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RESUMO

A proposta deste estudo € apresentar uma anaéseaato perfil do académico (a) do curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia da Faculdadeid’ath cidade de Goiania e suas
expectativas profissionais no século XXI. Duranfeaquisa buscou-se investigar os aspectos
que influenciaram esses (as) académicos (as) nalhasdo curso, idade desses (as)
académicos (as); rede de ensino em que concluiegundo grau, predominancia do género
de quem escolhe o curso de pedagogia, renda famiiadlise de salarios dos docentes nos
diferentes estados brasileiro, idade média dessgseftudantes de pedagogia, estado civil.
Utilizou-se na descricdo da pesquisa recortescis®em varios autores que abordaram Leis e
Teorias sobre a Formacao de Professores e regukgéerdo Curso de Pedagogia ao longo
da sua histdria. Procuraram-se historicizar acdecanistoria da pedagogia, analisando as
Politicas publicas utilizadas no decorrer dessegas historicos e 0os elementos que as
compdem, influéncias presentes nas politicas aogds atuais. Utilizamos como instrumento
para coleta de dados um conjunto com questdesdaslegmabertas com os iniciantes em 2006
e entrevistas com os mesmos, em fase de conclusamrdo em 2009. A pesquisa foi
desenvolvida em trés capitulos. O primeiro historas Leis e politicas publicas para a
formacéo de professores, o segundo fez um histdoaturso de Pedagogia e o ultimo, fez a
analise dos dados colhidos acerca desses acadéag)opesquisados (as). A analise da
pesquisa confirma uma procura por condicdes deegoppor cursos de precos mais baixos e
que ofereca menor numero de concorrentes, de ma@gmtg a aprovacdo de quem busca
conseguirem um curso superior. Mesmo com toda\abeizacdo do magistério, a pesquisa
mostra que ainda esses profissionais da educatgnezgre os mais volumosos e importantes
grupos ocupacionais, tanto pelo seu numero conw g8l papel. Conforme demonstram os
(as) entrevistados (as), o setor publico aind@gaonde empregador na area e a maioria desses
entrevistados que procuram o0 curso, chegam a exprecide ter garantido um emprego,
mesmo ndo sendo uma profissao valorizada como aboeps os profissionais da educacéo.

Palavras-chave: formacao de professor, pedaga@déamicos (as)
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ABSTRAT

The purpose of this study is to present an analgbmut the academic profile of (a) Full
Degree Course in Education from the College Stahdzr Goiania their professional
expectations in the XXI century. During the reshasought to investigate the issues that
influenced these (as) students (as) in course ehage of (the) academic (the) school system
in which to complete the second degree, the gepatominance of those who choose the
course of teaching, analysis of family income aedchers' salaries in different Brazilian
states, mean age of (the) students education, ahatdtus. It was used in the theoretical
description of the research clippings on sever#th@as who address Laws and Theories on
Teacher Education and regulation of the Pedagogy<eahroughout its history. We sought
to historicize about the history of pedagogy, exang the public policies used during those
periods of history and the elements that composm thinfluences the policies of the present
times atuais. Utilizamos as an instrument for datiection along with a closed and open
questions with starters in 2006 and interviewdhwitem, in the process of completing the
course in 2009. The research was conducted in ttitapters. The first historian Laws and
public policies for teacher training, the second héahistory of the Faculty of Education and
last year made the analysis of data collected esetistudents (as) surveyed (as). The analysis
of research confirms a search for conditions of legmpent for courses lowest prices and
offering fewer competitors, so securing approvaltfmse looking to get a degree. Even with
all the devaluation of teaching, research shows ¢lian these education professionals are
among the most voluminous and important occupaltigraups, both by number and by its
papel.Conforme the show (as) respondents (aspubléc sector is still the major employer in
the area and most of those interviewed who seelcahese, arriving in the expectation of
having a guaranteed job, despite not being valued grofession aspires all education
professionals.

Keywords: teacher training, pedagogy, students (as)
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INTRODUCAO

A realizagdo desta pesquisa se originou das reffegdnstruidas em minha trajetoria
profissional, como professora do curso de Pedagogia

Desde o inicio do ano 2000, periodo em que in&cexperiéncia como professora do
referido curso muitas situacdes vivenciadas emdsakula, fizeram-me bastante preocupada,
uma vez que, os(as) alunos(as) apresentavam dditellna organizagdo dos trabalhos, falta
de compromisso com os horarios, dificuldades entaaics diferencas das pessoas em sala de
aula, como também, da utilizacdo de argumentosraoats mudancas das praticas
pedagodgicas, propostas no momento de orientac&stdgio Supervisionado e das atividades
de intervengdes na Escola-campo fundamentarametoadig estudo.

Temiamos o fato de que alguém que estudasse emnstitaicdo privada, muito
provavelmente seria pessoa vinda de classe maia bam menor capital social e cultural e
por isso nao haveria clareza da importancia do comigso politico necessario para o
exercicio da docéncia. Foi a experiéncia em umatuiggio publica, trabalhando com a
formacgao de professores, que auxiliou a perceb®dguato, existiam lacunas importantes na
formacdo desses alunos. Teria isso alguma impaatare fato de escolherem o Curso de
Pedagogia como formacéao profissional?

Mediante a flexibilizagdo do mundo do trabalho t@ésicio de século e da continua
e historica desvalorizacdo da profissdo de profesridi investigar se esses alunos tem
realmente interesse pelo curso e quais os fatoare®g levaram a escolher como profissdo, a
docéncia.

Portanto, é necesséario conhecer sua condicdo ,see# dificuldades ou facilidades
para manter os estudos, a experiéncia profissideablguns, mesmo sem a formacao
académica concluida, e envolvimento com os everfasionados a educacao e os fatores
que os levaram a essa escolha e suas perspeatiat® ¢ futura profisséo, estes foram os
elementos investigados para desenvolver a andlise.

Optamos pela realizacdo de uma pesquisa qualitptardgiem uma instituicdo com

fins lucrativos, destinada a formacdo de professouena vez que foi nesse espaco que
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tivemos a oportunidade de observar melhor os (aspa (as) ao longo do periodo de sua
formacdo — primeiros periodos de 2006 e oitavofoges de 2009, quando concluiram o
Curso.

A convivéncia intensa com esses(as) alunos (adyilooin para clarear algo que
intrigava esta pesquisadora, permitindo que seeatidsse a seguinte indagacao: Num
mundo de tdo rapidas transformacgfes sociais e lGgoas, quais Ss80 mesmas as
expectativas profissionais dos jovens que procuranrso de pedagogia?

Partir para uma pesquisa qualiquantitativa € cenaido ambiente natural como
fonte direta e o pesquisador como seu principatungento. “A preocupagao com 0 processo
€ muito maior do que com o produto [...], o sigr@flo que as pessoas déo as coisas e as suas
vidas é o foco de atencao especial pelo pesqui$agoA analise dos dados tende a seguir
um processo indutivo” (LUDKE & ANDRE, 1988, p. 99).

Essa pesquisa pretende enquadrar-se no materiahi@tirico dialético, porque
estamos nos apropriando de elementos que nos fa@@preender a concepcdo de homem,

na sua relagéo com a natureza, a sociédadea histéria. Segundo a abordagem de Shaff,

Tal concepgéo permanece organicamente ligada édeoagdo do papel da
prética, da atividade do homem social, que transdon mundo. Quem nao
entende o fato, fica no meio do caminho e ndo attguirir uma visao
completa do mundo. Quem o entende, deve levar ata @acao reciproca
entre a natureza e o homem. O materialismo estasenaentido,
inseparavelmente ligado ao homem e a sua atividadetanto ao
humanismo, sob um determinado aspecto da paldv&HAFF, 1967, p.
1000):

Os estudos nos levam a compreender que o materalsa concepc¢éo filosofica
gue trata do ser, da realidade material, como rnezleo que interage de forma determinante
com a construcdo de nosso pensamento, nossasedgipsaxis. E essas idéias e concepcoes
projetadas sobre o mundo sdo determinadas pelt&mois ndo do pensamento, mas pela

existéncia material dos objetos a nossa volta,igcidem sobre nés ao nos relacionarmos

! Sociedade democratica — “Um desses sonhos partutgu, sonho possivel mas cuja concretizacéo deana
coeréncia, valor, tenacidade, senso de justiceafpara brigar, de todas e de todos os que a eltrsguem,
€ o0 sonho por um mundo menos feio, em que as agddagles diminuam, em que as discriminacfes dedaca,
sexo, de classe sejam sinais de vergonha e n&frmagio orgulhosa ou de lamentagédo puramenteosavil
No fundo, é um sonho sem cuja realizacdo a demactdacque tanto falamos, sobretudo hoje, é uma’fars
(FREIRE, 2001, p. 25).
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com eles. E o que procuramos fazer, quando buscandsjetdria histérica como
contribuicdo imprescindivel para iluminar a realiedade nosso objeto e de nossos sujeitos,
permitindo-nos melhor compreender o fato e tambgurpsssivel desenrolar.

Para o desenvolvimento da pesquisa buscamos agub=drico em varios autores
que abordaram Leis e Teorias sobre a FormacgéaoofiesBores e regulamentacdo do Curso de
Pedagogia ao longo da sua histéria. Ainda que algietes se filiem a diferentes matrizes
tedricas entendemos que isso ndo impede a apréprie; suas analises ao esclarecer dados
historicos.

Utilizamos como instrumento para coleta de dados aomunto com questdes
fechadas e abertas e, conforme Oliveira (2000 “aepresenca do pesquisador frente ao
pesquisado (a), pois, evita-se 0 constrangimentnatr sua opinido acerca das informacgdes
solicitadas”. Esse questionario foi aplicado em&0fbm alunos dos primeiros e oitavos
periodos.

Apés a tabulacdo desses dados, foram selecionadealieadas entrevistas com
dezessete alunos em fase de conclusdo do curs@Q@e®n priorizando uma amostragem
apenas dos que conseguiram emprego como profisglanarea, seja como estagiario ou
professor regente.

Este trabalho esta dividido em trés partes, a sabietroducédo, o desenvolvimento
em trés capitulos e o desfecho com as consideréigdes No primeiro procuramos discorrer
de forma breve, sobre elaboracéo das Leis e RaliRdblicas existentes no Brasil, referentes
a formacéo de professores e o historico do Curstedagogia.

As leis que tratam da realidade educacional vaesaptar o0 pensamento de cada
periodo histérico e historiza-las permitirA compaEr 0s elementos que as compdem e suas
influéncias presentes nas politicas dos temposisatia possivel com uma abordagem
historico dialética identificar dados que possamme@ender o que tem contribuido para a
educacdo que vivemos e como pensarmos nhuma edweragicipatoria

Para explicar em que aspecto historiar as leidiggas de formacgéo de professores
contribuiram para compreender os estudantes igaelsts e os problemas levantados, as
leituras encaminharam-nos para a reflexdo de que paer esse presente de tantas
mudancas, se faz necesséario conhecer a historibeitagiue regulamentam o ensino, como

também, o seu surgimento, a histéria do curso. @ardoso:

2 Educacdo Emancipatéria - explicada por Adorn®%2@. 143), com “conscientizacdo e racionalidaslqtie
s6 tem sentido como “producdo de uma consciéncidadeira, em relacdo a um projeto de sociedade
democrética”.
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A histdria € um discurso mutavel e probleméaticstensivamente a respeito
de um aspecto do mundo, o passado — produzido porgupo de
trabalhadores cujas mentes sdo de nosso tempo r@megmaioria, em
nossas culturas, historiadores assalariados) efapgan seu trabalho em
modalidades  mutuamente reconheciveis que sdo @uaikS
epistemoldgicas e ideoldgica cujos produtos, unzaere circulagcdo, estdo
sujeitos a uma série de usos e abusos logicamefméos mas que, na
realidade, correspondem a uma variedade de baspsdée exigentes em
qualguer momento que foi considerado, as quaistesim e distribuem os
significados das historias ao longo de um aspeatovai do dominante ao
marginal (CARDOSO, 1997, p. 17).

No segundo capitulo, discorremos sobre o Cursoedaddgia, como formador de
técnicos, até os Pareceres do Conselho Nacionatldeagdo n°® 05/2005 e n° 01/2006, que
regulamentam o curso como formador de profess@amsgiuarem na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e apresentarpesjeto do curso da Faculdade Padjrao
dentro do qual se formaram os sujeitos dessa Esqui

No terceiro capitulo, apresentamos as andlises eesdtados da investigagcéo
realizada pelo qual pudemos conhecer quem sacpal(@mos (as) que escolhem o curso de
pedagogia como formacao profissional e quais seespectivas para a profissdo docente no
século atual.

Nas consideracdes finais procuramos responderdagagdes que nos levaram a
formular e a investigar o problema apresentado, t@mo, a apontar reflexdes para futuros

trabalhos.

% A discussdo que aqui é feita esta toda ela apoiesi@ texto, por isso optamos por indica-lo aqaineeter a
ele somente quando for abordada alguma especiieida referéncia a ele sera feita sempre de forma
abreviada como PPFP.



CAPITULO |
HISTORIANDO AS LEIS E POLITICAS PUBLICAS PARA FORMA CAO DE
PROFESSORES (AS)

A partir das leituras realizadas sobre as politittaformacéo do professor no Brasil,
percebeu-se que essas politicas comecam a serdsroam o advento do mundo moderno,
das idéias liberais de secularizacdo e da extedsdensino primario para as camadas
populares.

Essas leituras nos levaram a pensar que a educasicemete a uma série de
reflexdes que podem nortear esse estudo, no sedédoompreender a trajetdria que a
educacao percorreu. Mas, quando falamos em LemsliecBs Educacionais que buscaram
explicar o contexto histérico da formacao dos medees, algumas reflexdes nos chamaram a
atencdo. Percebemos que as politicas de formaggorezacdo de professor, apresentado nas
Leis que regulamentam a educacéo brasileira, ngsegoem ser suficientes para uma
formacéo adequada. E preciso além de se preocapaagolitica de formac&o, investir na
valorizacéo desse profissional, uma vez que é fegsor o responsavel pela formacao do ser
humano na sua integralidade.

Compreender até que ponto as politicas de formapéesentadas nesse contexto
histérico foram suficientes para responder as s@&t@des do conjunto da populagéo, tornou
essa pesquisa de grande relevancia. Para tamoutee necessario recorrer a varios autores
gue pudessem auxiliar a compreender a educacaecdtm sXXI, sem desconsiderar o modelo
de sociedade em que vivemos e as contribuicbesaparaudancgas que ocorreram na historia
educacional e que sao referéncia para os que fazslucacéo e dela precisam.

1.1 Alguns Elementos para Compreender a HistériaalEducacédo no Brasil

Revendo a historia da educacdo brasileira, podetoosiderar que em 1549,
chegaram ao Brasil os primeiros Jesuitas chefipdoPadre Manoel da Nébrega, cumprindo
as ordens vindas do rei de Portugal — D. JoddJia vez sendo os primeiros a ocuparem
nossas terras, o rei de Portugal formulou e instita regimentos que deveriam ser aplicados
no Brasil colonizado por Portugal.

As relacdes entre Estado e Educacéo no Brasil reamoas origens da colonizacgéao:

“Quando os primeiros jesuitas aqui [...] cumprinam@ndado do Rei de Portugal, D. Joao llI,
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qgue formulara, nos Regimentos, aquilo que podiaceesiderado a nossa primeira politica
educacional” (SAVIANI, 1999, p. 4).

Registram os livros que nesse periodo da colorizagahistoria da educacéo
brasileira associa-se a pratica exigida pelo angmo, assim a prédica — o sermao, a
pregacao — 0 ensino para a comunicacédo de suamdoetsentimentos. A escola assumia um
carater pedagdgico, didatico e formativo. Nessdestn, a organizacdo social e a cultura
importada da Europa determinavam a acdo educatgapddres jesuitas que, segundo

Romanelli, visava apenas formar letrados eruditos:

O apego ao dogma e a autoridade, a tradicdo escalds literaria, o
desinteresse quase total pela ciéncia e a repcigndpelas atividades
técnicas e artisticas tinham forcosamente que teasizar, na Colbnia, toda a
educacao modelada pela Metrépole, que se mantebada e irredutivel
ao espirito critico e a analise, a pesquisa e arempntacdo (ROMANELLI
1999, p. 34).

Observamos que o ensino ministrado pelos padragigesera alheio a realidade da
Colbnia, haja vista que se destinava a impor unitaraugeral basica, sem a preocupacao de
qualificar para o trabalho ou para qualquer comst#écritica. A acdo educativa dos jesuitas
gue assegurava a conversdo da populacdo — o reenitados fiéis e servidores, na analise
dessa autora, acabou por determinar a educacéibeda @ma educacédo alienada e ao mesmo
tempo alienante.

O fato de o Brasil ter sido explorado inicialmepte europeus, sua educacao seguia
também padrdoes de uma cultura européia, que wiaila o saber intelectual. Entendemos
que essa educacao era destinada a elite coloa@s éndios cabiam apenas a catequese e a
instruc@o necesséria para torna-los mais submissos.

Com a reforma pombalina, o Marqués de Pombal pramlaa libertacdo dos
indigenas em todo o Brasil, 0 que veio também taswua expulsdo dos jesuitas. Havia
interesse da Reforma Pombalina em acabar com ondouhds religiosos sobre a fronteira,
onde estavam situadas as sete missfes jesuiticdsavam também que os indios se
miscigenassem para assegurar um crescimento pamabpermitindo o controle do interior,
nas fronteiras.

Com a reforma educacional, foi retirado o comandoeducacdo das méos dos
jesuitas e passado para as méaos do Estado.

Essa expulsdo dos jesuitas gerou a destruicdoido sistema de ensino que existia

no pais. De acordo com a visdo de Niskier (2001):
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A organicidade da educacéo jesuitica foi consaggadado Pombal os
expulsou levando o ensino brasileiro ao caos, @rae suas famosas
‘aulas régias’, a despeito da existéncia de esduolatadas por outras
ordens religiosas, como os Beneditinos, os fraanize e os Carmelitas.
(NISKIER, 2001, p. 34).

Afirma Manfredo Berger (1980, p. 165-166) que, com a saida dos jesuitas, a colonia
brasileira ndo sofreu reforma educacional conforme se previa: o que ocorreu na verdade foi
uma paralisagao temporaria de todo o sistema educacional, até entao desenvolvido.

Em 1822, o Brasil proclama a sua independéncia e adota o regime monarquico,
denominado de “Império do Brasil”. Dois anos depois, inspirado na Constitui¢ao Francesa, de
cunho liberal, promulga a Primeira Carta Magna Brasileira em 1824. Nessa Constituicdo,
apenas no seu Art. 179 é que ha referéncias acerca do ensino, de modo que “institui a
instrucdo primaria e gratuita a todos os Cidad3dos”.

E apontada por MARTINS, (1993) nas Disposicdes iGeda Carta de 1824, a
matéria educacional registrada em dois incisos do1&9, que trata da inviolabilidade dos
direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiga que determina que “a instru¢do publica é
gratuita a todos os cidaddos” (Art. 179, XXXII), dmanho liberal e “Colégios e
Universidades, em que serdo ensinados os elem#daddSiéncias, Belas Letras e Artes” (Art.
170, XXXII).

A educacao nacional importava, em particular, aoagformista dos liberais
exaltados, que defendiam a descentralizacdo daspias. Eles, engenhosamente, subvertem
a centralizacédo imperial na Constituicdo de 1824,mpeio de uma leitura interpretativa do
texto constitucional, de modo a reforma-la sobisnpa do direito escrito e positivo.

Nesse sentido, estd presente uma guerra de igress que a cada momento
histérico da politica educacional, novos interessessurgindo, sem a preocupacdo de que 0
modelo de educacdo defendido pelas representagiiéiegs dominantes se estenda aos
interesses da classe trabalhadora, aquela queofiazjue os opressores sobrevivam com a
exploracédo do trabalho.

Vejamos o parecer de Holanda e Campos :

Era latente na sociedade imperial a existénciarda imensa populacdo
analfabeta em oposicao, de um lado, com um peqyreipe de profissionais
gue bem ou mal desempenhavam sua profissdo, e tde wm grupo
proveniente dos grandes latifundios os quais atiizm seus diplomas,
guando ndo para serem ostentados, serviam pagaetinos altos postos do
legislativo e do administrativo, sendo estes cargiizgados na defesa dos
interesses que representavam (HOLANDA; CAMPOS, 1p8369).
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A politica educacional ainda se mantém para a defesnteresses de pessoas que se
mantiverem no poder ou até mesmo para permitisque indicados o faca.

Conforme Holanda e Campos (1985), pouco se fez pdlacacdo Publica nesse
periodo, apesar de que, segundo 0s autores, ndisfessitivos constitucionais tenham sido
criados, sem nenhum interesse em seu cumprimentdin@ando essa afirmacabernandes et al
(1998) também mostram o quéo pouco se fez, naayfelo ensino publico.

Em 15 de outubro de 1827, a Assembléia Legislatigsacidade do Rio de Janeiro,
aprovou a primeira lei sobre a instru¢do publicaeioral do Império do Brasil. Essa Lei
propde em seu Art.°lque “em todas as cidades, vilas e lugares maislpsps, havera as
escolas de primeiras letras que forem necessaitasiv seu Art. 11, dispbe que “havera
escolas de meninas nas cidades e vilas mais pagules que os Presidentes em Conselho,
julgarem necessario este estabelecimento”.

Ficava evidenciada a contradicdo da lei que progeayra educacdo priméria para
todos, pois na prética isso ndo se concretizaygpv@rno imperial atribuia as provincias “[...]

a responsabilidade direta pelo ensino primarioceirs#ario, através das leis e decretos que
viam sendo criados e aprovados, sem que fossedplipois ndo existiam escolas e poucos

eram os professores. Para Nascimento:

Os relatérios do Ministro do Império Lino Coutinlie 1831 a 1836
denunciaram os parcos resultados da implantacéeidie 1827, mostrando
0 mau estado do ensino elementar no pais. No relatgumentava que,
apesar dos esforgcos e gastos do Estado no estaleler e ampliacdo do
ensino elementar, a responsabilidade pela precaiéedo ensino elementar
era das municipalidades pela ineficiente admirgéwae fiscalizacdo, bem
como culpava os professores por desleixo e os slypuw vadiagem.
Admitia, no entanto, que houve abandono do poddiliqai quanto ao
provimento dos recursos materiais, como os ed#ipithlicos previstos pela
lei, livros didaticos e outros itens. Também apeata baixo salario dos
professores; a excessiva complexidade dos conhettimexigidos pela lei e
gue dificultavam o provimento de professores; eaaléquacdo do método
adotado em vista das condi¢g8es particulares do(NAISCIMENTO, 2004,
p. 95).

A presenca do Estado na educacdo durante o peliogerial era quase
imperceptivel, pois o0 pais se encontrava diantanda sociedade escravagista, autoritaria e
formada para atender a uma minoria encarregadardmte sobre as novas geracoes.

Em 1880, o Ministro Paulino de Souza ainda lamentbandono da educacéo no

Brasil, conforme registra seu relatério a Camara.
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Em 1882, Ruy Barbosa sugere a liberdade do ensin@nsino laico e a
obrigatoriedade de instru¢éo, obedecendo as n@masadas pela Magonaria Internacional.

Até a Proclamacéo da Republica, em 1889, praticeemaxta se fez de concreto pela
educacao brasileira. O Imperador D. Pedro Il, qogretguntado que profissdo escolheria se
nao fosse Imperador, respondeu que gostaria denastre-escold. Apesar de sua afeicao
pessoal pela tarefa educativa, pouco foi feito egestao, para que se criasse, no Brasil, um
sistema educacional (ROMANELLI, 1999, p. 163).

A Republica proclamada adotou o modelo politico ricaao baseado no sistema
presidencialista. Na organizacao escolar, percebamafluéncia da filosofia positivista. A
Reforma de Benjamin Constant tinha como principiasntadores a liberdade e laicidade do
ensino, como também a gratuidade da escola primBaia principios seguiam a orientacéo
do que estava estipulado na Constituicdo Brasileira

Uma das intencdes dessa Reforma era transformar o ensino em formador de alunos
para 0s cursos superiores e ndo apenas preparador. Outra intencdo era substituir a
predominancia literaria pela cientifica.

Essa Reforma foi bastante criticada, pois o que ocorreu foi o acréscimo de matérias
cientificas as tradicionais, tornando o ensino enciclopédico.

O Cédigo Epitacio Pessoa, de 1901, inclui a Logica entre as matérias e retira a
Biologia, a Sociologia e a Moral, acentuando, assim, a parte literdria em detrimento da
cientifica.

A Reforma Rivaddvia Correa, de 1911, tinha como proposta que o curso secundario
se tornasse formador do cidaddao e nao um simples promotor do educando a um nivel
seguinte. Retomando a orientag¢do positivista, prega a liberdade de ensino, entendendo-se
como a possibilidade de oferta de ensino que ndo seja por escolas oficiais, e de frequéncia.
Além disso, prega ainda a abolicdo do diploma em troca de um certificado de assisténcia e
aproveitamento e transfere os exames de admissao ao ensino superior para as faculdades. A
partir desse momento, a ebulicdo politica, social, econ6mica e cultural sera a tonica da

formulagao de novos referenciais para a sociedade, incluindo-se também a educagao.

A educagao no século XX
A década de 1920 foi marcada por diversos fatos relevantes no processo de

mudanca das caracteristicas politicas brasileiras. Foi nessa década que ocorreu o Movimento
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dos 18 do Forte (1922), a Semana de Arte Moderna (1922), a fundacdo do Partido Comunista
(1922), a Revolta Tenentista (1924) e a Coluna Prestes (1924 a 1927).

Além disso, no que se refere a educacao, foram realizadas diversas reformas de
abrangéncia estadual, como as de Lourenco Filho, no Ceard, em 1923, a de Anisio Teixeira,
na Bahia, em 1925, a de Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas, em 1927, a de
Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (atual Rio de Janeiro), em 1928 e a de Carneiro
Ledo, em Pernambuco, em 1928.

A Revolucdo de 1930 foi o marco referencial para a entrada do Brasil no mundo
capitalista de produgdo. A acumulacdo de capital do periodo anterior permitiu que o Brasil
pudesse investir no mercado interno e na produgao industrial. A nova realidade brasileira
passou a exigir uma mao-de-obra especializada e para tal era preciso investir na educacao.
Sendo assim, em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Salde Publica e, em 1931, o
governo provisorio sanciona decretos organizando o ensino secundario e as universidades
brasileiras ainda inexistentes. Esses decretos ficaram conhecidos como “Reforma Francisco
Campos”.

Segundo Romanelli (1978), a Revolucdo de 1930 éssptou o surgimento de
novos requisitos educacionais, isto porque a nielzeks de instrucdo do povo que antes néo
era percebida passa agora a fazer sentido diasteogtas aspiracdes sociais”.

De acordo com o exposto por Romanelli:

A Revolucdo de 30 foi o resultado de uma crise guda de longe

destruindo o monopdlio do poder das velhas oligagjufavorecendo a
criacdo de algumas condigBes basicas para a irap@mtdefinitiva do

capitalismo industrial no Brasil, acabou, portastigndo também condi¢cbes
para que se modificassem o horizonte cultural dvel e aspiracbes de
parte da populacdo brasileira, sobretudo nas amgagyidas pela

industrializacdo. E entdo que a demanda socialdieagio cresce e se
consubstancia numa pressdo cada vez mais forteeppénséo do ensino
(ROMANELLI, 1978, p. 60).

E possivel compreender que a referida Revolucdooacbastante a luta de classe,
afetando assim, a expansdo escolar, que confradou caracteristicas opostas como a
pressao social para a democratizagdo do ensin@ tonbém o poder e o controle que a elite
ainda mantinha nesse campo

Afirma Romanelli:
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O tipo de escola que passou a expandir-se foi ommedé entdo educar as
elites e essa expansdo obedecendo as pressdesndaddee controlada
pelas elites, jamais ocorreu de forma que tornasdeersal e gratuita a

escola elementar. A expansdo da educacdo no Bresimente a contar de
1930, obedeceram as normas da instabilidade praéleriama sociedade
heterogénea profundamente marcada por uma heratligeacacademicista

e aristocratic§ROMANELLI, 1978, p. 61).

Em 1932, um grupo de educadores langa a nagdo o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdao Nova, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por outros conceituados
educadores da época.

Esse Manifesto tornou-se o0 marco do projeto degoeaimento educacional
brasileiro, em que se constatava toda a desorg#@oizdo sistema escolar vigente. Foi um
documento escrito por Fernando de Azevedo, porghatcomo aliados Anisio Teixeira e
Lourenco Filho. A proposta versava que o Estadceemwrganizar um plano global da
educacéo, considerando-a um problema social e dizido uma escola Unica, publica, laica,
obrigatoria e gratuita. Nesse periodo, a igrejalicat disputava o poder com 0 movimento de
reforma, com vistas a concorréncia de uma eduqag@oa populacdo em oposicdo ao estado,
mas retinha as rédeas de uma parcela significééiescolas privadas.

Conforme apresenta Pagni, durante a segunda medade anos 1920 e,

principalmente, no inicio de 1930,

Os intelectuais e educadores catdlicos tiveram ajpelpmportante junto ao
governo na determinacdo da politica publica pasator educacional. Eles
reivindicaram que o Estado contemplasse as sugmgies e interviesse
apenas parcialmente em prol da educacdo publiceederam que, em
parceria com o Estado, poderiam realizar o seuefropolitico e
pedagdgico, contrapondo-se a “mentalidade modeenao projeto dos
“reformadores liberais” — sem contar que muitos eslelacabaram
participando de organizagdes integralistas. Dessdomtanto quanto o0s
“reformadores liberais”, esses intelectuais estarigreocupados com a
formacdo da nacionalidade por intermédio da edwucpog@ular, mantendo-
se na posicéo de “elites”, condutoras desse processmpreendendo gestédo
junto ao Estado a fim de obter o controle dasipa#itpiblicas sobre o setor.
Além do mais, eles viam no fortalecimento do Estagilomodo de doutrinas
“anticristas” entre as “massas” que ameacgassemnaaf@o de uma nagao
coesa sobre a base da religido catdlica (PAGND,20066).

O documento escrito por Fernando de Azevedo camtfep os educadores
conservadores, uma vez que eram partidarios deedoacado linear e segmentada, havendo
assim uma luta ideoldgica entre os dois gruposiatato-se uma constante no movimento

renovador. Era uma proposta bastante audaciosqLieo@e opunha aos interesses da igreja
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catdlica, que sempre detinha uma grande parte deae#lo privada do pais. As escolas
catOlicas procuravam preservar o ensino fundamented respeito as tradicbes catolicas
conservadoras e 0s pioneiros defendiam a adaptag@&tante do sistema educacional diante
da evolucdo do mundo e da sociedade, em que asasé@ntecnologias estavam assumindo
um papel de importancia cada vez maior.

Vejamos o que diz e Savianni acerca do Manifesto:

A idéia central que sempre vem a tona é a de que se trata de um
documento de politica educacional em que, mais do que a defesa da Escola
Nova, estd em causa a defesa da escola publica. Nesse sentido, o Manifesto
emerge como uma proposta de construcdo de um amplo e abrangente
sistema nacional de educagdo publica, abarcando desde a escola infantil até
a formacdo dos grandes intelectuais pelo ensino universitario (SAVIANI,
2004, p. 184).

O direito ao acesso a educacao para individuosdies tos grupos sociais, ndo era
aceito pela elite da época, pois, para eles, efoad& qualidade deveria ser privilégio apenas
das elites econdmicas brasileiras. Na medida emntpie pessoas fossem adquirindo mais
conhecimento e, formulando um novo discurso, idigs com maior consciéncia politica e
capacidade de articulacdo poderiam enfrentar e a@mbs argumentos da elite que assim se
enfraqueceriam.

Em 1934, a nova Constituicdo (a segunda da Republica) dispGe, pela primeira vez,
que a educagao é direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes
publicos.

Uma nova Constituicdo é outorgada em 1937, refletindo tendéncias fascistas. O
contexto politico do estabelecimento do Estado Novo, segundo a historiadora Romanelli,
(1978, p. 64) faz com que as discussdes sobre as questdes da educacdo, profundamente ricas
no periodo anterior, entrem “numa espécie de hibernac¢do”. As conquistas do movimento
renovador, influenciando a Constituicdo de 1934, foram enfraquecidas nessa nova
Constituicdo de 1937 que marca uma distingao entre o trabalho intelectual para as classes
mais favorecidas e o trabalho manual, enfatizando o ensino profissional para as classes mais
desfavorecidas.

A orientacdo politico-educacional para o mundo capitalista fica bem explicita em
seu texto, sugerindo a preparacdao de um maior contingente de mao-de-obra para as novas

atividades abertas pelo mercado.
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Por outro lado, propbe que a arte, a ciéncia e o ensino sejam livres a iniciativa
individual e a associacdo ou a pessoas coletivas publicas e particulares, tirando do Estado o
dever da educacdo. Mantém, ainda, a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primdrio.
Também dispGe como obrigatério o ensino de trabalhos manuais em todas as escolas
normais, primarias e secundarias.

Em 1942, por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema sdo reformados alguns
ramos do ensino. Essas reformas receberam o nome de Leis Organicas do Ensino e sdo
compostas por Decretos - Leis que criam o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) e valorizam o ensino profissionalizante.

Em 1945, quando houve a queda do Estado Novo e instalou-se o governo de
Marechal Eurico Gaspar Dutra, é promulgada a Constituicdo de 1946, que reafirmou o dever
do Estado com a educacgdo publica. Dentre as leis organicas da época, podemos citar a Lei n°
8.530, de 2 de janeiro de 1946, que centraliza as diretrizes para o ensino normal no Brasil e

fixa normas para sua implementacao.

No seu Art. 12. Define que o Ensino Normal, ramo de ensino do segundo
grau, tem as seguintes finalidades: 1. Prover a formacdo do pessoal docente
necessdrio as escolas primarias; 2. Habilitar administradores escolares
destinados as mesmas escolas; 3. Desenvolver e propagar os
conhecimentos e técnicas relativas a educacdo da infancia. (Lei n2
8.530/46).

Com o fim do Estado Novo, surge o Periodo da Nova Republica, compreendido de
1946 a 1963. O fim do Estado Novo consubstanciou-se na adoc¢do de uma nova Constituicao
de cunho liberal e democratico que, na drea da Educacao, determina a obrigatoriedade de se
cumprir o ensino primario e da competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da
educacdo nacional. Além disso, a nova Constituicao fez voltar o preceito de que a educacdo é
direito de todos, inspirada nos principios proclamados no Manifesto dos Pioneiros da
Educagao Nova, nos primeiros anos da década de 1930.

Ainda em 1946, o entdo Ministro Raul Leitdo da Cunha regulamenta o Ensino
Primdrio e o Ensino Normal, além de criar o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial

(SENAC), atendendo as mudancas exigidas pela sociedade apds a Revolugdo de 1930.
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Baseado nas doutrinas emanadas pela Carta Magna de 1946, o Ministro Clemente
Mariani cria uma comissdo com o objetivo de elaborar um anteprojeto de reforma geral da
educacdo nacional.

Depois de 13 anos de acirradas discussdes, foi promulgada a Lei n2 4.024, em 20 de
dezembro de 1961, sem a pujanca do anteprojeto original, prevalecendo as reivindicacdes
da Igreja Catdlica e dos donos de estabelecimentos particulares de ensino no confronto com
os que defendiam o monopdlio estatal para a oferta da educacdo aos brasileiros.

De acordo com os comentarios de Ghiraldelli:
Bem “antes mesmo da Lei n° 4.024 de 20 de dezerdbrd961 ser
aprovada”, se encontrava em tramitacdo do Projefode Diretrizes e
Bases no Congresso, e o governo, como o0 Orgdo aigden por
intermédio do MEC, baixou instrucdes para que fosganizada as classes
experimentais nas redes de ensino publico e priv&tksas classes

serviriam como ensaios para escolanovista. (GHIRALD, 2000, p.
128).

Esta claro que essas idéias apresentavam em sirdom a época e na década de
1960 foi colocado em pauta a ideologia desenvolntisi que, por sua vez, estava presente
nos Movimentos dos Pioneiros em 1932, barradosdigldura.

A discussédo sobre a Lei de Diretrizes e Bases pd&fducacdo Nacional foi o fato
marcante na analise desse autor, pois muitastimasamarcaram esse periodo como, talvez,
o mais fértil da Histéria da Educagdo no Brasil. D850 a 1962, foram mudltiplos as
iniciataivas: inauguracdo do Centro Popular de Bdiic, dando inicio a idéia de escola-
classe e escola-parque, em 1950; em FortalezagddEsta Ceara, o educador Lauro de
Oliveira Lima inicia uma didatica baseada nas teodientificas de Jean Piaget: o Método
Psicogenético, em 1952. Em 1953, é criado o Mindstga Educagdo e Cultura. Em 1961,
inicia-se uma campanha de alfabetizacdo, cujaidadé&ti criada pelo pernambucano Paulo
Freire. Em 1962, é criado o Conselho Federal dec&gdio, que substitui o Conselho
Nacional de Educacéo, e os Conselhos Estaduaidutza&do e, criados o Plano Nacional de
Educacdo e o Programa Nacional de Alfabetizacéo lghistério da Educacdo e Cultura,
inspirado no Método Paulo Freire

Considerando que a pesquisa esta direcionada asupagies referentes a esse profissional

que escolheu a docéncia como profissdo, entengersie suma importancia historicizar um pouco a

importancia dada a formacéao de professores e serpoocedeu até os tempos atuais no século XXI.

1.2 Sobre a Formacéo de Professores/as
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Antes da promulgacdo da Constituicdo, ainda em 1823, em decorréncia da falta de
professores e na tentativa de se suprir a falta desses profissionais, instituiu-se o Método
Lancaster, ou do "ensino mutuo", em que um aluno treinado (decurido) ensina um grupo de
dez alunos (decduria).

"

Os estudos de Brzezinski apontam que a formacdo de professores dos anos
iniciais é que constitue a identidade do curso de Pedagogia”.

Em 1826, um Decreto institui quatro graus de imgstou Pedagogias (escolas
primérias), Liceus, Ginasios e Academias. E, en¥;18&h Projeto de Lei propfe a criagcdo de
pedagogias em todas as cidades e vilas, além derpeexame na selecdo de professores,
para nomeacédo. Propunha ainda a abertura de epactasieninas.

Vejamos o que estabelecia a Lei de 15 de outubro de 1827 em seu Art. 3°:

Os presidentes, em Conselho, taxardo interinamente os ordenados dos
Professores, regulando-os de 200S000 a 5005000 anuais, com atenc3o as
circunstancias da populagdo e carestia dos lugares, e o fardo presente a
Assembléia Geral para a aprovacdo”. E no Art. 119, da referida Lei,
descreve que “havera escolas de meninas nas cidades e vilas mais
populosas, em que os Presidentes em Conselho, julgarem necessdrio este
estabelecimento (Lei de 15 de outubro de 1827 ).

Nessa mesma Lei eram determinados também os costedds disciplinas,

conforme consta no Art. 6°;

Os professores ensinardo a ler e escrever, aoqmaracdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e proporcdes, a8esopais gerais de
geometria prética, a graméatica de lingua nacianals principios de moral
cristd e da doutrina da religido catdlica e apastdlomana, proporcionados
a compreensdo dos meninos; preferindo para asaleia Constituicdo do
Império e a Histdria do Brasil. (Lei de 15 de oututle 1827, Art. 6°)

Em 1834, surge um Ato Adicional proclamado poelai 12 de agosto qual dispde
que as provincias deveriam ser responsaveis petaniattacdo do ensino primario e
secundario. Com isso, surge a primeira Escola Naitm8rasil em Niteroi, em 1835.

Nesse periodo, os métodos pedagdgicos eram discutidos com uma preocupacao
explicitamente religiosa. Observando as concep¢des apresentadas, de acordo com Saviani,
(2008), a educacao estava direcionado para uma concepg¢do humanista moderna e os temas

debatidos na época apresentavam uma predominancia nos aspectos psicopedagogicos e as
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publicacdes de maior destaque reforcavam bastante sobre biologia educacional, histéria da
educacdo fisica, diagndstico psicoldgico, testes e mensuracdo educacional, psicologia
infantil, modelagem, educacdo de Base e avaliacdo da eficiéncia docente, orientacdo e
selecdo profissional.

A Lei n° 10 de 1835 determinava que

Havera na capital da Provincia uma Escola Normial pala se habilitarem
as pessoas que se destinarem ao magistério dacastprimaria e os
professores atualmente existentes que nao tiverdguirado necessaria
instrucdo nas escolas de ensino mutuo (LEI n° 118d@6).

Discute Romanelli (1978), que essa escola reprasenprimeira instituicdo escolar
normal da América Latina, LIMA, (1970), e a primsede carater publico de todo continente
americano. Os estudos mostram que ap0s a criag8a dscola em Niterdi, no ano de 1835,
foram surgindo varias outras instituicoes, aindp&odo imperial.

E evidente uma preocupacéo de todos os envolvieEserprocesso em proporcionar
0 curso preparatoério para professores dos anadsifiporém apenas na capital. Os demais
alunos ficariam com a educagédo precaria como antes.

Em 1837, onde funcionava o Seminario de Sao Joaquamcidade do Rio de
Janeiro, foi criado o Colégio Pedro Il, com o abpetde se tornar um modelo pedagdgico.
Foi o primeiro estabelecimento oficial de instrug@zundaria do pais fundado na cidade-
capital, o Rio de Janeiro. No Colégio havia aluinbsrnos e meio-pensionistas, e contava, no
corpo docente, com varios professores de diverssérias.

ApOs um passado imperial de grande prestigio, #tumggio escolar buscou
sobreviver a instauracdo do regime republicanossqapor uma seérie de transformacoes,
tanto de ordem pedagdgica quanto politicas e socgtais amplas, sempre buscando
reinventar formas de se colocar novamente em destam contexto educacional do pais.

Em 1839, é fundada uma Escola Normal no Para. E46,18 Cearad. Goncalves
Dias, encarregado de estudar as condi¢cdes do emasmerovincias do Norte dizia que “os
nossos liceus sdo escolas preparatorias da acadesseolas mas”. Em 1852, Gongalves
Dias, em seu relatério de inspecéo, dizia: “Query perigoso dar-se-lhes (aos aldeados)
instrucao”.

Em 1854, O Decreto n°1331A, de 17 de fevereiraprned 0 ensino primario e
secundério, exigindo professores credenciados el a fiscalizacdo oficial, cria a

Inspetoria Geral da Instru¢do Priméria e Secundéria
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Em 1870, é criada a primeira escola confessiorakgptante, a Escola Americana,
escola primaria de cunho presbiteriano e uma esowtaal, no Rio Grande do Sul.

Conforme afirma LIMA (1970), em 1872, “o Brasil contava com uma populacdo de
10 milhdes, e apenas 150.000 alunos matriculados em escolas primdrias. Segundo apontam

os estudos desse autor, existia um alto indice de analfabetismo.

Segundo Vanilda Paiva:

A questdo do analfabetismo no Brasil emerge com a reforma eleitoral de
1882, (Lei Saraiva), que derruba a barreira da renda, mas estabelecem a
proibicdo do voto do analfabeto, critérios mantidos pela primeira
Constituicao republicana. Ela se fortalece com uma maior circulagao de
idéias ligadas ao liberalismo e se nutre também de sentimentos patridticos.
A divulgacdo dos indices de analfabetismo em diferentes paises do mundo
na virada do século revelava a importdncia que a questdo vinha adquirindo
nos paises centrais e, certamente, tocou os brios nacionais. Entre os paises
considerados, o Brasil ocupava a pior posicdo, divulgando-se
internacionalmente os dados oferecidos pelo censo de 1890, que indicava a
existéncia de 85, 21% de iletrados, considerando-se a populagdo total. [...]
(PAIVA 8-9, n2 2, jul/1990).

O Conselheiro Lebncio de Carvalho realizou umarmefodo ensino, em 1878, que
permitiu “a cada um expor livremente suas idéiasneinar as doutrinas que acredite
verdadeiras, pelos métodos que julgue melhoreg€mAdisso, manteve as matriculas avulsas
e introduziu a frequéncia livre e os exames vagosxiernato do Colégio Pedro II.

Em marco de 1880, instala-se no Municipio da CartEscola Normal publica,

gratuita e mista e é oficializada por decreto, comcurriculo, assim descrito por Accéacio:

(...) extenso e enciclopédico, com disciplinas desssarias, continha nos
quatro anos do curso, apenas uma cadeira refeeentensino — a de

Pedagogia e Metodologia. Na 22 série chamava-sagBgid e Metodologia

Elementar e, na 42, Pedagogia e Metodologia GRETCACIO, 1993, p. 3).

Tratava-se de um curso noturno - das quatro as manas da noite - e de frequéncia
livre, independente de matricula. A finalidade dscdata Normal da Corte consistia na
preparacao de professores primérios de 1° e 28.grau

Em maio de 1890, o curso da Escola Normal amplia paco anos, introduzindo a
série hierarquica das ciéncias abstratas, segundasaificacdo de Comte. A cadeira de
Pedagogia desaparece do curriculo, mas contineafalada em uma Escola de Aplicacédo

anexa a Escola Normal.
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Em 1893, o Conselho Municipal modifica a estrutimeEscola Normal. Ela continua
mista, a idade permitida ao ingresso a ele € dendS no minimo, mantendo a exigéncia, na
matricula, do exame de admissao para os que n&ago certificado de estudos primarios
de 2° grau.

Com a reforma do ensino publico municipal, a Pedageoetorna ao curriculo da
Escola Normal em 1897.

O documento diz ainda que, em funcdo do grande mirde contratacdes e
efetivacdo de professores, por meio dos atos deerptapislativo e executivo foram
SuUSpensos, 0s exames, por ordem superior

Nas consideracdes de Accécio, (1993, p. 7), mag& “no ano de 1901, o
magistério primario € caracterizado como profis§&minina, por meio da restricdo da
matricula na Escola Normal do Distrito Federal esislamente as mocas”.

Campos (2002) discutindo a génese histérica daosude formacdo de professores
demonstra pelo numero de matriculados e diplomads<€scolas Normais, a feminizagdo do
magistério em Sao Paulo. A autora salienta queooegso de feminizacdo da profissdo de
professor no Brasil, esta relacionado ao desprestimagistério, a sua baixa remuneracéo e
qualificacdo, e ao fato de se acolher mocas originéle camadas pobres da populagao.

Novo avanco se deu pela Reforma de 1914, quande@eaEde Aplicagdo, que era
autdbnoma, passou a ser subordinada ao diretor dalaEBlormal, possibilitando alguma
articulacdo entre a teoria e a pratica. Entendigtse elas deviam ter alguma relacdo na
formacéo do professor. Com ela, a Pratica Esceldesenvolveu e segundo Serrano, (1930),
aumentou a carga horéria.

A pratica do ensino dependia, nesse periodo, diérdia das professoras primarias
regentes das turmas. Assim, a estruturacdo docepsitico passa a representar uma base
pedagogica desenvolvida posteriormente na formalgAanagistério primario do Rio de
Janeiro, sob a direcdo dos renovadores da educagdpromissados com a Escola Nova:
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenchd-il

Entendemos, pelas leituras, que nessa época asasfda Escola Normal situavam-
se num plano elementar de administracdo e orga&uzig curso e das seriacdes, sem atender
aos problemas fundamentais da educacdo. Faltawesmetbncepcbes pedagdgicas, unidade
organica e senso de realidade humana.

A partir da Reforma da educacéo, empreendida poraRdo de Azevedo, em 1928,
foi adotada uma série de modificagdes no curridaloEscola Normal. E dada énfase no

ensino primario, de base, procurando criar umaai@nsia social do problema educacional,
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postulado da Escola Nova, tornando-se necessagp ppra a reformulacdo haveria em
primeira instancia reforma do ensino iniciando fgetenacao dos profissionais da educagao.

A Reforma de 1928, contribui para a remodelacaesiaitura da Escola Normal,
passando-a para um curso de cinco anos de prepamofissional, com trés anos
propedéuticos e dois anos de matérias especiatipaoia a formacao do professor.

Em dezembro de 1931, no Rio de Janeiro, a AssariB¢asileira de Educacgao
(ABE) convoca a IV Conferéncia Nacional de Educag@&m o fim de adotar posicoes em
relacdo aos problemas globais da educacdo e dafirar politica nacional para o setor. O
tema abordado nessa Conferéncia foi “As Grandegtriies da Educagédo Popular”,
promulgadas por Getulio Vargas apresentando aogaddres sua convocacao para
encontrarem sentido pedagogico da Revolucdo de, 19@0mando-lhes que o Governo se
comprometia a adotar na reconstrucdo do pais. Festabelecidos nas discussdes alguns
aspectos sobre a educacao fundamental, tais copramralade do Estado na manutencéo do
ensino, o ensino leigo, escola Unica e co-educdgacsexos - 0 que redunda na retirada do
grupo catélico do plenario. As discussfes realigada Conferéncia resultaram em um
documento redigido por Fernando de Azevedo contemgkinaturas de vinte e cinco
educadores, o qual ficou conhecido como “Manifetds Pioneiros da Educacdo Nova”,
divulgado pela imprensa em marco de 1932 (LEMMBA419. 263).

Conforme afirma Savianni (2004), “o Manifesto é wocumento de politicas
publicas que expressa a posi¢cdo de uma correntglulsadores que busca se firmar pela
coeséo interna e pela conquista da hegemonia edoabhdiante do conjunto da sociedade”.
Para o autor, “esse documento constitui-se em yportiante legado que nos foi deixado no
século XX".

Diferente dos tempos atuais, chamou-nos a atencdatoo de as instituicbes
formadoras de professoras atrairem nessa épocaasahe familias de classe média, média
baixa e filhas de operarios, apresentando um etenéchero de concorrentes para o ingresso
ao Instituto de Educacdo, que era composto por isienga fechado, ao qual nédo era
permitido o ingresso de alunos transferidos, ma&hap para aqueles que cursavam na sua
propria Escola Secundaria

Em 1932, Fernando de Azevedo, considerado um daseipds do movimento
escolanovista e entdo Diretor- Geral de Instrugd®idtrito Federal criou a Escola Normal

do Distrito Federal que, no ano de 1932, foi elavadcondicdo de primeira escola de
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formacdo de professores em nivel universitério dasiB pelo também pioneiro Anisio
Teixeira, seu substituto do Cargo de Diretor - Gera

Com a transferéncia de Anisio de Azevedo para Sdo Paulo, em 1933, foi criado o
Instituto de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (IEUSP), agregado a Universidade de Sdo Paulo
(USP), criada em 1934.

Conforme destaca Mendonca (2002) em 1935 nasceu, Awisio Teixeira, a
Universidade do Distrito Federal (UDF), conhecidamo Universidade de Educacéo,
recebendo também o titulo de “Escola de Professdfes 1939, a Universidade do Distrito
Federal é extinta pelo Estado Novo de Vargas enapada pela Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Rio de Janeiro (URjl)e mais tarde passou a chamar-se
Universidade do Brasil (UB), hoje Universidade Fatldo Rio de Janeiro (UFRJ).

Nesse ano de 1939, foi criado o curso de Pedagogm,trés anos de duracdo,
regulamentado pelo Decreto Lei n°® 1.190, de 4 dé @ 1939, que, segundo Curi (2003, p.
9) teria, dentre outras, a finalidade de “prepatandidatos ao magistério do ensino
secundario e normal”.

Nesse mesmo periodo, o curso de Pedagogia foiidizficomo um curso de
bacharelado, ao lado dos demais cursos.

Gustavo Capema, em 1934, deu sequéncia ao prodesReforma Educacional e
gue segundo afirma Savianni (2004), a partir d&2194

Os demais niveis de ensino, por meio das leis @gdindo ensino,
conhecidas como “A Reforma Capanema” abrangeusvan@dalidades de
ensino, entre elas: ensino industrial e secundd®d?2), ensino comercial
(1943), normal, priméario e agricola (1946) e criach SENAI (1942) e
SENAC (1946). Segundo ele o ensino priméario foiddesado em Ensino
Priméario Fundamental e Ensino Primario Supleti@\\{IANI, 2004).

Conforme demonstra o autor, o fato de as leis aczgdmesse periodo comecarem
pelo ensino industrial, depois encaminhando pasmsino secundario, comercial, normal,
primério e agricola e, de acordo com o que elgsudizam, o arcabouc¢o da educacédo foi
bastante afetado. Como o Manifesto dos Pioneiresopizara uma ordenacéo unificada da
educacao nacional, veio a promulgacdo da Nova (Dagdb, em 18 de setembro de 1946,
gue definiu como privativa da Unido a competéna@aap‘fixar as diretrizes e bases da
educacgdo nacional’. Atendendo a essa exigénciatdm eMinistro de Educacdo, Clemente

Mariani, encaminha para o Congresso Nacional urfefrgue passou por longos estudos e
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discussoOes acirradas, mas resultando, finalmeatéende Diretrizes e Bases da Educacgéo,

promulgada em 20 de dezembro de 1961.

1.3 Das Leis e Politicas Publicas que Regulamentantormacao do Professor

Este trabalho identifica com a compreensao de 8av{2008) quanto a necessidade
de discutir as leis que orientam a formacéo doessur, conhecer as politicas publicas em
suas diretrizes e compreendé-las no seu contestoriop. Entende-se, a partir das leituras
que h&d uma necessidade de, antes, compreenderesgocevolutivo dessas leis e a servi¢co de
quem estavam e como foram constituido a educacBoasil.

A partir das contribuicbes de Saviani (2008), peeese sua preocupacao com a
necessidade de os educadores conhecerem a hd#orealucacdo brasileira, alertando-os
sobre esses estudos que, ora enfatizam a orgamieacalar, ora limita-se a historiar as
diferentes etapas da educacéao.

Também escreve Savianni, que na evolucdo dos esthdauma necessidade de se
conhecer as diferentes abordagens acerca de idagodgicas, mas, antes deve-se conhecer

0 gue sao essas ideias. Para o autor essas idd&® ger assim conceituadas:

Idéias referidas a educacao quer sejam decorrdetemalises do fenbmeno
educativo visando a explica-lo, quer sejam elasvaidas de determinada
concepgdo de homem, mundo ou sociedade p6 cujduzige interpreta o
fendmeno educativo (SAVIANNI, 2008, p.6).

Essas concepgles estéo interligadas, uma vez guessténcia do homem vem ao
encontro do mundo, que por sua vez, forma a sabgeda
Saviani permite-nos compreender e conhecer agueisundamentam a formacao de
professores. A longa retrospectiva, desde os maowoseque perpassam a educacdo, como
também os fendmenos educativos apresentam umapgdiacele homem que se pretende
formar, ou modelo de sociedade que se quer ter,dmmo 0 mundo ao qual se pretende
chegar.
Entendendo o valor da lei como normatizadora dtersig educacional, pode-se
afirmar que a legislacéo é:
Uma forma de apropriar-se da realidade politica pmio das regras
declaradas, tornadas publicas, que regem a comiiv@&ocial de modo a
suscitar o sentimento e a a¢do da cidadania. Napregriar das leis é, de

certo modo, uma rendncia a autonomia e a um das aostitutivos da
cidadania (CURY, 2002, p. 9).
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Vale lembrar que as leis em cada face histérica aépapel de regulamentar os
interesses de uma determinada classe dominantemedeterminado periodo historico. Elas
servem, no caso da educacéo, para definir e rézarar sistema de ensino e estabelecer as
bases da educacéo nacional, de forma a respoedses interesses.

A LDB de 1961 né&o veio para fortalecer a formacgéoptbfessores, uma vez que
extinguiu 0s cursos normais, criando nova modaéiddal ensino, o0 “magistéridais cursos,
por muitos anos, representavam a Unica proposta foamar professores para o ensino
primario.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Eédocat4.024, de 20 de dezembro
de 1961, no seu Art. 52, o ensino normal tinha céimaidade a formacéo de professores,
supervisores e administradores escolares destirsdessino primario, e 0 desenvolvimento
dos conhecimentos técnicos relativos a educacadaleia.

No Art. 53 da citada Lei, discutia-se a formacaaldeentes para 0 ensino primario.
Tal ensino seria em escola normal de grau gindsiauatro séries anuais, em que além das
disciplinas obrigatorias do curso secundario galasier-lhe-ia acrescentada a preparacao
pedagogica. Nessa Lei, 0 seu Art. 54 preconizaaguescolas normais, de grau ginasial,
expedirdo o diploma de regente de ensino primaras @e grau colegial, o de professor
primario.

Segundo a mesma Lei, caberia aos institutos deagdacalém dos cursos médios
referidos no Art. 53, ministrarem cursos de espieagio, administracdo escolar e de
aperfeicoamento, abertos aos graduados em esoofaaia de grau colegial.

A Lei assegurava, ainda, no seu Art. 59, que adg&wn de professores para 0 ensino
meédio seria feita nas faculdades de filosofia, @@ne letras e a de professores de disciplinas

especificas de ensino médio técnico em cursos iespde educacgao técnica.

Art. 59. A formacdo de professores para o ensindiangera feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a rdéepsdres de disciplinas
especificas de ensino médio técnico em cursos iagpete educacao
técnica.

Paragrafo Unico. Nos institutos de educacdo podemdcionar cursos de
formagdo de professdres para o ensino normal, aedés normas
estabelecidas para os cursos pedagogicos das ddesldde filosofia,
ciéncias e letras. (Lei de Diretrizes e Bases dacé&gho n° 4.024 /61, Art.
59).
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Posteriormente a Lei, entendeu-se que na formagiedilicador deveria haver uma
especificidade propria, o que foi contemplado adméomais organizada em 1962, conforme consta no
Parecer CFE n®292/62, de 14 de novembro de 1962:

Estabeleceu a carga horaria das matérias de foomaadagogica a qual
deveria ser acrescida aos que quisessem ir alérbadbarelado. Esta
duracdo deveria ser de, no minimo, 1/8 do temporekgsectivos cursos e
gue, nesse momento, eram escalonados em 8 seniettres e seriados.
(PARECER CFE n° 291/62).

Com a Resolugdo do CFE n? 9/69, de 10 de outubro de 1960, em que se passou a
exigir um rol de matérias pedagdgicas (Psicologia da Educacdo, Adolescéncia e
Aprendizagem, Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado), em escolas da comunidade que, em conjunto com os conhecimentos da
formacao especifica, formariam o professor. Tal Resolugao fixou a formagdao pedagdgica em
1/8 das horas obrigatdrias de trabalho de cada licenciatura voltada para o ensino de 2° grau.

Com a promulgacao da primeira LDB, Lei n° 4024/19%iresentando uma viséo
profissionalizante e utilitarista e, a partir d&29com o Parecer do CFE n°® 251 de 1962, que
estabeleceu um curriculo minimo e a sua durac&oysp de Pedagogia passa a assumir a
formacado tanto do técnico em educacdo quanto degsar de disciplinas pedagdgicas do
curso normal, ou seja, 0 curso passou a formaciodoel.

O periodo decorrente entre uma Diretriz e outraatelou uma necessidade muito
grande de rever alguns conceitos acerca da edycag@ovez que em cada década novos
interesses surgem, de acordo com 0s avan¢os eawg)politicos e sociais.

Em 1971, com o proposito de possibilitar um tipdedainado de formacéo
(ROMANELLI, 1999, p. 235) é promulgada a Lei n°36de 11 de agosto de 1971, em
decorréncia de que o orgao gestor da educacaoisooPdinistério de Educacéo e Cultura e
0 Conselho Federal de Educagdo desencadearam ey@esegulamentar a formacéo dos
professores e do pedagogo. Essa lei, além de psratieracdes na estrutura organizacional
da educacédo nacional, ela é bastante clara quatteeminacéo e ordenacéo dos periodos,
séries, faixas ou etapas a serem vencidas pelossapara completar seus estudos, em todos
0s graus de ensino.

A formacao de professores € contemplada no Arta30ei n° 5.692/71, que dispde
acerca das exigéncias minimas para o exercicioadpstario, informando que para atuar no

ensino de 1° grau, da 12 a 42 série, € necessadahabilitacdo correspondente ao segundo
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grau, o curso de magistério, enquanto que paraemlsid séries do ensino fundamental, é
necessario ter formagéo com habilitacdo especéioanivel superior

Conforme consta no 82°, da Lei 5.692/71, “os pswess poderiam alcancar o
exercicio do magistério para a 22 série do ensm@°dgrau, mediante estudos adicionais
correspondentes a no minimo, um ano letivo, ossquaieriam ser objeto de aproveitamento
em cursos anteriores”.

Essa Lei preocupava-se com a qualidade do profesoanos iniciais, visto que
apenas o segundo grau nao era considerado sudigiard o exercicio da docéncia.

Percebemos que nesse periodo, a educacdo viveuntesnegiticos em relacdo a
formacao de professores e até o presente momentliresrizes voltadas para a organizacao
dos cursos de licenciatura ainda ndo conseguiraaivies essa problematica no seu contexto
pedagogico, como se pode verificar pelo alto nurdercepeténcias e evaséo escolar.

E demonstrada na Lei a necessidade de se criar um novo perfil para o magistério,
fundamentando-se em cinco principios basicos: o da progressividade e o da comutatividade,
como integragao vertical; o da polivaléncia, como integragdo horizontal; o da especificidade,
como diversificacdo e o da concomitancia, como sintese didatico-metodoldgica de todos,
conforme descreve (CHAGAS, 1978, p. 310).

No periodo de vigéncia dessa Lei, muitas discuss@@sa da formacao do professor
vieram a tona, ndo s6 motivadas pelo Conselho Beder Educacdo, como também pelos
movimentos sociais da educacao. Foi um perioda@gneidiu com o movimento da abertura
politica final dos anos 70 e inicio dos anos 86, gmanifestava o descontentamento dos
profissionais, que atuavam na formacéo docentdracanconducao arbitraria do processo de
definicdo e homologacéo do material para a reguigagéo da formacgéo de profissionais da
educacao no Brasil.

Ainda no periodo de vigéncia da Lei n? 5.692/71, a Associacdo Nacional pela
Formacdo de Profissionais da Educacdo (ANFOPE) apresentou um trabalho de sistematizacdo
dos principios definidores da formacdo do profissional da educacdo e que, ao longo de vinte
anos, assumia o seu compromisso em fundamentar essa formacdao numa base comum
nacional.

Conforme consta nos principios da ANFOPE, em taakdicenciaturas, como
também no curso de Pedagogia, “a docéncia dever@osstituir em base comum para a
identidade profissional do educador” (CARNEIRO, 200
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De acordo com a ANFOPE (2000, p. 10), tratava-sandeprincipio norteador que
deveria expressar a pratica comum na formacdo dfegsores contra a imposicdo dos
curriculos minimos na formacéo, respeitadas asisp#ades de organizacao curricular e de
cada instituicdo a sua experiéncia.

Essas discussdes foram ampliando cada vez mais evéios documentos
apresentados pela ANFOPE, reiterava-se a concegedgue a docéncia deveria ser
compreendida como ato educativo intencional e cgeseria se fundamentar em trabalho
pedagogico escolar e ndo escolar.

Nesses documentos elaborados, a ANFOPE (2001,)pdisppunha que “é a acéo
docente o fulcro do processo formativo dos prajissis da educacéo, ponto de reflexdo das
demais ciéncias que dao suporte conceitual e mémdo para a investigacdo e a
intervencao nos multiplos processos de formacaaharh

Tais discussbes eferveceram entre as décadas de d98990, e em 1996,
apresentou-se uma nova roupagem com a contempfegdmva LDB n° 9.394/96, em
vigéncia até os tempos atuais. Nela, ha duas pssigéra a definicdo do modelo académico
para a formacao dos profissionais da educacéo.

A partir dessa Lei, motivou-se uma nova onda det@sbsobre a formacdo docente
no Brasil. Para quem pdde acompanhar esse perdaraprovacdo da Lei, constata-se que
bem antes de sua aprovacgdo, o Projeto tramitouomgoltempo no Congresso Nacional
suscitando muitas discussGes acerca do novo madkloacional para o Brasil e, mais
especificamente, sobre 0s novos parametros paraag¢éo de professores.

A elaboracéo da nova lei ndo ficou apenas sobpomeabilidade do governo, uma
vez que movimentos em favor da educacéo se mavifgatcom o intuito de garantir que o
governo néo fosse o Unico em sua elaboracdo, masgsie houvesse a participacdo dos
interessados no processo educacional no Brasil.

Na verdade, duas visbes buscavam organizar o pces formacado desses
profissionais. Uma delas, dos educadores, que rs#afuentavam na concepcdo da Base
Comum Nacional como principio norteador que vigaata a docéncia como fundamento do
trabalho pedagogico para a formacédo de profissopara atuarem na educacdo basica
escolar e ndo escolar, ou seja, na formacéo degzaf e do pedagogo. E outra que defendia
a continuidade da formacao do técnico.

Conforme a LDB n° 9.394/96, a educacao basicaiasagora compreendida como
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino blédique a formacdo de professores

deve acontecer em nivel superior, conforme corsten Art. 62:
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A formacdo de docentes para atuar na educacaoabisise-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdaaplem universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, canodcdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil equetro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio waatidade normal.
(Art.62 da Lei n® 9.394/96).

As discussoOes acerca da formacgao de professoremnéoam por ai. Foram anos de
amplos debates com as entidades representativadudacdo. Durante esse periodo foram
grandes os desafios para os educadores preocupasios elaboragcdo de um documento
orientador que atendesse aos anseios do MinisgdériBducacédo e Cultura, e que também
atendesse as necessidades reais da escola e daddbésica, considerando todo o processo
formativo.

De acordo com os estudiosos em educacédo, confaudenos verificar no site da
ANFOPE, esse documento deveria ainda ter comoérefier a responsabilidade social do
profissional da educacéo inserido no contexto da smeiedade excludente e injusta.

Nos anseios dos movimentos sociais reivindicavaisda o reconhecimento do
trabalho intelectual, a criagdo de novas alternatipelas exigéncias de formagédo e de
organizacdo da escola béasica, produzindo e condtruinovos conhecimentos, que
contribuissem para a formacdo emancipacdo humanamgbos adultos, nossa infancia e
nossa juventude.

Muitas questdes historicas referentes a identidimdeurso de pedagogia que vém
sendo debatidas ha mais de 20 anos pelo movimegdtme educadores, ainda continuam em
debate e aparentemente sem uma definigéo precisa.

O texto construido pela ANFOPE e pela CEDES e emtwmdo ao Conselho

Nacional de Educacédo em 10.09.2004, diz o seguinte:

O processo de definicdo das Diretrizes para o CdesBedagogia demarca
neste momento, a necessidade de definir e parsstisiicdes de Ensino, os
parametros orientadores para a organizagdo e @ag@b de seus cursos,
gue passam por um processo de indefinicdo geremtalizdesde que o
Parecer CNE-CES 133/2001, determinou as institgigfiee mantinham
curso de Pedagogia com formacéo de professoresramro Curso Normal
Superior, obrigando-as a oferecerem outro curs@ p@arformagdo dos
especialistas. ( LDB n®1994/96, Art. 64).

Os estudos realizados mostram que foram inimerasoosmentos produzidos e
enviados ao CNE de 1999 a 2004, todos reafirmavalmcamento original, organizado em

um processo “participativo e canalizador das agpesa da comunidade da area em relacéo ao
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Curso”. Dos movimentos que se destacaram o docometrata o posicionamento conjunto

das entidades:

(...) ANPED, ANFOPE, ANPAE, FORUMDIR, CEDES e Foruacional

em Defesa da Escola Publica encaminhado na redl@i&mnsulta com o
setor académico, no ambito do Programa Especiabifidacdo Nacional
por uma nova Educacdo Basica”, instituido pelo C&®& 07/11/2001.
(ANFOP; CEDES, 2004).

O texto mostra que foram varias oportunidades asigrhra se discutir e audiéncias
publicas realizadas com intuito de ouvir o posiaioento dos diferentes segmentos e
entidades sobre a Minuta de Resolucdo, onde afama®& necessidade de aprovar as
diretrizes da Pedagogia, que regulamentavam a ¢@onde professores.

Apés as Reformas Educacionais, as entidades reps&sas dos educadores,
comprometidas com a defesa de uma educacgdo putdidarasil tinham como propdsito
desenvolver politicas publicas compromissadas ceetar educacional. Vejamos o que diz 0

texto acerca de sua contribuicéo:

Dentro desse escopo, reitera-se que a formacao pduffssionais da

educacdo, no Curso de Pedagogia constitui, recm@mente um dos

principais requisitos para o desenvolvimento decagdio basica no pais e
apresenta-se, mais uma vez, ao Conselho Nacion&ddeacdo/CNE, a
proposta de Diretrizes Curriculares para este c¢ufsomulada pela

Comisséo de Especialistas de Pedagogia em um poodes participacao
democratica (ANFOP; CEDES, 2004).

Nesse documento, apresentam-se questbes refer@stepolémicas para a
regulamentacdo das diretrizes do curso, que parmeg vezes tiveram sua existéncia
ameacada. No Brasil. Apresentam também a tesefdsaddo curso que tenha como base a

docéncia.

Nunca € demais considerar que “o que confere, esjEcificidade a funcao
do profissional da educacdo é a compreensdo lestdos processos de
formacdo humana, a producdo teédrica e a organizaigiotrabalho
pedagdgico, a producdo do conhecimento em educpgé®n o que usara da
economia , sem ser economista, da sociologia sesoe®logo, da histdria,
sem ser historiador, posto que seu objeto s&o osegsos educativos
historicamente determinados pelas dimensGes ecoaéng sociais que
marcam cada épockQRUNDIR ,1998):

Nas discussdes acerca dos eixos da formacgdo, weénique seria o trabalho
pedagogico escolar e nao escolar, visualizando @&ndta como um “ato educativo

intencional” e seria a acdo docente o ponto culmenae reflexdo, defendido no Encontro
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Nacional, promovido pela SESU/MEC, em Belo HorisdhtG, em novembro de 1983. No
seu sentido amplo defendia “trabalho e processagumfico construido no conjunto das
relacbes sociais e produtivas e no sentindo estimo expressdao multideterminada de
procedimentos didatico-pedagdgicos intencionais”.

Na Tese 2 apresentada pelo documento aparece @ aeirBedagogia para formar
profissional de educacdo para atuar ,” na orgad@ag gestdo de sistemas, unidades e
projetos educacionais e na producéo e difusdo dbeoimento, mas que ao mesmo tempo,
formaria uma licenciatura e um Bacharelado”.

O documento do FORUNDIR traz o seguinte sobre a dqaente:

As diferentes énfases do trabalho pedagdgico (eéacainfantil,
fundamental e médio, jovens e adultos, trabalhagda@reassim por diante),
assim como as tarefas de organizacéo e gestacspasos escolares e nao
escolares, de formulacdo de politicas publicas, ptémejamento, etc.,
constroem-se sobre uma base comum de formacadhepieonfere sentido
e organicidade: a agdo docente. E a partir delaudenatureza e de suas
funcdes que se materializa o trabalho pedagdgiom) suas mudltiplas
facetas, espacos e atores. Ao compreendé-lo cames mducativa, unidade
tedrico-pratica e unitaria, porquanto ndo supodeglarizacoes, rejeita-se
qualquer processo de formacgdo que tome como refarécompeténcias”
definidas a partir da prévia divisdo dos espacdarefas dos processos
educativos. Ao contrario, esta forma de concehsg,tgma a acdo docente
como fundamento do trabalho pedagdgico, determiraas processos de
formagé&o dos profissionais da educacgdo tenham iordade a partir de uma
base comum — os processos educativos em sua dongesétalidade sobre
a qual dar-seréo os recortes especificos, em tedenaprofundamento.

(FORUNDIR/98).

Ressalta bem o referido documento que sdo amplassailidades de formacéo no
curso de Pedagogia. Como area de atuacéo ficas@@rgia na Educacéo Infantil e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental (escolarizacdo dancas, jovens e adultos; Educacao
Especial e Educacéo Indigena); organizacdo demssteunidades, projetos e experiéncias
escolares e ndo escolares; producdo e difusdo rdeadmento cientifico e tecnolégico do
campo educacional; Areas emergentes do campo édoahc

Quanto ao projeto e curriculo, descrevem que ewisteimeras alternativas que
servem de oportunidade para melhor efetivacdo ttesoaursos. Afirmam que cada projeto
deve considerar suas condi¢des locais e regidBa#sestrutura curricular deveria respeitar a
necessidade e diversidade no ambito nacional, devea mesmos ter abrangéncia em um
nacleo de conteldos basicos em que fosse articutaai@a e pratica; toépicos de estudos

aprofundados e ou diversificados e estudos indepees. Ao conteldo basico a matriz
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deveria contemplar o contexto histérico sécio-aaltutendo como base os fundamentos
filosoficos, historicos, politicos, econdmicos, istiigicos, psicoldgicos e antropoldgicos, de
modo que contribuam para reflexdes criticas nosergos setores da educacdo na sociedade
atual.

Considerando que a pratica pedagogica desse profissional a ser formado tem

grande importancia, o documento define o seguinte:

A pratica pedagdgica ndo deve ser vista como tarefa individual de um
professor, mas configurar-se como trabalho coletivo da IES, fruto de seu
projeto pedagdgico. Nesse sentido, todos os professores responsaveis pela
formacdo do pedagogo deverdo participar, em diferentes niveis, de sua
formacdo tedrico-pratica. Estas praticas podem ser concomitantes,
complexificando-se e verticalizando-se de acordo com o desenvolvimento
do curso.

Percebe-se que a dinamica proposta nesta investigagdao guarda identidade com o
pensamento de militantes da Anfope quanto ao papel da relacdo teoria e pratica, quando se

identifica em seus textos o entendimento de que:

Quanto a relacdo teoria e pratica serd entendida como eixo articulador da
producdo do conhecimento na dindmica do curriculo.

A pratica de ensino, vista como instrumento de integracdo do aluno com a
realidade social, econébmica e do trabalho de sua area/curso, devera
possibilitar a interlocu¢do com os referenciais tedricos do curriculo. Deve
ser iniciada nos primeiros anos do curso e acompanhada pela coordenacao
docente da IES. Esse trabalho deve permitir a participacdao do aluno em
projetos integrados, favorecendo a aproximacdo entre as a¢des propostas
pelas disciplinas/areas/atividades.

A pratica pedagdgica, como instrumento de iniciagdio a pesquisa e ao
ensino, na forma de articulacdo teoria-pratica, considera que a formacao
profissional ndo deve se desvincular da pesquisa. A reflexdo sobre a
realidade observada gera problematizacbes e projetos de pesquisa
entendidos como formas de iniciagdo a pesquisa educacional.

Com toda essa definicdo sobre as praticas que devem desenvolver esse futuro
profissional, a instituicdo aqui estudada como verd mais adiante, vai se deparar com algumas
dificuldades.

Em 2006, a Resolucdo n° 01/06, do Conselho NacideaEducacdo aprovou as
Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para oauaies graduacdo em Pedagogia, de modo a

propor um novo perfil docente para o pedagogo.
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Ha de se considerar que a aplicabilidade da Reswln€ 01/06 do CNE gerou
discussbes consideraveis nos segmentos educaciomasvez que esta inseridos em novas
reformas educacionais propostas a partir da damdQ90, conforme afirma Campos (2004),
“com o proposito de adequar o sistema educacianpt@esso de reestruturacédo produtiva e
aos novos rumos do Estado”.

A histéria da educacéo brasileira nos revela qudétada de 1990 ocorreu intenso
movimento de reformas politicas, exigindo, assimauwnova configuracdo da educacdo em
todos os seus niveis. Esses movimentos de reforemanv em funcédo de orientacdes de
organismos internacionais para cumprir acordos dpata tomada de empréstimos para a
educacao. De acordo com os dados apresentadosigtiacto de Pesquisa Econdmica (IPEA,
1999, p. 15), na organizacéo de Soares, foi desguieé s6 a partir de 1988, os empréstimos
do BIRD “passaram a contemplar os projetos ambgmeta ampliar os financiamentos para
0S projetos na area de educacdo e de tecnologigin8o os dados, os financiamentos para
essas areas ainda “foram relativamente modestomrsao redor de US$ 3,7 bilhdes, o que
representa 19% do total”, e um dos grandes prolsl@ma os recursos, estava na execucao, o
que limitam uma rapida expanséao do valor dos ertiprés

Ao refletir sobre o debate da reforma, o Ministrdalcio Coelho Nogueira afirma
que a politica de formacdo de professores, a paetid995, tinha como objetivo central
“ajustar o perfil do professor e a formacado docexdedemandas do ‘novo’ mercado de
trabalho, em um periodo marcado por novos padr@sprdducdo, no interior da
reestruturacdo da forma de acumulacao capitaSt@GUEIRA, 2003, p. 24-25).

Conforme diz Campos (2004), o comprometimento de sg@ria um dos efeitos
positivos, da politica de formagéo docente da dedadl990 tem sido na verdade, 0 aumento
das funcdes docentes, com a ampliacdo das taref@spensabilidades por parte dos
professores, além daquelas relacionadas ao proeessm- aprendizagem.

No inicio de marco de 2005, circulou o Projeto de NManda Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo que deflagrou o movimentondttuicdo de diretrizes curriculares

nacionais para os cursos de graduacao em PedaGogistava no referido documento:

O Curso de Pedagogia destina-se precipuamenten@mdao de docentes
para a educacgdo basica, habilitando para: a - ti@ema em Pedagogia —
Magistério da Educacdo Infantil; b - Licenciaturan ePedagogia —
Magistério dos Anos Iniciais do Ensino FundamerfBRASIL, 2005a).

A referida Proposta de Diretriz do Conselho NadideaEducacéo apresentava que a

atuacdo do Pedagogo se reduzia apenas a docértiecacao Infantil e nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental. Na verdade, esse fato veiailsomtpara grandes discussfes acerca
deste documento, como também, uma provocacdo d&s idés movimentos sociais da
educacao, surgindo assim, diversos documentosliagdes oriundos de féruns de debates de
diferentes naturezas.

Em marco de 2005, o projeto inicial do Conselhoidiead de Educagao passa por
inUmeras reformulagdes, ndo por desejo daqueleeBamsmas por pressdes causadas pela
comunidade educacional, gerando, assim, difereméesbes do Parecer das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia.

Como as pressbes continuavam fortes, vindas do acadpcacional, em 13 de
dezembro de 2005, o Conselho Nacional de Educgm@wau o Parecer CNE/CP n°. 5/05
(BRASIL, 2005b), que apresentava o Projeto de Re&ol das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia.

Com essas discussdes, novo texto foi necessaridficegmos tal afirmacdo, no
trecho do Parecer CNE/CP n°5/05:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o cursoPe&dagogia resultam,
pois do determinado na legislacdo em vigor, assimocde um longo
processo de consultas e de discussfes, em queiéexjes e propostas
inovadoras foram tencionadas, avaliagfes institizeso e de resultados
académicos da formacdo inicial e continuada de epsofes foram
confrontadas com praticas docentes, possibilidadearéncias verificadas
nas instituicoes escolares. (BRASIL, 2005b, p. 2).

O referido Parecer indicava, no seu Art. 14, quéranacido dos especialistas
(Orientadora Educacional, Supervisor Escolar, Adstriacdo Escolar, entre outros), entraria
em regime de extingdo na graduacéo e conforme wnukEo, as especializacdes ocorreriam
em cursos de pés-graduacao lato sensu. Essa deeémiacarretou uma série de discussdes
por parte da Associacdo dos especialistas, a tesfgesua legalidade, uma vez que o Art. 64
da Lei n°® 9.394 de dezembro de 1996 (BRASIL, 19€9&pde que “a formacdo desses
profissionais seria feita em cursos de Pedagogesmenivel de pods-graduacao”. A forte
pressao desses profissionais fez com que o partoenasse para o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), para as adequacgdes solicitadas.

Ao instituir as Diretrizes Curriculares do Curso Bedagogia pela Resolucéo
CNE/CP n° 1/2006, muitas manifestacfes foram sdogidesencadeando discussdes. Entre
0s segmentos e entidades que se manifestaram, psddstacar: ANPED, FORUMDIR,
CEDES e ANPAE, que segundo Brzezinski (2006) tivepaesenca de grande relevancia.
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Como representante da CEDES, na época, Brzez2@86), ao falar da reunido em
que aprova a nova redacéo do Art. 14 do Projetoidtrizes Curriculares Nacionais, para o
curso de Pedagogia, parafraseou Anisio Teixeirmafido que: “meia vitoria, mas vitoria.

Esse artigo, sem duvida, assegura ao pedagogoeibodito exercicio de outras
funcbes, e ndo apenas docente, porém algumas Buapdesentadas, de acordo com as novas
diretrizes, ja foram extintas.

Vale lembrar que a finalidade do curso de Pedagdd@aprimeira modificacdo em
destaque, uma vez que na minuta apresentada pely &N marco de 2005, o curso
destinava-se apenas a formacao de professoremdesniciais do Ensino Fundamental e da
Educacao Infantil.

E visivel o quanto esses aspectos foram questisnaelos intelectuais e diferentes
profissionais da educacédo. Com a publicacdo daliRggndo CNE/CP n° 1 de 2006, esse
documento ampliou a finalidade do curso de Pedagogi

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destna formacdo de
professores para exercer funcdes de magistériodnaa€ado Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos curso€n&no Médio, na
modalidade Normal, de Educacéo Profissional na deeservigos e apoio
escolar e em outras areas nhas quais sejam prewvistoBecimentos
pedagogicos. (Resolucdo do CNE/CP n° 1/06).

A estrutura do curso de Pedagogia apresentadatada drResolucdo, passou a ser
organizada por nudcleos: um nucleo de estudos lFsion ndcleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos e um nulcleo de estudegradores. Essa organizacdo curricular
aprovada em 2006 apresentava diferencas da proposia do Conselho Nacional de
Educacdo que propunha, em marco de 2005, que o tmsse organizado em disciplinas,
seminarios e atividades de natureza predominantemiorica; praticas de ensino e
atividades praticas.

No que se referia & organizagdo curricular poreus;lapresentada na Resolugdo em
pauta, manteve-se na integra no Parecer CNE/CRIen“®005. Essa organizagdo esta de

acordo com a proposta elaborada pela ANFOPE (2@fib)ndicava o seguinte:

Organizacéo curricular do curso de Pedagogia, rep@etiva de se garantir
os principios e fundamentos aqui definidos, contardpos componentes
curriculares, articulados nos seguintes Nucledsaimacéao e de atividades:
Nucleo de contetdos basicos, Nucleo de conteludasvos a atuacdo do
pedagogo e atividades préticas. (ANFOPE, 2005b).
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Com os resultados obtidos através das lutas ddisgomais da educagédo, podemos
concluir sobre a importancia desses movimentosgsaevancos na educacao.

Pode-se considerar que muito ainda precisa ser &t relacdo a formacao de
professores. E preciso criar condi¢des a fim de spuenantenham o entusiasmo inicial, a
dedicacdo e a confianca nos resultados do tralp@dagogico. Faz-se necessario que 0s
professores possam vislumbrar perspectivas deigresto profissional e de continuidade no
seu processo de formacéo.

Vale dizer que essas dificuldades ndo estdo pessaqienas nos tempos atuais,
sempre existiram, mas era mais dificil soluciorsalema vez que a formacgéo dos professores
era oriunda de um ensino tradicional e assim, tamfoémariam as futuras professoras numa
visao tradicional. Tal modelo de ensino tem-nostrads que néo foi suficiente ou capaz de
promover uma educacdo diferente, que atendessivagiente a real necessidade dos
educandos na sua formacéo.

As discussdes mais avancadas acerca da formagiofdesores sé tinham destaque
quanto a qualidade de ensino nos movimentos saaifvor da educacdo, uma vez que séo
profissionais que escrevem sobre as necessidadesidinca na mesma, como também sao
eles que vivem essa realidade conflitante, convivéaainda convivem com a educacao, desde
a infantil até o ensino superior, na formacéo depsafissionais.

Se de um lado existe uma necessidade de repepsdpréa formacdo do professor
com vista aos desafios presentes e as novas exgémz campo da educacdo, em que se
encontre profissionais cada vez mais qualificadgemnanentemente atualizados, desde a
educacédo infantil até a educacgdo superior, porodamio, € de fundamental importancia
manter na rede de ensino, e com perspectivas ddeigpamento constante o bom

profissional para o exercicio do magistério.



CAPITULO Il
HISTORIANDO O CURSO DE PEDAGOGIA

No Brasil, o Curso de Pedagogia, conforme € aptade pelos estudiosos e pelas
Diretrizes emanadas do Ministério de Educacéo ¢efimido como seu objeto de estudo e
finalidade precipua, os processos educativos eolasse em outros ambientes, sobremaneira
a educacao de criancas nos anos iniciais de egegi@n, além da gestdo educacional. O
primeiro curso aparece na década de 1930, poréfioj e§truturado oficialmente no Brasil
em 1939, com a homologacao do Parecer do Consetlerdl de Educacéo n° 252, do ano de
1939, quando houve muitas discussdes e debates aapiacdo das primeiras universidades
brasileiras. A criagcdo da universidade brasileios anos 30' ocorreu como reflexo dos
movimentos da intelectualidade nacional, sobretiedoacdes das Associacdes Brasileiras de
Educacgédo, durante Inquérito sobre o Ensino Unitéeisie as Conferéncias Brasileiras de
Educacao{BRZEZINSKI, 1996, p. 30).

Sua regulamentacédo se deu pela primeira vez, nm®tedo Decreto-Lei n° 1.190,
do ano de 1939. Nesse periodo, o curso foi defiooo lugar de formacéo de “técnicos em
educacdo” e foi instituido no meio académico poas@o da organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasgdando a dupla funcdo de formar bacharéis
e licenciados para varias areas, inclusive paratar pedagdgico, ficou instituido como o
chamado “padréo federal” (SILVA, 1999, p. 33).

No referido Decreto ficou mantido que a formacao pdefessor primario seria
responsabilidade da escola normal e que a formdggwofessor secundario teria a duracao
de trés anos de bacharelado e mais um ano emcdidadi ensino superior.

A pedagogia € um curso que desde o seu surgimemd,930 e oficializado em
1939, passou por varias modificacdes e sua idelgidantinua em fase de construcdo. Cada
conquista e/ou a cada legislagdo surgem novasx@elieacerca do curso de Pedagogia, e
novas manifestacoes em favor dessa classe desprofiy pelos movimentos de educadores.
Argumenta SCHEIB:

Nas ultimas duas décadas, ainda regulamentaddepéttacao de 1969 (res.
CFE 2/96), o curso de pedagogia foi assumindoagaamente, a formagéo
de professores para a Educacgédo Infantil e par&réssdniciais do Ensino
Fundamental.

Esta reorganizagcdo do curso foi surgindo no intedi®@ amplo debate a
respeito da formacéo e da identidade do pedagogw gwofissional da
educacao. (SCHEIB, 2001, p. 10).
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Contatamos que tanto os estudiosos da area edoghctpianto 0s movimentos
sociais que representam os educadores, muito t@m den funcdo de dar clareza ao
verdadeiro papel do pedagogo, como também valoezaompreender como deve ser
construida a sua identidade profissional.

Revendo a histéria do curso de Pedagogia, Brzeézib886) chama a atencao para o
problema identitario do curso e mostra que estdgssado de “ambiguidade e contradi¢cdes”.

Procurando compreender a identidade do pedagogeziBski diz:

A identidade do profissional docente € construidaotidiano a partir dos
pressupostos de exercer sua atividade sobre ocalida trilogia dos saberes
especificos, dos saberes pedagoégicos e das exgasi@uquiridas dentro e
fora da sala de aula nos desafios encontradosezaslqs no exercicio da

funcdo ao longo do periodo do processo histérid®ZEBZINSKI, 2002, p.
131).

Esta claro que a concepcao de Pimenta (2002), gimsabspectos, ndo difere da de
Brzezinski (1996), considerando que ambas enterlenessa identidade se constréi a partir
dos saberes adquiridos no seu cotidiano, conforseettdo abaixo:

Uma identidade profissional se constréi, pois, doase na significagdo
social da profissdo, na revisdo constante dos f&igdos sociais da
profissdo, na revisdo das tradi¢cdes, mas tambéraafiamacdo de praticas
consagradas culturalmente que permanecem sigiifisaft..]. Constréi-se,
também, no significado que cada professor, enqusatee autor conferem a
atividade docente em seu cotidiano, com base eswvsdores, em seu modo
de situar-se no mundo, e sua historia de vida, s gepresentacdes, em
seus saberes, no sentido que tem em sua vidapafessor (PIMENTA,
2002, p. 77).

Entretanto, essa visdo ainda ndo ganhou alcancal socompreender 0 processo
histérico do curso de Pedagogia nos remete a emtetadnbém a definicdo do que é
pedagogia, e para isso buscamos conhecer difelmnespcdes em varios autores.

Segundo os estudos de Ghiraldelli (1996), “pedagdgsignava, na Grécia antiga, o
acompanhamento e a vigilancia do jovem”. Diz aiqda pedagogo, o condutor de criancas,

era o0 escravo que tinha como atividade especifjogt as criangas a escol&ara o autor:

A pedagogia é aquela parte do saber que esta l@adado que ndo se
resume a razao instrumental apenas, mas que mchaido e razoabilidade;
a racionalidade que nos possibilita o convivio, s@ja, a vigéncia da
tolerancia e, mesmo, do amor (GHIRALDELLI, 1996).p.

Com a evolugado dos tempos, o termo pedagogia pasdeu outras conotacoes.
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GHIRALDELLI (1996, p. 10) afirma que a “pedagogiayista, ndo como teoria da educacao,
mas como literatura de contestacao da educacaagem &, portanto, afeita ao pensamento
utopico”.

A abordagem de DEWEY (1959, p. 10) ndo separavaguegia da filosofia. Para
ele, os conceitos tanto de “pedagogia, filosofitosofia da educacéo, tornam-se sinbnimos”.

Na concepcdo de Libaneo, a pedagogia é “teoria e pratica da educac¢do” (1998, p.

89) e apontou a pratica educativa como o “objeto peculiar de estudo da ciéncia pedagodgica,
que dd unidade aos aportes das demais ciéncias da educacdo” (1998, p. 61) e estuda “o
fendmeno educativo na sua globalidade” (1998, p. 89).

Nos estudos de Pimenta, existe uma aproximacaasddeias de Libaneo, uma vez
que define a Pedagogia como ciéncia da educacatenua pratica - a qual se constitui em
seu objeto de estudo - como ponto de partida ehdgacla. Segundo a autora, compete a
pedagogia “articular os diferentes aportes/discudss ciéncias da educacéo significa-los no
confronto com a pratica da educacao e frente amdgmas colocados pela pratica social da
educacao” (1997, p. 70).

Com base nos estudos de Libaneo (1996, 1997),afM@NATO e SILVA (2002,

p. 68), que Libaneo “tinha uma posicao bem diferetd tese da ANFOPE”, pois apresenta
proposta de Organizacdo do Sistema Nacional de d&@ondos Profissionais da Educacéao,
que se assenta “na revisdo conceitual da pedaglagiaelacoes entre o pedagogico e o
docente e entre o escolar e 0 extra-escolar”.

Apontam as autoras NONATO e SILVA (2002, p. 69) ,glms problemas da
Pedagogia estavam postos na sua génese e a pagtitdh, sO se avolumariam e deixariam
raizes ao longo de sua historia, em torno da questégdentidade”.

Para LIBANEO (2005, p. 5), com o discurso dos Pimseda Escola Nova, “a
Pedagogia assume ora uma conotacao instrumerqabm@io atividade técnica administrativa,
ora a conotacao de operacionalizacdo metodologiesmsino” escolar e extra-escolar.

O autorafirma que o curso deveria oferecer “formacéo tegrtientifica e técnica”
para os interessados em aprofundar nas teoriggestpisa pedagogica e no exercicio das
atividades especificas em varias areas do sabegpgdo: administracdo, planejamento,
supervisao e inspec¢ao escolar.

Diferentes autores diferem entre sim, como tambéhanuizam sempre a respeito

das normatizacdes nos documentos oficiais. AfirmzBnski (1996):
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A luta pela organizacdo dos educadores, assumida tmrma articuladora
mediante uma coesao ideoldgica, militAncia de s@mbros e uma unidade
por objetivos comuns, prossegue pelo final da dedad70, porém essa luta
consegue atingir maior “visibilidade publica” nocderer da década de 80
(BRZEZINSKI, 1996, p. 92).

De acordo com o apresentado por Silva (1999),jetdréa acerca da identidade do
curso de Pedagogia pode ser avaliada em trés psrioddas regulamentacfes do curso de
Pedagogia de (1939 a 1972), como periodo da igelgiquestionada; das indicacdes (1973 a
1978), denominadas de identidade projetada; e proasstas (1979 a 1998), como o periodo
da identidade em discussao.

Segundo Nonato e Silva (2002), “a identidade doscude pedagogia era
identificada, quase sempre, pelo seu avesso, gist@oderia ser percebida pelos furos da lei
ou organizacao curricular e que expressavam adiadbeeda politica educacional” (NONATO
e SILVA 2002, p. 69).

Segundo consta no Parecer CNE/CP n° 5/2005:

“A padronizacdo do curso de Pedagogia’, em 1933jeéorrente da
concepcdo normativa da época, que alinhava todakcexziaturas ao
denominado “esquema 3+1”, pela qual era feita mdgéo de bacharéis nas
diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais,d\atnas Letras, Artes,
Matemadtica, Fisica, Quimica. Seguindo tal esquen@yrso de Pedagogia
oferecia o titulo de bacharel a quem cursasse anés de estudos em
conteudos especificos da area, quais sejam, fumdasnee teorias
educacionais; e o titulo de licenciado que pernaitiar como professor, aos
gue, tendo concluido o bacharelado, cursassem umaisano de estudos,
dedicados a Didatica e a Préatica de Ensino. O eri&n de Pedagogia
dissociava do campo da ciéncia Pedagogia, do aimtela Didatica,
abordando-os em cursos distintos e tratando-osaipaente. (PARECER
CNE/CP n°5/2005).

Analisando o Parecer € possivel considerar queteeximma dicotomia entre
licenciatura e bacharelado. Entendemos assim, gueacharelado se formava o técnico em
educacao e, na licenciatura em Pedagogia, o poofess lecionar as matérias pedagogicas
do Curso Normal de nivel secundério, tanto no gromeiclo, o ginasial - normal rural -
guanto no segundo.

Em 1961, o CFE fixou o curriculo minimo do cursobdeharelado em Pedagogia,
composto por sete disciplinas e mais duas quedioaa critério da instituicdo. Entendemos
que esse mecanismo centralizador da organizacacutar apresentada pelo Conselho
Federal de Educacao pretendia definir a espeafigddo bacharel em Pedagogia e visava
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manter uma unidade de conteudo, aplicavel coméricripara transferéncias de alunos, em
todo o territério nacional.

Regulamentada pelo Parecer CFE n°. 292 de 196&reciatura previa o estudo de
trés disciplinas: Psicologia da Educacao, Elemed®waAdministracdo Escolar, Didatica e
Pratica de Ensino; essa ultima em forma de Est@gjervisionado. Mantinha-se, entéo, a
dualidade, bacharelado e licenciatura em Pedagamda que, nos termos daquele Parecer,
nao devesse haver a ruptura entre contetdos e @setod

Com a Promulgacéo da Lei da Reforma Universitétidmb40, de 28 de novembro
de 1968, tornou-se facultativa a oferta da graduagé Pedagogia das seguintes habilitacdes:
Supervisdo, Orientagcdo, Administracdo e Inspecaac&monal, assim como outras
especialidades necessarias ao desenvolvimentonah@oas peculiaridades do mercado de
trabalho.

Em 1962, o curso de Pedagogia sofreu algumas @&sa partir do Parecer n° 251,
de 5 de fevereiro 1962, sob a autoria de Valmirgakao qual fixam o curriculo minimo para
o curso de Pedagogia. Essa Resolucéo foi aprowdda wgéncia da Antiga Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo n°4.024/61, homologada pelstMirda Educacdo e Cultura, Darcy
Ribeiro que passaria a vigorar em 1963.

Em 1969, o Parecer CFE n°. 25, dispunha sobreamiza@;ao e o funcionamento do
curso de Pedagogia, indicando como finalidade dsocpreparar profissionais da educacéao,
assegurando-lhes a possibilidade de obtencdo ddo title especialista, mediante
complementacdo de estudos. O mesmo Parecer coate@mplunidade entre bacharelado e
licenciatura, fixando a durac&o do curso em anos.

Mesmo com as alteragbes sofridas, né&o conseguiramar Sos problemas
fundamentais do curso. Tal Parecer mostrava alittage do Curso e se discutia a ideia de
manutencao ou extingdo do mesmo, sob a alegagfwedaltavam a ele contetdos préprios.

A Resolugao n° 2, de 12 de maio de 1969, do entisélho Federal de Educagao,
fixava o minimo de contetidos e duracdo que deves@&mbservados no curso de Pedagogia.
Segundo essa Resolucéo, a formacao de professesps@alistas em educacéo passaria a ser
feita com base em um conjunto de disciplinas compmsmeio de um leque de habilitacdes
especificas a serem oferecidas pelo curso, diret@meltadas a determinadas ocupacoes
profissionais.

O Relatorio de Brand&o (2005) descreve:
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A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levavantender que no
bacharelado se formava o pedagogo que poderia etwap técnico em

educacdo e, na licenciatura, formava-se o profegseriria lecionar as
matérias pedagodgicas do Curso Normal de nivel sécim quer no

primeiro ciclo, o ginasial - normal rural, ou hagsado. Com o advento da
Lei n® 4.024/1961 e a regulamentacdo contida nedeaiCFE n° 251/1962,
antevé o esquema 3+1, para o curso de PedagoBANBAO, 2005).

De acordo com as concepg¢des de BRZEZINSKI (20087).“no final da década de
1970, uma das questbes que preocupavam os eduxdd@sleiros envolvidos com a
formacdo de profissionais da educacao era a damelacdo ou a da extincdo do curso de
pedagogia’. Verificamos mais uma vez que a idededdo curso de Pedagogia entrava em
guestao.

O Curso de Pedagogia, pela inexisténcia de contesplecifico em relacdo as outras
areas do conhecimento das licenciaturas, foi caddupor distorcdes que ainda hoje
interferem negativamente na sua organizacao clarifBrzezinski, 1996).

A afirmacdo acima mostra que o curso de Pedagogipefdendo credibilidade e
ocupando um lugar secundario no contexto dos dem#isos superiores, 0 que tem

evidenciado até hoje imprecisfes quanto ao seifisagio e objetivos reais.

A Resolucdo CFE n.° 2/1969 determinava que a fdimalg professores
para o ensino normal e de especialistas para adaakes de orientagéo,
administracdo, supervisdo e inspecao, fosse feiteurso de graduagdo em
Pedagogia, de que resultava o grau de licenciadonoClicenciatura,
permitia 0 registro para 0 exercicio do magistéras cursos normais,
posteriormente denominados magistério de 2° graoke,0 argumento de
gue “guem pode o0 mais pode 0 menos” ou de que “quepara o professor
primario tem condicBes de ser também professor o) permitia o
magistério nos anos iniciais de escolarizagdo (BRASFE Resolucao n°2,
de 12 de maio de 1969).

Segundo afirma Savianni (2008), na medida que g@iam acesso a escola, vao
crescendo as exigéncias para uma melhor qualificdQéente, para que se possa orientar a
aprendizagem das criancas e adolescentes dasscgiegadares, contribuindo para reflexdes,
dentro das escolas, acerca de visbes de mundcsasver perspectivas de cidadania muito
mais variadas. De acordo com Savianni (2008):

A complexidade organizacional e pedagogica, propoaca pela
democratizacdo da vida civil e da gestdo puUbliamb&m trouxe novas
necessidades para a gestdo escolar, com funcOesciadizpdas e
descentralizadas, maior autonomia e responsalalidestitucional. Logo, a
formacédo para a docéncia, para cargos de diregd@ssoramento a escola e
aos orgaos de administracdo dos sistemas de dnswalorizada, inclusive
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nos planos de carreira, Em todas as atividaddg;erxiados em Pedagogia
provaram qualificacdo (SAVIANNI, 2008, p. 221).

O autor lembra que tendo em vista as exigénciasamento historico, ja no inicio
da década de 1980, “varias universidades que ddenec curso de Pedagogia, efetuaram
reformas curriculares, de modo a se preocupar eamafoprofessores para atuarem na
educacao pré-escolar e nas seéries iniciais do eerisimamental”. Para ele, no centro das
preocupacOes e das decisfes estava sempre préaemiecessidade de considerar o0s
processos de ensinar, aprender, além do de geoiliass (SAVIANNI, 2008, p. 221).

Ao longo do tempo, o curso de Pedagogia foi am@baas ideias de formacao inicial
e continuada de docentes para trabalhar tanto dantgas quanto com jovens e adultos.

Sua histéria tem sido construida no cotidiano dasituicbes de ensino superior,
numa interacao dialética entre teoria e pratica oo vimos, teorizavam alguns autores. O
curso de graduacdo em Pedagogia, nos anos de fb9%@, constituindo como o principal
l6cus da formacdo docente dos educadores paremtusa Educacdo Béasica: na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

A formacdo dos profissionais da educacdo, no CudesoPedagogia, passou a
constituir, reconhecidamente, um dos aspectos mmgusrtantes para o desenvolvimento da
Educacao Basica no Pais.

Enfatizamos ainda que grande parte dos cursos diegBgia, tem como objetivo

central, conforme o proposto nas diretrizes do €desPedagogia de 2006:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destna formacéo de
professores para exercer funcBes de magistériodnaa€ado Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos curso€n&no Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na deeaervicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam prewvistoBecimentos
pedagoégicos. (Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de deaRD06).

De acordo com Brzezinski (1996), “o bacharelado Redagogia percorria um
caminho oposto aos demais bacharelados. Estudaemaenajdades como conteudo de base e
superpunha-se o especifico num curso a parte -diddéica da PedagogidBRZEZINSKI,
1996, p. 44).

Nessa variedade de definicdes ao longo da hisgm@ntramos a firmeza das razdes
de nossa pesquisa, pois nos oferecem os elemesttessarios a fim de que possamos fazer
uma analise das implicacdes na escolha dos acaumpic esse curso, como também suas

perspectivas em relacdo a essa profissdo no s€xlilo
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Para nds, como estudiosos a fim de compreendaso de Pedagogia, tornou-se um
grande desafio compreender como ocorreram tantdgicagdes no decorrer do tempo, visto
que ele se iniciava com um objetivo e hoje apresenitros. E essa rica, e as vezes
contraditéria construcao, vai aparecer na trajt®ma fala de nossos (as) entrevistados(as).

Existe, de acordo com o depoimento de nossos (agvestados (as), um grande
constrangimento acerca das definicbes que outrtsdages ou mesmo pessoas da
comunidade em geral afirmam quanto ao Curso. Aparecarias concepcoes de senso
comum, definindo que pejorativamente € um curs@pdeparar para esperar marido”. Isso
provoca em nossos (as) alunos (as) um grande dedogre até mesmo uma desmotivacéo
pelo mesmo, entendendo que os fatores que detemaiscolha dele, sdo muitos.

Enquanto o curso tinha habilitacdo para formar @ajstas, continuavam as
afirmacdes de que a Pedagogia forma especialigtas'@isa nenhuma”, ou um “especialista
em generalidades”.

Com certeza, incomoda-nos muito, cada vez que riddele do pedagogo gera
davidas as pessoas com as quais trabalhamos,Uatoag impulsiona cada vez mais a lutar
para a melhoria do curso de Pedagogia, contribyiaslgim, para que futuros profissionais
cheguem ao seu campo de atuacdo realmente commtosn&m as suas fungodes.

E possivel compreender que, se ndo estamos certqaall € 0 nosso papel nesse
processo educativo, ndo teremos como agir para agada pedagogica organizada. E
necessario superar as indefinicbes quanto as atiegddesse profissional qual € o seu papel, e
como deve desempenhar suas funcgdes.

O curso de Pedagogia da Faculdade Padrdo, ondlaests sujeitos dessa pesquisa,
segue as diretrizes propostas pelo MEC. O Projatéatuldade Padrao foi modificado a
partir dos Pareceres CNE/CP n°. 5/2005 e n°. 3/2§06, segundo os Conselheiros do

Conselho Nacional de Educacéo:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o CureoPe&dagogia resultam,
pois, do determinado na legislacdo em vigor, assimo de um longo
processo de consultas e de discussfes, em queiéexiEs e propostas
inovadoras foram tencionadas, avaliagfes institizeso e de resultados
académicos da formacdo inicial e continuada de epsofes foram
confrontados com praticas docentes, possibilidadearéncias verificadas
nas instituicoes escolares. (CNE/CP, 2006).

Para a publicacdo das diretrizes, o Conselho NactmEducacdo também levou em
consideracgao todas as legislagbes pertinentessawen
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Conforme diza relatora Brandao (2006), na época, “0 curso dedrayia, ao longo
de sua histéria, teve definido como seu objetostiede e finalidade precipuos os processos
educativos em escolas e em outros ambientes, sabe&a a educacdo de criangcas nos anos

iniciais de escolarizacdo, além da gestao educaltion

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o CursoR#Elagogia aplicam-se a
formacéo inicial para o exercicio da docéncia nackdido Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, nos curso€n&no Médio, na

modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Pwmi@sina area de

servicos e apoio escolar, bem como em outras areasquais sejam

previstos conhecimentos pedagdgicos. (AGUIAR, 2006.

Tendo em vista ainda o que consta no Projeto deliRgE® do Conselho, em seu Atrt.
6, a estrutura do curso de Pedagogia:

(...) respeitadas a diversidade nacional e a antengedagogica das
instituicdes, constituir-se-a de um nucleo de estushsicos, com aplicagédo
de principios de gestdo democrética, concepc¢lestérias oriundos de

diferentes &areas do conhecimento; utilizacdo de hewmentos

multidimensionais sobre o ser humano, aplicacdopgeiticas educativas,
planejamento e avaliacdo, e um nucleo de estudegradores, com

atividades praticas, seminarios e estudos de pesguatividades culturais.
(AGUIAR, 2006, Art. 6).

Essas diretrizes, afirma Scheibe (2007), tém cobpetivo servir de referéncia para
as instituicoes formadoras de docentes na

organizacao de seus programas de formacéo, pedmitima flexibilidade na
construcdo dos curriculos plenos e privilegiandindicacdo de &reas do
conhecimento a serem consideradas, ao invés deelkstar disciplinas e
cargas horarias definidas (SCHEIBE, 2007, p. 1).

Para nos essas diretrizes devem “contemplar aindanaminacdo de diferentes
formacOes e habilitacbes para cada area do conéetmmexplicitando os objetivos e
demandas existentes na sociedade”. (SCHEIBE, 2007,

Apoiado nas abordagens de (AFONSO et all, 2008)ppodemos dizer que é
possivel entender também que “a formacéo de pafEsas tem como uma das metas formar
um/a educador/a que aborde de forma critica, cams/|gas alunos/as, o conhecimento
produzido, com perspectiva de intervir numa tramségdo social emancipatoria”.

Nas palavras de Giroux:

O ensino para a transformagéo social significa @dos estudantes para
assumir riscos e para lutar no interior das coasmelacdes de poder, para
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serem capazes de alterar as bases sobre as quais aevida. Atuar como
intelectuais transformadores significa ajudar osidssites a adquirir um
conhecimento critico sobre as estruturas sociascds tais como a
economia, o Estado, o mundo do trabalho e a cuttearmassas, de modo
gue essas instituicbes possam abrir-se a uma drerefao em potencial.
Uma transformacdo, neste caso, dirigida a progressumanizacdo da
ordem social (GIROUX, 1999, p. 118).

Esse raciocinio nos estimula a continuar acreditamal relevancia de nossos (as)
académicos (as) desenvolverem uma educacdo contfantcem a transformacao social,
com clareza do quanto a sua formacdo é de sumartampia para as transformacfes
necessarias para uma educac¢ao melhor.

Nesse contexto, (VYGOTSKY, 1984, p. 99) enfatiza ¢ professor deve planejar
estratégias que ampliem o conhecimento ja adqupelo grupo de alunos”. Afirma que é
importante que esses alunos conhecam as idéidgp@Eseses, crencas a respeito do mundo
gque o0s cerca, e que no cotidiano o educador busgaerelacdo de didlogo, em que ocorra
uma troca de saberes.

Para alterar as bases de formacdo desses (as)mémag(@s), fazendo-os (as)
entender sua contribuicdo como intelectuais tramsfdores, intervindo na formacao dos
estudantes para aquisicdo do seu conhecimentora fritica, € preciso que eles (as) néao
apenas manifestem o desejo da transformacédo, @niztn o de buscar o conhecimento.

A énfase dada a formacao do professor é apontad8RZEZINSKI, 2002, p. 131),
quando descreve que “a construcdo de uma compet@edagogica passa, hecessariamente
pelos saberes didaticos, do contetudo especifi@ci@acias da educacdo, da pesquisa e o
saber do método, que ndo podem atuar isoladamante g professor”. Para a autora, “o0 que
conserva o profissional em dia é a capacidade sigujsa, ou seja, a competéncia de manejar
conhecimento dentro do desafio da inovacao”.

Nessa linha de raciocinio, vale considerar que p&@jagogo(a) deve ser um
profissional especializado em estudos e acOesiorbdns com a ciéncia pedagogica, que
aborda o fen6meno educativo em sua multidimensaade (SILVA, 2004, p. 18).

A pesquisa aqui apresentada vai mostrar o fragdneimento que tem os sujeitos
investigados sobre o papel de seu proprio curso.

2.1 O Curso de Pedagogia da Faculdade Padrao
O curso de Pedagogia da Faculdade Padrédo teve iemi 2000, formando a

primeira turma em 2004.
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No inicio do curso, conseguia-se formar duas tumeasatutino e no noturno, hoje,
com o aumento de instituigcdes privadas que oferexenrso de Pedagogia, reduziu em uma
turma por turno. Mas, conforme consta nos dadomsl#tuicdo tem sempre uma grande
procura pelo curso.

As leituras do projeto pedagdgico da Faculdade @®adros mostrou que 0 seu
curso de Pedagogia tem buscado a cada ano, agnadecessidades da regido, procurando
colocar em pratica o exposto na LDB 9.394/96 nodjueespeito a formacédo de professores.
O texto demonstra que este projeto se constitam o0 objetivo de proporcionar uma
formagao para a humanizacéo do individuo.

A sua proposta académica estd pautada pelo trabalbtivo, se comprometendo
com seriedade com 0 ensino, a pesquisa e a extwrsdmcomo principio maior a melhoria
da qualidade do ensino, a construcéo de conheasenprestacdo de servicos a comunidade
e a formacéo discente em educacéo infantil e amdais.

Durante a pesquisa, atentei-me para identificaisqaa caracteristicas do curso
assumido pela Faculdade, como também, se foi gersaecessidade de um curriculo que
atenda o perfil deseja para académico do cursosa\Ngseocupacdo esta descrito a
necessidade de criar cursos de formacgédo de prodsssendo como objetivo principal a
vinculagédo entre teoria-pratica.

Assim, ndo basta conhecer a histéria do curso dessituicdo pesquisada, mas
ampliar os estudos acerca de quem sao esses(ags(@ls) que escolheram o curso de
pedagogia, compreender o papel da pedagogia, apiexfuum pouco sobre o projeto
construido por essa instituicdo , uma vez que sdiscussdes tem sido levantadas acerca da
formacgao de professores para atuarem na educdeatlia nos anos iniciais.

Compreender e definir 0 que € pedagogia, entendgueoé ser pedagogo e até
mesmo quais as funcdes de quem escolhe esse sérsdemas que geram uma grande
discusséo entre pesquisadores ao longo da histirap vimos nas paginas anteriores.

De acordo com o que consta no projeto do curscedadgdgia da Faculdade Padrao,
os profissionais responsaveis pela sua elaboragétmenulacdo tém buscado, a cada ano,
atender as necessidades da regido, como tambéimeran® disposto na LDB © 9.394/96 e
as diretrizes curriculares do curso, quanto a fQémale professores.

Conforme consta no Projeto Pedagdgico da Faculdad&io:
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E preciso consolidar uma proposta académica pautpeto trabalho
coletivd, que envolva o ensino, a pesquisa e a extens&dp teomo
objetivo a melhoria da qualidade do ensino, a cartgto de conhecimentos,
a prestacéo de servicos a comunidade e a formaggemte em educagéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamen{®&PFP - 2009).

Na sua elaboracéo, com o intuito de se adequairesies aprovada pelo Conselho

Nacional de Educacao, fundamentado no Parecer GNE32005, esta registrado:

Atender a necessidade crescente de professoresgi@or foram discutidos
varios aspectos importantes para a adequacdo dommgedais como:

necessidade de mudancas na formacdo dos docentes gaensino

fundamental baseado na qualidade de ensino a see@tlo pela Faculdade
Padréo, as caracteristicas especificas que esssocprecisa assumir, as
necessidades de reelaborar um curriculo que ateadaperfil do seu

académico e de criar cursos de formacgdo de professatendo como
objetivo principal a vinculacéo teoria-praticéPPFP - 2009).

Continua reafirmando que:

Esses e outros aspectos foram discutidos para estdo desse Projeto,
sem deixar de considerar que os estudos foram zegidis a partir de
pesquisas feitas em escolas de Ensino Fundamemdio da regido do
entorno da Faculdade, para a estruturacédo do referprojeto. (PPFP -
2009).

O curso de Pedagogia, quando deixa de formar edistéas e passa a formar
docentes para a educacéo infantil e anos inicaisrgino fundamental, vem requerer das
instituicbes formadoras alteracdes em diferentepeciss. Como especialista, né&o
contemplava os conhecimentos que séo exigidosgoarercicio da docéncia para 0 ensino
fundamental. Requer-se desse novo profissional egieja preparado em outras bases
formativas, ou seja, um profissional capaz de dedear as diversas atividades inerentes ao
pedagogo, asseguradas na Lei de Diretrizes e Badeducacao Nacional de 1996.

Trés aspectos fundamentais direcionam a constrdeésa proposta curricular: a)
formacdo ampla, com fundamento na LDB n° 9.394f96a formacdo do profissional da

educacao com base na docéncia; c) os PareceresaTMED05 e n° 3/2006.

2.1.1 O projeto pedagdgico do curso de pedagogia Haculdade Padrao

* O Projeto Pedagégico como organizacéo coletivatacoom a participacdo das pedagogas para reviséo d
textos até entdo elaborados, mudanca de matrizcwlam, decisdes acerca do ementario e referencial
bibliografico, definicdo das diretrizes para o ggidsupervisionado, trabalho de Conclusdo de Custre
outras decisdes relativas ao curso.
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O Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da deatmulPadraao curso de
Pedagogia da Faculdade Padréo foi construido cpant@ipacdo dos docentes pedagogos e
segundo suas autoras:

Apresenta uma dimensao politica, no sentido de estapromissado com a
formacdo do cidaddo para o contexto social exigteriile possui uma
dimensado pedagogica e tem a pretensdo de alcangguweoé explicitado

como a intencionalidade do curso, qual seja, a demér o cidadéo
responsavel, participativo, critico e criativi@?PFP - 2009).

A discussdo sobre o que vem a ser o Projeto Pedagdgico perpassa a historia da
educacdo brasileira. Falar do mesmo ndo é uma novidade para os profissionais de educacao,
principalmente para os pedagogos. No pensamento de Veiga (1998), o Projeto Pedagdgico
tem sido “o objeto de preocupacdo permanente e para professores, pesquisadores e
instituicoes educacionais em niveis nacional, estadual e municipal”, considerando se a cada
ano se faz necessario propor mudangas que possam provocar melhorias na qualidade do
ensino e no trabalho.

Segundo o parecer de Veiga sobre o assunto:

O projeto pedagdgico institucional, ao se constituir em processo
democratico, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do
trabalho pedagdgico deve suscitar inquietacbes a fim de se perceber as
diferencas, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relagdes no interior da escola, diminuindo os
efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que reforca as diferencas e
hierarquiza os poderes de decisdo (VEIGA, 1998, p. 13-14).

Diante dessas perspectivas, observa-se que o curso de licenciatura em Pedagogia da
Faculdade Padrdo apresenta como meta principal oferecer um curso que possa contribuir
para a formagao do profissional que vai atuar na educagao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, de modo a colaborar com uma formacdo critica, com a
producdo de conhecimento e comprometimento com a responsabilidade social, capaz de
compreender as necessidades de mudancas a cada tempo e ser parte dessas mudancas.

E considerado de suma importancia que os contetidos propostos para a formacdo
docente estejam articulados com o processo ensino aprendizagem, a organizagao do sistema
educacional, proporcionando oportunidades de elaborar e vivenciar projetos educacionais,

promovendo a producao do saber cientifico e tecnolégico no campo educacional.
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O curso de licenciatura plena em Pedagogia da Faculdade Padrdao tem um
compromisso com a realidade da comunidade regional, fundamentado nas propostas do
Ministério de Educagdo, procurando articular todos os conhecimentos a serem oferecidos

nas diferentes dimensoes:

1. Reflexdo sobre a educagdio, a escola e a sociedade;

2. Conhecimentos sobre o exercicio da docéncia, tanto na educagdo infantil,
quanto nos anos iniciais do ensino fundamental;

3. O conhecimento relativo a formagdo pedagdgica docente, deve estender-
se aos conhecimentos relativos a gestdo, sejam conhecimentos relativos a
gestdo, a organizagdo do trabalho pedagdgico na educagdo formal e ndo
formal, quanto aos conhecimentos inerentes a diversificacGo da formagdo
do pedagogo. As prdticas pedagdgicas devem constituir um espaco de
integragcdo da teoria com a prdtica do curriculo proposto, a fim de
aproximar o (a) aluno (a) da realidade social vivida. Deve permitir que esses
alunos (as) tenham acesso a pesquisa e ao ensino(2), e que elaborem
projetos de intervengdes nas escolas. (PPFP - 2009).

O que se sabe, a partir das visitas do MEC nas autorizacdes e reconhecimentos de
cursos de uma instituicdo, como Faculdade, é que ndo ha a obrigatoriedade de investir em
pesquisa, mas oferecer oportunidade para que iniciem esse processo.

Assim sendo, na elaboracdo de seu projeto de curso mostra que é um documento
elaborado por profissionais e entregue a comunidade académica, como resultado de um
planejamento que, segundo a coordenacdo do curso, é uma elaboracdo coletiva e que define
as suas acdes ano a ano, visando a efetiva concretizacdo de seus propdsitos, como também,
atender o que propde o érgao regulador do sistema educacional brasileiro, o Ministério de
Educacdo e Cultura.

Tendo em vista também que o curso de Pedagogia tem como base a formagao do

pedagogo, considerando-o como docente e gestor, o Projeto apresenta o seguinte:

A instituigdo pretende desenvolver algumas capacidades relacionadas a
compreensdo do processo de trabalho pedagdgico e a dindmica de sala de
aula. E preciso que seus educandos sejam capazes de assumir um
compromisso com a melhoria da educacgdo, tendo a capacidade de propor
intervencgles para atender a cada necessidade (PPFP - 2009).

Pensar em projeto de intervengao em uma sala de aula em que esses alunos estao
inseridos apenas como estagiarios torna-se um desafio um pouco maior pois é preciso que

considerem também o projeto pedagogico da escola e se em suas propostas contemplam
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esse trabalho de intervengdao vindo dos estagiarios. Para tanto se faz necessario que a
instituicdo formadora ao planejar os seus estagios envolva tanto os docentes da escola-
campo como as futuras professoras em formacao, organizando assim um trabalho com
resultados mais satisfatorios.

Sabe-se que nem sempre o que consta no projeto, expressa a realidade da
instituicdo, considerando que a mesma ndo disponibiliza horas aulas extras para os
professores poderem discutir e propor mudancgas. Na verdade, segundo acompanhamento
de vivéncia dessa investigadora, o trabalho foi resultado da acdo de um pequeno grupo de
professores pedagogos que se dispuseram a se reunir fora de seu horario de trabalho para

contribuirem com a elaboragao do projeto.

2.1.1.1 Quanto aos objetivos do curso de pedagogia da Faculdade Padrao

Se ao elaborar o seu projeto a faculdade conta com a participacdo de professores
pedagogos que definem como deve funcionar o curso, é possivel concordar que é um
documento elaborado como resultado de um planejamento coletivo que define as suas
acdes ano a ano, visando a efetiva concretizagao de seus propdsitos que segundo afirmam,

foi elaborado por profissionais da educacao, considerando como propésito do curso:

Formar o pedagogo para atuar como docente na Edacdgfantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na gestdo pédma com
capacidade para diagnosticar problemas e apresesttucdes no campo da
educacao escolar, ndo-escolar, garantindo o dedemaento constante de
multiplas competéncias e saberes necessarios gabudo profissional em
Pedagogia(PPFP - 2009).

Tendo em vista também que o curso de Pedagogiadem base a formacédo do
pedagogo, considerando-o como docente e gestalgjetd®consta que a Faculdade Padrdo

pretende:

Desenvolver algumas capacidades relacionadas a mengado do processo
de trabalho pedagdgico e a dindmica de sala de,audatribuindo para que

seus educandos sejam capazes de assumir um corepoaroim a melhoria
da educacéo, tendo a capacidade de elaborar osetwsjde intervengdes
para atender cada necessidade que sufi@BFP - 2009).

Os profissionais que elaboraram o Projeto, pensandtransformar suas idéias em

acoOes, continuam a descri¢cao afirmando que:
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E preciso ampliar a atuacdo do pedagogo, consid@oams praticas
pedagogicas em diferentes ambitos de atuacdo, fermando formais.
Mediante a diversificagdo de seu campo profissi@iglara que nele possa
atuar com a eficiéncia desejada, a sua formacaeidelhe proporcionar
solida cultura geral, articulada a pratica pedagégj a fim de que lhe
garanta a condicdo de intelectual orgénico; domind® conteudos
cientificos e pedagodgicos suficientes e necessgpams uma pratica
educacional de intervencdo na realidade educacioral social,
comprometendo-se com os interesses da populacde pafs, bem como,
ter condicdes de tornar-se um profissional com cajsde de iniciativa no
enfrentamento das diversas situaces educat{Pd-P - 2009).

Vale considerar que o Projeto do Curso de PedagaliaFaculdade Padréo,

demonstra como perspectiva:

Buscar caminhos que possibilitem o encontro dogsse educativo com a
realidade, de modo a contribuir para que o futurmfissional possa

participar da vida cotidiana dos alunos, identifido as causas dos
problemas da escola em que iré atuar, redimensidoaas prioridades, 0s
recursos e as potencialidades ali existentes egalago suas possibilidades
de acaqPPFP - 2009).

Se esse académico for capaz de fazer todas ageimtes necessarias no exercicio
da docéncia para melhorar a qualidade de sua aedagggica, pode-se dizer que
compreendeu as propostas do projeto da instituRéem, de acordo com a pesquisa, nem
todos vao poder contemplar com as perspectivanstduicdo. Nao basta que apenas a
Faculdade tenha seus propdsitos, € preciso qudeaggee buscam a formagdo também

acreditem nessas possibilidades de mudancas etgj@ne em busca das mesmas.

2.1.1.2 Organizacgéao didatico-pedagdgica do curso

Mostra o projeto que o interesse por parte dooedalores é que o modelo de ensino
a ser oferecido nos cursos de Licenciatura de Pgoagla Faculdade Padrdo, associa
principios que valorizam o aluno como sujeito da sprendizagem, partindo do seu
conhecimento prévio como ponto inicial para novasisacdes cognitivas, valorizando ao
maximo suas potencialidades.

Todos sabemos que é bem facil tracar um perfil pana profissional, mas o
exercicio da profissdo depende dessa identidadsra@a no decorrer de sua formacéo e a

instituicdo formadora ndo pode ser a Unica respehsa
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Segundo Gatti (1996), citado por Brzezinski (20@2identidade do professor pode

ser assim definida:

Fruto de interacdes sociais complexas nas sociedeoletemporéneas e
expressdo soOcio psicolégica que interage nas apegahs, nas formas
cognitivas, nas acdes dos seres humanos. Ela definenodo de ser no
mundo, num dado momento, numa dada cultura, nustariai (GATTI,
1996, p. 86).

Nessa perspectiva, Brzezinski afirma que o prafisdi da educacdo busca suas
caracteristicas fundamentando que “o professor dmre dotado de conhecimento e
competéncias especificas que o diferenciam de yrofissionais, isto é, ter a docéncia
como base de formacao” (BRZEZINSKI, 2002, p. 12).

O fato de que a maioria dos (as) alunos (as) deocde Pedagogia da Faculdade
Padréo, que formaram em 2009, nunca entrou nuraadsahula e que muitos (as) esperam
também nao terem que desempenhar tal funcdo promscama indagacao, ou seja, se a
identidade profissional desses (as) alunos (a8) sstdo construido de forma satisfatoria,
como explicar a “aversao” pelo enfrentamento da dalaula? Resta-nos a indagacéo diante
dessa identidade vazia que esta se formando a gerdonsiderar o exposto por Brzezinski e
reafirmado por Gatti, € preciso que tenham a doaé&@ueno a esséncia na sua formacao.

Analisando os dados da pesquisa, constamos quEl8asoncluintes, apenas 20 dos
alunos estdo em sala de aula e conforme a ena@ai¢E9 - 2009), “essas alunas demonstram
um desinteresse muito grande pelo curso. Algumssapa pelo curso, mas nao aproveitam
nada”.

E preciso que a Faculdade Padrdo considere egsestasse contemple em seu
Projeto propostas de acompanhamento aos egressosreglmente vao atuar como
professores, para que suas propostas ndo sejamast@sirvam de critica para aqueles que
nao definiram ainda o papel do educador.

Na sequéncia de elaboracéo do Projeto, o texto mEnaoque:

Toma-se como base o0s pressupostos basicos da @dusaperior nos
termos da Lei n°. 9.394 de dezembro de 1996. Quirsti como finalidade
primordial da Instituicdo a formacdo de pessoasasph inserirem-se em
diversos setores profissionais, capazes de refletisobre a realidade em
que vivem para transforma-la, além de exerceremastt@nomia de acordo
com seus principios e valores morais éticos e &chda organizacao do
curso de pedagogia, pretende-se direcionar seusetiobp para as
intervencdes metodolégicas e o0s procedimentos daiagio numa
perspectiva humanizadora e construtivista, de megermitir a percepcao
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de necessidades de avangos na educacédo, e colacempeténcia docente a
servigo do conhecimentPPFP - 2009).

Pensar na competéncia docente vai aléem da orgaoizadidatico-pedagogica, dos
contetdos e das concepgles tedricas que fundamentaabalho de cada instituicdo de
ensino. E preciso contar com o envolvimento deysdiao(a) que no futuro vai ser parte da
transformacao da sociedade e também futuro praféasoador.

Sem duavida, a formacéo recebida servira de baseapawntinuidade de seu trabalho,
independente de ela ter sido das melhores ou qaseayte deficiéncias. Se esse (a) aluno (a)
nao tiver bem claro os conceitos de educacao pelbesgta lutando, pouco adiantardo tantas
preocupacdes por parte da instituicdo ao elabmsaa groposta pedagdgica.

Para Brzezinski (2002):

A competéncia € uma categoria que diz respeitoeatithde politica e
técnica do profissional conferida pela formacaoceesiga, geralmente em
nivel universitario. Permite ao profissional paeil conhecimentos, saberes,
metodologias, normas e valores que o identificam seus pares. Ademais,
a competéncia assegura-lhe o dominio de linguagéprip e mecanismos
de controle da profissédo (BRZEZINSKI, 2002, p. 14).

E preciso que os cursos de formacdo encontrenmaiiesis para que essas questdes
possam ser contempladas durante seu desenvolvinpagoconsiderar que esses (as) alunos
(as) podem estar inseridos(as) no mercado de hi@d@lexercendo a profissdo docente com
qualidade é ter confianga no projeto executadooer@@ear que caminhe sozinho pois estara

consciente do papel que a faculdade podera cuamptargo de sua vida profissional.

2.1.1.3 Quanto a organizacao do conhecimento
A proposta curricular apresentada tem como fundamento: a) a pesquisa como
principio cognitivo e formativo; b) a integracdo entre teoria e pratica, ou seja, a praxis e c) a

flexibilizacdo.

a) Quanto a pesquisa® como principio cognitivo e formativo:

5 ~ . . P . e
A Faculdade Padrdo tem projeto de Pesquisa, porém esta na responsabilidade de um grupo de professores e
essas académicas que concluiram o Curso de Pedagogia ndo tiveram participacdo na mesma. As demais
informacgdes ndo é o foco de nosso trabalho.



62

O Projeto da Faculdade Padrdo propde em seu texto desenvolver a pesquisa tendo
como principios o cognitivo e o formativo. De acordo com a abordagem apresentada,

considera-se que:

A autonomia dos sujeitos no processo de formacdo é um principio
fundamental do curriculo que propomos. Tal autonomia se constroi a partir
da possibilidade da produgdo de novos conhecimentos, mediante a adogdo
de métodos que propiciem a verdadeira producdo académica. O profissional
da educacdo deve ser, também, um pesquisador envolto pela capacidade de
dialogar, elaborar ciéncia e ter consciéncia tedrica, metodoldgica, empirica
e prdtica em sua atuagdo. (PPFP - 2009).

Entendemos que o professor sé alcancara, de forma significativa, a qualidade
intelectual, por meio da pesquisa, ndo como ato isolado, mas como atitude processual de

investigacdo diante do desconhecido e dos limites que a pratica pedagdgica coloca.

Nesta perspectiva, os estudos mostram que a formacado do professor pela pesquisa
é importantissima. Mas, além disso, ele precisa ser formado para a pesquisa. Portanto,
acreditamos que o docente precisa estar sempre pesquisando, pois s6 um professor que
trabalha com a pesquisa pode transformar o seu aluno em pesquisador, uma vez que é
mister que os alunos tendem a imitar as agdes do seu professor. Assim, confirmando os
estudos, fica claro que o aluno poderd por meio da pesquisa, incorporar na sua pratica de
aprendizagem pelo professor, adquirir conhecimentos necessdrios para um saber mais

consistente

A partir dos estudos de Libaneo (2005), ele descreve que o professor é hoje peca
fundamental para ajudar o aluno a navegar no turbulento mar das informagdes, numa
sociedade denominada por alguns autores de “sociedade do conhecimento”, pois o conceito
de professor tem na sua esséncia a idéia de alguém que ajuda os outros a desabrocharem
em suas capacidades por meio de atividades socialmente estabelecidas por um curriculo.
Nesse sentido, e preciso refletir que é indispensavel que o professor se revista de uma
roupagem favoravel ao desenvolvimento do educando e isso é possivel mediante a pratica

da pesquisa..
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Na concepcdo de Brzezinski (2002) o professor deve ser um profissional “dotado de
competéncia para produzir conhecimento sobre seu trabalho, de tomar decisGes em favor
da qualidade cognitiva das aprendizagens escolares” e “deve atuar no processo constitutivo

da cidadania do aprendente, seja ele crianca, jovem ou adulto” (2002, p. 15).

Se realmente a formacao inicial alcancou esses conhecimentos apresentados pela
autora, os professores serdo capazes de contribuir para que seus alunos elaborem um
didlogo inteligente com a realidade, uma atitude que deve estar presente no
comportamento cotidiano dos profissionais da educagao.

Nenhum pedagogo promove o desenvolvimento daquilo que ndo teve
oportunidade de desenvolver em si mesmo, ou promove a aprendizagem de conteldos que
ndo domina, ou constrdi a autonomia que ndo pdde construir.

E imprescindivel que o pedagogo desenvolva, durante sua formac3o, todos os
conhecimentos e habilidades de que precisara desenvolver em seus educandos. As
concepcOes de aprendizagem, o conhecimento dos contelddos especificos com os quais o
pedagogo vai trabalhar a capacidade de planejar, organizar e gerir o trabalho de uma
instituicdo educacional. Sabemos que a reflexdo filoséfica e a consciéncia critica sdo parte da
formacdo, as quais necessitardo do olhar sistematico e reflexivo da pesquisa para que

aqueles aspectos possam ser articulados.

Vejamos como a pesquisa é vista no Projeto da Faculdade Padrao:

Principio cognitivo e formador que levard o pedagogo a uma nova postura
diante do conhecimento, dada sua caracteristica essencial de atitude e
disposicdo diante do estudo, substituindo hdbitos como a passividade e a
inércia por novos habitos de participacio e busca (PPFP - 2009).

Conforme o disposto no Projeto, a configuragao curricular do curso privilegiara
atividades que permitam aos académicos o desenvolvimento da postura investigativa, mas
na pratica essas alunas ndo tiveram oportunidade de compreender a importancia de se ter
um espirito investigativo. A pratica ligada a pesquisa se relaciona apenas a temas
interligados a algumas disciplinas, dependendo do interesse do professor. Sao estudos de
pouco tempo, considerando que a disciplina tem uma durabilidade de apenas seis meses.
Dentre os enfoques apresentados, constamos: As controvérsias da Educacdo de Jovens e

Adultos, A alfabetizagdo no mundo moderno e sua relutancia para uma pratica positivista.



64

2.1.1.4 Quanto a integralizacao entre teoria e pratica - praxis

Acerca da importancia da teoria e pratica na org@dio no Projeto, afirmar o
seguinte:

Ao buscar uma formacdo baseada na indissociabibidadtre teoria e
pratica, a proposta curricular procura romper conmma tradicdo de
formacdo em que a teoria e a pratica se confronteomo esferas
separadas, com o objetivo de proporcionar uma fadoade carater
integral, interdisciplinar, comprometida com a pcé#t pedagogica efetiva,
mas que nédo prescinde do conhecimento teGfRIBEP - 2009).

Nesse aspecto, Pimenta e Ghedin (2005) agregaseaasocinio o entendimento
que “ndo soO retrata e reproduz a sociedade, masta projeta a sociedade desejada”. Por
isso, vincula-se profundamente ao processo citdizae humano. Pimenta complementa seu
pensamento com a seguinte afirmacdo: “enquantacpredagogica, a educacao tem,
historicamente, o desafio de responder as demaqdasos contextos |hes colocam”
(PIMENTA, 2005, p. 26). A autora continua a reflexdirmando que “o saber docente ndo é
formado apenas da (e na) pratica, sendo tambéndmytelas teorias da educacéo”. Dessa
forma, a teoria tem importancia fundamental na &&o dos docentes, pois dota 0s sujeitos
de variados pontos de vista para uma acao contizetta, oferecendo perspectivas de anélise
para que os professores compreendam os diverstextmsvivenciados por eles.

Para as responsaveis pela elaboracao do projé&tacdédade:

A separacao entre teoria e pratica determina a nraneomo se concebe e
se produz conhecimento no interior dos cursos dedpdo de professores.
Organizada assim, primeiro a teoria, depois a pratirevela a concepcao
de conhecimento como um dado pronto e acabadajcestgue separa o

sujeito que conhece do objeto a conhecer. A neédadé da técnica, a
énfase na dimensdo técnica do processo de ensheodipagem e

principalmente a auséncia da dimensdo politica plieacdo do ato

educativo sdo alguns dos problemas que a separegfie teoria e préatica

acarreta.(PPFP - 2009).

Essa afirmacao do Projeto nos remete a analisaordsbuicdes de Gamboa (1996),
guando afirma que “a praxis € um agir sobre adadé educacional buscando em seu
interior, 0 movimento entre a teoria e a prati@dncordamos que na elaboracao do projeto,
nao deixaram de considerar essa importancia pacemodesempenho das praticas educativas

desses (as) futuros (as) profissionais da educacéo.



65

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacideall996 (LDB) destaca no
inciso |, Art. 61, Paragrafo Unico,inciso I, gadormac&o de profissionais da educagéo tera
como fundamentos | — a associacdo entre teoriagitEgs. “A associacdo entre teorias e
praticas, mediante estagios supervisionados e itag@ez em servico; (Incluido pela Lei n°
12.014, de 2009).

De acordo com a fala de algunsesidtados, € dificil conciliar a teoria com a
pratica, segundo &14, usar das teorias aprendidas na Faculdade ac#valo dificil, pois a
escola ja tem seu programa definido dentro do seesaum. Ndo tem como intervir. Ja tem
tudo pronto e determinado, ndo tem como mudar m@itovocé faz a mesma coisa que todos
fazem, ou vocé fica sem empre@azao pela qual, afrmam que a teoria é uma @iaa
pratica € outra.

E preocupante a condicdo dessa continuidaddimeacdes contraditérias ao que
propde a Lei, como estudiosos da educagéo.

O crescimento das pesquisas proporciona o estabel@o de novas dimensdes a
respeito da integracdo entre teoria e pratica, esxattinarem a amplitude de temas que
podem ser conhecidos: a identidade dos professmiiesaginario deles sobre a profisséo, o
ensino, os alunos, a escola; o significado do estégno relacdo teoria e pratica na formacgéo
dos professores; a importancia da pesquisa e t&xa&efna formacdo e na mudanca de
praticas. Nossa expectativa € que essa investigaaga elementos da pratica para a
construcdo e (re)construcado do Projeto Pedagégidéaduldade Padrdo. Isso ndo significa,
porém, colocar a formacéo tedrica na dependéncapdoblemas praticos, eliminando a
formacao teorica e politica do profissional, cote@iio-o em um pratico, oferecendo-lhe
receitas e prontuarios.

De que valeria intensificar a pratica sem que eja problematizada, refletida,
analisada e teorizada? Para que isso ocorra, fameessario um trabalho coletivo e
compromissado entre os formadores de futuros morfes.

Nesse sentido, o curso de Pedagogia da Faculdald&@oRaropde-se a oferecer aos
seus (suas) alunos (ashdmentos de experiéncia onde possam confrontaomsecimentos
adquiridos com a realidade educacional, proporcinda-lhes momentos pedagogicos
diferenciados (PPFP - 2009).

As metodologias, a didatica e as demais disciplqas oferecem o conhecimento
basico para o exercicio da docéncia sao ofereeitia®0 horas para atendimento a criancas e
alfabetizando adultos que apresentem dificuldadeaptendizagem. Nessa proposta, os (as)

alunos (as) devem ter um contato maior com os idssabd conhecimento, observar, analisar
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e questionar com seus orientadores sobre as puokxles de aprendizagem e buscar, a partir
de estudos tedricos, desenvolverem novas propgséasiodifiquem a realidade.

O que se pode considerar preocupante € o descorgrgoi total desses (as) alunos
(as) acerca desses temas abordados. Segundo uevastada &scolheu o curso por ser mais
barato e pensar que ndo teria tanto gasto com cutrateriaid. E4 ° Ao mesmo tempo
preocupam as justificativas apresentadas por e®s de ndo buscarem mais leituras para
subsidiarem seus conhecimentos. Alegam falta depdeen de condicdo financeira para
aquisicao de bibliografias que ampliem sua visdbresms temas em evidéncia. Esses
argumentos apontam no minimo apatia e desinteléstemesma entrevistada alega dae “
alguns dos cursos oferecidos pela Faculdade, apguaster que cumprir com as horas
atividades, pois ndo disponibiliza de recursos mpe para participar de todos 0s cursos
além oferecidos na Faculdade e fora dela

A partir dos conhecimentos teéricos entendemos tquaky, aprendizagem deve ser
significativa para o académico, isto &, precisaok@/o como pessoa, como um todo —
idéias, sentimentos, cultura, ciéncia e socialikddsso exige que o curriculo se relacione
com o universo de conhecimentos, experiéncias éneias dos alunos, permitindo-lhes
formular problemase questdes que de algum modo Ihes interessemrevolsy@m, suscitando
modificacbes no comportamento dos académicos eata®la pratica profissional e ao
conhecimento cientifico.

Porém, mais uma vez estamos reforcando que nuro dersormacdo de docentes
nao é suficiente que o curriculo contemple ess@emmento, é preciso que esse (a) futuro
(a) profissional esteja disposto (a) a pagar oguoas conquistas do conhecimento. Quando
buscam sempre justificar-se com a alegagédo de dalteempo e condi¢cdes de adquirir 0os
livros indicados e até de comecar o habito de osingtma biblioteca, tais argumentos nos
preocupam bastante porque as alegacfes sao psepattd fugir da responsabilidade. E as
pessoas hoje ndo querem cobrancgas, querem apesambecimento, o brilho, a atencdo de
outras, mas ndo conseguem ouvir “sermdes” nemcgstanas suas relacoes.

Todos os tedricos sao claros, quando afirmam goenbecimento sé chega para
quem o busca e que s6 aprende quem |€, obsenestige;, questiona e tenta mudar sua

pratica.

6 . ~ T .
Todas as entrevistadas serdo apresentadas em itdlico, com grafia correspondendo exatamente a forma do
texto colhido na entrevista.
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A realidade do curso de pedagogia da Faculdaded®adinda esta distante de
conseguir compartilhar esses anseios, uma vez quedelo de aluno que escolhe o curso de
pedagogia ainda ndo comunga com esse propositstigatvo e questionador, assim sendo
muito ha por se fazer em matéria de divulgacadonsaientizacdo acerca do papel exercido
pelo pedagogo. E preciso que a instituicdo formmdmmece a acreditar no curso, mostre
para a comunidade a importancia do mesmo e de monealor como aos demais cursos,
dando énfase ao valor do docente que atua na faodgs criancas e jovens em idade da
educacao infantil e anos iniciais.

Se a propria instituicdo ndo mostra o valor dadaw@aso, dificiimente os alunos
compreenderam o0 seu valor e muito menos irdo tedefender o valor do seu

profissionalismo na formacéo do futuro cidadao gseciedade tanto deseja.



CAPITULO Il
OS (AS) ACADEMICOS (AS) DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE
PADRAO E SUAS EXPECTATIVAS QUANTO AO EXERCICIO PROF ISSIONAL

Neste capitulo apresentamos quem € o sujeito damaogestigacdo o (a) académico
(a) do curso de Pedagogia da Faculdade Padrada@ecie Goiania. Inicialmente aplicamos
um questionario procurando identificar seu perfiasteriormente realizamos as entrevistas
na tentativa de compreender sua perspectiva faitgeca da profissdo de pedagogo para o

século XXI.

Vejamos o que diz Afonso a respeito do assunto:

O novo perfil do profissional que se esboga levaedo consideracdo as
novas exigéncias do capital, pede desse trabalhadomaior patamar de
escolaridade, com novas habilidades como abstragioticipacao,
criatividade, iniciativa, trabalho em equipe, cagade de correr riscos,
enfrentar desafios, neutralidade afetiva, facilelde adaptacdo a situacoes
cambiantes e de curto prazo, polivaléncia e edocaogatinuada, que se
constréi a partir de uma ampla e solida formac&algéAFONSO et all,
2008, p. 11).

E preciso refletir qual modelo de profissional daeacio a sociedade vai requisitar
neste século, considerando que é a ele que nasnre$e Vale refletir que heranca de
conhecimento conservou e como buscamos aprofundameo que contribuiremos para o0s
cidadaos e os educadores do século XXI e quais myadaserdo consideradas necessarias
(IMBERNON, 1999, p. 18).

Para conhecer e refletir qual o tipo de sociedade pretendemos ter nessa atual

geracao, a partir da que estamos formando, destdaaconcelos e Bianchi:

O professor tem um grande papel, uma vez que haltaim dois elementos
da maior importancia para a espécie: as novas @saE 0 conhecimento.
Sua atividade envolve conceitos, imagens, a pradagivalores, ideais,
deveres, direitos, visdo de mundo, decifracdo getlamento da realidade,
projetos, propostas. Para desenvolver a conterds sesponsabilidades
requisita-se qualificacdo e acdo transformadorapafavra acdo € aqui
empregada como sindnimo de uma prética reflexivindd de uma postura
do professor frente as situacbes (VASCONCELOS; BIAN 2008, p. 48).

A trajetoria do curso de Pedagogia tem mostradsgaeyénese esta na formacéao de

professores e que cada época, em fungdo das medasigaicas, tem contribuido para que a
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sociedade redefina os pressupostos, 0s objetivdscooteddos e as metodologias da
educacgdo. Ao direcionar para essa redefinicdo, éamtaminha para compreender quem é
esse profissional da educacédo e compreender quilonde cidadao se pretende formar com
esse educador (ALMEIDA, 2000).

Ao refletir sobre quem € esse educador exigido pasgculo XXI, esse autor
colabora afirmando: “O educador para o século Xelleita estar ciente dos pressupostos da
educacdo, a saber: pressupostos fundamentais supostos instrumentais - aquelas pré-
condi¢cdes para que se dé o processo educaciona poitica pedagogica” (ALMEIDA,
2000, p. 5).

Segundo Almeida, trabalhar com esses pressupastabrir o caminho para a clara
definicdo pedagogica dos elementos curricularegetiobs, conteddos e metodologias -
elementos que estdo presentes em todas as moeéaligaan todos os niveis de escolaridade
(ALMEIDA, 2000, p. 5).

Ao procurarmos pensar sobre um curso de Pedagogia erofissionais que
qualificamos é preciso atentar para as reflexdbsesm compreensdo de que “os objetivos da
escola podem fracassar, enquanto ela ndo conseguarfprofissional para o acesso ao
trabalho, ainda que a escola nédo tenha a obrigde&aber quais 0s papeis que cada um ira
ocupar na sociedade” (IMBERNON, 1999, p. ). Comoada tempo novas profissdes s&o
geradas e novas necessidades vao surgindo, vatéomae até que ponto esse modelo de
escola de formacdo tem preocupado com essas @tuagdse esses(as) futuros(as)
profissionais da educagdo conseguem compreencey &53ectos.

As acgbes pedagodgicas desenvolvidas por essessppéiss tém-nos preocupado,
conforme atestam os resultados apresentados pER #¢ discutir as avaliagbes verificadas
pelo SAEB4:Desde o inicio da série comparavel, a média decpgntia no Brasil esta
abaixo do minimo satisfatorio. 1sso ocorreu em sods ciclos de avaliagdo (...) revelando

uma queda constante nas proficiéncias médias. (IREF5, p. 33).

De acordo com uma analise das competéncias edwt®b na leitura de textos, dos
estudantes de 42 série, aferidas através do SAEBestabelecidos quatro niverauito
critico, critico, intermediario e adequado (INEP, 2005, p. 52). Os dois primeiros niveis
concentram aproximadamente 55% dos estudantesiasapg8% se enquadram no nivel mais
alto (INEP, 2006, p. 45), o que significa que guasetalidade dos estudantes brasileiros que
cursaram quatro anos de escolaridade esta abaixoived considerado adequado pelos
indicadores utilizados no exame a que foram sublosti
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Esses resultados apontam para reflexbes jA4 apmdssnipelos intelectuais da
ANFOPE, quando na promulgacdo da Resolugdo quéaragnta as Diretrizes para o Curso

de Pedagogia, discutiam e admitiam:

A formacao proposta para o profissional da educag&ourso de Pedagogia
€ abrangente e exigira uma nova concepgdo de éthcde escola, da
pedagogia, da docéncia, da licenciatura. Uma nowgpreensao que situe a
educacao, a escola, a pedagogia, a docéncianaifitiera, no contexto mais
amplo das praticas sociais construidas no proakssala real dos homens,
com o fim de demarcar o carater socio-historiceeleglementos (AGUIAR

et all, 2006, p. 832).

Entender quem € nosso futuro profissional docemtgnde desafio, considerando
gue muitas vezes alegam quma‘teoria tudo é muito lindo, mas que na praticaaisas nao
funcionam assifn (E7 - 2009) Enquanto que outros (as) afirmanpfeciso seguir as normas
da instituicdo e nem sempre o professor tem aut@em definir sua pratica pedagogica
(E9 - 2009) Outro diz que,t¢m diretoras e coordenadoras que apresentam urs@o Vi
bastante conteudistica e que ndo conseguem congaeayuando o professor busca

relacionar o seu contedo com o momento vividospai@ncas.

Nesta perspectiva é possivel compreender que alaesioda nao participa
plenamente dos conceitos apregoados pelos Par&n@tmiculares Nacionais em que ha
uma explicita preocupacdo com a formacao do cidad&oaspectos do saber conhecer, saber

fazer, saber ser e saber conviver (PCNs, 1997).

Essas idéias reforcam a relevancia dada a pesatesea da necessidade de saber
guem € esse futuro profissional e se a sua vindageurso € de fato uma opc¢éao profissional.
E o que o influenciou e o levou a escolha; quads @erspectivas em relacdo a sua profissdo
neste século, que tem apresentado tantas mudangase exigéncias na qualidade desse

profissional da educacéao.

Vale lembrar que esses académicos que escolhem como profissdo o exercicio do
magistério tem como um dos eixos centrais de sua formacdo o estudo dos processos
educativos em cada tempo histdrico sempre visando a emancipagdo humana, como ja
discutimos no 12 capitulo desse trabalho.

A importancia de saber que é o(a) cidadao (&) goellee fazer pedagogia e por qual
motivo escolhe serve de base para a compreenségalkitdade enfrentada na educagéo, no

momento atual. Afirma uma aluna entrevistada (EZ®09), que para falar a verdade,

agueles que nao tiveram experiéncia de magistésoplheram pedagogia, porque € o0 curso
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mais em conta, acho que esta é a razdo por quersocesta tdo cheio na area da
pedagogia.

Segundo ela, as colegas afirmam que a escolha s@op&lo fato “de ser mais
barato”, mas também para aprenderem a cuidar de csigacas, ajudarem nas igrejas no
horario dominical, entre outras razfes, e nao restdin expectativas quanto a ser boa

educadora e que esse motivo faca a diferenca pesseEsso de construcado do conhecimento.

Essa atitude quando desempenhada por educadadesti@cada por Freire (1987),

como uma educacao bancaria.

Eis ai a concepc¢édo ‘bancaria’ da educacao, em guéca margem de acao
gue se oferece aos educando € a de receberem @stagpguarda-los e
arquiva-los (...). Na visdo ‘bancéria’ da educagéisaber’ € uma doacgéo
dos que se julgam sabios aos que julgam nada GeREIRE, 1987, p. 58).

Se essa é a atitude identificada como a atituderguser assumida como educadores
(as) cabe acentuar os aspectos que permitam adgumd postura profissional mais

compromissada e emancipatoria.

Essa falta de compreensdo da educacdo como praaesswipatoria se concretiza
quando apresentam resisténcia as mudancas, argunderque “é dificil colocar as teorias
em pratica”, alegando que “diretor, coordenadongai® ndo permitem que mudancas possam
acontecer no espaco escolar, se ndo os fizer cane @ diretora e a coordenadora, sao

mandadas embora da escola”.

O grande guestionamento €: sao os (as) alunogyasesistem as mudancas, ou € a
falta de conhecimento tedrico que dificulta uma pmansao acerca da importancia de uma
formagdo comprometida com um ensino de qualidadgues realmente possa produzir
conhecimentos significativos de forma contextudi&para os nossos alunos?

Afirma MORIN (2001, p. 13.), que “s0 através dateatualizacdo sera permitido ao
aluno perceber o que esté tecido junto, construasdom a rede de significacdo, sendo, pois,
propiciado um contato do educando com a sua rei@ida

Procede assim uma chamada para compreender seméaloncurso de formacao da
Faculdade Padréo, deixa claro para esses (as)naicadéas) se sabem do seu papel, como
futuros profissionais da educacédo e até que pastim eeomprometido com uma formacao

voltada para a docéncia.
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3.1 Breve Analise dos Dados

A presente pesquisa foi realizada com as turmgsidw@iro e oitavo ano do curso de
Pedagogia da Faculdade Padrdo, dos turnos: mattmaurno, com a realizacdo de um
questionario fechado em 2006 e com o acompanhandentesempenho desses (as) alunos
(as) durante o curso. Foram utilizados 166 quedtios, cujos dados permitiram discutir
guem é esse(a) académico (a) que vai estar in&gyrido mercado de trabalho docente, em

um século que muito se tem exigido desses profiaiso

Dos 166 académicos que responderam o questionpgoas 17 foram entrevistados,
uma vez que so vinte deles chegaram ao final debgarexercendo a docéncia, e apenas 17
tiveram disponibilidade de colaborar com a pesqusague estavam em fase de conclusao

do trabalho final de curso.

O fato de a pesquisa ter priorizado os concluidee2009 que ja haviam conseguido
o trabalho docente, consideramos que a amostragelnod, visto que dos (as) vinte alunos
(as) que estdo em sala de aula, conseguimos atare®b% (oitenta e cinco por cento).

Obter dados com uma representacdo maior para aipes de grande relevancia,
porque se constata que o interesse é maior paeteaque ja estdo na docéncia, entendendo-
se gue algumas perspectivas profissionais ja fataefimidas. Os demais ndao manifestam
interesse pela permanéncia na educacdo, segundofaaa s6 se for uma causalidade,

conforme se pode constatar nas analises apreseiaaguir.

3.1.1 Quanto ao sexo dos (as) alunos (as) do cudsopedagogia

A identificacdo de nossos sujeitos quanto ao sexdadl profissional que escolhe
como profissdo a docéncia para a educacéo infargilos iniciais do ensino fundamental,
comprova que existe uma feminizagdo na docéndizipalmente quando dirige a formacgéo
para os niveis iniciais, que tem como responsaliédo trabalho com as criancas. Vejamos

os dados:

Grafico 1 - Quanto ao sexo - Ano 2007
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Referindo-se ao magistério, no inicio do séculpN#gle (2001):

O magistério passava a se constituir como o setole as mulheres, fora do
servico domeéstico, poderiam dar sua parcela deiboigio a sociedade.

(...) o magistério era visto como uma extensdo dtemidade; o destino
primordial da mulher. Cada aluno ou aluna era ssm&ado como um filho

ou filha espiritual e a docéncia como uma atividdel@mor a qual acorriam
aguelas jovens que tivessem vocacao. (NAGLE, 200132).

Acreditamos que existe uma relacdo entre a fenga@ae desvalorizacdo social
desse profissional, o baixo salario, como tambéra compreensédo de que as mulheres estao
mais aptas a trabalharem com criancas, supondel@sepossuam mais paciéncia para o
acesso e que cuidar de criancas é virtude proamaudher.

Dos quatro do sexo masculino, que iniciaram o cars®006, apenas trés, até o ano
de conclusao, conseguiu oportunidade de traballdpoéncia, mas nenhum em sala de aula
na educacao infantil e anos iniciais. O que nacsegumu insiste em ser aprovado em
concurso publico.

Vejamos o que diz Afonso e outros a respeito danieacao:

O universo simbdlico que se cria, referente aocathab feminino, estara
majoritariamente associado a um trabalho facil, nfi@ exige preparagéo
especial, formal, estando associado as funcdesagoeilher exerce no
espaco doméstico e a sua “aptiddo natural”; unaknabnaturalizado, que
nao exige maior esforgco nem investimento socidF@QNSO et all, 2008, p.
9).
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Como se pode ver, no universo de 166 pesquisadgeraentual de mulheres
representa 98%, confirmando, assim, que a escelbacprso de professores (as) da educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamentaldaié feita majoritariamente pelas mulheres.

Quando perguntamos por que acham que as mulhe@sam estudar Pedagogia, a
maioria das entrevistadas afirma: “porque as mathguerem saber como educar seus filhos
e que os homens sdo mais durdes para tratar cantasi’. Essa ideologia disseminada pelas
mulheres garante a permanéncia e a reproducactbre@ipos de género.

Acerca do sexo no magistério da educacédo infantdnes iniciais do ensino

fundamental, Carneiro (2009) afirma:

Na educacgédo, a feminizacdo em questdo, € vistaco® um ponto de

chegada, mas como um processo, que se constitwagos motivos, quais

sejam: baixos salarios, precéarias condi¢cdes dell@bjornada tripla de

trabalho, falta de aparelhos sociais que colabaorerouidado de criangas e
adolescentes para que as maes possam trabalhacectantranquilidade,

como creches e educacdo em periodo integral. S@deoadas profissbes
femininas a pedagogia, a enfermagem, a assistéocial e a pediatria, pois
exigem de suas profissionais 0 emprego de carstited como o zelo, a
paciéncia, a delicadeza e etc. (CARNEIRO et aD92@. 12).

Mesmo ndo sendo o foco da pesquisa, entendemos éoimportante estamos
atentos (as) as reflexdes acima, visto que na@®elpe nos (as) académicos (as)o cuidado
em saber valorizar aspectos importantes do curaopeofissdo de professora, como uma
atitude imprescindivel & valorizacdo do espacoasociupado pelo conjunto das mulheres nas
diferentes fases da vida.

Um dado na entrevista final nos chamou a ateng@mtq dos (as) concluintes do
curso gue se encontram na docéncia de alguma f@osal7 que concederam a entrevista,
apenas 29,42% sado compostos por homens. O depoirdenum dos homens faz uma

chamada interessante. Segundo o aluno E6 - 2009

Em termos de observacao a ser feita, em caso p&tieu, que sou homem,
representando muito pouco, teria uma sugestdo paraFaculdade
considerar mais um curso para o ser humano, indeégete de sexo, desde a
academia, inicia-se o0 preconceito, quando os psafiess fazem tratamento
apenas referindo-se as meninas. Os professores fedgnpre meninas vocés
estdo bem, académicas etc. Tentei responder semaedepois desisti de
tanto receber um tratamento de mulher. Vejo que desentivar o curso de
pedagogia como ha quinze anos, nos cursos de diraitquitetura e
engenharia, fizeram tudo para incluir as mulherassim, deveria ser a
pedagogia, tentando incluir mais homens. Visto aqieemos numa
sociedade machista, onde o homem néo pode ter astarp mais delicada,
0 acesso ao curso, pode fazer essa cultura mudaan@ iniciei o curso,
tinha a idéia de que poderia ministrar aula pard&nsino Médio, mas nao
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para criancas. Eu escolhi o curso de pedagogiac@fesso, foi por acaso,
sempre tive muito jeito para ensinar, dando aulamtipulares para

criangas, porém nunca tinha sonhado em fazer peglagmas nunca pensei
em dar aula nos anos iniciais, Surgiu 0 momentoueaproveitei. Tive

dificuldade em dar andamento ao curso de adminjdiwa em outra
Faculdade, cheguei aqui, tinha uma turma boa, eérgreproveitei para

fazer o curso.

Esse entrevistado afirma que também sofre discaigdio pela sociedade, visto que “escolas
ndo gostam de ceder a vaga de professor na prietajpa do ensino fundamental, porque segundo
elas, homens ndo levam jeito para lidar com criaegas que tentam séo pedofilos”. Foi dito por eles
que os pais dizem que numa escola que tiver honmersa¢éa de aula, ndo colocam as filhas deles.
Segundo o depoimento de (E11 - 2009):

Minhas atividades eram administrativas. Eu sempueriq trabalhar na
educacao. Os homens ndo escolhem o curso de pedggmgpreconceito.
Uma mulher no 6nibus disse que é contra um homepedagogia, uma vez
que todos séo peddfilos. Algumas tém medo de a gEmar o lugar delas.

Mesmo os que ndo demonstraram sentir a discriminag@o se sentem a vontade na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensinadumental. Seus interesses se voltam para outras
atividades que ndo sejam sala de aula, como tandwértinuar estudando para assumirem o

magistério no ensino superior.

3.1.2 Quanto a idade - Goiania - 2007

Procuramos identificar a idade desses (as) acadéag) por considerar que quanto
maior a idade, maior 0 compromisso com 0 Curso, weaague, segundo as normas gerais de
comportamentos esperados em nossa sociedade, quaistalade, maior a probabilidade de
estarem casadas e com filhos, o que exigiria tanhémor preocupacdo com a estabilidade
emocional e financeira.

De acordo com a tabela apresentada abaixo, podeorsstatar que o grande
percentual de 69,09% de alunos (as) pesquisadpsaaesenta idade superior a 29 anos,
idade que, nas abordagens mais complacentes, eafaeempo final da adolescéncia. E a
idade em que as pessoas precisam definir o quermquesmo formacdo ou como profissao
para garantir a sobrevivéncia da familia, pois, e@odemos ver a seguir, a maioria inclusive
é ou foi casada e tem filhos (as).

Fazer referéncias sobre o tempo final da adolescénc
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Grafico 2 - Quanto Idade - Ano 2007
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Fonte: Pesquisa da autora — 2007.

Dos 166 pesquisados inicialmente, 22% possuem &nitee23 anos, 30% entre 24 a
29 anos, 27% de entre 30 a 36 anos, 17% de 37aadk3 e apenas 4% acima de 44 anos.
Nessa pesquisa, constamos que a idade em quenm@isgmm O curso esta entre 24 a 29 anos.
O que nos chamou a atencdo em relagdo aos damsis,cé que das pessoas que procuram
0 curso de pedagogia, 78% possuem idade acima aeo34

Para a realidade dos(as) alunos(as) da FaculdattéoR?@apenas 22%, conseguem
dar continuidade aos seus estudos, sem uma inféou@s dados mostram que 25% dos (as)
nossos (as) entrevistados (as) ficaram mais dent® sem estudar, ao concluir o ensino
médio. Desses alunos entrevistados, 24% tiveramnsin& Supletivo como meio de
conclusao de sua escolaridade do Ensino Basice. éfse ensino possui outra nomenclatura,
Educacao de Jovens, Adolescentes e Adultos.

Demonstram os (as) mais jovens ndo possuirem ipagi@ncia para assumir sala de
aula com criancas, sendo cuidar de seus prépribssfi Vejamos o que pensa essa
entrevistada (E8):Entrei no curso por uma alternativa de sobreviviendNao queria ser
professora, Tanto € que estou na sala de aulas®ano, no proximo ano, vou trabalhar na
administracdo, o salario € muito pequeno e as g@nde hoje sdo muito danadas”. Segundo
essa entrevistada, “enquanto mais jovem, buscar nava oportunidade de emprego é bem

mais facil”.

3.1.3. Estado civil dos (as) pesquisados (as)
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Grafico 3 - Quanto ao Estado Civil - Ano 2007
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Fonte: Pesquisa da autora — 2007.

De acordo com o resultado encontrado, dos que mdspam a questdo, 50,30% de
nossos (as) pesquisados (as) sdo casados (as)s@isps (as), os (as) demais estao entre
divorciados (as) e viuvos (as).

Uma discussao interessante é que algumas mulhfareara que fazem o curso de
Pedagogia para saberem cuidar de seus filhos, dambém, terem a capacidade de
acompanhar a vida escolar de seus filhos e pod=eadr o melhor ensino para eles,
conforme afirma (E6-2009) Athei que poderia estar mais tempo com minha fifleagque
tenho uma nené e que poderia deixa-la na sala jeotaigo, orientando melhor os seus
estudos.”

Em nossa pesquisa, essa ordem sequencial pressugjmmtce como sendo as
sequéncias vividas, pois 57% das pesquisadasrjaraées. Entretanto, a relacdo causal ndo
aparecera como sendo o primeiro motivo para fazerson, como se pode constatar.

Considerando a mudanca no estado civil entre Os c@scluintes, afere-se que
apenas um se casou e uma se separou. Mas paraas)gufato de fazerem o curso superior,
e ndo terem se casado, aumentou mais a possibildadim casamento. Para a aluna ES8 -
2009, “Era solteira, continuo, mas vejo uma diferenca aqzestdao de quando falo que sou
professora. As pessoas olham com um olhar diferenteo uma pessoa de responsabilidade

e de carater”.Ja para (E9 - 2009)era separada, quando entrei no curso de pedago@ia.
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fato de ser separada foi o que mais me motivowerfa curso de pedagogia, uma vez que
passei muitas dificuldades. Continuo separada.”

Entende-se que o fato de a mulher se sentir sopataaassumir as despesas de casa,
torna-a mais forte para enfrentar a caminhada. #gtens(as), a historia muda, diz E13 que

“ao Iniciar o curso era solteira e n&o tinha filhagora continuo solteira, mas com filho

3.1.4 Renda familiar

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti3JE - 2010), define cinco faixas
de rendas ou classe sociais, considerando o sat@inomo do ano 2010 de R$510,00
(Quinhentos e dez reais), conforme demonstra orquadhixo.

Tabela 1 - Faixas de Rendas ou Classes Sociais 120

Classe| Salério Minimos (s. m.) Renda Familiar (R$)

A Acima de 20 s.m Acima de R$10.200,00

B Entre 10 e 20 s.m. De R$ 5.100 a R$10.200,00
C Entre 4 e 10 s.m. De R$ 2.040 a R$ 5.100,00
D Entre 2 e 4 s.m De R$ 1.020 a R$ 2.040,00

E Até 2 s.m. De R$ 0 a R$1.020,00

Fonte: Instituto de Geografia e Estatistica - 2010.

Entretanto no ano de 2007 quando foi aplicado ostgquerio que estd sendo
analisado nesta pesquisa, 0 salario minimo era&850300, portanto, R$160, 00 reais a
menos do que o salario atual. Considerando a dgfasas sujeitos dessa pesquisa estavam
conforme esta tabela do IBGE. Classificados consegee.

Grafico 4 - Renda Familiar - 2007
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Fonte: Pesquisa da Autora - 2007.

Esse quadro mostra a realidade quanto a condigdal ®mn que vivem 0s sujeitos
dessa pesquisa. 81% vivem no maximo de dois sglasendo para uma familia com no
minimo trés pessoas em casa, portanto majoritan@neegundo a pesquisa do IBGE-2010,
compondo a classe E. Apenas 2%, vivem com maisidieasalarios, pertencentes a classe C.
A partir do quadro apresentado, é possivel percehealidade salarial gritante que vivem

esses pesquisados(as), alunos/professores.

ANDRADE (200, p. 32) aponta que “o professor cont@sdicbes precarias que lhes
é oferecidas perdem a cada dia “referéncias cigtuyae estariam gerando um mal estar pelos
docentes”, uma vez que, segundo autora, “a menlorizegdo cultural € gerada pelas
condicbes de trabalho”, que, para dar conta demassis responsabilidades prioritarias tais
como: alimentacdo, moradia, saude, educacédo dussfilprecisam ampliar sua jornada de
trabalho. Diante dessa afirmativa, é possivel cepmer as razdes que algumas afirmam que
desejam ampliar seus conhecimentos, porém o gathoamtribui para mais este gasto.

De acordo com (E2- 201000 seu ganho atende suas necessidades basicasdoas
pode se dar ao luxo de pensar no lazer, particidas atividades culturais e até mesmo
comprar livros e melhorar os conhecimentos com azirde Pés-graduacdo e outro tipo de

formacgao continuada”.

Um numero bastante significativo dos (as) acadéstes) pesquisados ou tem ajuda

dos pais ou esposo para custear seus estudos,fowens de algum tipo de bolsa. Mesmo os
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que responderam que assumem O Curso com sua prépda, € porque pagam a parte que
Ihe compete depois de receber o abatimento da, lmois® se pode ver no gréfico 5.

Grafico 5 - Origem dos Recursos para Custeio do Cao
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Fonte: Pesquisa da Autora - 2007.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Donscitlo IBGE (PNAD) indicam
que, em 2002, a diferenca salarial entre trabalesdodo docentes com 11 ou mais anos de
escolaridade e professores com 0 mesmo grau degastera de 86% a favor dos primeiros.
Em 2008, a distancia foi encurtada em 33 pontosepéuais, para uma defasagem atual de
53%..

E importante registrar que esta modificacido podadentecido por precarizagéo do
trabalho dos outros profissionais que recebiam .maggnentavelmente ndo é possivel
aprofundar essa discussao neste trabalho.

Essa realidade, da suporte a posicdo de que and isnportancia uma politica
salarial de valorizagdo do magistério para queutard, 0os jovens possam ter interesse pelo
magistério. Os jovens em momentos de decisdo piarfial percebem que outras profissées
sdo mais valorizadas gie a de professor, confodascreve esta entrevistad@ pedagogo
nao € bem valorizado financeiramente, eu vou, mas @rocesso lento. Vai demorar termos
a escola que queremos e o salario que desejamaspreaisamos acreditar e ir a busca das
mudancas’(E 1 - 2010).
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Se a formacdao profissional € de grande relevarasiaym trabalho de qualidade, nao
se pode descartar que para investir nessa formagieciso um salario que lhe garanta essas
condicoes.

Para os sujeitos desta pesquisa, que vieram deremda familiar baixa, o piso
salarial proposto em 2009 de R$900,00, ndo atesdexectativas desses profissionais da
educacdo, mas em relagdo o oferecido anteriormdate, um significado de suma
importancia, porém torna insuficiente para atermernecessidades basicas do professor,
dando-lhe o direito ao lazer, a cultura e a investiqualidade de sua formacéo.

Diante desse quadro cadtico, qual modelo de profiaspodera haver na educacao?
E possivel acreditar que os jovens de classe altsénulo XXI, tenham interesse em ser
professores? Acredita-se que, para que isso aeo@teecessario maior INVESTIMENTO na
profissdo docente e na FORMACAO de professoresddd®s revelam que a maioria dos
graduandos de Pedagogia sao oriundos de Escolamibljue remete a classe social menos
favorecida. Esse perfil de aluno indica a nedesl® de Politicas Educacionais que
favorecam a formacéo critica de um profissional mametido com o ensino, com a
qualidade na formacdo. Quem nao pode investir éonuenos tem politicas que incentivam
essa formacdo, o quadro fica cada vez mais crtios resultados esperados tornam mais
distantes de serem alcangcados. Conforme os eddeddizezinski,

Nao havera equacionamento da questdo, enquantotaoloEbrasileiro,

independentemente da ideologia partidaria do govgne ocupa o poder de
decisdo legitimado pelo voto, nas urnas, iximir-de estabelecer
profissionais da Educacdo, com a perspectiva dstremn um Sistema

Nacional organicamente articulado entre as difeseesferas municipal,
estudadual, e federal e que incida de modo queditaobre a formacéao
continuada, planos de cargos, salarios e condicdegpaas de

trabalho.(BRZEZINSKI, 2008, p.172).

Diante do exposto, questiona-se essas analises denfundamental importancia
neste inicio de século, visto que, a “tarefa deméor e profissionalizar educadores,
particularmente em sociedades fortemente desigeiasibordinadas ao mercado global
excludente, como a sociedade brasile{fedRIGOTTO, 1996, p. 93). E um grande desafio
para os sistemas de formacéo de professores qeatetose véem obrigados a corresponder
as demandas do processo de reestruturagdo produatiearso no Brasil.

Vejamos abaixo que apresenta o salario inicialrdéepsores em diferentes estados

brasileiros.



82

Gréafico 6 - Demonstrativo de Salarios dos Professes no Brasil
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Fonte: Pesquisa realizada pelo Sindicato dos Profess@esvidores em Educacéo do Ceara - APEOC-2010
Analisando o quadro, é possivel questionar a \@mdei da interpretacao feita pelo

Ministro Fernando Hadad, de que os alunos de regiies pobres, apresentam resultados
piores nas avaliacbes do MEC. Sera apenas o estadopobre ou serd o estado que possui
os professores piores remunerados? Se o Maranh&egundo estado que melhor paga seus

professores, algo esta errado, nas informacdesristério.

Os dados apresentados pela Secretaria do PlanégaerEstado de Goias, em
2004, mostram que os Municipios de Goias ostentameros de desenvolvimento humano,
na maioria das vezes, superiores aos do Brasue@qde ser entendido como um avanco do
processo de desenvolvimento dessa importante refgijolanalto central. Goias tem o 9°
melhor indice em 2004. Assim, ao compararmos erigudos estados, podemos constatar
que o Estado de Goias estd em posicdo de destagusEnvolvimento, em relacdo aso
demais estados brasileiros, porém é o segundo #éticgpale desvalorizacdo do profissional
da educacdo. Comparando com o Distrito Federatesma regido, € possivel verificar um
piso salarial proximo de 36% do valor pago em Hegash que constitui séria disparidade na

educacao brasileira.
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Conclui-se que esse perfil de aluno para o curgzedagogia, pode estar relacionado
ao incentivo dado aos professores pelo salariecfiw. Para uns, o salario ndo € bom, mas

atende as necessidades deles.

Segundo E15 - 2010Penso que poderia ter mais incentivo para o prafestem
profissdo ai, que talvez ndo estudasse tanto quargente, € muito mais valorizado. Meu

sonho é esse, ser uma profissional valoriZada

De acordo com a pesquisa, constata-se que todesrdam que é necessario uma
politica de valorizagcdo da educacdo e que tenhais meonsideracdo por parte dos
governantes.

Para outros, se o professor tiver um melhor salpoosua vez, teremos professores
melhores preparados, pois podem investir na sugafgio e desenvolver um melhor trabalho,
concluir um mestrado e até doutorado, mas comraesgelo de salario, mal conseguem uma

pos-graduacéo lato sensu.

Observemos a fala da aluna E17 - 2010:

A pedagogia mudou meu modo de pensar e ver comaugaBio €
importante. Escolhi o curso por gostar de ajudapréximo. Antes eu era
enfermeira. Da Secretara de saude, mudei para aagho. Tinha muito
duvida em relacdo, qual curso fazer, se era fisggm, Psicologia ou
pedagogia. Escolhi para ajudar formar o Brasil e wde crescer. Assim,
acredito que precisamos ser valorizadas profisdimeate para que
possamos fazer uma pos e oferecer melhor qualidadmsino.

Esta declaragdo vem confirmar a preocupacao désseformandos (as) que estao
no exercicio da docéncia, quanto as condicOes das que poderdo viver, como
profissionais da educacdo e apontam para a neadssite investir na continuidade de sua

formagdao para ter uma educacao de qualidade.

3.1.5 Fatores que influenciaram na escolha do curso

Um dos focos de grande importancia em nossa pesgusompreender quais 0s
fatores que colaboraram para a escolha do curso.

Alunos (as) vindos (as) de uma classe social pdacorecida acreditam que ao
escolherem sua formacgao profissional, consideramgsoas possibilidades de poder concluir

um curso superior e, posteriormente competir nocat®r de trabalho, desenvolvendo
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atividades que sejam bem vistas pela sociedadey pomexemplo, a de ser professor (a). De
acordo com a (E15 - 2009):

Somos muitas na pedagogia que assumimos NoSS&sdssSpo meu caso é
tudo eu quem assumo. Eu sou sozinha, ndo tenhaérmgeu me sustento,
pago Faculdade, transporte, alimento e tudo, maadgiago todas as
despesas. E muito dificil viver com o salario def@ssor. Mas, fazer outro
curso custa muito caro e as chances de empregorsdwres. As vezes
penso em desistir do curso, mas... o fato de tgvaesabilidades a cuidar,
reanimo.

As leituras de Andrade (2004, p.30) demonstram“guiste uma distancia entre o
discurso acerca do papel do professor e ao tratanaeale concedido”. Para a autora, essa

discrepancia esta presente tanto “pelos estudips®o pelas politicas a ele destinados”.

E possivel compreender, conforme analisa Bordie@8g), os profissionais
comprometidos com a formacdo docente dos anosaisiciestdo na categoria dos
“trabalhadores sociais”, que vivem “ mergulhados e@ntradicdes do mundo social, estando
cotidianamente a frente do que ele chama de saftorsocial. Na concepcao de Bordieu,

seus sofrimentos sdo expressos “através de inUmleaasas pessoais.

As reflexdes apresentadas por Bordieu, veem den&occom os conflitos sociais
apresentados pela entrevistada E15, quando aboeta‘@ desprezo por uma funcdo se
traduz, primeiro na remuneracéo irrisoria que lhattibuida”. Para Bordieu (1988, p.11), o

salario “é um sinal inegivoco do valor atribuidoti@dalho e aos trabalhadores”.

Confirmando a analise acerca da condi¢cdo dos(asps(as) que escolhem o curso

de pedagogia, temos o depoimento de (E9 - 2009):

Um curso superior contribuiu para o aumento da rinénda, eu tenho um
filho. Sou eu quem me sustento eu e meu filho. aviiimdicdo de vida
melhorou muito. Mas tenho que melhorar ainda. Teghe crescer mais
ainda, fazer uma p6s, adquirir mais conheciment@geoder abrir mais o

mercado de trabalho. Estou em rede privada, tera dods e meio. Lamento
gue ndo sao desenvolvido politicas publicas emrfala formacdo do

professor. Além de ser um salario pequeno, € unsocdesvalorizado.

Mesmo assim, ja concluindo o curso, vou tentar duswovas formas de
melhorar.

Estes depoimentos demonstram que os sujeitos gdesgaisa, os(as) alunos(as) do
curso de Pedagogia entram no curso sem conhecaoopedagdgico do mesmo e sem ter

nocado dos conhecimentos necessarios para a agdacdete. Em sua maioria, o curso foi
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escolhido por falta de opcéo, dentro de suas coOesligle escolher outro que realmente

gostariam de fazer.

A educacgdo tem vivido momento critico em relacdor@macao de professores e até
0 presente momento, as diretrizes voltadas pargamiaacéo dos cursos de licenciatura ainda
nao conseguiram resolver essa problematica nosgaxto pedagogico, talvez porque ainda
nao se tenha percebido que apenas neste contextwéel seria possivel. Diz Brzezinski
(p.137)

A explicacédo do ministro Fernando Haddad para eslsenidade € a de que recursos
adicionais para a educacdo sdo imprescindiveis, maassuficientes. Para o Ministro “é
preciso combinar mais recursos com mais gestaa,qiser o resultado” (Brasil. Divulgagéo
dos dados do Programa Internacional de Avaliac&lw®s (Pisa), Distrito Federal, 2007).

BOURDIEU (2002, p. 1520), nos ajuda a compreensler gosicao, quando diz:

Os que ocupam as posicdes de dominacao no espziabesido também
em posi¢cdes de dominacdo no campo de producao Igimetndo se vé de
onde lhes poderiam vir os instrumentos de prodwgiadolica de que
necessitam para exprimirem o seu proprio pontasta sobre o social, se a
I6gica prépria do campo de producao cultural enterésses especificos que
ai se geram ndo produzissem o efeito de predispw fraccdo dos
profissionais envolvidos nesse campo a oferecedawsnados, na base de
uma homologia de posicdo, o0s instrumentos de rmaptoom as
representacdes que se geram na cumplicidade imedat estruturas
sociais e das estruturas mentais e que tendem amntigareproducdo
continuada da distribuic&o do capital simbdlico.

Para uma das entrevistadas, a maioria dos quehesta Curso de Pedagogia nao
tem clareza dos estudos contemplados em sua netatnizular, acreditando ser um dos
cursos mais faceis para se conseguir concluir ursocsuperior. Segundo E10 - 2009, sua

afirmacdo assim se justifica:

Uma grande parte vem em busca do curso de pedagogiachar que é um
curso mais facil. Mas quando descobre que néo i§ Babam fazendo um
pouco de corpo mole. Falando por mim, vejo queipcemelhorar. E disso
gue eu gosto, Mas falando num contexto geral, \rje tem muitos
pedagogos indo para o mercado a ver navios. Mesneoainda perdidas,
mesmo porque ndo levou o curso tdo a sério. Temmma@urso porque
precisava de um diplom&10 - 2009).
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Procurando investigar mais sobre esse comportanmestto pergunta foi desdobrada, e o

resultado esta nos dados que sdo apresentadasira seg

Grafico n° 7 - Quanto aos Fatores que Influenciama na Escolha do
Curso - Ano 2007
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Fonte: Pesquisa da autora - 2007.

Dos 166 pesquisados (as), o resultado mostra qUate®s sao varios, mas se
considerarmos o real interesse pela docéncia, perees que 33% estao entre atualizar-se,
continuar os estudos, e 18% demonstram o comprordesser um bom professor. Os demais
se justificam 7% em busca de melhor salario, 4% terum curriculo que facilite conseguir
um emprego, 10% considera ser um curso mais bar@oimporta se seja 0 que procura de
verdade. Ainda 14% acreditam ser bem mais facpatanidade de emprego, considerando
ter muitos concursos, 5% apenas pelo incentivanhli, 4% pelo interesse em ter um curso
de nivel superior e 5% prefere nem responder.

Ao analisar esses dados, considerou-se, buscaralo am Carneiro, que essas
pessoas que procuram o curso de pedagogia comadaondeveriam ver a educacao “como
um espaco de transformacdo da vida social e, peseguinte, das proprias relacdes de
producédo, pois ao mesmo tempo em que € modificaltarpundo da producgéo, também é
capaz de modifica-lo”. (CARNEIRO, 2009, p. 1). A@a continua a sua reflexdo, afirmando
que é por isso que € preciso, redimensionar a agéoativa, desvelando o real espaco
econdmico-séciopolitico no discurso e na pratiazcadional. Na sua analise, esse “desvelar”

leva a repensar o processo educativo no sentidofelecer ao sujeito condicbes de
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compreender o meio onde esta inserido: social,&eomo, politico e cultural, para que possa
interpreta-lo, vivencia-lo e transforma-lo na meditt suas necessidades.

Nos estudos de Carneiro, ela realca que “a fungéicsalario € de recriar o
trabalhador”, e que “a partir de determinado momedd processo histérico, com a
apropriagdo privada do produto do trabalho poroouidividuo que ndo é o trabalhador-
produtor, o trabalho, enquanto elemento de humeiizaé degradado, € estranhado”, na

concepcdo de Marx:

0 objeto que o trabalho produz, o seu produtohsealéfronta como um ser
alheio, como um poder independente do produtoro@uyto do trabalho € o
trabalho que se fixou num objeto, se fez coisaBjetivacdo do trabalho. A
realizacao efetiva do trabalho é a sua objetivalfiioestado econémico-
politico esta realizacdo efetiva do trabalho apamo desefetivacdo do
trabalhador, a objetivacdo como perda e servidaobjeto, a apropriacdo
como alienacgdo, como exteriorizacdo (MARX, 1983,49).

Retomando a andlise das respostas obtidas, obs®E\gme o curso significa para a
maioria, uma oportunidade de ter espaco no merdadtvabalho e poder sobreviver com
melhores salarios e de forma mais digna, do gas)sque conseguem com os trabalhos que
entdo desenvolvem.

Vale lembrar o quanto o curso de Pedagogia € impitha formacdo humana e o
quanto é necessario ter conhecimento para o ekerd& profissdo, como também ter
consciéncia de que escolher um curso sem estandtef» porqué e como ele se caracteriza,
s6 vai trazer dificuldades ao futuro profissional.

A verdade é que muitos o concluem, com a pretethsa@proveitarem oportunidades
de emprego sem o compromisso com 0s objetivos kb @ muito menos sem nocao da
importancia dele na sua prépria formacdo humanaofsgional. Conforme afirma (E1 -
2009):

Quando entrei no curso de pedagogia, meu desejdagexr administracao,
fiz para dar uma sequéncia ao que ja havia feitonmagistério. Entrei
totalmente enganada achei que era outra coisa. plimeiros periodos,
fiquei muito decepcionada, porque ndo era o qu@ensava. Dai passei a
olhar o curso com outros olhos. Passei a compreenushor e ver com
outros olhos, Hoje no oitavo periodo, prestes aerfaa defesa da
monografia, penso que seria o ideal que todo oigsimnal em qualquer
area pudesse antes fazer o curso de pedagogiauBaigre muito a cabeca
da gente. Abre de uma forma construtiva, passasenisas e pessoas com
outros olhos, passa ter uma visdo mais humana.dcseritico ndo € so
mais criticar. Porque a gente pensa porque est&urso superior, se acha
os melhores. Porque podem ganhar mais que os olNt@verdade néo é
por ai.
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Para essa entrevistada, é possivel analisar queersd@ curso que desejava
inicialmente, mas pelo fato de ter feito o cursovdgistério, considerava que seria mais facil
compreender a importancia do curso de Pedagogeendempo, ela foi tomando ciéncia de
sua relevancia para o exercicio da profissdo dieggora. Porém, podemos verificar visdes
diferentes da sua, conforme mostra (E8 -20@9)jtréi no curso por uma alternativa de
sobrevivéncia. Nao queria ser professora, Tantae estou na sala de aula, s6 este ano, no
proximo ano, vou trabalhar na administra¢ao

Sao reflexdes preocupantes, quando nos pergunta@mastos académicos (as) nao
devem estar nessa mesma condicdo? E até quandosnagihdémicos (as) do curso de
Pedagogia vao ingressar no curso sem o desejo alimerge ser um educador, apenas
preocupados com a sua sobrevivéncia, desconsigeesndondicdes e os direitos dos alunos
gue vao estar sob sua responsabilidade por munts?a

Vejamos o que diz outra entrevistada, a aluna H¥9:

Na minha cabega, la dentro do meu eu, o fato depéssado por essas
situacgBes dificeis foi tudo muito bom, porque oisainto me fez escolher o
curso de pedagogia. E hoje eu agradeco muito. Foea sofrimento que me
incentivou a manter no curso esperando melhoriagidie.

Ainda sobre o compromisso profissional versus reedades economicas afirma a
aluna E5 - 2009:

As pessoas buscam desculpas para as suas incomipstéralguns
professores ndo estudam ndo se interagem com cecionénto, eles néo
buscam se capacitar e acabam jogando a culpa exobaalarios, na falta
de emprego. Eu acho que a pedagogia é uma aread@jueleixa ninguém
desempregado, basta a pessoa gostar do que fazarteacdo para fazé-lo
bem feito.

Vejamos que os (as) concluintes do curso tambémfestam uma preocupacao
grande em relacdo as pessoas que vao exercerigsooflocente. Como podemos constatar
nas palavras de E8 - 209:

As colegas do curso de pedagogia, em sala de aiaaim um grupo bem
pequeno que propde assumir um compromisso comag;as, de ser uma
nova educadora. Mas tem aquelas colegas que estZendo o curso,
simplesmente para adquirir o diploma e afirmar gg@0 formadas. Ter
seriedade com o curso, € um grupo bem restrito.

De acordo com a aluna E10 - 2009:
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No tempo de Estagio, tinha colegas que iam |4, a@ perguntar pé que
estou aqui? Eu penso assim que € uma responsalglidaiito grande num
estagio. Porque sua presenca € sO para cumprir aararga horaria, sem
entender a importancia desse estagio na sua formadg nada vale. Ai eu
fico pensando assim: Como que essa pessoa vainsanhd, como que ela
vai dar aula? Eu penso que ndo quero essa pessoapaea dar aula para
meu neto. Infelizmente o que mais me incomodaseduode falar muito,
porque estou comecando agora. Eu sinto que o wofeg€ muito

individualista, eu penso que ele deve ser maisaurliiio sei se € porque
venho de uma éarea diferente, todo mundo participaaas. Tem aquela
coisinha assim junta. Isso me preocupa bastantacacdo modelo de
profissional que vamos ter no futuro.

Diante desses dados discutidos até aqui se cogsiRfaoucos (as) sdo os (as) que escolhem
o curso de Pedagogia como formacédo profissiongleeapresentam seriedade nessa escolha. E que
durante os Estagios, conseguem perceber um esgbitgpetitivo e nunca de parceria para
desenvolver uma gestdo de sala de aula compronuetd@ aprendizado dos alunos,

3.1.6. Que outro curso gostaria de fazer - Goiania2007

Foram 32 os cursos apresentados pelos (as) pedogi@s) como resposta a esta
guestao, conforme demonstrado no grafico 8, eumss de maior interesse, depois de sua
escolha, foram os da area da saude, representanteresse de 81 alunos, correspondente a
49% dos alunos pesquisados.

Grafico 8 - Que outro curso gostaria de fazer - An@007
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Fonte: Pesquisa da autora - 2007
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Quanto aos cursos que se destinam a formacao sgrees como: Historia, Letras,
Geografia, houve 13 alunos (as) interessados rigsgsentando 7,8% dos (as) pesquisados
(as). O curso de Psicologia foi o mais procuradmresentando sozinho, 19% dos (as)
entrevistados (as).

Esses dados nos revelam que esses profissiorgisfasendo aquilo que na verdade
ndo gostariam, mas que foi a Unica alternativaequentraram.

Quando sentimos a dificuldade dos nossos(as) adenias) em enfrentar com
entusiasmo esse descaso com a educacdo, buscampartdbar com as idéias de

CARNEIRO, quando na sua reflexao, diz:

Os docentes/professores séo trabalhadores queaguarda especificidade
do ponto de vista politico, pois séo eles que fanfgaalificam os futuros
trabalhadores. Esta realidade confere poder adssgares/formadores que
qualificam a forca de trabalho, possibilitando adocdo da mais-valia
relativa, “cobicada pelos capitalistas”, pois cotemm trabalho simples em
trabalho complexaque produz um maior valor de troca, gastando o neesm
tempo de trabalho CARNEIRO, 2009, p. 11).

A pesquisa mostra a falta de certeza, ou descomhaderca da classe, ou se sentem
fradgeis quando compreendem que sua forca de tabath sendo explorada. Carneiro afirma
que é preciso correr o risco de desvelar as cagfiesl da sociedade capitalista, organizar-se
e preparar educadores e educando para lutaremhpetanizacdo crescente, visando a
transformacéo das bases sécio econdmicas, pol@icaliurais para constru¢cdo de uma nova

ordem sécia, deixando de exercer uma educacao togiza

Diz Carneiro (2009, p. 4), que, “as mercadoriascadao/saber sao disputadas no
mercado de forma desigual: aos privilegiados samslas privilégios da qualidade e da

ciéncia”. Carneiro, busca apoio para melhor comm&e em Enguita:

Longe de ajudar os estudantes a se desenvolvereno dadividuos
maduros, auto-suficiente e automotivados, as esdotmseguintemente a
educacéo para os trabalhadores] parecem fazerprdomanter os jovens
em um estado de dependéncia cronica, quase infRNGUITA, 1989, p.
165).

Apropriando-nos de Rodrigues (2007, p. 214), venuos € possivel compreender
que sdo bem poucos os estudos no Brasil, que usamatica da relacéo entre os interesses
de classes e fracdes dominantes e a politica deoesgperior. Para esse autor, é de suma
importancia “apreender a existéncia desses ingseds/ersos, assim como as relacdes
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conflituosas que os permeiam, é tarefa de sumartémpma para aqueles e aquelas que
desejam compreender o quadro dificil com que agetsidades brasileiras se deparam”.

A discussédo que tem dominado a educacéo é a quksttsino de qualidade e, esse
deve, por sua vez, ser uma preocupacao constasferofissionais da educacao, visto que o
ensino de qualidade demanda uma boa formacéo, oongso e seriedade com o que se faz,
como se faz, e por que se faz.

E o quadro apresentado na pesquisa ndo mostrdegusadbem o qué e como fazer
essa escolha de serem responsaveis pela formaegmlrdo ser humano.

Percebemos muita reclamacgéo acerca do salariona@stiao professor (a), mas
pouca atitude parte desses profissionais a fim we dgmonstrem a importancia dele na
formacéo do ser humano. E preciso avancar na énsaide que para assegurar melhor
salario, precisam pensar em um trabalho bem i&ib@ formacao diferenciada.

Parece que consideram apenas o0 que aponta Afonso:

A profissdo de professor caracteriza-se tambémsporum trabalho que
pode ser exercido em tempo parcial, sendo em g=eblhido pelas
mulheres, porque lhes permite concilia-lo com sutaagornada de trabalho,
que sdo as tarefas domésticas. Como a mulher n@&spénsabilizada
oficialmente pela manutencdo do lar, seu salaricoésiderado apenas
complementar. Tudo isto terd também a consequéecipie a remuneracao
a ela destinada também seja minima, “parcial (AFONX08, p. 7).

Muitos (as) dos (as) pesquisados (as) manifestanrt@messe em dar continuidade aos
estudos apds concluido o curso, visto que percebgree apenas uma graduagdo ndo seria
suficiente para mudarem sua historia de vida fiemae que as melhorias s6 poderiam vir a
partir da aquisicao de mais conhecimento, com @llescle uma pos-graduacao.

Dos 4 homens entrevistados e que se encontram @rgi@r da docéncia, (em
atividades recreativas, e aula de artes), 3 maainfes desejo de fazer outro curso e
aproveitar os conhecimentos da pedagogia paraddromdesempenho. O outro pesquisado
tem a pretensédo de trabalhar apenas na docén@asgiloo superior. Mas justifica-se esse
desejo em funcdo do que alegaram durante a pesqusaao conheciam, realmente, o curso
de Pedagogia, pensavam poder atuar no ensino nedlittos por terem apenas pretensao de
exercer a docéncia no ensino superior.

. Para esses (as) concluintes, como curso de faoratgial, o curso de pedagogia
nao demonstrou ser o suficiente para que tenharazelada importancia de seu papel de

educador (a) para a mudancga na vida das pessoas.
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De um pedagogo (a), exige-se uma busca constardeopdesenvolvimento das
diferentes capacidades de um educador. E pensamdelg é um educador, € preciso que

desempenhe o seu papel, que apresenta Saviani:

O educador é aquele que educa, o qual, conseqi@rtsnprecisa saber
educar, precisa aprender, precisa ser formadoispreer educado para ser
educador, precisa dominar os saberes implicadagamde educar. Sob essa
Otica, o autor afirma que se invertem os termoquisstao: “em lugar de os
saberes determinarem a formagéo do educador, écagih que determina
0s saberes que entram na formacg&o do educador £&8MI] 1996, p. 145).

Essa afirmacdo de Saviani (1996) nos leva crer que o professor/educador precisa de
ter uma visdao de mundo, uma concepc¢ao de educacdo e de ensino, que determinem os
“tipos de saberes” que deverdao ser mobilizados numa determinada situagao em sala de aula
e fora dela.

Como aprendente nessa caminhada do magistério, acreditamos que cada ac¢do
educacional, realizada compromissadamente com a educagao, torna possivel a capacidade
de consolidar nos estudantes melhores possibilidades de éxito em suas vidas profissionais,
conforme demonstra o Decreto n? 6.755 de 29 de janeiro de 2009, no sei Art. 22, sobre um
dos principios da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo
Basica: Item I, “a formagao dos profissionais do magistério como compromisso com um
projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nagdo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipag¢ao dos individuos e grupos sociais”.

Compreender esse enunciado implica varias reflexéesmo mais uma vez

demonstra o Art. 2°, item XI

A formacéo continuada deve ser entendida como coemge essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-sedimiano da escola e
considerar os diferentes saberes e a experiéncénthy e e no item Xll - a
compreensédo dos profissionais do magistério coreatag formativos de
cultura e, como tal, da necessidade de seu acessbamente a
informacdes, vivéncia e atualiza¢do culturais. (Becn® 6.755 de 29 de
janeiro de 2009, Artigo 2°, item Xl e XII).

Esta claro no Decreto acima que € preciso quefssgiamnal da educacéo apresente
a garantia de que, ao sair da sua formacao ini@abuscar uma formacao continuada para
oferecer aos seus alunos uma educacdo com paksied reais de progresso dentro do
contexto social, econbmico e politico em que vivemidas existe em tudo isso uma

contradicdo quanto a cobranca de uma formacdoncaata do professor, quando na
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realidade o salario oferecido a esse profissio@al é suficiente para ter uma vida que lhe
garanta direitos a cultura, lazer, satde e investilmno seu profissionalismo.

Diante desta situacao, acreditamos ser claro otgessse por parte da maioria dos
pesquisados e de ter contado com apenas 17 dgsesg@isadas inicialmente. Mesmo os
que se encontram em sala de aula, manifestam sa#isitacdo com a forma como a
educacéo ¢ vista pelo poder publico e pelas ingi#s privadas.

Tal educacao deve ser oferecida a todo e qualdgealdo, ndo se tornando apenas
um belo discurso apregoado em nossas leis, ouegana fala de cada educador, mas que
se torne um fato real.

E bem possivel que o fato de muitos (as) ndo estarem ainda exercendo a docéncia
pode estar relacionado ao pouco conhecimento acerca da profissdo, gerando uma
preocupagdo quanto a estar preparado para seu novo papel na escola.

A experiéncia adquirida nos trinta e cinco anos de educa¢cdo demonstrou-me que a
cada tempo, a escola renova seus objetivos, conforme vdo ocorrendo as transformacdes na
sociedade. O seu papel ndo estd vinculado a um simples aspecto da aprendizagem e isso
implica também diferentes papéis do professor diante da escola

Os estudos buscam contribuir para a compreenséeadssidade de se desenvolver
uma educacéao diferente em que todos, como parse pescesso, possam realmente adquirir
0s conhecimentos que buscam e também contribuargpésrmacao de uma sociedade que se
transforma de forma brusca em varios aspectos.

Digo brusca, em funcdo de compreender que a sogegiada ndo esta preparada
para enfrentar os novos paradigmas com conhecimestmessario para atender as
necessidades do mundo atual que se caracterizplpedidade das formas de compreender a
realidade, exigindo o surgimento de novas narratima processo de producdo desse
conhecimento.

A partir da necessidade de mudancgas nas praticeg@gicas do professor e no
compromisso social da escola, entendemos que ela dentinuar a refletir a propria
sociedade e sua perspectiva cultural, bem comofib gh@ professor que vamos precisar para
atender ao aluno ja informatizado, o que exige tras dos profissionais de hoje.

As leituras tém mostrado que € preciso pensar nuova sociedade que possa
contribuir para que a escola esteja integrada adsdps educativos minimos, de modo a
construir um projeto préprio de desenvolvimento, gme a universalizacdo da educacdo em

todos os niveis, seja a base de desenvolvimerggraitdos individuos. E preciso que essa
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escola nesse momento historico, seja capaz deamsie de todas as ferramentas disponiveis
para produzir conhecimentos que impulsionem o semnamo a agir sobre essa sociedade

dindmica que a todo o momento faz novas exigénfaury, nas suas abordagens analisa:

Apontar o professor como Unico responsavel pelasafsos no ensino é
mascarar a realidade, especialmente quando issoeosem uma andlise
profunda e concreta do processo desenvolvido. égngue o aluno néo
guerer estudar tenha seus diferentes motivos Eoas@ esforcarem para

7

aprender é igualmente ignorar que o ser humano léphatle que cada
individuo é Unico e reage diversamente aos estémelebidos (ZAGURY,
2006, p. 35).

A pesquisa contribuiu para uma busca da compreedsaaté que ponto esse
profissional em formacdo no curso de Pedagogia, g&parado para seu novo papel na
escola?

E preciso que esses futuros (as) profissionaisataranconsciéncia de como o avango
para a modernidade tem acontecido e que tenhanrteza&eda necessidade de novos
conhecimentos para um novo aluno que tem a seu f@&os recursos tecnolOgicos
informatizados e que modificam o comportamento jdgens dessa nova geragédo. Para o
século XXIl, esse fato cobra do professor conhedoserarticulados com as novas
expectativas de desenvolvimento humano e social.

Vejamos as idéias de Zagury (2006):

Para sanar em curto prazo deficiéncias culturtésmoldgicas dos docentes,
as politicas publicas educacionais precisam procide medidas que
efetivamente possibilitem adquirir com frequénciafagilidade livros,
revistas e assinaturas de revistas e jornais. (ZRG2006, p. 163).

Com esse piso salarial apresentado pelo Goverrfailmdente um namero
significativo de profissionais vao poder com a @i&acia citada pela autora, adquirir as fontes
de conhecimento, sabendo-se que as necessidadss s sobrevivéncia do professor vao
além do salario oferecido.

Mas nem por isso, deve esse docente atribuir a@enas as politicas publicas.
Para FREIRE (1982. p. 89), essa consciéncia, “éesiorco através do qual a consciéncia
intransitiva é levada a perceber o mundo objetiven@al, a receber o conhecimento e a
recria-lo, pois o processo de conhecimento impécaonstante acdo e reflexdo sobre a
realidade”

Como profissional responsavel pela formacdo dohsemano, segundo o autor, €
preciso ter claro que esse conhecimento se reaizaartir da “dialética entre individuo-
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mundo. Ela ndo pode existir fora do ato de agletief. Ele sustenta a idéia de que a
conscientizacdo “tem por fim descortinar as siteadomites nas quais o0s temas sé&o
bloqueados a fim de que sejam desmistificados”.

Esses sdo os desafios impostos para o século Xod, instigara producdes
conscientes e criativas alicercadas em pedagog@msdoras que objetivem a busca da
competéncia, mas, principalmente, a melhoria ddidpdge de vida dos cidadados que se
engajam no processo educativo, tanto de institaipéigadas como publicas de ensino.

A convivéncia com professores nesses ultimos tentanco anos tem-nos causado
preocupacdo quanto a pratica tradicional presentere grupo significativo dos profissionais
da educacéao.

A realizacdo desta pesquisa veio contribuir pacarapreensdo melhor de quem é
esse (a) profissional que esta sendo formado (ay perspectivas em relacdo a profisséo
futura e até que ponto sua escolha pelo curso garseia vontade prépria, por ter ciéncia do
que pretende fazer, do que gosta e por que acrpgitaua atuacdo podera apresentar grandes
expectativas de melhoria na qualidade do ensino.

Apoiando-se em Vygotsky (1991) é preciso olhar os problemas humanos na
perspectiva da sua relacdo com a cultura e como produto das interagdes sociais, assim, nao
se pode exigir que a escolha pela docéncia seja apenas uma situacdo de desejo de ser
professor, mas uma necessidade de oportunidades para sobreviver. E evidente a
desvalorizacdo do profissional da educacdo, porém é uma das profissdes que mais tem
oferecido oportunidade de emprego, visto que a cada ano muitos sdo os concursos publicos
oferecidos para a carreira de docente.

Conforme explica o materialismo histodrico dialético, na perspectiva de Vygotsky
(1991), o pesquisador frequenta os locais em que acontecem os fatos nos quais estd
interessado, preocupando-se em observa-los, entrar em contato com pessoas, conversando
e recolhendo material produzido por elas ou a elas relacionado. E ao trabalhar com dados
gualitativos que envolvem a descricdo pormenorizada das pessoas, locais e fatos envolvidos,
vao surgindo outras questdes que poderdo levar a uma compreensao da situagao estudada.

E essa oportunidade da realizacdo da pesquisa proporcionou, a partir das
observacgoes e entrevistas, a confirmacdo da hipdtese inicial, em que se acreditava que toda
pessoa que escolhia o curso de pedagogia, apenas pensava em uma oportunidade de
emprego, foi refutada, visto que dos 166 pesquisados, 20, optaram em permanecer no

magistério.
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Conclui-se que, mesmo sendo uma representacao pequena diante do pesquisado,
existem pessoas que inicialmente incentivado por alguma pessoa ou por alguma situacao,
podem no decorrer da formacdo, tomar gosto pelo curso e querer ser um profissional
comprometido com essas mudancas exigidas pelo mundo moderno.

Assim, afirmar que a escolha da profissdo deve estar apenas ligada a op¢do de cada
um, leva-nos a concordar com BOURDIEU (2003, p. 49), quando afirma que “as criancas e
sua familia se orientam sempre em referéncia as forcas que as determinam”. Acrescenta o
autor que “Até mesmo quando suas escolhas Ilhes parecem obedecer a inspiracdo irredutivel
do gosto ou da vocacdo, elas traem a acdo transfigurada das condi¢Oes objetivas”. Em seu

esclarecimento ele continua a reflexao afirmando:

a estrutura das oportunidades objetivas de ascensdao social e, mais
precisamente, das oportunidades de ascensdo pela escola condicionam as
atitudes frente a escola e a ascensao pela escola — atitudes que contribuem,
por uma parte determinante, para definir as oportunidades de se chegar a
escola, de aderir a seus valores ou a suas normas e de nela ter éxitos; de
realizar, portanto uma ascensao social (BOURDIEU, 2003, p. 49).

E preocupante quando se questiona acerca das perspectivas de futuro para a

docéncia, quando registra essas consideracdes:

No meu ponto de visto, eu acho que a maioria dos académicos que estdo
formando agora, simplesmente passaram pela Faculdade Padrdo, mas os
conhecimentos trabalhados na Faculdade, ndo passou por eles. Quer dizer o
qué? Que muitos acharam que era sé um brincar de fazer um curso superior
e fazer parte de uma classe social de pessoas com curso superior. Estdo
fazendo um curso, ou melhor, estdo levando o tempo, mas ndo tiraram
nada. Ndo estdo fazendo proveito do seu tempo, dinheiro e muito menos
dos conhecimentos recebidos. Em uma sala de sessenta alunos, se dez
querem realmente alguma coisa sGo muitos. Os outros estdo simplesmente
como a musica do Zeca Pagodinho: Deixa a vida me levar, vida leva
eu....Entdo eles nGo buscam melhoria em nada, nem informagéo, nem em
contetdo, nem em nada. Justamente, a necessidade de mudan¢a que tem
acontecido na educagdo é devido a algumas alunas que estdo na mesma
situagdo das que encontram na minha sala. Sem perspectiva de futuro (E11
- 2009).

Nota-se por parte daquelas que pretendem dar continuidade a carreira de docente,
uma preocupacdao muito grande em relacdo a grande maioria que demonstra

descompromisso com o curso. Segundo E14 - 2009:
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Algumas que est@o em sala de aula, tém um compromisso que assumiram
com as criangas de ser uma nova educadora. Mas tem aquelas colegas que
estdo fazendo o curso, simplesmente para adquirir o diploma e afirmar que

sdo formadas. Mas tem um grupo que tem um compromisso sério.
Mais uma vez, vale lembrar Bourdieu (2003), quando descreve: “dentro de um
processo circular, um moral baixo engendra uma perspectiva temporal ruim”, que, por sua
vez, engendra um moral mais baixo ainda; enquanto que um moral elevado, ndo somente

suscita alvos elevados” mas que segundo o autor “tem oportunidades de criar situacoes de

progressos capazes de conduzir a um moral ainda melhor”.

A gente tem muita responsabilidade com o outro, dem trabalhar trés
turnos para conseguir se manter com dignidade, catadania, € dificil.
Penso que poderia ter mais incentivo para o prafieseem profissdo ai que
talvez ndo estudasse tanto quanto a gente e é maite valorizada. Meu
sonho € esse, ter a profisséo docente valorizablaseante respeitada pela
sociedad€E10 - 2009).

Essa caminhada em busca de novos conhecimentos contribuiu bastante para
compreender o quanto a matriz pedagogica de cada época pode modificar a realidade
educacional do seu povo. As leis mostraram que em cada tempo, atendiam a um tipo de
interesse politico e a desvalorizacdo que tem sido dada ao magistério mostra-nos o quanto a
educagao ainda precisa melhorar.

Muitas vezes se questionava com as alunas, porque se discutem novas
possibilidades de ensino no Curso de Formacdo de Professores, durante o curso e ao irem
para a escola resistem em utilizar da teoria para melhorar as suas praticas educativas?

Na visdo de Martins (2007) esse grupo de futuros (as) profissionais pode estar

agregado aos que:

Tem medo de mudanga. Sao professores que se encontram em condigdes
instaveis, por falta de habilitacdo adequada ou porque pensam que as
reformas deixardo a descoberto as suas deficiéncias no campo dos
conteudos, das metodologias de ensino ou das relacées com os alunos
(MARTINS, 2007, p. 15).

Nas ideais de Martins, mostra o estado de inseguranca em que vive a maioria dos
profissionais da educacdo hoje, podendo ter vinda do seu desinteresse pelo curso, como

também, pela formacao recebida.
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Os estudos mostraram que é o profissional da educagdo o responsavel pela
formacdo de outros individuos e que a sua pratica deve estar fundamentada em concepc¢des
e posturas educativas que sdo adquiridas no decorrer de sua formacdo inicial e dando
sequéncias aos cursos de extensdo. E que deve considerar as historias de vida dos alunos, os
valores morais, sociais e religiosos que corroboram para uma visdao de homem, sociedade e

de educacdo, que por sua vez, irdo nortear suas acoes pedagdgicas.



CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa mostrou-nos que esses académicos quanfiparte desse trabalho séo
pertencentes a classe C, de acordo com a divisélaskes apresentada pelo IBGE, com uma
“reduzida” heranca cultural, uma vez que 81% temaoenda familiar menos de trés salarios
minimos, fato que influenciou fortemente na suaolescde curso e que escolhas foram
marcadas pela inseguranca, interrupcdes escolaeda estabilidade econbmica.

Foi possivel observar, ainda que esses académagpagresentam “acentuada lacuna
intelectual”. Demonstrada no perfil social, segundaelatos.

A crenca de que poderiamos encontrar estudantategiados culturalmente, nédo
foi uma confirmacéo. Sdo muitos que dependem apmagu esforco de trabalho para seu
sustento da familia.

Os resultados desse estudo apontam que, as ndssas eonseguem concluir o
curso de pedagogia, em funcdo de na sua maioam teslgum tipo de bolsa, pois com o
salario que ganham nas escolas em que trabalhamariate escolher entre estudar ou
apenas lutar para sobreviver.

Esta realidade constatada prejudica e dificultadaimais o percurso desses
académicos (as), pois, segundo Bourdieu, tratandodas como possuidores de capital
cultural privilegiado e legitimo, o sistema de apsino caso, a universidade) tende a
prejudicar os desprivilegiados, quando espera egcauém com uma boa heranca cultural
dessa camada social.

Finalmente, o investimento na trajetoria dessasdastes representa para cada um,
no minimo, uma estratégia de reconversdo; uma naadei manter-se em sua posi¢do de
classe sem correr o risco de crescer ainda masiarascala social.

Foi possivel identificar que parte desses docentes tém medo de arriscar, e optam
pela obediéncia a autoridade patronal.

Quando se referem a expectativa profissional, demonstram que com salarios pouco
atraentes, e com politicas publicas de formagao que ndo oferecem horizontes claros,
promissores e recompensadores no exercicio da docéncia, ndo alimentam esperancgas nem
compromisso de permanecer na profissao.

Os (as) académicos (as) pesquisados (as), na sua maioria, estdo conscientes de que a
profissdo de professor ndo é bem remunerada e que segundo eles, é preciso que se

esforcem, que estudem bastante para que possam se destacar como profissionais e
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almejarem uma remuneracdo melhor. Alguns (as) afirmam que ndo tém altas expectativas
porque a docéncia ndo é um curso que da vantagem de sonhar alto com saldrios
exorbitantes, mas é o suficiente e acreditam que um dia a educacdo estard em primeiro
plano nas Politicas do Governo. Para esses alunos entrevistados, o valor atribuido pela
sociedade a profissdo de professor é muito baixo e que os governantes sdo os que mais
desvalorizam os professores.

Esse é um dos motivos porque entra um grande niumero de pessoas no curso de
Pedagogia, mas ao terminarem, poucos demonstram o interesse em permanecer na
educacao.

Isso ficou constatado nessa pesquisa quando demerque dos 166 inicialmente
pesquisados, apenas 20 chegaram ao final do corsale de aula, seja como estagiario ou
como regente. Enquanto que os outros afirmam dicdrdente trabalhariam na educacéo.

Na concepcédo dos académicos os conhecimentos idfesewo curso de formacéo
atendem as necessidades de sua contextualizacdwatiea de sala de aula, mas o
desinteresse pela profissdo se relaciona aos bastéaulos dados para a continuidade na
formacéo.

Para esses entrevistados(as), a escolha pelaspmfiocente é uma deciséo dificil,
mas que traz contentamento a quem a escolheasatsém educar, construir e transmitir ao
outro um pouco de conhecimento, e que mesmo dikntantas dificuldades e do baixo valor
atribuido pela sociedade a profissdo de professotda assim, € significativo o nimero de
estudantes que escolhem a docéncia como ocupagdissional, tendo como maior
justificativa, o prazer em transmitir conhecimento

Muitos de nossos sujeitos enfrentam dificuldadesartte a sua trajetéria escolar
devido a falta de recursos, de incentivo familearpercebemos que uma das dificuldades a
serem enfrentadas por esses académicos é a poticagdo desses alunos durante o proprio
processo de formacdo, uma vez que precisam trabdtha turnos, saem muito cedo e
chegam tarde a suas casas, tem dificuldade deptmrd@= um ganho baixo para manter o
curso, comprar livros, participar de eventos pedagé que exigem investimentos.

Mesmo com toda a desvalorizacdo do magistériosquiEa mostra que ainda esses
profissionais da educacdo estdo entre 0s mais p8DEE importantes grupos ocupacionais,
tanto pelo seu numero como pelo seu papel. Mostda gue o setor publico ainda é o grande

empregador na area. Isso nos remete a uma refls&@&oda para se manter o discurso de que
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a educacdo nado precisa de mais verbas, se quefalaosle educacdo emancipatoria e de
professores capacitados para tal.
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ANEXOS



ANEXO |

QUESTIONARIO DESTINADO AS ACADEMICAS DO 1°E 8° PEBDO DO CURSO
DE PEDAGOGIA DA FACULDADE PADRAO — Ano 2006

Objetivo da pesquisa

Este documento é andnimo, confidencial e surge wanito de reconhecer o perfil dos
académicos do curso de pedagogia, contribuindanagsara reflexdo acerca da realidade
desses futuros profissionais da educacao e suadaomnicial, atendendo as necessidades de
uma pesquisa de mestrado da Universidade Catd@icodhs.

| - DADOS PESSOAIS:

Bairro que reside: gidRa que pertence: .
Idade: ; Sexo: (1) masculino (2) fenanigstado Civil: (1) casada(o) (2)
solteira(o) (3) desquitada (0) (4) vitva (5)sepaftadl(6) outros.

Possui filhos: (1) sim (2) ndo; quantidade: (1)lde3 (2) 4 a 6 (3) mais de 7

Periodo em que estuda: (1) 1° (2) 8°.

II- DADOS DE ESCOLARIDADE:
1- Quanto ao 2° grau, possui:
(1) Grau regular (2) Profissionalizante (3) SupletipTécnico em magistério (5)outros

2- Quanto ao tempo sem estudar depois que concliegundo grau:
(1) 1 anos (2) 2 anos (3) de 3 a5 anos (4) 6 a 10(&hosais de 10 anos

3- Rede de Ensino que cursou o 2° Grau:
(1) Municipal (2) estadual (3) particular (4) converaad

4- Qualidade considerada pelo do 2° Grau concluido:
(1) Excelente (2) bom (3) regular (4) fraco

5- Seu interesse pela formacao inicial em pedagogiesina a:

(1) Melhoria salarial (2) progressao de carreira (Jjafade opcédo (4) atualizacdo e
aperfeicoamento profissional (5) melhoria do cutdc(6) gosto pelos estudos (7)
facilidade para prestar concurso (8) ter um curgzesor (9) por ser um curso mais
barato (10) por incentivo da familia (11) por ndieqmsar de estudar matematica (12) por
querer ser uma boa profissional da educacao (18)gslidade de acesso ao mercado de
trabalho (14) outros

6- Se nao fosse pedagogia, qual curso gostaria déugonc

(1) Direito (2) Psicologia (3) Letras (4) Enfermagen) kbstoria (6) Farmacia (7) biologia
(8) Educacéao Fisica (9) Fisioterapia (10) Veteranét1) Publicidade (12) Nutricdo (13)
telemarketing (14) Medicina (15) Agronomia (16) Adistracdo de Empresas (17)
Odontologia (18)Relacbes Internacionais (19) CendContabeis (20) Servico Social
(21)Biomedicina (22) Artes Plastica (23) Jornalisrf@®4) apenas pedagogia (25)
Fonoaudologia (26) Geografia (27) Bioguimica (28)apia ocupacional
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[ll- Tempo de experiéncia docente:
(1) Educacéo Infantil (2) 12 fase do Ensino Fundaméd@Bdak? fase do ensino fundamental
(4) Ensino Médio (5) nenhuma experiéncia

2. Rede de ensino que trabalha atualmente:
(1) Municipal (2) estadual (3) federal (4) particul&y ¢conveniada (6) filantropica

3- Turno que trabalha:
(1) Matutino (2) vespertino (3) noturno

IV — ASPECTO FINANCEIRO

1- A suarenda mensal varia entre:
(1) Até um salario minimo

(2) 01 a 03 salarios minimos

(3) 04 a 06 salarios minimos

(4) 06 a 10 salarios minimos

(5) Mais de 11 salérios

2. Como paga suas Faculdade:

(1) Bolsista da OVG

(2) Bolsista da Faculdade

(3) ProUni

(4) Financiamento pela Caixa

(5) Bolsa de Empresas

(6) Com sua propria renda

(7) recebe ajuda do esposo ou pais

3. Consegue manter suas parcelas em dias
(1) Sim (2) néo ( 3) as vezes

4. Tipo de moradia
(1) Prépria

(2) Aluguel

(3) Cedida

(4) Financiada

(5) Outros

5. Transporte utilizado
(1) Onibus

(2) Van

(3) Moto

(4) Carro Proprio

(5) Carro da Prefeitura
(6) Carona

V- FORMACAO CONTINUADA

1. Pretende continuar sua formacéo académica:
(1) Sin N&o
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2. Que nivel de titulo pretende:
(1) Pos lato sensu

(2) Mestrado

(3) Doutorado

(4) Pdés-doutorado

3. Areade interesse

(1) Psicopedagogia

(2) Gestao escolar

(3) Pedagogia Empresarial
(4) Pedagogia Hospitalar

(5) Formacéao para ensino superior
(6) Educacéo Infantil

(7) Lingua Portuguesa

(8) Tecnologias educacionais
(9) Educacéo Especial
(10)Pos em historia

4. Quem séo os incentivadores para a realizar daosma¢éo inicial?
(1) financeiro

(2) incentivo da familia

(3) incentivo do local de trabalho

(4) outros

5. Quais os maiores obstaculos encontrados para ca@gercluir o curso:
(1) financeiro

(2) disponibilidade de tempo

(3) falta de incentivo da familia

(4) falta de apoio no local de trabalho

(5) criancas pequenas

(6) outros

6. Com que frequéncia participa de cursos, oficinaskshop, palestras e congressos de Educacéo:
(1) mensalmente

(2) semestralmente

(3) anualmente

(4) ndo se interessa

(5) nunca patrticipa

(6) so participa para completar as horas exigig#s qQrso

7. Quantos livros referentes ao seu curso, costunmoltamés:
(1) apenas 1

(2)de2a3

(3) mais de 4

(4) nenhum

VI - OPINIOES ACERCA DO CURSO

1. Como vocé avalia a qualidade dos contetidos do derpedagogia para o exercicio da docéncia:
(1) Muito interessante

(2) Pouco tem contribuido

(3) De suma importancia

(4) Outros



2. Como avalia o curso da Faculdade Padréo:
(1) Boa qualidade

(2) Precisa melhorar

(3) Péssima qualidade

(4) Professores sem capacitacao

(5) Outros

3. Qual sua perspectiva com o curso de pedagogia:
(1) Desempenhar bem a funcdo de diretora

(2) Ser uma coordenadora competente

(3) Ter minha prépria escola

(4) Ser uma professora que faz a diferenca

(5) Nao pretendo atuar na educacéo

(6) Outros

4. Quais as dificuldades vocé encontra para conclainso:
(1) Financeira

(2) No relacionamento com os colegas

(3) No relacionamento com professores
(4) Em trabalhar em grupo

(5) Em compreender os textos trabalhados
(6) Em elaborar os trabalhos

(7) Em apresentar trabalhos

(8) Em conciliar teoria e prética

(9) Conciliar familia e a faculdade

(10) Frequentar a faculdade todos os dias
(11) Em se dedicar ao estagio

(12) Definir o tema da monografia

(13) Gastos com livros e textos

(14) Problemas de saude

(15) Idade avancada

(16) Outros

5. O que mais estimula a concluir o curso:

(1) Necessidade financeira

(2) Necessidade de um diploma de curso superior
(3) Qualidade dos professores

(4) Relacionamento professor-aluno

(5) Qualidade do curso

(6) Grande numero de atividades pedagdgicas

(7) Ambiente acolhedor da faculdade

(8) Estagio no campo

(9) Possibilidade de ajudar a comunidade

(10) Facilidade em colocar em pratica a teoria estudada
(11) Outros

6. Como avalia a sua aprendizagem no decorrer do:curso
(1) Boa qualidade

(2) Precisa melhorar

(3) Péssima qualidade

(4) Professores sem capacitagédo

7. outros

Data da pesquisa: Junho de 2006.
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ANEXO I

Roteiro de entrevista para alunos (as) concluitesurso de pedagogia da Faculdade Padréo

e que exercem a profissdo docente.

Objetivo: Conhecer acerca das mudancas ocorridagdaacultural, social e financeira e as

perspectiva desses académicos para a sua formagéxdgogo, conforme as exigéncias de

um profissional pedagogo para o século XXI

ROTEIRO DAS QUESTOES ABORDADAS NA PESQUISA

Sexo:

Sobrenome:

Idade:

1- Considerando que esta concluindo o curso de pegggastaria de saber se o curso
contribuiu para aumento de sua renda familiar. Téamdes perspectivas para maiores
mudancas ao término do curso.

2- De que forma é a sua participacao na renda deasuad?

3- Vocé contribui mais ou menos em relacéo o inidiérmino do curso?

4- Alterou o seu estado civil de quando comegou coGUESa casada, agora separei

5- Quando iniciou o curso, suas atividades profisssoestavam ligadas ao magistério?

6- Vocé acredita que sua pratica pedagodgica a pasticuiiso de pedagogia, melhorou
alguma coisa?

7- Como vocé avalia o seu desempenho profissionals athbe curso e agora ao estar
concluindo?

8- Na sua concepcao, a acdo pedagogica que desete@\spie sentido na vida dos alunos
(formar pessoas para viver no mundo em que estxiday. Pretende formar para
competicdo e submissado, para o0 mercado, ou preseupan formar um cidadao critico,
solidario, emancipado e que esteja atuante narogastsocial?

9- Como vocé considera uma pratica contextualizada@aApratica em sala de aula, pode
ser considerada contextualizada? Explique sua @enpé@o acerca de como deve
proceder a uma pratica contextualizada.

10- Diante das exigéncias e possibilidades do merdadiabalho para a profissdo docente
pretende continuar na area atuando em que fungaai@tuar em outra area? Justifique.

11- Considerando que o curso de pedagogia deveria farmaprofissional comprometido

com a solidariedade e a emancipagao, e que seg clp promover mudancgas, vocé
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considera que o curso oferece o conhecimento tengcessario? Que tipo de sugestées
de melhora teria a acrescentar?

12- Tem alguma situacdo no curso ou na profissdo deaprg a(o) deixa incomodado (a?
Justifique.

13- Com que frequiéncia vocé participa ou participouadie o curso, de ciclo de palestras,
oficinas, workshop, congresso de educacao, conadizdgao, ao longo de seu exercicio
profissional? E quais os fatores que o motivavartaqipar.

14- Qual a sua expectativa em relacao a profissdo tmoerBrasil, ou em Goias.

Data das Entrevistas - Julho de 2010



