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RESUMO

FONSECA, José Mariano Lopes. O uso das TIC por professores do curso de
pedagogia da PUC Goias. Goiania, 2011. 101 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Pontificia Universidade Catdlica de Goias.

Este estudo vinculado a linha de pesquisa “Teorias da Educacdo e Processos
Pedagdgicos” tem como objetivo identificar e analisar o uso das TIC por professores
do Curso de Pedagogia da PUC Goias. A escolha do tema tem origem na formacéao
e experiéncia profissional deste pesquisador, que observou a utilizagdo das TIC em
curso de Licenciatura e de Pedagogia do municipio de Goiania. Um levantamento
bibliografico confirmou as observagdes do uso restrito das TIC tanto em termos de
frequéncia como no que diz respeito a inovacao das praticas pedagdgicas. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa, que utilizou como instrumentos de coleta de dados dos
questionarios e a observacdo de aulas de professores do Curso de Pedagogia. O
referencial Teédrico adotado para fundamentar as relacoes entre as tecnologias e a
educacgao se baseou em autores como: Alonso (2008), Araujo (2008), Barreto (2003),
Belloni (1998, 2002, 2009), Castells (1996, 2005), Lévy (1999, 2000), Peixoto (2009)
e Sancho (2006). Acerca das praticas educativas com uso das TIC na formagéo do
Pedagogo e no Curso de Pedagogia foram adotados os seguintes autores:
Brzezinski (1999, 2000, 2005, 2007), Libaneo (2005, 2006), Pimenta (1996, 2002),
Oliveira (1999, 2000). Os dados empiricos indicam que, na instituicado pesquisada,
prioriza-se o uso das TIC como reforco, complemento e ilustracdo de conteudos e
que prevalece um uso do tipo instrumental.

Palavras-chave: Uso das TIC; Curso de Pedagogia: Tecnologia e educacgao,

abordagem Instrumental; PUC Goias.



ABSTRACT

FONSECA, José Mariano Lopes. The use of TIC by professors of Pedagogy
Course of PUC Goias. Goiania, 2011. 101 p. Dissertation (Masters Degree in
Education) — Pontifical Catholic University of Goias.

This study, linked to the research line “Theories of Education and Pedagogical
Processes”, aims to identify and analyze the use of TCl are used by professors of the
Pedagogy Course of PUC Goias. The choice of the theme stems from the formation
and professional experience of this researcher, who has observed the use of TCl in
the Graduate and Pedagogy courses in the city of Goiania. A bibliographic survey
confirmed the restrict use of TIC, both regarding the frequency and the innovation of
pedagogical practices. It is a qualitative research, that used as means of collecting
data a questionnaire and the observation of classes of the professors of the course of
Pedagogy. The theoretical framework used to base the relationships between the
technologies and education, was based in authors as: Alonso (2008), Araujo (2008),
Barreto (2003), Belloni (1998, 2002, 2009), Castells (1996, 2005), Lévy (1999, 2000),
Peixoto (2009) and Sancho (2006). As for the educational practices with the use of
TCI in the formation of the Pedagogue and in the course of Pedagogy the following
authors were used: Brzezinski (1999, 2000, 2005, 2007), Libaneo (2005, 2006),
Pimenta (1996, 2002), Oliveira (1999, 2000). The empirical data indicate that, in the
researched institution, TIC are used mostly as a reinforcement, a complement and
illustration of subjects and their use is in most cases, of the instrumental kind.

Keywords: Use of TICs; Pedagogy Course: Technology and Education, Instrumental,
PUC Goias.
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INTRODUGAO

A escolha do tema “O uso das TIC por professores do Curso de Pedagogia da
PUC Goias” deve-se a formagcao deste pesquisador - pedagogo - e de sua
experiéncia como professor no Curso de Pedagogia. Além disso, em virtude de a
PUC Goias ser uma das universidades que ha mais de cinquenta anos forma
professores nas diversas licenciaturas para atuacdo no Ensino Basico e Superior,
conforme apontado no terceiro capitulo desta pesquisa.

A discusséo sobre os usos das Tecnologias da Informacao e da Comunicagao
(TIC) na educacao requer estudos mais aprofundados tanto no que se refere a teoria,
a metodologia como no que diz respeito as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos professores para a formacéo do futuro profissional docente.

Entretanto, uma discussdo inicial se coloca como necessaria para o
esclarecimento de alguns conceitos como, por exemplo, o de técnica, tecnologia e
tecnologias de informagao e de comunicacao (TIC).

Para se compreender melhor a distingdo entre os conceitos de técnica e
tecnologia, toma-se como referéncia o trabalho de Toschi (2005) que, por sua vez,
recorreu a autores como Castells (2005), Lévy (1999, 2000), afirma que a técnica
estda relacionada ao uso e a invencao de aparelhos, bem como ao possivel
melhoramento e utilizagdo dos mesmos, buscando sempre supera-los e visando a
melhoria da vida do ser humano. Nesse sentido, pode-se entender que cada
atividade possui suas préprias técnicas, podendo ser comuns a diversos tipos de
atividades.

A ciéncia e a tecnologia sdo criadas pelo ser humano, muitas vezes para o
melhoramento da qualidade de vida do homem, facilitando e, ao mesmo tempo,
possibilitando conforto nas atividades diarias, como, por exemplo, trabalhar, estudar,
pesquisar, entre outras.

Ainda quando se fala em técnica, pode-se associar a palavra techné (grego),
ligada a palavra arte. Pretto (2001) revela que a arte do fazer aliada a capacidade do
homem é dependente de suas habilidades1 no ato de fazer. Como parte do
desenvolvimento histérico da humanidade e do surgimento da Ciéncia Moderna, a
técnica passa a estar associada a razao do fazer. Desse modo, surge a tecnologia
com vistas a melhoria da vida do homem. Essa razdo do fazer esta intimamente

ligada a intensidade, aos sentidos e aos significados do que se faz.
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Neste trabalho define-se as tecnologias de informacdo e da comunicacao
(TIC) como meios tecnolédgicos que incluem o uso de computadores conectados a
Internet e redes telematicas. Entende-se que, como recurso didatico, as TIC podem
possibilitar a melhoria da relagdo do professor com o aluno, ou vice versa, por meio
de ferramentas como a Internet e outras tecnologias, por exemplo, datashow, TV,
Video.

No contexto do presente estudo, as TIC tém se apresentado como
possibilidades na educacdo, uma vez que elas contribuem para aprofundar e
dinamizar o conhecimento. Essas possibilidades influenciam na conceituagdo e
definicdo de tematicas abordadas e investigadas, dos pressupostos e enfoques
tedrico-metodolégicos e das praticas pedagdgicas docentes da educacao
contemporanea. Percebe-se que as transformacdes tecnoldgicas da atualidade
impdem diferentes ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e de aprender.

As TIC tém influenciado nas mudancas de valores, nas atitudes e na visdo de
mundo das pessoas. Estdo, pouco a pouco, tornando-se essenciais a vida dos
individuos, exigindo que estes se familiarizem com elas e aprendam a manusea-las,
pois, estdo presentes nas mais diversas atividades cotidianas como bancos,
bibliotecas, dentre outras.

Diante desse contexto, as TIC provocam alteracbes nas estruturas de
interesses simbolicos e relevam um carater transformador, modificando a natureza
da comunidade (SANCHO, 2006). Esse carater transformador das TIC na educacao
traz alteracOes, de fato, no processo de ensino e de aprendizagem com mudancas
das atividades pedagdgicas.

Entretanto, uma boa parte dos professores utiliza o computador a partir dos
seus conceitos e das suas praticas pedagdgicas. Isso leva a constatacdo de que
“[...] os professores e a administragdo costumam introduzir meios e técnicas
adaptando-os a sua propria forma de entender o ensino” (SANCHO, 2006, p. 22).

A conclusdo do Curso de Pedagogia representou no percurso intelectual e
profissional deste pesquisador uma possibilidade de se trabalhar melhor, bem como,
com maior aprofundamento para atuagao no ensino superior.

Durante os estudos realizados no Mestrado em Educacdo, foram sendo
norteadas questdes sobre o ensino e a aprendizagem e, ainda, no que se referia a
conceituacao que fundamenta a formacéao para praticas diferenciadas na educacao.
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Umas das hipdteses desta pesquisa € que a formagdo baseada em
fundamentos pedagogicos pode contribuir para a melhoria do planejamento, ja que
ela possibilita a articulacéo entre a teoria e a pratica no Curso de Pedagogia, bem
como na formagdo dos futuros professores para utilizar as TIC nas praticas
educativas.

Os usos das TIC nas instituicbes de ensino superior apontam condicoes
favoraveis a pratica pedagogica dos professores por contribuirem para a sua
dinamicidade.

A partir destes questionamentos iniciais, foi realizado um pré-levantamento
bibliografico com a finalidade de demarcar o objeto de investigacao. Verificou-se que,
embora haja uma literatura crescente sobre as relacées entre as tecnologias e a
formacao de professores em geral, ndo é muito habitual encontrar pesquisas que
tratam das TIC voltadas para as praticas dos professores dos cursos de Pedagogia,
em particular.

Entdo, a partir da experiéncia profissional deste pesquisador e do pré-
levantamento bibliogréafico, levantou-se a problematica central desta pesquisa: Como
as TIC sao utilizadas por professores do curso de Pedagogia da PUC Goias?

Desta forma, define-se como objetivo geral da presente pesquisa o seguinte:
identificar e analisar as formas de uso das TIC na formagao inicial dos pedagogos no
contexto do Curso de Pedagogia da PUC Goias.

Para o alcance de tal objetivo, colocam-se algumas questdes tais como:

- Com que frequéncia as TIC sao utilizadas?
- Quais as ferramentas mais utilizadas?
- Com que finalidades didatico-pedagodgicas as TIC sao utilizadas?

Tais questdbes demandam, por sua vez, 0s seguintes objetivos como
especificos desta pesquisa:

- Levantar a frequéncia de uso das TIC em disciplinas da formagéo inicial do curso
de Pedagogia da PUC Goias.

- ldentificar as ferramentas mais utilizadas em disciplinas da formacéao inicial do
Curso de Pedagogia da PUC Goias.

- Mapear as formas de uso das TIC em disciplinas da formacéo inicial do Curso de
Pedagogia da PUC Goias.

Como campo empirico para a realizagdo da presente pesquisa foi escolhida a
Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goias) em funcao do trabalho
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executado pela sua Unidade Académico Administrativa de Educagdo, que ha mais
de cinquenta anos atua na formagéo do pedagogo.

Desta maneira, esta pesquisa tem como ponto de partida a formacao inicial
do pedagogo no que diz respeito a utilizacdo das TIC nas praticas educativas. Ela
parte da ideia de que a integracdo das TIC as instituicbes de ensino superior
favorece a pratica pedagdgica dos professores por contribuirem para a dinamicidade
do conhecimento.

Trata-se de uma abordagem de cunho qualitativo realizada em duas etapas a
saber: a primeira de carater documental e a segunda empirica objetivando
descortinar o problema apontado anteriormente.

A pesquisa descritiva apoia-se principalmente, nos questionarios dispostos
nos apéndices deste trabalho, com vistas a identificar-se o conhecimento sobre as
TIC na formagédo do pedagogo. Por isso, permite observar, fazer registros, analise
dos fendmenos sobre os assuntos estudados, evidentemente, buscando-se néo
haver interferéncia do pesquisador.

Como procedimento de coleta de dados optou-se pela observacao e registros.
A coleta de dados por meio da observacao propicia informagdes particulares e mais
especificas da realidade, procurando “[...] identificar e obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento” (LAKATOS; MARCONI, 1996, p. 79).

O pesquisador, ao adotar a observagao como coleta de dados, coloca-se em
contato com a realidade pesquisada. Esse procedimento de pesquisa propicia ao
pesquisador fazer os registros dos fatos da realidade. Assim, reforca-se que para
compreender-se melhor o campo objeto de pesquisa, utilizou-se de observagdes
como estudo exploratério.

A pesquisa, que teve abordagem qualitativa, procedeu a observacdo das
aulas de professores do Curso de Pedagogia da PUC Goias.

Apébs a observacao das aulas, com a utilizagdo de um roteiro orientador, foi
realizada uma analise dos dados que permitiu o desvendamento do problema
apontado anteriormente.

Este estudo esta estruturado em trés capitulos. O primeiro apresenta uma
revisdo de literatura sobre a presenca das TIC e seu papel reconfigurador na
sociedade bem como sobre a sua utilizacdo na educacao. A partir disso, procura-
se demonstrar o papel fundamental das TIC na configuracdo da sociedade
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contemporénea e as consequentes demandas colocadas para a educacdo. Os
autores utilizados para fundamentar esse capitulo foram Barreto (2003), Castells
(2005), Lévy (1999, 2000), Peixoto (2009a, 2009b, 2011), Pretto (2001, 2005),
Sancho (2006), Toschi (2003, 2005), entre outros. As leituras e estudos levaram a
estruturacdo do capitulo intitulado “As Tecnologias na Educacdo Contemporanea”.

O segundo capitulo, denominado A Formagédo do Pedagogo para o Uso das
TIC na Educacgdo, trata da articulacdo das TIC ao processo de formacédo do
professor, tomando como referéncia a perspectiva anunciada no capitulo anterior.
Ou seja, as TIC sao consideradas objetos sociotécnicos e ndo apenas instrumentos
neutros. Dessa maneira, elas colocam demandas especificas para os curriculos
escolares e, consequentemente, para a formacao dos professores. Tal discussao é
apresentada de forma a ser adotada também no que diz respeito a formacao do
pedagogo. Os autores utilizados para sustentar este capitulo foram Libaneo (2005),
Brzezinski (1996; 2005), Libaneo; Pimenta (1999), Scheibe; Aguiar (1999), Severino
(2001); Anastasiou; Pimenta (2002), entre outros.

O terceiro capitulo, Estudo e Interpretacao dos Dados da Pesquisa, apresenta
uma exposicao dos dados observados, tanto nas aulas como em alguns documentos,
visando identificar e analisar as formas de uso das TIC na formacgao inicial dos
pedagogos no contexto do Curso de Pedagogia da PUC Goias.

Em sintese, espera-se que o presente estudo traga uma contribuicdo com o
desenvolvimento da pesquisa sobre a uso das TIC nas praticas dos professores,
bem como levante alguns indicadores acerca das abordagens didatico-pedagogicas
que fundamentam o processo de integracdo das TIC na formacdo inicial dos

pedagogos.



CAPITULO |
AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Neste primeiro capitulo é apresentada uma revisdo da literatura sobre o
aparecimento, das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao - TIC e seu papel
reconfigurador da sociedade atual, bem como a sua influéncia na educacéao.

As leituras e estudos levaram a estruturacdo deste capitulo nos seguintes
itens: o papel reconfigurador das TIC no contexto contemporéaneo e o papel das TIC
na Educacéo.

1.1 As TIC no Contexto Contemporaneo

A presenca das TIC na sociedade contemporanea trouxe grades desafios
para os setores da atividade humana tornando complexa a economia, a sociedade e
a cultura. Ela desencadeou mudancas radicais nos setores econdmico, educacional,
comunicacional, histérico, politico e social.

A sociedade contemporanea permeada pelas TIC reveste-se de um cenario
histérico por meio do qual os seres humanos buscam se reinventar a partir de
diversos aparatos tecnologicos tias como a televisdo, o video a internet e outros.

Nesse sentido, afirma-se que a sociedade da informagdo pode possibilitar
novas formas de construir e compartilhar informagcées e conhecimentos,
consequentemente, criando uma cultura tecnol6gica inserida em uma sociedade
intitulada “virtual” (LEMOS, 2008). Na concepc¢ao do autor, essa sociedade virtual se
constitui na sociedade da comunicagdo bem como “[...] na sociedade da informacéao
(fundada no esteredtipo do terminal) e a sociedade da comutacao (de equivaléncia
entre o emissor e o receptor na rede)” (LEMOS, 2008, p. 77).

Quando se fala em realidade virtual, é preciso que se tenha em vista dois
conceitos extremamente relevantes como ciberespaco e cibercultura. Lévy (1999)
aponta que as tecnologias sao produtos de uma sociedade e de uma cultura. Nesse
sentido, esse autor conceitua ciberespaco como “[...] novo meio de comunicacao que
surge da interconexao mundial dos computadores” (LEVY, 1999, p. 17).

Nesse novo meio de comunicagao possibilitado pela Internet podem emergir

novas formas de socializacdo e, consequentemente, de manifestacdes dos seres
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humanos constituidos ndo apenas de materiais e informacdes, mas também por
maquinas e programas. Esse contexto do ciberespago remete a uma cultura
contemporanea denominada de cibercultura, a qual é caracterizada pela velocidade
da transformacgao, ou seja, pela exposicdo das tendéncias da evolucdo técnica
contemporanea na tentativa de explicar as mudancas sociais e culturais que a
acompanham e por conseguinte, que tem a inteligéncia coletiva como um dos
processos principais. Diante do exposto, Lévy (1999, p. 17) explica que a
cibercultura “[...] aborda as implicacdes culturais do desenvolvimento das tecnologias
digitais da informacéo e de comunicacgéo."

As tecnologias digitais da informagéo e comunicac¢ao sao permeadas pela sua
capacidade de reconfiguragdo da sociedade contemporanea a partir de mudancgas
na sua base organizacional, ou seja, na economia, na cultura, na educacdo, bem
como nas formas de utilizagdo das TIC. Essa reconfiguracdo das TIC na sociedade
atual remete ao “[...] progresso das ciéncias e das técnicas” (SANTOS, 2007, p. 17).
Esse progresso difunde uma nova nocao de tempo e espaco hibridos, produzindo,
por meio de maquinas e tecnologias, uma nova caracterizagdo do trabalho na
economia global por meio de técnicas contemporaneas que resultam na modificacao
das diversas atividades humanas frente as perspectivas do trabalho.

Essas técnicas contemporaneas sdao o resultado das transformacdes
tecnologicas que alteraram os métodos de trabalho para os individuos tornando
obsoletos seus conhecimentos considerados tradicionais. Nesse sentido, Lévy (1999,
p. 28) explica o seguinte: “A aceleragédo é tao forte e tdo generalizada que até os
mais ‘ligados’ encontram-se em graus diversos, ultrapassados pela mudanca, ja que
ninguém pode participar ativamente da criagdo das transformagdes do conjunto de
especialidades técnicas”. Diante disso, essas dificuldades de os individuos
acompanharem a velocidade das evolugdes técnicas podem gerar uma forma de
desemprego estrutural ou em massa.

Na perspectiva de Libaneo, Oliveira e Toschi (2010, p. 59), as transformacgodes
que estdo ocorrendo na sociedade como “o [..] desemprego tecnoldgico e a
globalizagdo2 dos mercados [...] a elevacdo de qualificagdo de trabalhadores, a
centralidade do conhecimento e da educacgéo [...] decorrem das transformacdes

técnico-cientificas”.
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Uma das mais expressivas implicacdes da Sociedade Informacional é a ampla
aplicacédo das TIC a todos os espacos da vida social. Por isso, torna-se necessario
compreender suas consequéncias em todas as esferas da atividade humana.

O desenvolvimento da informatica, incluindo a Internet, é talvez o mais
conhecido padrdo na modernizagdo das tecnologias, cuja utilizacdo €
profundamente integrada a vida atual, por meio de sua aplicacao nas esferas cultural,
econdmica, social e educacional, gerando uma rede integrada por meio das TIC.

Conforme Castells (2005), as TIC promovem uma integragcdo no mundo em
redes de instrumentalidade de forma que os processos de dominacdo a que as
pessoas sao submetidas sao permeados pelos fluxos de informacao,
consequentemente, conduzindo a uma nova configuragcdo do espago e do tempo
como elementos da vida humana.

Os fluxos de informagéo estao diretamente relacionados a ideia de espaco de
fluxos, uma vez que ha uma reconfiguracdo social do espaco e do tempo na
sociedade. Isso quer dizer que “[...] 0 espaco organiza o tempo na sociedade em
rede” (CASTELLS, 2005, p. 467). Dessa maneira, “[...] tanto o espaco como o tempo
estdo sendo transformados sob o efeito combinado do paradigma da tecnologia da
informacdo e das formas e processos sociais induzidos pelo processo atual de
transformacao histérica”.

Diante disso, as configuracées dos espacos perpassam a sociedade em rede
por extrapolar o determinismo tecnoldgico gerando transformagdes nas formas de
trabalho. Nesse sentido, surgem no meio urbano novas formas de articulagéo,
mediadas por informacgéo e tecnologia, difundidas para a sociedade de “massa”.

Complementando essa ideia, Castells (2005) afirma o seguinte: “As redes
interativas de computadores estdo crescendo exponencialmente, criando novas
formas e canais de comunicacdo, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo
moldadas por ela” (CASTELLS, 2005, p. 40). Essas transformacbes sociais
indicadas na sociedade em rede remetem a mudancas na economia, na visdo de
género, nas questdes culturais, relacées éticas, nos valores humanos, no meio
ambiente, nas organizac6es estatais, no sistema politico e nos movimentos sociais.
Tais movimentos sdo efémeros e fragmentados, ganhando notoriedade apenas por
instantes quando referenciados na midia. Isso apresenta como consequéncia o que

se segue: “Nesse mundo de mudancas confusas incontroladas, as pessoas tendem
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a reagrupar-se em torno de identidades primarias: religiosas, éticas, territoriais,
nacionais” (CASTELLS, 2005, p. 41).

O entendimento dessas identidades primarias em sociedades reconfiguradas
pelas TIC leva-se a percepcao de que a busca de uma identidade, seja individual ou
coletiva, indica caminhos antagdnicos entre a rede e o ser. Assim, a esséncia da
tecnologia significa renovar e apresentar, de forma critica e direta, solugdes, ou seja,
dar um novo desenho, uma nova metodologia quanto a utilizacao das TIC, como, por
exemplo, a Internet, atravessando o mundo por meio da desterritorializacdo e
permitindo novas possibilidades de “ser” no mundo, bem como novas formas de
interacao.

O que é importante é que a exploracao das TIC oferece possibilidades de
aprendizagem, baseadas numa analise critica a partir tanto do seu significado social
como cultural.

Como aponta CASTELLS (2005, p. 255): “...] a rede das redes de
computadores, a Internet, € mais do que uma tecnologia, € um meio de comunicacao,
de interacdo e de organizagao social [...] que a Internet € ‘tecido de nossas vidas
neste momento”.

Nesse sentido, o autor denomina essa nova forma de organizacao societaria
de ‘sociedade em rede’. Ao expor sobre a Internet, CASTELLS (2005, p. 261) alerta
que “[...] nessa grande rede sao os usuarios que definem o tipo de aplicacao e de
desenvolvimento da tecnologia”.

Os que chegarem depois, diz CASTELLS (2005, p. 263), “...] terdo menos a
dizer sobre o conteldo, a estrutura e a dinamica da Internet”. Por isso, quando a
tecnologia € nova demais e ndao € bem compreendida é normal a resisténcia e a
criacao de diferentes mitos sobre ela.

Ainda no que refere a reconfiguracdo da sociedade, diante da presenca das
TIC, Lévy (1999) aponta outra caracteristica da Internet e da sociedade em rede, a
digitalizacao. O autor afirma que ela muda o tratamento da informacéao, permitindo o
seu armazenamento em pequenos espagos, 0 seu transito acelerado no espago
topolégico - "ciberespaco ou infosfera"- e a sua acessibilidade em tempo real. Além
dessa caracteristica da sociedade da informacao, ha ainda uma outra que se liga a
velocidade da informagdo. A instantaneidade e a velocidade da circulacdo conduzem
a situacao na qual o que é conhecido rapidamente se torna obsoleto e deixa de ser

atual.
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Lévy (2000) e outros autores vém estudando exaustivamente os conceitos de
ciberespaco e cibercultura, chegando a definicdo como a que se segue: trata-se de
“[...] um neologismo que especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (LEVY, 2000, p. 84).

Para o autor, a virtualidade enriquece o real proporcionando-lhe mais e
melhores atributos e possibilidades de qualidade.

O conjunto das mensagens e das representacées que circulam em uma
sociedade pode ser considerado como um grande hipertexto movel,
labirintico, com cem formatos, mil vias e canais. Os membros da mesma

cidade compartilham grandes nimeros de elementos e conexdes comuns
(LEVY, 2000, p. 85).

Uma das reflexdes efetuadas pelo autor é se esse grande universo virtual é
apenas um ‘otimizador’ da vida atual tornando tudo mais pratico e rapido, ou se
envolve sérias questdbes comerciais e econbmicas capitalizadas por grandes
empresas de software, hardware e entretenimento, ampliando o abismo existente
entre ricos e pobres e acentuando o fendmeno da exclusao.

Enfim, tem-se que registrar que o estudo das TIC se constituiram em pontos
principais para debates educacionais, uma vez que a partir de suas emergéncias
passou-se a exigir das diversas areas do conhecimento novas competéncias4 e
habilidadess intelectuais. Nesse sentido, a area da educacdo também fora
influenciada por essas mudancas, tendo que reconfigurar o seu papel para preparar
0S novos profissionais.

Quais serdo essas competéncias em que a escola deverd formé-los?
Vejamos as mais importantes: capacidade de pensamento tedrico e
abstrato; capacidade de pensamento estratégico; capacidade de responder
criativamente a situagdes novas; compreensdo global do processo
tecnologico; sélida formacgao logico-matematica e informatica; autonomia na

tomada de decisbes; e, por fim, consciéncia dos critérios de qualidade e
desempenho (FILMUS, 2004, p. 126-127).

Como se pode observar, trata-se de um grande desafio que se impde a
educacgao em geral, demandando de todos que se encontram envolvidas com ela a

repensarem em novas formas de democratizacdo desse processo. E sobre esse

novo desafio que este estudo discutira a seguir.
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1.2 O Papel das TIC na Educacao

As TIC podem ampliar as possibilidades de uma educacao democratica, bem
como a oportunidade de uma formacao critica aos futuros professores. Entretanto, o
alcance dessa educagao democratica ndo depende apenas do simples fornecimento
de equipamento informatico as instituicbes de ensino, mas que seu projeto
pedagdgico, além de contemplar, permita a utilizagdo das TIC na educagéo.

Segundo Barreto (2003, p. 5), “[...] € preciso reconhecer que a presenca das
TIC, a despeito da sua importancia, ndao constitui condicdo suficiente para o
encaminhamento das multiplas questdes educacionais, sejam elas novas ou velhas”.

O desafio agora é de refletir-se sobre o lugar que as TIC ocupam e o de
perceber-se as fungdes que elas podem desempenhar na educacao contemporanea.

Dessa forma, faz-se necesséario compreender a relevancia da discussao sobre
as TIC no contexto educacional e, principalmente, na graduacao, por considerar-se
que nessa etapa da educacdo comegcam a se estruturar as bases tedricas que irdo
nortear as acdes dos futuros pedagogos.

Os académicos desse curso, ao terem acesso as TIC, podem ampliar também
Seu acesso aos processos comunicacionais. Dessa forma, € necessario que seja
discutido o papel das TIC na educacao para que os futuros professores possam
utiliza-las na perspectiva de educar os cidadaos de forma mais democratica, ja que
as TIC constituem-se em facilitadoras do processo de aprendizagem.

Desse modo, o papel das TIC na educagado pode ser realizado por meio de
acOes pedagodgicas desenvolvidas na formacao inicial dos professores nos cursos de
graduacdo de modo que essas acbes auxiliem o professor a ser tornar mais
habilitado a utilizar as TIC em sua atuacao profissional. Libadneo (2003, p. 10) expde
que o professor, em tempos de tecnologias, necessitaria do seguinte:

Precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada, capacidade de
aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional, saber usar

0s meios de comunicacdo e articular as aulas com as midias e as
multimidias.

Assim, as TIC podem assegurar uma maior possibilidade de envolvimento
entre o professor e 0 aluno quando os professores desenvolvem acgdes pedagogicas

organizadas metodologicamente possibilitando, assim, um aprendizado mais
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significativo para atender as demandas da sociedade contemporénea. “As escolas,
mais que ensinar conteudos especificos, deverao ‘ensinar a aprender’ e gerar uma
atitude positiva diante da mudanca continua e da formacao permanente (FILMUS,
2004, p. 127).

Tendo-se em vista tal perspectiva, verifica-se que as TIC podem ser
consideradas como um dos espacos importantes nas praticas pedagdgicas no
processo educacional, por descentralizarem as areas do saber e permitirem novas
formas de construgdo e compartilhamento de conhecimentos, por meio de diferentes
formas de organizacdo do trabalho pedagdgico. Desse modo, elas possibilitam
mobilizar os professores e alunos para desenvolverem suas atividades com
criatividade e criticidade, envolvendo-se em processos de ensino e de aprendizagem
com uma maior dinamizacao com vistas a producao de conhecimentos mais amplos.

A partir dessa compreensdo das TIC nas praticas pedagdgicas no processo
educacional, entende-se que a graduacao, como processo de formacéao inicial dos
professores, deve prepara-los competentemente, no que se refere ao uso das TIC
na educacado. Justifica-se essa assertiva por considerar-se que durante o processo
de formacdo ha diversas formas de sua utilizagdo como recurso educativo, por
exemplo, por meio da realizacdo de pesquisas em meios eletronicos, utilizacdo de
blogs, webquests, softwares bem como a interagdo e colaboragdo nos ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA).

Nesse sentido, torna-se importante na formacao inicial dos professores a
promoc¢ao e a ampliagcdo dos conhecimentos sobre a educacgéo e TIC, de forma que
possam exercitar sua autonomia de forma colaborativa com base na cultura em rede,
ou seja, na cibercultura. Nessa perspectiva, ALONSO (2008, p. 760) apresenta como
‘marcos fundantes’ do processo de utilizacao das TIC pelo professor o que se segue:

A educacdo aponta para a relacdo entre a sociedade e as ac¢des sociais
transformando-as em acao intencional. Assim, a educacgao, por meio das TIC, pode
aproximar os sujeitos educativos com vistas a conciliar o espaco da cultura e da
tecnologia, preservando seu significado na geracdo do conhecimento nas esferas
sociais. Desta maneira, Oliveira (2001) remete as TIC como ‘arranjos materiais e
sociais’ que podem ser relacionados ao conhecimento cientifico.

Quando se fala em geracao do conhecimento cientifico, pressupde-se que
uma das questoes é saber se as instituicbes de ensino superior - uma das
responsaveis pela formacao dos futuros professores - alicercam sua metodologia
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ainda em uma pedagogia tradicional para compreender o papel das TIC na
educacao.

A utilizacao das TIC no processo pedagdgico pode incentivar professores a
pensarem 0s processos de ensino e de aprendizagem com diferentes vertentes
educacionais para que os alunos sejam motivados a utilizarem as TIC quando
atuarem nos diversos espagos socioculturais de aprendizagem.

Dessa forma, o espaco de aprendizagem relativo a formacao e atuagao dos
professores torna-se diversificado, por isso a dindmica da sala de aula em que
alunos e professores encontram-se fisicamente presentes também se altera. Ou seja,
a partir da utilizacéo das TIC eles podem trocar ideias, informacgdes e, por meio das
interacdes, reorganizar os seus conhecimentos. A isso Lévy (1999) chama de
“inteligéncia coletiva”, que quer dizer a capacidade de o individuo estabelecer
relacdes, interacoes e dialogos no ciberespaco, pois, conforme ainda afirma Lévy
(1999, p. 29), “[...] o ciberespaco como suporte da inteligéncia coletiva é uma das
principais condicées do seu proprio desenvolvimento”.

A inteligéncia coletiva pressupde competéncias e saberes bem como “[...] a
utilizacao otimizada e a criagdo de sinergia entre as competéncias, as imaginacdes e
as energias intelectuais, qualquer que seja sua diversidade qualitativa e onde quer
que esta se situe” Lévy, (1999, p. 167).

No percurso da sinergia entre as competéncias e as energias intelectuais,
Lévy (2000, p. 129) trata das ecologias cognitivas - dimensao da inteligéncia coletiva
- afirmando o seguinte:

[...] 2@ aparicdo de novas tecnologias intelectuais ativam a expansdo de
formas de conhecimentos que durante muito tempo estiveram relegadas a

certos dominios, bem como o enfraquecimento de certo estilo de saber,
mudancas de equilibrio, deslocamentos de centro de gravidade.

Quando se fala de “mudancas das ecologias cognitivas”, como pressupde o
autor, torna-se importante pensar-se em objetivos e acdes que estejam integradas
as TIC na educacdo e na formagcdo de professores, ndao somente de forma
instrumental, mas também na producdo e tratamento dos conhecimentosé no
contexto da sociedade informacional.

A sociedade informacional propde questbes relevantes para a formacéo e
atuacao do professor na sua pratica didatico-pedagogica com os alunos em sala de

aula. Nesse contexto, a universidade é considerada espaco e tempo de formacao do
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professor e de construcdo de novos conhecimentos para atender a sociedade
contemporanea. Dessa forma, tem-se a necessidade de se refletir sobre os modos
de uso da tecnologia na educagao e sobre as mudangas que as mesmas podem
trazer para os processos pedagdgicos.

Para que haja uma integracao das TIC ao sistema educativo requer-se que a
formacao de professores na graduacgao seja articulada com conhecimentos teéricos
e acbes didaticas fundamentadas em concepcoes pedagdgicas sobre o0 ensino e a
aprendizagem e, também, relacionadas ao uso das TIC na educacdo. Uma das
acOes que podem ser realizadas na formacao pedagdgica de professores seria uma
possivel transformacédo de atitude desses profissionais, como aponta Toschi (2003)
a sequir:

[...] enquanto estes profissionais muitas vezes ndo dominam as concepgoes
pedagdgicas e apresentam dificuldade de articular seus conhecimentos
técnicos com o académico, os professores ndo dominam o conhecimento

técnico. Nesse sentido, a sintonia entre os diferentes saberes exige
paciéncia, respeito e muita determinagao (TOSCHI, 2003, p. 9).

Essa transformacéao vai exigir que os professores reconhegam que as novas
geracdes tém outros modos de aprendizagem, que ultrapassam a utilizacéo do livro
didatico. Isso significa que os professores, hoje, mais do que se preocuparem com a
transmiss&o dos conhecimentos, precisam do seguinte.

[...] contribuir para aprimoramento das capacidades cognitivas, estéticas e
operativas dos alunos, ou seja, favorecer dominio de estratégias de
aprendizagem, capacidade de transferéncia e comunicagao do aprendido,

analise e solugdo de problemas, capacidade de pensar criticamente etc.
(LIBANEO, 2007y, p. 106).

Conforme Alonso (2008), o professor pode ser um mediador de saberes
quando utiliza uma pratica pedagdgica que possibilite formar um cidadao critico e
ativo. E por isso que os modos de aprendizagem utilizando as TIC precisam revestir-
se de uma pratica educativa contextualizada com o meio cultural e social dos alunos.

Dessa forma, como explicado anteriormente, acredita-se que para melhor
compreender a utilizacdo das TIC na educagcdo € necessario comecgar-se pela
formacao de professores na graduacdo, pois, € no curso superior que os futuros
professores adquirem os conhecimentos necessarios para seu fazer pedagdégico, e
tudo isso acontece privilegiadamente no transcorrer do curso. Na concepcao de
Toschi (2003):
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[...] criar um campo de investigacdo pedagogica integrada com outras areas
do conhecimento propicia uma producdo de multiplos olhares, mas temos
que reconhecer que é também um grande exercicio de redimensionamento
do proprio saber (TOSCHI, 2003, p. 10).

Assim, deve-se ampliar o olhar dos professores durante o seu processo de
formacao inicial, pois as instituicdes de ensino superior preisam atender aos desafios
impostos a educacdo contemporénea, por meio de matrizes curriculares que
permitam aos académicos fazerem uma reflexao critica acerca das TIC na educacao.
Alonso (2008) aponta o uso das TIC como possivel alternativa para a formagao dos
professores:

As TIC poderiam se converter nas ‘ferramentas’ que solucionariam a
aplicacao desse tipo de formagao. Por mais contraditérios que o movimento
entre as politicas oficiais e os principios estabelecidos por e nas
reivindicacdes docentes possam parecer, considerando a existéncia de um
sentimento de usurpacgéo de significados histéricos, quando se trata da idéia
(sic) de profissionalizagdo do professor, seria nessa dindmica que estariam
postos 0s projetos/programas em cuja base vemos se ndo todos, pelo

menos parte dos conceitos, idéias (sic) e ideais nascidos na discussao mais
coletiva desse assunto (ALONSO, 2008, p. 761).

Ademais a integracao das TIC na educacao ganha dimensao com a formacéao
inicial do professor, por considerar a importancia desse momento para a formacao
do aluno por meio das praticas pedagodgicas orientadas em cada campo do
conhecimento por meio da Didatica7. Nesse sentido Toschi (2003, p. 9) diz que a
Didatica “[...] ndo pode ignorar as transformacdes provocadas pelas inovacdes
tecnoldgicas nas relagdes cognitivas e comunicativas que ocorrem nos processos de
aprender e ensinar”.

Dessa forma, o fazer pedagédgico dos professores de ensino superior deveria
auxiliar os estudantes do curso de graduacao, em particular, da Pedagogia, quanto a
utilizacdo das tecnologias, a partir das disciplinas organizadas por meio dos
conteudos previstos em sua matriz curricular, com o objetivo de romper com alguns
‘mitos’ criados em torno das TIC. Esses mitos podem ser explicados com base na
compreensao de que as TIC sdo um meio para atingir finalidades pedagdgicas,
como se a mesma tivesse o poder de ‘salvar a educacao’; tendéncia a privilegiar sua
dimensao técnica, sem a compreensao da dimensao pedagdgica; foco apenas nos

aspectos positivos das TIC como forma de democratizacao do ensino, dentre outros.
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Para isso, é preciso superar a idéia (sic) de que essas tecnologias servem
meramente como ‘recursos didaticos’ ou como elemento a mais dos
‘recursos audiovisuais’. Nao basta que os professores disponham, na escola,
dos meios de comunicagéo e da informética ou apenas saberem usa-los. E
preciso que aprendam a elaborar e intervir no processo comunicacional que
se realiza entre professores e alunos através de midias. Contra uma idéia
(sic) linear e mecéanica sobre o uso das midias, é preciso que os professores
e alunos elaborem e transformem idéias (sic), sentimentos, atitudes, valores,
utilizando articuladamente mdltiplas midias, escolares e nao-escolares
(LIBANEO, 2007y, p. 105-106).

O universo da formacédo de professores, em geral, requer que o professor
formador reconheca que é durante a graduacao que o aluno tem a possibilidade de
(re)fazer e de experimentar suas vivéncias das TIC nas praticas educacionais.

Destarte, as questdes apresentadas por Wuo (2007), é que 0s processos
educacionais das instituicbes exigem questionamentos aprofundados acerca da
centralidade do ensino no professor. Como ele mesmo aponta, no contexto
contemporaneo, faz-se necessario melhorar a atencdo dada ao aprendiz, ou seja,
buscar nos alunos a interagédo entre os interesses e as habilidades para utilizar as
TIC existentes nos programas educativos, trabalhando a autonomia intelectual e a
criatividade dos mesmos. Conforme WUO (2007, p. 405), a instituicao educacional
precisa (re)pensar sobre as suas praticas pedagdgicas no sentido de buscar sua
transformacao. Para tanto, ela pode “[...] buscar equacionar e compreender as
dimensdes do complexo problema de integrar tecnologias e transformar o processo
educacional”. Assim continua Wuo (2007, p. 405) ao afirmar o seguinte:

[...] a aceitagdo s6 sera revertida em melhorias e ganhos educacionais se
administradores escolares, especialistas em educacdo, assessores
pedagdgicos e professores reorientarem suas visdes sobre o ensino,
promovendo mudangas no curriculo, processos de avaliagdo, espagos
educativos e incorporar enfoques construtivistas na gestdo do ensino. Séao
discutidas as influéncias e as possibilidades que as redes de informacgdes e

comunicagdo exercem no desenvolvimento educacional ao longo da vida
das pessoas e a necessidade de converter em conhecimentos reais.

Quando se fala sobre préaticas pedagogicas, pode-se ponderar, a partir dos
estudos apresentados, que as tendéncias que sustentam a maioria das atividades
do uso das TIC na educacéo sdo deterministas e instrumentalistas (ARAUJO, 2008).
Essas tendéncias sdo também formas de compreender as tecnologias. A tendéncia
determinista reduz a capacidade de controlar o desenvolvimento técnico e considera
que 0s meios técnicos sdo portadores do progresso. Ao passo que a tendéncia

instrumentalista parte de uma visdo moderna com otimismo no progresso e
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considera que as TIC sdo ferramentas neutras que satisfazem a necessidade
humana (FEENBERG, 2003).

Nesse sentido, € relevante considerar-se os estudos de tebricos que
pesquisam a relacao entre Educacao e TIC, como, por exemplo, Pretto (2002, 2005)
e Tedesco (2004). Por esta via, Pretto (2002, p. 10) aponta em suas discussdes que
as TIC no Brasil seguem a légica dos mecanismos internacionais, em particular, no
que se refere a formacao dos professores para o uso das TIC na educacédo e
contextualiza sua introducao nas escolas da seguinte maneira:

Nao podemos, portanto, nos contentar com propostas de introdugéo dessas
tecnologias na escola como se elas fossem, por si s6s, as transformacdes
de todo esse processo que ndo da conta das transformagdes do mundo
contemporaneo [...] € desse novo contexto que emerge o papel de um novo
professor, ndo mais repassador de informagdes, que se satisfaga com
certificagbes aligeiradas [...], mas que aja como lideranga de multiplos

processos que valorizem o trabalho docente e a sua profisséo, em ricos
processos de desverticalizacdo do sistema.

Pretto (2005, p. 176) ainda expde que ha a necessidade de se repensar o
papel da escola diante da sociedade informacional e do uso das TIC ao afirmar que
a ela precisa estar conectada fisicamente com o mundo, ou seja, “[...] através destas
tecnologias (computadores, televisdo,...) mas, fundamentalmente, conectada com o
mundo de forma autbnoma e se transformando em um local de producgéo de cultura
e conhecimento”.

Nessa perspectiva educacional, o ensino superior sente-se desafiado a
participar mais dessas transformacdes e mudancas que acontecem também nos
espacos da graduacdo, para ganhar e (re)conquistar os alunos acerca da
necessidade de eles utilizarem as TIC no processo de ensino e aprendizagem, a
partir da sua formacao inicial.

Nesse sentido, com a introdugéo de linguagens novas, novos conhecimentos
sobre 0 mundo das informacdes, é possivel dar novo sentido ao processo de
aprendizagem. Tudo isso permite que se concorde com Tedesco (2004, p. 11)
quando diz que é necessario “[...] planejar estratégias de comunicagao destinadas a
qualificar as demandas educativas”. Na sua perspectiva, essas estratégias podem
contribuir para a criagdo de um contexto mais favoravel as atuais necessidades
educativas.

Talvez a partir desse novo contexto educativo as praticas pedagdgicas

educacionais contemporaneas consigam diminuir a polarizacdo dos sentidos
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atribuidos ao uso das TIC na formacéo inicial de professores. Nao ha respostas
prontas para o seu uso na graduacao, prevalecendo ora uma defesa ‘apaixonada’ de
seu uso na melhoria do processo de ensino e de aprendizagem, ora uma negacao
total de sua presenca na graduacdo. Ainda ha que se considerar aqueles que
buscam uma leitura contraria as tendéncias instrumentalistas e deterministas e que
concebem a tecnologia como neutra e controlada pelo homem.

Entretanto, apesar de tais controvérsias, & necessario que se tenha presente
que as TIC, hoje, tronam-se imprescindiveis para o processo comunicacional, dai o
grande desafio para a educacao superior, especialmente no que se refere a
formacao de professores.

Assim, pretende-se no proximo capitulo abordar a formacao do pedagogo, a
partir de sua histéria, buscando compreender o caminho percorrido pelo curso de
Pedagogia, e, ainda, sobre o uso das TIC na formacdo inicial dos pedagogos na
instituicao objeto da presente analise.



CAPITULO I
A FORMACAO DO PEDAGOGO PARA O USO DAS TIC NA EDUCACAO

Ao buscar-se discutir sobre a formacao do Pedagogo para o uso das TIC na
educacgao, necessitou-se fazer uma breve retomada acerca da historia do curso de
Pedagogia, bem como dos professores quando fazem uso das TIC.

A abordagem deste tema remete-se a uma discussao mais ampla sobre o
processo de formacao de pedagogos e sobre a utilizacdo das TIC durante sua
formacao inicial.

Assim, o presente capitulo apresenta o histérico da formacao do pedagogo no
Brasil a partir da perspectiva tedrica de autores como Libdneo (2005), Brzezinski
(1996), Libaneo; Pimenta (1999), dentre outros. Dessa forma, procura-se discutir
sobre a atual formacado do pedagogo no Brasil, a sua formacdo pedagdgica, as
diretrizes curriculares do Curso de Pedagogia na Pontificia Universidade Catdlica de

Goias (PUC Goias) e o uso das TIC na formacao do Pedagogo.

2.1 Histérico da Formacao do Pedagogo no Brasil

A histéria dos profissionais da educagcdo € um reflexo dos acontecimentos
politicos, econémicos, entre outros. Por isso, para se compreender, em especial, a
formacao do pedagogo até os dias atuais, faz-se necessario que se mergulhe no
processo das mudancas ocorridas na educacdo e que vém possibilitando a
re(construcédo) da formacao desses profissionais da educacdo ao longo da historia
da sociedade brasileira.

Nesse contexto historico, Brzezinski (1996) conta que a partir do Decreto-Lei
n.1.190, de 4 de abril de 1939, foi criado no Brasil o Curso de Pedagogia com o
intuito de formar docentes para a atuacao na educacéao basica.

O curso de Pedagogia no Brasil, desde o primeiro decreto, € marcado por
dicotomias no ambito da formacdo do professor, ou seja, educador versus
especialista, técnico em educacao versus educador, bacharelado versus licenciatura
e generalistas versus especialistas. AsseguraBrzezinski (1996, p. 41), ao tratar do
Decreto - Lei 1190/39 que organiza da Faculdade Nacional de Filosofia, que
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[...] essa proposta de faculdade foi uma experiéncia mal sucedida, que de
um empreendimento complexo que passou por uma degradacao
progressiva sendo reduzida a uma inexpressiva escola superior isolada e
especializada em formar professores secundarios e normalistas. Enfim, a
faculdade de filosofia, ciéncias e letras teve seu destino atrelado ao padrao
federal de universidade e acabou por estigmatizar a formagdo de
professores pelo seu carater utilitario e pratico. De um modo geral, essa
faculdade oferecia cursos carentes de fundamentacao teérica de qualidade,
sem vocagao para a pesquisa e instituidos apenas para formar profissionais
da educagdo, como se essa tarefa fosse simples.

Segundo o Decreto-Lei n.1.190/39, o Curso de Pedagogia apresentava dupla
funcdo: de formacao de bacharéis e de formacao de licenciados para atenderem as
diversas areas do conhecimento, em especial, a area pedagdgica com a conhecida
formula de “3+1”. Assim, considerava que as disciplinas de natureza pedagdgica
tivessem uma duragao prevista de um ano e as disciplinas de conteudo, com um
tempo maior de duragéao, trés anos. Entao, formava-se o bacharel nos primeiros trés
anos do curso e, em seguida, concluido o curso de didatica, por mais um ano, era
conferido ao académico o diploma de licenciado.

Dessa forma, o pedagogo com o bacharelado poderia exercer cargos diversos
na educacao como, por exemplo, de técnico no Ministério de Educacado. Essas
funcbes no campo profissional apresentavam representacdo vaga quanto a sua
ocupacao e atuagao.

Apesar das alteragdes ocorridas na estrutura do ensino, em 1962, manteve-se
o mesmo projeto de Graduacao em Pedagogia até 1969, periodo em que ocorreu a
reorganizagdo da matriz curricular e a separacao entre bacharelado e licenciatura,
conforme Parecer do Conselho Federal de Educacdo — CFE n. 252/69. Ao mesmo
tempo foram criadas as “habilitagées”, conforme a Lei n. 5540, de 28 de novembro
1968, que fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior € sua
articulagcao com a escola média.

Assim, a nova estrutura mantém a dualidade do modelo anterior, entretanto,
com outro olhar, pois o curso sofreu uma divisdo e tomou duas dire¢des bem
distintas e autbnomas, ou seja, de uma parte as disciplinas conhecidas como
fundamentos da educacado e, de outra parte, as disciplinas especificas para as
habilitacoes.

Nesse momento (década de 1960) o Curso de Pedagogia €
predominantemente formador dos chamados “especialistas” em educacéo, ou seja,

supervisor escolar, orientador educacional, administrador escolar, inspetor escolar,
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entre outros, que sdo denominadas de habilitagdes. O curso oferece ainda, como
alternativa, a formacéao docente habilitando o pedagogo para trabalhar nos primeiros
anos do ensino fundamental, ou seja, o ensino das disciplinas e atividades praticas
dos Cursos Normais conforme Lei n. 5540/1968.

Dessa forma, o Parecer CFE n. 252/69, incorporado a Resolugédo do CFE n.
02/69, orienta a organizacdo da matriz do Curso de Pedagogia com conteudos e
duracdo reduzidos, por considerar que a formacao profissional necessitava da
composicao de conhecimentos diversificados e especificos. Assim, a composicao da
base comum contemplava as seguintes disciplinas: Sociologia Geral, Sociologia da
Educacéo, Psicologia da Educacéo, Histéria da Educacgéao, Filosofia da Educacgéo e
Didatica e, ainda, a composicao diversificada para compor as habilitagdes.

Na habilitacdo “Ensino das disciplinas e atividades praticas dos Cursos
Normais” eram estudadas as seguintes matérias: Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° grau, Metodologia do Ensino de 1° grau, Préatica de Ensino na Escola
de 12 grau que consistia no Estagio Supervisionado. Para a habilitacdo “Orientacao
educacional”’, as matérias: Estrutura e Funcionamento do 1° grau, Estrutura e
Funcionamento do ensino de 2° grau, Principios e Métodos de Orientagédo
Educacional, Orientacdo Vocacional e Medidas Educacionais.

Ainda observando as habilitagcdes, nota-se que a habilitagdo “Administracéo
escolar” previa as matérias: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau,
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau, Principios e Métodos de
Administracdo Escolar e Estatistica Aplicada a Educacdo. A “Supervisao Escolar”
incorporava em seu ementario as matérias: Estrutura e Funcionamento do Ensino de
12 grau, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau, Principios e Métodos de
Supervisdo Escolar e Curriculos e Programas. Por fim, a habilitacdo “Inspecao
Escolar” utilizava as matérias selecionadas, a saber: Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° grau, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau, Principios e
Métodos de Inspecgao Escolar e Legislagao do Ensino.

A configuracdo da situacao do Ensino Superior brasileiro, em particular, do
Curso de Pedagogia se caracterizava “[...] de modo bastante fragmentéario, por meio
de multiplos instrumentos legais, como leis ordindrias, decretos, emendas
constitucionais e mesmo medidas provisorias” (AGUIAR; SCHEIBE, 1999, p. 221).

Nesse contexto da configuracdo do Ensino Superior Brasileiro e, em particular,
do Curso de Pedagogia, Brzezinski (2005, p. 12) explica a relevancia da constituicao
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da identidade dos sujeitos e dos grupos sociais que se organizam em espagos
socioculturais para a transformacao de aspectos politicos, educacionais e sociais da

sociedade brasileira. Dessa forma,

[...] sob o enfoque epistemolégico, as ac¢des dos educadores visavam a
redefinicdo e a busca da identidade do curso de pedagogia no elenco dos
cursos de formagao de professores. Sob o ponto de vista politico, em face
do processo de ‘abertura democratica’ os educadores acreditavam na
transformagdo politico-social da sociedade brasileira, historicamente
necessaria. Movidos pela consciéncia coletiva, deflagraram a luta pela
valorizacdo do magistério, assim como por um profissionalismo que fora
entorpecido pelo utilitarismo cego das politicas educacionais.

O Curso de Pedagogia como um dos espacos apropriados para trabalhar a
condicao do ser humano, a identidade do profissional, a fundamentacao da docéncia,
apresenta-se como um campo relevante para o conhecimento das “praticas
educativas”. Sobre essa questéo, LISITA (2007, p. 513) argumenta

[...] que a existéncia da pedagogia é o fato de esse campo ocupar-se do
estudo sistematico das praticas educativas que se realizam em sociedade
como processos fundamentais da condicdo humana. A pedagogia, segundo
0 autor, serve para investigar a natureza, as finalidades e os processos
necessarios as praticas educativas com o objetivo de propor a realizagao
desses processos nos Varios contextos em que essas praticas ocorrem. Ela
se constitui, sob esse entendimento, em um campo de conhecimento que

possui objeto, probleméaticas e métodos proprios de investigacao,
configurando-se como ‘ciéncia da educacao’.

O Curso de Pedagogia torna-se um espaco possibilitador de praticas
pedagdgicas e, ao mesmo tempo, transforma-se em campo de conhecimentos,
sobre a formacdo do pedagogo. Libaneo; Pimenta (1999), em estudo sobre a
fragmentacdo do Curso de Pedagogia, propdéem a superacdo das habilitacdes e
especializacdes pelo reconhecimento do trabalho do pedagogo escolar, bem como
sua atuagao na escola publica. Pimenta (1998, p. 6) afirma que

[...] a posicdo que temos assumido é a de que a escola publica necessita de
um profissional denominado pedagogo, pois entendemos que o fazer
pedagdgico, que ultrapassa a sala de aula e a determina, configura-se como
essencial na busca de novas formas de organizar a escola para que esta
seja efetivamente democratica. A tentativa que temos feito € a de avancgar

da defesa corporativista dos especialistas para a necessidade politica do
pedagogo, no processo de democratizacao da escolaridade.

Mesmo com as tentativas de avangar com o processo de democratizacdo da
educagcao, em 1969, a critica de que o curso de pedagogia nessa época era

“tecnicista” parecia pertinente.



34

Libaneo; Pimenta (1999) reforcam a ideia de que nos anos 70 e 80, do século
XX, o momento era de fragmentacao do trabalho do Pedagogo, pois, ainda havia a
presenca da dicotomia entre teoria e pratica e as habilidades divididas em fungdes.
Explicam ainda sobre os diferentes posicionamentos de pesquisadores em relagcao

ao papel dos pedagogos, pois

[...] a época em que discutia a identidade do curso de pedagogia e do
profissional pedagogo, foram produzidas no programa de pés-graduacao da
PUCSP trés teses sobre os especialistas de educacdo. Tais teses,
posteriormente transformadas em livro (Silva Jr. 1985, Pimenta 1988, Paro
1988), deram (e ainda dao) suporte a atuacao profissional dos pedagogos,
ao recolocarem a prética da coordenacao, da administragédo e da supervisao
pedagdgicas diante das novas demandas sociais, com base na critica a
tradicdo desses campos. Esses autores ndo endossaram a licenciatura na
pedagogia, criticaram a fragmentacao das habilitagdes, mas propuseram a
redefinicdo do curso de pedagogia e do pedagogo na escola e no sistema
de ensino (LIBANEO; PIMENTA, 1999, p. 33).

Diante disso, a formacdo do pedagogo e o fazer pedagdgico supdem a
superacdo das habilitagbes e especializagbes em detrimento de uma visdo de
formacao de professores voltada para as séries iniciais do ensino fundamental e
para o curso de magistério.

Assim, a histéria da formacao do pedagogo e da sua identidade profissional é
apresentada até o momento com a mesma caracteristica de formacéao e tem relacao
direta com da histéria da educacgao brasileira, considerando os movimentos e as
trajetérias a serem percorridas desde o inicio do século passado. Como forma
objetiva das questdes acerca da existéncia de ciéncia pedagdgica, destaca Libaneo
(2005, p. 47-49) que

[...] até os anos 20, ndo se punha em questdo a existéncia de uma ciéncia
pedagdgica, a época fortemente influenciada pela Pedagogia catdlica e
Pedagogia herbatiana [...] a idéia de uma ciéncia unitaria... comeca a perder
espago com o surgimento, no Brasil, do movimento da educagao nova de
inspiragdo norte-americana...A ado¢ao da teoria educacional de J. Dewey
provoca, em muitas instituicbes de formagcdo de educadores, o
arrefecimento do nudcleo de estudos denominado ‘Pedagogia’ ou Pedagogia
geral [...] Nos anos 50 inicia-se a propagacao de novas teorias educacionais
originadas nos EUA e rotuladas com a expressdo de ‘tecnicismo
educacional’, que se intensifica nos anos 70 [...] Em meados da década de
1970, boa parte dos educadores une-se em torno da teoria da reproducao e
das teorias criticas da sociedade [...] O movimento pela revalorizagdo da
educagao publica, surgido por volta dos anos 80, busca saidas para a crise
da escola brasileira [...] marcado pela critica da educacao no capitalismo.

Assim, a valorizagao da educacgao busca saida para a crise da educagao por

meio das praticas educativas que ultrapassem as instituicbes escolares ou as
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sociedades familiares. Infere-se, a partir do autor, que as praticas educativas podem
ser realizadas em instituicdes convencionais ou ndo, de educacao, nas organizagdes
de educacao nao-formal e formal realizadas nas escolas ou em outras instituicdes de
ensino.

Diante da alteracédo dos espacos de atuacao do pedagogo, pode-se dizer que
a Pedagogia pode contemplar os conceitos de educacgao, acdo educativa, formacao
do homem, intencionalidade na agao pedagdgica e na organizacdo das praticas
educativas, levando-se em conta as relacées econOmicas e sécio-politico-culturais
do momento em que se situa, pois, essas praticas educativas do pedagogo,
conforme apontou-se acima, podem contemplar espacgos informais, nao-formais e
formais de ensino.

Nesse sentido, as discussdes sobre o curso de pedagogia e a formacao do
pedagogo estdo sempre presentes em debates, como o que provocou polémica no
6° Encontro Nacional da Associacdao Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacao (ANFOPE), realizado em 1992, em Belo Horizonte, cuja proposta aponta a
docéncia como base profissional do pedagogo e é objeto de discordancias no
discurso sobre a formagéo desse profissional.

Dessa maneira, na década de 90 do século passado, a Lei n. 9394, de 20 de
dezembro 1996, em seu art. 62, estabelece como regra que a formacédo dos
docentes para a educacao fundamental e para a educacao infantil far-se-a em nivel
superior. No entanto, admite-se como formagéo minima para as séries iniciais e para
a educacdo infantil, “...] a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal’
(CARNEIRO, 2010, p. 433).

As disposicoes transitorias da Lei n. 9.394/96 (Titulo IX, art. 87, paragrafo 49)
determinam que até o final da Década da Educacgaos, em 2007, “[...] somente serdo
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico” (CARNEIRO, 2010, p. 516). Incorpora-se, dessa forma, o avango
consolidado de formacdo docente em nivel superior. A LDB n. 9.394/96 institui,
também, a possibilidade de que a formacao dos professores para todos os niveis de
escolaridade ocorram nos Institutos Superiores de Educacao, nao necessariamente
universitarios.

A partir de entdo, aceleram-se algumas alteragdes no cendrio da formagéo de
professores. Isso aponta para a urgéncia de um posicionamento quanto a formacao
dos professores como profissionais da educacdo. As inovagdes curriculares
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contemporaneas - interdisciplinaridade9, sala-ambiente, ciclos de aprendizagem, uso
das TIC na educacao, e outras - requerem dos professores novas exigéncias de
atuacao profissional e, em consequéncia, novos saberes pedagdgicos, que nem
sempre tiveram lugar em sua formagéo. Assim, o panorama educacional altera-se
neste contexto atual, e grande parte dos cursos de pedagogia busca aproximar a
formagé&o do futuro professor com a dimensao da realidade escolar.

Ao visualizar-se essa dimensao, tem-se a necessidade de se ingressar 0s
alunos no curso de Pedagogia a partir da integracdo dos conteudos das disciplinas
que contemplem a matriz curricular com as situagdes da pratica educativa de modo
que apresentem situacdes-problema aos futuros professores e lhes possibilitem
pensar criticamente e fazer reflexdes sobre as agdes para propor novos
encaminhamentos.

Nesse sentido, o futuro pedagogo adquire a autonomia para consolidar seus
conhecimentos tedricos para fazer a transposicao didatica por meio da sua pratica e
acompanhar e avaliar o desempenho dos alunos.

No final de 1999, o Conselho Nacional de Educagédo recebeu documentos
reafirmando o conteldo da proposta elaborada pela Comissao de Especialistas, com
destaque ao “Posicionamento Conjunto das Entidades” (Boletim da ANFOPE, 2001),
entregue para CNE em novembro de 2001, documentos encaminhados pelas
seguintes entidades: ANPEd, ANFOPE, ANPAE, FORUMDIR, Cedes e Fo6rum
Nacional de Defesa da Formacéao de Professores (BRZEZINSKI, 1996).

Nesse documento do CEEP, em 1999, foram redefinidas e confirmadas as
diretrizes que destacaram primordialmente as teses defendidas pelo movimento: “A
base do Curso de Pedagogia € a docéncia” (p.14); e “O Curso de Pedagogia, e o
questionamento sobre o profissional de educacdo e sua atuacdo no ensino, na
organizacao e gestao de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producéo
e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educacao, sendo concomitante
uma Licenciatura e um Bacharelado” (p.15).

No espaco de tempo compreendido de maio de 1999 a abril de 2005, no que
concerne as diretrizes e regulamentagcao do Curso de Pedagogia, verifica-se uma
harmonia entre o Ministério de Educacdo e o Conselho Nacional de Educacao.
Durante esse periodo surgem, transversalmente, normatizacées para o Curso
Normal Superior e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores em Nivel Superior e Cursos de Licenciatura de Graduacgao Plena. Nesse
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espaco de tempo, os educadores e entidades mantiveram-se mobilizados para
seguir o movimento da legislacédo para que o Curso de Pedagogia se encontrasse na
pauta das Politicas de Formagao de Professores. Desse modo, Brzezinski (1996, p.
95) afirma o seguinte:
[...] os esforgos destas associagbes concentravam-se, sobretudo, em um
trabalho de mobilizagédo coletiva com vistas a desenvolver mecanismos que
permitissem uma tomada de consciéncia dos educadores e da sociedade

como um todo, acerca da importancia das politicas educacionais e da
valorizagao social dos profissionais da educacao.

As inquietacdes sobre a valorizacdo dos profissionais da educacdo aquecem
as discussoes acerca da resolucdo do Curso de Pedagogia. Algumas questdes ficam
evidentes nos projetos politico-pedagégicos do Curso em questdo como, por
exemplo, o grau de autonomia; a flexibilizacdo das afinidades entre os cursos; os
critérios para certificacdo dos trabalhos realizados pelo licenciado em curso de
Pedagogia; a duragdo minima de 300 horas do estagio supervisionado com
determinacdes especificas e a avaliagao dos cursos.

Ja no final desse periodo, mesmo que provisério, surge o Parecer do CNE
5/2005, aprovado em 13 de dezembro de 200510, que institui as diretrizes
curriculares nacionais para o Curso de Pedagogia com esse formato

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de
professores para exercer fun¢des de magistério na Educagao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na &rea de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. As atividades docentes também compreendem participacao
na organizagéo e gestdo de sistemas e instituicées de ensino, englobando: -
planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas préprias do setor da Educagado; - planejamento, execucéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; - produgao e difusdo do conhecimento cientifico

tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares
(BRASIL, 2005, p. 7-8).

As discussoes sobre o0 ensino superior ndo cessam por ai. Considerando sua
profundidade e sua constante mudanca no sentido de atender as demandas
contemporaneas para a formacao do pedagogo no Brasil, o0 Conselho Nacional de
Educacao elaborou a Resolugcdo CNE/CP, de 15 de maio de 200611, que tornou
presente a reorientacdo curricular articulada, instituindo as novas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia que afirma a licenciatura como seu objetivo
principal, ou seja, a formagdo de professores com a finalidade de atuagédo na
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educacao basica, constituida pela educagédo infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental, bem como a formacéo de professores (BRASIL, 2007).

Registra-se que diferentes propostas de Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Pedagogia foram apresentadas a sociedade despertando uma ampla
discussao nos meios educacionais. Interessa resgatar esse processo e analisar as
propostas formuladas pelo Conselho Nacional de Educagéo.

As indagagcdes ACERCA das Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia de 2007, regularizadas peloDecreto n. 6.303, de 12 de dezembro de
2007, permanecem com discussées acerca do desenvolvimento humano, mas
conforme o documento expedido pelo MEC, hd uma sugestao inicial apontando
alguns eixos como “[...] fundamentais para o debate sobre curriculo com a finalidade
de que os professores, gestores e demais profissionais da area educacional facam
reflexdes sobre concepcdo de curriculo, relacionando-as a sua pratica” (BRASIL,
2007, p. 5). Nota-se que os curriculos sédo ‘[...] orientados pela dinamica da
sociedade. Cabe a nés, como profissionais da Educacdo, encontrar respostas”
(BRASIL, 2007, p. 9). Assim, os rumos das diretrizes curriculares se tornam
presentes nos contextos das praticas educacionais.

Conforme Brzezinski (2007), a construgdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN para os cursos de formacgao de professores da Educacao Basica foi
assinalada por crises nas relacdes entre o instituido e o instituinte, por um lado, o
instituido implica estabilidade, equilibrio e organizacdo estatica, em que a
transformacdo seja pouco adequada, dado que perturba a légica formal das
instituicdes escolares. Por outro lado, o instituinte reflete e acompanha as alteragdes,
sendo estabelecida, ou ainda esta por se constituir, 0 que permite maior flexibilidade
para propor as mudancas, em fungdo da conjuntura econdémica, -cultural,
sociopolitica e didatico-pedagdgica.

Assim, essas discussdes aconteceram em ambito nacional e buscaram
instituir uma estrutura Unica para todos os Cursos de Pedagogia com exigéncias de
adaptacdo do curriculo, porém as mudancas na proposta permanecem sem
visibilidades, como, por exemplo, a possibilidade de extingcdo das habilitacées.

A cada ano as discussoes se tornam mais presentes. Tais discussdées podem
ser observadas no Parecer do CNE n. 8, aprovado em 02 de dezembro de 2008, e
que trata das diretrizes operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial
de Segunda Licenciatura para professores em exercicio na Educacao Basica Publica.
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Esse Programa a ser coordenado pelo MEC, em regime de colaboracdo com os
sistemas de ensino, foi realizado por instituicdes publicas de Educagao Superior. Em
2009, acontecem dois eventos importantes para a formacao de professores. Num
primeiro momento, surge o Parecer do CNE n. 9, aprovado em 2 de junho desse ano,
esclarecendo sobre a qualificagdo dos Licenciados em Pedagogia antes da Lei n.
9.394/96 para o exercicio das atuais funcbes de gestdo escolar e atividades
correlatas. No segundo momento, foi realizada a complementacao de estudos, com
apostilamento para os professores que tinham habilitacdo em outras licenciaturas.

A partir dessa retrospectiva, reafirma-se que a formacao do Pedagogo na
atualidade no Brasil € documentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n. 9394 de 1996, a partir do momento em que trata da sua atuacao
profissional na educacgao basica, ou seja, educacao infantil, séries iniciais do Ensino
Fundamental bem como no ensino superior. Essa conquista se deu a partir de 1981
pelos educadores brasileiros e foi tema das Conferéncias Brasileiras de Educacao
(CBEs). Além disso, conforme ja se apontou anteriormente, ela ancora-se na
Resolucdo CNE/CP, de 15 de maio de 2006, que trata das Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia.

Em face disso, muitas Instituicbes de Ensino Superior (IES) implantaram
propostas na area de formacao inicial de professores associada a pratica docente
realizada nas escolas por professores da educagdo basica. Nesse sentido,
considerou-se a universidade e a escola como um espaco de reflexdo sobre a acéo
docente, ou seja, de producdo de uma teoria transformadora da realidade em
educacéo de qualidade. Conforme LIBANEO (2005, p. 202):

[...] maior qualidade do ensino requer investimento prioritdrio na
profissionalizacdo dos professores, implicando formagdo pré-servigo,
formacéao continuada no trabalho, salarios dignos e plano de carreira [...] 0os
sistemas de ensino (Secretarias de Educacido), nas Faculdades de
Educacdo e os cursos de Licenciatura precisam articular-se mais
eficazmente para melhorar a qualificagdo profissional dos professores,

inclusive para exigir maior compromisso pedagédgico dos docentes
universitarios formadores de professores.

Dessa forma, é na licenciatura que a formacao docente normalmente se da,
por meio de uma dupla articulacao, inicialmente, o graduando aprende conteudos
tedricos distanciados de sua pratica e, depois, possui um tempo para experimentar,
analisar, compreender e desenvolver a atividade docente. Na concepcédo de
PIMENTA (2008, p. 38):
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[...] o professor devera, desenvolver a capacidade e a competéncia para
uma pratica reflexiva, na qual seu agir se constitua numa praxis. Nesse
cenario, a formagcdo docente deve ser dirigida na perspectiva de um
profissional: pesquisador, reflexivo, critico, multidimensional, democrético,
competente, enfim... deve-se repensar o processo de formacdo para
responder as necessidades de um mundo multifacetado e complexo.

O cenario contemporaneo aponta que a formacao inicial dos futuros
professores deve ser construida por meio de teoria e de acdo simultaneamente,
possibilitando o processo de acao-reflexdo-acdo. Nessa perspectiva de formacao de
pedagogos, torna-se consolidada a necessidade de os professores que atuam na
graduacdo buscarem promover mudancas e serem mediadores no processo
educacional, consequentemente, gerando e fomentando nos futuros profissionais o
desejo para o exercicio profissional docente. Isso os torna construtores da sua
prépria acdo e os leva a refletir sobre as praticas experienciadas e os saberes
utilizados. Essa pratica docente permite contribuir para avaliar criticamente o seu
desempenho, como ressalta CANDAU (2000, p. 60) a seguir:

[...] os saberes da experiéncia sdo de extrema importancia na profisséo
docente, se originam no trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio.
Sao incorporados a vivéncia individual e coletiva e se traduzem em
habilidades de saber fazer e saber ser. Sdo conhecimentos que surgem da
experiéncia e sao por ela validados. E importante destacar que é através
desses conhecimentos experienciados que os professores julgam a
formagao individual, atribuem valores aos planos e reformas implementados
e definem determinados modelos de exceléncia profissional. Podemos
compreender da seguinte forma: ‘eles constituem, hoje, a cultura docente

em acgao, € muito importante que sejamos capazes de perceber essa cultura
docente em acado, que ndo pode ser reduzida ao saber cognitivo’.

Nesse momento, a busca de superacao do desenvolvimento das capacidades
humanas apresenta a necessidade de se ter um olhar diferenciado para a formacao
multidimensional do pedagogo. Pode-se considerar o universo da formacgao inicial
dos professores com infinitas dimensdes, informacdes e conhecimentos que estdo
disponibilizados em espacos virtuais, como assinala GAUTHIER; TARDIF (2010, p.
342):

[...] em um mundo em que a explosdo das técnicas [...] revoluciona os
modos de acesso aos saberes, a integracdo das TIC na pedagogia requer

uma modificagdo profunda da tarefa do pedagogo, da organizagdo do
ensino e da concepcao da aprendizagem, até mesmo da maneira pela qual

0 aluno se apropria do conhecimento, [...] os discentes evoluem em um
contexto de mutagédo da relacdo com o saber [...] a Internet permite aos
alunos a ter acesso a um saber dindmico [...] as TIC transformam

progressivamente e de maneira duradoura os modos de pensar, de ensinar



41

e de comunicar-se dos docentes [...] uma relagdo diferente com o espago, o
tempo e o conceito de sala de aula.

Nada impede de se acreditar que o sujeito inserido nesse universo global seja
também um ser multidimensional,0 que pode caracterizar mais uma tendéncia, ou
seja, o professor amplia a visdo para uma perspectiva critica e dinamica sobre a sua
acao por meio da teoria e pratica, assegurando aos alunos uma possivel mediacao
entre conteudos curriculares e o processo de ensino e de aprendizagem. Nessa
concepcgao de utilizacdo das TIC pelo sujeito, Libaneo (2005, p. 191) aponta que

[...] a formacdo global do ser humano, [...] continua sendo condigdes de
humanizacao e tarefa da Pedagogia [...] inclui 0 desenvolvimento da razéo.
Uma racionalidade que resgata a subjetividade, a autonomia da consciéncia
humana, assenta no desenvolvimento das capacidades cognitivas e afetivas
de problematizardo e apreensdo da realidade, [...], ou seja, o professor,
como parceiro mais experiente pode na relagcdo pedagdgica ajudar o aluno

na aproximacgao da realidade, sem que isso seja tomado como inculcagao
ou experiente da racionalidade instrumental.

Assim, o professor tem a possibilidade de desenvolver habilidades para
trabalhar a relacao pedagdégica nos espacos de formacao e de atuacao profissional.
O curso de Pedagogia constitui-se num dos cursos de graduagao cuja especificidade
€ proceder a analise critica e contextualizada da educacao e do ensino como praxis
social, “...] formando o profissional pedagogo, com formacéao teédrica, cientifica, ética
e técnica com vistas ao aprofundamento na teoria pedagdgica, na pesquisa
educacional e no exercicio de atividades pedagdgicas” (FRANCO; LIBANEO;
PIMENTA, 2007, p. 3).

Nesse sentido, o professor de graduacao pode contribuir melhor com as
questbes acerca do seu posicionamento sobre a formacao inicial ofertada aos
professores na sociedade contemporanea, no que concerne a atuagao docente com
acOes pedagodgicas orientadas. Nessa mesma perspectiva, BRZEZINSKI (1996, p.
170-171) afirma que a préatica educacional, a partir da transformagédo do sistema
educacional,

[...] exige e supde sua articulagdo com a propria mudanga estrutural da
sociedade em busca de condi¢des de vida justas, democraticas, igualitarias
para as classes populares, as acdes dos professores sido expressas
concretamente com o seu compromisso ético com a educacdo e a sua

competéncia em incluir suas praticas pedagodgicas as acdes dos alunos,
inserindo-as na realidade social dos mesmos.
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Diante disso, infere-se que o curso de Pedagogia pode possibilitar a
compreensao e a operacionalizagdo das articulacées entre a teoria e a pratica,
buscando acdes pedagdgicas para praticas educativas mediadas pela integracao
das TIC. Nesse contexto, ao formar pedagogos, as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) necessitam buscar, a partir da graduacao, a inser¢ao do futuro professor com
nogoes sobre o uso da TIC para sua atuacdo no mundo do trabalho.

Enfim, essa é, em linhas gerais, a trajetoria histérica sobre a formacao do
pedagogo no Brasil e, além disso, essas sao as Diretrizes Curriculares para o Curso
de Pedagogia na atualidade. Como se pode observar, tais Diretrizes apresentam
grandes desafios a formacdo dos pedagogos, dai a necessidade de as IES se
prepararem para responderem a essas exigéncias. A seguir, tratar-se-a,
especificamente, da Formacado do Pedagogo pela Pontificia Universidade Catdlica
de Goias - PUC Goids, uma vez que este Curso consiste no objeto das

preocupacoes deste estudo.

2.2 A Formacao do Pedagogo na PUC Goias

O curso destinado a formacdo do pedagogo foi instituido em 1948
funcionando em faculdade isolada na Universidade Catdlica de Goias14, sendo que
somente em fevereiro de 1952 deu-se o reconhecimento por meio do Decreto Lei n.
30.588, com a criacao da Universidade Catolica em 1959 (FIRMINO, 2005).

O curriculo adotado para a formacao do pedagogo na PUC Goias, na época
do seu reconhecimento, estava em consonancia com o0s preceitos legais
especificados no Decreto-Lei n.1.190, de 4 de abril de 1939, que orientava a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. E por isso que as
disciplinas do curso de Pedagogia eram determinadas pelo Governo Federal e
organizadas em Regime Seriado.

Assim, a formacao do pedagogo em 1948 na Universidade Catélica de Goias
(PUC GOIAS), segundo Almeida (2004), seguia a mesma concepcido estabelecida
pelas diretrizes nacionais que concebia a matriz curricular na “formacéo 3+1” como
explicado anteriormente. Firmino (2005, p. 93) salienta que

[...] no caso especifico dessa faculdade priorizava-se o dominio dos
aspectos psicoldégicos da aprendizagem, e, ndo constava na organizagdo
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curricular a parte destinada a pratica de ensino. Essa veio fazer parte do
curriculo somente com o advento da lei n. 5.540/1968. Além disso, a
formagéao de professores em Goiénia ocorria prioritariamente no Instituto de
Educacao de Goias, colégio de nivel secundario que apresentava melhores
condi¢Oes didéticas, fisicas e estruturais para a formagao de professores
para as séries iniciais.

A instituicdo da Lei n. 5540, de 28 de novembro 1968, denominada de
Reforma Universitaria, introduziu o sistema de crédito semestral e matérias
pedagdgicas. Era proporcionada, por meio dela, a formac¢ao do educador do curso
primario e disciplinas especificas tanto do curso ginasial quanto do nivel médio. Ja o
especialista poderia escolher sua formacao nas seguintes areas de atuacao
profissional: inspecao escolar, supervisao, orientagcdo e administracao. No entanto,
nao estava inscrita na matriz curricular a disciplina de pratica de ensino.

Com a implantagao da lei da Reforma Universitéria, as instituicdes de ensino
superior tiveram que introduzir transformacdes em suas estruturas organizacionais e
a PUC Goias nédo se constituiu em uma excegdo. Assim, deu-se origem ao
Departamento de Educagdo (EDU), cujo funcionamento constituia-se em
responsabilidade ndo apenas de uma coordenac¢ao bem como do colegiado do curso.

E relevante ressaltar-se que apds a organizacgao estrutural do EDU, em 1973,
ocorreu uma segunda reformulacao do curriculo do curso de Pedagogia para a
formagéo do pedagogo da PUC Goias. Ela foi realizada tendo como intuito atender
plenamente ao que estabelecia o Parecer do CFE n. 252/69, que havia instituido as
habilitagbes para a formacdo desse profissional. Dessa forma, o Curso de
Pedagogia da PUC Goias passou a formar o pedagogo habilitando-o para a
orientacdo educacional. Ressalta-se o desempenho do EDU nesse periodo,
conforme as palavras a sequir:

O desempenho departamental cobre, no periodo, além dessas atividades,
um esfor¢o programado incluindo estudo de curriculos das habitagdes nos
seus aspectos legais e pedagdgicos, montagem e excecdo do curso
intensivo de Orientagdo Educacional, plano para a reestruturagcdo das
disciplinas pedagdgicas, plano para revisdo dos programas, e ementas de

disciplinas do curso de Pedagogia e plano para a criagdo da Comissao
Auxiliar (ANDRADE, 1983, p. 33).

Nesse contexto, é significativo afirmar-se que no ano de 1973 a nova
estruturacdo do curriculo de formacao do especialista deu-se em trés areas, ou seja,
disciplinas de fundamentos, voltadas para a formacéo tedrica e basica; matérias de
instrumentalizacao, destinadas a pratica do ensino e sua coordenacgao e disciplinas
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especificas das habilitagdes, englobando tanto o estagio supervisionado quanto sua
coordenacéo.

Andrade (1983) ressalta que os orientadores e administradores das
instituicbes escolares da época nao atendiam as suas necessidades profissionais,
concluindo que a fungcdo do orientador estava desatualizada em relacdo ao
desempenho de toda a unidade escolar.

Aponta a dificuldade em promover tanto a integracdo quanto a articulacéao
entre o trabalho da equipe técnica da escola, do supervisor e do orientador ou a
auséncia da mesma e, ainda, a recusa do Estado em reconhecer essas habilitacdes.
Dessa forma, esses profissionais ndo eram valorizados pelo Estado, a prova disso
era que 0s seus pagamentos eram equivalentes aos dos outros profissionais
graduados.

Ainda com relacdo aos resultados da pesquisa realizada por Andrade (1983),
os administradores ndo tinham autonomia para gerir a instituicdo escolar, pois os
profissionais em questdo recebiam o que eles deveriam executar. Suas agdes eram
planejadas e estruturadas pelas equipes das secretarias da educacéo.

Percebe-se que era comum desvio de funcdes, inexisténcia de recursos
materiais, fisicos, caréncia de servidores e uma grande quantidade de estudantes
obrigando esses profissionais a exercerem outras fun¢des no ambito das escolas.

A escolha dos gestores das escolas, em face do momento politico15, ocorria
por meio de decisao politica e ndo pela competéncia profissional. Naquele contexto,
pode-se afirmar que prevaleciam as praticas tdo comuns da época, isto é,
clientelismo, autoritarismo e burocracia no ambito escolar.

O plano de trabalho do EDU / PUC Goids, de 1979, identificava a
necessidade de se reformular a matriz curricular, pois, os educadores estavam
descontentes com a formagdo dada aos futuros pedagogos. Assim, ANDRADE
(1983, p. 41) argumenta o seguinte:

Dai a necessidade da revisdo curricular considerando a necessidade,
embora, ndo suficiente para responder por um clima universitario que dessa
sustentacdo a nova proposta com envolvimento também das demais
funcdes universitarias, em trabalhos muitos dentro de um processo global e
sistematico.

Pode-se afirmar que as agbes foram decididas de forma participava pela
comissao curricular do EDU / PUC Goias, pois, inseria ndo apenas os professores
mas também os estudantes do Curso de Pedagogia.
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Entre essas acdes sobressaem as seguintes: promover a capacitacdo dos
educadores nos cursos de especializacdo em Metodologia do Ensino Superior, em
Educacado Pré-Escolar; realizar a reformulagcdo do curriculo em sua plenitude,
fundamentada em entendimento de educacdo histérica, englobando novas
habilitacées, isto €, a do pedagogo escolar e do pré-escolar, bem como o respaldo
do EDU / PUC Goias para os professores participarem de congressos.

O periodo em questdao teve inicio nos anos 1980, coincidindo com a
elaboracao do Projeto Pedagdgico da PUC Goias, que foi um instrumento de partida
para iniciar o processo de reformulacdo da matriz curricular do Curso de Pedagogia,
fundamentado nos principios citados acima. A formag¢do dada ao pedagogo visava
formar profissionais comprometidos com a mudanca social, ou seja, a edificagao de
uma sociedade mais justa e igualitaria para todos.

No ano de 1994, o Projeto Politico-Pedagégico da PUC Goias destacava que
era necessaria a instituicdo do colegiado das licenciaturas e determinava que os
cursos de licenciatura buscassem suas préprias politicas de formacao inicial de
professores, inclusive o Curso de Pedagogia.

Nesse Projeto Politico-Pedagdgico constavam os seguintes principios para os
cursos de licenciatura: qualidade, fundamentada na competéncia, criticidade e
criatividade; interdisciplinaridade; verticalidade; simplicidade e significado quanto ao
eixo epistemoldgico da formacgdo inicial do professor mediante o0 ensino dos
conteudos essenciais de cada disciplina.

A formacao de professores em 1997 propunha que a estrutura curricular
deveria preparar o aluno para desempenhar a suas atividades profissionais de
bacharel, educador, pesquisador e especialista. Conforme FIRMINO (2005, p. 103):

[-..] o curso de pedagogia manteve-se a proposta de formagédo do pedagogo
escolar, habilitado para a alfabetizagdo, magistério nas séries iniciais do 1°
grau e para as disciplinas pedagdégicas para os cursos de magistério no 2°
grau. Entretanto, a especificidade da formacao do pedagogo tomado como
professor/educador deveria ocorrer por meio de trés eixos estruturantes da
nova matriz curricular: o da verticalidade do conhecimento, o da
simplicidade e da interdisciplinalidade. Pretendiam os planejadores fazer
uma integracao entre as varias disciplinas e areas do conhecimento. Com
iSs0, um novo componente curricular se coloca: atividades interdisciplidades
que contribuiram para que o futuro professor adquirisse uma formagao
marcada por um saber interdisciplinar cientifico e cultural.

Nesse sentido, a avaliagdo curricular do curso de Pedagogia contou com a
participacao restrita de alunos representantes de turmas e professores do Curso
para o debate sobre os destinos da formagéo inicial do pedagogo.
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Para atender a formacao inicial do pedagogo, foi necessaria a reformulacao
do Projeto Politico-Pedagdégico no sentido de adequa-lo as mudancas presentes na
matriz curricular apresentada pelo Ministério da Educacao - MEC, cujo discurso era
a necessidade de qualificar o professor para enfrentar os desafios da globalizacao,
dos avancos tecnoldgicos, bem como de boa qualidade, colaborando com a
formacao do cidadao, atendendo a Constituicdo Federal de 1988 e a LBD/1996.

Mas o Curso de Pedagogia ja possuia tradicdo em formar educadores tanto
para um processo de edificacdo quanto para reconstrucao das praticas formativas
utilizadas pelos docentes. Cabe destacar-se que o curso de Pedagogia, em 2004,
apresentou uma matriz curricular com uma carga-horaria total de 2.810 horas,
conforme exigéncias das Resolucées n. 1 e 2 de 2002 e do CNE.

Com essas Resolugdes, as praticas educativas poderiam ser ministradas
tanto em disciplinas de formagédo geral quanto em pedagédgicas especificas. Com
essas alteracbes nas atividades cientificas e culturais e, ainda, com o aumento da
carga horaria de estagio supervisionado, estava atendida a carga horaria dos cursos
de licenciatura, consequentemente, consolidando a formacao inicial do Pedagogo.

Ainda tem-se que frisar que o redirecionamento das disciplinas de monografia,
o desmembramento das didaticas, tirara a sobrecarga dos alunos, que antes tais
disciplinas eram exigidas em um sé semestre. Conforme FIRMINO (2005, p. 114), o
Curso de Pedagogia PUC Goias ganha em relacao as praticas educativas porque,

[...] sua implementagao traz uma nova dinamica, possibilitada pelas praticas
educativas, pelo aumento do nimero de horas destinadas ao estagio e
pelas atividades cientifico-culturais. O que se pode constatar é que essa
dindmica tem refletido diretamente em novas formas de organizagao para a

integracdo entre a teoria e a préatica, bem como aberto espacos para a
realizagéo da interdisciplinaridade no decorrer do Curso.

Tais praticas educativas possibilitaram melhor o exercicio da
interdisciplinaridade nos conteudos trabalhados pelos professores que atuam sala de
aula, envolvendo os alunos no universo cientifico e cultural, a partir da graduacao,
bem como o conhecimento do Projeto Politico-Pedagdgico.

O Curso de Pedagogia da PUC Goias apresentou avancos entre o periodo de
2005 a 2010, com a criagdo da Comissdo Permanente de Avaliagdo - CPA,
envolvendo o EDU com outras instancias da PUC Goids, interdisciplinarmente.

Esse avanco apresenta um novo cendrio na PUC Goias em 2010, o vestibular

social e, em especial, no Curso de Pedagogia, com o aumento do ingresso de novos



47

alunos, professores, servidores e uma nova reflexdo sobre a formacgéo inicial do

pedagogo na perspectiva da sociedade contemporanea.

2.3 O Uso das TIC na Formacao de Professores

Conforme apontou-se anteriormente, a integracéo das TIC no ensino superior
entrelacada as exigéncias apontadas pelo novo cenario que se encontra vinculado
aos aspectos econdémicos, politicos e sociais da sociedade contemporanea
(BELLONI, 2009). Isso explica porque o uso do computador, em especial, esta
difundindo-se cada vez mais como instrumento de ensino e de aprendizagem nas
praticas pedagdgicas.

O uso das TIC no cotidiano dos cursos de graduacao, em particular o de
Pedagogia, ndo depende apenas de professores e alunos, visto que 0 seu uso no
espaco universitario pressupoe a necessidade de uma postura pedagégica, uma vez
que as dificuldades vao mais além de seu manuseio técnico e do acesso aos
equipamentos. Desse modo, AFONSO; SOARES (2000, p. 46), argumentam o
seguinte:

[...] Necessidade da economia, que exigiu o desenvolvimento de novas
competéncias nos alunos, sdo os interesses da Industria Nacional de
Informatica, que beneficiaria com a utilizacdo generalizada do computador
na escola, sdo as pressdes comerciais, cujos lucros aumentaram com esta
generalizagédo, sdo fatores culturais, nomeadamente o efeito das medidas
que induziriam a uma utilizacdo generalizada do computador, séo, ainda,
fatores tecnoldgicos, que se apdiam no progresso da informatica, que
amplia os seus campos de aplicacdo e reduz o tempo de execugdo de
tarefas e custos, e sdo também, fatores politicos, trazidos por detentores do

poder que véem no computador uma forma de provocar as mudangas nos
sistemas educativos, que todos reclamam.

As tecnologias acompanhadas por avangos nas ciéncias cognitivas e nos
métodos educacionais estdo transformando rapidamente as estruturas, as
instituicbes, os modos de apresentacdo e, mais particularmente, os métodos e
praticas de ensino e de aprendizagem (UNESCO, 2003). Por isso, GAUTHIER,;
TARDIF (2010, p. 22) afirmam que

[...] a introducdo das TIC na educacao é mais concretamente no seio dos

estabelecimentos escolares e das classes. Realmente, embora as TIC nao
sejam diretamente portadoras de uma concepcado de pedagogia, sua
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utilizagdo traz novas praticas educativas, cognitivas e culturais, que nao
deixam de colorir as maneiras atuais de ensinar e aprender.

Autores como Bezerra (2006), Lopes (2005) e Oliveira Netto (2005)
consideram que tal integracdo pode trazer beneficios a todos os envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem, porque as atuais tecnologias propiciam a
formagcdo do cidaddo, a interacdo e a comunicacdo com um mundo
desterritorializado, sem fronteiras, sem limitacdo do espaco geografico e multicultural,
consequentemente, favorecendo o intercambio de conhecimentos com dinamicidade,
ultrapassando os limites da sala de aula nas instituicbes de ensino. Tais instituicbes
foram concebidas como unico /6cus de formag&o durante muito tempo.

Nos dias atuais, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) apresentam
possibilidades do uso de ambientes virtuais na graduagdo, permitindo formas
diferentes de dialogo, de explicacdes e de interacdes por meio das TIC na formacao
do professor. De acordo com COLL; MAURI; ONRUBIA (2010, p. 69):

[...] o contexto da sociedade do conhecimento, as tecnologias para uso
educacional sejam elas utilizadas no ensino presencial ou a distancia
passaram a ser um suporte fundamental para a instrucao, beneficiando um
universo cada vez mais amplo de pessoas. Esta associagdo entre
tecnologia e educacdo nao s gera melhorias de carater quantitativo, ou
seja, a possibilidade de ensinar mais estudantes, mas principalmente de

ordem qualitativa: os educandos encontram na internet novos recursos e
possibilidades para enriquecer seu processo de aprendizagem.

Esses indicios mostram, conforme ja abordado, que a formacao do professor
no Brasil permanece com uma distancia entre os conteddos e os interesses pessoais
e profissionais de alunos e professores, bem como com as politicas educacionais
que atendam tal demanda. Essa formacao € uma questdo que tende a ser um dos
grandes desafios colocados para a insercdo das TIC na realidade dos cursos de
Licenciatura e para os professores no exercicio do Magistério.

Cabe destacar-se que a formacéo inicial propiciada ao futuro professor nas
universidades brasileiras, no que se refere ao uso das TIC na educacao, pouco
contempla as questdes pedagdgicas. Muitos professores ainda nao possuem
conhecimentos sobre as TIC (GAMA, 2008; JORDAOQ, 2007). Observa-se, assim, de
acordo com os autores apresentados, que as TIC possuem relevancia na formacao
dos futuros profissionais da educacdo, ou seja, dos pedagogos que irdo formar
cidadaos para atuagéo diversa no mundo do trabalho.
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Nesse contexto de formagdo inicial do professores para atuagédo diversa no
mundo do trabalho, Libdneo (2005) sustenta que o sentido dado a educagdo como
modificadora das a¢des educativas vigentes na sociedade requer da educagdo um
espaco pratico para a interacao16 entre a producao e a reprodugao da vida social do
sujeito. Desse modo, ao apropriar-se primeiro do conceito de educacao, o sujeito
reconhece e expande suas possibilidades de aprender, utilizando as TIC nas suas
acOes educativas com o intuito de articular, disponibilizar as informac6es no espaco
escolar a partir de uma perspectiva que vai além da ideia de ferramentas de auxilio
ao ensino.

Conforme Oliveira Netto (2005), a maioria das instituicdes de ensino superior
no Brasil, tanto publicas quanto privadas, proporcionam uma formacdo que ainda
apresenta dificuldades de atender as necessidades dos alunos dos cursos de
licenciatura para o exercicio profissional, ndo estimulando os futuros professores a
fazerem uso das TIC como ferramentas do processo de ensino e de aprendizagem.
GAMA (2008, p. 41) concorda com essa assertiva e concebe a seguinte ideia:

[...] O maior desafio atual é como preparar o professor que esta sendo
chamado a incorporar os recursos das TIC em seu fazer pedagdgico. Para
iss0, sera necessario que a formacao do professor busque caminhos que

levam a compreensao dos aspectos teoricos e tecnolégicos, em sua relagao
com a pratica pedagégica.

Assim, a insercdo das TIC no espaco educacional exige que a formacgéo
docente desenvolva um projeto de utilizacao pedagdgica que possibilite articular as
tecnologias ao processo de ensino. Nesse sentido, ndo se trata apenas de adaptar o
modelo educacional vigente aos equipamentos ou vice-versa.

Segundo Moran (2004), a formacdo do professor pode contribuir para seu
conhecimento sobre os modos de uso das TIC na educacao de forma que ultrapasse
uma visdo instrumentalista e conservadora, pois, como considera Lodi (1981), o
conservadorismo dificulta a adogdo de procedimentos metodolégicos com as TIC,
pois, enfrentam resisténcia por partes de muitos “educadores” que tém a misséo de
formar professores. Assim, Alonso (2005) concebe que os cursos de licenciatura “[...]
ainda nao incorporaram o uso das tecnologias da informatica e da telecomunicacao
como recursos para ampliar a acesso a informagao” (ALONSO, 2005, p. 29).

Por isso, é preciso rever a formacao dada ao esse aluno. Dizendo-se em

outras palavras, é necessario que os cursos de formacao de professores atentem
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para o avanco das TIC em todas as areas. Torna-se essencial a énfase dada a
utilizacdo das TIC desde a formacao inicial, pois, ao prioriza-la, estimula-se a
capacidade critica e prepara-se para situar-se diante da realidade ou dos fatos
(PERRENOUD, 2000a; PINTO, 2005). Assim, entende-se porque Alonso (2005, p.
33) diz que “[...] o professor ndo € mais aquele que ensina, mas sim o que viabiliza o
processo de aprendizagem dos alunos”.

A partir dos estudos de Belloni (1998; 2002) e Lopes (2005), pode-se dizer
que a formacéo recebida pelos alunos dos cursos de licenciaturas ainda nao os
qualifica para fazer uso das TIC de forma adequada, a desenvolver a criatividade e
ter dominio sobre as mesmas.

Desse modo, tem-se na graduagdo um espaco de formagédo dos alunos das
licenciaturas possibilitando aos professores o conhecimento de teorias e praticas
para fazer uso das TIC durante o trabalho pedagdgico.

A busca de alternativas para o trabalho pedagégico na formacao inicial dos
professores - alunos das licenciaturas, em particular, do Curso de Pedagogia - para
a utilizacao das TIC necessita que eles tenham, além do conhecimento pedagdgico,
nogoes técnicas para a utilizacdo das diversas tecnologias.

A formacgdo indicada acima para o professor caracteriza a importancia do
trabalho colaborativo no cotidiano da sala de aula. Infere-se que a acdo educativa
colaborativa pode trazer beneficios para a aprendizagem do estudante e dos
préprios professores por possibilitar a (re)construcdo da relagcdo educativa
fundamentada em principios de cooperacao, criatividade, trabalho coletivo,
autonomia, solugéo de problemas e integracao.

Nesse sentido, Perrenoud (2000b) aponta a relevancia para formagao dos
académicos do ensino superior o trabalho com editores de textos e com a
exploracao, de forma criativa, a partir das potencialidades didaticas dos programas
em consonancia com os objetivos estabelecidos para aula, no intuito de forma-los
para, também, para comunicar-se a distancia através da telematica e do uso das TIC
no ensino. Entende-se que é relevante para o professor ter o dominio tanto da l6gica
hipertextual na arquitetura das redes quanto das estratégias de pesquisas e de
navegacdo na Internet (LEVY, 1999).

Tem-se uma infinidade de oportunidades no ambiente virtual de participacao
sem uma ordem preferencial para ser lida, como é o caso dos dicionarios,

enciclopédias e outros desse tipo, nos quais procura-se diretamente o verbete do
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qual se precisa em meio digital, o hipertexto ganha interatividade visto que ‘ao
navegar’ sobre os links novos textos sédo apresentados na tela.

Continua Perrenoud (2000a), quanto a formagdo dos académicos para
utilizacado das TIC, necessita-se proporcionar a eles a capacidade de julgarem por si
préprios e, assim, desenvolverem o senso critico. Na sua perspectiva, para iniciar-se
os estudantes em uma cultura informética deve-se inseri-la no ambito das atividades
intelectuais.

Ja no que refere a exploracao de forma criativa das potencialidades didaticas
dos programas em consonancia com os objetivos estabelecidos para aula, requer-se
que o docente nao apenas tenha conhecimento e dominio sobre sofwares ou
aplicativos, mas, sobretudo, saiba planejar suas aulas. Nesse sentido, inserir 0s
recursos informatizados amplia os conteldos e objetivos de aprendizagem. Cabe ao
professor saber adequar a relacdo aos softwares ou aos aplicativos a serem
utilizados nos trabalhos em sala de aula. Compreende-se porque PERRENOUD
(20004, p. 134) diz o seguinte:

[...] A principal competéncia de um professor, neste dominio, € ser um
usudrio alerta, critico, seletivo do que propdem os especialistas dos
softwares educativos e da AA, um conhecedor dos softwares que facilitem o
trabalho intelectual, em geral, e uma disciplina, em particular, com

familiaridade pessoal e fértil imaginacdo didatica para evitar que esses
instrumentos se desviem de seu uso profissional.

Na atualidade, o conhecimento das TIC pelo professor € uma das
competéncias necessarias em todos os niveis da educacao. Entende-se, também,
que a formacéao do professor ndo termina com a graduacéo, esta deve prosseguir-se
ao longo de sua carreira, de modo coerente e integrado, tendo como finalidade
prepara-lo para o exercicio pleno da docéncia, a fim de esse profissional da
educacgao preparar os estudantes para atuarem de forma critica diante dos desafios
impostos a eles pela sociedade atual.

Na verdade, o que diferencia, no limite, uma formag¢do consistente no
ambito do ensino superior de modo a atender a complexidade das
sociedades contemporéneas €, sobretudo a possibilidade de

desenvolvimento de uma postura critica diante de uma realidade em
permanente constru¢do (AGUIAR; ANGEIROS, 2008, p. 97).

A formacéao inicial do professor no curso de Pedagogia para o uso das TIC na
educagcdao pode também contemplar estudos sobre a cidadania, pois, s6 assim
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estara formando pedagogos capazes de atuarem criticamente em qualquer atividade
(SEVERINO, 2001; ANASTASIOU; PIMENTA, 2002).

Dessa maneira, observa-se que a literatura da area mostra que o uso das TIC
no ensino superior, tanto na formacao inicial do professor em geral quanto na
formacao do Pedagogo ainda precisa de avancos, pois € necessario que as
instituicbes de ensino superior se conscientizem de que as TIC sdo consideradas,
hoje, como recursos de inovacao do processo de ensino e de aprendizagem.

No proximo capitulo sera apresentada a pesquisa empirica que visou analisar
e identificar as formas de uso das TIC pelos professores do Curso de Pedagogia da
PUC Goias.



CAPITUTO Il
EXPOSICAO E INTERPRETACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Este capitulo aborda a pesquisa empirica e apresenta os dados observados
durante o processo de investigacdo. O desenvolvimento desta pesquisa possibilitou
identificar e analisar as formas de uso das TIC por professores do Curso de
Pedagogia. A partir de tais perspectivas, procurou-se identificar a frequéncia de uso,
as ferramentas mais utilizadas nas praticas docentes e mapear os tipos de uso das
TIC nas aulas do Curso de Pedagogia da instituicdo pesquisada.

3.1. Caracterizacao da pesquisa

Neste estudo adotou-se a abordagem qualitativa com carater exploratério e
descritivo, por meio de observacdes empiricos, de analise documental para obter-se
uma visdo mais aproximada do curso objeto de pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, sendo a primeira documental, a
partir de consultas em documentos do Curso de Pedagogia da PUC Goias, ou seja,
o Projeto Politico-Pedagdgico do ano de 2005, a Matriz Curricular do Curso de
Pedagogia em vigéncia em 2009 e 2010, as Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia do ano de 2005 e 2006, bem como o histérico do Curso; materiais oficiais
do Ministério da Educagcdo - Ensino Superior que regulamentam o Curso de
Pedagogia no Brasil, PUC Goias, matriz curricular, projeto de formacdo de
professores. Esta etapa foi também constituida pelos estudos teéricos. A segunda
etapa caracteriza-se como empirica, ou seja, pelas observagdes das aulas das
professoras e académicos do Curso de Pedagogia da PUC Goias.

Conforme foi apontado na introducéo deste estudo, a escolha da PUC Goias
como universo da de pesquisa, ou seja, como campo empirico da investigacao, foi
realizada em virtude de esta ser uma das universidades que ha mais de cinquenta
anos forma professores nas diversas licenciaturas para atuagéo no ensino basico e
superior.

Este estudo de natureza exploratdria e descritiva apresenta uma amostra
intencional a partir da escolha de um grupo determinado, como explica MARTINS
(2000, p. 51.): “De acordo com determinado critério, é escolhido intencionalmente
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um grupo de elementos que irdo compor a amostra. O investigador se dirige
intencionalmente ao grupo de elementos”.

Foi observado o trabalho docente realizado nas disciplinas “Teoria da
Educacao II” e “Educacdo, Comunicacado e Midia”. A escolha das duas disciplinas
mencionadas justifica-se em razdo de serem ministradas pelas duas Unicas
professoras que manifestaram interesse em participar desta pesquisa, porque
utilizam as TIC com maior frequéncia em suas aulas.

A coleta de dados empiricos foi feita por meio de questionarios e da
observacdo das aulas ministradas pelos professores das disciplinas “Teorias da
Educacédo II” e “Educagédo, Comunicacao e Midia” com base em um roteiro de
observacéo.

O roteiro de observacao (apéndice C) buscou identificar as caracteristicas do
espaco fisico e do local de aprendizagem, a descricdo dos equipamentos utilizados
bem como o estado de conservagdo dos mesmos. Quanto aos aspectos didatico-
pedagdgicos foram observados os recursos utilizados e a sua forma de utilizacao.
Nesse aspecto, era necessario verificar se 0s recursos eram utilizados para
introduzir, aprofundar, pesquisar conteudos, esclarecer duvidas, provocar ou
estimular debates. Ainda quanto aos aspectos educacionais, foram expostos no
roteiro a capacidade do professor no que se refere a utilizacdo das TIC em sala de
aula bem como a forma como se da a sequéncia didatica nas intervengdes durante
as aulas preparadas.

Nesse sentido, ressalta-se que foi realizada a validacdo do instrumento do
roteiro de observacgéo, coleta e registro de dados, por meio de um estudo piloto
realizado com oito professores do Curso de Pedagogia de uma faculdade privada de
Goiania.

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, é relevante ressaltar-se que as
professoras do Curso de Pedagogia que aceitaram participar foram informadas a
respeito da natureza da pesquisa, a qual foi autorizada conforme o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” que esta disponivel no apéndice B.

A coordenacdo do Curso de Pedagogia da PUC Goias, apds autorizar a
pesquisa (Apéndice A), apresentou o mestrando a todo corpo de professores e
técnico-administrativo do Departamento de Educacédo - EDU -, solicitando deles a

colaboragdo no desenvolvimento desta pesquisa. Além disso, solicitou aos
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professores que apresentassem seus alunos ao pesquisador, explicando a eles a
natureza e a proposta de trabalho.

Conforme ja exposto anteriormente, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia, alguns fatores foram decisivos e influenciaram na reformulacdo da
matriz curricular do aluno da PUC Goias, tais como: 1) Conjunto tanto de indicacdes
quanto de pareceres como também resolu¢des apresentadas pelo MEC na década
de 90, cujo discurso era pautado na necessidade de se qualificar o professor para
enfrentar os desafios da globalizacdo da economia, dos avangos tecnoldgicos e das
exigéncias impostas pelo mercado de trabalho; 2) a discussao sobre a promulgacao
da Lei 9.394/96, ou seja, da Lei de Diretrizes e Bases a Educacado Nacional e a
reformulacdo do projeto académico da PUC Goias, a insercdo da participacao
popular nos movimentos sociais para edificacdo e desenvolvimento de experiéncias
de formacao direcionada para uma instituicdo escolar ndo elitista e excludente, de
boa qualidade e que colaborasse de forma decisiva para formacdao do cidadao
fazendo com que ele seja sujeito de sua histéria de vida, qualificando-o para o
mundo do trabalho atendendo, assim, ao que estabelece a Constituicao de 1988 e a
Lei 9394/96; 3) a tradicdo por parte do EDU em formar educadores tanto para um
processo de edificacdo quanto para o de reconstrucdo das praticas formativas
utilizadas pelos docentes; 4) por ultimo, a presenca, nesse Projeto, da disciplina
Informatica e Educacdo, a qual era oferecida no terceiro periodo dos cursos
Licenciatura, inclusive para Pedagogia.

Posteriormente, em 2004, o curso de Pedagogia sofreu outra reformulacao
quanto a sua carga horaria. Hoje a sua carga-horaria total € de 2.810 horas, num
total de sete periodos como mostra o anexo | desta pesquisa. Tal reformulacdo do
curriculo do Curso de Pedagogia da PUC Goias observa que o mesmo atendia as
exigéncias impostas pelas Resolugdes n. 1 e 2, de 2002, do CNE. A carga horaria é
assim distribuida: 200 horas de atividades cientifico-culturais; 405 horas de praticas
educativas previstas desde o inicio do curso; 420 horas de estagio; 240 horas de
disciplinas do nucleo comum da PUC Goias (mais 60 horas praticas educativas e 30
horas de laboratério totalizando 330 horas); 180 horas de disciplinas com formacao
geral e 1.335 horas de disciplinas de formacao especifica (mais 285 horas praticas
educativas - 1620 horas). (PUC GOIAS / EDU, 2005, p. 31).
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E significativo observar-se que, no contexto das matérias de formacéo geral,
nao houveram mudancas substanciais voltadas para a formacao inicial do Pedagogo,
pois, segundo FIRMINO (2005, p. 114), ocorreram apenas

[...Jmudangas na denominagéo das disciplinas, a substituicdo de uma por
outra e a eliminagdo da Sociologia Geral. Desse modo a formagdo geral
passou a se apresentar da seguinte maneira: ‘Sociedade, Cultura e
Educacao’. Em substituicdo a Antropologia da Educagédo, Comunicagéo e
Midias no lugar de Informatica e Educagdo. Permaneceram ainda nesta

Matriz Curricular com o mesmo nome. Lingua Portuguesa, Filosofia e
Teologia, agora acrescida do termo formacao de professores.

Ja em relacdo as matérias especificas, a nova matriz curricular do Curso de
Pedagogia introduziu algumas disciplinas com o intuito de atender a proposta de
formagdo da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, entre
essas matérias encontram-se a que se segue: A disciplina de Informatica e
Educacéo foi substituida pelas disciplinas “Educacdo, Comunicacdo e Midia”, cuja
ementa trata da relacdo entre Educagdo e Comunicacdo; da utilizacdo das
tecnologias da informagcdo e da comunicacdo no processo ensino-aprendizagem e
suas implicacbes pedagogicas e sociais - limites e possibilidades e os ambientes
virtuais de aprendizagem e a mediacao pedagdgica potencializada por essas
tecnologias, dentre outras como mostra a ementa da disciplina (Anexo ).

O Curso de Pedagogia conta com 01 (um) laboratério de informatica situado
em um espago sem cortinas, com piso escorregadio e de cimento natural, com as
paredes sujas, pois, a pintura encontra-se envelhecida e escura, espaco fisico
pequeno, considerando o numero de alunos por metro quadrado, méveis adaptados
para compor o0 espaco, nao proporcionando conforto tanto as académicas quanto a
mestra. Além disso, possui poucas cadeiras (estragadas). O espaco fisico, devido
ser pequeno, dificulta a locomogédo de professores e alunos, apresenta ainda um
outro agravante, ele ndo atende as necessidades dos portadores de necessidades
especificas, portanto, é considerado inadequado.

O laboratério referido possui 25 (vinte e cinco) computadores, sendo que a
turma tem 40 (quarenta) alunos matriculados. Os computadores sdo das marcas
ltautec, Acer e Pentium. Em virtude do numero reduzido de computadores,
normalmente é destinado um computador para dois alunos ou, em alguns casos,
para trés académicos. O laboratério possui ainda duas impressoras matriciais em
bom estado para utilizagdo e trés impressoras que, no momento da pesquisa,
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encontram-se em manutencao, pois, estavam danificadas conforme informacao do
técnico, uma televisdo de 40 (quarenta) polegadas que fica em cima de um armario,
e um telefone com linha destinada para ligagdes internas da PUC Goias.

Uma questdo que se observou é que, devido aos recursos pedagdgicos
tecnoldgicos ndo se concentrarem nos ambientes de sala de aula, ha dificuldade ao
acesso aos equipamentos tecnoldgicos, contudo, esse problema observado no curso
de Pedagogia da PUC Goias é constatado em outras instituicbes de ensino
(JORDAO, 2007).

Conforme ja se apontou anteriormente, a pesquisa tem como sujeitos
professores do curso de Pedagogia da PUC Goias.

Com relacao a formacdo dos professores do Curso de Pedagogia do
Departamento de Educacédo - EDU - da PUC Goias, existem mestres (31), doutores
(16) e, em menor numero, especialistas (5), totalizando 58 professores.

Nesta pesquisa o procedimento utilizado para selecionar as professoras do
Curso de Pedagogia ocorreu na sala dos professores, em uma reunido, pela
coordenacdo do Departamento de Educacdo. A coordenacdo apresentou o
pesquisador e solicitou a ele que expusesse o seu Projeto.

Dos 58 professores do curso de Pedagogia da PUC Goias, apenas duas se
dispuseram a participar da pesquisa. A professora A graduada em Pedagogia e
mestre em Educacéo, lotada no Departamento de Educacdo. E a professora B, é
licenciada em Matematica, Doutora em Educacao e lotada no Departamento de
Matematica e Fisica. Vale destacar-se que as turmas da professora B sdao formadas
por alunos das diversas licenciaturas oferecidas pela PUC Goias, e ndo apenas por
alunos do Curso de Pedagogia.

Assim, os sujeitos desta pesquisa foram duas (2) professoras que se
dispuseram a participar da pesquisa porque ministram aulas no Curso de Pedagogia,

as quais fazem uso de tecnologias como recurso didatico.

3.2 Sobre os Dados Observados

A coleta de dados foi realizada em periodos alternados (matutino e noturno) e
no decorrer dos meses de abril a junho de 2010, empiricamente, por meio de
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observacdes das aulas. No total foram observadas oito aulas da professora B, assim
como da professora A, totalizando 16 aulas, ou seja, trinta e duas horas-aulas.

Todas as aulas da professora A foram realizadas em sala de aula com 60
cadeiras almofadadas. O quadro é dividido em quadro giz e tela de projecao. A
ventilacédo e iluminacdo sdo adequadas porque a sala de aula possui ventiladores no
seu teto e janelas amplas com aeracdo natural. Entretanto a iluminacdo néo
favorece a utilizacdo de recursos audiovisuais.

Como a sala de aula nao esta equipada com outros recursos, além da tela, foi
necessario solicitar a um técnico a instalagdo de equipamentos como computador e
datashow. E, em face de a solicitacdo de instalacdo dos equipamentos nao ter sido
atendida, por motivos de defeitos, e os demais estarem sendo utilizados por outros
professores, a professora A deslocou os alunos para outra sala que dispunha desse
equipamento, mas cujo tamanho era inadequado para a quantidade de alunos.
Nesse sentido, Névoa (1995, p. 25) afirma, com relagdo a organizacao da sala, a
seqguinte ideia:

A organizacao diferente do espaco fisico da sala de aula € uma evidéncia,
tornada mais transparente pelo aparecimento das novas tecnologias num
contexto de sala de aula [...], 0 desenho deste espaco, afeta decisivamente,

nao s6 o comportamento dos alunos, como a sua prépria conduta, a forma
como se comunicam entre si, e 0 desenrolar de determinadas atividades

Em relacdo as salas de aula e ao estado de conservagcao dos equipamentos
utilizados pela professora A, ressalta-se que as salas de aula se apresentam em
bom estado, porém, os equipamentos sao considerados regulares e em pouca
quantidade, comprometendo, assim, o desenvolvimento das atividades académicas.

O questionario foi aplicado somente aos professores do Curso de Pedagogia
da PUC Goias, que contribuiram efetivamente com a pesquisa.

O pesquisador primeiramente, conversou com as professoras sobre a
relevancia do questionario para compor a pesquisa. Logo, elas disponibilizaram, na
sua agenda um periodo, com data marcada, para atender-lo.

Na data agendado, depois do seu trabalho em sala de aula da instituicdo, na
minha presenca, elas imediatamente passaram a responder o questionario, e assim
que terminou, devolveram para mim, devidamente preenchido.

Na primeira aula observada, a professora A utilizou como estratégia

pedagdgica a exibicao do filme “Giordano Bruno17”. Esse filme foi empregado para
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introduzir o conteddo dos teéricos classicos que estudam a educacao
contemporanea. O recurso utilizado foi o projetor multimidia. A professora solicitou
auxilio ao técnico para manusear o equipamento, uma vez que ela nao tinha dominio
do mesmo.

A professora A, visando reforgar o conteudo do filme, solicitou aos alunos,
depois de o assistirem, que pesquisassem na Internet a sua ficha técnica. Além
disso, solicitou a elaboracdo de um resumo sobre a vida do Giordano Bruno como
atividade extraclasse e, ainda, recomendou aos alunos para realizarem troca de
informacdes através de e-mails, visando enriquecer os seus conhecimentos sobre 0s
tedricos contemporaneos da Modernidade e da P6s-modernidade na educacgao.

Na segunda aula observada, a professora fez uma retrospectiva dos teéricos
classicos contemporaneos e solicitou aos alunos para realizarem uma busca sobre
Luc Ferry18 na Internet para, posteriormente, ser realizado um debate, e na
oportunidade convidou uma outra professora para fazer uma intervencédo no debate
com relagédo ao conteudo.

Na terceira aula observada, a professora A ndo fez uso de nenhum recurso,
pois nessa aula foi feita uma avaliacédo para a verificacdo de aprendizagem.

Ja na quarta aula, a professora A utilizou como recurso didatico o retroprojetor
para aprofundar o conteudo sobre a Modernidade e Pés-modernidade na educagéo.
Utilizou uma imagem para ilustrar o conteudo e solicitou dos académicos, como
atividade extra-classe, a pesquisa complementar sobre o conteldo abordado em
sala de aula. Mais uma vez, solicitou aos alunos para trocarem informacdes sobre 0
conteudo discutido nessa aula por intermédio de emails.

Na quinta aula, a professora A desenvolveu o conteudo sobre a “Importancia
da fundamentacgao teorica para a pratica pedagdgica”. Nessa aula a professora A
utilizou da técnica de aula dialogada e expositiva.

A prépria professora reconhece que a presenca das TIC no meio educacional,
as vezes, favorece a reflexdo sobre a formacédo do pedagogo quando este tenta
identificar os fatores que podem gerar inovacoes nas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, sugere a professora A que “[...] as TIC como recursos
tecnoldgicos possibilitam a instauracdo de um novo paradigma pedagdgico que
favorece a formacédo do pedagogo da PUC Goids, devido promoverem tanto a
interatividade quanto a colaboracdo, ou seja, o trabalho em equipe” (fala da
professora A, 2010).
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Conforme a professora A, os docentes do curso de Pedagogia utilizam muito
pouco as TIC como recurso didatico-pedagdgico em sala de aula.

Vale frisar-se que a professora A apresentou muitos exemplos em suas aulas
quanto ao uso das TIC em outras situacdes educacionais e ainda prop6s uma
relacao do conteudo com os dias atuais.

As aulas observadas da professora B foram, na sua maioria, ministradas no
laboratério de informatica na area do Departamento de Educacdo da PUC Goias,
conforme a distribuicao de aulas no horario do Curso de Pedagogia.

De acordo com as informacbes dadas pela professora B, sobre o uso do
laboratério de informética pelos académicos do curso de Pedagogia, esse local
destina-se “a digitacdo de trabalhos académicos, sendo esse o principal uso de tal
laboratério pelos estudantes, e também planejar as apresentacdes utilizando
multimidia, power point, notebook, Internet, video, hipertexto” (Professora B, 2010).

A professora B disse que o uso de computadores portateis € frequente em
sala de aula, pois, “o0 notebook é levado para a sala de aula pelos académicos que,
na maioria das vezes, consideram a conexdo da Internet lenta dificultando a
projecao dos trabalhos na tela, ja que consideram que os equipamentos mais novos
sdo melhores” (Professora B, 2010). E relevante ressaltar-se que alguns académicos
da PUC Goias ja possuem notebooks e os utilizam dentro da sala de aula e do
laboratério de informatica.

Os académicos portadores de necessidades especificas encontram muitas
dificuldades para a utilizacdo do laboratério de informatica, em virtude de o espaco
nao favorecer a sua movimentacdo. Em razao disso, o uso do laboratério por eles
ocorre de forma esporadica conforme a necessidade dos alunos, em alguns casos,
fora do horario de aula e, em outros momentos, no periodo de aulas, o que
demonstra a necessidade e a urgéncia de se melhorar a infra-estrutura.

Para assegurar o bom funcionamento do laboratério quanto a atividade dos
alunos que fazem uso do laboratério de informatica, ha dois técnicos em horarios
alternados auxiliando os professores, isto €, antes, durante e depois de cada
atividade executada.

Cabe destacar-se que na primeira aula observada no laboratério de
informatica da professora B, antes de iniciar suas atividades com os alunos, ela
orientou-os, por meio de demonstragao, como 0s académicos deveriam manusear o

computador, pois poucos sabiam liga-los. Ela demonstrou aos alunos que todas as
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atividades desenvolvidas por ela estavam na plataforma do programa da PUC Goias.
Fez a apresentacao do plano de Ensino, cadastrou todos os alunos e os incentivou a
conhecerem o portal da PUC Goias.

A primeira aula observada aconteceu no laboratério de informatica onde a
professora B utilizou-se da plataforma MOODLE para os académicos vivenciarem
algumas situagdes de aprendizagem em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
de modo que fossem estimulados a buscarem materiais na Internet para enriquecer
0S seus processos de aprendizagem. Para tanto, ela apresentou outras ferramentas
que poderiam ser utilizadas como, por exemplo, féruns, chats, entre outros.

Ja na segunda aula a professora B solicitou aos alunos para fazerem a leitura
do texto que se encontrava na plataforma e elaborarem a sua sintese, por meio de
uma uma apresentacao em Power Point, utilizando imagens da Internet alusivas ao
conteudo do uso das midias na educacdo. Os alunos, com a orientacdo da
professora B, realizaram a atividade a qual foi postada na plataforma para posterior
avaliacao.

A atividade propiciou aos alunos um trabalho em grupo e despertou a atencéo
de todos. A professora B esteve atenta durante toda aula e percebia que ainda
haviam muitos alunos que apresentavam dificuldades na utilizacdo da plataforma
MOODLE e do software Power Point. Visando contornar esse problema, ela fez
outra demonstracao sobre a utilizacao dessas tecnologias e atendeu individualmente
aos alunos.

A terceira aula ministrada pela professora B foi em sala de aula com a
utilizagdo de projetor e televisdo para os alunos apresentarem os trabalhos
desenvolvidos por eles no laboratério de informatica. Essa estratégia teve como
objetivo, segundo a professora, incentivar a participacao dos alunos.

Durante a exposicdo dos trabalhos dos académicos, alguns alunos
ultrapassaram as expectativas da professora B, pois, utilizaram outras ferramentas
tecnoldgicas ndao demonstradas pela professora, como o software MovieMaker,
fotografias, musicas e hipertextos.

Na quarta aula, a professora B utilizou o conteudo que esta disponivel nos
portais publicos como Dominio Publico, Prolnfo, TV Escola, Salto para o Futuro, TV
Cultura, dentre outros. Foi feita uma demonstracdo dos programas gratuitos que se
encontram disponiveis na Internet e que podem contribuir para a formacao

académica dos alunos.



62

A professora B solicitou aos alunos que fizessem pesquisas nos portais
indicados sobre cada um desses programas e elaborarem um texto explicando cada
um dos portais, bem como buscassem descobrir as suas possibilidades pedagdgicas.

Além disso, ela convidou um representante do Prolnfo em Goias para falar
sobre a importancia desse programa aos alunos com vistas a reforgar os conteudos
desenvolvidos.

Na quinta aula, a professora B solicitou que os alunos apresentassem o0s
textos escritos sobre os programas governamentais. Desse modo, ela avaliou os
trabalhos.

Nesse sentido, é significativo ressaltar-se que a professora B utilizou os
recursos para introduzir e (res)significar conteldos a partir de instrumentos de
pesquisa, esclarecer duvidas, apresentar trabalhos e estimular o debate.

Dessa forma, compreende-se porque SILVA (2003, p. 81) concebe o que se
segue:

Os recursos tecnologicos, como instrumentos a disposigdo do professor e
do aluno constitui-se em valiosos agentes de mudancgas para a melhoria da
qualidade do processo ensino-aprendizagem. Isso requer professores bem
formados, com conhecimentos sélidos da didatica e dos conteddos, com
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que utilizem essas novas
tecnologias como ferramentas que atendam as necessidades individuais e
coletivas, que estimulem a construgdo criativa e a capacidade de reflexao e

que favorecem o desenvolvimento da capacidade intelectual e afetiva,
levando a autonomia e a democracia participativa e responsével.

A professora B expde que ainda ha dificuldade de os professores do Curso de
Pedagogia em se conectarem a Internet. Essa dificuldade gera descontentamento
por parte dos estudantes e prejudica o trabalho docente. Entretanto, a professora
afirma que “apesar deste problema identificado, os alunos desta disciplina
consideram importante a mesma em sua aprendizagem e formacao profissional”
(Professora B, 2010).

Além disso, a professora mostra preocupacdo em demonstrar a aplicagao
didatico-pedagégica da TIC. Cabe destacar-se que essa professora estabelece
relacbes com os trabalhos realizados pelos alunos nas aulas, além disso, em
momentos de ensino, da exemplos de utilizacdo das TIC em outras situacdes

educacionais.
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3.3 Exposicao e Interpretacao dos Dados

Neste item procura-se expor e interpretar os dados coletados empiricamente
durante a pesquisa realizada, por meio da observagdo em relacdo a frequéncia de
uso das TIC nas aulas do Curso de Pedagogia; as ferramentas utilizadas nas
praticas docentes nesse curso; 0 mapeamento dos modos de uso das TIC e as
abordagens didatico-pedagégicas das praticas de uso das TIC no Curso de
Pedagogia da PUC Goias.

Nesse sentido, durante as 16 (dezesseis) aulas observadas, foi possivel
levantar-se a frequéncia de utilizagdo das TIC nas salas de aulas. Das 8 (oito) aulas
ministradas pela professora A, esta utilizou apenas uma (1) vez a TIC para introduzir
conteudo por meio de imagens. A professora B utilizou as TIC em todas as oito (8)
aulas observadas.

Quanto a frequéncia do uso das TIC nas aulas observadas, nota-se que a
professora B usou com maior frequéncia os equipamentos, em face de sua disciplina
contar com a disponibilidade do laboratério de informatica, enquanto que a
professora A utilizou somente a sala de aula.

3.3.1 Ferramentas utilizadas nas praticas docentes no curso de Pedagogia
As ferramentas tecnoldgicas mais utilizadas nas praticas docentes das
Professores observadas foram computadores conectados a Internet, softwares de

criacao de filmes como o MovieMaker e de apresentacao de trabalhos como o Power

Point, filmes, entre outros.

QUADRO 1 - Ferramentas Utilizadas

N° DE AULAS METODOLOGIA FERRAMENTAS TECNOLOGICAS
OBSERVADAS UTILIZADA UTILIZADAS

Professora A Aulas dialogadas

Total de 8 aulas e TV e Filmes

(duplas) Expositivas

Professora B Aulas dialogadas, computadores conectados a Internet
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Total de 8 aulas Expositivas e softwares de criagdo de filmes como o

(duplas) Praticas Movie Maker

software Power Point
TV filme
plataforma MOODLE

Data show

fotografias

hipertextos

musicas

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador (2010).

3.3.2 Mapeamento das formas de uso das TIC no curso de Pedagogia

E relevante ressaltar-se que as aulas da disciplina da professora A sdo
ministradas apenas nas salas de aulas e as da professora B no laboratério de
informatica e sala de aula.

Conforme ja se apontou, a professora A utilizou recursos tecnolégicos
somente uma vez para introduzir e aprofundar conteudos de teorias pedagdgicas,
estimular o debate e a pesquisa durante as aulas, evidenciando-se, assim, a pouca
énfase no tocante a utilizagao dos recursos tecnoldgicos na educacao.

A professora B utilizou recursos tecnologicos em todas as suas aulas, tanto
para introduzir com para aprofundar conteudos, estimular o debate e a pesquisa. Fez
demonstracao de como utilizar as TIC para a realizacdo de atividades académicas,
deu exemplos de utilizagdo em outras situa¢des educacionais.

A partir das observacoes realizadas durante a pesquisa, pode-se dizer que as
professores utilizam as TIC para a realizagcdo de pesquisas na Internet, leitura de
hipertextos, construcdo de textos colaborativos entre os alunos, apresentacdes de
trabalhos em Power Point, criacdo de filmes utilizando o software MovieMaker,
associagao de imagens com os conteudos trabalhados, dentre outros.

Assim, a professora B utiliza as TIC para introduzir e (re)significar conteudos
propostos nos planos de ensino a partir de instrumentos de pesquisa,

esclarecimento de duvidas, apresentacao de trabalhos e estimulacao para o debate.
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3.3.3 Alguns comentarios sobre as formas de uso das TIC

A pesquisa de campo, por meio da observacao, exposicao e interpretacdo dos
documentos pedagégicos do Curso de Pedagogia da PUC Goias, permitiu a
realizacdo de algumas inferéncias em relagdo ao uso das TIC por professores do
Curso de Pedagogia

Na concepcéao de Perrenoud (2000, p. 28):

Formar para as tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, 0
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observacdo e de
pesquisa, a imaginacao, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e

a andlise de textos e de imagens, a representacdo de redes, de
procedimentos e de estratégias de comunicacgéao.

Nesse sentido, infere-se que os conteddos poderiam ser trabalhados de
acordo com uma pratica mais reflexiva. Ao utilizar-se de uma atividade sobre um
filme com seus alunos, a Professora A utilizou as TIC no sentido de pesquisa e troca
de emails entre os alunos. Porém, nao foi observado o uso de reflexdo sobre os
comentarios realizados online pelos alunos. Isso pode refletir em uma prética
pedagdgica em que fora considerado apenas o recurso tecnologico.

Reforca-se que se trata de uma abordagem instrumental e reducionista em
relacdo ao uso das TIC na educacao sem proporcionar aos alunos, durante a pratica
pedagdgica, reflexdo e autonomia acerca do uso das TIC.

Contraponde-se a visao instrumental da tecnologia, Calderén (2007, p. 44)
afirma o seguinte:

A tecnologia educativa apropriada implantada no sistema educativo facilitara
a criacdo de um novo cidaddao autbnomo e de uma nova forma de

comunidade inter-pessoal presencial e virtual, o que consolidara e
enriquecera o convivio social, humanizando o planeta.

Dessa forma, deduz-se que é preciso que se desenvolva uma postura de
compreensao quanto ao significado de mediacado pedagdgica com vistas ao avanco
na formacéao do pedagogo no que se refere ao uso das TIC na educacao.

Ao introduzirem as tecnologias no contexto de ensino e de aprendizagem, as
professoras A e B explicaram que estavam inovando suas aulas e ndo se limitando a
uma pratica tradicional, ou seja, 0 quadro negro, o giz, a leitura de livros, textos e
outras metodologias. Assim, entende-se porque Silva (2003, p. 81) coloca que as

tecnologias associadas a uma boa proposta pedagogica
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[...] sdo de grande importancia para a aprendizagem a partir do momento
em que sejam vistos pelos profissionais da educagdo como ferramentas,
midias educacionais, podendo ser facilitadoras da aprendizagem, tornando-
se mediadoras, por facilitarem ao aluno ao construir seu préprio
conhecimento, no qual o aluno possa a ter papel ativo, buscando resolver
suas necessidades.

Nesse contexto de compreensdo acerca das concepcoes pedagdgicas das
professoras pesquisadas, observa-se que Perrenoud (2000, p. 139) afirma que o uso
das TIC pode permitir situacées de aprendizagem mais ricas e complexas para os
alunos. Ou seja,

[...] podem reforcar a contribuicdo dos trabalhos pedagdgicos e didaticos
contemporaneos, pois permitem que sejam criados situagbes de
aprendizagem ricas, complexas, diversificadas, por meio de uma divisdo de
trabalho que nédo faz com que todo o investimento repouse sobre o

professor, uma vez que tanto a informag&o quanto a dimensao interativa sdo
assumidas pelos produtores dos instrumentos.

A Professora B buscou, sempre que possivel, promover o desenvolvimento
das atividades de forma tanto colaborativa quanto corporativa, inclusive utilizando o
ambiente virtual de aprendizagem, a plataforma moodle. Esse estimulo favoreceu a
aproximagdo entre os alunos e contribuiu com o processo de ensino e de
aprendizagem.

A Professora B preocupou-se em mostrar aos alunos as formas de uso
didatico-pedagogico das TIC, utilizando-as no desenvolvimento das tarefas
propostas a eles. Conforme ja se expds, a Professora A, nas aulas observadas,
utilizou os seguintes equipamentos: projetor multimidia, filmes com som.

Uma analise que se pode fazer € que nessa disciplina ministrada pela
Professora B, as tecnologias utilizadas na formacgao do futuro pedagogo ainda estao
em construgao.

Essa profissional utiliza-se das TIC em suas atividades académicas para
introduzir conteldos, (res)significa-los, para estimulos, debates, incentivos a
criatividade e explicacdo aos alunos de alguns modos de uso das TIC nas suas
atividades, nao apenas na sala de aula, mas também em casa e em ambiente de
trabalho.

Dessa forma, entende-se porque Martarello (2008, p. 23) afirma o que se

segue: “O professor ao ter acesso aos recursos oferecidos pelos ambientes virtuais
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de aprendizagens, precisa ultrapassar seu papel atual de transmissor e formar-se o
mediador do processo de aprendizagem”.

Ja a Professora A reconhece que a presencga das TIC como meio educacional,
as vezes, favorece a reflexdo sobre a formagdo do pedagogo, a identificacdo dos
fatores inovadores e as condicoes de estabelecimento de praticas diversificadas
pedagdgicas de ensino.

Ela afirma que as TIC como recursos tecnolégicos possibilitam tanto a
interatividade quanto a colaboracdo no trabalho pedagdgico. Entretanto, entende
que a contribuicdo do laboratério de informatica do Departamento de Educagao -
EDU - Curso de Pedagogia da PUC GOIAS contribui muito pouco com a
aprendizagem dos alunos, em virtude de o ambiente virtual de aprendizagem quase
nao possibilitar aos alunos experimentar na pratica as TIC.

Ressalta-se que a Professora A deu muitos exemplos quanto ao uso das TIC
em outras situagcdes educacionais e, ainda, realizou uma minuciosa reflexdo sobre o
conteudo trabalhado nos dias atuais, estimulando os alunos a realizarem pesquisas
na internet, tendo como intuito a busca pela compreensdo das informacgdes
proporcionando ao futuro pedagogo uma formacdo que atenda a sociedade
contemporanea.

Os recursos didatico-pedagogicos utilizados pela Professora B em suas
atividades académicas foram: laboratério de informatica, televisdo, internet, CD-
ROM, email, msn, blog e twitter para interagir com os alunos em ambiente diverso da
PUC Goias.

Nesse sentido, é significativo ressaltar-se que a utilizacdo do recurso
pedagdgico, ou seja, da TIC pela professora deu-se no seu processo didatico como
um meio de estimular o debate entre os alunos. Na perspectiva de Silva (2003, p.
81):

Os recursos tecnologicos, como instrumentos a disposigdo do professor e
do aluno constitui-se em valiosos agentes de mudangas para a melhoria da
qualidade do processo ensino-aprendizagem. Isso requer professores bem
formados, com conhecimentos sélidos da didatica e dos conteddos, com
desenvolvimento de préticas pedagdgicas que utilizem essas novas
tecnologias como ferramentas que atendam as necessidades individuais e
coletivas, que estimulem a construgdo criativa e a capacidade de reflexao e

que favorecem o desenvolvimento da capacidade intelectual e afetiva,
levando a autonomia e a democracia participativa e responsével.
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Apoiando-se no desenvolvimento da capacidade intelectual do aluno, a
Professora B aponta que a presenca das TIC como instrumento educacional pode
ser elemento favorecedor de reflexado sobre a formacao dada ao futuro pedagogo da
PUC Goias, ou seja, pode-se identificar as inovacoes na mediacao pedagogica € na
aprendizagem.

De acordo com a professora, as TIC, como meio tecnoldgico, possibilitam a
instalacdo dessa modalidade de ensino para a mediacao pedagdgica, por meio da
mediagao tecnoldgica, possibilitando a autonomia do aluno para a interatividade e a
colaboracgéo. Além disso, aponta que sua abordagem didatico-pedagdgica orienta-se
a partir de uma concepgao critica e construtivista.

Diante do exposto acima sobre as assertivas das Professoras A e B, pode-se
deduzir que uma das questdes que se coloca é a necessidade de se superar a visao
reducionista que a graduacéao e a sociedade faz do uso das TIC na educacao, pois 0
que se pode captar das observagdes realizadas tanto das praticas da Professora A
quanto da Professora B, conforme Toschi (2003, p. 316), € que “[...] a tecnologia se
restringe ao aparato tecnolégico, sem levar em conta sua dimensao cultural, ética e

estética. Nao é comum a compreensao da tecnologia como criacao humana...”.



CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apontou-se, o objetivo geral da presente pesquisa foi de investigar
e interpretar as formas de uso das TIC na formacao inicial dos pedagogos. Para o
alcance desse objetivo, foram colocadas algumas questées, a saber: Com que
frequéncia as TIC séo utilizadas? Quais as ferramentas mais utilizadas? Com que
finalidades didatico-pedagdgicas as TIC sao utilizadas?

Tais questdes conduziram, por sua vez, aos seguintes objetivos especificos:
levantar a frequéncia de uso das TIC em disciplinas da formacéao inicial do Curso de
Pedagogia; identificar as ferramentas mais utilizadas em disciplinas da formagéo
inicial do Curso de Pedagogia e, também, mapear as formas de uso das TIC em
disciplinas da formacao inicial do curso de Pedagogia.

A partir da revisao de literatura, foram encontradas reflexdes acerca do uso
da TIC na educacdo, e, as quais, muitas vezes sdo desconhecidas no ensino
superior, em especifico, no Curso de Pedagogia. Para maior aprofundamento, foi
necessaria a elaboracao de um capitulo estabelecendo um dialogo com os teéricos
sobre a presenca das TIC no contexto contemporaneo bem como sobre as TIC na
educacao.

A partir desses estudos tedricos, observou-se que a literatura da area mostra
que o uso das TIC na educacao e, em especifico, no ensino superior, na formacao
inicial do pedagogo ainda ndo se concretizou, apontando que uma das necessidades
das instituicoes de ensino superior (IES) € sua conscientizacdo de que as TIC
podem se constituir em recursos de inovagdo do processo de ensino e
aprendizagem e se tornarem importantes na formacao desses futuros profissionais.

A partir da selecdo do campo empirico, foi possivel perceber-se algumas
realidades que ainda perpassam a educacao e a sociedade contemporéanea, no que
concerne a resisténcia a participacdo em pesquisas cientificas por parte dos
professores, considerando o universo de 58 (cinqlienta e oito) professores, dos
quais somente dois apresentaram predisposicao de participarem da pesquisa.

Os professores pesquisados, embora tenham pontuado a necessidade de
haver um maior aprofundamento sobre as TIC, possuiam conhecimentos sobre elas.
Afirmaram, também, que as ferramentas tecnoldgicas tipo datashow, computadores
conectados a internet, entre outros, sdo em pequena quantidade para atender tanto

aos professores como aos alunos.
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As ferramentas tecnoldgicas mais utilizadas pelas professoras observadas
foram o datashow,pela facilidade de manuseio e por ser um recurso que, segundo
elas, poderia facilitar o ensino e a aprendizagem, porque possibilitavam a
apresentacao de textos, movimentos, sons e imagens ao mesmo tempo.

Foram ainda utilizados softwares operacionais como o power point, a
utilizacdo de pen-drives, CD ROM, durante as apresentacdes realizadas pelos
professores e alunos, bem como o incentivo quanto a busca de mais informacgées na
internet. Também foram usados os recursos audio-visuais como a TV e DVD.

Observou-se ainda que, mesmo com quantidade insuficiente de ferramentas,
quando foram usadas pelas professoras nas salas, elas possibilitaram mudancas
nas relagcdes de professor e de alunos e entre 0 ensino e a aprendizagem.

Durante as observacgoes, verificou-se também que a presenca das TIC por si
s6 ndao promovem beneficios para o ensino e a aprendizagem, porque o0 problema
da educacdo brasileira na sociedade contemporanea ndo é onde buscar as
informagdes, mas como oferecer aos professores e alunos acesso a elas sem
exclusdes e, “[...] ao mesmo tempo aprender e ensinar a seleciona-las, avalia-las,
interpreta-las, classifica-las e usé-las” para transforma-la em conhecimento
(TEDESCO, 2004, p. 24).

Notou-se que o laboratério de informética necessita de maior atengéo por
parte da IES, quanto a estrutura do espacgo e equipamentos, tendo em vista que o
curso de Pedagogia trabalha com a formacao inicial do pedagogo e o uso das TIC
poderia iniciar por meio da prépria pratica pedagoégica na sala de aula.

A partir da pesquisa, foi possivel detectar-se as dificuldades dos professores
pesquisados no que se refere ao uso das poucas ferramentas disponiveis bem como
perceber-se o prejuizo que isso tem acarretado nas suas aulas, a partir tanto de
problemas estruturais como de organizacdo da instituicdo e de dificuldade para o
Seu uso.

Presenciou-se por diversas vezes a dificuldade em buscar os aparelhos de
uso coletivo, como a TV e DVD, o datashow, porque a sala destinada aos multimeios
e o0s horarios de trabalho dos servidores responsaveis, muitas vezes, nao
correspondiam aos horarios das aulas das professoras.

Durante as observacoes, foi possivel perceber-se que os diarios de classe

eram eletrbnicos, porém impressos pela secretaria para o uso e preenchimento
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manual do professor, controle de notas, chamadas, e outros registros, e ao finalizar
0 semestre deveriam ser devolvidos para arquivamento.

Nesse sentido, constatou-se que a IES pesquisada necessita de investimento
no Departamento de Educacao - EDU - Curso de Pedagogia - e que os professores
também necessitam de mais condi¢gdes de trabalho com as TIC.

Tem-se que considerar que as TIC podem possibilitar mudancgas nos valores,
nas atitudes e na visdo de mundo das pessoas. Estdo, pouco a pouco, tornando-se
essenciais na vida dos individuos, exigindo que se familiarizem com o uso delas e
aprendam a usa-las e domina-las, pois, elas estdo presentes nas atividades
cotidianas (bancos, bibliotecas, entre outras), indo além do espaco de sala de aula
de Graduacao em Pedagogia.

Enfim, observou-se que os profissionais pesquisados do Curso de Pedagogia
utiizam as TIC de forma predominantemente instrumental ora pela auséncia de
ferramentas e condicbes de trabalho na instituicdo, ora pela linguagem e discurso
dado as TIC na graduacéao, ora pela auséncia de um conhecimento especifico do

uso das TIC na educacgao e no Curso de Pedagogia.
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pesquisa qualitativa em educacgao. 14. Reimp. Sao Paulo: Atlas, 2006.
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APENDICE A

Goiania, 22 de fevereiro de 2010.

[Ima. Prof2. Dr2.
DD. DIRETOR do Departamento de Pedagogia da PUC de Goias

Senhora Diretora,

Apraz-me comunicar que o projeto de pesquisa denominado A Integracdo das Tecnologias
da Informagdo e da Comunicacdo (TIC) as Praticas dos Professores no Curso de
Pedagogia: Um Estudo de Caso na PUC Goias, com previsdo para iniciar em fevereiro de

2010, encontra-se sem recursos financeiros.

No sentido de contribuir com estudos que venham ao encontro dos interesses deste
Departamento, o qual tenho a honra de integrar, venho solicitar sua autorizacdo para
realizar uma pesquisa no qual farei observacdes de aulas dos professores dos cursos de
Pedagogia no primeiro semestre de 2010, sob a orientacdo D? Joana Peixoto, em anexo
segue cépia do projeto. Informo que a documentagdo necessaria para andlise do Comité de
Etica da PUC também esta sendo providenciada nesse mesmo periodo em que solicito a

autorizacao da pesquisa.

No aguardo de sua aprovagao e colaboracdo que perpassa também pela contribuicdo do
corpo docente desse Departamento para a realizagdo, da pesquisa..

Atenciosamente

José Mariano Lopes Fonseca
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Por este termo vocé é convidado (a) a participar de uma pesquisa cientifica
denominada A Integracdo das Tecnologias da Informacédo e da Comunicacao (TIC)
as Praticas dos Professores no Curso de Pedagogia: Um Estudo de Caso na PUC
Goias no Curso de Pedagogia. Apds ter sido esclarecido(a) conforme informacdes
contidas neste documento, se aceitar participar ,assine as duas vias (uma que ficara
em sua posse e a outra na do pesquisador). Em caso de duvida vocé pode procurar
o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Pontificia de Goias (PUC),
no telefone (62) 3946-1771 ou o Pesquisador, José Mariano Lopes Fonseca, nos
seguintes numeros (62) 3291-4582, 9124-2572 ou através do e-
mail:;josemarianolopesfonseca@hotmail.com.

Sua participagdo é voluntaria e consiste em concordar com a presenca do
pesquisador para observacdes de sua pratica de aula no espaco onde estas
ocorrerem, e disponibilizar os planos de ensino semestral e semanal, no primeiro o
semestre de 2010.

Os beneficios de sua participacao contribuirdo para as reflexdes e producdes de
conhecimentos em relacao a pratica dos Professores do Curso de Pedagogia, e 0s
riscos que a pesquisa podem apresentar sao restritos no caso de nao aceite das
observagdes a qualquer momento, bem como desconfortos em relagado a presenca
do pesquisador na sala de aula, mas com garantia do sigilo e privacidade do sujeito
qguanto aos dados fornecidos para a investigacao.

Neste caso serdo tomadas todas as providéncias metodoldgicas para preservagao
da identidade do sujeito sempre buscando a ética.

Fica garantido que o sujeito da pesquisa tem liberdade em recusar-se a participar ou
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalidade alguma e
sem prejuizo ao seu cuidado, sendo informado e esclarecido acerca do andamento
da pesquisa.

A colaboracdo é fundamental para atingir os objetivos da pesquisa que tem como
metodologia observacdes e descricoes das praticas e analise de documentos
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pedagdgicos do Curso de Pedagogia, com vistas a identificar as abordagens
didaticopedagdgicas que orientam as praticas docentes mediadas pelas TIC's no

Curso de Pedagogia.

Atenciosamente

José Mariano Lopes Fonseca
Pesquisador
CPF 28949358115
Tels: (62) 3291-4582 — 91242572
E-mails josemarianolopesfonseca@hotmail.com

Prof. D2 . Joana Peixoto
Orientadora da Pesquisa
CP 252613471-49
Tel: (62) 81746259 — joanagyn@yahoo.com.br

Aceite do Suijeito

NOME POR EXTENSO
CPF
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APENDICE C

Eu RG n.
SSP GO, CPF n. , abaixo assinado, concordo em participar da
pesquisa A Integracdo das Tecnologias da Informacédo e da Comunicacédo (TIC) as Préticas
dos Professores no Curso de Pedagogia: Um Estudo de Caso na PUC Goias, como sujeito

da pesquisa. Declaro que fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador
José Mariano Lopes Fonseca sobre o teor da pesquisa, dos riscos e beneficios decorrentes
de minha participacdo. E que me foi garantido o direito de retirar o meu consentimento a

qualquer momento, sem que isso corresponda a qualquer modalidade de penalidade.

Goiania, 22 de fevereiro de 2010.

Nome do Suijeito:

Assinatura

Testemunhas:

Nome: Assinatura CPF:

Nome: Assinatura CPF:
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Diario de Campo
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Data / /
Hora de inicio h Hora de fim h
Turma:

Conteldo ou Tema da aula:

Disciplina:

Professor:

Local do ambiente de aprendizagem
() saladeaula

() laboratério

() outros

1- Aspectos fisicos

2- Descri¢cdo do ambiente fisico.
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3- Descricao dos equipamentos utilizados

3.1-0 estado de conservagao dos equipamentos utilizados pelos os professores do curso de
pedagogia apresentam:

() conservados e em quantidade satisfatoria

() em bom estado de conservagao e em quantidade satisfatoria

() em estado regular e pouca quantidade

Observagao e descrigao dos equipamentos utilizados

4- Quanto aos Aspectos didatico-pedagdgicos

4 .1- Recurso utilizado:

() quadro. Discriminar tipo de uso: resumo, esquema, descricao do conteudo, algumas

observagdes)

() midia impressa. Discriminar (textos, periédico académico, revista “comercial”,
jornal,

etc):

() Televisao. Discriminar (documentario, novela, publicidade,

etc.):
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() Filme. Discriminar (documentario, ficgdo, educativo, etc):

( ) Imagem estatica. Discriminar (Fotografia, reproducéo de obra de arte, etc)

() Videocassete/DVD

( ) Projetor multimidia

() Computador utilizado pelo professor. Discriminar o recurso utilizado (tipo de software,

internet — ferramenta de comunicagao, de pesquisa, videoconferéncia, etc.)

() Computador utilizado pelo aluno ”. Discriminar o recurso utilizado (tipo de software,

internet — ferramenta de comunicacao, de pesquisa, etc.)

5-Forma de utilizagao do recurso (pedagogico)



introduzir de contetdo

Aprofundar contetdo

Esclarecimento de duvidas

)

)

) Pesquisa de conteudo

)

) Provocar ou estimular um debate

(
(
(
(
(
(

académicas
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) Fazer demonstracdo de como utilizar as TIC's para a realizacdo de atividades

( ) Fazer demonstracao da aplicacao didaticopedagogica do recurso utilizado.

() Dar exemplos de utilizagdo em outras situagdes educacionais

Espaco para fazer

observacoes:

6- Quanto a capacidade do professor operar o equipamento utilizado, este apresenta:

a. () confiabilidade

b. ( ) dificuldade

c. () constrangimento
d. ( )incerteza

e.( )ignora

No caso das opgdes b, ¢ ou d, o professor;

() nao solicita ajuda

() solicita auxilio de um académico

() solicita auxilio de um técnico

() solicita auxilio de um colega

Espaco para fazer

observacoes:
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7.6- A sequénciadidaticapedagogica de intervencdes quanto a utilizacdo das TIC's em
sala de aula sao preparadas pelos professores do curso de pedagogia

( )sim

( )nao

() muito pouco
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APENDICE - E
QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA PUC Goias, NAS DISCIPLINAS OBSERVADAS
1- Com que frequéncia as TIC sao utilizadas pelas professoras em suas aulas?
( ) em 100 % das aulas dadas
( ) em 60 % das aulas dadas
(

) em 20 % das aulas dadas

2-Descricdo dos equipamentos utilizados

3.1-O estado de conservacdo e quantidade dos equipamentos utilizados na
formacao inicial pelos os professores do curso de pedagogia apresentam:

( ) 100 % conservados e em quantidade satisfatéria

() 80% em bom estado de conservagcao e em quantidade satisfatéria

( ) 40% em estado regular e pouca quantidade

4.1Quanto aos Aspectos didatico-pedagdgicos

4.1-Quais as ferramentas mais utilizadas na formacéo inicial do Curso de Pedagogia
pelo professor da PUC GO:
) Videocassete/DVD

Projetor multimidia

Laboratério de informatica

Televisao

TV digital

cinema sonoro,

telefone mével
virtualidade™ internet, CD-ROM, msm, email, bloog, Twiter”
a imprensa-“livro, textos, periodicos, revistas”

lista eletronica/forum

(
()
()
()
()
()
() fotografia
()
()
()
()
()

diafilmes com som
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() audio e videoconferéncia

() fala baseada em conceitos

() retroprojetor

Espaco para fazer observagoes:

0s equipamentos sdo conduzidos por uma técnico para a sala de aula com
adaptacdes e muita dificuldade tanto para os alunos quanto para os professores

assistirem o filme por motivos de acomodacéo no espago

5-Com que finalidades didatico-pedagédgicas as TIC sao utilizadas?
) para introduzir de conteudo

ressignificar conteludos

instrumento de pesquisa

esclarecer duvidas

estimular debates

incentivar criatividade

(
()
()
()
()
()
()

fazer demonstragdao de como utilizar as TIC em suas atividades académicas

6- A presenca das TIC como meio educacional favorece a reflexdo sobre a formacao
inicial do pedagogo, a identificacao dos fatores que geram inovacoes e condicdes de
estabelecimento de novas praticas

( )sim

( )nao

( )asvezes

6.1- As TIC como meios tecnoldégicos sao dotados do poder de instaurar um novo
paradigma pedagdgico que permitem a instalacdo desta “modalidade de ensino”,
para:

() mediacao pedagdgica por meio da mediacao tecnoldgica,

() autonomia do aluno,

() interatividade

() colaboracao

7- Em sua concepcao o laboratério de informatica do departamento de Pedagogia da
PUC GO, constitui em um ambiente virtual de aprendizagem, onde os académicos
podem experimentar na pratica as TIC:
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( )sim
( )nao

( )asvezes

8-Na sua opinido, quais os exemplos de utilizacdo das TIC em outras situacdes

educacionais?
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QUADRUO I. Matriz Curricular do

ANEXO |
Curso de Pedagogia — 2004/1
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— S— | | Requisitos
Per Cadigo Disciplinas Teo-Prat* Lab | Total
Prel Prat Pré Co
HGS1200 Sociedade Cultura e Educacao 03 01 04
LET 4101 Lingua Portuguesa | 03 01 04
EDU 2013 Histéria da Educagao | 05 01 05
1¢ EDU 1010 Infancia, adolescéncia, sociedade e cultura 03 01 04
EDU 1020 Arte — Educagéo 04 02 06
N. DE CREDITOS 06 24
FIT 1310 Filosofia 03 01 04
EDU 1220 Teorias da Educacao Il 03 01 04
EDU 1002 Histéria da Educagao Il 03 01 04 EDU 2013
EDU 1130 Pensamento Cientifico 03 01 04
20 EDU 1001 Sociologia da Educagéo | 03 01 04
EDU 1120 Didatica Fundamental 03 01 04
N. DE CREDITOS 06 24
EDU 1101 Psicologia da Educacéo | 05 01 06
MAF 1620 Educacao, Comunicacéo e Midia 02 02 04
EDU 1110 Pesquisa Educacional 03 01 04 EDU 1130
EDU 1122 Sociologia da Educagéo I 04 - 04 EDU 1001
3 EDU 1401 Aquisicdo e Desenvolvimento da Linguagem | 03 01 04
N. DE CREDITOS 03 22
FIT 1720 Teologia e Formacéao de Professores 03 01 04
EDU 1030 Politicas Educacionais 03 01 04
EDU 1022 Psicologia da Educacéo Il 05 01 06 EDU 1101
EDU 1040 Curriculo: Politicas e Praticas 03 01 04
42 Aquisicdo e Desenvolvimento da Linguagem Il 04 - 04 EDU 1401
Estagio Supervisionado | 02 04 06 EDU 1120
N. DE CREDITOS 08 28
EDU 1140 Gestao e Organizacéo do Trabalho Pedagogico 03 01 04
EDU 1500 Fundamentos Teoricos e Metodolégicos do Ensino 05 01 06
de Matematica
EDU 1410 Fundamentos Teoéricos e Metodolégicos do Ensino 05 01 06
de Ciéncias Naturais
5° EDU 1403 Aquisicdo e Desenvolvimento da Linguagem I 03 01 04 EDU1401/1402
EDU 1502 Estagio Supervisionado I 02 04 06 EDU1120/1501 EDU1500/1410
N. DE CREDITOS 08 26
EDU 1510 Fundamentos Teoéricos e Metodolégicos do Ensino 05 01 06
da Lingua Portuguesa
EDU 1610 Fundamentos teéricos e Metodolégicos do Ensino 05 01 06
de Geografia e Histoéria
6° EDU 1530 Educagéo de Jovens e Adultos — EJA 03 01 04
EDU 1503 Estagio Supervisionado Il 02 06 08 EDU EDU 1510/
1120/1501/ 1610
1502
N. DE CREDITOS 09 14
EDU 2020 Filosofia da Educacao 06 - 06
EDU 1350 Monografia 08 - 08 EDU
1130/1110
EDU 1540 Educagéo e Trabalho 03 01 04
7° EDU 1504 Estagio Supervisionado IV 02 06 08 EDU1120/1501
/1502/1503
N. DE CREDITOS 07 26

12 ao 7° periodos — Atividades Académico-Cientifico-Culturais

Integralizacdo Curricular: 174 créditos — 2.610 horas

INTEGRALIZACAO CURRICULAR —n. DE CREDITOS

174 x 15 =2.610h

ATIVIDADES CIENTIFICO-CULTURAIS

200h
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INTEGRALIZAGAO CURRICULAR 2.810h
HORAS DE PRATICA EDUCATIVA 405h
HORAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO 420h
HORAS DAS DISC. DE FORMAGAO GERAL PUC GOIAS (Carga Horaria de Prelecéo) 1.800h
HORAS DAS DISC. DE FORMAGAO PEDAG. COMUNS AS LICENCIATURAS (Carga Horéria de Prelecao) 240h
HORAS TEO. DAS DISC. FORM. ESPECIFICA (Carga horaria de Prelegéo) 1.335h

HORAS DE LABORATORIO

30h
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ANEXO Il

UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA E FiSICA
DISCIPLINA: EDUCACAO, COMUNICACAO E MIDIA

1 - EMENTA: Relacao entre Educagdo e Comunicacao. Utilizacao das tecnologias
da informacdo e da comunicacdo no processo ensino-aprendizagem e suas
implicagdes pedagdgicas e sociais — limites e possibilidades. Os ambientes virtuais
de aprendizagem e a mediacao pedagdgica potencializada por essas tecnologias.

2 - OBJETIVOS:

O Refletir sobre a relacao existente entre Educacédo, Comunicacao
e Midias e o0 uso de recursos tecnoldgicos comunicacionais no processo
ensino-aprendizagem.

O Analisar a relacdo existente entre Educacdo, Comunicacdo e
Midias, identificando as implicagdes pedagdgicas dessa relacdo na formacgao
de um suijeito critico e autbnomo;

O Aprender a ser um espectador ativo, um explorador autbnomo e
um ator da comunicacao midiatica;

0 Analisar a utilizagdo das tecnologias de comunicagdo e
informacdo dentro de uma visdo inovadora e participativa de educacéao

presencial e ndo presencial.

3 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
A disciplina sera desenvolvida através dos seguintes eixos tematicos:
|. Educag&o, comunicacao e midia
0 Educacéo para os meios
O Educacao pelos meios
Il. Educacao para os meios
0 Leitura critica da televisédo
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0 Leitura critica da internet

Ill. Educacao pelos meios
O Aplicagdes pedagdgicas da televisao e da internet
0 O papel do professor na utilizacdo dos meios

4- REFERENCIAS BASICAS

BELLONI, Maria Luiza. O que é midia educacdo. Campinas: Autores Associados,
2001.

BACCEGA, Maria Aparecida. Televisao e escola: uma mediacao possivel? Sao
Paulo: SENAC Sao Paulo, 2003.

MASETTO, M. T. Mediacao pedagogica e o uso da tecnologia. In: MORAN, M..
MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacao pedagdgica.
Campinas: Papirus, 2000.

SANCHO, Juana Maria; HERNANDEZ, Fernando. Tecnologias para transformar a
educacao. Porto Alegre: Artmed, 2006

SILVA, Marco. Reinventar a sala de aula na cibercultura. Patio, Porto Alegre: Artmed,
a. VI, n. 26, maio/jul., 2003, p. 12-156.

5- REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ALAVA, Séraphin (Orgs.) Ciberespaco e formacdes abertas: rumo a novas
praticas educacionais? Porto Alegre: Artmed, 2002.

BARRETO, Raquel G. Formacao de professores, tecnologias e linguagens. Sao
Paulo: Loyola, 2002.

BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacao pedagogica. Campinas: Papirus,
2000.

BELLONI, Maria Luiza (Org.). A formacao na sociedade do espetaculo. Sao
Paulo: Loyola, 2002.

FARIA, Maria Alice. Como usar o jornal na sala de aula. Sao Paulo: Contexto,
2001. (Colecao Repensando o ensino).

FERREIRA, Martins. Como usar a musica na sala de aula. Sao Paulo: Contexto.
FERRES, Juan. Televisdo e educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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GRINSPUN, Mirian P. S. Zippin (Org.). Educacao tecnoldgica: desafios e
perspectivas. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de pesquisa. 3. ed.
Sé&o Paulo: Atlas, 1996.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Rio de Janeiro: Editora 34, 1997.

LIBANEO, José Carlos. Cultura jovem, midias e escola: o que muda no trabalho dos
professores? In: Revista Educativa, v. 9, n. 1, Goiania: PUC GOIAS, jan./jun., 2008,
p. 25-45.

MARCONDES, Beatriz; MENEZES, Gilda; TOSHIMITSU, Thais. Como usar outras
linguagens na sala de aula. S0 Paulo: Contexto, 2000. (Colecdo Como usar na
sala de aula).

MARTIN-BARBERO, Jesus. Dos meios as media¢cOes: comunicagdo, cultura e
hegemonia. Rio de Janeiro: UFRJ, 1997.

MARTINS, Francisco Menezes; SILVA, Juremir Machado da (Orgs.). Para navegar
no século XXl: tecnologias do imaginario a cibercultura. Porto Alegre:
Sulina/Edipucrs, 2000.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO E CULTURA/ Secretaria de Educagdo a Distancia.
Mediaticamente! Televisao, cultura e educacao. Sériede estudos. Educacédo a
Distancia. Brasilia, 1999.

MORAN, José Manuel. Os novos espacos de atuacao do professor com as
tecnologias. Disponivel em: http://www.eca.usp.br/prof/moran/espacos.htm. Acesso
em: set. de 2004.

Como  utilizar a Internet na educacdo. Disponivel em:
http://www.eca.usp.br/prof/moran/internet.ntm. Acesso em: 24 set. 2005.

Desafios da Internet para o professor. Disponivel em:
http://www.eca.usp.br/prof/moran/desaf_int.htm. Acesso em: 25 set. 2005.
NAPOLITANO, Marcos. Como usar a televisao na sala de aula. Sao Paulo:
Contexto, 2003.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2003.

OLIVEIRA, Celina Couto de (Org.). Ambientes informatizados de aprendizagem:
producao e avaliacao de software educativo. Campinas: Papirus, 2001.

OROFINO, M. |. Midias e mediacao escolar: pedagogia dos meios, participacao e
visibilidade. Sao Paulo: Cortez/Instituo Paulo Freire, 2005.176 p.
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PENTEADO, Heloisa Dupas. Televisao e escola: conflito ou cooperacdo? Sao
Paulo: Cortez, 2000.

PRETTO, Nelson De Luca. Uma escola sem/com futuro: educacdo e multimidia.
Campinas: Papirus, 1996.

RAMAL, Andréa Cecilia. Educacao na cibercultura. Porto Alegre: Artes Médicas,
2002.

SANCHEZ, Francisco Martinez. Os meios de comunicacao e a sociedade.

SILVA, Marco (Org.). Educacao online: teoria, praticas, legislacdo e formacao
coorporativa. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

TOSCHI, Mirza Seabra. Linguagens midiaticas em sala de aula e a formacéo de
professores. In: ROSA, Dalva E. Gongalves (Org.). Didatica e praticas de ensino:
interfaces com diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
VALENTE, José Armando (Org.). Computadores e conhecimento: repensando a
educacao. Campinas: UNICAMP, 1993.



