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RESUMO

O presente estudo, baseado na psicologia histérico-cultura e nas propostas da
Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey, tem como objetivo compreender como se
constitui a subjetividade de criancas em processo de inclusdo/exclusdo na creche.
Entendemos tal processo como complexo e contraditério, o qual ndo se constitui apenas
pela inclusdo ou exclusdo de criangcas com deficiéncia, mas da inclusdo/exclusdo da
diversidade e das criancas significadas pelas educadoras como criangas incapazes, por
se tratarem de criangas das classes populares e, portanto, ndo se desenvolverem e ndo se
constituirem num padréo de higiene e comportamento das classes dominantes. Em nossa
pesquisa, 0 processo de informacbes foi desenvolvido a partir da Epistemologia
Qualitativa acima referida. Para a compreensdo do fendmeno pesquisado utilizamos a
filmagem das interagbes entre as criangas e suas educadoras, 0s participantes da
pesquisa, contextualizadas em cenas cotidianas na creche. Tais filmagens foram feitas
no bercario e no terceiro agrupamento. Depois, foram realizadas video-entrevistas com
as educadoras para que produzissem sentido a respeito das interagoes entre elas e as
criancas nas filmagens e, através da construcdo interpretativa a respeito das filmagens e
das video-entrevistas, construimos indicadores que nos auxiliaram a compreender que a
interacdo entre as criangas e as educadoras produz o processo de inclusdo/exclusdo das
criangas; a pesquisa mobiliza o olhar da educadora para a crianga pesquisada, 0 que
auxilia em seu processo de inclusdo; a forma como a crianga se subjetiva na relacéo
com a educadora pode-se constituir em processo de inclusdo ou de exclusdo. Portanto,
compreendemos que a comunicacdo entre educadora-crianca, permeada pela
afetividade, é fator essencial para o processo de inclusao/exclusdo da crianga na creche.

Palavras-chave: creche, inclusdo/exclusdo, diversidade, constituicdo subjetiva, interacéo
e comunicagdo.



ABSTRACT

The actual study’s objective, based on the historic-cultural psychology and on the
proposals of the Qualitative Epistemology by Gonzdlez Rey, aims to understand how
the subjectivity of children is constituted in the process of inclusion/exclusion in the
daycare center. We view such procedure as complex and contradictory, which is not
constituted only by the inclusion or exclusion of children with shortcoming, but the
inclusion/exclusion of the diversity and the children denoted by the educators as being
incapable, considering that they are children of common lower classes and so were not
brought up and were not constituted in the hygienic and behavioral standards of the
dominant classes. In our survey the information process was developed using the
Qualitative Epistemology above-mentioned. To comprehend the phenomenon
researched we have used the filming of interactions between the children and their
educators, participants of the survey, contextualized in every day scenes at the daycare
center. Such filmings were done at the nursery and kindergarden schools. Afterwards,
video interviews were carried out with the educators to make sense regarding the
interactions between them and the children in the filmings and through the interpretative
construction regarding the filmings and video interviews we have construed indicators
which have aided us to comprehend that the interactions between the children and
educators create the process of the children’s inclusion/exclusion; the survey mobilizes
stimulates the educator’s vision of the child in research, which aids in his’her inclusions
procedure; the way the child is subjectived in relation to the educator can be constituted
in the inclusion or exclusion process. However, we understand that the communication
between educator-child, permeated by affectivity is the essential factor for the process
of the child's inclusion/exclusion in the daycare center.

Key words: daycare center, inclusion/exclusion, diversity, subjective constitution,
interaction and communication.
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APRESENTACAO

Em um mundo globalizado, que no século XX se constituiu e desenvolveu por
avancos cientificos e tecnolégicos com significativa rapidez, tem-se buscado a
compreensdo da diversidade humana, que ndo se gjusta a padrdes comportamentais, de
género, de beleza etc. Deste modo, ainclusdo de pessoas, diversas em suas formas de se
congtituir como sujeitos individuais e Unicos, faz-se necesséaria nos espagos sociais que
muitas vezes excluem o diferente, como a escola

A creche, que a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n°
9.394/96 se inclui no contexto do ensino formal, € uma instituicdo que tem por caréter
histérico e cultural na sociedade brasileira atender criancas das camadas populares. Tais
criangas se desenvolvem e se constituem em uma subjetividade social na qual seus
padrbes socioculturais estdo em desacordo com os padrfes das elites em nossa
sociedade.

Dessa forma, muitas criangas inseridas nessa instituicdo de ensino sdo excluidas,
principalmente a partir de suas interagdes com as educadoras, que em seu discurso as
significam como criangas “deficientes’, por ndo se desenvolverem de acordo com o
padréo esperado, qual seja o padrdo de higiene e comportamento ditado pelas classes
média e alta.

Nosso trabalho busca compreender como essas criangas Se constituem
subjetivamente num processo de inclusdo/exclusdo na creche a partir das interagoes
entre as criancas e as educadoras. Por buscarmos um carédter dialégico em nossa
pesquisa, que desse voz a essas criangas, trabalhamos com a perspectiva histérico-
cultural de L. S. Vygotsky e com a epistemologia qualitativa de Gonzédlez Rey. Nesta
proposta, a compreensdo da subjetividade € essencial para o entendimento dos
fendmenos humanos e sociais, que se articulam num processo dialético e complexo com
0 meio social, agui compreendido como subjetividade social, ja que o socia e o
individual se constituem dialeticamente. Assim, a subjetividade social é a conjugacdo
das diversas subjetividades individuais que interagem em contextos sociais complexos,
sendo dessa forma ndo apenas a soma de subjetividades individuais com suas agdes no
mundo e nas ingtituicdes, mas o todo qualitativo que se produz nessas relacOes
(GONZALEZ REY, 2003).

Portanto, compreendemos a creche como uma instituicdo social e histérica,
permeada por subjetividades individuais Unicas que a constituem e sdo constituidas por
ela. Dessa forma, entendemos que o discurso das educadoras € produzido no contexto



socia e, sobretudo, pela producdo de sentido das educadoras em suas relacbes com as
criancgas, sujeitos ativos nessa teia de relagoes.

Nossa pesquisa foi realizada numa creche da rede municipal de Goiania
denominada Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI), que atualmente tem seu
respaldo em um documento elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiadnia na Gestdo Democratico Popular 2001-2004, denominado “Saberes sobre a
infancia— A construcéo de uma politica de Educacdo Infantil”.

Esse documento tem como objetivo principal “apontar caminhos que subsidiem o
trabalho com a educagdo infantil em Goidnia” (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2004, p. 2), apartir de uma concepcao histérica e cultural da constituicdo
e do desenvolvimento das criangas na capital do Estado de Goias, e entdo se estabelecer
como uma proposta de trabalho nos diferentes espacos de educagéo infantil.

Baseados, portanto, na atual discussdo sobre a educacdo infantil, que em Goiania
tem se mostrado prolifica, produzimos o presente trabalho.

No capitulo intitulado A DIALETICA INCLUSAO/EXCLUSAO NAS
INSTITUICOES DE ENSINO procuramos discutir como o0 processo de
inclusdo/exclusdo se congtitui e se desenvolve em nossa sociedade. Para isso,
apresentamos alguns momentos histéricos e sociais, sem termos a pretensdo de uma
revisdo histérica, que ilustram desde a producdo da exclusdo do diferente até a proposta
atua de suainclusdo. Como o préprio titulo ja diz, enfocamos as institui¢cbes de ensino
no processo de inclusdo e procuramos discutir como se configura a comunicagdo
dial6gica entre professor-aluno como proposta para a incluséo.

No capitulo PROCESSO DE CONSTRUCAO DE INFORMACOES DA
PESQUISA apresentamos como construimos nossa pesguisa, quais procedimentos
utilizamos para sua realizagéo e quais foram os participantes. Em seguida discutimos
cada caso contextualizado em seu processo de inclusdo/exclusdo na creche a partir da
interacdo educadora-crianca. Assim, em Inclusdo também é assunto de bercario
mostramos as historias de M ar cos e seu ber¢o: uma historia de interagéo e Antonio
Carlos e a busca pelo outro. Os dois bebés freqlientam o bercério, o primeiro tem
cinco meses de idade e 0 segundo, nove meses. Em cada discussdo mostramos a
interacdo de Marcos e Antonio com as educadoras e como cada interacdo pode se
constituir em inclusdo ou exclusdo da crianca. Na discussdo Os caminhos de Sofia na
cr eche apresentamos a menina Sofia, de trés anos, e suas interagdes no 3° agrupamento
da creche, interacGes que, aliadas a producdo de sentido das educadoras em relacdo a

ela, se constituem em seu processo de inclusdo/exclusao na creche.



Em PONTO DE CHEGADA — CAMINHOS DE PARTIDA mostramos nosso
percurso final de pesguisa, no qual nossas idéias principais sdo discutidas sucintamente,
ja que durante as discussdes de cada crianca fizemos nossas consideracdes sobre seu
processo na creche. Além disso, apontamos alguns caminhos que podem servir como

inicio de discussdes e propostas de trabalho com as educadoras da educacdo infantil,
especialmente a creche.



1 - A DIALETICA INCLUSAO/EXCLUSAO NAS INSTITUICOES DE
ENSINO

N&o se pode reformar a ingtituicdo sem a prévia reforma das mentes, mas
ndo se pode reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituicoes
(EDGAR MORIN, A cabeca bemfeita, 2001).

A histéria do século XX — uma era de extremos, conforme afirma o historiador
Eric Hobsbawm (1995) — foi palco de diversos avancos, e também retrocessos,
responsaveis por mudancgas tecnoldgicas e sociais nunca acontecidas de maneira tao
répida na histéria da humanidade. O mundo passou por duas grandes guerras, por
revolugdes socialistas que se iniciaram e algumas terminaram no mesmo século, pelo
exterminio em massa de supostas “ragas’ que ameagavam 0S interesses econémicos e
sociais do pais onde viviam; e também por avancos cientificos e tecnoldgicos. 0s
antibiéticos, que combateram doencas que antes eram consideradas mortais, e 0
surgimento e avango de sistemas de comunicagdo como a televisdo, o telefone e a
internet, para citar apenas alguns dos mais importantes. Com isso uma nova era se funda
— aeraglobalizada, um mundo sem fronteiras, no qual as informagdes e 0 contato com
pessoas acontecem em tempo rea independentemente da distancia em que 0s
acontecimentos Ou as pessoas possam estar.

Neste contexto, em que culturas e pessoas distantes ou desconhecidas podem ser
acessadas e descobertas por um click na tecla do computador, faz-se necesséria uma
visdo de mundo na qual ndo existam fronteiras apenas entre as nagcdes e 0S povos, mas
também entre as pessoas proximas, principamente as estigmatizadas e excluidas por
marcas fisicas e/ou sociais.

Surge, dessa forma, um movimento que se desenvolve em uma subjetividade
social, marcado pela acdo de sujeitos que, a0 promover discussdes, apontar criticas e
apresentar solugdes, cria zonas de tensdo na sociedade, que se mobiliza para
compreender a inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais nos diversos
espagos sociais.

A proposta de inclusdo de pessoas, quer sgjam portadoras de deficiéncias
sensoriais, fisicas e mentais ou de impedimentos construidos socialmente, que servem
para explicar a incapacidade que certos grupos ou individuos tém de ascensdo
intelectual e/ou social nos diversos espacos sociais, ndo surgiu de repente. Como
procuramos mostrar brevemente, na histéria do século XX, o idea de inclusdo € um
processo complexo que se iniciou e constituiu com o desenvolvimento da ciéncia, desde

0 periodo do iluminismo, com o desenvolvimento das tecnologias, com o fim da



escravidao, com a conquista das mulheres por seus direitos a educacdo e ao trabaho e
também pela aversdo a repeticdo de holocaustos ocorridos ao longo da histéria da
humanidade, especialmente o holocausto dos judeus no século XX, ainda recente em
nossa histéria; além de outros fatores, que também influenciaram esse processo que tem
se desenvolvido desde as décadas de 60 e 70, mas que ganhou 0 nome de inclusdo nos
anos 90.

A inclusdo ndo é um processo ja pronto e acabado nas sociedades, e, Sim, uma
proposta que tem permeado a subjetividade socia, se desenvolvendo e também
encontrando resisténcias de diversas formas e por varios setores da sociedade e pessoas.
Pois, como dfirma Barboza (2001), a inclusdo € um fenbmeno complexo,
multideterminado e multifacetado. Por isso mobiliza e provoca interesse e resisténcia,
nos chama para olhar o outro com suas faltas e dificuldades e nos lembra a nossa
propria mortalidade e imperfeicoes.

A discussdo a respeito da inclusdo da diferenca/diversidade também se apresenta
como uma contradicdo ao nosso modo capitalista de ser/ter/pensar, ja que para sermos
“felizes’, uma felicidade fugaz, ja que alicercada na imagem efémera do que é
considerado belo e na obtencdo da mercadoria, precisamos ser altamente produtivos e
paraisso temos de ser iguais e a0 mesmo tempo originais — a grande contradicéo datéo
controversa pos-modernidade. Os esteredtipos de uma beleza européia ou
americanizada, isto €, ser branco, ter olhos e cabelos claros, corpo atlético, que sirva
para suportar as agruras do dia-a-dia, e capacidade intelectual acima da média, estdo
impregnados em nossa concepcao do que € preciso ser parater e vice-versa. As roupas
também vém em kits prontos para serem consumidos, basta escolher em qual grupo a
pessoa quer se enquadrar e para isso é necessario apenas ir a uma loja que trabalhe com
determinado tipo de roupa para sair de la com um estilo “so6 seu”. O que antes era
considerado rebeldia — um jeans surrado, uma camiseta com fotografia de Che
Guevara e cabelos compridos e desgrenhados — j& se pode encontrar em qualquer loja
gue se preze. Tudo vira mercadoria a modicos precos, acessiveis a quem tem “bom
gosto e estilo proprio”.

Na contramao dessa estética contemporanea estéo as pessoas com deficiéncia, 0s
negros, os pobres, os indios, 0s obesos, enfim, as minorias/maiorias que tém que se
enguadrar como podem nesses modelos para conseguir “um lugar ao sol”. Olhamos para
€ssas pessoas com compaixdo e procuramos de alguma forma agjudélas, nos
posicionamos em favor desse movimento inclusivo que vem se constituindo em nossa
sociedade e queremos realmente que a inclusdo social acontega, que todos 0s espacos

sgjam espacos de todos. Mas como fazer isso? Essa € uma pergunta sobre a qual



pensamos diversas vezes e que tentamos, sendo responder, pelo menos lancar um olhar
para que a discussao se desenvolva.

Uma das formas que procuramos desenvolver para responder a essa pergunta foi
dar voz as pessoas que se constituem subjetivamente em espacos sociais onde sdo
estigmatizadas e excluidas por fazerem parte das minorias/maiorias acima citadas. Mas
esse é um assunto a ser apresentado e discutido posteriormente. Neste momento,
facamos um breve retorno na histéria, sem a pretensdo de uma revisdo histérica, para
compreendermos como nossa sociedade ocidental se desenvolveu na prética de idéias e
movimentos de exclusdo, integracdo e finalmente incluso das minorias sociais.

A marca da diferenca, sgja fisica, mental ou social, serviu e ainda serve para
padronizar 0s normais e separa-los dos “anormais’. A religido, quando ainda ndo existia
a ciéncia e sua pretensdo de explicar todos os fendmenos, sgjam naturais ou sociais, foi
e é uma das responsaveis pelas préticas de exclusdo socia de que se tem conhecimento.

Privilegiando aqui as religifes cristas, ja que nos desenvolvemos e constituimos
em um idedrio cristdo, podemos ler no inicio da Biblia, em Génesis (capitulo 4), a
histéria dos irméos Caim e Abel, filhos de Adéo e Eva — os quais foram expulsos do
paraiso, isto €, excluidos, por terem desobedecido a Deus e cometido pecado.

Antes, porém, vejamos a raiz etimologica e o significado da palavra exclusdo. De
acordo com o Dicionério Etimologico Nova Fronteira (1982, p. 341), o verbo excluir
significa “ser incompativel, afastar, recusar” e vem do latim excludere. Ao observar o
significado da palavra, percebemos, em primeiro lugar, uma caracteristica de quem é
excluido, pois é incompativel com o outro. Depois 0 movimento do outro que afasta
e/ou recusa quem é incompativel.

Voltemos, pois, a histéria de Caim, que cultivava o solo, e Abel, que era pastor de
ovelhas. Os dois fizeram oferendas a Deus com o produto de seus trabalhos. Caim
apresentou produtos do solo e Abel “ofereceu as primicias e a gordura do seu rebanho”
(GENESIS: capitulo 4, versiculo 4). Deus, porém, gostou somente do que Abel havia
Ihe ofertado, o que fez Caim ficar com inveja e raiva de seu irméo e mat&lo. Ao
descobrir 0 assassinato, Deus disse a Caim: “ Agora, és maldito e expulso do solo fértil
gue abriu a boca para receber de tua méo o sangue de teu irm&o. Ainda que cultives o
solo, ele ndo te dara mais seu produto: seras um fugitivo errante sobre a terra.”
(GENESIS: capitulo. 4, versiculos 11 e 12). Deus ainda disse a Caim que quem o
matasse seria vingado sete vezes e colocou um sina em Caim, provavelmente uma
marca fisica, embora ndo segja esclarecido no texto, para que ele ndo fosse morto por
quem o encontrasse. Dessa forma, Caim € excluido de sua terra e ainda carrega uma

marca gue o identifica como pecador e assassino.



Essa passagem biblica pode ter vérias interpretacbes e provocar diversas
discussdes, inclusive a que expomos aqui, pois, a partir dessa leitura, pode-se entender
gue os portadores de uma marca — seja uma cor de pele diferente, uma deficiéncia
fisica ou até mesmo menta — sdo tidos como pecadores e, por isso, devem ser
castigados. A marca, ou estigma, é o simbolo do castigo.

Ao longo da leitura biblica, as deficiéncias podem ser vistas como consequiéncias
do pecado e sua cura como absolvicdo do mesmo. No evangelho de Mateus (capitulo 9),
Jesus Cristo € interpelado por pessoas que trazem um paralitico em uma cama para que
sgja curado. O Messias diz: “Tem animo, meu filho; os teus pecados te so perdoados.”
(MATEUS: capitulo 9, versiculo 2). E assm o paralitico se levanta e vai para sua casa.
O que podemos perceber com a leitura dessas passagens biblicas e de tantas outras é que
a cura das deficiéncias e das doencas estigmatizadoras — como a hanseniase — seria o
desenvolvimento daquela pessoa que antes era impedida de viver feliz e realizar tarefas,
apresentando, assim, uma idéia de que somente quem € “normal” fisicamente consegue
ser produtivo e feliz.

Junto com a religido, as supersticdes também procuraram explicar as causas da
deficiéncia. De acordo com Ferreira e Guimardes (2003) as deficiéncias eram
concebidas como uma intervencdo de Deus ou algum ser superior, 0 que determinaria a
algumas pessoas serem diferentes das outras.

Em diferentes culturas, a epilepsia e as psicoses eram consideradas possessoes
demoniacas ou transes e 0s cegos eram profetas ou videntes, como o personagem cego e
vidente Tirésias, na tragédia de Edipo Rei (SOFOCLES, 2002). Tirésias € quem prevé
para Laio, o pai de Edipo, que este o mataria e se casaria com a propria mée, Jocasta. O
personagem cego tem ao longo da histéria papel importante nas revelagbes sobre Edipo
e sua vida antes de ser rei de Tebas. Na verdade, Tirésias consegue esclarecer aquilo
gue oS gque viam ndo conseguiam ou nao queriam ver. Esse “dom” de ver aém do que
0S que enxergavam podiam ver seria uma compensacao para a sua cegueira.

As supersticoes, as religides e os mitos, ao procurarem explicar as deficiéncias,
também estigmatizavam a pessoa com deficiéncia, que na Antiguidade Classica e na
Idade Média ndo podia conviver socialmente, era considerada indigna de receber
educacdo escolar e, em muitos casos, ndo podia ser tocada (FERREIRA; GUIMARAES,
2003).

Um exemplo é a exclusdo das pessoas com hanseniase, descrita por Foucault
(2002), que eram desgualificadas nas dimensdes juridicas e politicas e expulsas da
sociedade. Sua exclusdo era acompanhada por um tipo de cerimdnia funebre, na qual
eram declaradas mortas e seus bens transferidos para outros. A esse respeito, o filme



Ben-Hur (1959), que se passa na Roma antiga, conta a historia da méae e da irma de
Ben-Hur, o personagem principal: ambas contraem hanseniase e sdo banidas da
sociedade, indo morar em um vale, junto de outros doentes. O filme mostra que no
momento em gue Jesus Cristo € crucificado, cai uma chuva que cura muitas pessoas,
inclusive as personagens acima referidas. Assim, podemos compreender que a
crucificagdo € um momento de salvagdo, pois, segundo a Biblia, 0 messias veio ao
mundo para livrar o0 homem de seus pecados.

Ferreira e Guimardes (2003) também esclarecem que em Esparta e outras
civilizagbes da Antiguidade a exclusdo atingia seu apice quando as criangas nascidas
com deficiéncia eram sacrificadas. Ainda hoje, segundo as autoras, algumas tribos do
Alto Xingu enterram vivos os bebés nascidos com deficiéncia, por acreditarem que eles
ndo podem se defender nem se sustentar quando adultos. Nessas tribos, 0s gémeos
também sdo sacrificados, por ndo se saber qual deles representa o bem ou o mal.

Encontramos o contraponto a exclusdo em algumas tribos ao sul do Sudédo e do
Congo, pois as pessoas com deficiéncia, embora tendo os préprios corpos “possuidos’
por maus espiritos, conviviam com as outras pessoas da tribo naturalmente
(FERREIRA; GUIMARAES, 2003).

Como j& apresentado acima, na Antiguidade e na |dade Média acreditava-se que
as pessoas com deficiéncia ndo eram merecedoras de uma educagdo escolar — e
podemos inferir, além de outras observacOes ja apresentadas, que essa atitude era
baseada na interpretacdo de que ndo eram capazes de aprender. Portanto, ndo havia
necessidade de educé-las, pois ndo participavam da vida socia e econbmica. Além
disso, nesse periodo histérico, a educacdo, a leitura e a escrita eram ensinadas a poucos,
principalmente aos religiosos e aos nobres, que eram 0s que detinham o poder. As
mulheres também n&o tinham acesso ao saber escolar, além de ndo participarem das
discussbes sociais.

Com o fim da |dade M édia e sua forma de producdo feudal, na qual as relacdes se
dao em valores de uso e 0 principio que organiza a vida € a religido, surge uma nova
organizagdo econdmica, social e cultural — o capitalismo. Funda-se ai a modernidade,
na qual as relactes se ddo em valores de troca e o principio que organiza o Estado é o de
gue todos os homens s&o iguais perante a lei, diferente do modo feudal, no qual todos os
homens sdo iguais por serem filhos de Deus (informac&o verba'). Uma nova forma de
constituicdo das subjetividades social e individual se desenvolve com o surgimento do
sistema capitalista, no qual aparece um novo conceito de homem e de trabalho que

muda a forma de pensar e agir da humanidade. Um novo homem é forjado baseado em



teorias cientificas que rejeitam as idéias religiosas como explicagdo para todos os
fendmenos e o conhecimento cientifico torna-se a explicagdo para tais fenémenos.
Surgem, portanto, uma nova ética baseada no trabalho e a ascensdo de uma classe, a
burguesia, provocando a queda, ainda que ndo abrupta e definitiva, das monarquias,
nobreza e religiosos.

Nessa subjetividade social, permeada por um desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, a escola torna-se uma instituicdo universal, obrigatéria e leiga, que se
constitui em politica educacional no século XX, embasada de um lado na “crenca no
poder da razdo e da ciéncia, legado do iluminismo; de outro, o projeto liberal de um
mundo onde a igualdade de oportunidades viesse a substituir a invejavel desigualdade
baseada na heranca familiar.” (PATTO, 1996, p. 22).

Com as modificagbes sociais que ocorreram com o desenvolvimento do
capitalismo, as pessoas comegaram a acreditar que seria possivel um modelo de vida
baseado na igualdade de direitos e deveres para todos os cidadéos e um dos mecanismos
sociais capazes de transformar as pessoas de stditos em cidaddos — tornando-as aptas
para exercer sua fungdo social e se desenvolver no trabalho e ascender economicamente
— seriaa escola. Enquanto isso, na contraméo desse movimento de busca da educagéo
para a melhoria tecnolgica e de qualidade de vida estavam as pessoas com deficiéncia,
gue eram vistas como incapazes para 0 aprendizado e inaptas para o trabalho e para a
vida social.

Entretanto, alguns estudiosos, como o abade Charles M. Eppée, que inventou o
método de sinais em Paris no ano de 1770, e o também francés Louis Braille, portador
de deficiéncia visual que em 1829 desenvolveu o método de leitura e escrita
denominado braile (MAZZOTTA, 1999), tiveram senshilidade para perceber a
necessidade que as pessoas com deficiéncia tinham de aprendizado escolar e
relacionamento com o outro.

A Europa foi, portanto, precursora nos primeiros movimentos de atendimento as
pessoas com deficiéncia, que se concretizaram em medidas educacionais. Essas medidas
se expandiram para os Estados Unidos, Canada e posteriormente para o Brasil, onde foi
fundada a Sociedade Pestalozzi, em Belo Horizonte, pela psicologa russa Helena
Antipoff (LOURENCO, 2000). Inicia-se, portanto, o periodo de segregacdo das pessoas
com deficiéncia.

Esse movimento de segregacdo ndo se da apenas para as pessoas com deficiéncia,
como observa o historiador Roy Porter.

! Aulada prof.2 Anita C. Rezende, marco de 2002.



Cada vez mais, providenciavam-se instituicGes para manter presos 0s mais
perturbadores, tanto com o fim de proteger a sociedade de desordem e
sabotagem quanto como méaguinas para reformar delinqlientes. Por toda a
Europa, os séculos XVIII e XIX testemunharam uma proliferacdo de
escolas, prisdes, casas de indlstria, casas de correcdo, oficinas e, na mesma
propor¢do, casas de loucos, para lidar com a ameaga da irracionalidade.
(PORTER, 1990, p.25).

A ingtitucionalizagdo ou segregacdo dos “anormais’, aém de ser um modelo
repressivo e punitivo, tem o carater de seguranca da populacdo, por um lado, e da
pessoa institucionalizada, por outro. Além disso, vem embasado em um modelo
higienista, que tem a pretensdo de purificar a sociedade e o doente, promovendo a cura
do mesmo, para que depois possa ser reinserido na sociedade.

A esse respeito, Foucault (2002) esclarece que a segregacdo ja ndo € mais uma
forma de exclusdo, mas de inclusdo — nd&o como a discutimos no texto, mas porque
estabelece, fixa, atribui um lugar e, acima de tudo, controla. E uma forma de controle
estatal para 0s que antes eram excluidos, pois, assim, sabe-se seus passos, sua vida é
controlada, até chegar ao “gréo fino da individualidade” (FOUCAULT, 2002, p.57).

Para o fil6sofo francés, essa arte de governar as criangas, 0s loucos, 0s pobres e
posteriormente 0s operarios leva a um processo de normalizacéo social, da politica e da
técnica, que se desenvolve no século XVIII e se efetiva na educacdo, na medicina e na
producéo industrial. Ao discutir a normalizagcdo, Foucault (2002) acrescenta: “a norma
traz consigo a0 mesmo tempo um principio de qualificaco e um principio de correcéo.
A norma ndo tem por funcdo excluir, rejeitar. Ao contrério, ela esta sempre ligada a uma
técnica positiva de intervencdo e de transformacéo, a uma espécie de poder normativo”
(p.62).

A sociedade, ao estabelecer o puro e o impuro, 0 comportamento adequado e 0
inadequado, o normal e o anormal, inclui todas essas categorias, na qual uma serd o
duplo da outra, 0 seu oposto e 0 que é desviante sera segregado para que sgja purificado
e corrigido. Mas Foucault (2002) faz uma ressalva, ao dizer que o individuo a ser
corrigido é incorrigivel, pois nele esgotaram-se todas as formas de correcdo familiares e
sociais. Nesse caso, deve-se desenvolver técnicas que superem as formas corriqueiras
familiares e educacionais e ai surge, no século XIX, uma “nova tecnologia da
reeducacéo, da sobrecorrecdo” (FOUCAULT, 2002, p.73) com as instituicdes
especificas para os “anormais’.

Nesse contexto aparecem duas ciéncias, a psiquiatria e, posteriormente, a
psicologia, que tém a intencdo de normalizacdo e higienizagdo da sociedade. O
aparecimento da psiquiatria, na visao de Porter (1990, p.27), “foi mais consequéncia do

gue causa do surgimento do asilo de loucos’. As técnicas desenvolvidas para o



tratamento dos loucos eram choque elétrico, banhos quentes, chuveiradas frias e 0 uso
de drogas controladas, todos com a finalidade de disciplinar, fortalecer e recuperar.

Por volta da década de 1950 meio milh&o de doentes ou deficientes mentais foi
colocado em ingtituigbes. Os manicOmios, assim que eram construidos, se enchiam de
maniacos, melancdlicos suicidas, dementes senis, aém de outras categorias de doentes
gue eram criados, como os acodlatras, 0s Criminosos, 0S mManiacos sexuais € 0S
deficientes fisicos.

Esse processo lembra-nos O Alienista, conto de Machado de Assis (1992), no qual
0 personagem Simdo Bacamarte, médico psiquiatra, apds ter colocado todos os
habitantes de uma cidade inteira no hospicio, acaba por libertar todos e internar a si
préprio.

Apesar de todas as técnicas desenvolvidas em favor da cura da loucura, Porter
discute arespeito da incorrigibilidade:

Os doentes mentais, mesmo quando colocados no t&o festgjado ambiente
utdpico dos novos manicdmios, ndo se recuperavam com tanta rapidez,
como havia sido previsto. Na verdade, a maioria simplesmente ndo
conseguia curanenhuma. [ ...] os asilos rapidamente mudaram de caréter: de
instrumento de regeneracdo, transformaram-se em depdsito de lixo dos
incuraveis. [...] a prépria maguina de “fabricacéo da loucura.” (PORTER,
1990, p.30).

Nesse estudo a respeito da fabricacdo da anormalidade e dos meios de sana-la,
cabe lembrar rapidamente a critica que Adorno e Horkheimer (1983) fizeram a respeito
do iluminismo, que, com o objetivo de livrar os homens do mito que areligido criou e
torn&los senhores, criou um outro mito, agora o do saber cientifico — o de que a
ciénciatudo explica. Portanto, a ciéncia, ao tentar dar uma explicacdo “racional” paraas
deficiéncias e a loucura por intermédio de critérios como neutralidade, externalidade e
ruptura no processo de conhecimento entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel,
acaba também por estigmatizar e excluir, desta vez por meio da segregacdo, assim como
fez areligido, embora esta o faga de uma forma considerada ndo “racional”, baseada em
critérios ndo reconhecidos cientificamente.

Nesse processo de busca por um conhecimento cientifico, desenvolve-se a histéria
da psicologia e sua constituicdo como ciéncia, baseada em critérios médicos e
pedagdgicos, obedecendo as classes dominantes e criando mecanismos de controle,
higienizag&o, diferenciagdo e categorizagdo da sociedade (ANTUNES, 1999; BOCK,
2003b; PATTO, 1996, 2003). Tanto nas escolas quanto nos hospitais psiquiatricos, a
psicologia procurou responder a uma demanda das elites que desejavam a ordem e a
normalizacdo, desenvolvendo teorias que justificassem as préticas higienistas,



autoritérias e disciplinares nessas ingtituicdes. O critério de pessoa normal passou a ser
o de quem trabalhava e obedecia, quem ndo protestava e colaborava para a ordem
estabelecida, fora isso, estava 0 comportamento patoldgico. Imaginemos, pois, em um
pais considerado subdesenvolvido como o Brasil, no qua ndo hd emprego paratodos e a
desigualdade socia € gritante, quais pessoas sa0 consideradas normais e em quais
classes sociais prolifera o critério de anormalidade.

Nas escolas, que sdo o foco de nosso estudo, a ciéncia psicoldgica falava de uma
moral como inerente a0 homem, que se degenera quando a perde, naturalizando, assim,
caracteristicas humanas que também se constituem socio-historicamente. Buscava-se 0
controle dos impulsos que eram considerados inadequados nas criangas por meio de
préticas disciplinares e moralistas.

A chegada do século XX trouxe a psicologia 0 estatuto de ciéncia autdbnoma na
Europa e posteriormente nos Estados Unidos. A educacéo nessa época estava embasada
pelo movimento escolanovista que “colocou o individuo como eixo de sua construcdo e
deu énfase a preocupacdo cientificista, transformando as escolas em verdadeiros
laboratérios” (BOCK, 2003b, p.18). Esse movimento passou a vaorizar a infancia e
aboliu castigos e vigilancia disciplinar nas escolas, colocando em seu lugar a vigilancia
psicologica. Dessa forma, a psicologia contribuiu, com algumas de suas teorias do
desenvolvimento humano, para endossar os trabalhos pedagdgicos.

O modelo taylorista, de producdo de carros e outras “coisas’ em grande escala,
também foi endossado pela psicologia nas instituicbes escolares, no qual se privilegiava
eficiéncia, rapidez e producdo em série de aunos acriticos, produzindo sua
padronizacdo e homogeneidade, que segundo a educadora Maria Helena de S. Patto
(2003) é onde se desenvolve “a via da naturalizacéo da desigualdade que tem origem na
maneira como a sociedade se estrutura, mas € lida como diferenca biolGgica ou
psicolégica de aptiddo intelectual entre grupos e individuos’ (p.33). Assim, as
desigualdades sociais tornam-se desigualdades raciais, pessoais ou culturais,
corroboradas por fil6sofos e cientistas.

Outra forma de padronizar, estigmatizar e também excluir criancas do contexto
escolar sdo os testes psicologicos, em especial os de inteligéncia, que se inserem como
uma forma objetiva e cientifica de conhecimento dos mais aptos e dos menos aptos para
a educacdo, mas na verdade as respostas dadas pelo sujeito durante o teste séo baseadas
em critérios aprioristicos que ndo levam em consideracdo a realidade sociocultural do
sujeito pesquisado nos testes e muito menos seu aspecto subjetivo. Esse tipo de
diagndstico despersonalizado e descontextualizado “produz o que se diagnostica’ nas
palavras de Gonzalez Rey (2002, p.104). O autor apresenta essa idéia e a exemplifica



com a situagcdo de uma crianca vitima de fracasso escolar, que, quando é encaminhada a
um psicélogo, passa por uma bateria de testes de forma despersonalizada e reproduz na
crianca 0 sentido subjetivo de fracasso que esta vivenciou. Assim, o teste tem um
importante efeito sobre sua seguranca e auto-estima, 0 que leva a um resultado ja
esperado pela familia, escola e crianga, que fracassou por ser incapaz de aprender e ter
um baixo escore de inteligéncia. Desse modo, toda a responsabilidade do fracasso
escolar € depositada na crianca e tira a responsabilidade da familia, da escola e de outros
espacos de subjetividade social nos quais a crianga se desenvolve e se constitui
subjetivamente.

Os testes, portanto, foram e ainda continuam a ser, quando aplicados de forma
descontextualizada, poderosos instrumentos cientificos construidos pela ciéncia
psicoldgica para que 0s mais capazes, ou Sgja, as criangas com melhores percentuais de
inteligéncia, ocupem os melhores lugares sociais, sem que se observe que estas criangas
s80, em sua maioria, provenientes de classes sociais privilegiadas, bem alimentadas,
limpas e freqUentadoras das melhores escolas e que seus resultados servem de padréo
para se andlisar todas as criangas, independentemente de suas classes sociais,
necessidades vitais e moradias.

Todas essas idéias, teorias e seus instrumentos cientificos serviram por um lado
para criar padroes de normalidade na escola e separar as criangas de acordo com suas
capacidades de inteligéncia. Patto (1996) esclarece que, quando o conceito de
problemas de aprendizagem comecou a se desenvolver, foram criados “pavilhdes
especiais para 0s ‘duros de cabeca ou idiotas, anteriormente confundidos com os
loucos’ (PATTO, 1996, p.41). Dessa forma, ocorreu a passagem do conceito de
anormalidade dos hospitais para a escola e as criangas com dificuldades de
aprendizagem foram “designadas como anormais escolares e as causas de seu fracasso
sdo0 procuradas em alguma anormalidade organica’ (loc. cit., grifo da autora).

As escolas especiais destinadas as criangas com deficiéncia foram, e ainda sdo,
outro modelo de rotulaco e segregacdo socials, pois |a eram inseridas as criancas ndo
aceitas no sistema regular de ensino. Ferreira e Guimardes (2003) esclarecem que,
embora 0 século XX tenha trazido a nog¢do de cidadania para as pessoas com
deficiéncia, estas ainda eram atendidas de maneira assistencial e caritativa, sob a
hegemonia médica. Surgem, entdo, movimentos organizados por pais de criangas com
deficiéncia, como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que
dividem o sistema educacional em dois subsistemas, a educacéo regular e a especial.
Essas ingtitui¢Bes tiveram seu pleno desenvolvimento na década de 1960 com as escolas
especiais, centros de reabilitacdo e associagdes desportivas especiais, ja que, como a



sociedade negava espacos para essas pessoas, era necessario crialos onde fossem
oferecidos servigos para essa populagdo.

Outra forma de segregacdo, em nossa concepcdo, eram as instituicdes que no
inicio do século XX ainda ndo eram consideradas educacionais, mas de guarda de
criangas: as creches. Seu desenvolvimento historico esta relacionado com a entrada das
mulheres em grande escala, no mercado de trabalho. Elas necessitavam de espacos onde
pudessem deixar seus filhos peguenos.

No Brasil, as creches, asilos e jardins-de-infancia eram dirigidos a populagéo
pobre como uma nova concepcao assistencial (SOUSA, 2000). As primeiras creches
instaladas em S&o Paulo na década de 1920 atendiam principalmente criancgas Orfés e
carentes em regime de internato, tendo funcdes de guarda das criangas, restritas a
atividades de assisténcia médica e sanitéria. Sua subordinacéo a 6rgaos de assisténcia
social e aclientela a qual atendia fez com que o trabalho das creches fosse voltado para
aguarda e nutricdo das criangas, esquecendo-se seu desenvolvimento cognitivo-afetivo.
Isto se explica devido as concepcles higienistas e curativas ja discutidas acima que
também eram aplicadas aos pobres e aos negros em nossa sociedade. A essas pessoas
gue faziam parte de um exército de proletarios a0 qual ndo cabia pensar, apenas
executar tarefas bragais, a creche se destinava como instituicdo para cuidar de seus
filhos, que sb necessitavam de cuidados fisicos e alimentagdo. Dessa forma, estava
instalado um modelo segregacional aos filhos das populacbes carentes, enquanto as
criancas peguenas de classe média e alta eram educadas em pré-escolas onde se discutia
a necessidade da promogéo de seu desenvolvimento intelectual.

Atualmente, as creches fazem parte do sistema educacional e com isso tornam-se
instituicbes educacionais nas quais deve ser priorizado o desenvolvimento integral da
crianga, considerando seus conhecimentos de mundo, de s e do outro, por meio da
interacB0 com seus colegas e pessoas capacitadas para isso. A crianga deve ser
compreendida como sujeito que se constitui em um determinado meio socioecondmico
e cultural. Infelizmente, ainda observamos na creche, por meio de nossa pesquisa, como
essas interagdes educadora-crianca se desenvolvem e que muitas ainda sdo excluidas
por serem provenientes de determinadas familias em certos contextos sociais.

Ainda nessa era de extremos que foi 0 breve século XX, as décadas de 1960 e
1970 foram palco de grandes revolugdes sociais em busca de uma sociedade mais justa,
gue aceitasse as diferencas. Nesse contexto proliferaram movimentos como os dos
hippies, que pregavam paz e amor em oposicdo a guerra do Vietnd mulheres
gueimaram sutids em praca publica como protesto e defesa de seu crescimento na
sociedade, jovens com ideais socialistas foram torturados e mortos nos pordes da



ditadura militar brasileira, enfim, estes e muitos outros movimentos protestavam por
ideais diferentes dos que ja estavam estabelecidos na sociedade. Na psiquiatria surgiu
um movimento denominado antipsiquiatria, que questionava a loucura como uma
doenca mental, afirmando que na verdade era produzida socialmente, propunha o fim
dos manicomios e ainclusdo de seus internos na sociedade.

A sociedade caminhava, portanto, para um movimento social que inserisse os que
estavam a sua margem. A Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) instituiu o ano de
1981 como o Ano Internaciona das Pessoas Deficientes, voltando o olhar de diversos
setores da sociedade para os que antes eram excluidos e segregados (MIDIA E
DEFICIENCIA, 2003). Esse e outros movimentos, além de declaragbes como as de
Cuenca (1981) e Salamanca (1994), promoveram discussdes e debates em favor da
inclusdo.

O surgimento do processo de inclusGo escolar propiciou diversos estudos e
discussbes que permeiam as praticas educativas/pedagdgicas em nossa sociedade.
Apesar disso, existem préticas escolares que se denominam inclusivas, mas que ainda
S30, em sua concepcdo tedrica e em seu projeto politico-pedagbgico, segregadoras.
Vejase a diferenciacdo que Maria Teresa E. Mantoan faz entre inclusdo e integracéo,
sendo que a Ultima é uma pratica que ainda se mantém em nossa sociedade e muitas
vezes € denominada inclus&o.

Mantoan (2000) esclarece que integracdo e inclusdo expressam sSituagoes de
insercdo diferentes e divergentes em suas metas. Um dos tipos de integracéo escolar é
denominado de mainstreaming, ou segja, corrente principal, pois em seu fluxo é
carregado todo tipo de aluno com ou sem capacidade especifica, no qual sua formagéo
serd adaptada de acordo com suas necessidades especificas, se baseando na
individualizagdo dos programas instrucionais. Nesse processo de integracdo em que sua
estrutura € denominada sistema de cascata, 0 aluno passaria por todas as etapas da
integracéo — da classe especial a classe regular. Mas o que realmente acontece é que a
maioria dos alunos que participam dos servigos segregados ndo se desloca para as
classes regulares, pois, segundo a autora, nesse sistema a escola oculta o proprio
fracasso, isola 0s alunos e integra apenas os que ndo sdo um desafio a sua competéncia.

O que se pode perceber nesse tipo de integracdo e em outros tipos, como as
classes de aceleracdo, € que o0 “problema’, seja uma deficiéncia de qualquer ordem ou a
tdo propalada dificuldade de aprendizagem — que acomete principalmente os alunos
das classes sociais menos favorecidas levando-os a repeténcia —, esta sempre no aluno,
gue precisa de uma forca “de caréter”, para romper com seu “problema’ e vencer suas
“limitacbes’. Nessa concepgdo, como em tantas outras concepgdes individualistas e



naturalizantes, a escola e as pessoas envolvidas nesse processo — professores e familia
— s80 meros coadjuvantes que podem gjudar esse aluno, mas a forga principal tem que
vir dele.

Algumas questdes que norteiam as concepgoes de integracdo e inclusdo mostram
as diferencas existentes entre ambas. O modelo de integracdo propde mudangas que
privilegiem as pessoas com deficiéncia, ja que acredita que elas ganhem mais com a
convivéncia com o outro; as pessoas com deficiéncia devem se adaptar a sociedade, que
apenas se gjusta para integré-las, além disso, tenta disfarcar as limitagdes dessas pessoas
para aumentar suas chances, tratando-as em blocos homogéneos. A proposta de incluséo
busca inserir todas as criangas na escola regular de forma total e incondicional e suas
mudancas procuram beneficiar a todos e ndo apenas um grupo especifico de pessoas.
Com isso, a sociedade deve se adaptar as necessidades do outro e seus sistemas se
tornarem de qualidade a todos, trazendo para a discussdo gue todas as pessoas sao
diferentes (MIDIA E DEFICIENCIA, 2003), o que pde em relevo a existéncia de
diferentes constitui¢des subjetivas.

Considerada como um marco para a proposta de educacdo inclusiva, a Declaragéo
de Salamanca de Principios, Politica e Pratica em Educacdo Especial — Conferéncia
Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais, ocorrida em junho de 1994 na
cidade de Salamanca, Espanha, reafirmou o direito a educacdo de cada individuo nas

escolas de ensino regular.

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas e
outras. Deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua
e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo ndmade,
criangas pertencentes a minorias lingliisticas, étnicas ou culturais e criancas
de outros grupos em desvantagem ou marginalizados. (Declaracdo de
Salamanca, apud CARVALHO, 1997, p.56).

Essa declaracdo pode ser entendida como um marco para a proposta de escola
inclusiva, mas que infelizmente tem encontrado a recusa das escolas — tanto publicas
guanto particulares, dos profissionais da educagdo, dos pais dos alunos, dos aunos,
enfim, da sociedade. A presenca do diferente nos diversos espacos sociais, inclusive nos
escolares, ainda causa estranhamento, pena e até repulsa.

Em seu tratado de defectologia escrito na década de 1920, Vygotsky (1993) pode
ser considerado precursor do movimento inclusivo, pois ja defendia a inclusdo da
crianca com deficiéncia na escola comum. Segundo ele, a crianca cega deveria comegar



a freglientar a escola ab mesmo tempo que as outras criancas e aprender a cuidar de s
mesma, além de brincar junto com as criangas que enxergavam.

Ao discutir sobre a congtituicdo subjetiva de criancas com deficiéncias fisicas,
sensoriais e mentais em interacdo com o outro na familia e na escola, o psicélogo russo
acrescenta que “a condicdo de incapacidade é apenas um conceito social; uma condicdo
de deficiéncia € uma extensdo anormal da cegueira, surdez ou mudez. A cegueira por
ela mesma ndo torna uma crianca incapacitada.” (VYGOTSKY, 1993, ps. 83 e 84) 2.
Assim, a nocdo de incapacidade é produzida socialmente e a deficiéncia de uma pessoa
passa a ser vista como doenga, tanto para 0s que com ela convivem quanto para a
propria pessoa, pois a visdo social da deficiéncia € subjetivada pela pessoa com
deficiéncia como deficiéncia psicolégica a partir da exigéncia social. Mas Vygotsky
frisa que a deficiéncia ndo torna ninguém incapaz de fazer as coisas e principalmente de
se desenvolver.

Nesses estudos, Vygotsky (1993) desenvolve a idéia de compensacéo,
diferentemente do que o senso comum e outras explicagdes cientificas ddo a esse
conceito. Para ele ha uma lenda sobre a compensacdo bioldgica, pois nessa concepcao a
natureza se encarregaria de, ao privar um homem de um 6rgdo sensoria, dar-lhe a
recompensa de ter uma melhor capacidade em outro 6rgéo. Deste modo, por exemplo, a
crianga cega passa a ouvir melhor porgue seu ouvido se desenvolveu para substituir a
funcdo dos olhos. O que ocorre num caso como esse € uma compensagao social, ja que
o desenvolvimento da crianca seria mediado pelo meio social para ser subjetivado como
capacidade para uma melhor percepcéo auditiva.

Ao discutir a producdo de sentido de uma menina cega chamada Bruna, Cupolillo
conta como essa crianca utilizava a atengdo no didlogo com o outro.

Eu néo sabia definir se ela usava a atencao dirigida a fala de todos nos para
reorganizar seu discurso, ou se utilizava de acordo com seu préprio tempo.
Era verdade que seu tempo ndo correspondia a0 meu. Fazia pausas entre a
fala de uma pessoa e a sua propria, mais intensas do que eu esperaria em
uma conversa informal com criancas de sua idade. Algumas vezes mordia 0s
labios como se estivesse pensando alto ou fazendo uso de uma fala
egocéntrica (CUPOLILLO, 2003, p.2).

Baseada nesse caso, Cupolillo nos fala sobre a compensacéo segundo Vygotsky e
esclarece que, como ndo ha uma separacdo entre as dimensdes bioldgicas e sociais no

ser humano, “as perdas corporais geram uma reorganizacdo na comunicagao que se

2 Traducdo nossa. No original |&-se “handicapped condition is only a social concept; a defective
condition is an abnormal extension of blindness, deafness, or muteness. Blindness by itself does not make
a child handicapped” (VYGOTSKY, 1993, ps. 83 e 84).



estabelece entre as pessoas’ (CUPOLILLO, 2003, p.3). Bruna, para interagir com o
outro, precisa se desenvolver qualitativamente diferente e assim pode-se perceber que 0s
mecanismos compensatorios que utiliza sdo sociais e ndo automaticos, por ndo serem
somente organicos. E 0 mundo social que medeia a relagiio do homem com o mundo
fisico e o desenvolvimento da crianca com deficiéncia acontece pela situacdo social de
desenvolvimento permeada pela emocionalidade.

Apesar das propostas inclusivas amplamente discutidas em nossa sociedade, as
instituicOes educacionais ainda se constituem e se desenvolvem para atender criancas
gue pertencem a um padrdo de normalidade proveniente das classes média e dta. As
criangas devem se adequar a esse padréo e estarem sempre limpas, bem vestidas e serem
educadas, mesmo aquelas que vém de culturas diferentes e/ou que moram em favelas,
invasdes e nas periferias das cidades. Esse é o modelo de bom aluno, com o qua as
professoras sonham, mesmo aguelas professoras provenientes de classes sociais menos
favorecidas. Com essa representacdo, muitas professoras vao trabalhar em escolas e
creches de periferia e no momento que entram em contato com outra realidade, diversa
da sua ou até mesmo igual a sua, ao invés de perceberem a diversidade humana e suas
variadas formas de desenvolvimento, procuram impor um padréo de “normalidade”,
proveniente das classes sociais dominantes, e endossados pelas ciéncias psi, as criangcas
gue pretendem educar.

A esse respeito, Barboza (2001) desenvolve um estudo significativo partindo da
subjetividade de uma professora de escola publica que trabalha com uma classe
inclusiva. A autora apresenta a histéria da professora Helena, que se sente desvalorizada
em sua profissdo e pouco amparada em sua prética educacional, pois embora tenha feito
Varios cursos para trabalhar com criancas com deficiéncia, ndo compreende como as
criancas se desenvolvem e se constituem subjetivamente. Além disso, sente-se excluida
em suas relaces profissionais com 0s colegas na tomada de decisdes quanto a sua
profissio e se mostra resistente a inclusdo de criangas com necessidades especiais na
escola, ndo se sentindo, portanto, sujeito transformador de sua realidade social. Dessa
forma, suas relacbes com seus alunos em sala de aula sGo destituidas de didogo e
Helena é significada como uma professora brava pelas criangas, ja que é exigente e
autoritaria nas interagdes com seus alunos.

Esse trabalho ilustra como a proposta de educacdo que as professoras deveriam
seguir — partindo do conhecimento e da realidade social nos quais o aluno se constitui
— inverte-se e a proposta torna-se a crianga se inserir num processo de ensino-
aprendizagem da realidade social dominante, no qual a professora € seu agente de
propagacdo. A interacdo que se estabelece entre professora e crianga ja vem marcada



por todos a prioris da professora, nos quais 0 conhecimento e a emocionalidade da
crianca ndo sdo levados em consideracdo. Destituida de um caréter dialdgico permeado
pela afetividade, a relacdo estabelecida muitas vezes ndo consegue gerar na crianga a
necessidade para a aprendizagem dos conteidos desenvolvidos na sala de aula.

A relagdo professor-aluno se desenvolve, portanto, no espago das emocgdes e as
dificuldades podem acontecer nas interagdes que acabam por produzir no aluno a
dificuldade em aprender e no professor a dificuldade de como ensinar esse aluno que
supostamente ndo aprende. Assim, a rejeicdo e a indiferenca passam a constituir essa
relacdo na qual sentimentos como impoténcia e incapacidade se produzem nos dois
lados e prejudicam a comunicagéo entre professor e aluno.

A fdta de didogo na escola se estende também as familias das criangas, que ndo
podem expressar suas opinides sobre o desenvolvimento de seus filhos e nem contribuir
para a proposta de educacdo escolar, ja que a escola ndo cria uma posicao dialdgica com
afamilia do aluno, por entender que suas opinifes so destituidas de caréter cientifico e
gue tém uma emocionalidade envolvida, objeto este que ndo deve interferir em uma
avaliacdo do aluno, pois ainda prevalece o carédter positivista de neutralidade.

A escola se apresenta como se estivesse envolvida em uma redoma de vidro
protegida da sociedade na qual estd inserida, se configurando socialmente como néo
constituinte e ndo constituida pela subjetividade social, fabrica de criangas “puras’ que
serdo no futuro “despgjadas’ no meio social e que, se a educagéo que receberam na
escola for realmente boa, tornar-se-do individuos éticos e trabalhadores para a ordem e o
progresso da nagéo (AGUIAR; BOCK, 2003a).

Por isso, a violéncia na escola causa comogao social quando, por exemplo, um
aluno, em um ato extremo de violéncia e agressividade, mata um professor ou um
colega, pois a visdo que a sociedade tem € que a escola € quase um terreno religioso,
gue deveria ser isento das “impurezas’ produzidas na sociedade, que parecem néo |lhe
dizer respeito. A agressividade manifesta pelo aluno dentro da escola é sempre vista
como sendo trazida de fora desta, sem se perceber a atmosfera de emocionalidade que
permeia suas interagoes.

Ao compreender as interacbes humanas dessa forma, podemos perceber como
muitas vezes 0 professor trata o aluno com uma agressividade ou ironia que estéo
embutidas em observagbes ou gestos aparentemente “neutros’ — destituidos de
afetividade. Utilizamos o verbo sentir porque essas interactes ndo acontecem apenas na
esfera consciente, mas também como producbes de sentido se apresentam como

processos inconscientes, nos quais muitas vezes a crianga ndo consegue articular o



pensamento e a fala para expor a agressao velada que se estabelece na relacéo professor-
aluno.

Outro momento destituido de comunicacdo entre a professora e a crianca sdo as
avaliagOes escolares, em que ndo sdo levadas em consideragcdo as novas construgdes que
a crianca desenvolveu e muito menos o aspecto afetivo envolvido nessas construgdes. O
carater avaliativo nas instituicdes de ensino € destituido de uma compreensdo da
complexidade do sujeito, que ndo se constitui subjetivamente apenas na escola e,
portanto, muitas vezes, o desenvolvimento da crianga ndo é percebido pela professora,
desenvolvimento este que acontece em outras esferas sociais aém da esfera escolar.

A avaliacdo que reifica o resultado em certo ou errado, segundo Esteban (2001), é
gue determina o sucesso ou o fracasso do aluno. Ela se fundamenta em uma concepgéo
de homogeneidade que tem embutida uma dindmica de incluséo do aluno bem-sucedido
— 0 que acerta— e exclusdo do auno que fracassa, o que erra.

Deste modo, esse tipo de avaliagdo serve apenas para reconhecer se 0 auno
domina ou ndo determinado conte(ido, mas ndo tem capacidade paraindicar qual saber o
aluno usou para respondé-la, quais “os processos de aprendizagem desenvolvidos para
adquirir o conhecimento demonstrado” (ESTEBAN, 2001, p.100), nem muito menos o
raciocinio que o conduziu a essa resposta.

Hoffmann (2003) desenvolve um estudo pertinente em relacdo a avaliagdo na
educacdo infantil. Para a autora, a avaliagdo tem duplo objetivo, qual seja o de controlar
a acdo da professora e o comportamento do aluno. Essas avaliagbes séo realizadas por
meio de praticas avaliativas positivas, com reflexos de concepcdes dlitistas e
discriminatorias, descontextualizadas do cotidiano da criancga, pois ndo levam em conta
sua individualidade, nem a prética da professora. Esse modelo de avaliagéo, exercido ha
muitos anos no ensino fundamental, tem sido utilizado também na educacdo infantil,
embora a proposta desta sgja outra.

A proposta da educagéo infantil de acordo com o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (1998) é que as criancas devem ser compreendidas em seus
contextos sociais, ambientais, culturais e em suas interacdes e praticas sociais. Além
disso, € apresentado no texto o conceito de educar que significa propiciar situagdes de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens de forma integrada e que contribuam para o
desenvolvimento de relacdes interpessoais e conhecimentos da realidade socia e
cultural etc.

A avaliagdo, portanto, deve ter um carédter dialdgico entre o professor e a crianga,
permeado por uma atmosfera em que a emocionalidade de ambos deve ser

compreendida como espago de desenvolvimento, por promover sentidos subjetivos a



respeito das atividades e interagdes desenvolvidas e que promovem a necessidade da
crianga para novos aprendizados e novos sentidos subjetivos.

A professora, ao avaliar o aluno, deve visualizar o que a crianca pode vir a saber,
lembrando-se da zona de desenvolvimento proximal, que transforma o processo ensino-
aprendizagem como um saber compartilhado, construido individualmente e no grupo,
pois, por meio da mediacdo do grupo, a crianca aprende e se desenvolve. Assim, “a
zona de desenvolvimento proximal indica os pontos em que a aprendizagem necessita de
apoio, ndo a impossibilidade do sujeito aprender” (ESTEBAN, 2001, p. 149, grifo da
autora). A professora deve trabalhar com as possibilidades que a crianca tem para o
aprender e isso ela sO consegue perceber através de uma relagdo dialdgica com a
crianca.

Quando a comunicagéo professor-aluno ndo acontece e, infelizmente, na maioria
das instituicOes de ensino as avaliagbes sdo descontextualizadas do cotidiano da crianca
sem observar suas potencialidades, que sdo desenvolvidas na interagdo com o outro em
um contexto emocional, a crianga que ndo se desenvolve de acordo com as categorias
utilizadas pela professora é estigmatizada e excluida das atividades. Assim, passa a ser
significada pela professora como uma crianga que ndo se desenvolve, seus movimentos
para participar das atividades séo desconsiderados, a professora passa a ndo percebé-la
como sujeito, muitas vezes nem escuta 0 que a crianca tem a dizer e sd a percebe
guando é para chamar-lhe a atencdo e critickla. A crianca percebe essas interaces e
dependendo de outras situagdes nas quais se desenvolve, como na esfera familiar, ela
passa a produzir um sentido subjetivo e se significar como uma crianca fracassada, que
ndo consegue deixar as pessoas felizes com suas agdes. E importante lembrar que os
sentidos subjetivos ndo acontecem apenas na esfera consciente do sujeito, mas a
consciéncia-inconsciéncia sdo dois momentos da experiéncia subjetiva (GONZALEZ
REY, 2003). Por isso, muitas vezes a crian¢a ndo consegue se expressar sobre seus
sentimentos de inferioridade, baixa auto-estima, dificuldade de relacionamento, mas que
fazem parte de sua constituicdo subjetiva e que em outras situagdes futuras podem se
configurar em dificuldades de aprendizagem.

Baseados nessa discussdo, na qual a interacdo e a mediacdo tém papel
fundamental nas relagbes que se estabelecem na escola, entendemos o0 processo de
inclusdo/exclusdo como dialético e, portanto, contraditério. Tal processo constitui as
criangas em sua vida escolar, que se inicia muitas vezes na educagdo infantil — e na
creche para as criangas das classes sociais menos favorecidas materialmente. Muitas
criangas, gque sdo excluidas nesse processo, sdo significadas como “deficientes’ devido

ao seu desenvolvimento (e tudo o que ele engloba: linguagem, emocdo, interacdo etc.)



ndo estar de acordo com os padrdes estabelecidos pelas pessoas que cuidam dos
processos de ensino-aprendizagem.

Além disso, acreditamos que as professoras, no seu compromisso com a educagéo
e 0 desenvolvimento, devem trabalhar com a diversidade em sala de aula, néo olhando
apenas para 0 aluno modelo, mas para todas as criangas que estdo envolvidas no
processo educativo. O educador tem a obrigacdo de perceber o ser humano como
complexo e singular, aém de contextualizd&lo num espaco social e histérico e
compreendé-lo como sujeito, que, por meio da interagdo com o outro, desenvolve e

constroi seu conhecimento.



2 - PROCESSO DE CONSTRUCAO DE INFORMACOES DA PESQUISA

A sociedade €, sem duvida, o produto de interacGes entre individuos. Essas
interagdes, por suavez, criam uma organizacdo que tem qualidades proprias,
em particular a linguagem e a cultura E essas mesmas qualidades
retroatuam sobre os individuos desde que vém ao mundo, dando-lhes
linguagem, cultura, etc. Isso significa que os individuos produzem a
sociedade, que produz o individuo (EDGAR MORIN, A nocdo de sujeito,
1996).

A busca por conhecimento em psicologia tem-se constituido, muitas vezes, em
pesquisar fendmenos da mente e do comportamento humano sem que se leve em
consideracdo o cardter histérico e cultural nos quais se desenvolvem 0s sujeitos
pesquisados. Em tais perspectivas cientificas, os fendbmenos psicoldgicos parecem ser
fatores isolados no ser humano e acabam por tornar-se entidades acima do sujeito,
Unicos determinantes de seus pensamentos e agbes. Assim, a singularidade ndo é
percebida como essencial para que se compreenda como as funcdes psicoldgicas — 0
pensamento, a linguagem etc —, aiadas as emocdes e a acdo do individuo, se
congtituem e promovem tensdes e rupturas nos meios fisicos e sociais.

O psicélogo russo Lev Semenovich Vygotsky (1999), ao dialogar com as teorias e
0s métodos da psicologia no inicio do século XX, expds a importancia da singularidade
na pesguisa psicologica. Segundo ele “o conhecimento do singular é a chave paratodaa
psicologia social, de modo que devemos conquistar para a psicologia o direito de
considerar o singular, ou sgja, o individuo, como um microcosmo, como um tipo, como
um exemplo ou modelo da sociedade.” (VYGOTSKY, 1999, p.368). A discussdo da
dialética marxista e o contexto social no qua Vygotsky vivia naguele momento (a
revolucdo bolchevique de 1917), aliados a sua personalidade e brilhante capacidade
intelectual, propiciaram sua percepcdo do que seria um rascunho dos estudos da
subjetividade, que em outro contexto, na Viena de Freud, se desenvolvia nos estudos da
psicanalise.

Vygotsky mostrou, em seus estudos, que existem véarios elementos de sentido
integrados no desenvolvimento da personalidade, fator essencial para a compreensao
dos processos sociais e para 0 desenvolvimento humano. Entretanto, uma revolucéo que
se propunha libertadora impediu diversas subjetividades de florescerem e os estudos de
Vygotsky ndo puderam avancar no tema da subjetividade.

A busca pela compreensdo da subjetividade permeia nosso trabalho sobre o
processo de inclusdo/exclusdo, embora saibamos que 0 acesso a ela ndo se da de forma
direta. Por isso buscamos compreendé-la a luz dos trabalhos de Vygotsky e do



psicologo cubano Fernando L. Gonzdlez Rey. Este autor propde uma epistemologia
gualitativa na pesguisa em psicologia que privilegie e compreenda a subjetividade
humana.

Nessa proposta de pesquisa qualitativa em psicologia que Gonzélez Rey (1997;
2002; 2003) denomina de epistemologia qualitativa, subjetividade individual e
subjetividade social se entrelacam e se constituem mutuamente. Dessa forma, o
individuo é constituido e constituinte de uma subjetividade social, um sistema complexo
no qual “os processos sociais deixam de ser vistos como externos em relagdo aos
individuos, ou como um bloco de determinantes consolidados.” (GONZALEZ REY,
2003, p. 202). Rompe-se, portanto, a dicotomia entre conte(idos internos e externos,
entre objetivo e subjetivo, podendo-se observar o desenvolvimento, que, num primeiro
momento, ocorre através da interacdo entre individuos e meios socia e fisico, para
depois constitui-los subjetivamente.

O autor ressalta que a atuacdo do individuo no contexto social ndo é percebida de
forma imediata, mas através de suas interagcdes criam-se zonas de tensdo nesse contexto
gue podem atuar no crescimento social e individual ou transformar-se em momentos de
repressdo no desenvolvimento desses espacos (GONZALEZ REY, 2003). Podemos
observar estes momentos de repressdo e constrangimento, por exemplo, nas histérias de
individuos que em momentos de revolugdes sociais foram incensados, como Vygotsky
no inicio da Revolugdo Russa, mas que depois, pelo proprio carater revolucionério de
suas idéias e acdes, foram perseguidos, banidos e até mortos por um contexto social que
Se engessou e se tornou reaciondrio e repressor, impedindo a expressao subjetiva de seus
individuos.

De acordo com Van der Veer e Vasner (1996) foi a partir de 1929 que
profissionais dos institutos educacionais e cientificos soviéticos passaram por
investigacbes e expurgos politicos, que podiam resultar até em suas execucOes.
Vygotsky passou a receber criticas mais duras do Partido Comunista russo por suas
idéias. Seus estudos foram criticados por serem considerados uma abordagem biologista
e por ndo diferenciar o desenvolvimento dos filhos de trabalhadores e burgueses, entre
outras criticas.

E, portanto, a partir dos estudos da subjetividade que desenvolvemos nossa
pesquisa, a qual acontece num contexto de interagdes na creche e em como essas
interacdes constituem subjetivamente as criangas. Contexto esse que € histérico e que
torna-se um espaco socia Unico por ser permeado por diversas constituicdes subjetivas
— educadoras, auxiliares da creche, criancas e suas familias — de individuos que se
desenvolvem em diferentes tempos e espacos de sua vida social.



Assim compreendido, podemos perceber que o fendbmeno da inclusdo/excluséo
escolar vai aém do espaco fisico da creche, sendo necessario ter uma visdo sistémica da
sociedade para perceber que 0 que se passa ha creche ndo € constituido apenas naquele
espaco. Por exemplo, a compreensdo que a educadora tem de como a familia é
responsavel pela dificuldade da crianca € uma construcéo histérica na qual a educadora
produz um sentido subjetivo baseado em outras experiéncias que teve ao longo de sua
vida.

As interacbes e formas de comunicacdo entre educadora-crianca, que Seréo
priorizadas nesta pesquisa, acontecem em um momento subjetivo Unico, permeado por
uma rede de conhecimento e emocionalidade da histéria de vida individual de cada
educadora e de cada crianca, que leva a producdo de sentido subjetivo que constitui
essas interagdes. Deste modo, uma crianga que mobilize essa educadora pode modificar
a forma com que esta a perceba e se estabelecer uma relacdo dialdgica na qua a
afetividade sera responsavel pelo desenvolvimento dessa crianga como sujeito, como
veremos em um dos casos posteriormente apresentados.

E importante, entdo, que percebamos que esse processo de inclusio/exclusio
escolar, embora construido historicamente, conforme apresentamos no capitulo anterior,
se produz e se desenvolve baseado nas interagdes entre educadora-crianca, crianca
crianca e todas as formas de relacionamentos nas quais a emocionalidade esta
envolvida, que se constituem em producéo de sentido subjetivo para cada sujeito.

Assim, compreendemos 0 sujeito como congtituido por sua condi¢do social,
situacdo familiar, raca e género, aém de suas condi¢Oes fisicas e inatas, as quais
repercutem em sua producéo de sentido subjetivo nos diversos espagos sociais onde se
desenvolve e nos quais interage com o outro. Portanto, vale ressaltar que n&o utilizamos
0 contexto social como Unico fator de explicagdo desse individuo, que em muitas teorias
serve para endossar suas incapacidades, em outras para mostré-lo apenas como vitima
do melo em que vive. Esse sujeito ativo do qual faamos é também agente
transformador de si e de seu contexto social, com uma “forca’ subjetiva que em muitos
contextos adversos consegue sobressair e se desenvolver.

A crianga — nosso sujeito participante nesse estudo, através das interagdes que
estabelece com a familia, os amigos, os professores, as instituicdes — desenvolve meios
de comunicagdo, que num processo dialético promovem o desenvolvimento de suas
funcdes psicoldgicas superiores e sentidos. Funcdes essas que ndo sdo entidades acima
do sujeito, mas que fazem parte da teia de relagdes que esse sujeito estabelece durante a

sua vida e que constituem a sua subjetividade.



2.1 - Em busca de infor magoes

Nosso interesse pela educacdo infantil e pela promocao de discussdes que possam
auxiliar em seu desenvolvimento e a lancar o olhar da sociedade para essa &rea fez-nos
pesquisar 0 fendmeno da inclusdo escolar na creche. Atualmente, pouco se tem
discutido sobre processos de inclusdo/exclusdo nesse espaco social, que se caracteriza
principalmente pelo atendimento a criangas pobres. Tais criangas muitas vezes sdo
significadas como se apresentassem déficits mentais por ndo terem se desenvolvido
conforme padrdes cientificos que influenciam as concepcdes de desenvolvimento de
suas proprias educadoras, as quais tendem a priorizar o aspecto cognitivo em detrimento
de uma compreensdo de desenvolvimento humano no qual o cognitivo e o afetivo sgjam
vistos como constituintes um do outro.

Fomos, entdo, procurar uma creche que trabalhasse com criancas com
necessidades educacionais especiais — n.e.e. (LDB n° 9.394/96), palavras que ja
assustam, pois, hum primeiro momento, todos pensam em criangas com deficiéncias
fisicas e sensoriais e sdo enfaticos em afirmar que ndo trabalham com “criancas
deficientes’.

A coordenadora da creche onde apresentamos nosso projeto de pesquisa, depois
de explicarmos que as criangas com n.e.e. ndo tinham que ser necessariamente crianga
com alguma deficiéncia, mostrou-se interessada principamente pela ajuda psicoldgica
gue poderiamos dar as criancas, embora esse ndo fosse nosso objetivo. Varias criancas
foram nomeadas como se tivessem algum “problema’” de comportamento — eram mal-
educadas, hiperativas, falavam muitos palavrOes, mostravam-se agressivas etc.;
inclusive com a explicagcdo das educadoras sobre a causa de tais comportamentos, que
na maioria das vezes era atribuida a familia da crianca, pois seus pais sé0 pessoas de
baixa renda, com subempregos e moradores de uma comunidade pobre proxima a
creche. Diante do interesse pela pesquisa e da receptividade que tivemos, combinamos
de voltar para a apresentacdo formal de como a pesquisa seria realizada.

Uma semana depois, em nossa segunda visita a creche, o discurso da
coordenadora havia mudado. Embora tivéssemos explicado a ela a abrangéncia do
termo criangas com n.e.e., ela nos disse que, em reunido, as educadoras haviam dito que
na creche ndo existiam criangas com tais necessidades especiais. Percebemos, entdo, a
resisténcia que essas profissionais demonstravam em participar de uma pesquisa que as
confrontasse com sua prética profissional e, portanto, propusemos nos reunir com as

educadoras e a coordenacao para explicarmos nossa pesquisa.



Voltamos a creche no dia da reunido das professoras e expusemos nosso tema com
as devidas explicagcOes a respeito das criangas com n.e.e. € de como seria nossa
metodologia. As educadoras aceitaram que a pesquisa fosse realizada e o préximo passo
foi redigir uma carta enderecada a creche e outra aos pais das criancas que pertenciam
aons agrupamentos nos quais seria realizada a pesquisa. Estas cartas continham o tema e
0s objetivos da pesquisa e vinham acompanhadas de um documento em que os pais das
criangas deveriam assinar aceitando ou ndo que seu filho participasse da mesma.

Nossa inser¢éo na creche, com a utilizagdo de filmagem e de entrevistas, as quais
discutiremos adiante, ndo se deu de forma totalmente acolhedora. Em muitos momentos
nos sentimos excluidas do processo que procuravamos compreender, alguns olhares nos
diziam que éramos incOmodas naguele espaco e que também estavamos provocando
transtorno entre os participantes da pesquisa. Em nossa percepcéo, essa mobilizacéo se
deu mais por parte das educadoras, que algumas vezes se sentiram invadidas e também
avaliadas pela nossa pesguisa. JA as criangas pareciam se divertir com a presenca de um
aparato de filmagem e se aproximavam para compreender 0 que era aquele objeto, que
para a maioria era desconhecido.

Em outros momentos, surgiu um clima repleto de uma afetividade positiva, no
gual éramos percebidas, e nos sentiamos como parceiras de um trabalho em prol do
desenvolvimento daquelas pessoas, e também do nosso desenvolvimento enguanto
pesguisadora e ser humano. Nesses momentos, até gjuda para segurar um bebé que
chorava ou apartar uma briga foram solicitadas e aceitas de bom grado.

2.2 - Construindo o cenario da pesquisa

A creche pesquisada situa-se em um bairro de classe média baixa de Goiania/ GO,
embora a maioria das criangas que a frequentam seja proveniente de uma comunidade
pobre situada em suas proximidades.

Com muros altos que a protegem, a construcdo € uma antiga casa residencia
adaptada para sua atual finalidade. Esses muros escondem um jardim na frente da casa,
no qual as criangas brincam — por esse motivo suas flores e plantas estdo destruidas,
conforme relato das educadoras. A casa tem seis comodos, onde estdo divididos os
quatro agrupamentos, a diretoria, a coordenacdo e a cozinha. Uma érea coberta nos
fundos da casa, o apendre, abriga a lavanderia e o refeitério — com mesinhas e
cadeirinhas. Depois, um quintal cimentado com uma ducha torna as atividades mais
livres e aducha refresca o calor nos dias quentes de verdo (ANEXO 1).



A creche atende criangas de trés meses a seis anos e onze meses de idade, hum
total de setenta criangas (dados do segundo semestre de 2002). O quadro de
funcionarios € composto por dezesseis educadoras, que se dividem entre as que regem a
sala, por terem formagdo superior, e as denominadas agentes educativas, por terem
contrato de trabalho temporério com a prefeitura de Goiania (em cada agrupamento
ficam uma educadora e uma agente por periodo, isto €, duas de manha e duas a tarde);
duas coordenadoras, duas secretarias, uma diretora, duas cozinheiras e quatro
profissionais da limpeza, que também revezam seu horéario de trabalho. O horario de
funcionamento dainstituicéo é das 7:00 da manha as 18:00 horas.

Os agrupamentos sdo definidos pela idade das criangas que os compdem. O 1°
agrupamento, ou bercario, atende criancas de trés meses a um ano; o critério para a
saida da crianca desse agrupamento é o desenvolvimento da marcha. O 2° agrupamento
atende criancas de um a dois anos e meio; o 3° atende criangas de dois anos e meio a
quatro anos e o 4° agrupamento de quatro anos a seis anos e 0Nze Meses.

As sdlas dos agrupamentos s80 pequenas, pouco argjadas e quentes. S&o
compostas, a excegdo do 1° e 2° agrupamentos, de mesinhas com cadeirinhas, um
quadro negro e um armario para guardar os objetos das criancas, das educadoras e
materiais como massas de modelar, papéis, |4pis de cor e giz de cera. Quando as
criancas dormem, apds 0 amoco, as mesinhas sdo afastadas e dao lugar a colchdes para
gue elas se deitem.

O bercério se organiza de forma diferente: seis bergcos sdo colocados num circulo
ao redor da parede e no meio da sala fica um colchéo de casal onde as criangas brincam,
se deitam, tomam mamadeira etc. Uma caixa de brinquedos, um pequeno aparelho de
som e quadros coloridos e com motivos infantis tentam tornar o ambiente atrativo e
[udico. No corredor que liga o quarto ao banheiro, hd uma cémoda alta com gavetas na
gual se vestem as criancas. O banheiro é pequeno, com uma banheira de pléstico, um

vaso sanité&rio em tamanho pequeno para as criancas e um grande espelho vertical.

2. 3 - A construcao de infor magoes

Na epistemologia qualitativa, os instrumentos da pesquisa tém um caréter
dialégico que auxiliam o pesquisador na producdo de idéias e compreensdo das
expressdes do sujeito estudado. O instrumento, dessa forma, ndo € um fim em si mesmo
e ndo é definido a priori, com critérios de objetividade e de neutralidade, mas sua
escolha se da pela necessidade que o pesquisador apresenta para a construcdo e
producéo de informagdes na pesquisa. O lugar que o instrumento ocupa em pesquisas



meramente descritivas, qual seja 0 de acimulo de dados e producéo de conhecimento, é
dado, na epistemologia por nds adotada, ao pesquisador, que, junto com O sujeito
pesquisado, tornam-se personagens centrais da pesquisa.

Desse modo, uma das formas pelas quais construimos informacées € por meio da
utilizacdo da video-filmagem de atividades cotidianas das criancas em interacéo entre si
e com as educadoras (CUPOLILLO et a., 2004). A utilizagdo da video-filmadora “da
subsidios sobre o que a simples observacio ndo tem alcance” (informagéo verbal’) e nos
proporciona a percepcdo das expressdes faciais e corporais dos participantes, suas
entonacbes de voz, o clima de afetividade que ocorre nas interagbes, as quais,
observadas posteriormente, nos ajudam a produzir construcgdes interpretativas a respeito
do fenbmeno estudado. Em nossa pesquisa, a filmagem foi essencial, visto que as
criangas pesquisadas ainda n&o tinham a fala desenvolvida e suas interagoes e formas de
comunicagdo eram principalmente faciais e corporais.

As filmagens foram realizadas de outubro a dezembro de 2002 nas salas do
bercario e 3° agrupamento, sempre com o aviso prévio as educadoras do dia e hora em
gue seriam feitas e com o consentimento das mesmas.

Cada filmagem realizada foi acompanhada posteriormente pelo momento da
orientacdo, no qual a pesguisadora e sua orientadora assistiam as filmagens, discutiam a
seu respeito, definindo qual seria 0 préximo passo a ser pesquisado, as leituras que
deveriam ser feitas e a construgdo dos indicadores.

O critério para a finalizac&o do processo de filmagem foi a compreensdo por parte
da orientadora e pesquisadora de que o material produzido gjudaria em outras producdes
de sentido da pesquisa — a video-entrevista (op. cit.). Depois que as filmagens foram
realizadas — foram feitas cinco filmagens no bercario e quatro filmagens no 3°
agrupamento —, as educadoras foram convidadas para a video-entrevista. Processo que
consiste em uma entrevista, gravada em fitas cassete, na qual elas assistiam as filmagens
realizadas em seus agrupamentos. Esse processo mobiliza as educadoras, ja que podem
observar sua pratica profissional e suas interacdes com as criancas, que estdo permeadas
pela emocionalidade, o que faz com que as educadoras, durante a entrevista, produzam
sentido subjetivo sobre as cenas assistidas. A video-entrevista também se converte em
uma forma de devolugdo parcia das construcbes da pesquisa, pois levanta
guestionamentos sobre sua pratica educativa e auxilia as educadoras a continuarem
produzindo sentido em suas interagdes posteriores com as criancas. E dessa forma que o
instrumento auxilia 0 pesquisador e o sujeito participante a produzirem zonas de sentido

sobre o fendmeno estudado.



2.4 - Os participantes da pesquisa

A partir da compreensdo epistemoldgica de producéo de conhecimento cientifico,
0 pesquisador ndo fica preso a construcdes tedricas universais, nem faz com que a
realidade empirica seja subordinada a esses marcos teoricos.

Dessa forma, o pesguisador, ao procurar compreender a constituicdo subjetiva do
sujeito pesguisado — que ndo é acessivel de forma direta —, precisa produzir
construcdes tedricas que tém um carater construtivo-interpretativo e nas quais ele da
sentido as expressdes do sujeito pesguisado, que o gudam na compreensdo de sua
investigagéo.

Procuramos desenvolver nossa pesguisa baseados na interacdo e comunicagao
dialégica entre pesquisador e sujeitos participantes. Conforme afirma Gonzalez Rey
(2002):

O pesquisador, além de ser um sujeito participante, [...] converte-se em
sujeito intelectual ativo durante o curso da pesquisa. [...] Produz idéias a
medida que surgem elementos no cendrio da pesquisa, [...] eém um processo
que o conduz a novos niveis de producdo tedrica (GONZALEZ REY, 2002,
p. 57).

Assim, a producdo de idéias e a construcdo tedrica tém lugar central durante o
desenvolvimento da pesquisa; e a relacdo entre pesquisador e sujeito pesquisado é de
suma importancia, na qual o sujeito obtém toda informacdo possivel a respeito da
pesquisa e é esperado dele interesse na cooperacdo com o trabalho.

Os participantes em nossa pesquisa foram a pesquisadora, as educadoras e as
criancas em interacdo. Focalizamos especialmente as criangas — Marcos, Antonio
Carlos e Sofia (nomes ficticios)®> —, que escolhemos por serem significadas pelas
educadoras como criangas que apresentavam alguma dificuldade em seu
desenvolvimento. Nosso interesse, vale ratificar, era compreender como essas criangas
se constituem subjetivamente a partir de suas interagbes com as educadoras, que
poderiam se configurar em processos de inclusdo/excluséo das criangas na creche.

A seguir, apresentaremos 0s participantes e discutiremos as construcoes
interpretativas que desenvolvemos baseados em suas interagdes, que foram observadas
através das filmagens, video-entrevistas e momentos informais da pesquisa.

" Nota de orientaczo da prof.2 Mercedes Villa Cupolillo, agosto de 2002.
® Todos os nomes dos sujeitos participantes, inclusive das educadoras, sfo ficticios.



Em relacdo as filmagens, ndo as apresentaremos na integra durante as discussoes,
mas respeitando a ordem cronoldgica em que ocorreram, por entendermos que faz-se
necesséria a compreensao dos sujeitos em uma contextualizacdo temporal. As filmagens
completas podem ser observadas nos anexos 2, 3, 4, e 5; e no inicio de cada recorte de
filmagem seré& feita uma referéncia a qual pagina ela se encontra em anexo.

Deste modo, utilizaremos recortes das filmagens, que sdo chamados por Cupolillo
(2004) de contexto de significacdo, por ser o contexto minimo em que se faz o recorte,
que inclui o contexto, o motivo, os elementos de subjetividade e de realidade da
filmagem. Nesses contextos de significacdo, os indicadores ser&o colocados em negrito

afim de facilitar a visualizag8o da discussdo a seu respeito.

2.5 - Inclusdo também é assunto de bercéario

As coisas, por detras de nos,

exigem: falemos com elas,

mesmo quando nosso discurso

ndo consiga ser falar delas.

(Jodo Cabra de Melo Neto, Agrestes, 1985).

O processo de inclusdo de criangas com necessidades especiais na escola,
especiamente no ensino fundamental, ja foi tema de pesquisas significativas tanto na
area da psicologia quanto na &rea da educacdo (BARBOZA, 2001; MANTOAN et al.,
2001). A necessidade de compreensdo de como acontece esse processo, que preocupa
principalmente pais e educadores, € um assunto que tais areas procuram discutir para
auxiliar escolas, familias e comunidade na melhor forma de trabalhar com um tema téo
interessante, mas a0 mesmo tempo tao espinhoso, que mobiliza contelidos subjetivos
profundos, como discutimos no capitulo anterior.

Na creche, 0 assunto de incluséo ainda causa estranhamento, pois a discusséo da
inclusdo tradicional, aquela das criancas com deficiéncia, ainda permeia o imaginério
das educadoras e, além disso, assusta, na medida em que tal instituicdo tem que lancar
um olhar para esse debate, que antes parecia se dar apenas no ambito do ensino
fundamental. Mas, a partir do momento em que compreendemos que a creche se
constitui em um espaco de inclusdo de criangas no ensino formal, que, por serem de
familias de baixa renda, ja sdo excluidas sociais, podemos entender melhor como esse
assunto é pertinente nesse espaco social e que se desenvolve em uma diaética de
inclusdo/excluséo.

Nesse processo dialético, a exclusdo ndo € determinada pela propria pessoa que é
excluida, mas por outras pessoas, individual ou coletivamente, conforme afirma Sposati



(2001). Segundo a autora“ A idéia de exclusdo socia supbe uma ldgica que preside um
padréo de relagdes em uma sociedade que, a0 mesmo tempo, inclui e exclui atraves de
um conjunto de valores que a orienta.” (SPOSATI, 2001, Prefécio). Assim, tais criancas
sdo incluidas na educagdo infantil, mas, ab mesmo tempo, ja estdo excluidas, pois o que
Ihes resta, muitas vezes, sG0 espacos nos quais, aém da falta de infra-estrutura na parte
fisica, ndo tém educadores, isto €, ndo tém pessoas preparadas para trabalharem com
€ssas criangas.

A maioria das criangas freguentadoras de creches, especiamente das creches
administradas pelas prefeituras ou das creches mantidas pela comunidade, ja vem com
uma marca: a marca da pobreza, que se traduz em caréncia por servicos de salide, de
saneamento basico, de alimentacdo etc., que acabam por se constituir em caréncia
cognitivo-afetiva no discurso das educadoras. Para Werner (2001) tais criangas sdo,
“desde cedo, submetidas a situagdes de vida que exigem delas um desenvolvimento bem
maior do que as criangas de condi¢bes de vida mais favoraveis.” (p.55), embora o que
elas aprendem nesse contexto histérico-cultural em que se constituem ndo segja
valorizado pela escola.

Cabe, aqui, fazermos um paréntesis para apresentar 0 que entendemos sobre
desenvolvimento e aprendizagem, dois conceitos basicos na teoria de Vygotsky e que se
tornam entidades acima dos sujeitos nas instituicdes de ensino. Para Vygotsky (2000) o
desenvolvimento e a aprendizagem estdo inter-relacionados desde o nascimento da
crianca. A zona de desenvolvimento proximal (ZDP), conceito essencial para se
compreender como acontecem 0s dois processos, mostra que a interagéo e a mediacéo
entre individuos promovem na crianca o desenvolvimento de fungdes que ndo
amadureceram, mas que Vygotsky poeticamente chama de brotos ou flores do
desenvolvimento, isto &, fungbes que ainda estédo em estado embrionario. Dessa forma,
pode-se “delinear o futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de
desenvolvimento” (VY GOTSKY, 2000, p.113). Assim, o aprendizado criaa ZDP, que
se constitui em processo de desenvolvimento para a crianga. Tals processos nédo sao
considerados como categorias iguais para 0 autor russo, mas o aprendizado promove o
desenvolvimento, que acontece de forma mais lenta que o primeiro.

Gonzalez Rey (2003) traz importantes contribuicbes para a compreensdo da ZDP,
pois acrescenta a questdo da emocionalidade como fator constituinte da mediacdo entre
a crianca e 0 outro, 0 que torna tal processo como dialégico e ndo apenas mecanico,
como compreendem muitos educadores que estudam Vygotsky.

As marcas da pobreza que discutiamos acima também séo produzidas na creche,
uma instituicdo que se congtituiu, se desenvolveu e ainda € permeada por trabalhos



assistencidistas. Portanto, a0 mesmo tempo em que sd0 incluidas na creche, tais
criancas sdo excluidas por um discurso e uma pratica marcados pelo preconceito aos
individuos pobres em nossa sociedade.

Nesse discurso, as familias sGo responsaveis pelas mazelas de suas criangas, pela
sua falta de higiene, de cuidados, de alimentac&o. Ao irem para a creche, as criancas so
“salvas’, pois la encontrardo a satisfacdo as suas necessidades basicas, que se resumem
em alimentac&o e higiene, algumas vezes dando espaco para atividades que priorizam o
entretenimento das criangas ao invés de promoverem também seu desenvolvimento
afetivo-cognitivo.

Num contexto permeado por marcas sociais, muitas criancas sdo significadas
como criangas quase “deficientes’, por serem consideradas pelas educadoras como
incapazes de um desenvolvimento “normal”, pautado pelo amadurecimento de fungdes
gue seriam necessdrias para 0 aprendizado das formas padronizadas pela classe média:
serem limpas, bem educadas, ndo falarem palavrdo e terem familias consideradas
equilibradas e dentro da normalidade. Como se esse padréo de normalidade fosse
condi¢do sine qua non nas familias das classes média e alta. Como dizia Tolst6i (2003),
sem diferenciar classes sociais, “Todas as familias felizes sdo parecidas entre si. As
infelizes sdo infelizes cada uma a sua maneira.” (p. 9).

No inicio de sua vivéncia na creche, que para muitas criangcas acontece no
bercario, alguns bebés j4 sdo significados por suas educadoras como crian¢as que
apresentam algum impedimento, uma “anormalidade” em seu desenvolvimento, por néo
se constituirem de acordo com a norma, por seu desenvolvimento bioldgico ndo estar de
acordo com os manuais de psicologia.

L.1.Bozhovich (1976), baseada nas idéias de Vygotsky, de quem foi seguidora,
discute o desenvolvimento de bebés. O bebé, desde seu nascimento, rompe com uma
forma puramente biolégica de desenvolvimento para se constituir permeado por um
desenvolvimento social, ja que € Unico entre as espécies animais por precisar totalmente
de outro ser durante seus primeiros meses de vida, condicdo esta que o coloca em um
processo comunicacional com o adulto desde seu nascimento. Essa necessidade de
mediacdo do adulto em suas necessidades bésicas, como aimentagdo e cuidados,
inaugura no ser humano o processo de uma necessidade social, que sera a forca motriz
paratodo seu desenvolvimento psiquico.

A autora russa critica as concepcdes bioldgicas do desenvolvimento por
apresentarem o0 bebé como um ser egocéntrico, autista, que busca de todas as formas o
alivio de suas ansiedades e que a partir dai se desenvolve. Sua proposta € inovadora na
discusséo do desenvolvimento de bebés por articular tal desenvolvimento a emocgado e a



necessidade. Assim, a necessidade é compreendida ndo apenas como de natureza
organica, mas esta relacionada “ com as emogdes positivas e ndo com as negativas, o que
significa que agui se tem lugar uma tendéncia em ganhar algo e néo alibertar-se de algo
que perturba a existéncia normal do organismo.” (BOZHOVICH, 1976, p.161)".

Dessa forma, a proposta de desenvolvimento baseada na psicologia histérico-
cultural entende que ndo ¢é a falta que inaugura o ser humano e o faz desenvolver-se,
mas o0 papel comunicacional, de mediagdo do outro que satisfaz as necessidades do bebé
e 0 coloca em situagéo social de desenvolvimento, na qual surgem necessidades que
auxiliam o bebé a se interessar e investigar o meio fisico e social em que é constituido e
assimila-lo, inserindo-se assim num contexto de formas de conduta e atividades que sdo
especificamente humanas.

Deste modo, a proposta para a educagdo infantil deve ser um trabalho que se
constitua em interagcdes que medeiem bebés e criancas e que os levem a se
desenvolverem como sujeitos ativos e pensantes, ndo adequados a padrdes, mas que
sejam capazes de questionar e produzir novas demandas na subjetividade social.

A seguir, apresentaremos duas histérias que acontecem em um mesmo bercario,
mas que, por interagdes que se produzem em contextos emocionais diferentes, tém
diferentes producdes de sentido e de desenvolvimento para os sujeitos envolvidos nessa
tela de relagbes. Apesar de termos filmado os bebés juntos, faremos as discussdes em
separado para explicar melhor a interagdo de cada um com as educadoras. Assim se

desenvolve a histéria de Marcos e Antonio Carlos.

2.5.1 - Marcos e seu berco: uma histéria de interacdo

O bebé de cinco meses de idade, rechonchudo e rosado que se vé por detrés da
lente da filmadora é Marcos. Irméo cagula de Sofia e Livia, ambas freqlientadoras da
creche, Marcos é um bebé bonito, ora sorridente, ora assustado, embora sgja, em todos
0s momentos, “o melhor bebé para se cuidar”: € quieto, ndo é chordo, brinca sozinho em
seu berco, enfim, ndo “d& trabalho”, deixando que as “tias’ possam se preocupar com
outros bebés mais ativos.

Num breve histérico da vida de Marcos, a ficha de anamnese da creche nos diz
gue nasceu de parto cesariana e que 0 bebé ndo foi amamentado, pela mesma razéo que
Sofia e Livia: sua mée tem epilepsia e toma remédios controlados.

* Traducdo nossa. No original 1&-se: “con las emociones positivas y no con las negativas, |o que significa
gue aqui se tiene lugar una tendencia a lograr algo y no a liberarse de algo que perturba la existencia
normal del organismo.” (BOZHOVICH, 1976, p. 161)



O motivo pelo qual incluimos Marcos em nossa pesquisa foi a passividade com
gue ele se apresentava em suas interagbes com as educadoras e 0 olhar destas para ele,

que discutiremos a seguir.

Contexto da 12 filmagem no ber ¢ério, periodo vespertino — 18/10/02

Neste dia Sandra esta sozinha no bercario com os bebés, pois Meire — a outra
educadora — ndo pode trabalhar. Quando chegamos para fazer a filmagem, Sandra
coloca musica infantil para os bebés.

Na maior parte da filmagem, Marcos fica deitado no colchdo de casal, que é
colocado no chdo, no meio do bercério, para que os bebés fiquem deitados ou brinquem.
Marcos é um dos bebés mais novos do bercério e esta rodeado neste momento por todos
0s outros bebés do bercario: Antonio, Susi, Walter, Pedro, Carla e Janaina.

Anexo 2: pags. 2e 3.

Pesquisadora Sandra Marcos Outros bebés

M ar cos levanta o
tronco e olha para
Walter e Antonio.

Sandra comega a bater

palma e a cantar junto com

amisica.
M ar cos deita-se
novamente efica
chupando o dedo.

Sandravai arrumar
alguns brinquedos no
colchao e fica proxima de
Mar cos...

... que levanta o tronco
e fica balbuciando.
Depois se deita
novamente e comega a
chupar o dedo.

Sandra ndo olha para
M ar cos, depois pega
Antonio pelos bragcose o
levanta.

A constituicao subjetiva do bebé na relacéo intersubjetiva com a educadora

Marcos € um bebé quieto, que fica deitado por muito tempo, sem chorar ou
demonstrar  algum comportamento que incomode a educadora. Sua forma de
comunicacdo € o levantar do tronco e balbuciar alguns sons, o que ndo mobiliza a
educadora para interagir com ele. Como é um bebé que ndo demanda muitos cuidados, a




ndo ser trocar a sua fralda ou amamenté-lo, a agdo de Sandra é voltada para as criancas

gue brigam, que choram, que, dessa forma, chamam sua atencao.

Anexo 2: pags. 8 e9.

Pesquisadora Sandra Marcos Outros bebés

Sandra chega com vérias

mamadeiras dos bebés.
Quando M ar cos vé
Sandra com as
mamadeir as comega a
balbuciar.

Sandra nédo da atencdo a

M ar cos e pega Janaina

para dar-lhe a mamadeira.

Sandra pega Marcos para

amamentar. Senta-se em
uma cadeira e o colocaem
seu colo. Sandra olha para
afilmadora de rabo de
olho, parece estar
envergonhada com a
filmagem. Depois,
enguanto amamenta

M ar cos, fica imével, com
ocorporigido, talvez por
estar sendo filmada.

M ar cos fica olhando
para algum ponto no
vazio com os olhos
fixos, enquanto mama.
Depoistoca a méo de
Sandra e olha para seu
rosto.

O olhar de Marcosnao é
cor respondido por
Sandra.

M ar cos engasga com o
leite...

... eSandralimpa seu
rosto com uma fralda.

M ar cos comega a
chorar eaempinar o
corpo paraafrente...

... Sandra o balanca e diz

“ 0, ndo pode’ .

M ar cos continua a
chorar.

“O quequefaoi, Marcos?”
Depois olha para
pesquisadora e para o
lado, depois olha para
Mar cos e 0 embala,
balancando as pernas
rapidamente.

M ar cos para de chorar
e continua a mamar .




A alimentagdo como momento de comunicacao educadora-bebé

O momento da alimentacdo nos seres humanos ndo € um processo puramente
bioldgico de satisfacdo da fome. A partir da cultura e da histéria humanas, se constitui
em um momento de interacBes, no qua pais e filhos conversam a mesa, assuntos
profissionais séo discutidos e deliberados e comemoragdes e celebragdes acontecem.

Deste modo, a amamentacdo de um bebé, sga no seio de sua mae, ou na
mamadeira dada por uma pessoa proxima, € um momento de trocas interativas
importantes, ja que o bebé comeca a se constituir como sujeito diferenciado do outro a
partir dessas relagdes, que mediatizam seu conhecimento do outro e do mundo.

Melanie Klein (1991)°, psicandlista inglesa e precursora em pesquisas que
buscaram compreender a congtituicdo subjetiva dos bebés, escreve que, “em bebés
alimentados com mamadeira, a mamadeira pode tomar o lugar do seio se for oferecida
numa situacdo que se assemelha a amamentacdo a0 seio, isto é, se houver uma
proximidade fisica com a mée e o bebé for manuseado de maneira amorosa’ (KLEIN,
1991, p.125).

Embora a situagcdo entre Marcos e Sandra ndo seja de mée e filho e considerando
gue Sandra tenha se sentido incomodada com a filmagem, ndo percebemos o olhar da
educadora para Marcos em nenhum momento de interacdo entre ela e o bebé, o que
poderia se constituir em um momento de afetividade entre ambos, pois Marcos busca de
diversas formas chamar a atencdo de Sandra para s, até que chega ao seu limite,
engasga e chora.

Marcos, em sua atitude passiva, pois ndo chora nem “da trabalho” como os outros
bebés, ndo mobiliza em Sandra uma afetividade que possa se converter em momentos
de interacdo entre ambos, nos quais poderiam acontecer trocas significativas que
gjudariam Marcos a se incluir no berc&rio como sujeito ativo, com necessidades
cognitivo-afetivas, aém dos cuidados de alimentacéo e higiene dispensados a ele.

Bozhovich (1976) discute a esse respeito e esclarece que a preocupacéo apenas
com a aimentacdo e a higiene do bebé ndo promove um desenvolvimento
neuropsiquico normal, para que isso acontegca € importante que haja uma educacdo
necessaria que provoque reacdes no bebé e organize sua atividade neuropsiquica. A
autora frisa que o déficit de educacdo pode ocorrer também em bebés bem alimentados

® Na discussdo sobre os bebés trabalharemos com o referencial tedrico da psicandlise por entendermos
quéo importante é a discussdo desenvolvida por Melanie Klein e seus seguidores sobre a constituicdo
subjetiva dos bebés, embora saibamos que tal teoria, em muitos momentos, vai de encontro a discussoes
desenvolvidas pela psicologia histérico-cultural.



e bem cuidados, e que tal déficit impede o desenvolvimento nos aspectos motor,

intelectual, fisico e afetivo e pode levar até a mortalidade infantil.

A educacdo necessaria € a base do processo de comunicagdo e acontece através da

satisfacdo das necessidades de alimento, de calor, de movimento que se constituem

entrelacadas com a afetividade pelo bebé, pelo interesse por seu desenvolvimento, por

um SOrriso ou gesto seu, pois assim se estabelece um processo comunicacional no qual o

adulto esta mobilizado pelas necessidades desse bebé e demonstra interesse nas

interagOes que com ele estabelece.

Na video-entrevista realizada com Sandra e Barbara, podemos perceber o

significado que as educadoras produzem a seu respeito.

[...] — Pausa

Anexo 3: pag. 4

Pesquisadora

Sandra

Barbara

“ Olha o Marcos, quelindinho!”.

[.]

[.]

[.]

“OlhaoMarcos, o Marcos
também tem umas birras’ (sobre o
momento em que amamenta
Marcos).

“Ele costuma fazer isso?’.

“Costuma’.

“Até hoje’.

“Uhu.”

“Tem uns momentos na
filmagem, que o Marcosfica
bem quietinho, ele deita...” .

(interrompe) “ Tem hora que
ele fica quietinho, quietinho” .

“ Ele nem se movimenta, a
respiragao dele é bem
devagar zinho. VVocés notam
iSSO sempr e ou acontece...” .

“ Ele era assim diariamente,
agor a, de umas semanas par a
ca, elendota assim mais, ele
ta esperto, ta chor do, ta
dando birra, sabe. M as antes
ele ficava quietinho, nem
parecia que tinha crianca na
sala”.

A primeira fala de Sandra sobre Marcos nos gjuda a compreender que o bebé se

constitui para a educadora apenas como uma imagem, como um bebé bonito que parece

ndo mobilizar nela muito interesse. Dessa forma, Marcos € significado como um bebé

quieto, que ndo demanda muitos cuidados.




Ao observar 0 momento em que o amamenta, Sandra fica mobilizada pela
expressdo de Marcos e assim tenta justificar sua atitude em relacdo ao bebé e significaa
tentativa de comunicagdo dele como umabirra.

Apesar do trabalho das educadoras no bercério ndo se constituir em propostas que
propiciem desenvolvimento para os bebés, Marcos acaba por desenvolver-se sozinho
em seu berco, numa interacdo com o mesmo, e, conforme cresce, passa a buscar uma
comunicagdo com as educadoras, que se configura em choros e “birras’.

Bérbara, ao contrario de Sandra, produz outro sentido em relacdo a Marcos e sua
expressdo, e significa o bebé como uma crianca esperta, que busca a atencéo do outro e
se comunica. Assim, consegue se comunicar com Marcos, embora 0s momentos de

interacdo entre ambos sejam rapidos e fugazes.

Contexto da 22 filmagem no ber ¢ario, periodo vespertino — 23/10/02

Neste dia, Sandra e Meire estdo com os bebés; Sandra coloca misica para eles
com a chegada da pesquisadora. Marcos estda quase dormindo em seu berco, mas,

guando vé a pesguisadora com a filmadora proxima a ele, passa a interagir com ela.

Anexo 2: pags. 13— 15.

Pesguisadora Sandra Meire Marcos Outros bebés
M ar cos esta deitado
no berco efica
olhando sério paraa
pesquisador a.

A pesquisadora

sorri para

M ar cos.

Elesorri paraa
pesquisadora e abre os
bracos. Depoisfica
sério.

Pesquisadora

para M arcos

(deforma

carinhosa):

“Cadé, cadéo

M ar cos.

M ar cos,

Marcos’ .

Marcossorri paraa
pesquisadora e se
movimenta no ber ¢o.
Depoisfica sério.

Pesquisadora

(sorrindo) para

Marcos: “ Oi,




tudo bom?
Tudo bom?”.

Marcos sorri
novamente para a
pesquisadora e
empina o cor po para
cima como se quisesse
colo.

Pesquisadora
(sorrindo) para
Marcos. “ Cadé
0 menino?’
Estende amao
paraele.

Marcos olha assustado
para a filmadora.

Pesquisadora
para Marcos.
“Cadé, cadé?’.

Marcossorri eagarra
odedoda
pesquisador a.

Pesquisadora
para Marcos:
“Qi, tudo
bom?” Faz
cocegas na
barriga de
M ar cos.

Marcos sorri e empina
abarriga paracima.

A interacéo face a face no processo de desenvolvimento

Os momentos de interacdo que se produzem entre a pesquisadora e Marcos nos
mostram como Marcos tem necessidade de contato fisico e interacdo com o outro, que
se configurem em momentos de mediacio permeados por afetividade. E a partir dessa
interacdo face a face (ROGOFF, 1990) que Marcos podera comegar a se constituir como
sujeito, um sujeito ativo que € despertado pelo outro para o outro e 0 mundo.

A esse respeito, Winnicott (1997), pediatra e psicandista, pontua que “a
existéncia de um grau razoavel de adaptacéo as necessidade da crianca € o que melhor
possibilita o rapido estabelecimento de uma relagdo forte entre psique e soma’ (p.8).
Assim, na fase inicial da vida da crianca, suas satisfagfes fisicas estdo fortemente
relacionadas a0 seu desenvolvimento cognitivo-afetivo, o que faz com que o bebé
necessite de uma pessoa que 0 compreenda, que se mostre interessada por ele e que se
gjuste as suas necessidades, assim como ele também se gustara as necessidades do

ambiente e da pessoa gque cuida dele.




Portanto, a satisfacdo das necessidades de um bebé, mediatizada por um outro

interessado neste beb& promove tanto o desenvolvimento das formas sociais de

comunicagdo como seu desenvolvimento psiquico (BOZHOVICH, 1976).

Contexto da 32 filmagem no bercério, periodo vespertino — 01/11/02

Os bebés estdo na sala do bercario com Sandra e Barbara. Meire substituia

Bérbara, que estava de licenca e agora voltou para a creche. Marcos fica por um longo

tempo em seu bergo, brincando com umas argolas amarradas por um cordéo de um lado

a0 outro das grades que envolvem o berco, sem que ninguém se aproxime dele. Barbara,

no entanto, se aproxima de Marcos e interage com ele.

Anexo 2: pags. 30 e 31.

Pesquisadora

Sandra

Barbara

Marcos

Outros bebés

Barbara chega perto
do berco de Marcos

e balanca as argolas
em seu ber co.

Marcos sorri para
Barbara.

Depois Barbara joga

uma bola de pano

perto de Mar cos...
... quefica
sorrindo.

Béarbara pegaum

ursinho e coloca

perto dele...
... eMarcos
continua sorrindo
paraBérbara.

Quando Bérbara sai...

... Marcos continua
asorrir e balanca
bracos e pernas.

Marcos fica mais
atento a salaeolha
para os lados,
€como se estivesse a

procur a de alguém.

Bérbara mostra-se mais sensivel a necessidade de interacdo de Marcos. A partir do

dia em que volta ao trabalho, coloca argolas no berco de Marcos para que auxiliem na

estimulacdo de sua visdo e seus movimentos, embora sgja importante frisar que, sem




uma interagdo face a face de um adulto com um bebé, tais objetos dificilmente se
constituem como propiciadores de desenvolvimento.

Quando Barbara se aproxima de Marcos, este interage com a educadora,
apresentando, assim, um potencial de interagdo com o outro, que pode vir a se constituir
em desenvolvimento. Depois que Barbara sai, Marcos mostra-se atento aos movimentos
da sala, olhando ao seu redor, pois antes sO olhava para as argolas em seu berco. Esse
olhar parece uma busca pelo outro, por um olhar que o signifique como um bebé que
necessita de cuidados além dos dispensados a ele. Assim, a interacdo que se produz
entre Béarbara e Marcos torna-se mediadora na medida em que desperta no bebé a
necessidade de outras interacoes.

A sensibilidade de Bérbara em relacdo a Marcos pode ser observada em

momentos da video-entrevista.

Anexo 3: pag.8.
Pesquisadora Sandra Bérbara
“ Quem é aquele que ta no berco?'.
“Tabrincando com as argolas’
(sobre Marcos).
“ Sério, né" (sobre Marcos).
“ Mas a mée dele € muito risonha’.
“Maseletem a percepcio
boa, vocé da alguma coisa
colorida, chama a atencéo,
ele quer pegar”.
“Chamaaatencéo...”.
“Mas quando falacom ele,

como que ele entende?’.

“Sorri, elesorri, eleda pulo”.

“Segundo amée, em casa ele
(Marcos) ficamais solitério,
ela disse que ndo pega mesmo
€ nem quer que a gente pega
ele, porque ela disse que em
casa é ela que pega’.

“Por qué?’.

“Porque ela disse que menino
tem que ser assim, né
(sorrindo)”.

“Parece que ela ndo tem muito
tempo, né...".

“Masai eu sinto que elefica
muito so, por que quando a
gente aproxima dele ele sorri,
ele quer que a gente pegue,
tem vez que ele fica assim,
feliz, acha bom o toque”
(carinhosa).

“ Gente, mas ele (Marcos) fica sério
o tempo todo...”.

“Mas sevocé brincar com ele,
se conversar oom ele, eleda
um sorriso” .




“ Mas nessa hora ele tava muito
sério, porque eletava...”.

“Sozinho” .

“... olhando prafilmadora’.

“E, edetavasd’.

“ Quando eu tirava o rosto de
trés da filmadora, ele sorria’.

“Ah, é porque ele tava prestando
atencao”.

“Mas quando eleviaa
filmadora, talvez até assustasse
ee’.

“E, foi isso, porque quando a
gente conversa com ele, ele
sorri”.

Bérbara mostra-se mobilizada em relacdo a Marcos e a sua necessidade de
interagbes que possam se constituir em trocas afetivas com o outro. Ao demonstrar
carinho quando fala de Marcos, podemos perceber como a afetividade € importante para
gue o educador perceba o bebé como um sujeito com necessidades, além de cuidados
meramente fisicos, pois até esses cuidados devem se configurar em momentos de
afetividade, que ajudem o bebé a perceber seu corpo.

O olhar de Bérbara para Marcos, ao perceber suas expressdes e a necessidade que
este tem de interacOes permeadas pela emocionalidade, guda a educadora a produzir
sentido em relacdo as necessidades de carinho e atencdo do bebé o que pode se
congtituir nainclusdo de Marcos no bercério.

No entanto, podemos perceber Marcos como um bebé ainda excluido nesse
contexto, ja que as interacdes entre as educadoras e ele sdo pobres, na medida em que
ndo se constituem em interagbes que possam mediar Marcos em outras interagcoes,
inclusive com os outros bebés do bercério, para que ele se desenvolva. Marcos acaba
por interagir com seu berco e com argolas, objetos inanimados, que precisam ser
significados pelo outro para se constituirem em objetos que ajudem sua percepcao
visual, auditiva e seus movimentos, fatores estes que ndo estédo desvinculados de outros
processos cognitivos-afetivos em Marcos.

2.5.2 - Antonio Carlos e a busca pelo outro
Antonio Carlos, Antonio, ou simplesmente Toninho sdo 0s varios nomes pelos

guais € chamado o bebé de nove meses de idade, filho Unico, que mora s6 com sua mae.
Com a pele morena e os cabelos negros e lisos, cortados em forma de cuia, Antonio




Carlos ganhou na creche a alcunha de indiozinho, por sua aparéncia fisica ser parecida
com a de um indio.

Esperto, ativo, chordo, que da birra, e até significado como hiperativo, Antonio
chama a nossa atencéo quando é significado pela diretora da creche como um bebé que
evita o contato com o outro, fica num canto e movimenta-se para frente e para tras
guando ficairritado.

Apesar de tantos nomes e tantos significados, Antonio Carlos € um bebé que
busca o olhar do outro em varios momentos, que ndo se furta a perturbar a paz do
bercario quando se interessa por alguma coisa ou quando briga com um colega bebé.
Talvez por tantos nomes e tantos significados, Antonio Carlos ndo escuta quando o
chamam, pois se isenta de ser percebido como alguém gue incomoda, mas, sim, aguele
gue busca o outro.

Dessa forma, a lente da filmadora observa Antonio Carlos em sua busca pelo
outro entre bercos e brinquedos no bercério.

Contexto da 12 filmagem no ber ¢ério, periodo vespertino — 18/10/02

Neste dia Sandra esta sozinha no bercario com os bebés, pois Meire — a outra
educadora— néo foi trabalhar. Quando chegamos para fazer a filmagem, Sandra coloca
musicainfantil para os bebés.

Anexo 2: pags. 1 e 2.

Pesguisadora Sandra Antonio Outros bebés

Antonio esta sentado no
colchdo no chéo do

bercario.
Walter, Carla, Sus e
Janaina também estéo
sentados no colch&o.
Paulo esta deitado de
brucos, perto de Marcos.
Antonio esta segurando

um pandeiro de
brinquedo com a méo
direita.

Walter tenta pegar o
pandeiro de Antonio.

Antonio muda o
pandeiro para a mao
esguerda e bate em
Walter. Depoisagarra
o braco de Walter eo
empurra.

Antonio pega o
pandeiro.

Walter tenta pegar o




pandeiro de Antonio
novamente.

Antonio tenta morder a
mao de Walter, mas
mor de o pandeiro.

Walter consegue pegar
o pandeiro das maos de
Antonio...

...que sejoga em cima
de Walter para pegé
lo.

Walter mostra o
pandeiro para Antonio.

Quando Antonio tenta
pega-lo...

... Walter puxa seu
cabelo.

As primeiras cenas de Antonio mostram um bebé ativo, interagindo com Walter,
gue tem a mesma idade que Antonio. A partir da aparente “briga” entre ambos por causa
de um objeto, podemos observar a capacidade de interagdo de Antonio, sua insisténcia
em pegar 0 que € “seu”, embora o0 brinquedo sgja da creche; e o contexto de
emocionalidade, muitas vezes agressiva, que permeia as relagdes de Antonio com o
outro.

Na video-entrevista durante essas cenas, as educadoras produzem sentido e

significado as agdes de Antonio.

Anexo 3: pag. 1.

Pesquisadora Sandra Bérbara

“Essa é a primeira filmagem que
eu fiz...”.

“Olhald, ele (Antonio Carlos)
gosta de bater” .

Ri.

“ Querendo morder... o
Antonio” .

“Vocé viu que um toma o
pandeirinho, ai o outro toma...”
(sereferindo a Antonio e Walter).

O processo de exclusdo a partir da configuracdo do preconceito

As interagbes que se dao entre Walter e Antonio Carlos sdo significadas por
Bérbara j& com uma conotacdo negativa e priorizando o comportamento de Antonio
como agressivo, embora tenha sido Walter o primeiro a tomar o brinquedo de Antonio.

O que poderia se configurar como uma defesa de Antonio em relagcéo ao outro que tenta




tomar o que é seu, transformarse, na fala da educadora, como um prazer agressivo que

Antonio tem de bater e morder.

Anexo 3: pags. 1; 2; 4.

Pesquisadora

Sandra

Barbara

“ E essa lingua dele desse
jeito? Vocé ja observou?”
(Imita a lingua de Antonio,
que fica prafora da boca).

A1

“E, ficaassim, né”.

“Podialevar €e numa
fonoaudidloga...” .

“Até num dentista praver, se
tem a questdo de freio da
lingua’.

“Eu falei ontem pramée dele,
vou falar novamente”.

“ Agora, amée dele (Antonio) ndo
aceita muito a gente ficar falando
as coisas ndo, ela ndo gosta” .

[.]

[.]

“E ele continua sem beber
agua?’.

“Continua. Tem dias que ele bebe, a
gente coloca...”.

(interrompe) “S6 que ele ainda
mama nela, né, e diz que o leite
materno...” .

“E €ele bebe &gua onde, quando
vocés déo?’.

“Qutro dia eu consegui uma coisa
gue para mim foi uma vitoria, né,
(sorri) eu coloquei &gua num copo e
ele conseguiu tomar dois golinhos,
né, da agua’.

(interrompe) “E  igual a
sopinha. Todo dia a gente da
duas colherinhas namarra...”.

“Mas ele cospe. Elefica 6 (imita
Antonio colocando a lingua para
fora) com alingua” .

“E igual aos meninos que eu
trabalho no ensino especial,
gue tem sindrome de Down,
eles ficam com a lingua
assim...” (imita como fica a
lingua).

7

(interrompe) “Mas €ee ¢é
inteligente, ele é esperto, ele tem
alguns aspectos que a gente vé€" .

[.]

[.]

“OlhalaoAntonio”.

“ Ele esté bonitinho demais, o
indiozinho” (sorrindo or gulhosa).

“Vocé estava sozinha ai, esse
dia?'.

“A Meire ndo veio”.




A imagem de Antonio mobiliza as educadoras desde o inicio da filmagem e os
diversos significados do bebé j& nos sdo apresentados. O que poderia ser um fator
natural da constituicéo fisica de Antonio Carlos, o fato de sua lingua ficar para fora, €
apresentado como um “problema’ que deve ser sanado — um especialista poderia
resolvé-lo.

Werner (informagdo verbal®), ao discutir o processo de exclusio de criancas na
educacdo infantil, apresenta dados preocupantes, pois 0 discurso organicista e
mecanicista leva as pessoas a uma panacéia de busca pelo conserto do “anorma”, ja
discutido anteriormente. Segundo o psiquiatra vérias criancas em seu inicio escolar ja
estdo lotando os consultérios de fonoaudiologia por ndo se expressarem oralmente da
forma adequada, além de criancas de quatro anos que tomam anfetaminas para
controlarem sua “hiperatividade”, a fim de obterem atencdo e concentracdo na sala de
aula

O conto O homem da cabeca de papeldo, do escritor Jodo do Rio (1971) é il

parailustrar tal discusséo.

Desde menino, a sua respeitavel progenitora descobriu-lhe um defeito
terrivel: Antenor so diziaaverdade. Nao a sua verdade, a verdade til, mas a
verdade verdadeira. Alarmada, a digna senhora pensou em tomar
providéncias. Foi-lhe impossivel. Antenor era diverso no modo de comer, na
maneira de vestir, no jeito de andar, na expressdo com que se dirigia aos
outros. [...] Rapaz, entretanto, Antenor tornou-se aarmante. Entre outras
coisas, Antenor pensava livremente por conta prépria. Assim, a familia via
chegar Antenor como a propria revolucdo; os mestres indignavam-se porque
ele aprendia ao contrério do que ensinavam; os amigos odiavam-no; os
transeuntes, vendo-o passar sorriam. (RIO, 1971, p.170).

Antenor decide entdo trocar sua cabeca por uma de papeldo. Torna-se, entdo,
amigo de todos, sendo até cotado para ser senador. Um dia, quando lembra que sua
cabeca havia sido deixada no relojoeiro para que a consertasse, vai até 1a busca-la. O
relojoeiro Ihe diz que nunca tinha visto uma cabecga téo perfeita como a sua e pergunta

se Antenor quer usélade volta. O protagonista responde:

Pode ser que V., profissonalmente, tenharazéo. Mas, para mim, a verdade é
a dos outros, que sempre a julgaram desarranjada e ndo regulando bem.
Cabecas e relogios querem-se conforme o clima e a moral de cada terra.
Figue V. com ela. Eu continuo com a de papeldo. (RIO, 1971, p.177).

O conto ilustra com perspicacia 0 que a escola e seus educadores, e a sociedade,
fazem muitas vezes com as criangas e suas familias, ao colocar na crianca a marca da

diferenca (como se todos néo fossemos diferentes e como se a diferenga fosse algo a ser



combatido) e encaminharem-nas para médicos, psicologos, fonoaudiélogos etc., a fim

de que, como Antenor, adguiram uma cabeca de papeldo, que se gjuste a norma, ndo

incomodando a aula e dando sossego aos educadores e pais.

A mée de Antonio Carlos compreende o discurso das educadoras de ndo aceitagéo

de seu filho e assm se pde numa posicdo defensiva, de protegé-lo e ndo aceitar o

“veredicto” de Sandra e Barbara, que mostram-se incomodadas com o desinteresse da

mée por seu diagndstico.

Contexto da 22 filmagem no ber ¢ério, periodo vespertino — 23/10/02

Neste dia, Sandra e Meire estédo com os bebés; com a chegada da pesquisadora é

colocada misica para eles.

Anexo 2: pags. 17 — 19.

Pesguisadora Sandra Meire Antonio Outros bebés
Antonio esta em pé,
apoiado num berco e
chorando.

Pesquisadora

chama Antonio:

“ Antonio,

Toninho” .

Antonio néo olha.
Derruba uma fralda
gue estava pendurada
no berco, senta-se no
chéo parapegéalae
depois engatinha e sai
do bercério.

Sandra sai atras
dele.

Gabriel (um bebé de
quatro meses que
chegou hoje a creche)
chora sem parar.

As educadoras ndo
ddo nenhuma
atencdo a Gabriel.

Sandra se senta

no colchdo com
Antonio, encostada
no berco de
Marcos.

Antonio sobe no
colo de Sandra.

Sandrasorri e
olha rapidamente
paraa
pesquisadora

(par ece estar

® Defesa de dissertacio de PAULA, A.A.S., abril de 2004.




constrangida).

Segura Antonio

com as maos.
Antonio encosta seu
rostonodelae
coloca a boca aberta
no rosto de Sandra,
como se fosse beija-
la.

Sandra fica

parada e apenas

sorri. Depois deita

Antonio no

colchao e brinca
Com Seu pé, entéo
se levanta e deixa
Antonio deitado
no colch&o.

Antonio segura o pé
direito com améo
direita e o balanca,
olhando para
Sandra.

Depois Antonio se
levanta e pegao tripé
da filmadora,
balanca-o e o tripé
cal no chéo.

“Cadéo
Antonio?” .

Antonio ndo olha
paraa
pesquisador a.

Antonio se apbiano
tripé, levanta-se
olhando paraa
filmadora e pde a
mao nalente.

A pesquisadora
tiraamao de
Antonio efda
“Nao” .

Antonio colocaamao
nalente novamente.

Paraa
pesquisadora: “ Ele
€ muito esperto,
ele é esperto
demais, ele
observa esses
guadrinhos que
estdo aqui (mostra
os quadros da
parede), ele
observa o vento,
os quadrinhas.
Tudo chama
atencéo. Ele sb
ndo atende pelo
nome, mas as
outras coisas...” .




A possibilidade da pesguisa como geradora do dialogo entre teoria e prética para
a educadora

A partir da segunda filmagem percebemos uma mudanga nas interacbes entre
Sandra e Antonio Carlos. A educadora parece tomar consciéncia a respeito das emocoes
gue constituem sua interagdo com o bebé e, assim, comega a pensar em Antonio de
outraforma. Desse modo, educadora e bebé comegam a se constituir como uma dupla,
fato que ndo haviamos observado nos momentos informais da pesquisa, antes do inicio
das filmagens, bem como na primeira filmagem — quando Sandra dedicava a Antonio
apenas cuidados como dar-lhe banho e trocar sua fralda, de forma que as trocas entre
ambos aconteciam apenas mecanicamente.

A educadora, embora seja uma pessoa simpatica, ndo se mostra carinhosa em suas
interacOes com os bebés na creche e parece ndo perceber a necessidade gque eles tém de
uma mediacdo que os gjude a se constituir como sujeitos, mediaco esta permeada por
um contexto de afetividade educadora-bebé. Apesar disso, podemos notar uma mudanca
qualitativa em suas interagBes com Antonio a partir de nossa pesquisa, ja que Antonio
eranosso sujeito. A pesguisa parece gerar em Sandra uma nova producdo de sentido, na
gual a educadora consegue aliar sua teoria sobre o trabalho com bebés a sua prética e,
assm, se produz um novo eixo de interagOes entre Sandra e Antonio Carlos.

Na filmagem acima apresentada, € a partir do momento que a pesquisadora chama
por Antonio que Sandra aproxima-se dele e o coloca em seu colo, por breves minutos,
para Ihe dar carinho e atencdo, embora Sandra ndo dirija o olhar para Antonio e néo
estabeleca com ele uma comunicagéo face a face, basica para o bebé (ROGOFF, 1990).

Novamente, depois de colocar Antonio no colchdo, € a partir da interagdo que a
pesquisadora tenta promover com Antonio, que Sandra o significa como um bebé
esperto e que tem boa observacéo, tentando justificar o fato de Antonio ndo atender pelo

nome quando o chamam.

Contexto da 32 filmagem, periodo vespertino —01/11/02

Os bebés estdo na sala do bercario com Sandra e Barbara. Meire substituia
Bérbara, que estava de licenca e agora voltou para a creche.

Anexo 2: pags. 26; 28 e 29.

Pesguisadora | Sandra Bérbara Antonio Outros bebés

Sandra passa por
Antonio e esharra




nele.

Antonio comeca

achorar.

Sandra parece

preocupada e sem

graca com a reacao

de Antonioediza

pesquisador a:

“Esbarrel nele sem

querer, meu Deus’ .

Para Antonio:

“Perdao’ esai de

perto de Antonio.
Béarbara pega
Antonio pelo brago
e 0 col oca sentado
no colchdo.

[..] [..] [..] [..] [..]
Antonio esta
pertode
Sandra...

... quetroca aroupa

de um bebé.
Antonio mexe em
uma gavetada
cdmoda na qual
Sandratrocao
bebé.

Sandradiza

Antonio que ele vai

machucar o dedinho

€ segur a sua méo.

Quando Sandra

solta Antonio...
... este cai no
chéo e comeca a
chorar.

Sandra se abaixa e

passa a méo na

cabeca de Antonio.

Ele olha para suas
ma&os, bate palmas
e se levanta.

A congtituicdo subjetiva do bebé como propiciadora de interacdo com a

educadora

Sandra, embora ja se apresente mobilizada por Antonio, e até por isso, produz
uma emocionalidade nessas interagdes permeada pela agressividade, nas quais néo se
desenvolve uma comunicagdo oral entre educadora e bebé, que acaba por se constituir
apenas numa comunicacdo corpora que gera tensdo em Antonio. Este parece sentir tal
relacdo como hostil, 0 que produz nele um sentimento de irritabilidade e em Sandra,

impaciéncia.




A comunicacdo oral entre o adulto e o bebé da significado as acbes do bebé,

gjudando-o0 a se constituir numa rede de relagcbes com o outro na subjetividade social, na

gual as palavras, seus significados e as emogdes estdo entremeadas nesse mesmo

contexto. A palavra, além de regular a acdo da crianca pequena e desenvolver nela a

consciéncia e as funcbes psicoldgicas superiores (LURIA; YUDOVICH, 1987;

VYGOTSKY, 2000), ajuda o0 bebé a se desenvolver nas interagbes com 0 outro, pois

Seus movimentos, suas agdes e expressoes se produzem num contexto significativo das

relacbes sociais, articulado as emocdes, que auxilia em sua constituicéo subjetiva.

Anexo 2: pags. 31 e 32.

Pesquisadora

Sandra

Antonio

Sandra pega Antonio para dar
banho, mas ndo olha para ele.

Pesquisadora pede permissdo a
Sandra para filmar banho de
Antonio.

Sandra autoriza. Depois pega
Antoniono coloeolevaparaa
banheira, sem olhar para
Antonio. Quando Sandra vai
colocar Antonio na banheira...

... Antonio ndo quer se sentar.

“ Banhozinho, ndo, ndo ta frio
n&o, uai. O que quefoi? Vocé
gosta detomar banho. N&o esta
frioobanho” e comeca a
enxagua-lo.

Antonio esta em pé.

Sandr a termina de molha-lo e
diz. “Vamos sentar agora” eo
coloca sentado.

Antonio comega a chorar.

“Aqui, 6, sentadinho. Olha aqui,
bebé. Ual, por que vocé ta
chorando? S6 porque ta sendo
filmado?’ Olhaparaa
pesquisadora e sorri.

Antonio sevira para a parede.

Sandra pega a méo de Antonio.

Antonio comeca a querer chorar
de novo.

Sandra bate as maos na agua e
diz. “Vamos lavar o bracinho” e
joga agua nos bracos de Antonio,
depois comeca a ensaboa-lo. Joga
agua em suas costas e quando
joga agua em sua cabega...

... Antonio ndo gosta, grita e
tenta selevantar.

“Vocé ndo quer lavar a
cabecinha ndo, beb&?” Limpa
Seu nariz, levanta Antonio e joga
agua em seu corpo. Lava orosto
de Antonio e joga mais agua em
Seu cor po. Depais o coloca




sentado e pega a toalha.

Antonio grita de alegria, sorri e
balanca os bracos. Bate as maos
na dgua esorri. Olha para
Sandra sorrindo.

“Daos bracinhos’ . Estende os
bragos para ele e o pegano colo.
Depois o leva para vestir roupa.

O banho que Sandra da em Antonio Carlos é significativo ao mostrar como
Antonio se comunica com a educadora numa complexa troca dialética em relacéo as
formas de comunicacdo que esta estabelece com ele. Em principio, Sandra estabelece
com 0 bebé uma comunicacdo corporal mecéanica, ao pegé-lo e colocalo na banheira
sem ao menos olhar para ele. Antonio fica tenso e mostra-se incomodado com tal
interacdo e Sandra fica irritada e, a0 mesmo tempo, constrangida pelo choro do bebé. A
educadora, entdo, comeca a conversar com ele e o toca de forma mais carinhosa, 0 que
passa a se constituir em um processo comunicacional entre ambos, no qual Antonio
responde de forma alegre, gritando e balancando os bragos.

A comunicagdo, quando envolta em afetividade e interesse pelo bebé, passa a se
constituir em mediacdo e possibilita que Antonio segja incluido no bercario, ja que tal
comunicacdo possibilita a passagem de uma relagdo diadica entre educadora-bebé para
outras redes de relagdes nas quais outros parceiros, aém dessa diade, passam a fazer
parte. Assim, Antonio, a0 se sentir amado, vitalizado e seguro, pode se desenvolver
como sujeito em suas relagdes humanas com outros parceiros, como 0s outros bebés do
bercario.

Contexto da 42 filmagem, periodo vespertino — 13/11/02

Neste dia, Antonio estd acordado e dentro de seu berco desde 0 momento em que
chegamos ao bercario. Ndo est4 satisfeito por estar “preso” em seu berco e procura de
vérias formas chamar a atencéo de alguém que possatira-lo de la

Anexo 2: pags. 33 —35; 37 e 38.

Pesguisadora Sandra Bérbara Antonio Outros bebés

Pesquisadora
sorri para
Antonio...

... quecomegaarir.

Antonio se senta,
tenta pegar agum
objeto no berco, faz
vérias tentativas, mas
ndo consegue.




Antonio continua
sentado e fica
brincando de abrir e
fechar as méos.
Depois coloca a méo
direitanabocaea
chupa.

A pesquisadora

se aproxima de

Antonio.
Antonio se levanta e
olhaparaa
pesquisador a.

Para Sandra:

“Olhaointeresse

do Antonio” .

Antonio procura
pela atencdo de
alguém, mas
ninguém Ihe d&
atencao.

Sandravai dar
comida as
criancgas.
Sandra se senta
no colchdo no
chdo e coloca
Susi em seu colo
paralhe dar
comida.
Antonio continua
em seu ber ¢o, logo
atrasde Sandra e se
mexe, senta, levanta,
procur ando
comunicar -se com a
educadora.
Sandradiz a
Béarbara que
precisa de cinco
pratinhos.
Sandra para
Barbara: “Eu
estou precisando
de uma fralda’.
Bérbara entrega
umafraldaa
Sandra.
“ Obrigada. Esta
fraldaaqui édo
CMEI?.
“E do CMEI".
Antonio fica
olhando para

Sandra, que esta
com Susi no colo.

Sandra comega a
alimentar Susi.

Antonio sesentae
levanta, esfrega a
mé&o nos labios,
par ecendo estar
incomodado por




ficar no berco.
Depoisolha paraa
pesquisador a,
balancaaméo e
sorri. Continua em
pé e coloca a mao na
boca.

Sandra conversa
com Bérbara
enquanto da
comida para
Susi.

Um bebé chora.

Nenhuma das
professoras da
atencéo ao bebé
gue chora.

[.]

[.]

[.]

Sandradiza
Antonio: “Vocé
guer jantar?” .

Antonio balbucia
alguma coisa.

Sandra olha
paraeleelhe
manda um
beijo, sorrindo.

Antonio também
sorri paracela.

Janaina se deita no
colchdo.

Sandrari de
Janaina e a
coloca sentada
novamente.

Carla, que esta
sentada ao lado de
Janaina, levanta a
perna e coloca seu
Pé proximo ao rosto
damenina.

Janaina pde a mao
nafraldade Carla,
no meio de suas
pernas.

Sandratiraa méo
de Janaina e olha
constrangida para
a pesquisadora.
Depois pega as
pernas de Carlae
diz: “Carla, senta
agui um
pouquinho”.

Antonio esta em pé
no ber ¢o, olhando
para a pesquisadora
e comecga a chama-la
com a mao.




Antonio procura por diversas maneiras o olhar de alguém que possa interagir com
ele e retira-lo de sua “prisdo”. Preso em seu berco por um longo tempo, encontra-se
excluido das atividades do bercério e procura se comunicar com alguém. Sua busca pelo
outro é um fator importante em sua constituicdo subjetiva, pois esse interesse mobiliza
as pessoas ao seu redor, 0 que também se configura em incdmodo para as educadoras,
cheias de preocupactes com outros bebés.

A busca pelo outro, hum processo comunicacional, gera novas necessidades em
Antonio, como conhecer objetos e pessoas, fatores que promovem seu desenvolvimento,

COMO veremos a seguir.

Contexto da 52 filmagem, periodo matutino —17/12/02

Neste dia, fomos a creche pela manhd para filmarmos o bercério com as
professoras deste periodo. Mas Salma, uma das educadoras, ndo pbde ir trabalhar por
estar doente. Assim, filmamos Sandra, que pela primeira vez estava com os bebés no
patio da creche. A outra educadora que auxilia Sandra é Sheila.

Anexo 2: pag. 41.

Pesguisadora Sandra Sheila Antonio Outros bebés
Antonio ja anda
sozinho. Esta
andando com a méo
na boca.

Sandra pega
Antonio no colo,
depois o coloca
no chéo e anda
segurando em
sua mao. Entéo
traz Antonio
para perto dos
outr os bebés.

A pesquisadora

chama Antonio
varias vezes pelo
nome.

Antonio ndo olha
para a pesquisador a.

Sandra daum
pedaco de bolacha
para Antonio.

Antonio pegaa
bolacha, mas a deixa
cair no chdo. Depois
se senta, pegaa
bolachado chéo e
comega a comé-la.

Walter, Carlae




Susi estdo
sentados sobre um
lengol comendo
bolachas.

Antonio engatinha
na direcéo de
Sandra.

Sandra se abaixa
para Antonio,
mas depois sai de
perto dele, pois
néo quer ser
filmada.

Apbs um més sem fazermos filmagem no bercario, nos surpreendemos com

Antonio andando livremente pelo pétio da creche sem precisar se apoiar, como fazia

antes. Seu interesse pelo outro e sua persisténcia em conseguir atencéo mostram que sua

relacdo com Sandra tem se desenvolvido e que a comunicagdo entre ambos medeia o

interesse de Antonio por descobrir objetos e pessoas novas.

Anexo 2: pag. 42.

Pesguisadora Sandra Sheila Antonio Outros bebés
Antonio anda em
direcdo a Sandra.

Sandra esta
encostada na porta
dasalados
materiais. Quando
Antonio chega,
ela o pega pela
m&o e anda com
eleaté omeio do
pétio, depoiso
solta.
Antonio volta para
onde Sandraestae
se encosta em sua
perna.
Sandra nédo da
atencdo a
Antonio.
Antonio se
aproxima de Carla
e pega sua bolacha.
Carlando reage.
Sandra da uma
gargalhada sobre
acena.
Sheila diz
gue Antonio
esta ficando
esperto.
Sandradiza
pesquisador a:

“Taficando




esperto!”.

Antonio cai no chéo,
pega a bolacha que
ele havia deixado
cair e se sentano
chéo.

Antonio néo fica
perto dos outros
bebés. Anda em
direcdo a Sheilae
tenta pegar aterra
do canteiro.

Antonio ja se apresenta com um bebé interagindo plenamente com o meio fisico e

social da creche. Ao buscar a atencéo de Sandra e ndo obté-la, percebe que é através do

outro que pode conseguir a atencao da educadora e assim toma a bolacha de Carla.

As educadoras, ao faarem sobre a acdo de Antonio, ja produzem um sentido

diferente em relacdo a ele, embora ainda sgja de forma pejorativa, pois, ao dizerem que

ele “esta ficando esperto”, subentende-se que ndo era esperto. Apesar disso, O

significado da frase também nos mostra que €elas ja o percebem como um bebé que

busca o que quer e consegue interagir com o outro.

Anexo 2: pags. 43 — 45.

Pesguisadora Sandra Sheila Antonio Outros bebés
Antonio se levanta,
vai em direcdo a
filmador a, tenta
pegar nela.
A pesquisadora
diza Antonio que
ndo pode pegar na
filmadora.
Antonio se aproxima
de uma moto que
esta guardada no
patio e bate na moto
com um objeto, que
esta em suas maos,
Varias vezes.
Antoniofala: “Ta” e
vem em direcéo a
filmadora, se
aproxima e pega no
tripé.
A pesquisadora (de
forma carinhosa)
diz a Antonio:
“Toninho, Toninho,
ndo senhor, ndo
pode, ndo pode’.
Sheila afasta
Antonio da
filmadora.

Antonio sai dizendo




irritado; “ T4, ta, ta” .

A pesquisadora

ficasurpresaediz

a Sandra: “ Olha

elefalando!”.
Antonio sevolta, fala
“ta" epega
novamente no tripé.

A pesquisadora diz

(enfética): “ Nao,

Toninho, ndo pode
puxar, hdo, néo” .

Sheila o segura

pelaméo e o

afastada

filmadora.
Antonio volta para
perto da filmadora
irritado e com os
bracos levantados.

Sheila pega

Antonio pela

méo e diz:

“Olhalao

Walter

chamando, vai

4 vai”.
Antonio, ainda
irritado, se
desvencilha da méo
de Sheilaevai em
direcéo de Walter.
Depoistentatomar a
bolacha da mé&o de
Walter.

Sheiladiz:

‘0.

Antonio olha para
Sheilaevai em
direcdo a Sandra.

Sandrari de
Antonio.

Antonio abracga a
perna de Sandra.

Sandra passa a
m&o na cabega
de Antonio.

Antonio se sentano
chéo e continua
comendo sua bolacha.

Walter se
aproximada
filmadora e fica
olhando para ela.
Depoistenta
apertar os botdes
da filmadora.

O olhar da pesguisadora para Antonio e a posicao ativa de Antonio em relacéo a
busca de interacdo promoveu uma interacdo entre Sandra e Antonio que se configurou




em mediacdo para sua constituicdo como sujeito e sua interagdo com outras pessoas
além da diade Sandra-Antonio. Antonio, nessa filmagem, estd com quase um ano, pois
nasceu em janeiro de 2002. Ja se locomove livremente pela creche, segue a procura de
objetos que Ihe despertam o interesse e 0 mais importante — se comunica com o outro,
demonstrando suas emocdes e seus interesses, além de ndo aceitar as imposi¢oes acerca
de sua liberdade e curiosidade.

Ao apresentar uma discussdo a respeito do desenvolvimento de uma menina na
relacdo com sua colega, Gonzalez Rey (2003) mostra a zona de desenvolvimento

proximal como:

Relagdo emocional da crianca com o outro, dentro de um processo de
comunicagdo, pois o0 apoio instrumental do outro ndo € fonte de sentido para
a crianca em abstrato. Portanto, para que uma relagdo atue como fonte de
desenvolvimento, ha de implicar emocionamente aos sujeitos que
participam (GONZALEZ REY, 2003, ps. 214 e 215).

A discussdo que o autor desenvolve em seu livro a respeito da emocionalidade
como fator importante nas relagbes nos gjuda a compreender como se constitui o
processo de inclusdo de Antonio na creche. Tal processo se produz narelagéo dialdgica
permeada pela afetividade que se estabelece entre Sandra e Antonio.

Quando utilizamos o termo afetivo ndo estamos nos referindo apenas a
sentimentos como amor e suas expressdes como o carinho. A afetividade é marcada por
sentimentos complexos e contraditérios, como amor e 6dio, raiva e paciéncia, que se
produzem em todas as relagdes humanas. Dessa forma, podemos compreender que a
relacdo que se estabelece entre Sandra e Antonio esta marcada por tais sentimentos que
nos permitem compreender melhor como se produz esse processo de comunicago.

Em principio, Antonio incomodava Sandra com a demanda por atencdo e
cuidados além do que ela estava disponivel naguele momento, que eram cuidados como
higiene e alimentacdo, que aconteciam de forma mecanica, embora ndo devamos
entender como mecanica uma atividade sem uma emocionalidade envolvida. Na
verdade havia uma emocionalidade em Sandra que produzia sentido em sua tarefa sobre
cuidar de bebés de forma mecéanica. Assunto que ndo prolongaremos por ndo termos
informagdes suficientes que nos permitam desenvolver tal discusséo.

A proposta da pesquisa no bercério mobiliza Sandra, pois, como ja dissemos,
nossa pesquisa € baseada na aceitacéo e, principalmente, na cooperacdo do participante.
O olhar da pesquisadora para Antonio guda Sandra em uma nova producédo de sentido
sobre Antonio; a educadora comega a percebélo como sujeito ativo e passa a
desenvolver umarelacdo qualitativamente diferente da que estabelecia com ele. Antonio



passa a ser ndo apenas 0 bebé que a incomoda, que a irrita com seu choro, com sua
incapacidade de ficar parado, quieto, de ser passivo; Antonio torna-se também o bebé
gue dé& carinho, que precisa de sua atencdo, de seu amor. Tais sentimentos contraditorios
ainda permeiam a relacéo entre Sandra e Antonio, como em todas as relagdes humanas,
nas quais ndo ha sd amor ou apenas 0dio. Mas a relacdo de ambos se desenvolve e 0s
gjuda a produzir novos sentidos que se configuram em desenvolvimento para os dois.

Nossa lente esté focada em Antonio e como ele € um bebé, seu desenvolvimento,
tanto biolégico quanto cognitivo-afetivo, € mais evidente do que o desenvolvimento de
Sandra. Mas 0 processo de inclusio de Antonio estaria incompleto se ndo
acrescentassemos Sandra como também sendo incluida no bercério, pois suas relactes
com o0s bebés e com outras pessoas, a partir desse momento de trocas afetivas
gualitativamente novas, poderdo se configurar de outras formas, nas quais 0 outro, suas
necessidades, seus sentimentos, terdo, possivelmente, um lugar privilegiado em tais
interagoes.

Assim, a diade Sandra-Antonio Carlos, por meio de um processo dialdgico
permeado pela emocionalidade, ja é capaz de promover outras relagbes significativas

COM outros sujeitos, na creche e em outros contextos sociais.

2.6 - Os caminhos de Sofia na creche

As coisas estéo longe de ser todas tdo tangives e diziveis quanto se nos
pretenderia fazer crer; a maior parte dos acontecimentos € inexprimivel e
ocorre num espago em que nenhuma palavra nunca pisou. (RAINER M.
RILKE, Cartas a umjovem poeta, 1998).

Com 3 anos e 2 meses, Sofia € uma crianca grande para sua idade. Tem cabelos
claros e encaracolados que adora pentear e que as professoras insistem em prender num
rabo de galo no ato de sua cabeca. Sua familia € composta por pai, mae e dois irmaos
mais novos — L ivia, de 2 anos, e Marcos, de 5 meses, este também sujeito participante
de nossa pesquisa.

A anamnese de Sofia que obtivemos na ficha da creche nos apresenta informagtes
sucintas e 0 encontro com a criangca mostra-se mais rico do que qualquer folha possa ser
escrita a seu respeito. Segundo essas informagdes Sofia € uma crianca que nasceu aos 7
meses de gestacdo de parto cesariana, ndo foi amamentada por sua mée, por esta ser
epiléptica e tomar medicamentos controlados; comegou a falar aos 2 anos e a andar com
1 ano e 3 meses de idade. Mas Sofia € muito mais do que simples dados podem dizer a



Seu respeito e é necess&rio que se diga que sua esséncia vai muito além de nossa
pesquisa.

Na creche, Sofia pertence ao 3° agrupamento, suas educadoras séo Alice e Dulce
no periodo matutino, Selma e Ana Paula no periodo vespertino. E uma menina calada e
gue parece estar sempre envolta em seus pensamentos, como se pode observar num
primeiro contato. Para a diretora da creche ela tem dificuldades com a fala e ndo se
aproxima muito dos colegas. E, portanto, uma das criangas que procuramos para ser
participante em nossa pesquisa. Mas os olhares, meio-sorrisos e a fala entrecortada de
Sofia dizem muito a respeito dessa menina que procura 0 outro para se comunicar e se
constituir como sujeito. E através de suas expressdes que pudemos compreender que a
riqueza humana ndo vem apenas expressa em palavras.

Selma, a professora do periodo vespertino, contesta a informacdo que recebemos
da diretora e ndo demonstra interesse em participar da pesquisa com sua turma, mas
insistimos e acabamos por obter seu consentimento, pois Sofia ja havia capturado nossa
atencéo.

Muitos foram os momentos nos quais pudemos perceber a busca de Sofia por um
olhar que a significasse como uma pessoa que quer se comunicar e expressar seus
sentimentos, interesses e vontades. Os sorrisos acanhados, o dedo na boca, o choro
expressam a emocionalidade dessa menina que fala sem muitas vezes usar a palavra.

Diante de tantas explicacOes a respeito das deficiéncias que permeiam a
subjetividade social e produzem sentido nas experiéncias individuais das professoras,
gue as continuam reproduzindo, fica dificil compreender o sujeito singular, complexo,
permeado por uma cultura muitas vezes execrada pelas classes dominantes... fica dificil
compreender Sofia.

Assim, se em alguns momentos tentamos compreender quem € essa menina de
cabelos encaracolados e olhos meigos, esperamos conseguir apresenté&la em seus

caminhos pela creche e como ela se expressa e compreende o mundo.
Contexto da 12 filmagem no 3° agrupamento, periodo vespertino — 16/10/03

Neste dia, pela manh, as criancas foram ao teatro assistir uma pega. No momento
da filmagem, as criangas estdo na sala do 3° agrupamento, sentadas ao redor de uma
mesa, na verdade vérias mesinhas que foram colocadas juntas. Selma esta sentada com

elas e pede que fagam um desenho sobre o0 que assistiram no teatro.

Anexo 4: pag. 1.



Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criancas
(sorrindo) “Foi
muito legal?’
(sobre a peca).
Sofia estd sentada
na ponta da mesa
olhando para
Selma.
Umacrianca: “Lasd
teve uma policia’.
“Foi mesmo?”
(fingindo estar
espantada). “ Tinha
até policiano
teatro? Mas que
belezal Que teatro
bom, hein?’.
As criancas
concordam.
“Quemva me
contar o que tinha
lano teatro?'.
Uma menina:
“Policianao”.
“Foi bom o passeio
I&? Foi muito bom,
foi bom Breno?’.
Sofia abaixa a
cabeca e depois
olhaparaa
pesquisador a.
Sorri paraela,
aponta paraa
filmadora e
balbucia alguma
coisa.
A pesquisadora
também sorri para
Sofia.

Ja nos primeiros momentos de filmagem, Sofia apresenta-se como uma crianca
gue tem uma linguagem oral pouco desenvolvida e que, portanto, ndo consegue
acompanhar a fala da educadora. Dessa forma, Sofia se desinteressa da conversa que
Selma estabelece com as criangas. Seu olhar para a pesquisadora nos leva a indagar o
gue a menina busca nessa pessoa diferente no grupo.

Selma, durante a video-entrevista, a0 ver essas cenas, nos diz que Sofia ficou

inquieta com nossa presenca e que qualquer pessoa diferente na sala chama sua atencéo.

Anexo 5: pags. 1 - 3.

Pesquisadora Selma Ana Paula

“ Ascriancas néo ficam a
vontade com a camer a, né. Elas
ficam inquietas’ .




“Vocéacha?'.

(enfética) “ Acho. Muito. Acho
gue ficam sim. N&o so todas,
né, tem umas que ficam
inibidas’ .

“ Quem voceé acha que ficamais
inquieta?’.

“A Sofia, o Leonardo, o
Fabricio”.

“ A Sofia, qualquer pessoa que
chega de diferente na nossa
sala ja chama a atencdo dela” .

“Mas ela se sente muito a
vontade no grupo. Aconteceu o
mesmo fato aqui, esses dias af
com o pessoal do estégio, né, da
psicologia. Eles vieram fazer um
trabalho com eles, com ela, e ela
ndo quisficar de jeito nenhum,
porque se fosse partido dela, a
vontade, delaestar [a algum
momento, eu acho que elaficaria
numa boa, mas ela ficou muito
insegura quando a gente
sugeriu que ela ficasse com eles.
Entdo elafica, elatem um
tempo diferente dos outros pra
acostumar com as pessoas, pra
aceitar outro grupo eelafica
muito segura nesse gr upo ai.
Nesse dia a gente ia passear, mas
elanem sabiaque agente ia
passear, mas ela ndo quis ficar,
chorou e fez birra, mas ndo ficava
com a Raquel”.

“Mas vocé acha assim, que esse
comportamento dela estar meio
dispersa é por causa...”.

(Interrompe) “ E por que tem um
elemento diferente na sala, né. E
essefoi o primeirodia, foi 0
primeiro dia que vocé fai” .

“ Eﬂ ]

“Seeu ndo tivesse d...”.

“Ela estaria... ela naturalmente
€ mais disper sa, mais alheia ao
gue ta acontecendo na sala, mas
€la participa também, nas
condi¢cBes dela, né’ .

“ Ela € um pouco difer ente dos
meninos, mas... ela participa’ .

“Por que vocé achaque €laé
alheiaassim?’.

“N&0 sai... se eu poderiafazer um
diagndstico assim ndo” (falade
formairdnica).

“N&o um diagndstico, mas o que
VOCE pensa sobreisso...”.

“ Eu acho que latem uma
dificuldade... de interacéo
maior, uma dificuldade de estar
socializando maior, o tempo
dela é outro, eu acho até que ela




evoluiu bastante esse ano, mas
ela ndo tem dificuldade com
relacdo aos seus pares, ela esta
(enfatiza a palavra estd) num
nivel de aprendizagem diferente
dos colegas. Elandotem a
mesma facilidade psicomotora,
por exemplo, elatem muita
dificuldade motor a, por
exemplo, coisas simples que os
meninos fazem: passar num
tanel, pular, trepar em coisas,
ela ndo faz nada disso” .

“ E por que quando ela comegou
também, ela nem andava
direito, caia direto”.

“Esse ano, ho comego do ano”.

“ Esse ano, assim que ela
entrou aqui, ela caiadireto e
chorava também, chorava
muito...” .

(Interrompe Ana Paula)

“ Chorava muito (enfética). O
tempo dos meninos
acostumarem deir prasalade
aula foi de uns dez dias e quase
ninguém chorava mais, ela ficou
uns dois meses chorando e ndo
entrava na sala! Atéelacriar
vinculo com astias de manha e
noés da tar de, demor ou muito!
Ela néo tinha controle
esfincteriano e elajatinhatrés
anos completos. Fazia xixi na
roupa constantemente, sentada
na cadeiraefazia” .

“Elando usavafralda’.

“N&o, ndo usava frada. Eu acho
que€elajadeviater esse
controle, porque ela ndo usava
mais fralda, mas aqui elafazia
constantemente naroupa! Sabe,
era muito dependente, chorava
o tempotodo, qualquer coisa ela
chorava, €la ainda é muito
(enfatiza a palavra muito)
assim, ela ainda chora assim, se
vocé falar maisbravoelaja
chora”.

“E, ela se assusta com a maior
facilidade. Ela é muito
assustada” .

A avaliag&o como geradora da exclusio

A proposta de uma pesquisa qualitativa, que seja dialégica, mobiliza os sujeitos
participantes e os leva a pensar em sua agcdo e produzir sentido em relagdo a isso. A




contradicdo na fala do sujeito nos leva a construir interpretagdes que nos possibilitem
acessar seu sentido subjetivo.

A cena de Sofia em interacdo com o grupo mobiliza Selma, que tenta explicar o
desinteresse da menina pela presenca da pesquisadora, mas que, na verdade, parece
incomodar mais a propria educadora. Através de sua fala podemos perceber a
contradicdo de suas opinides sobre Sofia. Sua recusa inicial em participar da pesquisa
fez com que camuflasse a forma como a menina era significada por ela e pelo grupo
como uma crianca diferente, que tem dificuldade com a faa e com relagOes
interpessoais.

Ao fazer uma avaliagéo de Sofia, Selma se contradiz ao dizer que a menina tem
dificuldade na interacdo, mas ndo tem dificuldade com seus pares, pois a interacdo
também é com seus colegas. A avaliagcdo desenvolve-se a partir de elementos negativos
gue a educadora vé em Sofia, ndo se configurando, portanto, no que a menina poderia
fazer com o auxilio do outro, mas no que ela consegue fazer sozinha sem a interacéo
com o outro. Selma sb investe no limite de Sofia, na sua zona de desenvolvimento real,
e ndo em sua ZDP. Se assim o fizesse, compreenderia que “instrugdes, apontamentos e
representacdes de individuos mais experientes interagem com 0s gestos e as concepgoes
das criangas e dos adolescentes promovendo-lhes desenvolvimento.” (OLIVEIRA,
1995, p. 52), e, dessa forma, Sofia poderia desenvolver formas mais complexas no
relacionamento com o outro e na simbolizagdo do mundo e de st mesma.

A interagdo com o outro ndo € compreendida pela educadora como uma proposta
para o desenvolvimento e inclusdo de Sofia. Para Selma, somente 0 aspecto cognitivo
do desenvolvimento da menina é levado em consideracdo e podemos compreender isso
como producdo de sentido de Selma, ja que as interaces que estabelece com as criangas
e com Sofia parecem destituidas de afetividade, mas que, na verdade, s80 uma negagao
da afetividade, pois entendemos que em todas as relagbes humanas existe uma
afetividade envolvida, embora muitas vezes camuflada. Selma utiliza, em sua pratica
como educadora, um critério de neutralidade, no qual as trocas ndo se ddo baseadas
numa afetividade e a educadora se mostra desinteressada das criangas como sujeitos
singulares.

O choro de Sofia parece mobilizar as educadoras e provocar irritagdo nelas,
principalmente em Ana Paula. Tanto Selma quanto Ana Paula ndo percebem que, além
do choro ser uma forma humana de expressar emogao, no caso de Sofia parece ser uma
forma de comunicacdo, que ela utiliza para demonstrar que ndo esta satisfeita, que ndo

gostaria de estar naquele lugar e também de chamar a atencdo do outro para si. Bem



como o fato de voltar a urinar na roupa, o que mostra uma mudanca emocional de Sofia
ao ir paraacreche.

Anexo 5: pags. 3 e4.

Pesquisadora Selma Ana Paula

“Ent&o vocé acha que do tempo
gue ela passou aqui esse ano,
gue voceé viu uma mudanga’.

“Eu vi. Ela evoluiu em varios
aspectos, principalmente na
guestdo mesmo da expressao
oral. Elando falava, elafalava
assim, palavras e gestos, uma
palavra mais um gesto
significava uma coisa. Agora
ndo, elajafalafrases, elajadiz
0 que quer. Eu acho que pelo
contato com as outr as criangas,
tem modelos de criancas |4 que
falam muito bem, que sdo mais
velhas que ela também. Eu acho
gue ela evoluiu muito nesse
aspecto. Em consequiéncia desse
grupo que ela est4. Agoravamos
ver como é que vai ser 0 ano que
vem, se elavai permanecer aqui,
que grupo que elavai estar, né’.

A gualidade da comunicagao intersubjetiva no desenvolvimento

A educadora percebe como as outras criangas do agrupamento sdo importantes
para 0 desenvolvimento de Sofia, mas ndo percebe que ela deveria mediar tais
interacOes para o desenvolvimento tanto de Sofia quanto das outras criangas do grupo,
gue acabam por se desenvolver sozinhas, ja que a organizacdo do ambiente possibilita o
desenvolvimento das criangas em suas interagoes, embora ndo sejam mediadas pela
interagdo com a educadora

O desenvolvimento de Sofia € visto apenas no aspecto psicomotor e da fala, sem
ser percebido pela professora como um todo, no qual a emocionalidade constitui esses

fatores, que, se forem destituidos de emocao, tornam-se entidades acima do sujeito.

Anexo 4: pags. 1 e 2.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criancas

“Foi bom, Fabio?
Téo, foi bom?'.

Sofia olha para Ana
Paula que esta em




pé, perto dela.
Selma chama
Sofia.
Sofia par ece ndo
escutar que Selma
a chama.
Selma chama
Sofia novamente.
Sofia olha para
Selma.
Selma para Sofia:
“Foi bom 1&?" .
Balanca a cabeca
afirmativamente.
“ O que que vocé
viu?” .
P&e o dedo na
boca.

O didlogo que Selma estabelece com as criangas parece ndo se configurar em
producdo de sentido para Sofia, que ndo consegue articular sua fala para responder a
educadora, 0 que provoca nesta 0 desinteresse em continuar a Se comunicar com a
menina, voltando-se para 0 grupo, pois Selma parece ndo acreditar em Sofia e na sua
capacidade de compreensdo. Por ainda ndo ter um dominio sobre a fala e sua funcéo
simbdlica, Sofia precisaria de um adulto que em uma relacdo diddica, face a face, a
mediasse nessas construgdes simbdlicas para que pudesse articular seu pensamento com
a fala. Para Rogoff (1990) € a partir da assisténcia direta que os adultos auxiliam a
crianca a lidar com aspectos dificeis de uma tarefa, auxiliando-as também na
organizacao e desenvolvimento de determinada atividade.

Em um estudo significativo com uma adolescente de 17 anos — Bianca — com
deficiéncia mental, Padilha (2000) discute como a constitui¢do do sujeito se desenvolve
a partir de sua articulacdo entre o pensamento e a linguagem. Bianca nasceu com
agenesia parcial do corpo caloso e a diminuicdo do hemisfério esquerdo, fatores que
comprometeram seriamente seu desenvolvimento cognitivo-afetivo. Desse modo,
Bianca se expressava oralmente apenas por monossilabos, seus movimentos corporais
eram descoordenados e ndo conseguia se alimentar nem se limpar adequadamente. Num
trabalho que durou trés anos consecutivos, Padilha e a adolescente Bianca tornaram-se
uma diade e ao final a garota apresentava um desenvolvimento muito além do esperado
para uma pessoa com uma deficiéncia téo grave.

Bianca ndo é mais a mesma jovem deficiente mental. Nem sua deficiéncia é
a mesma. Os problemas ja ndo sdo os mesmos. Ampliou a consciéncia do
préprio corpo e do corpo do outro. A linguagem, mais desenvolvida, a
congtitui companheira de conversa, negociadora de sentidos... anuncia e




denuncia. Diz de s e dos outros. Dramatiza situagdes de vida, agindo como
e fosse outro — colocase no lugar do outro — expressdo do
desenvolvimento cognitivo e cultural. Joga, desenha, escreve seu nome,
conhece e reconhece nimeros. Usa 0s instrumentos culturais com mais
propriedade — escova os dentes para ficar mais bonita e passa batom...
(PADILHA, 2000, p. 11).

A experiéncia de se trabalhar com as possibilidades do ser humano mostra como o
uso de instrumentos psicoldgicos, a linguagem, € importante para o desenvolvimento da
consciéncia de s e do mundo. O desenvolvimento da consciéncia e das fungOes
psicolégicas superiores (VYGOTSKY, 2000; 2001) ndo produz apenas o
desenvolvimento cognitivo, como discutem alguns estudiosos, mas vai além da
dimensdo puramente intelectual e produz uma nova configuracéo subjetiva, estruturando
0 sujeito de uma forma inteiramente nova e qualitativamente diferenciada.

Assim, Gonzalez Rey (2003) pontua, com peculiar sensibilidade, que a linguagem
“traduz emocdes complexas do sujeito e, a0 mesmo tempo, gera novas emogdes em seu
constante transito pelos diferentes espagos representativos e experimentais do sujeito.”
(p.236). Dessa forma, as emocOes articuladas a linguagem promovem uma forma de
pensar individual e cheia de sentido subjetivo, 0 que caracteriza o ser sujeito.

Portanto, pensamos que, para que Sofia possa se constituir como sujeito em seus
caminhos pela creche e fora dela, é necess&rio que uma pessoa se sensibilize e a
mediatize em suas relagdes; e que, por meio de uma relacéo afetiva que Sofia estabeleca
com esse outro, gere nela a necessidade de expresséo mais complexa de sua
emocionalidade, para que dessa forma ela consiga articular melhor sua fala para se

comunicar com o outro e se constituir como sujeito em suas redes de relacoes.

Anexo 4: pag. 2.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criangas

Uma crianca:
“Tinha palhago”.

“Tinha palhago...”.

Fala alguma coisa
bem baixinho.

A educadora
par ece ndo ouvir
atentativade
Sofia e continua:
“ O que mais que
tinha?” .

Uma crianca:
“Lagartixa’.

“Lagartixa.
Bruxa? Tinha
bruxa?’ (fingindo
espanto). “ Quem
ficou com medo da
bruxa?’.




Sofia fica olhando
para Selma com o
dedo na boca e
nao diz nada.

Algumas criangas:
“ EU, eun .

“ Quem ficou rindo
com o palhago?’.

Vérias criangas:;
" EuH i

Selma, na verdade, ndo estabelece inteiramente uma posicdo dialégica em sua

interacd0 com as criangas. Suas perguntas sdo destituidas de interesse pela expressdo e

producéo de sentido de cada crianga, embora algumas, apesar disso, tentem participar da

conversa. Sofia, por ndo conseguir se expressar através da fala, é excluida da atividade e

parece procurar em varios momentos se expressar e chamar a atencdo da educadora,

embora néo consiga.

A respeito dessas imagens, Selma faz algumas observagdes durante a video-

entrevista.

Anexo 5: pags. 4 eb.

Pesquisadora

Selma

Ana Paula

(sorri) “ E engragado, como é que
agenteassim, por maisque a
gente ndo queira, entendendo que
cada crianca tem seu ritmo, a
gente acaba que faz um pouco de
gener alizacdo (enféatica) com
relacdo a aprendizagem deles, né.
A gente sempre ta observando
com um referencial, entdo por isso
€ que a gente... Eu acreditoque a
Sofia, se a gente observar a
evolucdo dela este ano, ela teve até
mais evolucdo do que outro, outra
crianca, porque ela melhorou em
Varios aspectos, outra crianca teve
um, um, um (gaguejando) um
desenvolvimento normal, mas a
gente acaba que compar a, né,
guando assim vocé per gunta, ndo
da Sofia, mas a gente acaba que
compara com outro, né, com
referéncia de uma crianca que
teve um desenvolvimento (pausa)
comparavel com a idade’ .

A relagdo que se estabelece entre a pesquisadora e Selma durante a video-

entrevista leva a educadora a pensar sobre Sofia e seu desenvolvimento. Selma




consegue dizer o que realmente pensa a respeito de Sofia, embora tenha em alguns
momentos se mostrado cuidadosa ao revelar sua opinido. A singularidade de Sofia ndo é
considerada pela educadora, que produz sentido a respeito da menina como uma crianga
com deficiéncia, pois Selma compara seu desenvolvimento com o desenvolvimento
“normal” de outras criangas. A avaliagdo torna-se exclusdo de Sofia, ja que €la ndo se
desenvolve de acordo com modelos de normalidade maturativos biolégicos, etapas ou
fases pré-estabelecidas, que parecem ser os critérios que Selma se utiliza para avaliar a
menina. O que a educadora quer dizer é que Sofia, embora consiga se expressar atraves
da linguagem oral muito melhor do que quando entrou na creche no inicio de 2002, sua
“evolucdon” ainda estd aguém das criancas da mesma idade que ela.

Apesar disso, Selma parece produzir outro sentido a respeito de Sofia, pois &
mobilizada pelas pontuagdes da pesquisadora, que ndo significa Sofia como uma crianca
com deficiéncia. Ao mesmo tempo que sugere a deficiéncia de Sofia, Selma parece
também se questionar sobre seus parametros e concepcdes que medem tal deficiéncia
Nesses momentos, Selma pensa com a pesquisadora e para a pesquisadora, mas a
interrogacao que levantamos € se ela continua pensando dessa forma quando vai embora
e assim modifica sua prética, ou ndo; pois na comunicacdo existe a possibilidade de
mudanca quando os sentidos ali produzidos se configuram em novas construgoes e
possibilidades, mas a comunicacéo pode, também, ser recorrente e assim ficar apenas no
discurso que ndo é acompanhado da préatica.

Anexo 4: pags. 2 - 4.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criancas
“ O que mais que
tinha?".
Uma crianca:
“Tinha...”.

“Tinha fadinha?’.

Uma crianga: “ Tinha

fadinha, tinha
jacaré”.
“Tinhajacaré 187
(fingindo espanto).
Olhaparaa
pesquisadora e
SOrri.
A pesquisadora
também sorri para
Sofia.

“Vamos fazer uma
coisaagui paraa
titia. Presta atencdo
Féabio e Sofia que
ndo estdo olhando
aqui.” (fala
batendo améo na




mesa).

Olha para Selma.

“Vocés vao pintar
no papel o que
Vvocés mais
acharam bonito l&
no teatro, ta
bom?" .

Umacrianca: “ Ta
bom”.

“Vocésvao
desenhar, atiavai
colocar uma
vasilhinha de
lapis aqui, a outra
ali, vocés vao usar
os lapis e depois
devolver, nao é?
Todo mundo vai
usar 0s mesmos

lapis, ndovai?” .
Permanece
estatica olhando
para Selma.
Outras criancgas.
“Va".
“ Entdo vocés vao
desenhar paraa
titia, que ndo foi
no teatro, ndo viu
nada do que tinha
la..”.
Fala alguma coisa
para Selma.

Selma néo presta
atencdo no que
Sofiadize
continua falando:
“..oquetinhala
de mais bonito. E
vocésvao falar o
gue desenharam e
atitiavai
escrever... Quem
achou mais bonito
o palhago desenha
o palhaco, quem
achou mais bonito
abruxadesenhaa
bruxa, quem
achou mais bonito
0 jacar é desenha
o jacaré, quem
ficou com medo
desenha o que
ficou com medo.
Vocés vao
desenhar paraa
titia o que mais
acharam bonito” .

Ana Paula chega
com outra crianca
que estava




tomando lanche.
Olha para Ana
Paula e se levanta.
Uma crianca: “ Eu
vou desenhar a
bruxa”.
Sofia olha paraa
pesquisadora e
SOrri.
“Vocé foi no
teatro, Ana?’.
Anabaancaa
cabeca
afirmativamente.
“ O que vocé viu
la”.
Ana: “Palhaco”.
“Palhago? Mas
que legal!”.
Sofia olha
novamente para a
pesquisadora e
SOrri.

A importancia da mediacdo no desenvolvimento da linguagem

A atencdo de Sofia se volta para todos os eventos que acontecem na sala, sem se
deter no didlogo que Selma estabelece com as criancas. Seu olhar ao redor parece uma
busca de gjuda para a compreensao daquilo que acontece entre a educadora e 0 grupo —
Sofia estd em busca de um mediador. Uma pessoa que tenha um contato direto com ela
e possa gjuda-la a compreender a fala da educadora.

Selma explica meticulosamente a atividade que deseja que as criangas realizem a
partir de seus critérios de organizacdo e compreensdo, que sd0 0s critérios de uma
pessoa adulta. Exige, inclusive, que as criancas dividam os lapis antes que elas
comecem a discutir pela posse dos mesmos. A esse respeito, Rogoff (1990) explica que
a gjuda dos adultos em tais atividades ndo deve se constituir em instrugdes que se
transformem em licdo para a crianga, mas se desenvolver a partir da atencdo e do
envolvimento na conversagdo e do divertimento. A facilitagdo dos adultos deve
proporcionar estrutura e apoio, um apoio que a autora chama de metacognitivo ao
estruturar as atividades além das habilidades da crianca e determinar o problema a ser
resolvido, 0s objetivos e 0 modo no qual tais objetivos tornem-se mais acessiveis. Essa
organizacdo do problema deve se dar de acordo com a capacidade da crianga, na qual
uma crianga mais experiente se responsabiliza por cumprir etapas e depois conduzir a
atividade, sendo que o papel do adulto serd o de dividir as atividades e ao final observar
se 0 objetivo foi alcangado.




Rogoff (1990) acrescenta que € a partir dessa rotina de interacGes adulto-crianca
gue se produzem agdes significativas em que as criangas desenvolvem, por exemplo, o
vocabulario. Palavras que as criancas escutam durante os jogos e as atividades, como
“com licenca’, podem ser utilizadas mais tarde durante a conversagcdo, que S0
compreendidas pela criangca como fungdes comunicativas, mesmo que elas ainda néo
entendam seu sentido semantico.

Anexo 4: pags. 7 e 8.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criangas

Selmase levanta

daoutra ponta da

mesa e se

aproxima de onde

Sofia e outras

criancas estéo

sentadas.
Sofia comega a
desenhar.

Selma senta-se a0

lado de Fabio e

diz: “E esses

meninos de c4, o

gue eles estdo

desenhando lado

teatro?’.

“E vocé, Sofia, 0

que esta

desenhando?’.
Sofiasorri e
aponta parao
desenho.

Selma sorri para

elaefaa “E do

teatro que vocé

foi?".
Sofia continua
sorrindo, aponta
paraodesenhoe
balanca a cabeca
afirmativamente.

Selma para Sofia:

“Tavabom?’.
Sofiasorri e
balanca a cabeca
afirmativamente.

“E vocg,

Claudio?'.

Cléaudio esta sentado
adireita de Sofia.

Selma ndo espera

pelarespostade

Claudio e diz para

todos: “Vou

colocar o nome
em cadatarefa, ta
bom?".

Comegaa




escrever 0s nomes

das criangas.
Sofiafica
rabiscando na
folha.
Uma crianga bate
vérias vezes 0 giz no
papel.
Selma pega a
folha de Sofia e
escreve seu
nome. Depoisa
entrega para
Sofiaediz “ Leia
esse home” .
Sofia diz alguma
coisa e depois diz
onomedeuma
colega do grupo:
“ Paula, Paula” .
Selmadiza
Sofia: “ Paula
ndo, esse aqui €0
da Sofia, Paula

estald” . Aponta
para Paula que

estado outro

lado da mesa.

Depois aponta

paraafolhae

diz. “ Sofia” .
Sofia aponta para
afolha do seu
colega.

Selmadiz:

“Fabio”.
Sofia puxaa
vasilha de lapis
paraperto de s.

Selma escreve 0

nome de Claudio e

fdaparaele

“Cléudio”.

Sofia desenha.

Sofia ndo consegue articular a fala para responder a Selma sobre seu desenho e,
portanto, se comunica através de gestos. Ao apontar para a colega Paula, quando Selma
pergunta qual nome escreveu na folha em que estava desenhando e que por isso era a
folha de Sofia, a menina demonstra que ainda ndo desenvolveu uma integracéo entre
corpo e fala. Tal integracdo se desenvolve através da relacdo complexa entre afalae o
pensamento, pois é por meio da linguagem que a consciéncia se desenvolve, ja que a
fala € um instrumento psicoldgico que auxilia a crianca a se expressar, a dizer o que
guer, 0 que sente, 0 que nNdo gosta e a Sse organizar para 0 brinquedo e tracar seus
objetivos (VYGOTSKY, 2000); aém disso, a linguagem também auxilia no




desenvolvimento da nocéo de corporeidade, ja que a fala regula e organiza a agéo e,

assim, auxilia na construcéo de um controle e imagem de corpo.

Durante a video-entrevista, quando apresentamos a interagdo acima descrita,

Selma repetiu 0 que j& havia dito a esse respeito em momentos informais da pesquisa.

Anexo 5: pags. 5 e 6.

Pesquisadora

Selma

Ana Paula

“Selma, no dia que vocé
escreveu o nome dela (Sofiana
filmagem), vocé pergunta de
guem é o nome, elafalaque é
daPaula...”.

“N&o lembro, é agora?'.

“E agora, quer ver...”.

“Ah, t6 vendo!” .

“Tavendo?Vocédiz: “A Paula
tala, 0". Vocé per cebeu esse
movimento dela de ndo
reconhecer o nome e também
nao reconhecer outras
Coisas...” .

(Interrompe) “ A imagem dela?” .

“1ss0”.

“ J& per cebi isso sim. Inclusive
esses dias eu questionei muito
por que eu ndo tenho espelho
aqui, eu to precisando demais
de um espelho aqui na sala pra
trabalhar ndo s6 com ela, mas
com outr as criangas também.
(Enfética) A Sofia ndo percebe a
imagem dela, nem no espelho,
ela ndo se percebe eelatem
uma dificuldade enorme
motor a, sabe, essa questdo de
lateralidade, de equilibrio, ela
tem essa dificuldade motora e
isso eu acho que é uma das
coisas mais assim, agr avantes...
(titubeando) néo sei, eu acho
que da dificuldade da Sofia. E
essa questdo dela (...), dessa
guestdo maotora dela € muito
dificil, ela ndo consegue pegar
no lapis assim e desenhar. Eu ja
trabalhei com criangas de um
ano, de menos do que isso, eles
tém uma coor denacdo motora
até melhor que a Sofia. Sabe,
elatem uma dificuldade pra se
reconhecer mesmo (enfética). A
gente pergunta para ela: “ quem
€?" eelafala: “nené’ . Entéo,
assim ela ainda tem essa
referéncia.”

“Elando serefere aelapelo

A1

nome, ne .

“N&o, mas a gente fica pensando
também nas condicdes de vida




dela, né, quem sabe ela ndo tem
nem espelho 14 para ela se ver
mesmo. As vezes temum
espelhinho desse tamanhozinho
assim (faz o0 gesto com améo), sei
14, ndo sai se é SO essa questdo
gue agrava. Mas a L ivia, uma
comparacdo com a irma que
tem as mesmas condicles de
vida...

“A Liviaéairmamais nova’.

“E. A Liviando éassim, aLivia
jasereconhece. A Liviaé muito
donadesi (enfética). E inevitavel
a comparacao, né, Candice”.

“E esse trabalho com nomes, ele é
feito muito com a professora da
manhd, elatem os crachas, tem as
fichas, tem um quadro. E um
trabalho que eles tém feito com
bastante freqiéncia. Muitos,
inclusive, ja reconhecem o

nome”.

Selma nos fala a respeito de uma “dificuldade” de Sofia com aimagem corporal e
com sua coordenagdo motora em varios momentos da pesquisa e cabe aqui analisarmos
e discutirmos uma situagéo delicada, que, se ndo tomarmos cuidado, poderemos estar
significando Sofia como uma criangca com deficiéncia da mesma forma com que Selma
e outras pessoas da creche o fazem.

Sem considerarmos o contexto socioecondmico no qual Sofia e sua familia vivem,
ndo estaremos percebendo a subjetividade social na qual a menina se constitui. Por
outro lado, ndo poderiamos generalizar e dizer que € a situacéo econdémica da familia e
o fato de Sofia talvez ndo ter espelho em casa, hipétese levantada pela educadora, e ndo
ter em seu agrupamento na creche, que aimpediriam de constituir suaimagem, pois ndo
estariamos levando em conta 0 que nos é mais importante na compreensdo do sujeito,
isto €, sua constituicdo subjetiva.

Selma, mais uma vez, compara 0 desenvolvimento de Sofia com outras criangas,
desta vez o faz com bebés e com sua irma mais nova, Livia, que segundo a educadora“é
mais dona de si”. Além disso, Selma nos diz que Sofia, ao se ver no espelho, diz que é
“nené’ e produz sentido em relagéo a isso querendo dizer que Sofia ainda se considera
um bebé, mas ressalva que mesmo bebés tém uma coordenacéo motora melhor que ela
Sofia é entdo mais uma vez significada pela educadora como uma crianca que apresenta
alguma deficiéncia.

O que se torna relevante neste caso — Sofia ndo reconhece seu proprio nome num
papel que é seu, atribuindo a outra crian¢a 0 nome — € compreendermos isso Ndo como




uma dificuldade em Sofia, uma incapacidade ou uma deficiéncia, mas entendermos que

Sofia precisa de uma organizagdo complexa cognitivo-afetiva para articular

pensamento, fala, emocdes e corporeidade para se constituir como um sujeito nesse

processo e assim se incluir nas atividades da creche.

A busca de Sofia por um outro que a mediatize nas suas relagbes com outras

pessoas e com 0 mundo mostra, ao contrério do que Selma pensa, que Sofia ndo quer ser

bebé e nem significada como tal.

Anexo 4: pags. 9 e 10.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criangas
Chama Selma:
“Tia". E aponta
paraa
pesquisador a.
Selma néo lheda
atencdo e pergunta
guem jaterminou.
Depois comega a
recolher asfolhas
das criancas que ja
terminaram.
Fabio se debruca
sobre o desenho de
Sofia.
Sofia grita:
“Paral” e
empurraorosto
de Fabio, fazendo
uma car eta.
Selma pergunta se
Sofiajaterminou.
Fabio se aproxima
novamente de
Sofia.
Sofia da uma
cotovelada no
rosto de Fabio
para que se afaste.
Continua a pintar.
Pegaum giz de
ceracor derosae
rabisca afolha.
Selma se levanta.
Fabio pega um giz
e comega a

rabiscar afolhade
Sofia.

Sofia se vira para
tras paraobservar o
gue Selmaesta
fazendo. Depois
pega avasilha de
lapis, levanta-a
acima de sua

cabeca e olha para
a pesquisadora,




depois abaixaa
vasilha novamente.
Sofia aponta para
sua folha...

... e Fabiorabisca
onde ela apont ou.

Selma esta
servindo &gua para
as outras criangas
gue jaterminaram
a atividade.

Sofia entrega um
gizaFabiopara
pintar sua tarefa.
Depois pega um
giz, comega a
rabiscar afolhae
dizade “Aqui,
0.” Mostrando o
lugar onde Fabio
deve pintar.

A emocg&o como fator congtituinte da zona de desenvolvimento proximal

Fabio, ao terminar suatarefa, se aproxima de Sofia para gjudé-la, se apresentando

a Sofia como uma pessoa mais apta na atividade que pode gjudé-la a entrar em zona de

desenvolvimento proximal. Em principio Sofia recusa a guda de Fabio, mas depois

comega a interagir com 0 menino que passa a ser seu mediador durante a atividade,

ajudando Sofia a desenvolver zonas de sentido em suas atividades e criando um vinculo

com ela.

Anexo 4: pags. 10 — 12.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criancas

“ Quem quer agua?

Sofia, Fahio...”.
“ Quelo (sic) ndo.”

Selma enche um

copo de &guae

pergunta a Sofia:

“Céqué?'.
“ Quelo (sic)” . Pega
0 copo e bebe a
agua.

Sofialevanta-se,

vai até aportae
jogao resto da agua
foradasaa Volta
para sua cadeira,
pega avasilha de
[apis, entrega o
copo paraSelmae
diz: “Toma, tid’".

Fabio volta a




desenhar nafolha
de Sofia.

Sofia somente o
observa. Aponta
paraum gizediz

“ Esseaqui, ¢".
Fabio diz
“Amarelo”.
Sofia repete:
“Amalelo (sic).”
Pegaogizeo
entrega a Fabio
parapintar para
ela. Fica parada
observando Fabio
pintar e depois
olhaparaa
pesquisadora e
sorri. Cocaos
olhos.
Selma pega massa
de modelar no
armario ediz:
“ Quem terminou
val agorafazer um
personagem do
teatro coma
massinha, ta bom?
N&o pode comer a
massinha porque
sendo dador de
barriga, né Caca?
Vai modelar com a
massinha um
personagem do
teatro” .
Sofia oferece agua
parao colega a sua
direita. Depois coca
o olho.
“A Sofiaeo
Claudio ainda néo
terminaram,
podem terminar,
ta?'.
Fabio comeca a

pintar afolha de
Sofia novamente.

Ana Paula chega
e afasta Fabio
dizendo: “ Ou,
deixa a Sofia
fazer.” Depois
pergunta para
Sofia que esta
parada: “ Sofia,
terminou?”




A interagdo entre Fabio e Sofia nos leva a discussdo a respeito da ZDP. Fabio se
apresenta espontaneamente como um mediador para Sofia, sem a necessidade de que a
educadora o0 colocasse ai para auxiliar Sofia, isto €, se ela tivesse uma minima
compreensdo sobre a ZDP. Esse fato nos mostra que Sofia mobiliza em Fabio alguma
emocionalidade que o faz perceber a necessidade que a menina tem de um mediador em
suas atividades, alguém que possa, por exemplo, gjuda-la a nomear objetos, como ele o
faz quando diz que o giz que Sofia queria pintar era de cor amarela. Esse aspecto da
afetividade na ZDP n&o foi postulado por Vygotsky, mas por outros autores que se
debrucaram sobre sua obra, que ndo é uma discussdo fechada, e que possibilita outras
discussdes, como a de Gonzélez Rey (2003).

Essainteracdo que ocorre entre Fabio e Sofia nos gjuda a compreender o potencia
gue a menina tem para o aprendizado, para outras interagdes e para 0 desenvolvimento
dafala. Oliveira (1995) esclarece que em situagdes partilhadas “a atividade interpessoal
€ tdo integrada que os individuos, particularmente a crianca pegquena, tém dificuldade de
perceber sua acdo separada do sujeito. Com a experiéncia ha progressiva individuacéo.”
(p- 52). A interagdo que se estabelece entre Fabio e Sofia € o que deveria ocorrer
também entre Sofia e a educadora, se esta tivesse sensibilidade para percebé-lo. Pois,
embora a educadora parega ndo compreender como ocorre o processo de mediacdo,
Sofia acredita que precisa do outro.

Infelizmente, Ana Paula, talvez por ndo compreender como a mediacdo de Fabio
seria importante na producdo de sentido que Sofia desenvolveria em suas atividades e
conseguentemente possibilitando a sua inclusdo, interrompe a interagdo de ambos de
forma brusca e agressiva, impedindo que Sofia naquele momento desse continuidade a
sua producdo e inclusdo no grupo.

Anexo 4: pags. 12 e 13.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criancas
“Terminou
Claudio?'.
Claudio:
“Terminei”.

Ana Paula guarda
0 giz de ceranuma

caixa, embora
Sofia tenha dito
gue ndo terminou
de pintar.

Selma propGe

outra atividade

com massa de
modelar: “E para
vocés fazerem
palhago, jacaré...”.




Sofia continua na
atividade anterior.

Pegaum gizde
cera da caixa.
“Terminou,
Sofia?’.

Balanca a cabeca
negativamente e
volta a pintar.

AnaPaulase

aproxima de Sofia

e pergunta: “ O

gue vocé esta

desenhando ai,

Sofia?” .
Sofia responde:
“Aqui” eaponta
para o desenho.

“Oquequeé?.
Aponta
novamente para o
desenho.

Ana Paulainsiste:
“Oquequeéiso

agui?’.
Sofia diz alguma
coisa.
Ana Paula ndo
entende o que
Sofiadize
pergunta: “ O
qué?’.
Sofia diz alguma
coisa.
Ana Paula ndo
entende o que
Sofia diz. Olha
para Selma e sorri.
Fabiodiza
palavra que Sofia
tinha dito: “ Pibi” .
Ana Paula
pergunta sem
entender:
“Pibi?".
Fabio ndo sabe
explicar o que
quer dizer a
palavra.

Ana Paula sai.

Fabio, apesar do corte que Ana Paula promove em suainteracdo com Sofia, ainda
se gpresenta como mediador da menina e tenta compreender sua fala para dizer a
educadora. As educadoras ndo demonstram sensibilidade para essa interacdo que
acontece de forma espontanea, e aqui utilizamos o termo sensibilidade porque, mesmo
gue nenhuma das duas conhecessem a respeito da ZDP, poderiam perceber que a
interacdo com Fabio estaria ajudando Sofia naguele momento.




Apesar da forma como se expressou a respeito de Fabio e Sofia, Ana Paula lanca
um olhar mais interessado do que Selma para Sofia, mas tanto ela quanto Selma néo
conseguem estabelecer uma relacdo dialdgica com a menina (GONZALEZ REY, 2003),
gue ndo tem a fala articulada e tenta se expressar de outras formas, que sdo ignoradas
pelas educadoras. Para estas, o critério de desenvolvimento para a idade na qual Sofia se
encontra seria falar bem, de forma inteligivel, portanto a falta de articulacdo na fala de
Sofiaaexclui do contexto das atividades propostas e quando alguma crianga se propde a
medi&-la em suas interacbes com o outro, ndo é aceito pelas educadoras, pois sua
concepcdo de aprendizagem parece ser a de que as criangas devem executar suas
atividades sozinhas.

Contexto da 22 filmagem no 3° agr upamento, periodo vespertino — 23/10/03.

O tempo esta muito quente; Selma e Ana Paula levam as criangas para tomar um

banho de ducha no quintal dos fundos da creche.

Anexo 4: pags. 14 e 15.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criangas

Sofia é a segunda
dafila paratomar
banho na ducha.

Olhaparaa
pesquisadora, passa
amao no cabelo e

SOrTi.
Pesquisadora sorri
para Sofia.
Quatro criancas
brigam entre s para
entrar debaixo da
ducha enquanto...
... Sofiafica
olhando paraa
pesquisador a.

Sofia se aproxima
daduchaeesticaa
ma&o para molhé-
la. Sorri efica
parada perto da
agua enquanto
outra crianga chega
e entra na agua.

Sofia da uns
pulinhos
demonstrando que
quer entrar
debaixo da agua,
mas néo o faz.
Olha paraum
lado e da uma




| risada alta.

A importancia dada a linguagem oral como forma de comunicacéo na creche

Sofia ndo consegue articular sua fala para dizer que quer tomar banho de ducha,
embora expresse esse interesse de outras formas, que ndo sdo levadas em consideragéo
pelas educadoras, pois, para estas, 0 que € levado em consideracdo na comunicacéo é
apenas a fala. Sofia fica, ent&o, a espera de alguém que a cologue debaixo da agua e por
isso olha varias vezes para a pesquisadora para que esta a gjude a fazer o que quer,
talvez por meio de um sinal de aprovagdo como um Sorriso ou uma palavra que a
estimule, sendo assim sua mediadora.

Anexo 4: pag. 15.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criangas

Selma coloca sua
filha debaixo da
ducha e depois a
coloca no chéo.

Sofia estende a
mé&o para afilha
de Selmaediz
“Vem.” Depois
coloca sua méo
debaixo da &gua e
sorri de
satisfacdo.

Sofia tenta pegar
na méo da filha de
Selma ediz a esta:
“Nao quer, tia.”
Explicando que a
menina ndo quer
pegar em sua méo.

Selma coloca duas
criancas para se
molhar na ducha.

Sofia se aproxima,
mas Selma néo lhe
da atencao.

Selma pega sua
filhanovamente e a
col oca debaixo da
ducha.

Duas criancas
entram embaixo da
ducha.

Sofia se aproxima
da ducha, mas
n&o tem coragem
deentrar na agua.
Depois observa a
filha de Selma no




| seu colo.

A filha de Selma, Bruna, 1 ano, vai a creche quando sua baba néo vai trabalhar e

assim fica no 3° agrupamento, junto com sua mée e as outras criangas. Sofia tem mais

facilidade em estabelecer uma relagdo com Bruna do que com as outras criangas de seu

grupo, por ndo ter a fala articulada como a menina. Por isso fica mais proxima desta,

com aqual Sofia se acha parecida, do que das outras criangas, as quais ela ndo consegue

acompanhar a fala. Além disso, ao perceber o cuidado e carinho que Selma demonstra

na interacdo com sua filha, Sofia busca aprender com Bruna como pode receber a

atencdo da educadora.

Anexo 4: pag. 15.

Pesquisadora

Selma

Ana Paula

Sofia

Outras criangas

Ana Paula pega
uma crianca pela
mao, pede que
duas meninas que
estdo naducha se
afastem e a coloca

debaixo da ducha.
Sofia continua
proxima a ducha
observando a
crianca que esta
se molhando.

Ana Paula

empurra Sofia

para baixo da

ducha.

Sofia se aproxima
com receio, molha
as maos e passa no
cabelo, ndo entra
na agua totalmente,
levanta os bragos e
depois se afasta.

O papel das emocdes como proposta de inclusiao

Nessa cena, coOmo em outros momentos, podemos perceber a agressividade que

permeia ainteracdo de Ana Paula e Sofia A educadora empurra a menina para que entre

na &gua, embora no empurrdo ndo seja utilizada a forga, mas a agressividade é percebida

pela forma como ele acontece. Ambas estabelecem mais uma linguagem corporal,

permeada pela agressividade, do que oral. Entretanto, € a partir da linguagem corporal



gue Ana Paula se comunica com Sofia, pois, como Sofia ainda ndo tem uma fala
articulada, alinguagem corporal se constitui em comunicagdo entre ambas.

Essa esfera de emocionalidade que acontece na interacdo entre a educadora e a
crianca em alguns momentos propicia a inclusdo de Sofia no grupo, pois Ana Paula
langa um olhar para Sofia e esta consegue interagir com a educadora e ser incluida nas
atividades do grupo.

Cabe, neste momento, discutirmos o que o biélogo chileno Humberto Maturana
(2002) fala sobre o amor, a rejeicdo e a indiferenca nas interagdes humanas. As
emocodes e a linguagem se constituem na educacao e nas relagdes sociais; e as emocoes
no seu entrelacamento com o raciona constituem o ser humano, pois sdo elas que nos
mobilizam para as idéias e para a agdo. Maturana acrescenta que a emogao que ele
denomina amor é o que transforma o homem em ser humanizado e em interagdo com o
outro, e dessa forma o amor promove ainclusdo de uma pessoa na relacdo social, ao ser
considerada como legitimo outro nesta relacdo. Muitas relacbes ndo podem ser
chamadas de sociais, pois ndo acontecem de forma dial6gica, nas quais o sentimento do
outro e suas hecessidades ndo sdo percebidos; nessas relacdes o que ha é a indiferenca,
gue exclui, pois ndo existe relacdo baseada nessa emocgao.

Ana Paula demonstra sentimentos negativos em relacéo a Sofia, a menina parece
incomoda-la com seu choro, com seu apetite voraz, como ela ressdta na video-
entrevista, mas, a0 mesmo tempo, parece gostar dela, como em algumas observacdes
gue faz sobre Sofia. Tais sentimentos contraditorios fazem com que se desenvolva uma
relacdo, que, se for trabalhada, pode se constituir em uma relacdo dialdgica entre ambas.
Embora acreditemos que Sofia s6 conseguira se constituir como ser social na creche
guanto tiver a fala articulada para interagir com o outro, pois é esse tipo de linguagem
gue é priorizado nas instituicdes educacionais.

Selma, ao contr&rio de Ana Paula, em vérios momentos parece sentir apenas
indiferenca por Sofia, 0 que impede que ambas tenham alguma relacdo. Selma
demonstra ndo “enxergar” Sofia, como foi apresentado na filmagem acima. Em muitos
momentos, Selma se aproximou de Sofia na ducha e nem olhou para ela, ndo perguntou
se a menina queria entrar na agua ou demonstrou qualquer atitude para que Sofia
pudesse tomar o tdo desgjado banho na ducha.

Quando as filmagens terminam, Selma nos diz coisas pertinentes a respeito de

Sofia e sua familia.

Anexo 5: pags. 12 - 14.

| Pesquisadora | Selma | AnaPaula




“Aqui acrianca entra, elafaz uma
ficha de anamnese, logo que a
gente comega a trabalhar com as
criangas vai percebendo uma ou
outra diferenca, eu pelo menos
sempre procuro as fichas, eu
recorro a elas sempre, pra saber
da histéria da crianca, pra
justificar isso aqui, 6. E na
histéria dela eu sempr e pensei
que fosse por isso: amaedela é
epiléptica e sempre tomou
remédios controlados durante a
gestacéo, a gestagéo foi muito
dificil, gestacéo de r epouso.
Entdo eu acredito que essa
pequena diferenca que ela tem
em relacdo aos meninos da
idade dela se dé muito por isso
também. E jaalLivia, foi uma
gravidez mais tranqiila, jafoi
uma gravidez que ela estava mais
sadia, amée. Elajatem menos
dificuldades do que a Sofiae o
Marcos também. Ent&o a gente
sempre justificou por isso ai e
COmo é uma coisa que a gente
esta tentando trabalhar para
estar sanando essas
dificuldades, a gente ndo pensou
nem em encaminhar ela para um
outro... Inclusive a professoradela
de manha (Dulce) é psicologa
também e eu ndo sel seelafez
esse tipo de levantamento pra
VOC&, mas eu, nas nossas
avaliagBes que eu fiz da Sofia, eu
jacoloco alguma coisa, elando
coloca nadal Elaprocuratratar
eles de forma muito natural, essas
pequenas diferencas assim muito
tranquilamente, ela ndo questiona,
ndo abordaisso em nenhuma
avaliacdo dela. Como que a Sofia
td com uma deficiéncia de
aprendizagem, que elatd com
dificuldade em relacdo aos
colegas dela, elando colocaisso.
E toda vez que eu tentei
conversar com ela, ela fala que
a Sofia éimatura, é mais
manhosa, é mais afetiva,
inclusive elatem um vinculo
enorme com ela, com aDulce. Ela
gosta muito dela e ta sempre no
colo, tad sempre junto. Entéo ela
ndo coloca dessaforma. Talvez a
gente até vai surpreender com o
final da sua pesquisa, vocé vai
realmente deparar com dados que
comparem isso, mas a gente acha
gue tem um pouco assim de
dificuldade dela, mas ndo que sgja
aponto da gente diferenciar muito




€ nem 0s meninos também. Pode
ser que daqui prafrente isso vai
ficando mais acentuado e as
criangas podem discriminar, mas
hoje a gente ndo vé isso ndo. A
mée da Sofia, ndo seil sevocéja
viu, mas a mée dela também
par ece ter um pouco de
deficiéncia, parece que ela tem
um pouco de dificuldade. Eu
acho que pela questdo da
epilepsia, as vezes pode ter
lesado alguma coisa assim. E
uma pessoa nor mal, tem uma
vida ativa, € uma mulher que
trabalha, que cuida da vida,
mas ela pareceter um
problema, eu acho que ela
também teve muito problema de
convulsoes. O pai também, eu
nunca falei nem nunca vi, mas
muita gente ja comentou aqui
comigo que o pai éigualzinho a
Sofia, sabe. (Sorrindo) Tem
aquele andar assim, devagar,
meio mole, entdo assim, 0 povo
faz essa comparacéo aqui. Eu
nuncavi o pai e ndo sei
(enfatica), maseu javi alguém
falando que na festa junina eles
per ceberam isso (sorrindo).
Entéo é o jeito deles serem, né€’.

“ Par ece que a mae também

tem uma dificuldade pra

falar...”.
“ Eu também ja observe que ela
tem uma dificuldade com os
olhas, os olhos n&o ficam
quietos, tipico de gente que tem
epilepsia, ndo €iss0?” .

“lss0 eu ndo sei”.

A responsabilidade designada a familia na producéo da deficiéncia da crianca

Tanto na video-entrevista como em momentos informais da pesquisa, sempre
houve uma ressalva em relacéo a doenca da mée de Sofia e seu cuidado com os filhos.
Um dia, durante uma conversa informa com Selma, quando observamos que as roupas
de Sofia eram limpas e etiquetadas, a educadora concordou, mas também perguntou se
sabiamos que a mae da menina era epiléptica. O mesmo fato aconteceu no bercario, ao
tratarmos do mesmo assunto com Sandra, a respeito de Marcos, o0 irmado de Sofia
Assim, a “deficiéncia’ da mée de Sofia é explicacdo para as dificuldades da menina, que
s80 naturalizadas pela doenca da mée.

A creche ndo € vista como um espaco da subjetividade social que também
congtitui a subjetividade das criangas. A familia é responsabilizada pelos maus habitos




da crianca, por suas dificuldades e deficiéncias, ja que estas sdo naturalizadas e ndo sao
percebidas também como produzidas na interacdo com o0 outro e com o0 sentido
subjetivo produzido nessas interagoes.

Contexto da 42 filmagem no 3° agrupamento, periodo matutino — 04/12/03.

Nesta filmagem mudam alguns personagens e as interagdes com eles produzidas.
Neste dia fizemos pela primeira vez a filmagem no periodo matutino, no qual Alice e
Dulce s&o as educadoras.

Alice havia contado a histéria da Branca de Neve para as criancas e nesse dia
propde que as criancas relembrem a histéria mostrando para elas os desenhos do livro.

A atividade acontece na sala do 3° agrupamento e Sofia esta sentada em uma mesa
com outras trés criangas: Adriano, a sua frente; Laura, do seu lado direito, e a filha de
Alice, Luana— do seu lado esquerdo. Como Luana estava doente, a educadora a levou
paraacreche.

Anexo 4: pag. 24.

Pesguisadora Alice Dulce Sofia Outras criancas

“Como éa
musiquinha da
historinha, hein
Claudio?’ Alice

comega a cantar

umamusicae

algumas criangas a

acompanham.
Sofia continua
olhando paraa
pesquisador a.

“Todo mundo!”,

paraas criancas
cantarem o refr&o.

Sofia, de forma
mecanica, balanca
0s bracos, sempre
olhando paraa
pesquisadora e
Sorri paraesta.

“Agora 6, passando
0 ziper”.

Sofia acompanha
0 movimento,
passando a méo
sobre os labios e
sorri paraa
pesquisador a.




Sofia ndo tem compreensdo para acompanhar a masica, compreensdo esta que

aconteceria se ela conseguisse articular afala e o pensamento. Da forma que a atividade

acontece as palavras ndo entram em zona de sentido para ela, que parece executar 0s

movimentos mecanicamente e sempre alheia as atividades do grupo.

As primeiras imagens da filmagem vistas por Dulce e Alice j& mobilizam as

educadoras e geram a producéo de sentido e significado sobre Sofia.

Anexo 5: pag. 15-17; 21.

Pesquisadora

Dulce

Alice

“Como é a Sofia durante as
atividades?” .

“E dessejeito. Sabe, €la ndo
demonstra assim, parece que nem
ta presente na hora das
atividades. Fica fazendo outra
coisa, ndo demonstra atencao,
interesse... 0 tempo todo, né.
Quando a gente coloca nas
cadeirinhas num circulo para ler
historinha pra ela, ela sai, vai pro
chéo, rola no chéo, vai pra cima,
vocé pede pra ela sentar de novo.
Sabe, era como se ela néo tivesse
ali, naquela atividade, ndo fizesse
partedela’.

“ Elaé muito dispersa, ndo
consegue seintegrar nas
histérias, elatem uma
dificuldade muito grande, ela
ndo se V&, vocé pega foto, ela
mostra todo mundo na foto,
menos ela. (Imita Sofia)
“Aqui a Laura, aqui o
Adriano” . “ E essaaqui?” Al
ela muda, ela ndo fala dela.
Elaidentificatudo que as
meninas tém, as coisas, €la
acha o lacinho bonito. (Fica
animada) Agoraamae deladeu
uma pulseirinha pra ela, isso
praelafoi... ai ela pds brinco,
todo dia elafalava: “ N&o tem
brinco tia, ndo tem brinco”. Ai
amée dela pds um brinquinho
nela agora, ai ela chegatodo
dianasalae mostra. (Fica
séria) Maselaassim, elaé...
ela tem muita dificuldade em
relagdo com 0s meninos, para
seintegrar. Quando a gente
faz rodinha, senta com eles
pracontar uma histéria e
tudo, ela ndo participa e se
VOCé conversar com ela
alguma coisa, €la da birra, ai
ela deita no chao, grita,
chora. Mastem semanas que
ela também passa muito




calma, ndo é, Dulce?” .

« Eu ]

“ Elatd assim mais carinhosa,
sabe. Elabrinca, € mais
amiga com os meninos. (Fala
rapido e de maneira ansiosa)
Agoratem semana que ela
vem assim, que Vocé ndo
pode olhar pra ela. Ela ndo
quer por uniforme, ela ndo
guer comer, e se vocé falar
alguma coisa com ela:

“ Sofial” Ela chora, parece
que elajaficaassim como se
elajativesse protegendo da
gente, se vocé fala alguma
coisa €la ja ta preparada.

“ Agora, na verdade, ela melhorou
muito, sabe. Considerando o
inicio do ano, que ela ficava
realmente, nem na gente ela
vinha, né. Ela ndo falava. Eu
fiquel, eu trabalhei até o final de
mar ¢o com ela e a Sofia ndo
conversava. Eu entrei delicenca,
ai quando eu voltei elajatava
conver sando, ja tinha melhorado
um pouco nisso ai, hoje nao, ela
conver sa bastante (enfatica),
entdo ela desenvolveu muito a
fala, né. E ela busca muito a
gente, o colo mesmo, entdo a gente
per cebe uma car éncia afetiva
muito grande. E até uma das que
trabalham aqui, que € madrinha
dairmézinha dela, disse que em
casa a mée deixa muito assim,
como se ela tivesse que cuidar dos
irmaozinhos. Entdo eu acho que
iSS0 pesa muito, entdo talvez eu
acho que com isso a mée deve
esgquecer dedar carinho praela,
gualquer coisa assim, porque ela
tem uma car éncia afetiva muito
grande, ela vem o tempo todo pro
colo, quer sentar mesmo no colo,
quer abragar. As vezes nds vamos
pro péatio com eles e ela puxa a
cadeira e senta perto de mim, ai ela
deita a cabeca no meu colo, assim
(mostra como Sofia pGe a cabega) e
ai pede assim: (de forma carinhosa)
“Abaca (sic) eu tia, abaca (sic) eu,
abaca (sic) eu” . (Sorrindo) Entéo eu
tenho que pdr o braco mesmo e
abracar ela, entdo vem querendo
mesmo abracgo, carinho mesmo, né.
(Fala de maneira cuidadosa,
pensando no que vai dizer) Eu
acho que, talvez assim, eu ndo
diria que a Sofia tem, ela deve ter
talvez assim, um leve

r ebaixamento cognitivo mesmo,
mas eu diria que muito eu acho




gue pelo afetivo, a caréncia
afetiva € muita, sabe. E ai essa
dificuldade toda, né, deinteragir,
derelacionar com os coleguinhas,
de brincar junto, sabe. Parece que
passa muito por ai. (Enfética) Eu
néo afirmaria nesse momento que
ela tem um déficit cognitivo néo,
eu acho que isso pode ser sanado.
Considerando o que a genteviu e
0 que a gente vé dela hoje, sabe,
no inicio eu até tinha davidas
mesmo, mas hojeelaja
desenvolveu tanto que eu acho
gue é questdo de tempo SO, esse
desenvolvimento dela, cognitivo
mesmo.

[.] [.] [.]

“E a Sofia, acrechepraela
eu acho que é muito
importante, sabia, porque a
gente per cebe que do jeitinho
gue a gente manda a mochila,
a mochila volta, com a
toalhinha molhada. Hoje
mesmo ela veio com 0
cabelinho penteadinho, mas
tem dia que vocé vé que do
jeitinho que ela saiu da
creche, né, Dulce, elavem
com xixi. Entdo é aqui que
elatem um banho, elaadora
pentear o cabelinho e tomar
banho, entdo...”.

A necessidade de uma compreensdo cognitivo-afetiva do desenvolvimento na
formacéo das educadoras

As educadoras, a0 avaliarem Sofia, o fazem da mesma forma que Selma
observam apenas seu desenvolvimento cognitivo sem levarem em consideracdo o
desenvolvimento de Sofia como um todo e em interagdo com o grupo. Tanto Dulce
guanto Alice ndo percebem que as atividades propostas ndo se configuram em producéo
de sentido para Sofia, que por isso ndo demonstra interesse por elas. Quando deitaerola
no chdo a menina tenta comunicar isso as educadoras, que ndo compreendem por ndo
estabelecerem uma posicdo dialdégica com ela.

Além disso, Dulce e Alice parecem ndo compreender a aprendizagem como um
processo e 0 que pode produzir esse processo. Na fala de Dulce pode-se perceber que
ela pensa que o desenvolvimento da fala de Sofia se deu de forma repentina e
incompreensivel, ja que ndo aponta 0 que poderia ter gudado Sofia nesse processo, que




parece ser, assim como a educadora o diz, uma questéo de tempo, isto €, de maturacéo
bioldgica, sem que ainteracdo e a afetividade sejam necessarias.

Dulce se contradiz quando diz que Sofia tem um déficit cognitivo e depois nega o
gue havia afirmado antes. Mas sua fala confirma a primeira avaliagdo ao dizer que a
causa do problema seria a caréncia afetiva de Sofia. Na verdade, o que podemos
compreender a partir do que a educadora afirma € que essa caréncia seria fruto da
caréncia socia e econdmica de Sofia e de sua familia, 0 que explicaria seu déficit
cognitivo. Dulce, ao perceber o déficit apenas como cognitivo, ndo compreende, assim
como Selma, a categoria cognitivo-afetivo como se constituindo dialeticamente.

A relagdo que Sofia estabelece com Dulce, na qual existe uma afetividade fisica
intensa — a menina senta-se com freqiiéncia em seu colo e fica muito préxima dela —,
faz com que a educadora produza um sentido subjetivo que compreenda essas interagdes
como uma caréncia afetiva que a menina teria por causa da mée, que parece néo lhe dar
atencdo e dar-lhe tarefas acima de suas condi¢des. O que a educadora ndo percebe é que
Sofia, a partir de uma afetividade que constitui sua relagdo com Dulce, busca nela uma
pessoa que possa medidla em suas interagbes com o0 grupo e auxilia-la em suas
atividades na creche.

A respeito da familia como produtora da deficiéncia, podemos perceber que Alice
coloca a dificuldade de interacdo de Sofia na sua familia, pois, quando diz que tem
semana que a menina vem de uma forma e semana que vem de outra, demonstra que a
causa do problema surge na casa de Sofia e ela o traz para a creche, ndo percebendo que
a creche também faz parte da subjetividade social na qual Sofia se constitui e se
desenvolve. Dessa forma, ela ndo compreende gque Sofia produz sentido de acordo com
a interacdo que estabelece com o grupo e com as educadoras e, assm, tenta se
comunicar as vezes de forma mal-humorada e, outras vezes, de forma carinhosa.

No discurso de Dulce e Alice aparecem os ideais de higiene e educacdo que a
familia, na concepcdo das educadoras, por ser pobre, ndo consegue transmitir as
criangas. A creche vem como redentora na tarefa de humanizagdo dessas criangas, que
parecem ser vitimas da pobreza e de pais relapsos. Portanto, podemos perceber que
ainda impera o modelo assistencialista, ja que para as educadoras a creche tem que
suprir as caréncias dessas criangas, inclusive as de ordem afetiva.

A familia torna-se, entéo, a explicacdo que as educadoras déo para as dificuldades
das criancas e a creche é 0 seu contraponto, ja que ensina essas criangas como viver em
sociedade, como serem limpas, educadas e Ihes suprir todas as caréncias.

Dulce e Alice, ao avaliarem Sofia sem levarem em consideragéo sua singularidade
e ndo a perceberem como sujeito nos processos de desenvolvimento e aprendizagem que



a constituem, sdo produtoras e propagadoras da “deficiéncia’ de Sofia, 0 que guda a
produzir sua exclusdo. Nao percebem que a interagdo delas com Sofia, permeada pela
emocionalidade, é que promoveu e continuara promovendo sua interacdo com 0S
colegas e seu desenvolvimento como um todo, que para elas parece estar mais
relacionado a sua maturacdo biolégica, que se daria de forma incompreensivel e
inexplicavel.

Na continuag&o da filmagem, Alice distribui folhas mimeografadas com desenhos
dos andes e pede as criancgas que as pintem.

Anexo 4: pags. 31 - 33.

Pesguisadora Alice Dulce Sofia Outras criangas

Sofia pega afolha,
comega a pintar,
faz um risco,
levantaafolhae
grita: “ Tia, tia”
paraumadas

pr of essor as.
Nenhuma delas
olha para Sofia,
entéo ela sevolta
sorrindo para a
pesquisadora, com
afolhaacimade
sua cabega, para
Ihe mostrar o que
havia feito.

“Oqueéiso? .

Ela olha e sevolta
para Alice que se
aproxima. Grita:
“Tia".

Alice ndo olha.

Sofiaficas&iae
volta ao seu
desenho. Faz mais
um risco no
desenho, levanta-o
novamente, grita
paraDulce: “ Tia,
tig, tia” . Fazum
grande esforgo e
grita: “ Tia".
Depois selevanta e
leva afolha até
Dulce, para que
esta veja seu
desenho.

Depois volta para
0 seu lugar, senta-
se, olhaparaa
pesquisadora e lhe
mostra seu
desenho dizendo
alguma coisa
baixinho e olha




para Alice.

Alice para Laura:

“ Deixa aqui, 0,
depois que vocé
terminar de usar
uma cor, Vocé
pegaaoutra’. Sem
olhar para Sofia,
diz: “Pinta, Sofia’
esai.

Sofiaficacom o
papel ha méo
olhando para
Adriano e Laura,
gue conversam.
Depois pega o giz
de cera e recomeca
apintar. Pinta um
pouco, levanta a
folha, olha para
Dulce paralhe
mostrar o desenho,
selevantaevai em
sua direcéo
mostrar o que fez.

Laura olha para
Sofia.

Sofia volta ao seu
lugar. Fica em pé,
mostra o desenho
alaura

demor adamente,
depois se senta.

Sofiaolhaparaa
pesquisadora e
mostra, sorrindo,
gue tem um papel
pregado em sua
sanddlia. Puxa-o,
ele grudaem seu
dedo daméo e ela
va atéa

pesquisadora.
A pesquisadoratira
0 papel de seu
dedo.
Alice pegaafolha
de Sofia para
escrever seu nome,
depois o entregaa
menina.
Sofia olha
demor adamente

par a seu nome
escrito nafolha.

Olhaparaa
pesquisador a,
levanta-se e vai em
suadirecdoediz
sorrindo: “ O tia,
eu japintou!” .

Olha o desenho de
Sofiae diz; “Ja?
N&o. Eu acho que




tem que pintar
mais, ndo tem
nao?’.

Sofia fica sem
graca, senta-se em
sua cadeir a,
derrubaogizno
chéo, olhaparaa
pesquisadora com
uma expressdo de
surpresa e sevolta
paraDulce, que a
chama.

Sofia comega a
mexer nafolha sem
demonstrar mais
interesse em pintar.
Fica olhando
fixamente para o
lado, onde estd a
pesquisadora,
depois se volta para
suamesa.

Nesses momentos, Sofia busca pela aprovacdo do outro para a atividade que
realizou. A esse respeito, Bozhovich (1976)" esclarece que:

Durante o processo do jogo e da aprendizagem, o indice fundamenta de

éxito na conduta e na atividade das criangas pequenas € a aprovacdo do

adulto. Mas, uma vez surgida, a aprovacdo expressada nas formas mais

variadas, desde 0 sorriso e a animagdo até a apreciacdo verbal, se converte

em geral no motivo independente mais importante da conduta e da atividade

das criangcas e, por conseguinte, no fator essencial que impulsiona o
desenvolvimento psiquico (BOZHOVICH, 1976, p. 165).

Sofia busca um parceiro para a realizagdo de suas atividades, uma pessoa que por
meio da mediacdo ajude-a a produzir sentido sobre suas relacdes e assim desenvolver-
se. Cupolillo (1993), em um estudo com criangas pegquenas e 0 uso de instrumentos que
eram construidos por €las, discute que as criangas, quando tinham que resolver algum
problema, muitas vezes procuravam a aprovagcdo ou a reprovacdo pelo olhar ou
expressdes dos pais ou do pesguisador que estavam préximos a elas, até intervencdes
mais complexas, conforme fosse a complexidade da situacdo a ser desenvolvida e

solucionada.

! Traducdo nossa. No original 1&-se: “ El hecho de que en el proceso del juego y €l aprendizaje, € indice
fundamental del éxito de la conducta y la atividad de los nifios de edad temprana es la aprobacion del
adulto. Pero, una vez surgida, la aprobacion expresada en las formas mas variadas, desde la sonrisay la
animacion hasta la apreciacion verbal, se convierte en general, en e motivo independiente mas
importante de la conducta y la atividad de los nifios y por consiguiente, en el factor esencial que impulsa
su desarrollo psiquico.” (BOZHOVICH, 1976, p.165).




A partir dessas discussoes, podemos perceber como Sofia precisa do outro para se
congtituir como sujeito. Seu olhar busca as educadoras e até a pesquisadora como
parceiros na sua tarefa de aprender e se desenvolver. Em seu caso, € necessario uma
intervenc@o que se dé face a face para auxilia-la em seu desenvolvimento da fala. Ao
articular a fala, Sofia podera inserir-se num contexto simbdlico e produzir sentidos e
significados sobre suas relagbes com 0 outro e 0 mundo, perceber melhor 0 seu corpo e
sua acdo e incluir-se nas atividades da creche.

Mas, enquanto Sofia for significada na maioria de suas expressdes como uma
crianca que tem um déficit, outras Sofias perecerdo. A sabedoria desta menina, que
utiliza sua voz de diversas formas, infelizmente ndo percebidas pelas educadoras, busca
um encontro no qual o outro a perceba como um ser humano capaz, em
desenvolvimento e em busca de vozes que a auxiliem a produzir outros sentidos para
sua existéncia. Como disse o poeta Rilke (1997, p.21), “ As coisas estdo longe de ser
todas téo tangiveis e diziveis quanto se nos pretenderia fazer crer; a maior parte dos
acontecimentos € inexprimivel e ocorre num espaco em que nenhuma palavra nunca

pisou”. Assim Sofia o0 diz, sem palavras, mas com seus olhos e suas expressoes singelas.



3—-PONTO DE CHEGADA — CAMINHOS DE PARTIDA

Isso € a vida. Ela é mais profunda, mais ampla do que sua expressdo
exterior. Tudo nela muda. Tudo torna-se diferente. [...] Claro que ndo se
pode viver sem dar, espiritualmente, um sentido a vida. Sem a filosofia (a
sua propria filosofia de vida pessoal), pode haver niilismo, cinismo, suicidio,
mas ndo vida. [...] Particularmente, todos nds, quando olhamos para nosso
passado, vemos que estamos secando. Isto é correto. Isto é verdadeiro.
Desenvolver-se é morrer. (VY GOTSKY em cartaa Levina, 1931).

Em nosso percurso de vida, varias vezes nos deparamos com interrogacoes,
conclusdes — muitas vezes precipitadas —, valores e idéias que nos constituem como
seres em busca de encontros. com pessoas imaginarias que nos enriquecem a vida como
0s personagens de livros e com pessoas reais que nos transformam. Tudo isso € vida.

Na busca de certezas cientificas, de compreensdo dos fenbmenos, saimos mais
com duvidas do que propriamente com certezas e € isto que nos leva adiante, embora
preenchidos com descobertas. A parte mais importante de nosso trabalho foram os
encontros com pessoas que nos auxiliaram a chegar até aqui, outras que nos mostraram
um pouco de si. Destas, ndo pretendemos congela-las numa imagem, mas entender que
seguem seu caminho.

Em principio, 0 que se apontava para nés era compreender 0s processos de
inclusdo e exclusdo como entidades acima dos sujeitos, como caminhos que pudéssemos
apontar para outros como certos. Entretanto, a partir da perspectiva de enxergar pessoas
reais, pudemos compreender quao contraditorias sdo as situacdes vivenciadas, que ndo
tém apenas uma Unica explicagdo nem um Unico caminho possivel. A complexidade
humana e social nos fez perceber fatores que se entrecruzam sem terem uma ordem pré-
estabelecida, nos quais 1+1 ndo éigua a 2.

Assim, a partir do dito e do ndo dito, do visivel e do invisivel no campo de
pesquisa, compreendemos que a inclusdo e a exclusdo sdo fendbmenos que dependem
das pessoas, de suas interacdes, das emogdes que as permeiam e as constituem. S&o
fendmenos Unicos por se constituirem a partir de subjetividades individuais.

Dessa forma, ndo pretendemos com este trabalho apontar solucdes que devem ser
utilizadas como receitas, mas suscitar davidas, questionamentos, discussdes e possiveis
caminhos para as pessoas envolvidas com 0 assunto aqui discutido.

Queremos lembrar as educadoras que cada crianca € um sujeito Unico, singular,
com uma histéria de vida diversa das suas e de outras criangas, que pensa e age muitas
vezes diferentemente de seus pares e até de forma aparentemente incompreensivel.
Mesmo assim, tal crianca ndo deve ser percebida como a crianca diferente, a que esta



fora da regra, mas a partir de uma diversdade que se congtitui nas relagbes
intersubjetivas, nas quais a crianga produz sentido e significado sobre s, 0 outro e o
mundo. Goes (2002) ao discutir o processo de desenvolvimento humano formulado por
Vygotsky explica que tal processo €

Dialético complexo, que implica revolugdo, evolucéo, crises, mudancas
desiguais de diferentes fungdes, incrementos e transformagdes qualitativas
de capacidades. A crianca é desde sempre um ser social, sendo que sua
singularizagdo como pessoa ocorre juntamente com sua aprendizagem como
membro da cultura, ou segja, 0 desenvolvimento implica enraizamento na
cultura e individuagio (GOES, 2002, p.3).

Portanto, embora a crianga se constitua numa determinada cultura e situagéo
socioecondmica, seu desenvolvimento € diverso de outras criancas que se desenvolvem
no mesmo ambiente. 1sso se explica na capacidade humana de ser sujeito, de produzir
diferentes sentidos a partir de experiéncias compartilhadas com o outro, mas que sdo
Unicas para cada pessoa, pois cada individuo tem sua histéria de vida que entrelacada as
emocOes congtitui a producdo de sentido subjetivo. Desse modo, podemos falar de
acordo com Gonzdlez Rey (2003) no sujeito da emocdo, pois “aemocao é uma condicéo
permanente na definicdo do sujeito” (p.236), e é a partir dessa condicdo — de
emocionar-se — gue 0 sujeito articula o pensamento e a linguagem.

Essa discusséo é util também para as educadoras que cuidam de bebés. Embora
ainda ndo tenham uma linguagem oral desenvolvida, os bebés comunicam-se de
maneiras diversas e, através das relagdes intersubjetivas que estabelecem, vao se
congtituindo como sujeitos. A perspectiva histérico-cultural considera o ser humano
como social e cultural desde 0 nascimento e as primeiras manifestagdes da linguagem ja
s80 consideradas como atos de comunicagéo (BOZHOVICH, 1976).

A histéria de Marcos nos mostra como o0 bebé procura se comunicar com o outro.
Embora sgja um bebé que atua de forma mais passiva, pois quase ndo chora e nédo
demanda muitos cuidados, Marcos reage a presenca de outras pessoas e procura
interagir com as pessoas que dele se aproximam. Quando observamos o olhar de Marcos
para Sandra durante sua amamentacdo, podemos ver como ele busca a atencdo da
educadora. Ao nos aproximarmos dele, Marcos ora sorri, ora fica sério, incomodado e
assustado com a filmadora; d& pulos e balanca os bracos quando falamos com ele.
Assim, é importante que as pessoas que cuidam de bebés percebam desde cedo as
peculiaridades no trato com cada bebé, pois cada um é diferente do outro, ndo apenas no
aspecto fisico, mas no emocional e psiquico.



Dessa forma, embora compreendamos que muitas vezes fica dificil demandar
muita atencdo a um sO bebé quando ha uma dezena deles a espera de cuidados e
atencdo, a interacao gque se produz nos momentos de alimentacéo, no banho, natroca de
roupas € necesséria para seu desenvolvimento, pois todas essas interagdes se constituem
como mediagdo para 0 bebé& Um bebé ndo deve ficar sozinho em seu ber¢o por um
tempo muito longo, a menos que esteja dormindo. O olhar do outro para ele, seu sorriso,
sua voz s8o momentos Unicos que o vitalizam, que o fazem se perceber amado e que
também o gjudam a perceber como é o ambiente onde vive ou fica por algumas horas —
de pausas nas interagdes e de trocas afetivas significativas.

O banho de Antonio Carlos € um dos momentos significativos em que
percebemos qudo importante € a comunicagd com o bebé. Antonio, ao contrario de
Marcos, € um bebé que demanda cuidado, que chora e grita quando insatisfeito com
algo ou quando esta sozinho — preso em seu berco. Ele chama a atencdo do outro para
S, vai em busca do que quer, como quando toma a bolacha de Carla, outro bebé do
bercario, para buscar a atencdo de Sandra.

Sandra comega a agir mecanicamente no banho que da em Antonio Carlos —
coloca-0 na banheira sem olhar para ele ou dizer-lhe algo. No entanto, Antonio lhe diz,
por meio de seu choro, que esta insatisfeito, que precisa de atencdo, de ouvir a voz de
Sandra, e 0 eixo de comunicagdo entre ambos muda e torna-se mais abrangente. E num
simples banho que tais trocas afetivas podem acontecer, nas quais a interagcao torna-se
mediacdo para outros momentos, nos quais 0 bebé pode comecar a perceber seu corpo, a
significd-lo a partir da fala do outro, que Ihe diz o0 nome de seus membros, que lhe
acaricia, que produz significado sobre as sensacdes da agua quente e do vento frio.

Antonio Carlos consegue mais do que chamar a atencdo de Sandra para si. A
educadora passa a produzir novos sentidos em relacéo ao bebé, que antes parecia apenas
incomodar e atrapalhar na realizacdo de suas tarefas. A comunicagdo de ambos, ao
tornar-se abrangente, produz um caréter diferencial narelagdo Sandra-Antonio Carlos.

A interagdo, a comunicagdo e a mediagdo educadora-crianca na creche sdo 0s
pontos que nortearam nossa pesquisa. E através da mediagio de um outro mais apto,
principalmente do adulto quando se trata de bebés e de criangas bem pequenas, que a
crianga comega a conhecer 0 mundo ao seu redor, a produzir sentido e significado sobre
suas agOes e assim passa a se constituir como sujeito nas relagdes intersubjetivas que
estabelece ao longo de sua vida. Tais relagdes sd0 extremamente necessarias nesses
primeiros anos de vida; e as interacdes devem ser bem proximas, com uma linguagem

corpora e facial significativa. O contato fisico, o olho no olho, 0s gestos e a voz geram



a compreensdo do que é ser e agir como humano em uma determinada cultura
(ROGOFF, 1990).

Essas interacbes entre educadora-crianca nos levam a compreender como se
desenvolve o processo de inclusdo/exclusdo da crianca na creche, pois cada interacéo é
permeada pelos significados e sentidos que a educadora produziu e produz sobre a
Ccrianga e como a crianga se posiciona e se sente nainteragdo com a educadora.

Sofia é significada pelas educadoras, especialmente por Selma, como uma
crianca com deficiéncia. Seu histérico de incapacidades comeca pelo fato de sua mée
ser epiléptica; a condicdo socia traduzida como caréncia afetiva por Dulce € outro fator
importante em seu desenvolvimento “anormal” e a propria imagem de Sofia, a “falta’
de coordenacdo motora, o desenvolvimento aquém da idade, a dificuldade de linguagem
oral, tudo leva a crer no problema de Sofia, que Sofia é o problema.

Na verdade, o que falta em Sofia é a falta de percepcdo das educadoras em
reconhecer como comunicagdo oS seus olhares, seu choro, sua busca pela atencéo e
interacd0 com 0 outro; interagdo que ndo fique apenas nos empurrdes de Ana Paula ou
no colo de Dulce. Uma interagdo genuina, um interesse pela menina Sofia, que se
constitua na mediagéo de Sofia para 0 mundo, pois aonde vai o olhar de Sofia e seus
balbucios deve continuar a voz articulada da educadora em explicar-lhe o que é o
mundo.

O processo de inclusdo/exclusdo se constitui, portanto, a partir das interagdes que
Se produzem nos espagos sociais. A creche como instituicdo primeira de relacionamento
de muitas criangas peguenas entre si e com o outro, depois da familia, deve lancar um
olhar sobre as formas de interagdes que se estabelecem. E o primeiro ponto relevante
para ser discutido e priorizado € a formagéo das pessoas que trabalham nesta instituicdo
de educacdo infantil, a comecar pela pessoa que cuida da alimentacéo das criancas até a
educadora que vive o dia-a-dia com elas, numa relacdo permeada de afetos, contatos
corporais, cuidados fisicos e emocionais.

A formagdo das educadoras deve ser humana, no sentido em que devem
compreender os bebés e as criangas ndo como uma tabula rasa ou como individuos
destruidos pelas suas condicbes socioecondmicas. Uma das grandes dividas da
psicologia para com o0 senso comum foi a “psicologizacéo” da vida, na qual todas as
dificuldades encontradas pelas criancas e suas familias levam a traumas irreversiveis,
gue apenas por meio de um acompanhamento psicoldgico poderdo ser resolvidos. Tal
compreensdo ndo leva em consideracdo a diversidade humana, na medida em que o
sujeito produz sentido subjetivo muitas vezes diverso da dificuldade a que foi
acometido. Essa relagdo de causa-efeito, instituida por uma psicologia racionalista-



positivista, ndo percebe a complexidade humana, na qual o individuo, a partir de novas
producdes de sentido, é capaz de se desenvolver na adversidade.

A compreensdo de um desenvolvimento humano articulado a uma concepcéo de
unidade psiquica afetivo-cognitiva pode auxiliar no trabalho em educagdo de criancas
pequenas. O desenvolvimento do ser humano comega antes de seu nascimento com as
sensacOes que o feto tem no Utero materno, mas ndo para aos trés anos de idade, nem na
adolescéncia, muito menos com a morte, pois a morte de alguém nos diz respeito e nos
leva a0 desenvolvimento. Além do que viver e desenvolver-se € morrer a cada dia e a
lembranca da morte pode nos fazer viver mais intensamente. Vygotsky discutiu a
respeito da morte e a compreendeu como uma concepcao dialética da vida

A morte é interpretada somente como uma contraposicao contraditéria da
vida, como a auséncia de vida, em suma, como o ndo-ser. Mas a morte é um
fato que tem também seu significado positivo, € um aspecto particular do ser
e ndo sO do ndo-ser; € um certo ago e ndo o completo nada. E esse
significado positivo da morte € desconhecido da biologia. Na verdade, a
morte é a lei universal do vivo; € impossivel conceber que esse fendbmeno
nada represente no organismo, isto &, nos processos da vida. E dificil crer
gue a morte careca de significado ou so tenha um significado negativo.
(VYGOTSKY, 1999, p. 266).

Dessa forma, uma proposta de desenvolvimento que articule todos os processos
humanos, complexos e contraditérios, pode auxiliar na formagdo das educadoras e em
novas producdes de sentidos e significados a respeito do que é humano, que ndo deve
ser categorizado e padronizado em conceitos de anormalidades e deficiéncias, mas na
compreensdo de como acontece a constituicdo subjetiva das criangas.

A importéncia da educadora em sua interacdo com a crianca ndo € aqui
maximizada como Unico fator de constitui¢cdo da crianga, nem tampouco menosprezada.
A crianga vive em outros espacos sociais além da creche, mas devemos pensar que € na
creche que ela passa a maior parte de seu tempo e por isso 0s servigos ali prestados
devem ser de qualidade, com o objetivo de promoc¢do de salde das criangas e das
pessoas que ai trabalham. As propostas devem se congtituir na busca de melhores
condi¢des de trabalho para as educadoras, com cursos e formagéo académica que lhes
possibilitem se sentir como produtoras de conhecimento e transformadoras da realidade
em gue vivem, sendo assim sujeitos em sua vida e em sua profissdo. E que tal formacéo
se congtitua em vinculos significativos com as criangas, para que estas, em espagcos
fisicos adequados as suas necessidades fisicas e emocionais, se desenvolvam brincando
e aprendendo a viver com qualidade e dignidade.
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Contexto da video-entrevista com Selma e Ana Paula, educadoras do 3°

agrupamento, periodo vespertino — 11/12/02.

A video-entrevista foi redlizada no periodo vespertino na sala em que

funcionava a diretoria. Colocamos as filmagens de Sofia em interagdo com as outras

criangas e as educadoras e Selma e Ana Paula as assistiram e nos disseram o que

pensavam a respeito de Sofia. As filmagens foram: a atividade em sala depois do teatro,

o banho de ducha e o jantar do 3° agrupamento.

Pesquisadora

Selma

Ana Paula

“Por que ficou desfocado?” .

“No dia que eu gravei ficou
assim”.

“Essefoi o dia que elesforam no
teatro, vocé lembra?” .

“Lembro’.

Ana Paula entra na sala.

“Taboa, Ana Paula?”.

“Por que estd embacado assim?” .

“E porque o dia que eu gravei
ficou meio desfocado essa
primeirafilmagem. Deixa eu te
explicar o que que é. Isso aqui €
uma video-entrevista, vocé e a
Selma participaram dessa
filmagem, vai ser video-entrevista
em cima das trés filmagens que
eu fizcom vocés. Entdo o que
vocé quiser colocar sobre o que
vocé observar na filmagem,
interacdo com as criancgas, o que
vocé achar interessante de falar
sobr e isso, vocé pode estar a

vontade para falar” .
“ As criangas ndo ficam a vontade
com a camer a, né. Elasficam
inquietas’ .
“Vocéacha? .

(enfética) “ Acho. Muito. Acho
que ficam sim. Nao so todas, né,
tem umas que ficam inibidas’ .

“ Quem vocé acha que fica mais
inquieta?’ .

“ A Sofia, o Leonardo, o
Fabricio” .

“ A Sofia, qualquer pessoa que
chega de diferente na nossa sala
jachamaaatencdodela” .

“Mas ela se sente muito a

vontade no grupo. Aconteceu 0

mesmo fato aqui, esses dias ai
com o pessoal do estagio, né, da
psicologia. Eles vieram fazer um
trabalho com eles, com ela, e ela
ndo quisficar dejeito nenhum,
por que se fosse partido dela, a




vontade, dela estar 14 algum
momento, eu acho que ela ficaria
numa boa, mas ela ficou muito
insegura quando a gente sugeriu
gue ela ficasse com eles. Entdo
elafica, elatem um tempo
diferente dos outros pra
acostumar com as pessoas, pra
aceitar outro grupo eelafica
mMuito segura nesse grupo ai.
Nesse dia a gente ia passear, mas
ela nem sabia que a genteia
passear, mas ela ndo quisficar,
chorou e fez birra, mas néo
ficava com a Raqudl” .

“Mas vocé acha assim, que esse
comportamento dela estar meio
dispersa é por causa...” .

(Interrompe) “ E porque tem um
elemento diferente na sala, né. E
essefoi o primeirodia, foi 0
primeiro dia que vocé fai” .

“ Eu ]

“Seeundotivesseal...” .

“Elaestaria... €la naturalmente é
mais disper sa, mais alheia ao que
ta acontecendo na sala, mas ela
participa também, nas condicOes
dela, né”.

“ Ela € um pouco difer ente dos
meninos, mas... ela participa’ .

“Por quevocé acha queelaé
alheia assim?’.

“Nao sai... se eu poderia fazer um
diagnéstico assim néo” (fala de
forma ironica).

“N&o um diagnéstico, mas o que
VvOCé pensa sobreisso...” .

“ Eu acho que latem uma
dificuldade... de interacdo maior,
uma dificuldade de estar
socializando maior, o tempo dela
€ outro, eu acho até que ela
evoluiu bastante esse ano, mas ela
ndo tem dificuldade com relacdo
aos seus pares, ela esta (enfatiza a
palavra estd) num nivel de
aprendizagem diferente dos
colegas. Ela ndo tem a mesma
facilidade psicomotor a, por
exemplo, ela tem muita
dificuldade motora, por exemplo,
coisas simples que 0s meninos
fazem: passar num tanel, pular,
trepar em coisas, ela ndo faz
nada disso” .

“E porque quando ela comegou
também, ela nem andava dir eito,
caiadireto”.

“ Esse ano, ho comego do ano” .

“ Esse ano, assim que ela entrou
aqui, €la caia direto e chorava
também, chorava muito...” .




(Interrompe Ana Paula)

“ Chorava muito (enfética). O
tempo dos meninos acostumarem
deir prasaladeaulafoi deuns
dez dias e quase ninguém
chorava mais, ela ficou uns dois
meses chor ando e ndo entrava na
sala! Atéeacriar vinculo com as
tias de manha e nés da tarde,
demor ou muito! Ela ndo tinha
controle esfincterianoedlaja
tinha trés anos completos. Fazia
Xixi na roupa constantemente,
sentada ha cadeira efazia” .

“Elandousava fralda” .

“N&o, ndo usava fralda. Eu acho
que elajadeviater esse controle,
por que ela ndo usava mais fralda,
mas aqui ela fazia
constantemente na roupa! Sabe,
era muito dependente, chorava o
tempo todo, qualquer coisa ela
chorava, €la ainda é muito
(enfatiza a palavra muito) assim,
ela ainda chora assim, se vocé
falar maisbravo elajachora”.

“E, ela se assusta com a maior
facilidade. Ela é muito
assustada” .

“ Esse dia mesmo da Raquel eu
per cebi o quanto ele ficou
insegur a, sabe, assim, diante de
uma coisa diferente. Uma
situacdo que uma crianca
demoraria pouco tempo pra se
acostumar, sabe, ou para
inclusive gostar muito, ela ndo
quis, ndo aceitou de forma
alguma” .

“ Eu acho que o que deixa ela
mais segura mesmo, so € a méae
delaendsaqui. Porque€elajase
acostumou, mas qualquer outra
pessoa... Um dia desses mesmo,
um vizinho foi levar ela, mas ela

n&o quis de jeito nenhum, ela

chorou e ndo quis...” .

(interrompe) “ E era um vizinho,
uma pessoa conhecida dela. A
mée dela inclusive pediu para ele
vir buscar ela, elando foi, amée
teve que voltar prabuscar” .

“ Ent&o vocé acha que do tempo
gue ela passou aqui esse ano, que
vocé viu uma mudanca” .

“Eu vi. Ela evoluiu em vérios
aspectos, principalmente na
guestdo mesmo da expressao
oral. Elanéo falava, elafalava
assim, palavras e gestos, uma
palavra mais um gesto significava
uma coisa. Agora ndo, elajafala

frases, elajadizoquequer. Eu




acho que pelo contato com as
outras criangas, tem modelos de
criancas 14 que falam muito bem,
gue sdo mais velhas que ela
também. Eu acho que €la evoluiu
muito nesse aspecto. Em
consequiéncia desse grupo que ela
esta. Agora vamos ver como é
guevai ser o ano que vem, seela
vai per manecer aqui, que grupo
gue €la vai estar, né’.

“Elavai ficar no 3°
agrupamento” .

“Elavai ficar no 3°
agrupamento” .

“Masvocés vao ficar ainda” .

“Eu, eu acho que ndo, porque eu
VOu passar pro 4° agrupamento.
O 4° é detrésanos a quatro anos
eal elavai ficar comigo. Ela deve
ficar comigo”.

“ E nés agente nem sabemos se
vamos continuar aqui. Porque
(sorri) o nosso contrato é um
contrato especial. Entdo a gente
nédo sabe como é que vai ficar
n&o. Porque vai ter o concur so,
né, entdo...”.

“Olhaléada (Sofia) faz tudo pra
chamar atencéo. Quando tem
gente na sala diferente ela
procura chamar sim (sorrindo
meio sem graca)” .

“Tem hora que elachora assim

tdo compulsivamente que a gente

acha que a meninata sentindo
alguma coisa” .

“E, ela fica muito, muito emativa
(sorriirénica)”.

“ Olha que bonitinha! (sereferea
Sofia)” .

“ Ela é muito meiga, né€" .

(carinhosa) “ Sevocéver o
carinho que elatem com a
Bruna, quando ela vem” .

“ Bruna é quem?”.

“E minhafilha” .

“E, eu j& observei mesmo, isso ta
em outro filme do banho, ela
guerendo se aproximar da
Bruna’ .

(sorri) “ E engragado, como é que
agenteassim, por mais que a
gente ndo queir a, entendendo que
cada crianca tem seu ritmo, a
gente acaba que faz um pouco de
gener alizacdo (enféatica) com

A gente sempr e ta observando
com um referencial, entdo por
isso € que a gente... Eu acredito

relacdo a aprendizagem deles, né.

gue a Sofia, se a gente observar a

evolucdo dela este ano, elateve




até mais evolucdo do que outro,
outra crianca, porque ela
melhor ou em varios aspectos,
outra crianga teve um, um, um
(gagugjando) um
desenvolvimento normal, mas a
gente acaba que compar a, né,
guando assim vocé per gunta, ndo
da Sofia, mas a gente acaba que
compara com outro, né, com
referéncia de uma crianca que
teve um desenvolvimento (pausa)
comparavel com a idade’ .

“ Selma, no dia que vocé escreveu
o nome dela (Sofia na filmagem),
VOCé pergunta de quem é o nome,
elafalaque édaPaula...”.

“E agora, quer ver...” .

“Nao lembro, é agora?’ .

“Tavendo? Vocédiz: “ A Paula

“Ah, to vendo!” .

tala, 6" . Vocé percebeu esse

movimento dela de nao
reconhecer o nome e também nao
reconhecer outras coisas...” .

“1s0".

(Interrompe) “ A imagem dela?” .

dificuldade motora e isso eu acho
gue é uma das coisas mais assim,
agravantes... (titubeando) néo sei,

pegar no lapis assim e desenhar.
Eu jatrabalhei com criangcasde

(enfatica). A gente pergunta para
ela: “ quem é?” eelafala: “nené’.
Entdo, assim ela ainda tem essa

“ Ja percebi isso sim. Inclusive
esses dias eu questionei muito
por que eu ndo tenho espelho
aqui, eu to precisando demais de
um espelho aqui na sala pra
trabalhar n&o sd com ela, mas
com outras criangas também.
(enfética) A Sofia ndo percebea
imagem dela, nem no espelho, ela
n&o se percebe e elatem uma
dificuldade enor me motor a, sabe,
essa questdo de lateralidade, de
equilibrio, elatem essa

eu acho que da dificuldade da

Sofia. E essa questdo dela (...),
dessa questdo motora dela é

muito dificil, ela ndo consegue

um ano, de menos do que isso,
eles tém uma coor denacéo
motora até melhor que a Sofia.
Sabe, ela tem uma dificuldade
pra sereconhecer mesmo

referéncia.”

“Elandoserefereaelapelo
nome, né" .

“N&o, mas a gente fica pensando
também nas condic8es de vida

dela, né, quem sabe €la ndo tem




nem espelho |4 para ela se ver
mesmo. As vezes tem um
espelhinho desse tamanhozinho
assim (faz o gesto com a méo), sel
I4, ndo sei se é sO essa questao
que agrava. Masa L ivia, uma
comparacao com a irma que tem
as mesmas condic¢les de vida...

“A Liviaéairmamaisnova’.

“E. A Liviando éassim, aLivia

jasereconhece. A Livia é muito

donades (enfética). E inevitavel
a comparacdo, né, Candice’ .

“ E esse trabalho com nomes, ele é
feito muito com a professora da
manha, ela tem os crachas, tem
asfichas, tem um quadro. E um
trabalho que eles tém feito com

bastante frequiéncia. M uitos,
inclusive, ja reconhecem o
nome” .

“ Esses meninos ainda gostam
muito de brincar, elas ndo se
inter essam muito por atividades.
Vocé pode ver queaprimeira
desculpa que eles tém é que eles
querem beber agua, querem ir ao
banheiro (rindo) praficar livre,
porque elesrealmente ndo... Tem
até alguns, né, é a questéo da
diferenca de idade, que € muito
dificil de trabalhar, mas mesmo
assim. Normalmente os
agr upamentos sdo divididos em
idade, né, detrésa quatro, de
guatro a cinco, de cinco a seis, de
um a dois, e ai que ndo, aqui ta
de dois anos e meio a quatro,
entdo osinter esses de uma
crianca de doisanos e meio ede
quatro sdo muito diferentes
mesmo. Porque a crianca depois
de trés anos muda o foco de
inter esse dela, passa a ndo ser
mais centrada em si mesmo,
comega a perceber muito as
pessoas e aqui a gente tem
meninos de dois anos e meio, que
édificil detrabalhar com grupo
heter ogéneo, apresar deter as
suas vantagens também, mas é
dificil de vocé conciliar um
trabalho em que todo mundo se
interesse. S0 brincadeir as, faz
de-conta e eu dou brincadeira em
grupo, pra poder prender a
atencdo deles durante algum
tempo, mas...”.

“ A atencdo deles ainda € bem
dispersa...”.

(interrompe) “ E bem dispersa. A
proposta da secretaria da
educacéo ndo € de escolarizacao,

inclusive eu trabalho muito com




a questdo do nome, € muito assim
livre, mesmo o trabalho s6 de
coor denacdo motor a, de
desenhar, pintar, sé de
coor denacdo motora, sem
nenhum inter esse pedagdgico,
mais assim pra fins mesmo, assim
de escolarizacdo, porque eles ndo
se interessam. Eu acho que tem
gue ser assim mais ludico, mais
para a socializacéo, por que eu
acho que esses NOssos meninos
aqui precisam conviver com o
outro, respeitando, e sabendo
superar dificuldades, essas
frustracOes que vao surgindo, né,
o outro quer o brinquedo, um
também quer. Entdo a gentetem
casos aqui, por exemplo, o Raul
que elefalta muito, entédojaé
uma crianca que podia estar bem
mais adaptada, mas por elefaltar
muito, acontece muito de quando
ele vem ele apronta verdadeir os
escandalos aqui por causa de
coisas que os outrosja
superariam, jaresolveriam mais
atroca, até a Sofia mesmojafaz
trocas e ele tem essa dificuldade,
por que ele ndo convive, ndo sabe
dividir, ndo esta aqui para poder
viver essas relactes de divisio,
sabe, essasrelaghes sociais’.

“Por exemplo, aAna, olhalaa
Ana, elatem dois anos e quatro
meses e td com crianca de quatro
anos e quatro meses ai. E a gente
guando trabalha com essas
criangas, a gentetem uma
dificuldade grande, porque a
gente também quer que aoutra
crianca também fique sentada,
guer que ela permanega naquela
posicéo, Vocé pensa numa crianca
de dois anos e meio ficar sentada
trinta minutos na mesma posic¢ao,
véseelavai querer. E eu sou
uma pessoa muito inquieta, entdo
guando eu estou na faculdade, eu
(enfatiza a palavra eu) acho
dificil ficar 1& quatro horas, entdo
eu me coloco muito na situacéo
deles, deficar dentro dessa sala
de aula durante quatro horas, eu
acho dificil pra eles. Sabe, eu ndo
gueria que minha filha ficasse
guatr o horas dentro de uma sala
fechada, entdo eu saio, passeio,
mas a gente tem um espaco fisico
muito pequeno, quando a gente
tiver na nossa cr eche definitiva,
eu acho que vai ficar maisfécil” .

“Vocé achou muito diferente a
Sofiade manha e atarde?” .




“Nao, eu ndo achel muito

também” .

diferente ndo, porque eu filmei
uma outra atividade dela em sala

“ Agora é a segunda filmagem, a

do banho” .

“ Adora esse cabelo, né Ana
Paula? (risos)” . (sereferea
Sofia).

“ Aqguela moreninha...” .

“Qutraqueamao cabeloéa
Paula, né? (sorrindo)” .

“ Elas ador am esses cabel0es!” .

“ A Sofia gosta muito de ser
maéezinha nesses faz-de-conta.
Por isso que ela tem essa coisa

com a Bruna, ela € sempre mée,
sempr e tem os bebés (sorrindo)” .

“Tem criancas mais velhas do

“ Eu acho que elatem medo dos
meninos que estéo |a na agua (se
refere a filmagem do banho de
ducha)”.

“ A Sofia gosta de tomar banho” .

gue a Sofia? Porque ela € uma
crianca crescida” .

“Tem. Esse dai que esta do lado
dela, por exemplo...”.

“Maselaéamaior detodos, né” .

(interrompe) “ Esse de short
verde, ele é mais velho do que
da..”.

“ Ela @ muito alta! Ela é bem
desenvolvida...” .

“E a mée dela parece ser muito

“ Ela gosta muito de cuidar da
partederoupa, de...”.

cuidadosa, né, com eles, com
relacdo aroupa, alimpeza...” .

“Esseai foi nodiadojantar. A

“ E também é muito carinhosa,
muito afetiva mesmao. Ela chega,
beija: “ meu amor”, tem carinho
com eles, é muito bonitinho! O
pais também, ja veio aqui em
festa, em algum evento, tem
muito cuidado com eles. Inclusive
amae fala que o pai mima
demais a Sofia. O doddi dele é
ela. Da praver que eles sdo um
familia bem estruturada pros
nossos padr 8es aqui, né, Ana
Paula? A méae é muito
cuidadosa’ .

ultima filmagem no dia do
jantar” .

“ O esporte preferido da Sofia é

“ Ela come muito bem. Ela come
tudo. Se alimenta muito bem, a
Sofia” .

comer” .

“ E as cozinheiras ja sabem, elas

pegam e colocam mais pra ela.



De suco, de leite, ela gosta
demais’ .

“ A gente vé que elatem bons
habitos, né, porque tem umas
criancas que quando chegaram
aqui nem comiam” .

“ Parece que o Adriano estava
guerendo passar o prato dele pra
ela’.

“Ah, o Adriano quando faz
confusdo eéum...”.

“ E ela senta perto da cdmera de
propdsito, ou foi vocé que colocou
pertodela?’.

“Eu cologuei préximo a ela, mas
eu jatava ai na hora que elas
chegaram” .

“ Ahhh! Se ela ficasse de outro
lado vocé passaria?” .

“ Passaria porque o foco tem que
ser nela, embora eu nuncatenha
ditoparaela”.

“ Candice, nesse trabalho que

vocé fez, vocé observou se as

criancas fazem diferenca com
ea?’.

“ Essa € uma per gunta que eu
gostaria detefazer. O que vocé
acha?” .

“Eu acho que ndo” .

“ E isso vocé acha que foi desde o
COMECO, ou VOocé per cebeu
alguma animaosidade?” .

“Nao, ndo, eu acho que deforma
nenhuma, eles nunca tiveram
nada disso. Foi imper ceptivel,

il

ne .

“E ofato delater essas
dificuldades que vocé falou, vocé
acha que nuncainterferiu?” .

“ As criancas ndo per ceberam isso
néo, dessa forma. A diferenca
ndo étao grande, né, é uma
pequena dificuldade’ .

“E atéofatodelafalar com
dificuldade, ndointerfere na
comunicacao deles’ .

“N&o porgue se a conversa é
dificil para ela, tem outras

formas de comunicar, né. Eu
acho que ndo. Eu acho que eles
néo fazem diferenca com ela ndo.
Eu até ja observel isso mais

cuidadosamente e eu nem

percebo assim” .

“E com a propria convivéncia os
meninos j & se acostumaram a
entender o que ela queriafalar.
Ela é grandona, mas narealidade
ela é novinha, né’.

“E nahoradabrincadeiraea
participa?” .

“ Participa. Quando eu fago




atividade Iadica com eles, eu
separ 0 0 grupo em trés grupos e
eu sempr e coloco a Sofia com os
meninos maior es, do tamanho
dela, sabe, com quem ela se
expressa melhor” .

“ A Sofia, quando ela td no grupo
elaquer comandar...”.

(interrompe) “ Ela élider” .

“ Af, se ninguém per mite, ela
zanga efaz bico...” .

“E, mas ultimamente, nesses
trabalhos, nessas Ultimas vezes
gue a gente tem sereunido, ela

tem ficado melhor, todo eles tém
ficado melhor. Porque antes eles
n&o ficavam nem cinco minutas,
um brigava e chorava e saia. Ela
n&o brinca de for ma cooper ativa,
elabrinca aolado da crianca,
mas néo cooper ando, mas brinca
com os brinquedosiguais, ficam
juntos, conver sam, fazem coisas,
eu sempre coloco ela sempre no

MEeSMOo gr upo, porque ja sao

criancas que ja estéo desde o
primeiro dia aqui com €la, né, e

ela é uma das criancas que

comecgaram aqui desde o
primeiro dia da escola, de CMEI,
eu sempre coloco ela junto do
Pedro, do Téo, queja sio o grupo
dela desde o comego. Ela se da
bem com eles, mas nédo brincam
cooper ativamente, brinca ao lado
(enfética). Ja tem dois que
brincam de for ma cooper ativa,
elandobrinca. Masdaseda
bem...”.

“Vocés nunca per ceberam entdo
uma exclusdo por parte das
criancas com relagdo a ela’ .

“Né&o, nédo, até a gente per cebe
COm outro, as vezes com crianga
mais levada, que a gente ta
sempre chamando atencéo, a
crianga as vezes tende a
discriminar, tipo: “ O Adrianofez
iss0” . Masndo é que ele
discrimina, de forma nenhuma,
as vezes e faz diferenciacéo
porque ele ta aprontando |a
também. M as com a Sofia ndo. E
€lajaestava aqui quando a
maioria ja entrou, porque os
meninos entraram depois da
Sofia, a Sofia € do primeiro
grupo, porgue eles tém uma
rotatividade muito grande.
Entdo, assim, poucos meninos
estdo aqui desde o primeiro dia.
Elestiveram que se acostumar a
ela, né eelaaéles. E outra,
guando chega uma crianga nova,




elaéaprimeiraafazer contato,
assim como uma pessoa nova na
sala, elaéaprimeraaprocurar,
estar em contato com essa pessoa

etudo’.

(Asfilmagens acabam) “ Ent&o
essas foram as filmagens’ .

“E vocé, o que vocétem adizer
pranés?”.

“ Olha, eu ainda t6 na construcdo
de indicador es, ent8o eu preciso
saber o que vocés pensavam
sobr e essas filmagens para eu
estar construindo as coisas, pra
eu estar trabalhando. E era
justamente isso que eu queria
saber, dessa integracdo das
criangas, desse movimento das
criangas com a Sofia e dela com
as criangas, porgue as vezes so da
filmagem a gente ndo consegue

perceber” .

“ Até porque na filmagem eles
ficam diferentes, né’.

“Nao por muito tempo, né. Nem o
adulto consegue, quediraa
crianca. Porque no comego pode
ser aquela coisa diferente, depois
eles até esquecem que a
filmadorataali. Masoque é
importante é o que vocés vao
estar me trazendo nessa
entrevista, para eu estar
acr escentando, por que ndo
adianta eu so fazer afilmagem e
observar etirar minhas préprias
conclusdes sobr e isso.

“ Eu jatrabalhei muitos anos com
criancas com deficiéncias reais
né, de aprendizagem e
deficiéncias fisicas, mentais.
Antes deu trabalhar aqui, eu
trabalhava com criancas assim,
eu trabalhava com estimulagdo
no Corae, que é centrode
criangas encefalopatas, onde tem
gravissimas deficiéncias e muitas
e multiplas em uma mesma
crianca. Entao eu ja trabalhei
muito com incluséo, na faculdade
eu jafizmuitostrabalhos sobre
inclusdo, entdo isso ai pramim é
tranquilo, eu até... Inclusive, na
hora que a gente comegou a
trabalhar com esse grupo, a gente
javai percebendo algumas
dificuldades, ndo s dela (refere
se a Sofia), mas de outr os
também. Dificuldades de
concentracao, criancas que ndo
tém atencao, que ja é época dela
ter eelandotem, crianca que tem
dificuldade motor a, entédo a gente

atua onde vao surgindo 0s




problemas. Com a Sofia mesmo a
gente tentou a questdo da
independéncia, de sugerir que ela
sgja mais auténoma, que ela
realize coisas que ela ndo
realizava e que sdo maisou
menos da idade de estar fazendo
ja. Entdo pra mim é muito
tranqguilo uma outra crianga com
qgualquer outrotipode
dificuldade por que eu ja venho
com essa experiéncia de muitos
anos que eu ja trabalhei com
crianca, que eu fui trabalhar 1a
por que eu gostava de trabalhar
com criangas assim. Sabe, ent&o,
assim, eu nunca fiz diferenciacéo,
com os meus dez anos que eu
trabalho narede eu sempretive
uma ou outra crianga com
deficiéncia em sala. Entéo, assim,
por isso é que eu vejo, quando as
meninas (r eferindo-se as outras
pr ofessor as da cr eche) me
falaram que ela vai fazer uma
pesquisa, eu imaginel —aqui hdo
tem uma crianca assim (enféatica).
I sso foi amplamente discutido
agui” .

“N&o tem a crianca que vocé olha
eta com aquela etiqueta...” .

(Interrompe) “ A gentetem
criangas com dificuldades
emocionais, afetivas, sociais. Essa
guestdo mesmo da Sofia que a
gente per cebe que ela tem um
pouquinho de dificuldade
também da linguagem, no mator
e etc, mas ndo tem aquele caso
gue a gente vé que ndo vai poder
ser, que ndo vai poder ter uma
vida normal. A gente pelo menos
acha que n&o tem nenhum caso
aqui assim” .

“E, mas 0 meu objetivo é
exatamente esse, eu ndo queria
pegar acrianca com
deficiéncia...” .

“Aqui acriangaentra, elafaz
uma ficha de anamnese, logo que
a gente comega a trabalhar com
as criancas vai per cebendo uma

ou outra diferenca, eu pelo menos
sempr e procur o as fichas, eu
recorro aelas sempre, pra saber
dahistériadacrianca, pra
justificar isso aqui, 6. E na
histéria dela eu sempr e pensei
que fosse por isso: amaedela é
epiléptica e sempre tomou
remédios controlados durante a
gestacédo, a gestagéo foi muito
dificil, gestacéo de r epouso.
Entdo eu acredito que essa




pequena diferenca que elatem
em relacdo aos meninos da idade
dela se dé muito por isso
também. E jaaLivia, foi uma
gravidez mais trangila, jafoi
uma gravidez que ela estava mais
sadia, a mée. Ela jatem menos
dificuldades do que a Sofiaeo
M ar cos também. Entao a gente
sempre justificou por isso ai e
COmo é uma coisa que a gente
esta tentando trabalhar para
estar sanando essas dificuldades,
a gente ndo pensou nem em
encaminhar ela para um outro...
Inclusive a professora dela de
manha (Dulce) é psicologa
também e eu ndo sel seelafez
essetipo de levantamento pra
VOC&, mas eu, nas Nnossas
avaliacfes que eu fiz da Sofia, eu
ja coloco alguma coisa, €la nao
coloca nada! Ela procura tratar
eles de forma muito natural,
essas pequenas diferencas assim
muito tranquilamente, ela ndo
guestiona, ndo abor da isso em
nenhuma avaliacdo dela. Como
gue a Sofia td com uma
deficiéncia de aprendizagem, que
ela ta com dificuldade em relacéo
aos colegas dela, ela ndo coloca
isso. E toda vez que eu tentei
conversar com ela, elafalaquea
Sofia éimatura, € mais manhosa,
€ mais afetiva, inclusive ela tem
um vinculo enor me com ela, com
a Dulce. Ela gosta muito delaeta
sempr e no colo, ta sempre junto.
Ent&o ela ndo coloca dessa forma.
Talvez a gente até vai
surpreender com o final da sua
pesquisa, Vocé vai realmente
deparar com dados que
comparem isso, mas a gente acha
gue tem um pouco assim de
dificuldade dela, mas ndo que
seja a ponto da gente diferenciar
muito e nem os meninos também.
Pode ser que daqui prafrente
isso vai ficando mais acentuado e
as criangas podem discriminar,
mas hoje a gente ndo vé isso néo.
A mée da Sofia, ndo sei sevocéja
viu, mas a mée dela também
par ece ter um pouco de
deficiéncia, parece que elatem
um pouco de dificuldade. Eu
acho que pela questdo da
epilepsia, as vezes pode ter lesado
alguma coisa assim. E uma
pessoa normal, tem uma vida
ativa, é uma mulher que
trabalha, que cuida da vida, mas




ela pareceter um problema, eu
acho que ela também teve muito
problema de convulsdes. O pai
também, eu nunca falei nem
nunca vi, mas muita gente ja
comentou aqui comigo que o pai
éigualzinho a Sofia, sabe.
(Sorrindo) Tem aquele andar
assim, devagar, meio mole, entéo
assim, o povo faz essa
compar agdo aqui. Eu nuncavi o
pai e ndo sei (enfética), maseu ja
vi alguém falando que na festa
junina eles per ceberam isso
(sorrindo). Entdo é ojeito deles
serem, né’.

“ Par ece que a mae também tem
uma dificuldade prafalar...”.

“Eutambém ja observe que ela
tem uma dificuldade com os
olhos, os olhos ndo ficam quietos,
tipico de gente que tem epilepsia,
ndo €isso?" .

“Issoeundosa”.

“Tem tempo que eu ja estudei
iSS0, mas par ece que é tipico de
pessoa que tem essa
caracteristica. Mas eu acho que é
sob controle, porque ela trabalha,
ela sai, ela pega 6nibus, €la cuida
dos filhos muito bem!” .

“ Se elatoma algum remédio
controlado” .

“Mas quando ela tava gréavida do
M ar cos, ela ficou muito tempo
sem vir buscar os meninos
porque o pai ndo deixava ela vir
com medo dela sentir qualquer
coisa narua. Ai veio outra pessoa
buscar 0s meninos, porque o pai
tem um cuidado danado pra
Leilando sair, tinha medo dela
sentir algo na rua e algum carro
pegar, sabe? Ai velo uma pessoa
buscar os meninos nos Ultimos
trés meses da gestacédo do
Marcos’ .

Contexto da video-entrevista com Dulce e Alice, educador as do 3° agrupamento no
periodo matutino — 16/12/02




Realizamos a video-entrevista no periodo matutino na antiga sala da diretoria.

Passamos a filmagem que fizemos de Sofia em interacdo com Dulce e Alice e as outras
criangas do 3° agrupamento durante uma atividade em sala na qual Alice contou a

histéria de Branca de Neve e depois pediu para as criancas pintarem a princesa e os sete

anoes.

Pesquisadora

Dulce

Alice

“ Ela sabia que ela (Sofia) tava
sendo filmada, né?" .

“ Eu acho que ela tem impressao,
ndo sei se ela entende o que é ser
filmada” .

“ Elatafalando que a mae dela
pintou aunha dea...”.

“ Er)n .

“Nessa hora ela mostraa unha,
ohald’.

“ Ela mostra o pé também” .

“Ah, é?".

“Como é a Sofia durante as
atividades?” .

“E dessejeito. Sabe, €la ndo
demonstra assim, parece que
nem ta presente na hora das
atividades. Fica fazendo outra
coisa, ndo demonstra atencao,
interesse... 0 tempo todo, né.
Quando a gente coloca nas
cadeirinhas num circulo para ler
historinha pra ela, ela sai, vai pro
chéo, rola no chéo, vai pra cima,
vocé pede pra ela sentar de novo.
Sabe, era como se ela néo tivesse
ali, naquela atividade, ndo fizesse
partedela’.

“ Ela é muito disper sa, ndo
consegue se integrar nas
histérias, elatem uma
dificuldade muito grande, ela ndo
se vé, vocé pega foto, ela mostra
todo mundo na foto, menos ela.
(imita Sofia) “ Aqui a Laura, aqui
oAdriano”. “ E essaaqui?’ Ai ela
muda, ela ndo fala dela. Ela
identifica tudo que as meninas
tém, as coisas, ela acha o lacinho
bonito. (Fica animada) Agora a
mé&e dela deu uma pulseirinha
praela, issopraelafoi... ai ela
pés brinco, todo dia ela falava:
“N&o tem brinco tia, ndo tem
brinco’. Ai amée dela pés um
brinquinho nela agor a, ai ela
chega todo dia na sala e mostra.
(Ficaséria) Mas€elaassim, elaé...
ela tem muita dificuldade em
relacdo com 0s meninos, para se
integrar. Quando a gente faz

rodinha, senta com eles pra




contar uma histéria e tudo, ela

n&o participa e se vocé conver sar
com ela alguma coisa, elada
birra, ai ela deita no chéo, grita,
chora. Mastem semanas que ela
também passa muito calma, ndo

€ Dulce?’

« Eu ]

“Elatéd assim mais carinhosa,

sabe. Elabrinca, €é maisamiga
com os meninos. (Falarépido e
de maneira ansiosa) Agora tem
semana que ela vem assim, que
vocé ndo pode olhar praela. Ela
n&o quer pbr uniforme, ela ndo
guer comer, e se vocé falar

alguma coisa com ela: “ Sofial”
ela chora, parece que elajafica
assim como se ela ja tivesse
protegendo da gente, se vocé fala
alguma coisa €laja ta preparada.

“ Agora, naverdade, ela
melhorou muito, sabe.
Considerando o inicio do ano,
gue ela ficava realmente, nem na
gente ela vinha, né. Ela ndo
falava. Eu fiquel, eu trabalhei até
o final de marco com ela e a Sofia

n&o conversava. Eu entrei de
licenca, ai quando eu voltei elaja
tava conversando, jatinha
melhor ado um pouco nisso ai,
hoje ndo, ela conver sa bastante
(enfética), entdo ela desenvolveu
muito a fala, né. E ela busca
muito a gente, o colo mesmo,
entdo a gente percebe uma
car éncia afetiva muito grande. E
até uma das que trabalham aqui,
gue é madrinha da irmazinha
dela, disse que em casa a mae
deixa muito assim, como se ela
tivesse que cuidar dos
irméozinhos. Ent&o eu acho que
iSS0 pesa muito, entdo talvez eu
acho que com isso a mée deve
esquecer dedar carinho praela,
gualquer coisa assim, porque ela
tem uma car éncia afetiva muito
grande, ela vem o tempo todo pro
colo, quer sentar mesmo no colo,
quer abragcar. As vezes nds vamos
pro patio com eles e ela puxa a
cadeira e senta perto de mim, ai
ela deita a cabega no meu colo,
assim (mostra como Sofia pde a
cabeca) e ai pede assim: (de
forma carinhosa) “ Abaca (sic) eu
tica, abaca (sic) eu, abaca (sic)
eu” . (sorrindo) Entédo eu tenho

ela, entdo vem quer endo mesmo

gue pdr o braco mesmo e abracar

abrago, carinho mesmo, né. (fala

de maneira cuidadosa, pensando




no que vai dizer) Eu acho que,
talvez assim, eu ndo diriaque a
Sofia tem, ela dever ter talvez
assim, um leve rebaixamento
cognitivo mesmo, mas eu diria
gue muito eu acho que pelo
afetivo, a caréncia afetiva é
muita, sabe. E ai essa dificuldade
toda, né, deinteragir, de
relacionar com os coleguinhas, de
brincar junto, sabe. Parece que
passa muito por ai. (enfatica) Eu
ndo afirmaria nesse momento
que ela tem um déficit cognitivo
n&o, eu acho que isso pode ser
sanado. Considerando o que a
genteviu e o que a gente vé dela
hoje, sabe, noinicio eu atétinha
davidas mesmo, mashojeelaja
desenvolveu tanto que eu acho
gue é questdo de tempo sb, esse
desenvolvimento dela, cognitivo
mesmo.

“ Desenvolver a auto-estima dela,
mesmo. E assim, ela chega na
creche com amae dela, €la sd vai
pra nossa sala quando ela deixa a
irméazinha dela na sala, oirméao
no bercario e depois que ta todo
mundo na sala, que a mée dela
vai embora, que deixa ela ha
nossa sala’ .

“Pravocéver como éa
responsabilidade dela...” .

“ Quando chora, qguando um
irmé&ozinho dela chora, ela
per cebeu que era ele chorando,
elaestavalafora, oirmaodela
estava no patio e a gente tava na
salae€ela: “émeuirmaotia, éo
meu irmao que ta cholando (sic),
éoMarcos’. Dotantoque€ela
tem uma ligagdo muito forte. As
vezes a Livia (irma de Sofia)
entranasala, elachamaairma, é
muito carinhosa com ela” .

“E cuidadosa, é responsavel, a
gente per cebe isso. Quando o
NOSSO agr upamento vem pro

patio e o agrupamento do

M ar cos, né, dos bebezinhos téo

|4, ai elavai la praperto, eficala
junto. Se ele tiver no carrinho,
ela ndo sai da beira do carrinho,
como se ela tivesse uma
responsabilidade mesmo.
(penalizada) Entéo isso € muito
pesado pra crianca, né. E talvez
iSS0 que cause, sabe, que deixe ela
parada e tudo, porque pesa muito
essa responsabilidade toda” .

“E eéla éassim, elatem muito
medo das pessoas apr oximar
dela. Por exemplo, quando eu




jeito nenhum” .
“Vocé chegou aqui quando?” .

cheguei, ela ndo me aceitava de

(sorrindo) “ O inicio dela aqui na
creche era assim, ela ndo chegava
perto”.

“De carafeia otempointeiro,
guando eu chegava perto dela ela
jafechava acara, ai depoiselafoi
acostumando comigo. O primeiro
dia que eu trouxe a minha
menina mais velha, que ela
chegou aqui e ela viu minha
menina, ela chegou, ficou
olhando, ndo aceitou minha
menina encostar nela, ai quando
foi nahora de dormir elajafalou
assim: “ Faz eu dormir” . Ent&o
elatem uma... eela acha assim,
ninguém pode sentar, se alguém
sentar no colo da Dulce ela acha
gue vai roubar, que téo roubando
a Dulcedela. Ai seelativer no
coloda Dulce e eu puser alguém
no meu colo, ela fica me beirando
também. Entao ela quer a pessoa

“ E com os colegas, ela também

praea’.
“ E quando ela senta no meu colo

assim e chega outro, ai elajada
um jeito de ocupar todo espaco,
ela bota as perninhas em cima da
outra e toma todo espaco (risos).
Essa busca de afetividade € muito
grande’ .

tem essa busca de afetividade?” .

“Hoje elajabrinca um pouco
mais junto com eles, porque ela
n&o brincava, ndo interagia com
eles, elaja brinca um pouco mais,
mas assim, brincou e dali a pouco

€la sossegava e ja tava junto de
nés, de mim eda Alice” .

Ela ndo consegue brincar muito
tempo com os meninos, (enféatica)
elatem queta perto da gente. Eu
acho que ela se sente mais

segura...”.
“ E é esse adulto que aconchega

mesmo, né. Querecebe, se ndo

for, como a Alice acabou de

colocar, elaficameio
distanciada” .

“ E as criangas, como elas reagem
com relacdo a ela, 0s meninos do
3° agrupamento?” .

“E, aturminhadda”.

“A turminha dela?” .

“N&o, os meninos, ela é como
uma colega mesmo, ndo tem
diferenca do trato deles com ela

n&o. Eu acho que eles nem

per cebem néo, brincam com




da...”.

(sorrindo) “ As vezes ela briga,
porque ela briga, sabe. (animada)
Ali, asvezes elatoma o brinquedo

dos meninos, as vezes eles
deixam, outra hora brigam, vira
aquela confusdo. Se ela brigar
com alguém, ela bater e vocé
chamar a atencéo dela, ou vocé
pegar o colega que ela machucou
efalar: “ Por que vocé fez isso,
Sofia?” Af acabou, €la chora,
grita. (imitando Sofia): “Vou
contar pro meu mae” . (sorrindo)
Fala pra gente, né. Ai fica
chateada, fica um tempéo
emburrada com a gente. Mas
assim, ela quase ndo é de muita
briga, ndo. No comeco, quando a
genteiatrabalhar com atividade
de grupo ela tava dando muito
problema, todas as vezes que a
gente sentava pra fazer um
trabalho de grupo, contar
historinha, ela sempre dava uma
birra, jogava no chdo, deitava.

Agorando, elaja senta, jafica

quieta, sabe, quase ndo briga

mais com 0s meninos, elata se
dando melhor com 0s meninos.

Tem semana que ela vem mais

agressiva, mas até que

ultimamente ela anda bem...” .

“E elaassim, primeiro os
meninos tomavam muito o
brinquedo dela e ela, vocé
per cebia assim, tomava e ela
ficava com aquele sentimento
mesmo de estar sem e néo
conseguiareagir, pegar devolta,
né. E hoje nao, elajabriga pelo
brinquedo, pela posse do
brinquedo, né. E sem contar as
vezes que ela toma, pega o
brinquedo do colega, masja néao
ficaaquela carinha assim, sabe...
(penalizada) Dava do de ver,
guando o coleguinha tomava e
ela ndo dava conta de reagir,
aquela carinha de perda, mesmo,
sentida... E hoje ndo, éa...” .

“ E ela ndo tinha o movimento de
ir atras’ .

“Né&o, deir atrés, de pegar, de
puxar. E hojeelajabriga pelo
brinquedo, que é muito positivo” .

“ Ela aprendeu com as criancas
deir atrés’.

(rindo) “ E ale da
sobrevivéncia” .

“Mas, por exemplo, entrar na
sala, ela sb entra se eu ou a Dulce
tiver. Se as vezes eu atraso, eu
chego mais tarde um pouco,




todos os dias, tipo 7:30, 7:45 hs.,,
a Dulce chega mais cedo, ai na
sexta-feira a Dulce ndo vem, ai na
sexta-feira eu tento chegar o mais
rapido possivel, eu chego 7:15 hs,,
todo mundo t4 na salinha com a
outra professor a, ela fica do lado
de fora segurando a mochila.
Quando muito ela fica na porta
dasala, ela so entra... Ai quando
eu chego, elafala assim: (imita
Sofia) “ Titia, vocé demor ou!”
(risos) Ai eu entrocom elaeela
javai la e elamesma pbea
mochila dela, mas ela ndo deixa
ninguém mexer nas coisas dela.
Quando eu entrei mesmo, quem
mexeu namochiladelaerasda
Dulce, depois que ela se adaptou
comigo que ela comegou a deixar
eu mexer. E de manhg, quando
eu chego atrasada na sexta-feira,
depois que ela ja chegou, ela so
entra depois que eu entro” .

“ E essa chegada dela, quando eu
chego, (deforma carinhosa) é a
coisa maislinda de ver, sabe. Ela
vem correndo me abragar efala:
“Titia, titia!” . Aquela carinha
maislinda, sabe, defelicidade. E
hoje também, a hora que eu
entrei prasala, ahoraque ela
chegou, elajafoi entrando,
correndo e vem me abracar
mesmo, sabe, e “titia” e eu tenho
que abracar, que beijar. Assim é
muito carente mesmo e a gente
da mesmo o maximo que pode
pra elestodos e especialmente
pra€la, né. Porque sabe assim,
primeiro: o tempo delesndo é o
maior tempo com a familia, né. O
maior tempo deles é conosco, né.
Entao nds temos que fazer esse
papel mesmo ai, né, de cobrir
essa caréncia afetivaededar o
maximo que a gente puder
mesmo pra eles, pra poder ver se
a caréncia néo fica tdo imensa.
Na escola a gente ouve que 0
maior tempo da crianca é com a
familia, né, mas a creche é
diferente, o maior tempo da
crianga é conosco. Entdo nés
temos que fazer esse papel sim,
dedar o que ndo esta sendo
possivel em casa, né, enquanto
afetividade pra eles. E a gente faz
iSS0 mesmo, sabe, de coracéo,
(sorrindo) a gente afaga todos,
acolhe todos bem. Até a gente
comenta a questdo do Adriano,
né, que é um menino...” .

“ Eu sei quem € o Adriano”.




“ Sabe, né. As professoras da
tarde tém uma certa dificuldade
com ele e ele realmente é custoso,

mas elas per guntam como
trabalhar com ele. Gente,
trabalhar do mesmo jeito que
trabalha com os outr os, né. Nao
tem que ser diferente, entdo ele
também precisa muito decoloea
gente da mesmo colo pra ele”.

“E ai, por exemplo, a Sofiaeo
Adriano, eles melhoraram
bastante depais que nés passamos
a pegar mais o lado afetivo deles.
O Adriano brigava demais, batia
em todo mundo...” .

(Interrompe) “ Néo ficava na
sala...”.

“Nao ficava na sala, atrapalhava,
pulava as cadeiras, eleera
terrivel! Ai nds comegamos a
trabalhar com ele a amizade:
“Vocé nao é meu amigo? Vocé
vai dar birra?” Aielejaolhapra
genteejari. Asvezes ele quer
bater: “ Amigo bate no amigo?”
Afi os meninos falam: “ N&o,
amigo nao bate”, ai eleja abaixa
amao: “ Vocé € minha amiga, né,
tia?’ “ Sou” . Entéo, depois que a
gente comegou a trabalhar com
ele ecom a Sofia dessejeito eles
comegaram a parar, porquetem
os outros, o Pedro, o Téo, todos
sdo criancas que tém familia bem
resolvida, que tém apoio em casa,
aquela preparacdo toda... Ai o
Adriano mesmo € uma crianca
muito problemaética, porque ele
n&o tem nogBes de higiene, ndo
tem nocdes de compor tamento
mesmo. Esse dias as meninas da
tarde levaram elespro
Flamboyant e falaram assim:
“Deusmelivre, masele éterrivel,
ele subiu em tudo, ele mexeu em
tudo, ele ndo obedece direito...” .

“ E ai nao querem leva-lo. “ Ai vai
perturbar a gente”, eu falei:
“N&o" , ele precisa € justamente
disso, como ele vai aprender?’

“E a Sofia, acreche praelaeu
acho que é muito importante,
sabia, porgue a gente per cebe
gue do jeitinho que a gente
manda a mochila, a mochila
volta, com atoalhinha molhada.
Hoje mesmo elaveio com o
cabelinho penteadinho, mastem
dia que vocé vé que do jeitinho
gue €la saiu da creche, né, Dulce,
ela vem com xixi. Entéo é aqui
gue elatem um banho, ela adora
pentear o cabelinho e tomar




banho, entdo...” .

“ Ela gosta de cheirar o
cabelinho...”.

“ Ela ndo gosta de prender o
cabelinho ndo. Entdopraeaé
muito importanteisso. E ela é

muito mocinha, ela toma banho,
depois ela senta, almoca. E na
hora de dormir elatem muito
medo da mae dela ndo vir buscar
ela, na hora de dormir elafala
assim: “ Titia, amamae via
chegar?” “Vai, atitia ja explicou
gue depois que vocés acor dar,
vao lanchar, brincar, jantar e
depois a mamée vem.” “ Entéo t4,
mas a mamae vai chegar, né
titia?" Entédo elatem essa
insegur angca da mée dela néo
vir”.,

“ E por que vocé acha que ela tem
essa insegur anga?” .

“1sso al, na verdade, ocorre com
todos, quando chegam aqui, e ai
gradativamente eles vao se
desligando disso, né, mas uns
demoram um pouco mais. Ela até
tinha um tempo que ela ndo
falava, mas quando os meninos
gue chegaram esse semestre e
gue na hora de dor mir falavam
sempreisso, seamaméaeia
chegar, ea gentefalava: “ Dorme,
amaméae vai chegar sim” , ai da
comegou também a pedir isso,
perguntar, e a pedir também pra
fazer ela dormir, outro hora ela
quer fazer alguém dormir.
Por que eles tém uma dificuldade
guando chegam, alguns ainda,
agora que estdo um pouco
par ando, é a separ acéo da
mochila, também né, porque eu
vejo assim, o primeiro momento €
a perda da mée, quando entra
prasala, ai eles se agarram ao
objeto quetem queéa
mochilinha. E separar dessa
mochila é outra perda, né, entdo
a gente vai, enquanto ele ndo
qguer pdr ele mesmo guarda a
mochila, a gente ndo guarda, e
fica a mochila com eles. Até que a
gente pergunta se pode guardar a
mochilinha, ai elesdeixam ea
gente guarda. Outra hora, ele
ndo quer deixar, vocé pede pra
colocar na cadeira e eles deixam,
né, passa um pouco e a gentetira
e eles ndo véem também, né. M as
a mesma dificuldade, separar da
mée...” .

“Mas a Sofia desenvolveu
bastante, mesmo...” .




“Elanem falava...” .

(enfética) “ Ela ndo falava! Sabe,
eu trabalhei final dejaneiro,
fevereiro e marcointeiro, ela ndo
falava, ndo se apr oximava de
mim, ndo deixava eu me
aproximar dela. A menina que
era do meu agrupamento, a Rita
era a Unica que €la aceitava, que
podia estar perto dela. Ai, eutirei
licenca, fiquel trésmesese
quando eu voltei elajé estava
falando, mas ela demorou uns
dias pra me aceitar, sabe.
I nclusive no meu periodo de
recesso, de vez em quando eu
aparecia aqui, alguns vinham, me
abracava e tudo, né, ai, quando
eu retornei era como se ndo
tivesse aquele vinculo, quem nem
tinha sido estabelecido mesmo,
né, ela ndo permitia eu me
aproximar dela, e
gradativamente esse vinculo foi
se estabelecendo. E hoje é assim,
onde eu sento, ela chega, (ri)
senta, € como se ela fosse a dona,
né. Quer colo sb praela, todo sd
praela, jafalatudo, conversa, ela
n&o sb responde 0 que a gente
per gunta, mas ela conversa
trazendo coisas, falando coisas...
Entéo é um desenvolvimento da
linguagem oral, assim, quase cem
por cento, sabe. E nisso também
esse desenvolvimento cognitivo
dela, que ta acontecendo, embora
essa dificuldade ainda mesmo,
nos trabalhos sistematizados, a
dificuldade de atencéo, do
inter esse, eu acho que acima de
tudo do inter esse, mesmo, né, e
nessa hora ela rola no chéo, é
como se nessa hora ela ndo fizesse
parte daquele brinquedo” .

“ E essa outra dificuldade que ela
tem com o esquema cor poral, de
ndo sever no espelho...”.

“Mas eu acho que a gente néo
trabalhou quase nada de
esguema cor poral. Eu acho que
setrabalhar maisisso, quesea
gentetiver um espelho grande na
sala, elaja poderia estar melhor
com isso, até, sabe. | sso ai eu ndo
atribuo dificuldade a ela s6, eu
diria que éfalha nossa, que a
gente trabalhou pouco, né, a
guestdo do esquema corporal, e
setivesse um espelho na sala, pra
ela ta sendo trabalhadoisso, pra
ficar melhor praela, talvez em
casa ela nunca tem espelho,

talvez €ela nunca tenha se visto no




espelho até, né. Porque se ela se
ver, sereconhecer no espelhojaé
um passo muito grande, e isso
faltou. Eu acho que se trabalhar
isso, ela pode com certeza
melhorar isso também. Talvez
nado sgja so dificuldade dela, sgja
dificuldade de estruturacéo do
espaco fisico” .

“ Porque o engracado é que €la
gosta dearrumar, ela gosta de
fazer penteado no cabelo, todo
dia ela quer fazer alguma coisa
no cabelo e as vezes ndo da conta,
guando elas tomam banh o eu
passo batom nas meninas, €la éa
primeira a querer passar batom.
Entéo é assim, ela olha asfotos, €
como se ela ndo tivesse 14 As
vezes pode ser falta mesmo do
espelho, porque ela passa batom
e a gente ndo tem nenhum
espelho pra mostrar pra ela como
ela ficou com o batom. Entéo ela
ficaassim praDulce: “Tia” e
mostra a boca, a Dulce diz:
“Ficou linda!” , entéo ela tem que
confiar na opini&o dos outros,
por que ela mesma ndo tem

como' .

“Vocés podiam até tentar na
hora que passasse 0 batom,
mostrar num espelho pequeno
mesmo...” .

“Talvez ela nunca tenha se visto
no espelho... Agora, tem outra
guestao, a responsabilidade que
elatem com osirmaozinhos, isso
vai atrapalhar muito o
desenvolvimento dela, porque ela
€ muito crianca prata com
responsabilidade, vai ver que ja
desde um ano e meio, dois anos,
sei 14, né" .

“E amaedelajafalouissopra
vOocés?” .

“N&o, mas uma de nossas
ajudantes aqui € madrinha da
irméazinha dela, sabe, entdo com
certeza convive bem perto, e um
diamefalou isso, né, falou assim
gue em casa a mae deixa a Sofia
cuidar da irmézinha, a Sofia tem
gue cuidar, que olhar, sabe’.

“ E esses dias a creche ficou sem
agua, a madrinhatava
comentando comigo que quando
0S meninos dormiam a mée
punha ela pra dormir também,
entdo tinha dia que ela punha a
Sofia pra dormir odiainteiro.
Elafalava: “ Pode dor mir, os
outros foram dormir, pode

dormir pranéo me dar




trabalho” . Entdo eu tenho a
impresséo que em casa ela ndo
tem muita liber dade de
expressao, pratabrincando, o
tempo que ela tem pra brincar,
0S meninos acordam e elatem
queolhar. E acasadagenteéo
Unico lugar que a gentetem, é
espaco reservado, éigual eu falo,
a Unica coisa que eles tém aqui de
individual € a mochila deles.
Porque o lugar de dormir hoje
ela dorme num lugar, amanha ela
dor me no outro porque ta
ocupado, hoje ela senta num
lugar, amanha ela senta no outro,
entdo quer dizer, olugar que a
gente tem as coisas da gente € na
casa da gente” .

“E, e as brigas maior es passa
pela disputa pelo brinquedo,
entdo na maioria das vezes da
muita briga em fungéo disso e
nos tr abalhamos muito isso, néo
tomar o brinquedo que td com o
colega, né. Porque é muita perda,
né, (penalizada) o tempo todo ta
perdendo! Pegou aqui, brincou, o
outro chega etoma, né. Entéo a
gente trabalha muito isso, deixa o
brinquedo com o coleguinha, ndo
toma, quando ele deixar vocé

pega .

“E eles podem trazer brinquedo
de casa?”’ .

“Né&o, ndo é permitido porque é
mais motivo prabriga” .

“Teve um dia que a mae mandou
uma motinha (sic), veio
escondido na mochila, 0o menino
brincou e essa motinha (sic)
sumiu e a mae deu uma canseira
em cima da gente. Ai apareceu a
moto quebrada um dia, ela
chegou pratrazer o menininho e
falou assim:* O 14, a motinha (sic)
do Breno, toda espedacadal” " .

“Agora, eu vgjo assim, que o
Unico lugar que a Sofia pode ser
crianga é aqui, né. Quando ta em
casa ela ndo tem o direito de ser
crianca com essa
responsabilidade. E ai elatem
toda dificuldade deta
relacionando com o0s
coleguinhas’ .

“ Ja teve momentos, assim que
chegar am esses brinquedos
novos, de fogaozinho, panelinha e
tudo, que ela brincou que era
uma beleza com as meninas.
(enfatica) Entdo ela interagiu
mesmo, brincou, pegava esses
brinquedos e brincava, né, com




panelinhas, foi muito bonito ver,
agoraeu ndo sei seja
acostumaram também (ri)” .

“Na semana da crianca nés
fizemos um desfile, e nés fizemos
um penteado nela e colocamos
um lenco parecendo um véu,
passamos maguiagem e tiramos a
foto. Ela ficou apaixonada! Mas
na hora do desfile ela ndo quis,
chor ou, ndo quis participar,
sentou, mal demos conta de tirar
afoto dela. Parece que elatem
medo de se expor, tem medo de
brincar com os meninos e
acontecer algo” .

(A filmagem acaba) “ O que vocés
acharam da filmagem?'.

“ Mas na verdade € muito aquilo
mesmo que tala, né, emboraa
filmadora chame a atencdo dela,

A1

ne .

“Embora eu ndo direcione tanto pra
€ela, ela é sempre o foco”.

“Mas ela sem filmadora é daquele
jeito. Eu trouxe filme das garotas
super poderosas, da Xuxa, que tem
muita misica, os meninos dancam,
mas ela ndo concentra. A gente
senta no tapete e eu falo: “Lana
mesinha, a gente pode jogar comida
pro colega?’ e eles; “ Nao!” . Al,
guando é antes da gente perguntar
elafalaassim: (gritando)

“N&o!” (risos). Quando vai tomar
banho a Dulce fala para eles
tirarem aroupa e ela nem percebe.
Ela é muito dispersal Elando tem
concentracdo, as vezes ela quer
participar, mas ela melhorou
demais! Eu entrei em agosto desse
ano e de agosto praca elaja mudou
setenta por cento. Ela quase ndo
conversava, quase ndo brincava
com 0s meninos. E agora ela brinca
COom 0s mMeninos, mas é perto de
mim ou da Dulce, eu ndo sai se ela
tem medo dos meninos tomarem os
brinquedos dela e tando perto da
gente ela sabe que ndo pode
acontecer, eu ndo sei, mas elatem
uma inseguranca’.

“Ela ta
aconchego”.

sempre  procurando




Contexto da video-entrevista com Sandra e Barbara, educadoras do bercério no

periodo vespertino — 13/12/02

A video-entrevista foi realizada no periodo vespertino na sala em que funcionava

a diretoria. As filmagens com os bebés em interacdo com as educadoras foram

colocadas no video-cassete e as educadoras assistiram e nos disseram o0 que pensavam a

respeito das filmagens e das criancas.

Pesquisadora Sandra Bérbara
“Essa é a primeira filmagem que
eu fiz...”.
“Olhala, ele (Antonio Carlos)
gosta de bater”.
Ri.

“ Querendo morder... 0 Antonio”.

“Vocé viu que um toma o
pandeirinho, ai o outro toma...”
(sereferindo a Antonio e Walter).

(sorrindo) “A Janaina esta
comegando a aprender a andar,
passa rapido demais!”.

(sorrindo, sobre Janaina) “Téao
lindinhal”.

“Agorao Marcos ja esta
sentando”.

(Serefere ao Marcos) “ Nesse
inicio ele tinha muito esse
comportamento de ficar deitado
quietinho...”.

“Eletinha. Agoraele jaesta
acostumado”.

“Agoraelejaevoluiu. Jaesta
sentando...”.

(Sorrindo) “ Olha o Paulo 14, que
saudade dele!”.

“Ele (Paulo) ndo saiu hdo”.

“ Nossa, olha a minha calcinha
aparecendo! (Da uma gargalhada)
Ai meu Deus do céu!”.

“E essalingua dele desse jeito?
Vocéjaobservou?' (Imitaa
lingua de Antonio, que fica pra
forada boca).

“E, ficaassim, né”.

“Podialevar ele numa
fonoaudidloga...”.

“Até num dentista pra ver, setem
aquestdo de freio dalingua’.

“Eu falei ontem pramée dele,
vou falar novamente”.

“Agora, amée dele (Antonio) ndo
aceita muito a gente ficar falando
as coisas ndo, elando gosta’.

“Como que ela reage quando
vocés falam?’.

“Elaficacomum ar de quem esta
comraiva, n€?' (Olha para
Sandra).




“Fica olhando para a gente assim.
(Olha de canto de olho). Quando
agente fala: “ Daum chazinho”,
elafalaassim: “ Que chazinho?’
Ai agentefaaassim: “ Vocé
estimula?’ Umavez elafalou que
€le tomava &gua no conta-gostas.
Ai, sabe, agente vé, assim... E
t&o dificil agentejulgar. Mas
acho...”.

(Interrompe) “Elaficaassim de
cara fechada, né?’.

“ Eu ]

“E elando da muitaimportancia
parao que agente falando”.

“E ele (Antonio) continua sem
beber &gua?’.

“Continua. Tem dias que ele
bebe, a gente coloca...”.

(Interrompe) “ SO que ele ainda
mama nela, né, e diz que o leite
materno...” .

“E ele bebe &gua onde, quando
vocés dao?’.

“ Qutro dia eu consegui uma coisa
gue para mim foi uma vitoria, né,
(sorri) eu coloque dgua num
copo e ele conseguiu tomar dois
golinhos, né, daagua’.

(Interrompe) “E igual a sopinha.
Todo dia agente da duas
colherinhas namarra...”.

“Mas ele cospe. Elefica 6 (imita
Antonio, colocando alingua para
fora) com alingua’.

“E igual aos meninos, que eu
trabalho no ensino especial, que
tém sindrome de Down, ele ficam
comalinguaassim...” (imita
como alinguafica).

(Interrompe) “ Masele é
inteligente, ele é esperto, eletem
alguns aspectos que a gente vé&'.

“Essa questdo da lingua pode ser
uma questéo delalevar num
dentista, porque as vezes isso
pode também estar atrapalhando
até a alimentacéo dele. Muitas
vezes ele tem dificuldade...”.

“Mas ele ja esta comendo
bolachinha. A gente coloca assim,
ma bolachinha, ele ja come”.

(sorrindo) “ Olhaa Janaina, a
tranquilidade”.

“Vocé vé, essafilmagem foi em
outubro, agora é dezembro, em
dois meses o tanto que...”.

“Evoluiu”.

“Vocé ndo chegou afilmar o
Antonio Carlos andando?’.

“N&o. Eu filmei um diaque ele
estava andando, mas segurando
na parede”.




“Ahhh!”.

“Andando soltinho como agora
ele esta, ndo. Eu ainda tenho que
tentar vir de manh, o dia que
estiver claro, sol, paravé-los
soltos”.

“E que ele ja estda andando. Ele, o
Walter, a Janaing, a Carla. A Sus
€ capaz que daqui a uma semana
elajaestdandando, €lajaesta
dando assim, passinho. E
imprevisivel, né’.

“ Quando a gente estd chamando
ele (Antonio)...”.

(interrompe) “Ele ndo atende pelo
nome, até hoje, algumas vezes ele
jaolha, quando fala Toninho,
porque a mée o chama de
Toninho, mas eu ainda ndo
acostumel, eu acostumei com
Antonio Carlos, € dificil, né. Mas
€le ndo atende, ndo da muita
importancia, ndo. Os outros todos
Vocé V&, a Susi, vocé fala Sus,
Walter, eles sabem”.

“ Nem quando chama os outros
meninos ele ndo olha?’.

“Também nao” .

“ Mas se fizer um som perto
dele...”.

“... Eleouve’.

“Ele s ndo atende pelo nome”.

“ Quando a gente fala Toninho,
eleolha’.

“As vezes. Mas é muito dificil
também, ndo é uma coisa
constante, porque antes de vocé
chegar, e isso foi passado paraela
(pesquisadora) nos estavamos
vendo essa questdo de chamar o
nome dele, de bater assim, ele
ficava aheio, paraelando era
com ele. Eraindiferente vocé
bater paiminha, Toninho. Eu ndo
sei se vocé (pesquisadora) chegou
aver”,

“Aha’.

“Ele ndo olha, ndo tem aguela
coisa assim, é meu nome, € VOce.
Todas as outras criangas, Susi,
Janaina, até o Marcos, se vocé
bater alguma coisa ele atende. O
Antonio ndo”.

“Eu ndo estava presente’”.

“Estd muito bonitinha essa fita,
eu acho tao linda”.

“Podiater copia paraas maes’.
(Risos)

“Ainda bem que eu ndo usei mais
essa bermuda’.

“Olhaldo Antonio”.

“Ele esta bonitinho demais, o
indiozinho” (sorrindo orgulhosa).




“Vocé estava sozinha al, esse
dia?.

“A Meire ndo veio”.

“ Olha o Marcos, que lindinho!”
(sorrindo).

“ Olha o Marcos, 0 Marcos
também tem umas birras’.

“Ele costuma fazer isso?’.

“Costuma’.

“Até hoje’.

“Uhu.”

“Tem uns momentos na
filmagem, que o Marcos fica bem
quietinho, ele deita...”.

(interrompe) “Tem horaque ele
fica quietinho, quietinho”.

“Ele nem se movimenta, a
respiracdo dele € bem
devagarzinho. Vocés notam isso
Sampre ou acontece...”.

“Ele eraassm diariamente,
agora, de umas semanas para c,
ele ndo taassm mais, eleta
esperto, ta chorédo, tadando birra,
sabe. Mas antes ele ficava
quietinho, nem parecia que tinha
criancanasaa’.

(rindo) “A Susi esta enfiando a
mé&o no Antonio Carlos’.

“Chorou (Antonio). Susi!”.

“Mas ele ndo reage’.

“Ele ndo reage, a Janaina ndo
reage, a Carla, meu Deus do céu,
aCarlaé lentademais!”.

“Até o Antonio bate nelae ela
ndo reage’.

“Mas elareage, é muito dificil,
mas quando elareage, ela manda
o0 tapa também, mas assim, pelo
gue os meninos fazem com ela,
elatinha que reagir mais. Elaesta
mais esperta agora, ontem ela
mandou o tapa nele”.

“Agora o Toninho, tem um
comportamento assim, se ele quer
fazer uma coisa, vocé vai tirar
ele, eladabirra, ele pula, ele tem
umaforca, né’.

(enfética) “Tem. Vocé javiu e
comrava?’.

“N&o, eu nuncavi ndo”.

“Ele é nervoso! Ele ndo éde
bater, mas ele é nervoso”.

“Ele pula assim (imita como
Antonio pula), que vocé demora a
conseguir, ele fica com a cabeca
assim, 6 (imita o movimento com
a cabeca para frente e pratrés)”.

“ Balangando a cabega para frente
e paratrés’.

“ Balangando o tempo todo”.

“ Quando eleficairritado”.

“Irritado. Mas ele pula, Candice,




se voceé ver, vocé fica
impressionada de ver areacdo
dele, ele esperneia, bate assim”.

“ Geramente ele fica assim por
qué?’.

“Se vocé contrariar ele em
qualquer coisa, €le td com mania
deir a0 banheiro, ndo é Barbara,
agenteval, ele sai de la nervoso,
ele bate as pernase sai de la
nervoso. Mas tem dia que parece
gue €le estd mais do que outros
dias’.

“Ele (Marcos) ficava muito
naquele travesseiro ali, Barbara’.

“E, agora ele jata sentando” .

“Porque a mée falava que ele ndo
podia ficar com a cabega baixa,
porqgue se ele engolir félego, né.
A mée dele faz recomendaces.
Ele ficavaroxo, quando ele
nasceu ele ficou naUTI” .

“Por que ele ficou naUTI?".

“ Gente, (preocupada) sera que
esse menino tem problema entdo,
meu Deus!”.

“Elafalou que ele passou mal...”.

(interrompe) “A Carlaeu acho ela
assim, meio... elavai ser lentaem
tudo” .

“E ele (Marcos) ficou muitos dias
naUTI?.

“Ele ficou uns dias. Ele perdeu o
félego, teve véarias complicacoes
guando ele nasceu. Problema
respiratério, tinha bronquite,
ficavaroxo, teve coisa que amae
dele falou, mas nem lembro
direito”.

“E durante esse tempo, vocé
notou algum comportamento
dele...”.

“N&o, assim ndo, de engolir
félego, que elafalava que ele
fazia. Inclusive agente tinha até
medo de dar mingau, mama pra
ele, com medo de acontecer, mas
nunca aconteceu conosco nao” .

“Mas €ele agora ta mais esperto”.

“Porgue antes ele eramais
paradinho...”.

“Eletalevantando do
acolchoado, ta virando, taficando
sentado, ele jataindicando as
coisas que ele quer, quando ele
ndo quer beber ele ta chorando, ta
dando birra. Porque antes ele
ficava quietinho, tudo tava bom
praele. Agoraeu vou la, sento
ele, chora até a gente pegar, mas
antes...”.

“A Carlateve uma fase muito
engracada, ela gostava de dancar,




Bérbara. Elando podia ouvir uma
musica, sabe, vocé morriade rir

(ri)”.

“Engracado, ela gosta de dancar.
E s6 por masica e elafica
(balanga o corpo imitando), e ela

(rindo) “Elafaz assm (imitaa
Camila dangando)”.

“Agora, vai praproxima
filmagem, a segunda’.

(sobre Marcos) “Algum menino
mexeu com ele”.

“E porqgue eu cheguei ai, parece
gue percebeu a minha presenca.
Ele tava quase dormindo, ai eu
comecei afilmélo...”.

(sobre Marcos de forma
carinhosa) “Eu acho ele muito
bonitinho, o rostinho dele. Ah, ele
tavano berco”.

“Como sempre 0 Antonio é...
(solta uma gargalhada)” .

“Ele é o Claudio”.

“Mas 0 Antonio € um pouco
hiperativo. Vocé ndo acha, assim
0 estilo dele”.

“ Nessa época, €le (Marcos) era
um pouco mais quietinho...”.

“Agoraélevira, ele ficade quatro
no berco”.

“Agoraele vé um brinquedo, e
(Marcos) vai la nafrente pra
pegar. Ele vai engatinhando”.

“Ele tava quase engatinhando,
mas ele ndo senta, ela ndo gosta
de sentar”.

“Né&o goda?’ .

“ Ngt)u .

“ Mas a gente pde ele sentado.
Tem hora que ele cai, mas ele fica
sentado”.

(Nafilmagem a pesguisadora
chama Antonio, que ndo olha
paraela). “A Carlaolha, masele
néo olha’.

(sobre Antonio) “As vezes amae
dele chama ele s6 de neném’”.

“Vocés perguntaram”.

“ Nés perguntamos como € que
era, eladisse que chamava ele de
Toninho, ai nbs comegamos a
chamar ele de Toninho para ver
se ele atendia’.

“E a Carla parece que tenta pegar
a cabeca dele pra avisar que ta
chamando” (rindo).

“Esse eu acho que foi o primeiro

diado Claudio, ele ta chorando!”.

“Até hoje ele td chorando”.

“(irritada) Nossa, é o choro dele
mesmo!” (da uma gargalhada).

“ Que milagre, ele ficando al




quietinho (sobre Antonio no
banho com Meire), porque ele
ndo fica’.

“Essa é aBérbara, naterceira
filmagem”.

(rindo) “ Vichi!”.

“Nossa, ele (Antonio) veio bem
pro lado da cmara’.

(rindo) “Esse diaele me
descobriu, €le veio...”.

“Elapbsamusicala... olha, vocé
viu que ele (Antonio) ouve?’.

“ Exatamente, ta vendo, ele
ouve!”.

“Mas é que améde chama ele de
neném mais...”.

“Né&o éndo...".

“Mas olha, a mée fica bem pouco
com ele, b anoite”.

(enfética) “Porque ele ficamais
€onosco e nds chamamos ele pelo
nome, e a gente ja questionou
sobre isso”.

“ Quando uma pessoa passa, faz
barulho, ele ouve, ele ndo tem
problema de audicéo...”.

(interrompe) “Pode ser que ele
ainda ndo se familiarizou com
esse nome dele, né”.

“E, pode ser, ele ndo ter se
familiarizado” .

“Ai ele (Antonio) jata andando,
mas encostado” .

“Se agente ndo pega ele,
rapidinho ele (Antonio) enfiaa
mM&o no vaso (sanitario).
(enfatica) Adora, por amao
dentro do vaso”.

“Engracado, eu acho bonitinho, a
gente acostuma, cria vinculo
mesmo, né”.

“ Eu .

“ Olha, €le (Antonio) ta
observando amusica’.

“Quem é aguele que tano
berco?'.
“Tabrincando com as argolas’
(sobre Marcos).
“Sério, né” (sobre Marcos).
“Mas a mée dele é muito
risonha’.
“ Mas ele tem a percepcéo boa,
vocé da alguma coisa colorida,
chama a atencdo, ele quer pegar”.
“Chamaaatencéo...”.

“ Mas quando fala com ele, como
gue ele entende?’.

“Sorri, ele sorri, ele da pulo”.

“Segundo amée, em casa ele
(Marcos) ficamais solitério, ela
disse que ndo pega mesmo e nem
quer que a gente pega ele, porque
ela disse que em casa é ela que




pega .

“Por qué?’.

“Porque ela disse gue menino tem
que ser assim, né (sorrindo)”.

“Parece que ela ndo tem muito
tempo, né...".

“Mas al eu sinto que elefica
muito sd, porque quando a gente
aproxima dele ele sorri, ele quer
que a gente pegue, tem vez que
ele ficaassim, feliz, achabom o
toque’ (carinhosa).

“ Gente, mas ele (Marcos) fica
s&rio o tempo todo...”.

“ Mas se voceé brincar com ele, se
conversar com ele, ele daum
0rriso”.

“ Mas nessa hora €le tava muito
sério, porque eletava...”.

“Sozinho”.

“... olhando prafilmadora’.

“E, edletavasd’.

“ Quando eu tirava o rosto de trés
dafilmadora, ele sorria’.

“Ah, é porque ele tava prestando
atencao”.

“Mas quando ele via afilmadora,
talvez até assustasse €le’.

“E, foi isso, porque quando a
gente conversacom ele, ele
sorri”.

“ O que é importante, Candice, a
gente ndo tem muita experiéncia
pratrabalhar com bebé, né. Dai a
gente aprende com eles. Igual
ontem, ele (Antonio) dormiu
sentado, mas eu falei: “ Vamos
deixar”, ai tadinho...”.

“Ele tavacom sono, mas ele é
(enfética) inquieto, inquieto, ele é
hiperativo”.

“Ele dorme durante o dia?’.

“ Dorme, mas é pouco, €le é
inquieto (irritada)” .

“ Depois do aimoco, ele dorme?’.

“Um pouco”.

“E amamadeira, ele tomatoda’.

“N&o, nem sempre”.

“Pelas metade, mas eu acho que
€le mama na méae ainda, né, entéo
ficaassim... é... parece que ele
ndo aceita bem a mamadeira. Eu
acho que pra pegar a mamadeira
bem, ele tinha que largar do peito
damée, dejatanaidade’.

“Noinicio ele ndo mamava
também, Candice, ndo comia
nada. E a crianca que mais foi
dificil a adaptacéo dele, ele
chorava sem parar. O Claudio é
bonzinho na frente dele, né,
Béarbara’.

“E ele ddumas birras, assim, ele




tem forca, ele empurra a gente,
(irritada) € um trem assim. Ele
tem uma birra nervosa...”.

“E ele ficou chorando quanto
tempo, mais ou menos?’.

“No primeiro semestre desde que
ele chegou no més de junho, ndo
teve um dia que ele parava de
chorar. Quando a gente cansava,
as meninas gjudavam, pegavam
um pouquinho, saia, ele ndo
comia. Af amée dele vinha,
amamentava ele. NOs
amornavamos a mamadeira, mas
ele ndo aceitava a mamadeira’.

“ Nos ligavamos pra mée, amée
vinhadamama...”.

“Al, quando que ele comegou a se
adaptar melhor?’.

“ Quando ele veio no segundo
semestre, que ele jatava com seis
meses, ele ja tava engatinhando” .

“Al, quando ele voltou das
férias...”.

“ Quando €ele voltou, €le jatava
engatinhando, mas ele ainda dava
trabalho, ai nés procuramos
assim... dar muita atencéo praele,
pra ele sentir seguranca, porque
ele jatava maiorzinho, foi ai que
ele comegou a se apegar muito,
comigo e aMeire. Ele jatava
mamando, porque a mée tava
trabalhando e ele tava em casa
com amening, né, entdo ele
acostumou a mamar durante o
més de julho, porque elavinha
trabalhar e uma outra pessoa tava
olhando. Bom, quando €ele voltou
no segundo semestre, ai jatava
mais facil, ele ja mamava, mas
ele tinha o problema de ficar sem
comer. Ele mamava, mas, assim,
ele continuava chorando, com o
tempo ele foi acostumando,
adaptando melhor. Ai foi criando
vinculo, apegado na gente, sentia

seguranga...” .




Contexto da 12 filmagem no ber ¢ério, periodo vespertino — 18/10/02

Nesse dia Sandra estd sozinha no bercario com os bebés, pois Meire — a outra
educadora, ndo pode vir trabalhar. Quando chegamos para fazer a filmagem, Sandra
coloca musica infantil para os bebés.

Pesguisadora Sandra Antonio Marcos Outros bebés
Antonio esta
sentado no colchéo
no chéo do
bercario.
Marcos esta
deitado de brucos,
atrés de Antonio
no mesmo colchdo.
Walter, Carla, Susi
e Janaina também
estdo sentados no
colchdo. Paulo esta
deitado de brucos,
perto de Marcos.
Antonio esta
segurando um
pandeiro de
brinquedo com a
mé&o direita.
Walter tenta pegar
0 pandeiro de
Antonio.
Antonio muda o
pandeiro paraa
méo esquerda e
bate em Walter.
Depois agarra o
braco de Walter e
0 empurra.
Marcos fica
deitado na mesma
posicdo com a méo
na boca.
Antonio pega o
pandeiro.
Walter tenta pegar
0 pandeiro de
Antonio
novamente.
Antonio tenta
morder amé&o de
Walter, mas morde
0 pandeiro.
Walter consegue
pegar o pandeiro
das méos de
Antonio...
...que sejogaem
cimade Walter
para pegé-lo.
Walter mostrao
pandeiro para




Antonio.

Quando Antonio
tenta pegélo...

... Walter puxa seu
cabelo.

Sandra para Carla:
“Vai dangar, Carla.
Danca, danca,
levanta para
dancar, levanta, vai
dancar paraatia
ver, vai”.

Sandra pega Carla
pelos bragos, a
levantaealeva
para o outro lado
dasala. Depois diz
para Walter e
Antonio: “ Olha,
cuidado ai, viu?'.

Depois de puxar o
cabelo de Antonio,
Walter colocao
dedo na boca do
menino.

Antonio toma-lhe
0 pandeiro.

Walter coloca
novamente o dedo
na bocade
Antonio.

Antonio entregao
pandeiro a Walter.

Marcos levanta o
tronco e olha para

Walter e Antonio.
Sandra comega a
bater pamaea
cantar, junto com a
musica.
Antonio olha para
Sandra.
Marcos deita-se
novamente e fica
chupando o dedo.
Antonio engatinha
emdirecdo a
filmadora.
Sandravai arrumar
alguns brinquedos
no colchdo e fica
proxima de
Marcos...
... que levanta o
tronco efica
balbuciando.
Depois se deita
novamente e
comega a chupar o
dedo.

Sandra néo olha
para Marcos,
depois pega




Antonio pelos
bracos e o levanta.

Antonio ficaem
pé, apoiado no
berco, depois se
sentae se
aproxima de
Walter, que esta
com o pandeiro.
Antonio tenta
pegar o pandeiro

de Walter.
Walter tenta
morder Antonio.
Sandra fala para
Walter: “ Nao, ndo,
ndo” e afasta
Walter de perto de
Antonio. Depois i
constrangida e diz
a pesguisadora
sobre Walter: “He
morde”.
Marcos levanta o
tronco novamente,
balbucia algo
COMO Se estivesse
reclamando, depois
sedeitae
recomega a chupar
0 dedo.
Antonio tenta se
aproximar de

Walter e tomar-lhe
0 pandeiro, mas

ndo consegue.
Walter balanca o
pandeiro e o solta.
Antonio pega
outro brinquedo.
Sandra estéa em pé,
perto do colch&o.
Pega um chocalho
e dapara Sus.

Walter se
aproxima para
pegar o brinquedo
de Antonio. Walter
puxa o brinquedo
das méos de
Antonio.

Antonio segura
firme o brinquedo
e grita

Marcos levanta o
tronco e balbucia
Ccomo se estivesse
reclamando.
Depois se deitae
voltaachupar o
dedo.

Walter consegue
tomar o brinquedo

de Antonio.




Antonio se abaixa
paramorder a
perna de Walter.
Depois Antonio se
levanta.

Walter puxa a
cabeca de Antonio
para mordé-lo.

Sandradiz
calmamente: “ Nao
Walter, néo pode,
ndo pode’.

Walter olha para
Sandra e solta
Antonio.

Walter puxa
novamente o
brinquedo das
maos de Antonio e

consegue pegélo.

Marcos levanta o
tronco e depois

deita a cabeca

sobre a méo.

Walter soltao
brinquedo.

Janaina pega o
brinquedo que
Walter soltou.

Marcos levanta a
cabecaefica
olhando para suas
méaos, depois deita
acabecaevoltaa
chupar o dedo.

Walter pegaum
martelo de
brinquedo e
comeca a baté-lo
no chdo nafrente
de Antonio.

Antonio ndo se
interessa pelo
martelo que esta
com Walter.

Walter comegaa
bater o martelo de
plastico no pé
equerdo de
Antonio.

Marcos levanta o
tronco efica
olhando na direcdo
de Walter, quando
este bate o0 martelo,
depois se deita
novamente e volta
achupar o0 mesmo
dedo, o esquerdo.

Walter encostao
martelo na perna
de Antonio para
que este tente




pegé-lo.

Antonio tenta
pegar o martelo de
Walter.

Walter puxa o
martelo para que
Antonio ndo o

pegue.
Marcos levanta o
tronco e balanca os
bragos olhando
para Janaina.
Janaina esta
brincando com um
brinquedo.

Walter voltaa
bater o martelo no
chéo.

Marcos, que esta
com o tronco
levantado, dirige
sua atencéo para
Walter.

Antonio sai de
perto de Walter.

Sandra pega
Antonio pelos
bracos e 0 senta
préximo a Marcos.

Marcos continua
com o tronco
levantado, ora
olhando para os
movimentos de
Janaina, ora
olhando para os
movimentos de
Walter.

Antonio engatinha
em direcdo a caixa
de brinquedos.

Janaina esta
deitada perto de
Marcos, mas de
costas para ele.
Depois seviraem
suadirecdo etenta
bater em seu rosto
comum
brinquedo. O
brinquedo cai e ela
bate de leve no
rosto de Marcos.

Marcos balbucia

reclamando.
Janaina encosta
suamao nadele,
depois sevirade
costas paraelee
voltaabrincar
sozinha.

Marcos se deitae

volta achupar o




dedo.

Janaina se
aproxima de
Marcos, pbe améo
em sua cabeca e
aperta.
Marcos balbucia
reclamando.
Antonio pegaum
chocalho e brinca
sozinho. Depois se
levanta para pegar
brinquedos dentro
da caixa.
Sandra pega Paulo
pelos bragos e da
mamadeira para
ele.
Marcos balbucia
algumacoisae
olha paradois
bebés que estdo a
sua esquerda.
Balbucia
novamente
guerendo chamar-
Ihes a atencéo.
Sandra para
Antonio:
“Antonio, Antonio,
Toninho, Antonio
Carlos’.
Antonio parece
ndo ouvir Sandra
chamélo e
continua brincando
com o chocalho.
Marcos balanca
bragos e pernas,
ainda deitado de
brucos, olha para
Walter e Janaina,

gue brincam perto
dele.

Sandra: “ Antonio,
Antonio, Antonio,

Antonio”. Bate

palmas.
Antonio ndo
atende pelo nome e
ndo olha para
Sandra.

Sandra pega

Antonio pelos

bracos e o coloca

em frente a

filmadora.
Antonio fica
balangando o
chocalho.

Marcos esta mais
ativo, como
tronco levantado,




balancando bragos
e pernas.

Antonio engatinha
com o chocaho na
méao em direcdo a
caixade

brinquedo.

Sandra o chama:

“Antonio,

Antonio”.
Antonio ndo olha
para Sandra, hem
expressa nenhuma
reacao de ter
ouvido seu nome e
continuaa
engatinhar em
direcdo a caixa.

Sandrapegaa

caixade

brinquedos e a
coloca perto da
filmadora, para
gue Antonio se
aproxime.

Para Antonio:
“ Olha aqui, eu
trouxe para c4,

olhala Antonio”.

Antonio se
engatinha paraa
caixa e se levanta
para pegar 0s
brinquedos. Pega
um brinquedo, que
cal no chdo, e se
senta para poder
pegé-lo.

Antonio fica
brincando com um
elefante de
brinquedo.

Marcos se deitae
chupa o dedo.

Antonio se levanta
para pegar outro
brinquedo e se
senta novamente.

Marcos levanta o
tronco e comega a
se mexer. Depois
se deitaefica
estético, coma
mé&o perto da boca,
mas sem sugéa-la.

Depois Marcos
voltaase
movimentar e
balancar bracos e
pernas.

Antonio tenta
pegar um cone
dentro da caixa




Janaina tenta pegar
0 cone de Antonio.

Antonio olha
fixamente paraa
pesquisadora.
Sandra chega com
vérias mamadeiras
dos bebés.
Quando Marcos vé
Sandra com as
mamadeiras
comegaa
balbuciar.
Sandrando da
atencdo aMarcos e
pega Janaina para
dar-lhea
mamadeira.
Antonio ficaem
pé, apoiado na
caixade
brinquedos e no
berco e olhaparaa
pesquisadora.
Depois desvia sua
atencdo para
Sandra, olhaparaa
caixade
brinquedos e volta
aolhar paraa
pesquisadora.
Sandra pega
Marcos para
amamentar. Senta-
se em uma cadeira
€ 0 colocaem seu
colo. Sandra olha
paraafilmadora de
rabo de olho,
parece estar
envergonhada com
afilmagem.
Depois, enquanto
amamenta
Marcos,fica
imovel, com o
corpo rigido,
talvez por estar
sendo filmada.
Marcos fica
olhando para

algum ponto no
vazio com os olhos
fixos, enquanto
mama. Depoistoca
amao de Sandrae
olhaparaseu

rosto.

O olhar de Marcos
ndo é
correspondido por
Sandra.

Antonio brinca
com um reldgio de




brinquedo e depois

pega um cone.
Marcos engasga
com o leite...
... e Sandralimpa
Seu rosto com uma
fralda.
Marcos comega a
chorar e aempinar
0 Ccorpo paraa
frente...
... Sandra o
balanca e diz: “ O,
néo pode’.
Marcos continua a
chorar.
“ O que quefoai,
Marcos?’ Depois
olhapara
pesquisadora e
para o lado, depois
olha para Marcos e
0 embala,
balancando as
pernas
rapidamente.
Marcos para de
chorar e continuaa
mamar.
Susi estd sentada
a0 lado de Antonio
com um brinquedo
namdo. De repente
elagritacomelee
Ihe da um tapa no
rosto.
Sandra para Susi:
“Nao, Sus”.
Susi olha para
Sandra e balanca a
cabet;_a
negativamente.
Voltaaolhar para
o brinquedo que
estd em sua méo,
enquanto Antonio
estd com o cone na
m&o. Sus sevira
para Antonio, grita
e lhe da quatro
tapas no rosto.
Antonio ndo reage.
Susi puxa Antonio
€0 jogaho chéo.
Sandra exclama:
“Susi!”.
Antonio ndo
expressa nenhuma
reacao.

Susi aperta o nariz
de Antonio.

Sandra: “Susi, nao
pode’ .




Susi olha para
Sandra, que esta
amamentando
Marcos, depois
bate no rosto de
Antonio.

Sandrafala
novamente: “ N&o
pode, Susi”.

Sus bate no rosto
de Antonio
novamente e
depois 0 solta.

Sandra para Susi:
“ N&o pode fazer
issol”.

Antonio
permanece deitado
eolhaparaa
pesquisadora.

Susi olha para
Antonio, que ainda
esta deitado, e
tenta puxar seus
cabelos.

Antonio grita.

Sus apertao rosto
de Antonio com as

duas méos e bate
€m Seu rosto.
Sandra diz: “Susi”.
Antonio comega a
chorar.
Susi pega o cone
de suaméo.
Sandra para

Antonio: “Levanta,
Antonio”.

Susi pde o cone na
boca

Antonio continua a
chorar.

Susi olha paraa
pesquisadora, tira
o conedabocaeo
balancacom a
mao.

Sandradiz a
pesquisadora: “Eu
néo t6 entendendo
porgue ele ndo
quislevantar”.
Levanta-se, puxa
Antonio pelo brago
e 0 col oca sentado.

Antonio ficaem pé
apoiando-se nas
pernas de Sandra.

Sandra esta com
Marcos em pé no
seu colo. Pegana
mé&o de Antonio e
0 guda a se apoiar.




Antonio tenta ficar
do lado de Sandra
€ se segurano
berco. Mascai e
comega a chorar.

Sandra o puxa pelo
braco, colocao em
Seu colo e acaricia
Seu rosto, no lugar
em que ele bateu
no berco. Depois
beijaatestade
Antonio...

... que parade
chorar...

... edaum tapinha
nas suas costas.

Sandra fica por uns
instantes com
Marcos e Antonio
no colo,
balancando os dois
ao ritmo damisica
gue toca no som,

mas ndo olha

diretamente para

nenhum dos dois.

Depois coloca

Antonio no chéo e

chama Walter.
Antonio engatinha,
pega o chocalho e
brinca com ele,
batendo-o no chao.

Sandra deixa

Marcos de barriga
pracimacom a
cabeca no
travesseiro, no
colchéo de casdl
gue fica no chéo.

Marcos brinca com
suas maos e fica
olhando para elas.
Depois de mais de
um minuto
brincando com as
maos, coloca-as na
boca.

Antonio engatinha
para perto de
Marcos e pegaum
brinquedo.

Marcos voltaa
olhar para as maos,
colocaras na boca
e olha novamente
paraelas. Depois
esfrega os olhos,
mexe os bracos e
as pernas e grita.




Contexto da 22 filmagem no ber ¢ério, periodo vespertino — 23/10/02

Nesse dia, Sandra e Meire estdo com os bebés, com a chegada da pesquisadora é

colocada misica para eles.

Pesquisadora

Sandra

Meire

Antonio

Marcos

Outros bebés

Marcos esta
deitado em seu
berco,
chupando o
dedo e quase
dormindo. Abre
um pouco 0s
olhos, tirao
dedo dabocae
fica de barriga
pracima. Tenta
dormir. De
repente se
movimenta,
abre osolhos e
olha assustado
paraa
filmadora, que
esta nas maos
da
pesquisadora,
bem perto de
Seu berco.
Comegaa
querer chorar,
depois parae
fica olhando
paraa
filmadora. Pega
0 pédireito com
améo direitae
balanca a méo
esquerda.
Depois pegao
pé esquerdo.

Antonio esta
sentado no
chéo.

Janaina puxa o
cabelo de
Antonio.

Sandra se
aproxima de
Janaina e
Antonio ediz a
menina: “ Olha,
ndo. N&o pode
ndo” e afasta
Janaina de
Antonio.

Antonio
engatinha em
direcéo a porta.

Sandra diz para
apesquisadoraa
respeito de




Antonio; “Ele

tavamuito
engracado ainda
agord’.
Antonio se
apoiano berco
paralevantar,
mas depois
desiste e sentar
se no chdo. Pbe
as maos no
rosto etira
ApoGia-se no
berco
novamente e
fica apoiado.
Marcos esta
deitado no
berco efica
olhando sério
paraa
pesquisadora.
A pesquisadora
sorri para
Marcos.
Ele sorri paraa
pesquisadora e
abre os bracos.
Depoisfica
Sério.
Pesquisadora
para Marcos
(de forma
carinhosa):
“Cadé, cadéo
Marcos.
Marcos,
Marcos'.
Marcos sorri
paraa
pesquisadora e
Se movimenta
no berco.
Depoisfica
Sério.
Pesquisadora
(sorrindo) para
Marcos. “ Oi,
tudo bom?
Tudo bom?’.
Marcos sorri
novamente para
a pesquisadora
eempinao
corpo paracima
como e
quisesse colo.
Pesquisadora
(sorrindo) para
Marcos. “Cadé
0 menino?’
Estende améo
paraele.

Marcos olha




assustado paraa

filmadora.
Pesquisadora
para Marcos:
“Cadé, cadé?’.
Marcos sorri e
agarra o dedo
da
pesquisadora.
Pesquisadora
para Marcos:
“Qi, tudo
bom?’ Faz
cocegas na
barriga de
Marcos.
Marcos sorri e
empinaa
barriga para
cima.
Sandra e Meire
conversam entre
s aprocurade
um CD de
musica.
Antonio esta
sentado perto da
caixade
brinquedos.
Carlae Janaina
estdo emvolta
de Antonio,
em pé. Janaina
escorrega e se
apoiana
cabecade
Antonio, que é
empurrado
parafrente.
Antonio esta
comum
brinquedo na
mao.
Carlapegaum
brinquedo,
encosta no
rosto de
Antonio e
depoisjoga o
brinquedo em
cimado
menino.
Antonio olha
paraCarlae
depois para
Janaina.
Antonio pde um
brinquedo na
boca e depois o
joga no chéo.
Entdo pegaum
carrinho.
A pesquisadora

chama Antonio




paraver se ele

atente pelo
nome:
“Toninho,
Toninho".
Antonio ndo
olhaparaa
pesquisadora.
Carla olha para
a
pesquisadora.
“Toninho,
Antonio
Carlos,
Antonio
Carlos’.
Antonio ndo
olha,
“Carld’.
Carla olha para
a
pesquisadora.
“Janaina,
Janaina,
Janaina’.
Janaina ndo
olhaparaa
pesquisadora.
“Cadé Carla?’.
Carlaolha para
a pesquisadora
e empurraa
cabecade
Antonio duas
vezes. Depois
deixaum
brinquedo cair
em cimade
Antonio. Carla
pegao
brinquedo e
mostraparaa
pesquisadora.
Antonio pbe a
mM&o no rosto e
comega a
chorar.
Carladeixao
brinquedo cair
em cimade
Antonio
novamente.

Antonio deixa
seu brinquedo
cair no chéo.
Depois parade
chorar, pegao
brinquedo efica
olhando para
ele.

Janaina e Carla
e
desentendem e




Janaina olha
paraa
pesquisadora,
balbucia
alguma coisa
parecendo
reclamar.
Depois Janaina
se apbiaem
Antonio e 0
empurra para
frente para
poder pegar
um brinquedo
no chéo.

Carla bate com
uma xicara de
brinquedo na

cabecade
Antonio.

Antonio

comeca a chorar
e engatinha para
sair de perto das
duas meninas,
depois se senta
e fica olhando
paraelas.

Marcos
continua no
berco, agorade
brucos. Coloca
amao parafora

do berco,
depois se deita
eficaquieto,
quase
dormindo.
Antonio estaem
pé, apoiado
num berco e
chorando.
Pesquisadora
chama
Antonio:
“Antonio,
Toninho”.
Antonio n&o
olha. Derruba
uma fralda que
estava
pendurada no
berco, senta-se
no chdo para
pegé-la e depois
engatinha e sai
do bercario.
Sandra sai atras
dele.
Marcos esta
deitado em seu
berco e se

movimenta um
pouco.




Gabriel (um
bebé de quatro
meses que
chegou hoje a
creche) chora
sem parar.

Marcos fica
inquieto com o
choro de
Gabriel e ndo
consegue
dormir.

As educadoras
ndo déo
nenhuma
atencdo a
Gabriel.

Sandra se senta
no colchdo com
Antonio,
encostada no
berco de
Marcos.

Antonio sobe
no colo de
Sandra.

Sandra sorri e
olha
rapidamente
paraa
pesquisadora
(parece estar
constrangida).
Segura Antonio
com as maos.

Antonio encosta
Seu rosto no
delaecolocaa
boca abertano
rosto de Sandra,
como se fosse
beija-la.

Sandrafica
parada e apenas
sorri. Depois
deita Antonio no
colchdo e brinca
COm Seu pé,
entdo se levanta
e deixa Antonio
deitado no
colchdo.

Antonio segura
0 pédireito com
améo direitae
o balanga,
olhando para
Sandra.

Depois Antonio
selevantae
pegao tripé da
filmadora,
balanca-o e 0
tripé cai no




chéo.

“Cadéo
Antonio?".

Antonio ndo
olhaparaa
pesquisadora.

Antonio se
apoiano tripé,
levanta-se
olhando paraa
filmadora e pde
amao nalente.

A pesquisadora
tiraamao de
Antonio efda
“Nao” .

Antonio coloca
amao nalente

novamente.
Paraa
pesquisadora:
“Ele é muito
esperto, e é
esperto demais,
ele observa esses
guadrinhos que
estdo aqui
(mostraos
guadros da
parede), ele
observa o vento,
0s quadrinhos.
Tudo chama
atencdo. Ele s
ndo atende pelo
nome, mas as
outras coisas...”.
Antonio esta
apoiado na
pesquisadora,
em pé, olhando
paraa
filmadora.
Meire para
pesquisadora:
“Ele chegaa ser
mais esperto do
gue qualquer
um desses aquii,
ne’.
A pesquisadora
passa a mdo na
cabecade
Antonio...
... que cai no
ch&o, depois
engatinha para
perto de Sandra.
Sandra sai do
lugar onde
estava..
... e Antonio

engatinha atras
dela




Marcos dorme

em seu berco.
Meire coloca
Antonio deitado
no colchdo.
Carla senta-se
perto de
Antonio.
Antonio esta
deitado no
colchdo efica
olhando para
Carla. Antonio
estdcom as
duas maos
segurando a
chupetaem sua
boca e balanca
as pernas.
Depois olha
parao lado, de
onde vem avoz
de Sandra.
Antonio olha
paraa
pesquisadora e
empina as
costas, balanca
osbracose as
pernas.
Antonio fica
deitado um
longo tempo,
move-se para 0s
lados, depois se
senta, olha para
a pesquisadora
eva emsua
direcdo.
Meire diz que
val dar banho
em Antonio.
Pesquisadora
perguntaa
Meira se pode
filmar.
Meire autoriza.
Meiretiraa
fraldade
Antonio e 0
pega no colo.
Jogaafraldano
lixo e coloca
Antonio na
banheira.
“Nossa, que
agua quente,
hein,
Antonio?’.
“Antonio
Carlos, olha 3,
0" e apontapara
a pesquisadora.

“Olhalg,




Antonio
Carlos’ . (Mére
ri).

Olhaparaa
pesquisadora.

(Rindo)
“Vamos lavar a
cabega? Enche
amao de &guae
joga éguana
cabecade
Antonio.

Paraa
pesquisadora:
“Se fosse agua
fria, vocéiaver
€sse menino
chorando,
gritando”.

(Carinhosa para
Antonio) “Pra
ficar
fresquinho,
Antonio
Carlos’.

Antonio

comeca a
chorar.

“ Deixa eu lavar
o rosto
primeiro”.

Antonio chora
mais alto.

“Opa, opa’ .
Limpaas
orelhas de
Antonio.

Antonio geme e
balanca os
bracos.

Meireri. Depois
ensaboa os
cabelos de
Antonio e
enxagua.

Antonio
continua
chorando.

“Pronto,
pronto” .
Ensaboa os
bragcos e as
costas de
Antonio.

“S6 porque
vocé esta sendo
filmado, vocé ta
chorando?’.

Paraa
pesquisadora:
“Ele ndo chora
quase (ri), O
guando vai




banhar na agua
fria”.

Meire enxagua
Antonio.
Depois diz:
“Nossa, que
banho gostoso,
vamos lavar as
maos. Vamos
lavar as
maozinhas?’.

Antonio
comega a bater
as maos na agua
e a sorrir.

Meireri ediz
paraele
apontando para
a pesquisadora:
“Olhala, 6" .

Meire paraa
pesquisadora
sorrindo: “He
gosta de &gua,
aguamorna, né,
porque &gua
fria...”.

Antonio
continua
batendo as
mMaos na agua.

“Vamos lavar
aspernas’.
Ensaboa as
pernas de
Antonio.

“Vamos lavar o
bumbum”.
Ensaboa o
bumbum de
Antonio.

Antonio tenta se
levantar da
banheira
enquanto Meire
0 enxagua.
Depois se senta
novamente.

“Al, tabom”.

Antonio olha
paraMeire e
Sorri.

Meire aponta
paraa
pesquisadora,
sorri para
Antonio e diz
paraa
pesquisadora:

“E assanhado!”.

“Antonio
Carlos, 6
Antonio
Carlos’.




Antonio ndo
olha para Meire
e continua
batendo as
maos na agua.
Depois olha
paraa
pesquisadora e
SOorri.

Meire se diverte

com Antonio.

Paraa

pesquisadora:

“Ele gostade

sorrir, até

parece comigo”.

“Antonio

Carlos, olhal,

0.
Antonio ndo
olhapara
Meire.
Continua
batendo as
maos na adgua e
olhando paraa
parede.

“Oi, Antonio

Carlos’ . Bate

palmas para

chamar a

atencdo do

menino.
Antonio olha
paraMeire e
sorri,
estendendo-lhe
0s bragos.

Estende os

bracos para

Antonio ediz:

“ Assanhado,

vocé é

assanhado, né,

Toninho?”’

Passaaméo na

cabecade

Antonio ediz:

“Vem'. Pega

Antonio eo

leva paratrocar

de roupa.

Contexto da 32 filmagem, periodo vespertino —01/11/02

Os bebés estédo na sda do bercario com Sandra e Barbara. Meire estava
substituindo Bérbara, que estava de licenca e agora voltou para a creche.




Pesquisadora

Sandra

Barbara

Antonio

Marcos

Outros bebés

Antonio esta
sentado no
colchdo no
chdo, ao lado de
Barbara.

Bérbara se
levanta.

Antonio
engatinha.

Uma professora
de outro
agrupamento
entranasala,
pega Antonio, 0
colocano
colchd eo
chama de fujé&o.
Antonio
engatinha
novamente.
Olhaparaa
pesquisadora,
val em sua
direcdo, se
aplia em sua
perna para ficar
de pé e comega
asorrir. Depois
olhafixamente
paraa
filmadora.

Sandra coloca
musica no som.

Antonio olhana
direcdo de onde
vem amlsica.

Bérbara bate
palmas no
ritmo da
misica.

Antonio olha
para onde vem
0 somdas
palmas.

“ Dmca’
Antonio
Carlos'.

Antonio vai na
direcdo de
Béarbara. Depois
se senta no chéo
eficaolhando
paraa
pesquisadora.

Barbarase
aproxima de
Antonio,
estende-lhe as
maos e diz:
“Vamos
dancar?
Dancar” eo




coloca de pé.

Bate as méos

de Antonio

umanaoutrae

canta:

“Caranguejo

nao é peixe,

caranguejo

peixe €.
Antonio fica
olhando para
Bérbara.

Bérbara coloca

Antonio no

chéo.
Antonio pega
uma latinha de
pléstico e a bate
no chéo vérias
vezes. Depois
olha para Paulo,
encosta alata
no rosto do
bebé e depois
voltaabaté-la
no chéo.
Muda de
posicéo, ficando
de costas paraa
filmadorae

colocaamao na
boca. Esta com
um pedaco de
papel naméo e
fica mexendo

no papel.

Engatinha até o
banheiro,
guando chega
naporta, parae
fica olhando
para dentro.
ApoGia-se no
corrimédo da
porta, levanta-
seeanda
apoiado na
parede. Depois
comegaa
engatinhar,
senta-se no
chdo e pegaum
brinquedo. Fica
mordendo a
orelhado
coelho de
brinquedo.

Uma professora
de outro
agrupamento
cheganasaae
Antonio fica
olhando para
ela




Sandra passa
por Antonio e
esbarranele.

Antonio

comeca a
chorar.

Sandra parece
preocupada e
sem graca com
areacdo de
Antonio ediz a
pesquisadora:
“Esbarrei nele
Sem querer,
meu Deus’.
Para Antonio:
“Perddo” e sai
de perto de
Antonio.

Bérbara pega
Antonio pelo
braco eo

col oca sentado
no colch&o.

Antonio
continua
chorando.

Bérbara pega
um chocalho,
mostra para
Antonio e
depois pega
outro
brinquedo.

Antonio pega o
brinquedo e
para de chorar.
Pega o chocalho
com aoutra
mao e 0
chacoalha. O
chocalho cai e
ele tenta pega
lo comaméo
gue esta
segurando 0
outro
brinquedo.

Comega atocar
uma musica
diferente.
Antonio olha
para o aparelho
desome
comegaa
chacoalhar o
brinquedo no
ritmo da
musica. Ficade
guatro e balanca
acabeca
dancando.
Depois pegaum
travesseiro que




esta sobre o

colchdo e se
senta para
manusea-lo.
A pesquisadora
pega uma
criancaea
colocano
colchdo no
chéo.
Antonio pde o
travesseiro na
boca e olha para
a pesquisadora.
Depois comega
aengatinhar e
ficaperto da
pesquisadora.
Antonio se
senta, pegaum
papel no chéo,
leva-o atéa
boca, depois
engatinha até a
porta do
banheiro.
Béarbarasai do
banheiro.
Antonio se
agarranas
pernas de
Bérbara para
ficar em pé.
Bérbara pega
Antonio pela
méo e diz:
“Vamos sair
daqui, que agui
tatomando
banho e tem
cocd” .
Marcos estd em
seu berco,
encostado no
travesseiro,
brincando com
umas argolas
penduradas em
uma corda,
sem que
ninguém se
aproxime e
intergja com
ele.
A pesquisadora
Se aproxima de
Marcos.
Marcos olha
paraa
pesquisadora e
fica mexendo
nas argolas.

Movimenta-se
um pouco, mas




continua
olhando paraa

pesquisadora.
Pesquisadora
sorri para
Marcos e faz
sons com a
boca.
Marcosri para
a pesquisadora
e balanca os
bragos.
Pesquisadora
para Marcos.
“Cadé, cadé?”
(de forma
carinhosa).
Marcos
continua
sorrindo.
Depois parade
Sorrir e segura
umamao na
outra. Parece
ficar
incomodado e
coloca as maos
nos olhos.
Antonio esta
perto de
Sandra...
... que trocaum
bebé.
Antonio mexe
em uma gaveta
dacdmoda na
qual Sandra
troca o bebé.
Sandradiz a
Antonio que ele
vai machucar o
dedinho e
segura sua méo.
Quando Sandra
solta Antonio...
... esteca no
chéo e comega
achorar.
Sandra se
abaixa e passaa
mé&o na cabeca
de Antonio.
Ele olha para
suas maos, bate
pamas e se
levanta.
Marcos estano
berco, ainda
encostado no
travesseiro na
mesma
posicdo,
mexendo nas

argolas. Solta




as argolas,
balanca as
maos e abre a
boca. Depois
pega as argolas
novamente.
Pega nos pés.
Marcos néo
observa os
movimentos e
sons da sala.

Marcos
balanca as
argolas.

Sandra passa
perto do berco
de Marcos, mas
ndo olha para
ele.

Marcos olha
rapidamente
para Sandra,
guando esta
passa pelo seu
berco, depois
voltaaolhar as
argolas.

Antonio esta
sentado no
colchdo e
depois comeca
aengatinhar.

Marcos esta
deitado no
berco, como
olhar fixo em
algum ponto,
sem se
movimentar.
De repente

peganas
argolas.

Marcos pde a
mé&o nabocae
balanca as
argolas. Depois
comega a
movimentar as
Maos e parece
incomodado
com alguma
coisa.

Marcos
balanca as
argolase
depoisfica
sorrindo.

Bérbara chega
perto do berco
de Marcose
balanca as
argolas em seu
berco.

Marcos sorri




para Barbara.

Depois Bérbara

jogauma bola

de pano perto

de Marcos...
... quefica
sorrindo.

Bérbara pega

umursinho e

coloca perto

dele...
... Marcos
continua
sorrindo para
Barbara.

Quando

Barbarasai...
... Marcos
continuaa
sorrir e balanca
bracos e
pernas.
Marcos fica
mais atento a

sala e olha para
os lados, como
se estivesse a
procurade
alguém.

Sandra pega
Antonio para
dar banho, mas
ndo olha para
ele.

Pesquisadora
pede permisséo
a Sandra para
filmar banho de
Antonio.

Sandra autoriza.
Depois pega
Antonio no colo
eolevaparaa
banheira, sem
olhar para
Antonio.
Quando Sandra
vai colocar
Antonio na
banheira...

... Antonio ndo
quer se sentar.

“ Banhozinho,
nao, ndo tafrio
ndo, uai. O que
gue foi? Vocé
gosta de tomar
banho. Nao esta
frio o banho” e
comega a
enxaguarlo.

Antonio estaem
pé.




Sandratermina
de molh&lo e
diz: “Vamos
sentar agora’ e
o coloca
sentado.

Antonio

comeca a
chorar.

“Aqui, 6,
sentadinho.
Olha aqui, bebé.
Uai, por que
vocéta
chorando? S
porque ta sendo
filmado?’ Olha
paraa
pesquisadora e
Sorri.

Antonio sevira
para a parede.

Sandrapegaa
méo de
Antonio.

Antonio
comega a querer
chorar de novo.

Sandra bate as
maos nadgua e
diz: “Vamos
lavar o
bracinho” e joga
agua nos bracos
de Antonio,
depois comeca a
ensaboé-lo.

Joga aguaem
suas costas e
guando joga
agua em sua

cabega..

... Antonio ndo
gosta, gritae
tentase
levantar.

“Vocé ndo quer
lavar a
cabecinha néo,
bebé?" Limpa
Seu nariz,
levanta Antonio
ejogaaguaem
Seu corpo. Lava
o rosto de
Antonio e joga
mais dgua em
SEu Corpo.
Depois o coloca
sentado e pegaa
toaha.

Antonio gritade
alegria, sorri e
balanca os




bracos. Bate as
maos nadgua e
sorri. Olha para
Sandra
sorrindo.

“Daos
bracinhos’.
Estende os
bragcos paraele
€0 pegano
colo. Depoiso
leva para vestir
roupa.

Contexto da 42 filmagem, periodo vespertino — 13/11/02

Marcos néo foi a creche nesse dia por estar doente e com febre.

Pesguisadora Sandra Bérbara Antonio Outros bebés
Antonio estaem
pé em seu bergo
comamao na
boca olhando para
afilmadora.

“Déalaa

mochilinha para a

tia, Walter, da

Walter”.
Antonio olha para
Sandra e comega a
pular no berco.
Depoisolhaparaa
filmadora e coloca
novamente a méo
na boca. Senta-se
no berco, fica por
alguns segundos e
depois se levanta
novamente.

Paraa

pesquisadora: “A

Janaina, até a

mochila delaeu

tenho que deixar

longe dela, porque

elaabre, pegaas

coisas e joga no

chédo”.
Antonio se levanta
e continuacom a
mé&o na boca
olhando paraa
filmadora.

Pesquisadora sorri

para Antonio...

... que comega a

rir.

Antonio se senta,




tenta pegar agum
objeto no berco,
faz varias
tentativas, mas ndo
consegue.

Antonio continua
sentado efica
brincando de abrir
e fechar as méos.
Depois colocaa
méao direitana

boca e a chupa.

A pesquisadora se

aproxima de

Antonio.
Antonio se levanta
eolhaparaa
pesquisadora.

Para Sandra:

“Olhao interesse

do Antonio”.

Antonio procura
pela atencéo de
alguém, mas
ninguém lhe da
atencdo.

Sandravai dar
comida as
criancgas.

Sandra se senta no
colchdo no chéo e
coloca Susi em seu
colo paralhe dar
comida.

Antonio continua
em seu berco, logo
atrés de Sandrae
Se mexe, senta,
levanta,

procurando
comunicar-se com
a professora.
Sandradiz a
Bérbara que
precisa de cinco
pratinhos.
Sandra para
Béarbara: “Eu estou
precisando de uma
fralda’.
Bérbara entrega
umafraldaa
Sandra.
“ Obrigada. Esta
fraldaaqui é do
CMEI?".
“E do CMEI".
Antonio fica
olhando para
Sandra, que esta

com Susi no colo.

Sandra comega a
alimentar Susi.




Antonio se sentae
levanta, esfrega a
m&o nos labios,
parecendo estar
incomodado por
ficar no berco.
Depois olha paraa
pesquisadora,
balancaaméo e
sorri. Continuaem
pé e coloca a méo
na boca.

Sandra conversa

com Bérbara

enquanto da

comida para Susi.
Um bebé chora.

Nenhuma das

professoras da

atencéo ao bebé

gue chora.
Susi ficade boca
abertaao invés de
mastigar sua
comida.

Pela primeiravez,
Sandradirige a
palavraa Susi:
“Ué, Sud, vocé
ndo quer mais
ndo? O que foi?’
Depois lhe da
outra colherada de
sopa.

Continua dando
comidaaSusi e
depoisdiz: “ Ua
Susi, essa boca sua
ndo ta fechando
ndo, ta abrindo
direto”.

Susi pbe améo na
frente da colher
paraimpedir que
Sandra lhe dé mais
comida.

“ Dalicenca,
mocinha’.

As professoras
conversam entre si
sobre alimentos de
sua preferénciae
Sandra continua
dando sopa a Susi.

Carlacomecaa
chorar.

Sandra para Carla:
“Carla, eu vou dar
paravocé’.

Sandra limpa Susi
comumafradae
continua
conversando com
Barbara.




Dois bebés choram.

As professoras ndo

déo atencéo a

esses bebés.
Antonio se mexe
em seu berco
impaciente para
sai dela
Antonio se balanca
em seu berco de
um lado parao
outro, depois cai
sentado.

Carlarecomegaa
chorar.

Sandra pega Carla

e a coloca sentada

no colchdo. Passa

amao em sua

cabecaediz: “ Ua,

Carla’.

Sandra pega o

prato, se gjoelha
emfrenteaCarlae
diz: “Vamos
jantar, bebé. Olha
aqui, 0" epegaa
colher com comida
e acoloca ha boca
de Carla.

Carlaparade chorar
e mastiga a comida.

Paulo esta
chorando.

Sandravai até
Paulo, diz que ele
estacomfomee
depois se gjoelha
novamente na
frente de Carlae
voltaalhe dar
comida.

Paulo continua
chorando.

Sandra para Paulo:
“Vocéndo é
chordo”.
Aproxima-se dele
ediz: “Pega, bebé,
0 hico, pega’.
Tenta colocar o
bico em sua boca.
Depois diz: “Esse
menino ndo é de
chorar, e esta
€COm sono”.
Continua
aimentando Carla

Antonio estaem
pé no seu berco e
observatudo o que
acontece na sala.

Janaina se aproxima




dafilmadorae
coloca o rosto bem
préximo alente.

Bérbara pega
Janaina.

Sandra tenta dar
comida a Carla,
tira seu babador e
diz a Janaina que
vai alimenté-la

Sandravai ver
Paulo...
... que choramuito.
Janainavai ao seu
prato e comeca a
mexer nele.
Sandra se
aproxima de
Janaina e comega
adar-lhe comida.
“Janaina, vocé ta
almocando?’.
Janainabalanca a
cabeca

afirmativamente.

Antonio tenta
pegar um
brinquedo dentro
dacaixade
brinquedos, que
esté proxima ao
seu berco, mas
acaba derrubando
0 brinquedo no
chéo.

Sandra esta
gjoelhadaem
frente aJanainae a
aimenta.

Janaina tenta sair do
lugar.

Sandra segura
Janaina e diz:
“Janaina, vamos
ficar quietinha
aqui” e coloca
uma caixa grande
perto dela. Depois
diz a Janaina:

“ Delicia’ .

Sandradiz a
Antonio: “Vocé
guer jantar?’.

Antonio balbucia
alguma coisa.

Sandra olha para
ele e lhe manda
um beijo, sorrindo.

Antonio também
sorri para ela.

Janaina se deita no
colchdo.

Sandrari de




Janaina e a coloca
sentada
novamente.

Carla, que esta
sentada ao lado de
Janaing, levantaa
perna e coloca seu
Pé proximo ao rosto
damenina.

Janaina pde a méo
nafraldade Carla,
no meio de suas
pernas.

Sandratiraa méo
de Janaina e olha
constrangida para
a pesquisadora.

Depois pega as

pernas de Carlae
diz: “Carla, senta

aqui um
pouquinho”.
Antonio estaem
pé no berco,
olhando paraa
pesquisadora e
comeca a chamé-la
com a méao.
Janaina se levanta,
pega a caixa grande
de papeldo que
estava perto dela,
viraaealevanta
balbuciando alguma
coisa.
Janaina se levanta e
vai emdirecdo a
Antonio com a méo
levantada para bater
nele.
Antonio fica
olhando para
Janaina.
Janaina puxa a
camisetade
Antonio com forca.
Pesquisadora
chama Janaina
Janaina olha paraa
pesquisadora, mas
continua puxando a
camisetade
Antonio.
Antonio chorae
tenta se afastar de
Janaina.
“Janaina’.

Janaina olha para
Sandra e se afasta
de Antonio.

Antonio tenta
passar amao no
cabelo de Janaina.




Janaina segura as
grades de outro
berco e gritacom
raiva.

Bérbara estd com
Paulo no colo o
embalando e
seguraaméo de
Carla.

Sandravai dar
comida a Antonio,
pega-0 no berco e
o coloca sentado
no colchéo no
chéo. Quando se
virapara pegar o
prato com a sopa...

... Antonio comeca
aengatinhar em
direcdo a
filmadora. Depois
senta-se no chdo.

Sandradiz a
pesquisadora:
“Tem que
aproveitar o jeito
que ele esta’.

Sandra se gjoelha
perto de Antonio e
Ihe da comida.

Antonio cospe a
comida no chépo.
Depoisolha paraa
filmadora com
uma cara enojada.

Sandra pega uma
fraldaelimpaa
perna de Antonio e
0 colocaem seu
colo.

“Sopinha, 6,
delicia” e daoutra
colherada a
Antonio.

Antonio engole a
comida, mas tenta
se desvencilhar do
colo de Sandra.

Sandra segura
Antonio e diz:
“Olhaaqui 0
carrinho” . Pega
uma caixa de
pléstico grande e
diz aele “Vamos
ficar agui dentro
do carrinho,
vamos’. Daoutra
colherada a ele.
Depois lhe da
outracolherada...

... mas Antonio
cospe acomidae
tenta sair do colo




de Sandra.

Sandratenta dar

mais comida ha

boca de Antonio...
... mas Antonio
fechaaboca.
Depoisrecusa a
comida mais duas
VEZES.

Sandra solta

Antonio ediz a

pesquisadora:

“N&o adianta

agorainsistir”.

Entdo se levanta

de perto de

Antonio.
Antonio fica
olhando paraa
filmadora e depois
val atras de
Sandra.

Sandra da outra

colherada de sopa

aAntonio.
Antonio cospe a
comida.

“ Olha aqui,

Antonio,

Antonio”.
Antonio ndo olha
para Sandra e tenta
pegar o tripé da
filmadora.

Sandra pega a méo

de Antonio e diz:

“Ai ndo, ai ndo

pode. Aqui, 6,

levanta o bracinho,

levantabebé’. E

levanta Antonio

pelo brago.

Depois para de dar

comida a Antonio.
Antonio jaanda se
segurando na
parede. Fica degre
e andapelo
corredor do
bercério evai atéo
banheiro.

Contexto da 52 filmagem, periodo matutino —17/12/02

BN

Nesse dia, fomos a creche pela manhd para filmarmos o berc&rio com as
professoras deste periodo. Mas Salma, uma das professoras, ndo pbde ir trabalhar por
estar doente. Assim, filmamos Sandra, que pela primeira vez estava com os bebés no
patio da creche. Marcos ndo foi a creche por estar doente.

| Pesquisadora | Sandra | Sheila | Antonio | Outros bebés




Antonio jaanda
sozinho. Esta
andando com améo
na boca.

Sandra pega
Antonio no colo,
depois o colocano
chdo e anda
segurando em sua
mé&o. Entdo traz

Antonio para perto
dos outros bebés.
A pesquisadora
chama Antonio
vérias vezes pelo
nome.
Antonio n&o olha
para a pesquisadora.
Sandra daum
pedaco de bolacha
para Antonio.
Antonio pegaa
bolacha, mas a deixa
cair no chdo. Depois
se senta, pegaa
bolachado ché&o e
comega a comé-la.
Walter, Carlae
Susi estdo
sentados sobre um
lengol comendo
bolachas.
Antonio engatinha
na direcéo de
Sandra.
Sandra se abaixa

para Antonio, mas
depois sai de perto
dele, pois ndo quer

ser filmada
Antonio fica no chéo
comendo a bolacha.
Susi se aproxima
de Antonio
Antonio olhaparaa
filmadora e depois
sevirae continua
comendo a bolacha.
Walter e Sus
estdo sentados no
lencol.
Antonio andaem
direc@o de Sandra.
Sandra esta
encostada na porta
dasaados

materiais. Quando
Antonio chega, ela
0 pegapelaméo e
andacom ele até o
meio do pétio,
depois 0 solta.

Antonio volta para




onde Sandraesta e

se encosta em sua
perna.
Sandrando da
atencdo a Antonio.
Antonio se aproxima
de Carla e pega sua
bolacha.
Carlando reage.
Sandra dauma
gargalhada sobre a
cena.
Sheiladiz que
Antonio esta
ficando
esperto.
Sandradiz a
pesquisadora: “Ta
ficando esperto!”.
Antonio cai no chdo,
pega a bolacha que
ele havia deixado
cair e se sentano
chéo.
Antonio ndo fica
perto dos outros
bebés. Andaem
direcéo a Sheilae
tenta pegar aterrado
canteiro
Sheilatira
Antonio de
perto do
canteiro e
limpa sua méo.
Antonio andaum
pouco e depois volta
paramexer naterra
novamente.
Sheilatira
Antonio e
limpa sua méo
com uma
fralda.
Antonio anda,
depoiscai no chéo e
ficacomendo a
bolacha. Depois
engatinha e se senta
no chdo entre Sandra
e Sheila.
Sandra diz a Carla
paralevar um
pedaco de bolacha
a pesguisadora.
Carlando vai.
Sandra diz a Walter
paralevar bolacha
a pesguisadora.

Walter olhaparaa
pesquisadora, mas
continua sentado
comendo a




bolacha.

Antonio se apbiana

perna de Sandra para
se levantar.
Sandra segura o
braco de Antonio e
dizz“Vala 6’ e
empurra Antonio
emdirecdo a
pesquisadora.
Antonio vai na
direcdo de Sheila.
Sheila brinca
com Susi.
Antonio pegaum
objeto e o coloca ha
boca
Depois senta-se
perto de Sandra e
ficacom o objeto na
mao.
Sandrando da
atencdo a Antonio
e nem olha para
ele.
Antonio se levanta,
val emdirecdo a
filmadora, tenta
pegar nela.
A pesquisadora diz a
Antonio que ndo
pode pegar na
filmadora.
Antonio se aproxima
de uma moto que
esta guardada no
péatio e bate namoto
com um objeto que
estd em suas maos,
Varias vezes.
Antonio fala: “T&" e
vem em direcéo a
filmadora, se
aproxima e pegano
tripé.
A pesquisadora (de
forma carinhosa) diz
a Antonio:
“Toninho, Toninho,
ndo senhor, ndo
pode, ndo pode’.
Sheila afasta
Antonio da
filmadora.
Antonio sai dizendo
irritado: “ T4, ta, ta'.
A pesquisadorafica
surpresaediz a
Sandra: “ Olha ele
falando!”.

Antonio se volta,
fala“ta’ e pega
novamente no tripé.




A pesguisadora diz
(enfética): “ Nao,
Toninho, ndo pode
puxar, ndo, nao”.

Sheila o segura
pelaméo e o
afastada
filmadora.

Antonio volta para
perto dafilmadora
irritado e com os
bragos levantados.

Sheila pega
Antonio pela
mao ediz:
“Olhalao
Walter
chamando, vai
14, vai”.

Antonio, ainda
irritado, se
desvencilha da méo
de Sheillaevai em
direcdo de Walter.
Depoistentatomar a
bolacha da méo de
Walter.

Sheiladiz:
“ Ol A

Antonio olha para
Sheilaevai em

direcdo a Sandra.
Sandrari de
Antonio.
Antonio abracaa
perna de Sandra.
Sandra passa a méo
na cabeca de
Antonio.

Antonio se sentano
chéo e continua
comendo sua
bolacha.

Walter se
aproximada
filmadora e fica
olhando para ela.
Depoistenta
apertar os botdes
da filmadora.

Pesquisadora para
Walter (carinhosa):
“N&o pode’ . Depois
pede paraum
menino maior tirar
Walter de perto da
filmadora.

Antonio continua
perto de Sandra,
comendo e
brincando com um
objeto. Depois se
levanta e vai mexer




em uma planta. Cai
no chdp, levantase e
vai emdirecdo a
Sandra.

Sandra segura Susi

pelasmdosea

gjudaaandar.
Antonio se aproxima
de Sandra e segura
sua perna.

Sandra ndo da

atencdo a Antonio.

Antonio cai no chao.

Sheilapega
Antonio no
colo, olhao
gue ele tem na
bocaeo leva
paralimpar a
boca.




Contexto da 12 filmagem no 3° agrupamento — 16/10/03, periodo vespertino

Nesse dia, pelamanhd, as criangas foram ao teatro assistir uma peca. No momento

da filmagem, as criancas estdo na sala do 3° agrupamento, sentadas ao redor de uma

mesa, na verdade varias mesinhas que foram colocadas juntas. Selma esta sentada com

elas e pede que fagam um desenho sobre o0 que assistiram no teatro.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criancas
(sorrindo) “Foi
muito legal?’
(sobre a peca).
Sofia estd sentada
na ponta da mesa
olhando para
Selma.
Umacrianca: “Lasd
teve uma policia’.
“Foi mesmo?”
(fingindo estar
espantada). “ Tinha
até policiano
teatro? Mas que
belezal Que teatro
bom, hein?’
As criancas
concordam.
“Quemva me
contar o que tinha
lano teatro?’
Uma menina:
“Policianado.”
“Foi bomo
passeio |a? Foi
muito bom, foi
bom Breno?’
Sofia abaixa a
cabeca e depois
olhaparaa
pesquisadora. Sorri
paraela, aponta
paraafilmadorae
balbucia alguma
coisa.
A pesquisadora
também sorri para
Sofia.
“Foi bom, Fahio?

Téo, foi bom?’

Sofia olha para Ana
Paula que esta em
pé, perto dela.

Selma chama
Sofia

Sofia parece ndo
escutar que Selmaa
chama.




Selma chama
Sofia novamente.

Sofia olha para
Selma.

Selma para Sofia

“Foi bom 187’
Balanca a cabeca

afirmativamente.

“ O que que vocé
viu?’

PGe o dedo na boca
Uma crianca:
“Tinha palhago.”
“Tinha palhago...”
Fala alguma coisa
bem baixinho.
A professora
parece ndo ouvir a
tentativa de Sofia
e continua: “ O que
mais que tinha?’
Uma crianca:
“Lagartixa.”

“Lagartixa.
Bruxa?” Tinha
bruxa? (fingindo
espanto). “ Quem
ficou com medo
da bruxa?’

Sofia fica olhando
para Selma com o
dedo na boca e ndo
diz nada.

“ Quem ficou rindo
com o palhago?’

Vérias criancas:;
“ EU, eun .

“ O que mais que
tinha?’

Uma crianca:
“Tinha...”

“Tinha fadinha?”’

Uma crianca:
“Tinha fadinha,
tinha jacaré.”

“Tinhajacaré 18?7
(fingindo espanto).

Olhaparaa
pesquisadora e
Sorri.

A pesquisadora
também sorri para
Sofia.

“Vamos fazer uma
coisaagui paraa
titia. Presta
atencdo Fabio e
Sofia que ndo
estdo olhando
aqui.” (fala
batendo améo na
mesa).




Olha para Selma.

“Vocés vao pintar
no papel o que
VOCEs mais
acharam bonito 14
no teatro, ta bom?’

Umacrianca: “ Ta
bom”.

“Vocésvao
desenhar, atiavai
colocar uma
vasilhinha de lapis
aqui, aoutraali,
VOCES Va0 usar 0S
[apis e depois
devolver, ndo é?
Todo mundo vai
usar oS mesmos
Iapis, ndo vai?’

Permanece estética
olhando para
Selma.

Outras criancgas.
" Va' .H

“Ent&o vocés vao
desenhar paraa
titia, que néo foi
no teatro, ndo viu
nada do que tinha
la..”

Fala alguma coisa
para Selma.

Selma ndo presta
atencdo no que
Sofiadiz e
continua falando:
“...0oquetinhala
de mais bonito. E
vocés véo falar o
gue desenharam e
atitiavai
escrever... Quem
achou mais bonito
o0 palhago desenha
o palhago, quem
achou mais bonito
abruxa desenha a
bruxa, quem achou
mais bonito o
jacaré desenha o
jacaré, quem ficou
com medo desenha
o que ficou com
medo. Vocés vao
desenhar paraa
titia o que mais
acharam bonito.”

Ana Paula chega
com outra
crianga que
estava tomando
lanche.

Olha para Ana




Paula e se levanta.

Uma crianca: “ Eu
vou desenhar a
bruxa’.

Sofiaolhaparaa

pesquisadora e
Sorri.
“Vocé foi no
teatro, Ana?’
Anabaancaa
cabeca
afirmativamente.
“ O que que vocé
viu l&?
Ana: “Palhaco”.
“Palhago? Mas
gue legal!”
Sofia olha
novamente paraa
pesquisadora e
Sorri.

Selma se levantae
daumavolta pela
sala.

Uma crianca: “ Tia,
eu vi carneirinho
também”.

“Nossa, mas entdo
tinha coisa demais
no teatro. Que
belezal Eu devia
ter ido no teatro,

mas néo fui
convidada’.
Sofia continua
olhando paraa
pesquisadora e
depoisparaa
filmadora.
AnaPaula
entrega uma
folha de chamex
para Sofiae
distribui o resto
entre as criangas.
Sofia sorri paraa
pesquisadora.
AnaPaulafala
para uma crianga
ndo deixar a
folha voar.
Depois diz para
Sofia: “Pde a
mé&o na folha pra
ndo voar”.
Sofia parece
desatenta.
AnaPaulafala
para Sofia
novamente:
“Seguraafolha’.
Selmadiz as

criancas que




devem dividir os
Iapis de cor.

Selma se levanta
para pegar 0s

lapis.

Ana Paula: “Aqui
€ 0 painel onde
vocés vao fazer
(interrompe a
fala e sorri para

Selma) o
trabalhinho de
VOCES'.
Criancas se
movimentam e
fazem barulho.
Sofia permanece
estética, sentada na
cadeira.
Uma crianca: “ Tia,
me da um lapis.”
“Titiavai dar,
calma, calma...” .
Sofia movimenta a
folha de chamex na
mesa prafrente e
paratraseem
direcéo do seu
colega, sentado ao
seu lado esquerdo”.
Selma coloca uma
vasilha de lapis
perto de Sofia.
Umacrianca: “Me
daum”.
Enquanto as outras
criangas perto de
Sofia pegam os
lapis...
...Sofia olha para as
professoras que
estéo perto do
armario.
“Aqui, esses aqui
s80 oslivros que
estavam no meio,
VOCés vao
desenhar o que
VOcés mais
acharam bonito la
no teatro, ta bom?’
Sofia coga a cabega.
“Vocésforam
com isso agui,
foi?’
N6és fomos com
iSS0.
Sofia olha para Ana
Paula.

Enquanto as outras
criangas comecam a
desenhar...

... Sofia continua




olhando para Ana
Paula.

“Entdo vamos |&
Vamos desenhar
entdo, Ana?’

Sofia se volta para
Selma.

“ O Pedro, passa
um lapis paraa
Sofia e o Claudio,
por favor”.

A crianca ndo
atende.

“Pedro, passaa
vasilha de lapis

paraa Sofia’.

Sofia pega um giz

de cera.
Pedro pega avasilha
de |apis e coloca
perto dele
novamente.

Sofia aponta para 0

lugar onde avasilha
estava. Coloca o

dedo naboca, tira,
col oca novamente e
fica parada.

“O Leandro, o que

VOCE esta

desenhando ai com

0 Téo?' . Pegaa

folha do Leandro

ediz: “Vou

colocar seu

nome”.
Sofia coga o nariz,
coloca o dedo na
boca, olhaparaa
pesquisadora, sorri
e diz alguma coisa.

“O quevocéta

desenhando ai, 6

Fabio? E vocg,

Pedro, e vocg,

Téo?

Sofia fica olhando
para a pesquisadora
e sorrindo, coloca o
dedo na boca,
balanca a cabeca.
Encosta a cabega ha
cadeira e continua
sorrindo.

Féabio, sentado ao
lado esquerdo de
Sofia, também olha
para a pesquisadora.

Sofia aponta paraa
filmadora, comecaa
rir, aponta para
Féabio e balancaa
cabeca.




Selma se levanta
daoutra ponta da
mesa e se
aproxima de onde
Sofia e outras
criancas estéo
sentadas.

Sofia comega a
desenhar.

Selma senta-se a0
lado de Fébio e
diz: “E esses
meninos de ¢4, o
gue eles estdo
desenhando 14 do
teatro?’

“E vocé, Sofia, o
gue esta
desenhando?’

Sofia sorri e aponta
para o desenho.

Selma sorri para
elaefaa “E do
teatro que vocé
foi?’

Sofia continua

sorrindo, aponta
parao desenho e
balanca a cabeca
afirmativamente.

Selma para Sofia
“Tavabom?’

Sofiasorri e
balanca a cabeca
afirmativamente.

“E vOC&,
Claudio?

Cléaudio esta sentado
adireita de Sofia

Selma ndo espera
pelarespostade
Claudio e diz para
todos: “Vou
colocar 0 nome em
cadatarefa, ta
bom?’

Comecga a escrever
0Ss homes das
criancgas.

Sofiafica
rabiscando nafolha

Uma crianga bate
vérias vezes 0 giz
no papel.

Selma pega afolha
de Sofia e escreve
seu nome. Depois
aentrega para
Sofiaediz: “Leia
esse nome”.

Sofia diz alguma
coisa e depois diz 0
nome de uma




colega do grupo:

“Paula, Paula’.

Selmadiz a Sofia:

“Paulando, esse

aqui é o da Sofia,

Paulaestald’.

Aponta para Paula

que estado outro

lado da mesa.

Depois aponta

paraafolhae diz:

“Sofid’.
Sofia aponta paraa
folha do seu colega.

Selmadiz:

“Fabio”.
Sofia puxa avasilha
de |apis para perto
desi.

Selma escreve 0

nome de Claudio e

fdaparaele

“Claudio”.
Sofia desenha.

Algumas criangas
conversam entre si.

“A titiando viu

nada o que

aconteceu lano

teatro. A tia Selma

ta por fora. Eu

guero saber o que

aconteceu e sO vou

saber com esses

desenhos que

vocés fizeram. A

titia queriair, mas

acordel tarde,

figuel roncando

até nove horas’.
Sofia diz alguma
coisa.

“Vocé também

dormiu muito,

Sofia?’
Sofia balancaa
cabeca
afirmativamente.

“\océ roncou?’
Sofiabalancaa
cabeca
afirmativamente.

Selma soltauma

exclamagéo e

depoisfaa “ Néo

acredito! E o

Marcos chorou?’
Sofia diz alguma
coisa.

“O Mateusfoi?’
Sofiadiz que ele
chorou.

Sofia continuaa




rabiscar afolha

Féabio tenta pegar
alguma coisa perto
de Sofia.

Falaalto para
Féabio: “Nao!” Etira
améo dele. Aponta
para o desenho dele
e diz alguma coisa.

Sofiareclama para
Selma sobre os
gizes de cera.

Selma diz para
todos us&-los.

Sofiaficamais
envolvidacom a

atividade.
Chama Selma:
“Tial” E gponta
para a pesquisadora.
Selmando lhe da
atencéo e pergunta
guem jaterminou.
Depois comega a
recolher asfolhas
das criancas que ja
terminaram.
Fabio se debruca
sobre o desenho de
Sofia.
Sofia grita: “Paral”
E empurra o rosto
de Fabio, fazendo
uma careta.
Selma pergunta se
Sofiajaterminou.
Fabio se aproxima
novamente de Sofia.
Sofiadauma
cotovelada no rosto
de Fabio para que

se afaste. Continua
apintar. Pegaum
giz de cera cor de
rosaerabiscaa
folha.

Selma se levanta.

Fabio pegaum giz e
comega arabiscar a
folha de Sofia.

Sofia se vira para
tras paraobservar o
gue Selmaesta
fazendo. Depois
pega avasilha de
lapis, levanta-a
acima de sua cabega
eolhaparaa
pesquisadora.
Depois abaixa a
vasilha novamente.
Sofia aponta paraa
folha e Fabio




rabisca onde ela
apontou.

Selma serve agua
paraoutras
criangas que ja
terminaram a
atividade.

Sofia entrega um
giz a Fabio para
pintar suatarega.
Depois pegaum
giz, comecaa
rabiscar afolhae
diz aele: “Aqui, 6"
mostrando onde

deve pintar.
“ Quem quer &gua?
Sofia, Fébio...”.

“ Quelo (sic) ndo.”
Selma enche um

copo de &guae
pergunta a Sofia:
“Cé qué?’

“Quelo (sic).” Pega
0 copo e bebe a
agua.

Sofialevanta-se, vai
atéaportaejogao
resto da &gua fora
dasala. Voltapara
sua cadeira, pegaa
vasilha de 1apis,
entrega 0 copo para
Semaediz:

“Toma, tia.”

Fabio voltaa
desenhar nafolhade
Sofia

Sofia somente o
observa. Aponta
paraum giz e diz:
“Esse aqui, 0.”

Fabio diz:
“Amarelo.”

Sofiarepete;
“Amalelo (sic).”
Pegaogizeo
entrega a Fabio para
pintar paraela. Fica
parada observando
Fabio pintar e
depoisolhaparaa
pesquisadora e
sorri. Coca 0s
olhos.

Selma pega massa
de modelar no
armario ediz:

“ Quem terminou
val agorafazer um
personagem do
teatro coma
massinha, ta bom?




N&o pode comer a
massinha porque
sendo dador de
barriga, né Caca?
Va modelar com a
massinha um
personagem do
teatro” .

Sofia oferece agua
para o colega a sua
direita. Depois coca
o olho.

“A Sofiaeo
Claudio ainda néo
terminaram,
podem terminar,
ta?’

Fabio comeca a
pintar afolhade
Sofia novamente.

Ana Paula chega
e afasta Fabio
dizendo: “ Qu,
deixa a Sofia
fazer.” Depois
pergunta para
Sofia que esta4
parada: “ Sofia,
terminou?’

“Terminou
Claudio?’

Cléudio:
“Terminei.”

Ana Paula guarda
0 giz de cera
numa caixa,
embora Sofia
tenha dito que
ndo terminou de
pintar.

Selma propGe
outra atividade
com massa de
modelar: “E para

vocés fazerem

palhaco, jacaré...”
Sofia continua na
atividade anterior.
Pegaum giz de cera
da caixa.

“Terminou,

Sofia?’

Balanca a cabeca
negativamente e
voltaapintar.

AnaPaulase
aproxima de
Sofia e pergunta:
“ O que vocé esta
desenhando al,
Sofia?’

Sofia responde:




“Aqui” eaponta
para o desenho.

“ O que que €7’
Aponta novamente
para o desenho.
AnaPaula
insiste: “ O que
que éisso aqui?’
Sofia diz alguma
coisa.
Ana Paulando
entende o que
Sofiadiz e
pergunta: “O
quUé?’
Sofia diz alguma
coisa.
Ana Paulando
entende o que
Sofiadiz. Olha
para Selmae
Sorri.
Féabio diz apalavra
gue Sofiatinha dito:
“Pibi.”
AnaPaula
pergunta sem
entender: “Pibi?’
Fabio ndo sabe
explicar o que quer
dizer apalavra.
Ana Paula sai.
Sofia pega outro giz
de cera. Olha para
foradasda E a
Unica crianca que
ainda ndo terminou
aatividade.
As outras criancas
estdo brincando com
amassinha.
Sofia continua a
desenhar.
Ana Paula chega
perto de Fébio e
0 arrumana
cadeira.

Sofia fica mexendo
nos gizes de cera
gue estdo dentro da
caixa.

Ana Paula para
Sofia: “ Sofia,
VOCé ndo vai
guerer massinha
também?’

“Todo mundo
ganhou?’
(referindo-se a
massinha).

Criancas dizem em
cora: “Néo” .

Sofia continuaa




pintar seu

desenho...
Enquanto as outras
criangas brincam
com a massinha.
Sofiatroca de giz

de cerae pinta sua
folha. Olha para
AnaPaulae para
trésonde esta a
pesquisadora.

Chama Ana Paula
fazendo movimento
comamao e
dizendo: “Tia” E
apontaparaa
pesquisadora. Pega
outro giz de cera.

“Terminou

Sofia?’
Balanca a cabeca
afirmativamente e
fecha a caixa de giz
de cera.

Ana Paula pega

sua folha.

Entrega a caixa para
Ana Paula e chama
Selma para pegar
uma massinha.

A atividade continua com as criangas e Sofia fazendo objetos com a massinha...

Contexto da 22 filmagem no 3° agrupamento — 23/10/03, periodo vespertino

O tempo esta muito quente e Selma e Ana Paula levam as criancas para tomar um

banho de ducha no quintal dos fundos da creche.

Pesguisadora Selma Ana Paula Sofia Outras criangas
Uma crianca esta
debaixo da ducha.

Sofia é a segunda
dafila paratomar
banho na ducha.
Olhaparaa
pesquisadora, passa
amao no cabelo e
Sorri.

Pesquisadora sorri

para Sofia.

Quatro criancas
brigam entre s para
entrar debaixo da
ducha enquanto...

... Sofiafica




olhando paraa
pesquisadora.

Sofia se aproxima
daduchae esticaa
méo para molhé-la.
Sorri e fica parada
perto da &gua
engquanto outra
criangca chegae
entra na agua.

Sofiadauns
pulinhos
demonstrando que
quer entrar debaixo
da &gua, mas ndo o
faz. Olha paraum
lado e dauma
risada ata.

Selma coloca sua
filha debaixo da
ducha e depois a
coloca no chéo.

Sofia estende améo
paraafilhade
Semaediz:
“Vem.” Depois
coloca sua méo
debaixo daaguae
sorri de satisfagéo.

Sofia tenta pegar na
mé&o da filha de
Semaedizaesta
“Né&o quer, tia”
Explicando que a
menina ndo quer
pegar em sua méo.

Selma coloca duas
criancas para se
molhar na ducha.

Sofia se aproxima,
mas Selma néo |he
da atencéo.

Selma pega sua
filha novamentee a
col oca debaixo da
ducha.

Duas criancas
entram embaixo da
ducha.

Sofia se aproxima
da ducha, mas ndo
tem coragem de
entrar na gua.
Depois observaa
filha de Selmaem
seu colo.

Ana Paula pega
uma crianca pela
mé&o, pede que duas
meninas que estéo
na ducha se
afastem e a coloca
debaixo da ducha.




Sofia continua
préxima a ducha
observando a
crianca que esta se
molhando.

Ana Paula empurra
Sofia para baixo da
ducha.

Sofia se aproxima
com receio, molha
as maos e passa no
cabelo, ndo entrana
agua totalmente,
levanta os bragos e
depois se afasta.

Sofia sai correndo
parao lado do
quintal que tem sol
e depois volta para
perto da ducha.

Ana Paulafaapara
as criangas que
estdo debaixo da
ducha: “ Deixa eu
colocar o Fabio que

€le ta quente por

causado sol.”
Sofia observa
estatica Selma com
sua filha no colo.

Ana Paula pega

uma crianca pelo
braco e diz: “ Vem
menino.” Eo
aproxima da ducha.

Sofia se aproxima
daduchaediz a
AnaPaula: “Eu
guelo (sic).”

Ana Paula apega
pelaméo e acoloca
debaixo da ducha.
Molha o cabelo eo
rosto de Sofia.

Sofia sorri de
satisfagcdo e sai
debaixo da ducha.
Sai correndo e vai
para o outro lado do
pétio.

Selma para sua
filha: “ Neng, fica
no chdo sd um
pouguinho paraa
gente secar eir la
paraasda, ta
bom?’

Sofia se aproxima
de quatro criangas
gue estdo sentadas
no chdo, as observa,
mas ndo senta junto
delas. Fica estética




observando as
criangas, depois
passa a méo no
cabelo. Ficaquieta
enquanto as
criangas brincam ao
Seu redor.

Ana Paula chega,
diz alguma coisa
paraas criangas e
empurra Sofia
mandando-air para
asada

Sofiavai paraasalado 3 agrupamento e o banho de duchatermina.

Contexto da 32 filmagem no 3° agrupamento — 30/10/03, periodo vespertino

Nesse dig, foi filmado o jantar das criangas do 3° agrupamento, que acontece por

volta das 16:30 horas, antes das criancas irem embora para casa. O jantar € feito no

refeitorio da creche.

Pesquisadora

Selma

Ana Paula

Sofia

Outras criangas

As criangas chegam
parao jantar.

Sofiaéaldltimaa
chegar. Sorri para
uma pessoa e senta-
se naprimeira
cadeirano lado
esquerdo da mesa.

Enquanto isso, as
outras criangas
estdo em pé
procurando um
lugar.

A cozinheira
entrega um prato
com comida para
Sofia, que sorri
satisfeita. Aponta
paraacomidae
pergunta alguma
coisaparaa
cozinheira, que
parece ndo escutar e
da as costas para
Sofia.

Sofiaolhaparaa
pesquisadora e sorri,
depois |he pergunta
alguma coisa.

Pesquisadora ndo
entende o que Sofia
falou.

Sofia pega comida
com amao e pbe na




Adriano, sentado ao
lado de Sofia,
oferece-lhe sua
comida.

Sofiabalancaa
cabeq_a
negativamente e
empurra o prato de
Adriano.

Adriano diz alguma
coisa para Sofia.

Sofiao olhacoma

cara séria.
Adriano empurra
novamente seu
prato para Sofia.

Sofia pega o prato e

o colocalonge.

Sofia chupa os

dedos da méo

direita que estéo
sujos de comida e
depois os limpa na
camiseta que esta
vestida.

Olha séria para
Pedro, que esta
sentado a sua frente
e depois pega mais
comidacomamao e
come.

A mée de um bebé
passa com ele em
um carrinho e Sofia
olha para €la, depois

olhaparaa
pesquisadora e sorri.
Levantaamao,
olhando paraa
pesquisadora e diz:
“Ha ha'.
Pesquisadora ndo
entende o que Sofia
quer dizer.
AnaPaulachegae
empurra a cadeira
de Sofiaparaa
frente, que estava
sentada na beira da
cadeira. Ana Paula
também arruma os
bragos de Adriano
esai.
Sofia olha para
Adriano, olha para
Selma, que esta

dando comida para
suafilha Bruna,
olha séria para
Adriano novamente
e depois para Selma.

Sofia mastiga de




boca aberta e depois

chupa os dedos e 0s
limpa na camiseta,
olhaparaa
pesquisadora, sorri,
aponta paraa
filmadora e diz
alguma coisa
sorrindo.
Adriano pergunta
algo paraa
pesquisadora.
Pesquisadora para
Adriano: “Eu estou
filmando”.
“ Hg)l
Repete para Sofia:
“Estafilmando”.
“ Hg)l
“Filmadora”.
“Filmadola? (sic)”
“Filmadora, que
chamaisso aqui”.
“Ah, taligada.”
“Téligada’.
PGe o dedo na boca

ediz. “H&” Efica
olhando paraa

pesquisadora.
Uma crianca: “ Olha
ai aluzinha 6,
ligada ¢”.
Sofiatira o dedo da

boca, aponta paraa
filmadoraediz: “A

luz ali ligada’.
Aponta novamente e
diz: “A luz di
ligada’ (fala de
forma
desarticulada).
Olha para seu
colegadafrentee
fala alguma coisa
alto, mas
incompreensivel.
“Adriano, vocé
guer que atitia
ponha comida na
sua boca?’
Adriano (adireita
de Sofia) balancaa
cabet;_a
negativamente.
Pedro (em frente a
Sofia): “Tia, pde na
minha boca.”
Selma para Pedro:
“E vocés que tém
gue pbr comida na
bocadatia.”
Selma comega a

dar comida na boca




de Adriano.

Sofia pega sua
colher pelaprimeira
vez. A colher estava
do lado esguerdo e
Sofiaapegacom a
méao direita.

Sofia pede que
Selma coloque
comida em sua boca
com umafala
desarticulada.

Selmadiz algo
paraelaem
resposta a seu
pedido.

Sofia enche a colher
decomidaea
aproximade sua
lingua, depois atira.
Colocaacolher
perto da boca outras
duas vezes, encosta
alinguanacomidae
tiranovamente.

Sofia pede
novamente para
Selma colocar
comidaem sua
boca, de forma
desarticulada.

Selma para Sofia:
“Vocé é grande,
n&o precisa, O
neném que atitia
pbe comida na
boca.” Olhapara
Adriano ediz: “O
Adriano é
neném?’.

Adriano balancaa

cabeca

afirmativamente.

Selma sorri para
ele.

Sofia encosta mais
duas vezes a colher
na boca e depois
come.

Sofia olha paraas
outras criangas
enquanto mastiga,
depois olha para
Selma sorrindo e

diz: “Tia".
Selma olha para
Sofia e depois se
vira.
Sofia ndo diz nada,

depois colocaa
colher vaziana
boca.

Enche acolher de




comida e come s6
um pouco.

Selma se levanta.

Sofia a segue com o
olhar, depois come
mais um pouco da
comida gque tinha na
colher. Falaaguma
coisa para Pedro.

Adriano diz alguma
coisa para Sofia.

Responde e voz dta
para Adriano: “E
nada’.

Adriano lhe diz
mais alguma coisa.

Responde para
Adriano: “E” e sorri.

Adriano continua
falando ago para
Sofia.

Olha sério para
Adriano. Depois
termina de comer o
gue tinha na colher
e observa seus dois
colegas afrente
conversarem.
Depoislambe a
colher.

Paula chega, olha
paraafilmadorae
fica perto de Sofia.

Adriano pega sua
colher, enche de
comida e a oferece
a Paula.

Paula se afasta de
Adriano.

Sofia olha para uma
pessoa que chega e
Sorri.

Adriano olhaparaa
pesquisadora e
pergunta com a
boca cheia de
comida: “Tia, &
seu?’

“ O que que é meu?’

Adriano: “Ali" e
aponta para o tripé
eacaxada
filmadora.

“Ah, én .

Paula coloca o rosto
bem em frente &
filmadora.

Adriano para
pesquisadora:
“Onde cé
comprou?’

“A faculdade me
emprestou para eu




usar”.

Adriano: “Onde
comprou?’

“Comprou naloja’.

Adriano: “ Naloja?’

Sofia pega comida
com amao e pbe na
boca

Paula pde o rosto
novamente na
frente dafilmadora.

Sofia lambe a colher
vazia

Um menino pde o
rosto na frente da
filmadora e Paula
também coloca o
Seu.

Sofia come mais
comidacoma
colher.

Duas criancas
colocam o rosto na
frente da filmadora.

Enquanto isso, Sofia
esta sentada olhando
para as outras
criancas que estéo
sentadas.

Sofiavé as criangas
brincando em frente
afilmadora, sorri e
se levanta para ficar
proxima. Se
aproxima, mas nao
olhanalente da
filmadora, como
fazem as outras
criancgas.

Sofia fica bem em
frente dalente, mas
n&o coloca o rosto
na frente dalente.

Contexto da 42 filmagem no 3° agrupamento — 04/12/03, periodo matutino

Alice havia contado a histéria da Branca de Neve para as criangas e nesse dia

propde que as criancas relembrem a histéria mostrando para elas os desenhos do livro.

A atividade acontece na sala do 3° agrupamento e Sofia esta sentada em uma mesa

com outras trés criangas: Adriano — a sua frente, Laura— do seu lado direito e afilha de

Alice, Luana— do seu lado esquerdo, que nesse dia estava doente e a professora a levou

paraacreche.




Pesquisadora

Alice

Dulce

Sofia

Outras criangas

Sofia esta sentada

de lado na cadeira,
olhando fixamente
para a filmadora.

Laura puxa o brago
de Sofia e fala
“QOu”, apontando
para a filmadora.

Olha para Laura
com a cara fechada
e balanca o brago
paragque ameninaa
solte.

Olha distraida para
os lados e ndo
interage com as
outras criangas.
Depoisolhaparaa
pesquisadora e sorri
paraela

Pesquisadora sorri
para Sofia.

Adriano bate améo
namesa

Sofia se assusta com
o barulho que
Adriano faz, olha
assustada paraele, e
depois volta aolhar
onde a pesguisadora
esta.

Sofia pergunta para
apesquisadora: “E
seu? E seu?’
(Referindo-se a
filmadora.) Sorri,
colocaaméo
equerda nabocae
diz sorrindo:
“Minha mée pintou
meu(sic) unha.

Nao entende e diz:
“ Hg?l

“ Minha mée pintou
meu (sic) unha.”

(fingindo surpresa)
“Sua mée pintou
sua unha?’

Sofiabalancaa
cabeca
afirmativamente
sorrindo. Depois
diz: “Meu pé
também.”

“Como éa
musiquinha da
historinha, hein
Claudio?’ Alice
comeca a cantar
umamusicae
algumas criangas a




acompanham.

Sofia continua
olhando paraa

pesquisadora.
“Todo mundo!”,
paraas criancas
cantarem o refréo.

Sofia, de forma

mecanica, balanca
0s bracos, sempre
olhando paraa
pesquisadora e sorri
paraesta.

“Agora 6, passando
0 ziper.”

Sofia acompanha o
movimento,
passando a méo
sobre os |&bios e
sorri paraa
pesquisadora.

Sofia continua
olhando paraa
pesquisadora.

“ Quem s3o esses
hominhos que atia
colocou na
mesinha?’” S30 0s
sete andes’.

Criangas fazem
refréo com Alice.

“E quem é essa
moga aqui?’

Sofia olha para ela
com amao naboca
e depois chupa o
dedo.

“A Branca...” Faz
uma pausa para que
as criancas falem o
nome.

Uma crianca: “A
Brancade Neve'.

“Muito bem,
Lailal” “Agora
olha s6, quem
lembra que n6s
assistimos o filme
sexta-feira?’

Sofiaesta
totalmente distraida
olhando parao

chéo.
“Agoraatiavai
mostrar e vocés
vao contar a
historinha paraa
tia, ta bom?’
Sofia olha para

Alice com um dedo
naboca’.

Mostra o livro com
afiguradaBranca




de Nevee
pergunta: “ Quem é
aqui?’

Uma crianca: “A
Brancade Neve'.

“Por que ela

chamava Branca de

Neve?'
Uma crianca:
“Porque ela eratéo
linda”.

“T4, mas que cor

elaera?’
Uma crianca:
“ Branquinha'.

“E o cabelo dela,

eraparecido como

cabelo de quem?’

Criangas em coro:
“Dalaural”

“Ah, muito bem!”

Sofiaficacom o
dedo naboca
olhando para Alice
fixamente, sem

responder ou
manifestar-se.
“Quem é
aqui?’
Criangas em coro:
“A bruxa’.
“Ela gostavada
Branca de Neve?’
Criancgas em coro:
“Néo”.
Sofia comega a
mexer no cabelo de
Laura
“Ela era casada

com quem? Com o
pai da...”.

Ninguém responde.

“ Branca de Neve,

ndo era?’

“E o que elafdava

parao espelho? O

gue ela perguntava

parao espelho?’
“Espelho, espelho
meu”.

“E o0 que o espelho

respondia?’
Pedro: “Quemeraa
mais bonita’.

“E quem era?’
Criangas: “A
Branca de Neve'.

“Muito bem!”

Pega um ando que

estava hamesa de

Sofia.

“ Olha so, presta




atencdo. O quea
rainha mandou o

cacador fazer?’
Sofia continua
mexendo no cabelo
de Laura.
Pedro: “ Matar o
namorado”.
“Insiste na
pergunta’ .

Ninguém responde.

“Matar aBrancade
Neve, ndo foi?’

Sofia para de mexer
no cabelo da colega,
olhaparaa
pesquisadora com o
dedo nabocaediz:
“Otia’ e aponta
paraapulseira que
estd em seu brago

direito e sorri.
“ Quem deu?’
“Minhamae’ e
Sorri.
“E ele matou a
Branca de Neve?’
Criangas em coro:
" N?‘mﬂ i
“ O que ele matou?’
Algumas criangas:
“Um bicho”.
“Eoqueele
levou?’
Ninguém responde.
“Elelevou o
coracdo de quem?
O coragdo de um
animal”.
Sofia comega a
perceber seus
colegas, 0s que

estdo namesa com
ela e tenta pegar um
ando das méos de
Luana, que ndo
deixa.

“E 0 que aBranca
de Neve fez? Fugiu
para onde?’

Uma crianca: “Para
umacasa’.

“Dos sete anbes’.

Sofia consegue
pegar o ando da
mé&o de Luana.

Luanaolha para
Sofia de carafeia.

“E 0 gque aconteceu
aqui?’ Mostrauma
figura paraos
meninos.




Criancas dizem que
puseram veneno e
gue aBranca de
Neve morreu.

“ Quem pos veneno
namaga?’

Criangas em coro:
“A bruxa’.

“E por que a bruxa
pbs veneno na
maca?’

Criangas: “Paraela
morrer”.

Adriano pegauma
bolsa que estava no
chéo, atras de sua
cadeira.

Dulcetiraabolsa
das mdos de
Adriano e lhe diz
alguma coisa,
depois colocaa
bolsaem cimado
armario.

Sofiatira alguma
coisado ando e
lambe.

“Por que que ela
morreu?’ “Por que
ela comeu o qUE?’

Criangas: “A
maca’ .
“E aonde que eles
colocaram a
Branca de Neve?’
Criangas: “Num
caixao de vidro”.
“E elesficaram
tristes?’

Criangas:
“Ficaram”.

“E al, o que sera
que aconteceu
depois?’

As criancas ficam
em dividae Laura
fala: “Chegou o
pincipe’.

Alice se volta para
Laura: “ Chegou o
principe? E o que o
principe fez?’

Pedro: “ Deu um

beijo nela’.
“ Deu um beijo
nela. E ai, o que
aconteceu?’
Pedro: “Felizes
para sempre’.
“Felizes para
sempre. Agora,
palmas para

vocés!”




Algumas criangas
batem palmas.

Sofia ndo bate
palmas. Estdcom o
ando namao.

“Palmas. Agora
olha 9, e esses
bichinhos, quem
S30 eSES
homenzinhos?’
Pega um ando da
mesa em que Sofia
esta sentada. “ Os
sete andes. Vocés
lembram o nome
dos sete andes?’

Sofia esta
segurando um dos
andes e olha
fixamente para
Alice.

“Esseaqui, 0, é0
Feliz.” Puxao ando
gue estdnamao de
Sofia, que ndo quer
largé-lo.

“Esse aqui, 6, €0
Dunga.”

Sofia acompanha
Alice com o olhar.

“Esseaqui, 0, é0
Dengoso. Lembra
gue nos assistimos
no filme sexta-
feira? Quem
gostava de dancar
com a Branca de
Neve? Eraesse
aqui, ndo era? O
Dunga que gostava
de dangar coma
Branca de Neve.”

Sofia continua
olhando para Alice,
parecendo estar
interessada no que
eladiz.

“Esse aqui erao
zangado. O
zangado gostava de
tomar banho?’

Uma crianca:

“Viviade carafeia,
ndo era?’ Alice
andapelasaae
Sofia a acompanha
com o olhar.

“Esse aqui, 6,
quem eraesse? O
Atchim, o queo
Atchim fazia?’

Pedro: “Atchim.”




Outra crianca:
“Atchim.”

“Espirrava. Muito
bem!”

Sofiaolhaparaa
pesquisadora e sorri.
Depois pde a méo
No nariz como se
estivesse
espirrando. Faz o
mesmo movimento
duasvezes e
continua sorrindo.
Depois diz alguma
coisaque a
pesquisadora ndo
entende.

Pesquisadora para
Sofia: “He
espirrava?’

Sofiafaz que sim

com a cabega.

“ Deixa atitia ver.
E esse, quem é
esse? Esseéo
soneca. Ele vivia
Com o que,
guerendo 0 QUE?’

Criancgas em coro:
“ Dormir”.

“Dormir. Olhaa

carade sono dele”.

Sofiasevirade
costas paraa
professora, coloca
0S pés no encosto da
cadeira e se distrai.

“Agora o que nds
vamos fazer. Nos
vamos pintar os
sete andes bem
bonitinho paraa
gente fazer um
cartaz, ta certo?’

Sofia observa o
movimento de Alice
pela sala, parece se
interessar pelo que a
agente educativa vai
fazer e seviraem
sua carteira,

olhando Daniela
pegar 0s materiais
do armério.

Adriano levanta o
dedo e diz alguma
coisa paraAlice.

Alice ndo da
atencéo para
Adriano.

Dulce se aproxima
de Sofia, pde améo

em sua cabega e




diz: “Sofia, deixa
eu ver” eolhano
rosto de Sofia.
Depois vai parao
armario procurar

alguma coisa.
Alice distribui
folhas de papel
chamex com os
desenhos dos andes
mimeografados
para as criangas.
Pergunta a suafilha
se elaquer uma
folhaem branco ea
menina diz que
n&o.
Sofia aproxima sua
folha de Luana,
sorrindo, querendo
compartilhar a folha
com a menina.
Luana olha séria
para Sofia.
Sofiaretiraafolha
sem graga.
Dulce para
Adriano: “ Quem é
gue voceé vai
pintar? Quem € que
estaai na
historinha?’
Adriano responde

algumacoisaa
Dulce, que parece
ndo lhe dar
importancia.

Dulce distribui os
gizes de cera para
as criangas.

Sofia levanta o dedo
pedindo um giz.

Sofiapegao giz de
cerae passana
mesa, depois olha
paralLuanaediz:
“Quer?’ e sorri.

Luanafaz que ndo

com a cabega.

Sofia pegaaméo de
Luanaeolhaa
pama de sua méo,
que parece estar
manchada.

Sofia pega a folha,
comega a pintar, faz
umrisco, levantaa
folhae grita: “Tia,
tia” paraumadas
professoras.
Nenhuma delas olha
para Sofia, entéo ela
se volta sorrindo
para a pesquisadora,




com afolha acima

de sua cabega, para

Ihe mostrar o que
haviafeito.

“Oqueéigo?

Elaolha e se volta
para Alice que se
aproxima. Grita:
“Tia".

Alice ndo olha.

Sofiaficasériae
voltaao seu
desenho. Faz mais
um risco no
desenho, levanta-o
novamente, grita
paraDulce: “Tia,
tia, tia” Faz um
grande esforco e
grita “Tia” Depois
selevantaelevaa
folha até Dulce,
paraque estaveja
seu desenho.

Depois voltapara o
seu lugar, senta-se,
olhaparaa
pesquisadora e lhe
mostra seu desenho
dizendo aguma
coisa baixinho e
olha para Alice.

Alice para Laura:

“ Deixa aqui, 0,
depois que vocé
terminar de usar
uma cor, Vocé pega
aoutrd’. Sem olhar
para Sofia, diz:
“Pinta, Sofia” e sai

Sofiaficacom o
papel ha méo
olhando para
Adriano e Laura,
gue conversam.
Depois pegam o giz
de cera e recomeca
apintar. Pintaum
pouco, levanta a
folha, olha para
Dulce paralhe
mostrar o desenho,
se levanta e vai em
sua direcdo mostrar
o quefez.

Laura olha para
Sofia.

Sofiavolta ao seu
lugar. Ficaem pé,
mostra o desenho a
Laura
demoradamente,
depois se senta.




Sofiaolhaparaa
pesquisadora e
mostra, sorrindo,
gue tem um papel
pregado em sua
sanddlia. Puxa-o,
ele grudaem seu
dedo daméo e ela
va atéa

pesquisadora.
A pesquisadoratira
0 papel de seu dedo.
Alice pegaafolha
de Sofia para
escrever seu nome,
depois o entregaa
menina
Sofia olha
demoradamente

para seu nome
escrito nafolha

Olhaparaa
pesquisadora,
levanta-se e vai em
suadirecéo e diz
sorrindo: “ O tia, eu
japintou!”.

Olha o desenho de
Sofiae diz: “Ja?
N&o. Eu acho que
tem que pintar mais,
ndo tem ndo?’

Sofiaficasem
graga, senta-seem
sua cadeira, derruba
0 giz no chdo, olha
para a pesquisadora
COM uma expressao
de surpresae se
volta para Dulce,
gue a chama.

Sofia comega a
mexer nafolha sem
demonstrar mais
interesse em pintar.
Fica olhando
fixamente para o
lado, onde estd a
pesquisadora,
depois se volta para
suamesa.

Dulce tanta fazer
com gque Adriano
figue sentado em
suamesa.

Laura olha para
Sofia.

Sofia empurra sua
cadeira até ficar ao
lado de Lais.

Depois disso, inicia-se outra atividade.







