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Resumo

Neste estudo buscou-se compreender e explicar a producdo de sentidos
subjetivos da surdez e de filhos surdos em diferentes familias, baseando-se na
abordagem histérico cultural de Vygotsky, na teoria da Subjetividade de Gonzilez
Rey e na teoria da Complexidade de Morin. Participaram do estudo duas familias e o
procedimento utilizado foi a entrevista semi-estruturada com a qual buscou-se
reconstruir suas histérias e seus processos relacionais com os filhos surdos. A
investigacdo permitiu a construcdo de indicadores de sentidos das relacdes histéricas
nas familias tais como: 1) a conscientiza¢do e a frustragdo materna pela limitacdo
mediante a falta de recursos para o desenvolvimento da filha, 2) o reconhecimento da
gravidade da meningite e o alivio pela percepcdo das possibilidades do
desenvolvimento do filho. A explica¢do dos processos das familias na produgdo de
novos sentidos da deficiéncia auditiva, possibilitou aos pais reconhecer os filhos
como sujeito e auxiliar na constituicdo de uma nova subjetividade social sobre a
surdez. Dentre as conclusdes mais significativas, destacamos as seguintes: 0 impacto
da familia com a descoberta da surdez do filho ndo € algo incomum; e o uso da
Libras na familia, embora auxilie na comunica¢do dos membros ouvintes e surdo (a),

nao deve ser exclusivo quando se visa o desenvolvimento.

Palavras chaves: surdez, filhos surdos, familias, subjetividade e desenvolvimento

humano.
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Abstract

In this study we search to understand and to explain the production of the
subjective of deafness and of deafness in children of different families, based on
Vygotsky’s historic cultural boarding, on Gonzdlez Rey’s subjectivity theory and on
Morin’s complexity theory. The study was developed with two families and the
procedure used was the interview with the goal of reconstructing their histories and
the relations processes of the deaf children. The investigation allowed the
construction the senses gauges of the historic relations within the family such as: 1)
the level of awareness and the frustration of the mother due to the limitation as she
faced the need to seek the necessary resources for the development of her daughter,
2) recognition of the gravity of the meningitis and of the relief perceiving the
possibility of his child development. The explanation of the families’ processes in the
production of the news sense of the auditory deficiency, allowed the parents to
recognize the children like citizen and to help in constitution of a new social
subjectivity in relation to deafness. Among the most conclusions, we emphasize the
following: the shock the family goes through when they find out their son is deaf is
common; and the use of Libras, although it helps in the communication between the
hearing and deaf members should not be an exclusive method when searching for

development.

Key words: deafness, deaf children, families, subjectivity and human developing.
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Apresentacio

Esta dissertacdo € o resultado do nosso interesse em pesquisar mais e de
forma mais profunda, sobre o fendmeno da surdez, abrangendo a relacdo familia e
filho surdo. O nosso primeiro contato, como psicéloga, com a realidade da crianca
surda e de sua mae ouvinte se deu por meio do relato das atividades prestadas as
criancas surdas e do nimero de maes angustiadas e ansiosas que rodeavam os
profissionais em busca de esclarecimentos e de seguranca que ndo eram encontrados,
e posteriormente se estendeu em um convite informal para um trabalho voluntério
com as maes.

Entre os anos 2001 e 2004, iniciamos dois grupos de orientacdo aos pais de
criangas surdas que se reuniam quinzenalmente. A partir deste trabalho no Ministério
de Surdos — Dynamis, da Primeira Igreja Batista (PIB), em Goiania, que era
vinculado a Superintendéncia de Ensino Especial do Estado de Goids (SUEE),
entramos em contato com alguns aspectos marcantes da realidade da surdez. Na
época, o Dynamis desenvolvia o Projeto de Comunicag¢ao, cuja finalidade era ensinar
portugués por meio da Linguagem de Sinais — LIBRAS (Linguagem Brasileira de
Sinais) para criancas surdas.

No trabalho com o grupo de maes, que devido ao indice quase nulo de
homens, passou a ser um grupo predominante de mulheres, pudemos adquirir novas
expressoes € novas categorias sobre a realidade da surdez, o que nos auxiliou na
compreensdo do papel das maes cuidadoras de filhos surdos. Nesse espaco, o dia a
dia das familias de criancas surdas, foi aos poucos sendo revelado, ressaltando os
sentimentos, as crengas e os valores que permeiam esse fendmeno € a0 mesmo tempo

ampliando o nosso interesse pela compreensdo dos sentidos que cada membro destas



familias gera da surdez, que numa relacdo dialética contribui para a constituicao de si
mesmo e de todos aqueles que o cercam, a familia, os parentes, os colegas e
professores, 0s amigos, os vizinhos, os ouvintes, outros surdos; enfim a sociedade.

A realiza¢do de um estudo mais profundo sobre a forma como cada familia
e cada membro lida e convive com o fendomeno da surdez se fez presente a partir da
nossa percep¢ao do desenvolvimento de ambos, mesmo diante das dificuldades
encontradas. Este estudo nos permitiu a construcdo desta dissertagdo que ¢ composta
por quatro capitulos.

No primeiro capitulo, para um maior esclarecimento sobre a realidade da
surdez, trazemos a definicdo, a etiologia e a epidemiologia deste fendmeno e,
reconhecendo o seu processo histérico, retratamos o seu desenvolvimento ao longo
de alguns séculos em meio ao preconceito, as conquistas, a modernidade, aos
avangos tecnoldgicos e a acao dos sujeitos surdos e ouvintes. No segundo capitulo
escrevemos sobre o processo do desenvolvimento da crianca surda e sua familia,
abordando o conceito de familia, a influéncia da surdez no contexto familiar, o
processo do desenvolvimento e da educagdo da crianca surda e também os processos
de producao de subjetividade das familias de criangas surdas.

No capitulo do método apresentamos as bases tedricas e epistemoldgicas
que sustentam esta pesquisa qualitativa. No penultimo capitulo apresentamos o
processo de desenvolvimento de cada familia em seus diferentes contextos e
interpretamos e tecemos as informagdes expressadas por cada sujeito participante e
pelas familias ao longo das entrevistas.

Nas consideragdes finais destacamos o processo do desenvolvimento de
cada familia e de sua crianca surda em sua singularidade e com base na relacdo

dialética entre o individual e o social e permeados pelo compartilhar das familias,



apontamos algumas sugestdes para trabalhos preventivos e de orientacdo para as
familias de criancas surdas, que se pautem na saide e no sujeito e ndo, na defici€ncia

€ na surdez.



Introducao

A surdez de uma crianga, como tema central deste trabalho € um fendmeno
que, de forma abrupta, adentra no seio da familia e provoca constante e profunda
transformagdo. A sua repercussdo no contexto familiar, de inicio representa um
choque para os pais, mas aos poucos com a dindmica e o dia a dia de cada familia vai
tomando outras propor¢des. O reconhecimento desse processo do desenvolvimento e
a sua reconstrugdo histdrica foram os pontos norteadores de nossa pesquisa que nos
permitiu conhecer e compreender o modo como essas familias se constituem e geram
sentido para essa relacdo.

Sendo assim, este estudo se justifica como meio de aprimorar e ampliar a
compreensdo da repercussao da surdez nas relagdes familia e filho surdo por meio da
interpretacdo dos sentidos da surdez gerados pela crianga e seus pais. Como foi
mencionado anteriormente, esta temdtica parte de um trabalho voluntério realizado
no Ministério Dynamis, com um grupo de maes de criangas com surdez bilateral,
severa e profunda e da monografia de Pés-Graduacdo Lato Sensu em Terapia
Familiar e de Casal, apresentada em 2005, na qual abordamos a reconstru¢do da
surdez nas relacdoes maes e filhos surdos, dentro de uma proposta Sociodramético —
Construtivista'.

A surdez ou a perda auditiva em criangca é um diagndstico de dificil
aceitacdo pelos pais, que relutam em encarar a nova e desconhecida realidade que os
cercam. Normalmente, devido aos fatores econdmicos e emocionais, cabe aos pais a

funcdo primordial de provedor e as maes a responsabilidade do desenvolvimento

" Sociodrama — Construtivista: método desenvolvido pela Dra Zampieri (1996), que objetiva a busca
de evidéncias e descobertas do que ocorre no nivel coletivo sobre as crengas, pensamentos,
sentimentos, conceitos e preconceitos que sdo arquivados em nossa conserva cultural e que, ao serem
rediscutidos in loco proporcionam a cria¢do de novas idéias.



cognitivo psicossocial do filho deficiente. Levar ao médico, fazer exames, correr
atrds de terapia com a fonoaudiéloga e/ou com a psicéloga e acompanhé-lo na escola
publica especializada, que oferece a inclusdo para seus filhos, sdo muitas das
atividades que essas maes fazem, acompanhadas de seu filho surdo e mesmo do
outro filho ouvinte.

Inseridos no meio social, essas familias na maioria das vezes, enfrentam o
preconceito, a discriminacdo e a ignorancia de muitos sobre a realidade da surdez,
mas mesmo diante de tantas barreiras, conseguem promover o desenvolvimento de
seus filhos ouvintes e surdos. A partir dos fatos que foram relatados e descobertos de
forma intensa e angustiante nas cenas sociodramadticas criadas nos encontros
realizados durante o trabalho voluntario com as maes, o cendrio da surdez € o seu
significado, foram sendo construidos e reconstruidos por essas mulheres. Com cenas,
as conseqiiéncias causadas no meio familiar, social e no desenvolvimento afetivo,
cognitivo e outros, puderam ser visualizadas e vivenciadas de forma concreta e
também ilustraram como, diante de tanta dificuldade, essas maes ainda conseguem
ver além da deficiéncia do filho.

Este foi, sem ddvida, o ponto chave que nos prendeu a atencdo e que nos
instigou a alcangarmos a interpretacdo dos sentidos produzidos por elas. Mesmo com
a leitura de alguns estudos atuais sobre as abordagens e prdticas terap€uticas e
educacionais da crianga surda (Godes, 1996; Lacerda, 1998;) o reconhecimento da
lingua de sinais (Goldfeld, 1997; Lacerda, 1998), a importancia da familia para a
promocao do desenvolvimento da crianca surda (Buscaglia, 1997; Brito & Dessen,
1999) e outros, a necessidade de um estudo mais detalhado se manteve e, a nossa

expectativa de uma maior compreensdo e explicacdo de como a familia e o filho



surdo se constituem, geram sentido para essa relacdo e contribuem para o seu
processo de desenvolvimento, tornou-se a meta de nossa pesquisa.

A partir do estudo das contribui¢des tedricas € do conhecimento da
concepcdo otimista e inovadora de Vygotsky (1983/1995, 1984/2003 e 1934/2005)
sobre o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e ndo deficientes e com base
em sua abordagem histérico cultural, consideramos os sujeitos desta pesquisa, como
pessoas ativas, que em constante interacdo com o0s outros € com a cultura, numa
relacdo dialética se constroem e contribuem para a constitui¢do do social, cultural e
histérica do sentido da deficiéncia. Sendo assim apoiados no método vygotskyano,
analisamos o fendmeno da surdez através da reconstrucao de sua histéria desde sua
génese, para podermos estudd-lo no seu processo de mudangas qualitativas.

De acordo com a proposta de Morin (1996 e 2003) e com o conceito de
subjetividade de Gonzdlez Rey (2003), procuramos compreender a realidade da
familia e do filho surdo em sua complexidade, respeitando as suas diversas
dimensdes (histérica, cultural, social, psicolégica e etc.), a circularidade e
recursividade dessa relacdo e a diversidade e a singularidade de cada membro da
familia. Nesta perspectiva e, diante do método qualitativo de Gonzalez Rey (2002),
estudamos e refletimos sobre as informag¢des do momento empirico e a partir da
interpretacdo dos indicadores encontrados nas expressdes dos sujeitos participantes,
pudemos compreender o processo do desenvolvimento e da producdo de sentido das
familias e de seus membros e contribuir para a constru¢do do conhecimento sobre a

relacdo familia e surdez.



I - A definicio e o processo histérico da surdez

O estudo do fendomeno da surdez ndo € algo novo ou inovador e ao longo de
alguns séculos diante da modernidade, dos avancos tecnolégicos e da agao do sujeito
surdo tem sido aprimorado cada vez mais, criando e construindo novas
possibilidades para o desenvolvimento emocional, social e cognitivo da pessoa surda
(Lacerda, 1998). Sendo assim, pensamos e refletimos que € necessdrio considerar
todos os aspectos que o envolve, desde a sua defini¢do, etiologia e epidemiologia, até
a compreensao do seu processo de desenvolvimento ao longo da histéria.

De acordo com a definicdo da Secretaria de Educacdo Especial — SEESP,
do Ministério da Educacdo e do Desporto - MEC (Brasil, 1997 e 2003), o termo
surdez ou deficiéncia auditiva se refere a uma diminuicdo da capacidade de
percep¢ao normal dos sons, que gera algumas conseqiiéncias no desenvolvimento do
individuo, principalmente em relacdo a linguagem oral. Desta forma considera-se
como surda a pessoa cuja audicdo ndo € funcional na vida comum e parcialmente
surda aquela cuja audi¢do, mesmo deficiente, € funcional com ou sem a proétese
auditiva.

Segundo os dados da Federacdao Nacional de Educagdo e Integracdo dos
Surdos — FENEIS (2005) e com base no decreto n°. 3.298 de 20 de dezembro de
1999 e no Artigo 4° é considerada pessoa portadora de deficiéncia aquela que

enquadrar nas seguintes categorias:

Parédgrafo II — deficiéncia auditiva - perda parcial ou total das possibilidades
auditivas sonoras, variando de graus e niveis na forma seguinte:

a) de 25 a 40 debicéis (db) — surdez leve;



b) de 41 a55 db - surdez moderada;
¢) de56a70db - surdez acentuada;
d) de71a90db - surdez severa;

e) acimade 91db - surdez profunda; e

f)  anacusia.

Para Marchesi (1995), o momento da perda auditiva tem uma grande
repercussao sobre o desenvolvimento infantil, pois a idade, a experiéncia com o som
e com a linguagem oral serdo aspectos facilitadores para a posterior evolucio
lingiifstica. A partir da idade em que houve a perda auditiva, explica o autor, os
surdos podem ser classificados em trés grupos que seguem diferentes programas
educacionais:

1.  Congénita: criangas surdas pré-locutivas que, por nao terem tido uma
experiéncia com o som, precisam aprender uma linguagem que lhes é
totalmente nova;

2. Do nascimento aos trés anos: criangas que perderam a audi¢do ao
longo do segundo e terceiro ano e puderam obter uma maior
competéncia lingiiistica. Mas devido a sua estrutura¢do precaria ainda
requer a aquisicao de um sistema lingiiistico organizado;

3. Apo6s os trés anos: pessoas surdas pds-locutivas que t€ém que manter a
linguagem ja& adquirida e enriquece-la a partir das experiéncias
acumuladas.

Baseando-se na assisténcia (médica, fonoaudioldgica, psicoldgica e outras),

nos estudos e nas pesquisas cientificas, a SEESP (Brasil, 1997) classifica a etiologia

da surdez em:



- Pré-natais, ocorrem no periodo da gestacdo devido as desordens
genéticas; relativas a consangiiinidade, ao fator Rh, a doencas infecto-
contagiosas (ex.: rubéola); sifilis, herpes, toxicoplasmose, citomegalovirus;
remédios ototoxicos, drogas, alcoolismo materno;
desnutri¢do/subnutri¢do/caréncias alimentares; pressdo alta, diabetes;
exposicao a radiacao e outras;

- Peri-natais, surgem com problemas no parto devido a pré-maturidade,

pos-maturidade, an6xia, férceps; infeccao hospitalar e outras;

- Pos-natais, aparecem com problemas apds o nascimento devido a

meningite; remédios ototdéxicos em excesso, ou sem orientacdo médica;

sifilis adquirida; sarampo, caxumba; exposi¢do continua a ruidos ou sons
muito altos; traumatismos cranianos € outros.

Em uma pesquisa sobre perda auditiva e fatores scio-econdmicos, Béria e
Raymann (2004) explicam que pelos dados da Organizagdo Mundial de Saidde —
OMS, cerca de 250 milhdes de pessoas apresentam perdas auditivas incapacitantes,
ou seja, 4,2% da populacdo mundial e que a incidéncia maior estd em paises em
desenvolvimento. No Brasil, o nimero de pessoas que apresentam algum tipo de
problema auditivo, com graus de perda que variam do parcial ao total € de 15
milhdes, onde do total, 80% dos casos de surdez ocorrem devido aos fatores
ambientais. A surdez, em 2000, ocupava o 15° lugar entre as doencas em maior
impacto na saide da populacdo mundial.

Como estatistica sobre a surdez, a SEESP (Brasil, 1997) relata que em cada
mil criancas que nascem, pelo menos uma € surda profunda e que ao longo da vida
muitas pessoas desenvolvem problemas auditivos em decorréncia de acidentes ou

doencas. Esses sdo dados estatisticos significativos que juntos com o estudo da
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etiologia reforcam a importancia da prevengdo primdria na drea da saide. De uma
forma geral, no manejo das causas e conseqii€éncias da surdez, o trabalho preventivo
dessa deficiéncia se divide em trés momentos (Brasil, 1997):

- Prevencdo primdria, referem-se as acdes que antecedem ou evitam o
problema da surdez, tais como: campanhas de vacinacdo contra rubéola,
sarampo, meningite, caxumba, etc; exames pré-nupciais, acompanhamento
pré-natal e palestras e orientacdes as maes;

- Prevencdo secunddria, tratam-se de a¢des que atenuam as conseqiiéncias
da surdez e que sao realizadas na darea da satde, diagndstico, protetizacao
precoce da crianga e atendimento fonoaudioldgico, e na drea da educacio,
atendimento na educacdo infantil através do programa de estimulacdo
precoce, para criancas de zero a trés anos.

- Prevencdo tercidria, implicam em agdes que limitam as conseqii€éncias do
problema da surdez e melhoram o nivel de desempenho da pessoa. Ex.
atendimentos realizados pela Educacao Especial.

Alguns dos dados citados anteriormente compdem publicagdes do MEC e
da SEESP (Brasil, 1997; 2003) que, ao longo desses anos, t€ém se preocupado em
preparar e capacitar os professores para o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia auditiva. As informacdes sobre os limites e as potencialidades desses
alunos e maneira ou modo de atendé-los sdo assim oferecidas como textos e
sugestoes de préticas pedagdgicas referentes a educagdo especial. Os temas
abordados sdo: a deficiéncia auditiva, o papel da familia e do professor, educagao dos
surdos e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Como foi colocado anteriormente, o estudo sobre a surdez com suas

conseqiiéncias psicossociais e cognitivas, apesar de escasso, ndo € algo recente. O
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estudo do processo histérico da surdez, como colocam Winzer (1993), Goldfeld
(1997) e Lacerda (1998), se origina desde a Antiguidade e por quase toda a Idade
Média onde os surdos eram percebidos de forma negativa. Sob o olhar de piedade e
compaixado ou diante do desprezo e da acusacdo de castigo, feiticaria ou pecado os
surdos eram abandonados ou sacrificados. Portadores de uma deficiéncia ou de um
defeito foram considerados como primitivos, imbecis e por um longo tempo viveram
totalmente a margem da sociedade.

Somente a partir do século XVI, diante da necessidade da nobreza de
educar os filhos surdos, foi que essa realidade lentamente comecgou a se modificar.
Foi no intuito de educar quatro criancas surdas, afirmam Winzer (1993) e Goldfeld
(1997), que o monge espanhol Pedro Ponce de Leon, em 1578, desenvolveu uma
metodologia de ensino que incluia a escrita, a fala e o alfabeto digital ou a datilologia
e se tornou primeiro professor de surdos.

Apesar da discriminag¢do econdmica da época e das propostas educacionais
serem privilégio somente das familias abastadas, Lacerda (1998) refor¢a que a partir
desse periodo os sinais das futuras abordagens de ensino, oralismo e gestualismo, ja
se faziam presentes e uma nova percepcao da condi¢do e do desenvolvimento dos
surdos comecou a surgir. De acordo com a autora os oralistas exigiam a reabilitacao
dos surdos através da aquisicdo da fala, como uma imposicdo para sua aceitacdo
social e os gestualistas, diante das dificuldades do surdo com a lingua falada, eram
mais tolerantes e foram capazes de perceber que os surdos desenvolviam uma lingua
diferente da oral, mas que era eficaz para a comunicacdo e para o conhecimento da
cultura.

Mesmo sob o preconceito social da época, os surdos se desenvolveram e em

grupo criaram um meio proprio de comunicagdo. Foi através da observagdo e do
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convivio com grupos surdos, descreve Goldfeld (1997), que o francés abade Charles
Michel de L’Epée, em 1750, aprendeu a lingua de sinais e criou os ‘“Sinais
Metddicos” (p.26). Esse método educacional francés, como representante
significativo da abordagem gestualista, se baseava na combinag¢ao da lingua de sinais
com a gramatica sinalizada francesa. Como fruto do sucesso na educacao dos surdos,
dizem Winzer (1993) e Lacerda (1998), De L’Epée, em 1775, fundou em Paris a
primeira escola do género, publicou, em 1776, um livro com técnicas educativas e
possibilitou ao surdo exercer o papel de professor de outros surdos.

Na Alemanha, também nessa época, conforme Goldfeld (1997), Samuel
Heinick funda o oralismo e o método alemdo. Rejeitando a lingua de sinais, a
filosofia educacional oralista, considera o ensino da lingua oral como meio ideal para
integrar o surdo na sociedade. Durante algum tempo as metodologias, francesa e
alema, se confrontaram e foram submetidas a analise cientifica. No século XVIII, em
decorréncia do método manual, o nimero de escolas para surdos teve um aumento
quantitativo e qualitativo, promovendo o avango intelectual e profissional dos
mesmos.

No continente americano, afirmam Sacks (2005) e Winzer (1993), o
interesse pela educacdo dos surdos adveio do olhar observador do reverendo Thomas
Gallaudet a dificuldade de uma menina surda (Alice Cogswell) em participar das
brincadeiras com outras criangas. Como educador dessa menina e com o projeto da
fundacdo de uma escola para surdos Gallaudet viajou para a Europa em busca de
recursos e de ajuda profissional. Na Inglaterra encontrou o método oral, mas ndo
pode ter acesso as suas técnicas e, em Paris, no Institute of Deaf-Mutes (antiga escola
do abade De L’Epée) conheceu o professor surdo Laurent Clerc que concordou em

lecionar nos EUA.
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Em 1816, segundo Sacks (2005) e Winzer (1993), Gallaudet, Clerc e Mason
Cogswell (pai da menina Alice e cirurgido de Hartford) fundam o American Asylum
for the Deaf, em Hartford, que com o éxito imediato levou a abertura de novas
escolas e posteriormente a formagao da Lingua Americana de Sinais (American Sign
Language — ASL). Em 1864, o Congresso americano aprovou uma lei que autorizou
a transformacao da Columbia Institution for the Deaf and the Blind, em Washington,
numa faculdade nacional para surdos, na primeira institui¢do de ensino superior
especificamente para surdos ou no Gallaudet College. De acordo com Sacks (2005)
atualmente a Gallaudet University ainda continua sendo a unica faculdade de
ciéncias humanas do mundo para surdos, embora existam outros programas e
institutos para surdos associados a faculdades de areas técnicas.

No entanto, segundo Lacerda (1998), em 1880, como marco histérico, no II
Congresso Internacional em Mildao e sob o peso da defesa oralista de Alexander
Graham Bell, o método oral foi aclamado e aprovado como a metodologia exclusiva
e absoluta para a educacdo dos surdos. A linguagem gestual foi banida e o professor
surdo que ensinava e transmitia um certo tipo de cultura e de informacao através da
lingua de sinais, desapareceu. Mesmo com o insucesso pedagdgico, por muito tempo
nao houve questionamento. Foi somente, no século XX, nos anos 50, com a
descoberta do aparelho auditivo e a protetizagdo de criancas pequenas, que novas
técnicas foram criadas, com a esperanca de auxiliar na educacdo e no
desenvolvimento da fala dessas criancas.

Como meio de comunicagdo e de desenvolvimento integral das criancgas, os
métodos orais, de treinamento da via auditiva e da leitura orofacial (labial),
dominaram todo o mundo até a década de 1960. Devido a insatisfacdo e a limitacdo

desse método, afirma Goldfeld (1997), novos estudos sobre as linguas de sinais das
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comunidades surdas comegaram a aparecer. Em um trabalho pioneiro, o americano
William Stokoe, ao estudar a Lingua de Sinais Americana (ASL), encontrou
caracteristicas semelhantes das linguas orais que validaram as linguas de sinais como
verdadeiras linguas do surdo.

Em decorréncia do descontentamento com o oralismo e das pesquisas sobre
linguas de sinais, ressalta Lacerda (1998), novas propostas pedagdgico-educacionais
sobre a educacdo de surdos foram surgindo. Nos anos 1970, a jungdo da leitura
labial, treino auditivo, alfabeto manual, lingua oral e lingua de sinais, na prética
educativa originou o método Comunicagao Total, que por ser mais flexivel, permitia
a escolha da forma de expressdo. E os estudos mais estruturados sobre a lingua de
sinais levaram a proposta da educagao Bilingiie, que defendia a idéia da lingua de
sinais ser a lingua natural dos surdos.

Entretanto, foi na Russia, retomando a década de 1920, que a visdo sobre a
deficiéncia, a pessoa surda e seu desenvolvimento, sofreram uma grande
transformagd@o. Sob a influéncia da Revolucdo de Outubro de 1917, do pensamento
marxista e de seus trabalhos e estudos realizados no Instituto de Estudo de
Deficiéncias, o psicélogo Lev Semenovich Vygotsky (1983/1995), revolucionou e
modificou drasticamente a concepc¢do sobre o desenvolvimento e a educacdo das
criangas deficientes e se tornou o precursor das concepgdes otimistas sobre eles.

Vygotsky (1983/1995) criticou as escolas especiais por marginalizar a crianga
deficiente, ao tird-la do meio das relagdes com seus contemporaneos, separando-a da
sociedade e buscou descobrir, através de suas pesquisas, uma forma mais adequada
para a educagdo das mesmas. Ao dar énfase ao enfoque social na educacdo,
Vygotsky, ja naquela época, em 1925, sugeriu a coeducacdo ou a inclusdo das

criancas deficientes nas escolas tradicionais, que atualmente é meta principal das
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institui¢des de ensino do nosso pais, como forma de ajudar no desenvolvimento
psiquico, fisico e na compensagido e corre¢do dos defeitos (Brasil, 1997; 2003 e
FENEIS, 2005). Para ele a verdadeira educacdo especial ndo exclui, mas ensina no
sentido de promover a total e plena integracdo social das criancgas deficientes, no seu
meio de convivéncia e de desenvolvimento.

Afirma Gonzdlez Rey (2004a) que em sua obra Fundamentos da Defectologia,
Vygotsky, a partir de sua experiéncia com a questdo da deficiéncia, elabora as bases
para uma nova psicologia geral: “nesse momento ele rompe com a naturalizacdo da
deficiéncia como enfermidade e aos poucos sua producdo tedrica comeca a dar
énfase nas vdrias conseqiiéncias da experiéncia segundo a maneira como ela é
vivida”. Com isso, descreve Gonzélez Rey: “Vygotsky passa a considerar o processo
de subjetivacdo da experi€éncia em um contexto social concreto e, ao fazé-lo,
inaugura o tema da construcdo social da enfermidade” (p.36).

Em outras palavras, reforca Gonzdlez Rey (2004a) que, no estudo sobre o
desenvolvimento da crianga deficiente, Vygotsky rompe com o determinismo
biol6gico mecanicista na compreensao da deficiéncia e com a tendéncia de se rotular
o sujeito. Ao voltar sua aten¢do para o conhecimento dos processos e da organizacao
de cada deficiéncia (surdez, retardo, cegueira e outras) esse autor evolui em seus
conhecimentos e aos poucos redefine as unidades essenciais para a compreensao do
sistema geral da psique e revé maneiras diferentes de entender o social e o histérico
no seu desenvolvimento. Segundo Gonzdlez Rey (2004a), esse percurso de forma
positiva veio salientar a importancia do sujeito e ndo da deficiéncia, rompendo assim
com a representacdo padronizada e homogénea da defici€ncia, para se concentrar nas

possibilidades associadas de sua educagao.
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Em um processo semelhante, de alguns séculos atrds, a educac¢do dos surdos
no Brasil se inicia com a presenga de um professor estrangeiro e é custeada também
por um nobre. Em 1855, descreve Goldfeld (1997), o imperador D.Pedro II traz um
professor surdo franc€s chamado Hernest Heut para lecionar para duas criangas
surdas. Logo em seguida, em 1857, foi fundado o Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), que usava a lingua
de sinais. Seguindo a tendéncia mundial, no Brasil, o oralismo puro se estabeleceu
em 1911 até ao fim da década de 1970, com a chegada da Comunicagdo Total no
pais. Em 1980, com as pesquisas da professora lingiiista Lucinda Ferreira Brito,
surge o Bilingliismo, e a partir de 1994, ela passa a usar a abreviagdo LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais), criada pela prépria comunidade surda.

Atualmente, no Brasil, a capacitacdo de professores para o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia auditiva t€ém sido uma das prioridades do
MEC e da SEESP (Brasil, 1997; 2003). De acordo com dados da Federacao Nacional
de Educacdo e Integracdo dos Surdos - FENEIS (2005), existem também dois
projetos de lei, um de n° 1.791, de 1999, que institui o dia 26 de setembro como o dia
nacional dos surdos (anexo) e outro para o reconhecimento da Libras em ambito
nacional, como lingua das comunidades surdas brasileiras, que foi homologado
somente em abril de 2002. Mesmo assim, isso representa uma vitdria para os surdos
que tanto lutam pelo respeito da sua condi¢@o de surdo, de cidaddo brasileiro e da sua
lingua de sinais, que deve ser ensinada e utilizada nas escolas e em todos os meios de
comunicacdo, assegurando assim a acessibilidade das informacgdes aos surdos

(FENEIS, 2005).

Apo6s homologagdo da Libras, como lingua oficial das comunidades surdas

brasileiras, a FENEIS tem buscado a regulamentacdo de Leis que garantam essa
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conquista, feito propostas para a criacdo das profissdes de Intérprete (ouvinte) e
Instrutor (surdo) de Libras, que sao preparados através dos cursos que acontecem em
todo o pais e tem lutado pelo reconhecimento da profissdao do Instrutor de Libras.
Paralelamente a luta pela oficializacdo da LIBRAS, na tltima década, o Grupo de
Pesquisa da FENEIS desenvolveu uma pesquisa para a sistematizacdo e
padronizacdo do ensino de Libras para ouvintes, e a partir desse estudo produziu e
publicou uma metodologia de ensino para a capacita¢do de Instrutores Surdos. De
um modo geral, mesmo que em passos lentos, a comunidade surda se constitui e se

fortalece.

Hoje no Brasil, segundo a FENEIS (2005), contamos com vérias
associacdes de surdos onde as comunidades surdas de cada regido brasileira se
reinem, ensinam Libras, a cultura surda e se confraternizam. Ao todo sdo 136
associacdes (com algumas sociedades e clubes), a matriz da FENEIS no Rio de
Janeiro, uma representacdo em Tedfilo Otoni - MG e seus sete escritdrios regionais
(em Anexo 01). Outro fato marcante da conquista e do reconhecimento dos surdos
aconteceu hd pouco na midia, onde em decorréncia da Copa de 2006, na Alemanha,
alguns surdos foram convidados para nos revelar as falas ocultas dos técnicos,
jogadores e juizes durante a partida de futebol. Eis ai a importancia da prética e
técnica da leitura labial dos surdos contribuindo para satisfazer as curiosidades de

muitos ouvintes.

Somando-se as conquistas nacionais, o Estado de Goids, abriga quatro
associagdes e uma Federacdo Desportiva dos surdos de Goids, promove a inclusao
nas escolas publicas e reconhece também a Libras como lingua oficial dos surdos (lei
estadual n°® 12.081, 1993). Em Goiania, a comunidade surda também dispde de um

Centro de Apoio, da Escola Especial Maria Luzia, do Colégio Colemar e da
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Associacao dos surdos que promove curso de Libras, escola de 1* a 4* série, Ensino
Médio, Escola para jovens e adultos — EJA, acompanhamento pedagdégico, oficinas

profissionalizantes, passe livre, encaminhamento para o mercado livre e outros.

Esses sdo alguns marcos do fendmeno da surdez. O estudo sobre a sua
definicdo e sua histéria € algo marcante, mas ndo acabado. Dentro do campo
cientifico, segundo o MEC e a SEESP (2003), ja contamos com o Implante coclear,
uma nova prétese auditiva composta de componentes internos e externos que
substituem as células sensoriais do 6rgdo de Corti e ativam diretamente as
terminacdes nervosas do nervo auditivo (Brasil, 2003), e na area da educa¢do, com o

avanco da inclusdo nas escolas publicas, muitas criangas surdas conseguem aprender.

Mas, a discriminacdo e a falta de conhecimento sobre esse fendmeno, no
meio social, ainda sdo grandes e permeiam o cotidiano e o desenvolvimento da
crian¢a, do adolescente e do adulto surdo. Mesmo assim, e inserida nos contextos
social, educacional, familiar e outros, a pessoa surda se desenvolve e de forma
dialética, promove também algumas mudangas no seu meio, na sua histéria e na sua
cultura.

Como base para o conhecimento da histéria da comunidade surda este
capitulo mostrou um pouco da realidade mundial, nacional e municipal da surdez. Os
fatos aqui apresentados auxiliam na construcdo do tema deste trabalho, pois
expressam a complexidade e a singularidade do fendmeno da surdez, que se fazem
presentes no contexto familiar da crianca surda. Na luta pela sobrevivéncia a crianca
surda e a sua familia enfrentam e vivem a surdez e ao fazé-lo criam e constroem

novos sentidos para esse fenomeno.



II - O processo desenvolvimental da crianca surda e sua familia

A descoberta da surdez de um filho € algo marcante para o
desenvolvimento da familia e da crianca. Tentar entender e explicar como cada
familia e sua crianca lidam com o fendmeno da surdez em suas relacdes, tornam se a
meta principal deste trabalho. Nessas circunstancias, para a compreensao do processo
desenvolvimental da familia e da crianca, abordaremos quatro aspectos essenciais:
conceitos sobre familia, a influéncia da surdez nos contextos familiares, as
contribuicdes inovadoras de Vygostky (1983/1995) sobre o desenvolvimento e a
educagdo da crianga surda e os processos de producdo de subjetividade, segundo a
teoria da subjetividade de Gonzalez-Rey (2001, 2002, 2003, 2004a, 2004b, 2005a,
2005b).

Para Moreno (1947/1997), a familia ou “a Matriz de Identidade € a placenta
social da crianga, o locus em que ela mergulha suas raizes” (p.114). Como um
contexto social protetor, a familia acolhe o fragil beb&é humano em seu nascimento e
lhe proporciona sobrevivéncia, seguranca, educacdo e desenvolvimento: fisico,
emocional e social (Seixas, 1992). Por meio do convivio familiar e do processo de
coexisténcia, co-acdo e co-experiéncia, os pais ou os egos-auxiliares transmitem a
crianga a heranca cultural, as normas, os valores, as crencas, os modos e os costumes
da familia ou do grupo de origem. “Lan¢am, assim, as bases do primeiro processo de
aprendizagem emocional da crianga” (Seixas, 1992, p.19).

Nesse processo de interagdo, de intercomunicacao com sua familia e diante
dos modelos de amor e de autoridade dos pais, explica Seixas (1992), a crianca
forma sua identidade e seus proprios papéis sociais e estrutura adequadamente seu

ego e superego; se faz sujeito. Ao longo desse processo ela amadurece, e sua
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necessidade da assisténcia ou do cuidado de seus pais diminui e, aos poucos, vai-se
tornando cada vez mais independente nas suas agdes (papéis) e no seu modo de
pensar. Com o amparo de uma matriz adequada a crianga e seus pais podem se
desenvolver de forma espontanea, criativa e saudavel.

Ainda sobre a funcdo da familia, Moreno (1953/1994b) também reforca a
sua grande responsabilidade pela sociabilidade do homem, enfatizando que o inter-
relacionamento existente entre a crianca e seus pais € a pedra angular de nossa vida
social. Desde o nascimento, no periodo de pré-socializacdo e como o primeiro
reflexo social, descreve o autor (1953/1994a), a criangca comeg¢a gradualmente a
sentir certas emocoes (atragdo e repulsdo, simpatia e antipatia) por algumas pessoas
ao desempenhar alguns papéis em relacdo de troca com outros papéis ou outras
pessoas (filho-mae, filho-pai, irmao-irma). Citando Moreno, Peres (2005) ressalta
que, a génese da constituicdo do eu se dd por meio das trocas e das influéncias
mutuas entre a crianga e os adultos. Desta forma, entendemos que a crianga ouvinte
ou surda aprende a se relacionar com os outros e se prepara para viver em sociedade.

Como um grupo social e dindmico, a familia, comenta Seixas (1992),
também tem sua organizagdo e suas regras proprias, que sao criadas e desenvolvidas
pelos seus membros, e por um lado se transformam e modificam, por outro, sdo
rigidas, sendo transmitidas de geracdo em geracdo, determinando papéis e funcoes
aos componentes da mesma.

Para Andolfi e Angelo (1989), nessas situacdes onde a delegacdo de papéis
e funcdes € rigida pode ocorrer, ainda, a construcdo do mito familiar em que co-
existem elementos da realidade e fantasias que juntos constroem uma realidade
adequada que ird suprir determinadas necessidades que sdo ameacgadoras para a

identidade da familia. O mito familiar implica nas crencas compartilhadas pelos
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membros da familia, que mesmo sendo distorcidas ndo podem ser contestadas por
estes.

De acordo com Sousa e Peres (2002), a familia, como um grupo de
mediacdo da relacdo individuo-sociedade, é importante referéncia para criangas e
adolescentes e se constitui historica, social e, a nosso ver, também culturalmente.
Apesar de ser formada por adultos mais capacitados, ela nem sempre oferece a
mesma qualidade para o desenvolvimento de seus entes. Sendo assim qualquer
estudo requer sempre a contextualizacdo histdrica, social e cultural de cada grupo
familiar, bem como, a consideracdo de sua dimensao afetiva.

Diante do diagnéstico da surdez do filho, segundo Brito e Dessen (1999),
normalmente a familia enfrenta periodos dificeis, que devido a fatores emocionais,
influenciam na interagdo com seu bebé. O questionamento, o sentimento de culpa, o
temor ou o receio de terem feito coisas erradas ou deixado de fazer alguma coisa
importante se tornam constantes. Segundo apontamentos do MEC (Brasil, 1997, p.
109) “a falta de conhecimento a respeito da extensao do problema gera estresse e
ansiedade, deixando os pais inseguros diante de um futuro imprevisivel”.

O apoio psicolégico e a orientacdio a familia nessa etapa € algo
imprescindivel. A discussdo com os pais sobre a etiologia da surdez, os
esclarecimentos sobre as dificuldades futuras e trabalho psicolégico com os mesmos
sdo estratégias necessdrias que auxiliam no enfrentamento do problema. Com a ajuda
de profissionais capacitados, segundo o MEC (Brasil, 1997), muitos pais aprendem a
controlar mais efetivamente a situacdo, replanejam sua vida e tracam objetivos e
buscam meios para alcanca-los.

Ainda sobre o processo da descoberta da surdez, Segovia (1999) explica

que logo apds o nascimento, por meio dos lacos primdrios e da comunicagdo
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multisensorial com seus pais (caricia, gestos, sorrisos, contato, mimo, expressoes e
outros), a crianga surda vivencia a sua primeira integra¢do, que serd o canal para o
desenvolvimento da seguranca pessoal, da confianga bésica e da afetividade. No
entanto, com a confirmag¢ao da surdez, afirma o autor, hd uma mudanga na vida, no
relacionamento da familia, que em meio ao medo, ao choque inicial e a negagao
modifica sua atitude com o filho, deixando de ver a crianca para ver somente o surdo.

Com a ruptura da comunicagdo, adverte Segovia (1999), os pais inibidos e
angustiados se distanciam e indiretamente acabam estimulando o filho a se
aprofundar na sua surdez, a ndo conhecer o mundo que o rodeia e a nao desenvolver
adequadamente sua personalidade, sua vida. O contato comunicativo e afetivo se
reduz e o leque de opcdes de estimulagdo se fecha quando os pais se centram
somente na projecao e na linguagem. O desempenho adequado dos pais implica em
serem estimuladores/mediadores do filho, em acreditar no seu potencial e em nao
romper com a comunicagdo, mesmo que seja por meios distintos, com 0s mimos e
caricias que toda crianga necessita.

Para Buscaglia (1997), a familia ao se defrontar com a deficiéncia de um de
seus membros além de promover uma drastica mudanga em sua dinamica acaba
redefinindo também seus papéis, atitudes e valores. Na criacdo de uma crianga surda,
conforme Freeman, Carbin e Boese (1999) a familia acaba aumentando os encargos
financeiros com consultas, exames, terapias com fonoaudi6logos e/ou psicélogos,
aparelhos auditivos e até com possivel mudanca de cidade. Essas modifica¢des
internas e outros fatores externos determinam a maneira de como essa crianca sera
criada.

Com a chegada do filho surdo um possivel tratamento diferenciado entre os

filhos, a rivalidade fraterna e as crises de ciime tendem a se intensificar.
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Normalmente, segundo Freeman, Carbin e Boese (1999), ¢ a mae, a mulher, que
recebe a carga mais pesada das visitas aos especialistas, do trabalho duro com a
crianca e que sofre as maiores alteragcdes em sentimentos e compreensdo. Outra
dificuldade que a familia de uma crianga surda enfrenta € a cobranga dos parentes e
vizinhos de maior atencao e paciéncia com o filho surdo.

A comunicacdo entre os membros da familia é outro aspecto complicado e
confuso de lidar. Outro aspecto de maior controvérsia no campo da surdez, de acordo
com Lacerda (1998), sdo os métodos de comunicacdo oral, comunicagdo total e o
bilingiiismo, que devem ser usados com a crianca surda. Essas diferentes abordagens,
afirmam Freeman, Carbin e Boese (1999), podem afetar de forma profunda quase
todas as dreas da vida familiar, como a selecio de programas educacionais e
recreativos os tipos de amigos, surdos ou ouvintes; as esperangas e as expectativas e
a maneira mais adequada de incluir o filho surdo na comunica¢do em familia.

No caso da comunicagdo por sinais, Sa0 poucas as pessoas que oS
conhecem; normalmente € s6 a mae. Segundo Rosa (2003), essa mae, devido a
algumas dificuldades no processo comunicativo tende a usar o olhar, a observagao e
a avaliacdo do comportamento do seu filho surdo como meio de instrumento de
trabalho no papel de cuidadora. Além disto, como forma de controle da autonomia do
seu filho, algumas maes passam a ser hipervigilantes, desenvolvendo um intenso
nivel de fusdo, simbiose, no relacionamento mae e filho. Ao exercitar esse intenso
poder sobre o seu filho, elas acabam rotulando-o como o eterno dependente e ao
mesmo tempo, sdo levadas a invadir a sua prépria individualidade, em decorréncia
do cuidado continuo exigido no trato com a crianga.

Para Lindquist (1993), no momento da comunicagdo, a crianga surda se

sente muito aborrecida por ndo ouvir o que lhe é dito, ficando freqiientemente
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desesperada por ndo conseguir entender ou se fazer entender. Ao se deparar com a
coletividade, essa crianga precisard de ajuda, para se habituar a brincar sem ficar com
vontade de morder e bater. Mesmo dentro de casa essa crianga vive no mundo dos
ouvintes e tem que aprender a viver seguindo esses padrdes, normas e valores dessa
cultura. Essa € a realidade que a familia de uma crianca surda enfrenta.

Ainda sobre as interacdes interpessoais, Lopez (2006) ressalta que o
relacionamento das criancgas surdas com os iguais, baseado em interacdes verbais, €
pouco flexivel e pouco estruturado. Com as criangas ouvintes, quando nenhuma das
partes conhece a linguagem oral ou mimica, hé certas dificuldades, mas quando uma
delas conhece algum tipo de linguagem e uma outra também a utiliza, a relagdo que
se estabelece € semelhante a dos ouvintes. Nas interagdes com os adultos ouvintes,
explica o autor, a crianga surda tende a ter problemas neste sentido, principalmente
se em sua familia todos forem ouvintes, de forma que a distorcao nas relagdes acaba
afetando a constitui¢ao de sua identidade pessoal.

Com a dificuldade de comunicacdo entre pais ouvintes e filho surdo, a
crianga, comenta Lépez (2006), carece e desconhece as normas sociais; nao consegue
compreender quando os outros expressam verbalmente suas emog¢des e sentimentos e
nao possui modelos claros de identificacio quando ndo vé ou encontra um adulto
surdo. Por viver sempre no presente, no contexto imediato, afirma o autor, a crianga
surda tem dificuldade com a nocdo de tempo, com elementos mais abstratos, e por
essas circunstancias que o meio lhe oferece, as vezes € impulsiva e insegura.

No entanto, em meio ao contexto histdrico e cultural e a dindmica de cada
familia com sua crianga surda, esta dificuldade da comunicagdo verbal, em nosso
pensar, ndo implica necessariamente em prejuizo para o desenvolvimento social e

emocional deste infante. Dentro das diferentes familias hd a contribuicdo dos
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membros que, com sua singularidade e necessidade, criam diversas maneiras para a
comunicacdo, a educag¢do, o convivio e principalmente para a sobrevivéncia do
grupo.

Diante do conceito de familia e do conhecimento do efeito da surdez sobre
ela, cabe-nos agora, refletir sobre o processo desenvolvimental da familia e de sua
crianca surda. De acordo com Palacios (1995), atualmente a psicologia do
desenvolvimento, conta com uma diversidade de enfoques e perspectivas que
contribuem para a explicacdo do processo do desenvolvimento humano. Diferente
dos modelos tradicionais, essas contribuicoes tedricas t€m se preocupado em estudar
e explicar o processo do desenvolvimento em um contexto mais abrangente e
flexivel. Estendendo-se ao longo da vida humana, o processo do desenvolvimento
passa a ser considerado a partir de uma visao mais ampla, ou das conexdes existentes
entre os aspectos psicoldgico, bioldgico e histérico-cultural.

Nos tltimos anos, relata Palacios (1995), a perspectiva histérico-cultural,
tem ganho um destaque considerdvel com o redescobrimento da obra de Vygotsky
(1896-1934). Ao considerar a teoria marxista da sociedade (materialismo histérico) e
as concepgdes de Engels sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos, essa
abordagem (Vygotsky, 1984/2003) traz o conceito de mediagcao na interagdo homem-
ambiente e reconhece que, através do trabalho ou dos instrumentos, o homem
transforma a natureza e, ao fazé-lo, acaba transformando a si mesmo. Dentro de uma
concepcdo dialética, essa abordagem destaca a importancia da interacdo social e
ressalta o papel mediador da histéria e da cultura no processo de desenvolvimento
dos fendmenos psicoldgicos superiores (atengdo, percepcao, memoria € pensamento).

Aplicando essa abordagem na discussao sobre o contexto familiar podemos

dizer que a relacdo familia e crianca surda se faz mediante a interacdo de seus
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membros, bem como pela contribuicdo e a participacdo de cada um (pai, mae e
filhos) que, ao promover mudancas nesse meio, acabam também se transformando e
se desenvolvendo. Seguindo a teoria vygotskyana (1984/2003) podemos afirmar que
a compreensao dialética do processo de desenvolvimento da familia da crianca surda
ou ouvinte, € possivel pelo conhecimento da histéria e da cultura do contexto social
em que estd inserida, os quais a constituem e contribuem para o desenvolvimento
adequado de seus membros, incluindo a crianga surda.

Como foi citado anteriormente, através de seus estudos e experiéncias com
criancas deficientes, Vygotsky (1983/1995) trouxe a psicologia uma nova e
revoluciondria concep¢do sobre desenvolvimento e sobre a educagdo da crianca
deficiente. Foi em 1924, ao estudar e trabalhar com criangas cegas, surdamudas e
cegas-surdamudas, com retardo mental e outras, no Instituto de Estudos das
Deficiéncias, em Moscou, que Vygotsky (1983/1995) criou sua desconhecida obra,
Fundamentos da Defectologia. Essa obra, abarcando teses e artigos cientificos que
tratam sobre a problematica da defectologia contemporanea; o defeito e a
compensacdo; os principios da educacdo das criancas com defeitos fisicos; a
psicologia e a pedologia (psicologia educacional) do deficiente infantil e outros, se
torna a base fundamental de sua teoria do desenvolvimento.

Na tentativa de revolucionar ou reorganizar as escolas dos cegos, surdos-
mudos e retardos mentais Vygotsky (1983/1995) tragou duas metas essenciais: a
vinculacdo da pedagogia da crianca com defeito (ex: a surdopedagogia) com os
principios gerais e os métodos da educacdo social e a descoberta de um sistema que
conseguisse enlacar a pedagogia especial com a pedagogia da infincia normal. Em
sua prética, o ensino das criangas com defeito, tanto no aspecto psicolégico como no

pedagégico, era planejado como um problema da educagdo social. Com isso a
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intencdo do educador se volta para a conseqiiéncia social do defeito (surdez) e ndo
mais para o seu aspecto bioldgico (perda auditiva) e o aluno surdo primeiramente é
visto como crianga e somente depois como crianga surda.

Em casos de criangas com defeitos inatos ou congénitos (crianga pré-
locutivas), Vygotsky (1983/1995) afirma que o distirbio organico se desenvolve
como uma anormalidade de conduta, que além de mudar a conduta do homem ou da
crianga para o mundo, influi também nas relagdes interpessoais. Mesmo no contexto
familiar a crianga com defeito recebe um tratamento exclusivo ou diferenciado dos
outros membros e modifica a posi¢ao social na familia, pois com doses elevadas de
atencdo (amor duplicado, super-protecdo e ternura) ou de l4stima (a surdez como
castigo) ela se depara como uma carga muito pesada, que a separa dos demais.

No entanto, refor¢ca Vygotsky (1983/1995), assimilar a idéia de que na
cegueira e na surdez ha somente a falta de uma das vias para a formagdo das
conexoes condicionadas com o meio € algo necessdrio, porque a substituicdo de um
orgdo da percepcao por outro (troca da audic@o pela leitura labial) proporciona uma
adaptacdo mais exata e delicada do organismo, do sujeito ao meio. Ou seja, a conduta
cognitiva e psicoldgica dos cegos e dos surdos pode ser totalmente igualada a de uma
crian¢a normal e em nada se diferencia em principio da educacdo da crianca normal.
“Os cegos e os surdos estdo aptos para todas as facetas da conduta humana, ou seja,
da vida ativa” (Vygotsky, 1983/1995, p. 56).

Com o calor, (6° sentido) o cego consegue notar a distancia e os objetivos e
com a vibracgdo, (7° sentido) o surdo-mudo percebe os movimentos € a musica, € isto,
explica Vygotsky (1983/1995), para a psique normal, ndo representa especificamente
nada de novo, mas sdo somente as sensacdes que as criancas normais t€m e que as

leva a perfeicdo ou a auséncia de um defeito. Sublinha a necessidade que hd de
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educar a crianga e nao ao cego ou ao surdo e que a educagdo dos mesmos significa
educar a cegueira e a surdez, é modificar a pedagogia da deficiéncia infantil pela
pedagogia do defeito.

Para Vygotsky (1983/1995), a escola especial ndo se atém a sadde e a
capacidade da crianga cega ou surda e tem convertido essa crianga em uma vitima da
cegueira ou da surdez. A partir de um método dialético: da tese, do ensino geral dos
anormais com normais e da antitese, da escola especial, afirma o autor, o
desenvolvimento avanga ao criar uma sintese que agrupe numa certa unidade
superior os elementos saudédveis da tese e da antitese. Com a educacdo social da
crianga com defeito, baseada no método da compensagao social de seu defeito inato,
a deficiéncia serd vencida e ao se falar em crianga cega nao mais se entenderd como
uma criangca com defeito, mas que o cego € um cego e que o surdo é surdo e nada
mais.

Em seus estudos Vygotsky (1983/1995) reforca a importancia do ensino da
linguagem oral aos surdosmudos, como a possibilidade de se aprender a ouvir com
os olhos, com a leitura labial; de se restituir ao proprio falante as excitagdes de sua
linguagem e de permitir o controle e a regulacdo do fluxo da linguagem. Paralelo a
esse tipo de ensino, o autor faz mencao a dois outros métodos: o método alemao, que
trabalha com a linguagem da mimica natural e com a linguagem dactiloldgica ou
dactilologia (alfabeto manual que compde uma série de letras convencionais que
correspondem as letras escritas na lingua falada - em Anexo 02); e o método frances,
que considera a mimica como a linguagem primdria do mudo. Nesse momento,
mesmo reconhecendo que a linguagem oral era antinatural para os surdos ele
condena a mimica pela sua insuficiéncia plena no sentido mais amplo da linguagem

(pensamento, comunicagdo e consciéncia).
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Em seu artigo elaborado em 1925 sobre surdomudo Vygotsky (1983/1995),
ap6s reformulacdes de seus estudos, escreve novamente sobre os aspectos
psicoldgicos e os principios bésicos da educacdo social das criancas surdas e acaba
abrangendo também todo o processo de desenvolvimento das mesmas. Nele o autor
considera a surdez como uma desgraca imensuravelmente maior que a cegueira,
porque a mudez, ao privar o homem ou a crianga da fala, o isola da relagdo com os
outros, o separa da experi€ncia social e o exclui da comunicagdo geral. A
surdomudez, termo utilizado na tradu¢do em espanhol da obra de Vygotsky
(1983/1995), para caracterizar a situagdo lingiiistica do surdo, € um defeito, acima de
tudo, social, que de forma direta altera as relagdes sociais da personalidade.

Como método de ensino para a educacdo social das criangas surdas,
Vygotsky (1983/1995), inicialmente, enfatizou a importancia do ensino da linguagem
no periodo da pré-escola, onde com uma conversagao ativa através da leitura labial,
das palavras inteiras, frases, nomes, ordens e imitacdo reflexa inconsciente da
linguagem oral, a crianga pequena se acostuma a expressar o desejo € o pensamento
pela forma oral. Com o exercicio da respiracdo, da voz e dos 6rgdos articulatérios a
crianga aprende o balbucio que a ajuda na aprendizagem de novas palavras e na
leitura labial. Mesmo com a pronudncia incorreta, comenta o autor, a crianca surda
aprende a utilizar a linguagem, se compreende semelhante as criangas ouvintes,
organiza sua vida e sua conduta com base na linguagem, na palavra viva oral.

No entanto, ressalta Vygotsky (1983/1995), a eficicia do ensino da
linguagem para os surdos mudos, que como regra copia 0 mesmo padrdo que a vida
cria para a crianca ouvinte, se deve também ao reconhecimento da aspiracio natural
do infante, onde sem a proibicao, a repressdo e a anulacdo de seus instintos, mas com

esfor¢cos conscientes do aluno, a aprendizagem se concretiza. Para a crianca surda em
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periodo escolar, que ainda ndao sabe falar, e que se encontra na época do
desenvolvimento mudo, sem a linguagem e consciéncia, o ensino da linguagem oral
se diferencia do tradicional. De acordo com o autor, ndo ha a aplicagdo pratica do
ensino tradicional porque a crianca desse periodo nao suporta a lentidao ou o tempo
exigido pelo método e, por outro lado, os habitos dos gestos e da mimica devem ser
considerados pelo educador, porque ja estdo tdo arraigados e nao ha como lutar
contra eles.

De acordo com Vygotsky (1983/1995), os métodos da linguagem oral ainda
precisam ser aperfeicoados porque se fundamentam na contradicdo com a natureza
da crianca. Rejeitar os instintos da crianca surda, com o uso de severidade, ndo lhe
proporciona o pensamento légico. O ensino da linguagem deve seguir os interesses
infantis e precisa criar a necessidade da linguagem humana. “A linguagem se origina
a partir da necessidade de comunicar-se e pensar, 0 pensamento € a comunicacao
aparecem como resultado da adaptagcdo as complexas condi¢des da vida” (Vygotsky,
1983/1995, p. 97).

Como foi mencionado anteriormente Vygotsky (1983/1995) critica a
educagdo da escola especial, que separa o surdo do meio normal e o asila e o situa
num mundo estreito e fechado, onde se alimenta o defeito e se traumatiza o surdo ao
fixa-lo somente em sua propria surdez. Neste caso ndo hd desenvolvimento, as forcgas
da crianca se atrofiam, a saude espiritual e a psique normal se desorganizam e se
dissociam e a surdez se torna um trauma. Segundo ele hd um aumento da psicologia
do separatismo, que € anti-social e educa o espirito anti-social; a saida para isto esta
na reforma radical de toda educagdo em geral.

Com base na escola normal e nas idéias gerais da escola revoluciondria de

trabalho, Vygotsky (1983/1995) sugere uma nova saida para a surdopedagogia. O



31

trabalho com a crianga surda, na instituicdo pré-escolar, se estrutura com base na
educagdo social, onde o ensino € considerado como uma parte da vida social e como
a organizacdo da participa¢do dos mesmos nesta vida. O meio social é essencial para
qualquer sistema educativo e a vida social para a criangca surda representa um
contexto necessdrio para o desenvolvimento da comunicagdo, da linguagem e da
consciéncia. Sobre a importancia do papel coletivo para o desenvolvimento do surdo

ele escreve:

Com respeito ao desenvolvimento das formas superiores do pensamento e
da l6gica da crianga relacionada com a socializagdao de suas fungdes, estd
totalmente claro que a falta da linguagem na crianga surda, ao dificultar sua
comunicacdo plena no coletivo e ao tird-la do coletivo, € um dos freios para
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (Vygotsky,

1983/1995, p. 189).

No processo de reconstrucdo de todo sistema educacional dos surdos,
Vygotsky (1983/1995) reconheceu que qualquer perda na comunicag¢do da crianga
surdamuda traz prejuizo ao seu pensamento e que a educacdo tradicional da
linguagem ou simplesmente o ensinar a crianga a falar também ndo constitui no uso
da linguagem como meio de comunicacdo e de pensamento. Com isso, afirma o
autor, a batalha da linguagem oral contra a mimica se encerra com a vitéria da
mimica, que passa a ser considerada como “uma linguagem verdadeira em toda a

riqueza de sua importancia funcional” (p. 190).

A compreensdo da crianga surda como uma crianga, salienta Vygotsky

(1983/1995), que deve crescer, desenvolver-se e ser educada, seguindo os interesses
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gerais e as leis da idade infantil e nesse processo de desenvolvimento aprender a
linguagem, € um postulado importante para a educacao do surdo. Através dele, diz o
autor, os problemas da educagdo politico-social do surdo foram encontrados e o
educar no coletivismo, a conduta social das criancas surdas e sua colaboracdo

conjunta, resultou na criagao de uma base real para o desenvolvimento da linguagem.

Um outro obstdculo encontrado para a educagcdo da crianca surda foi o
desenvolvimento precdrio da linguagem dessas criancas. A principio, ainda explica
Vygotsky (1983/1995), o alicerce do desenvolvimento natural da linguagem viva era
a educacdo social, mas depois percebeu-se que era exatamente o inverso, pois para a
propria educagdo politico-social € primordial que, como uma das premissas
psicoldgicas fundamentais, a linguagem se desenvolva. Com o auxilio da mimica,
como uma linguagem unica, a crianca surda pode assimilar uma série de postulados,
pensamentos e informagdes que s@o necessdrias para uma educagio politico social
eficaz.

Com essa revisao radical sobre a relacdo da educagdo geral e da linguagem
da crianca surda e em uma solu¢do completamente oposta, em comparagdo a
resolugdo da educacdo da escola tradicional, afirma Vygotsky (1983/1995), “o
problema da linguagem nos foi proposto tdo oportunamente como nao havia sido
proposto em nenhum pais europeu ou americano” (p.191). A partir de uma educagdo
que objetiva a aproxima¢ado méixima da crianca surda, integral em todos os aspectos;
que considera a crianca e ndo somente a sua perda auditiva e que se orienta na
aproximacdo da escola dos surdos a escola normal, conclui o autor, ai sim se
esclarece a tamanha divergéncia entre o desenvolvimento geral e da linguagem da
crianga surda ou se fecha o circulo vicioso da educacdo social (e da relagdo familiar)

dessa crianca. Sobre isto ele diz:
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Todo o circulo vicioso se forma, por conseguinte, por trés momentos
interrelacionados entre si. A educagdo social se apoia na falta do
desenvolvimento da linguagem; a falta do desenvolvimento da linguagem
conduz ao desaparecimento do coletivo, o desaparecimento do coletivo
freia a vez da educacdo social e o desenvolvimento da linguagem.

(Vygotsky, 1983/1995, p. 191)

Diante desta situacdo Vygotsky (1983/1995) ressalta que, lamentavelmente,
a surdopedagogia moderna, em sua parte pritica e tedrica, ainda ndo conseguiu
indicar uma solug¢ao radical para o problema da formagao da linguagem do surdo. No
entanto a poliglotia ou o dominio de diferentes formas de linguagem, acaba sendo
apontada por ele como a via mais frutifera e inevitavel para o desenvolvimento da
linguagem da crianga surda. Segundo Vygotsky o estudo coletivo dessas criancas, as
possibilidades da colaboracdo coletiva com as criangas ouvintes e a utilizacdo de
todos os tipos de linguagem acessivel ao surdo sdo condi¢des necessdrias para a
educacgdo e o desenvolvimento intelectual da crianca surda.

Para tecer sua teoria sobre o desenvolvimento intelectual da crianga
Vygotsky (1934/2005), em 1934, procurou estudar a relacdo entre pensamento e
linguagem nos estagios iniciais do desenvolvimento filogenético e ontogenético. Ao
fazé-lo, esse autor, por meio da andlise em unidade, conseguiu explicar e descrever
todo o processo do desenvolvimento do pensamento verbal, bem como o
desenvolvimento histérico da consciéncia humana. Em outras palavras, em seu
interesse pelo estudo do pensamento e da fala, ele encontrou no significado das

palavras a unidade do pensamento verbal.
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Com a descoberta da evolugdo, das formagdes dinamicas, das modificagdes
dos significados das palavras ao longo do desenvolvimento da crianca, Vygotsky
(1934/2005) mostrou o modo como esses significados funcionam no processo vivo
do pensamento verbal. Com isso ele trouxe a idéia de processo para 0 movimento
continuo de vaivém do pensamento para a palavra e vice-versa; fez a distingao dos
dois planos da fala: aspecto interior da fala (semantico e significativo) e o exterior
(fonético) e se aprofundou nos aspectos da fala interior: a predicacdo, o declinio da
vocaliza¢do, predominio do sentido sobre o significado, o modo pelo quais os

sentidos das palavras se combinam; etc.

Sobre o termo sentido, que é o ponto chave do nosso trabalho, Vygotsky
(1934/2005) o considera como “a soma de todos os eventos psicolégicos que a
palavra desperta na nossa consciéncia” (p. 181). Segundo ele o sentido da palavra é
fenomeno complexo, fluido e dindmico, que tem vdrias zonas de estabilidade
desigual e que se modifica de acordo com a mente que o utiliza e os contextos onde
surge. Diante disso, o significado se torna apenas uma das zonas do sentido,
permanecendo estavel ao longo de todas as alteracdes do sentido e como “significado
dicionarizado da palavra nada mais € do que uma pedra no edificio do sentido, nao

passa de uma pontencialidade que se realiza de formas diversas na fala” (p.181).

Sendo assim, para concluir a sua andlise da relacdo pensamento e
linguagem Vygotsky (1934/2005), no final de sua obra, citou ainda outros aspectos
importantes como: “o pensamento tem a sua propria estrutura, e a transi¢ao dele para
a fala ndo € uma coisa fécil, todas as frases que dizemos, na vida real possuem algum
tipo de subtexto, um pensamento oculto atrds delas” (p.185) e o fato da transi¢do do
pensamento para a palavra passar sempre primeiro pelo significado. Além disso, esse

autor enfatizou que por trds de cada pensamento hd a presenca de uma tendéncia



35

afetivo-volitiva (motivacdo, desejos e necessidades, interesses e emocdes) que da

suporte para a compreensao plena e verdadeira do pensamento de outrem.

Para Gonzdlez Rey (2001, 2004a, 2005a, 2005b), Vygotsky ao definir sobre
o termo sentido refere-se a sua instabilidade ao seu movimento permanente € ao
considerd-la como um momento processual do sujeito, associado aos diferentes
contextos de sua acdo, lhe dd um cardter ontoldgico bem definido. Sobre essa
mobilidade do sentido, esse autor explica que a teoria vygotskyana faz referéncia a
uma categoria que constitui também, um sistema dinamico de integracdo entre
diferentes aspectos da psique, integracdo que inicialmente se fixa na consciéncia
como resultado da palavra, mas que, pouco tempo depois, vai constituindo o sentido

que constitui a psique de cada pessoa, o sujeito singular (Gonzélez Rey, 2005b).

Em sua interpretacdo sobre esse legado deixado por Vygotsky, Gonzélez
Rey (2001, 2004a) esclarece também alguns pontos essenciais sobre a categoria
sentido, como a sua colocacao no espago da palavra que € falada pelo sujeito em seu
momento particular ou singular e sua conceituagdo como uma organizacdo de
aspectos psicolégicos que emergem na consciéncia. Para explicar esse papel ou

funcdo do sentido o autor diz:

O sentido aparece assim como uma fonte essencial do processo de
subjetivacdo e ¢é ele que define o que o sujeito experimenta
psicologicamente diante da expressdo de uma palavra. O sentido articula de
forma especifica o mundo psicoldgico historicamente configurado do

sujeito com a experiéncia de um evento atual. Nessa acep¢do, o sentido
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acontece em um elemento central de integracao dialética entre o histérico e

o atual na configuracdo da psique (2004a, pp.49-50).

De acordo com Gonzdlez Rey (2004a) diante desse conjunto de idéias
vygotskyanas em relagdo ao sentido (sistema dinamico de integracdo, seu carater
ontoldgico e outros), surge um novo nivel de defini¢ao ontoldgica da psique humana:
a subjetividade. A subjetividade que Freud se referiu ao apresentar a psique como um
sistema dinamico e que Vygotsky nos apresenta como um novo conceito de mente
que ¢ insepardvel da cultura. A partir disto, afirma Gonzdlez Rey (2005b) que o
pensar sobre a subjetividade toma um caminho distinto, pautado tanto na
compreensdo histérico-cultural como também nas novas perspectivas do
funcionamento complexo da realidade.

Em seu desafio para construir uma teoria sobre a personalidade, Gonzélez
Rey (2003) percorre esse caminho distinto e se volta para o tema da subjetividade.
Nesse processo e nas suas reflexdes epistemoldgicas, esse pesquisador se desprende
dos amarres positivistas para a produgdo tedrica e rompe com a dependéncia do dado
imediato e fragmentado e com as dicotomias tradicionais que dominavam o cendrio
da producgdo psicoldgica (intrapsiquico e interativo, individual e social). Com isso
dentro de uma defini¢do histérico-cultural e ao considerar a complexidade do real,
que para Edgar Morin (1996), expressa uma tensao constante entre a organizagao e
processo, entre continuidade e ruptura, surge na psicologia um novo conceito de
subjetividade.

Como “um sistema complexo capaz de expressar através dos sentidos
subjetivos a diversidade de aspectos objetivos da vida social que concorrem na sua

formac¢ao” (Gonzdlez Rey, 2005b, p. 19), a subjetividade transcende a classificagdo
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de categorias fragmentadas que descrevem os comportamentos concretos distintos e
especificos das atividades humanas. A subjetividade, explica o autor, permite a
representacdo de um sistema cujas unidades e formas principais de organizacdo, se
alimentam de sentidos subjetivos definidos em distintas dreas da atividade humana.

Ao falar sobre sentido subjetivo Gonzélez Rey (2005b) se pauta na teoria de
sentido de Vygotsky, que j4 mencionamos anteriormente, e o define pela sua relacao
insepardavel com a subjetividade. Compreendido como uma complexa unidade onde
circulam tipos diferentes de emog¢des que sdo associadas de multiplas formas a
diversos processos simbdlicos, o sentido subjetivo esclarece o autor, implica numa
“sintese de outra ordem ontolégica da multiplicidade de aspectos que caracteriza a
vida social e a histéria de cada sujeito e espaco social concreto” (p.21). Conceito que
veio fundamentar uma concepg¢ao histérico-cultural da subjetividade.

Como uma categoria da psicologia e de todas as ci€ncias antropossociais, a
subjetividade, afirma Gonzailez Rey (2005b), € uma dimensao presente em todos os
fenomenos da cultura, da sociedade ¢ do homem. Como um sistema complexo
produzido de forma simultanea no nivel social e individual, elucida o pesquisador,
ela também representa a subjetividade social, que se apresenta nos mitos, nas
crengas, na moral, nos diferentes espacos em que vivemos e também ‘‘estd
atravessada pelos discursos e produgdes de sentido que configuram sua organizacdo
subjetiva” (p. 24).

Ao considerar a dialética do individual e do social Gonzdlez Rey (2005a)
traz, em sua teoria da subjetividade, a representacdo dialética e complexa do homem
e a idéia do sujeito ativo, singular e social, que se desenvolve por meio de uma
relagcdo recursiva entre o social e o individual. Para explicar sobre essa relacdo ele

(2005b) diz:
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O sujeito individual estd inserido, de forma constante, em espagos da
subjetividade social, e sua condic@o de sujeito atualiza-se permanentemente
na tensdo produzida a partir das contradicdoes entre suas configuragdes
subjetivas individuais e os sentidos subjetivos produzidos em seu transito

pelas atividades compartilhadas nos diferentes espagos sociais (p. 25).

Com base nessa cita¢do, podemos dizer que Gonzélez Rey, em sua teoria,
consegue abordar de forma clara o processo de desenvolvimento da pessoa surda.
Para o autor (2005a), a acdo do sujeito individual surdo é sempre uma acdo
socialmente produzida, que se manifesta em um contexto de subjetividade social: na
escola, no bairro, na igreja e etc. Sendo assim, a acdo do surdo repercute nos sentidos
da configuracdo subjetivo-social constitutiva do espaco em que se produz a agao,
bem como nas configuracdes de subjetividade individual comprometidas com o
sentido da acdo.

Em outras palavras podemos dizer que a crianga surda que freqiienta uma
escola e se comunica através da lingua de sinais, constantemente estd lidando com a
sua realidade e com as suas diferencgas. Através do seu contato com as pessoas da
escola, com a professora, com intérprete e com os colegas ela vai se constituindo, se
desenvolvendo como pessoa; no entanto, a sua presenca nesse contexto escolar
também contribui para a constru¢do de uma nova percep¢do sobre as possibilidades
do desenvolvimento de uma pessoa surda. De acordo com Gonzdilez Rey (2005a)
“esse processo integra o sujeito € o espago social em uma complexa inter-relacio

processual caracteristica do desenvolvimento e da acdo social do homem™ (p.220).
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A abordagem especifica da produgdo de sentidos da surdez na familia, por
meio de estudos empiricos, ndo se encontra na literatura. Entretanto, langamos mao
de estudos que, falando das necessidades educacionais especiais, nos auxiliam na
compreensdo da importancia da produgdo cientifica nesta drea. De acordo com
Freitas (2005), o respeito a diversidade humana, a superacdo da deficiéncia, a
comunicacdo e a interatividade entre a crianga, escola e familia sdo aspectos
importantes e necessarios para o desenvolvimento das criancas e para a realizacao de
uma inclusdo que reconheca o potencial de cada sujeito.

Retomando novamente a discussdao sobre a defectologia de Vygotsky
(1983/1995) e considerando as interpretagdes e o estudo de Gonzélez Rey sobre o
desenvolvimento humano ou a subjetividade (2004a), cabe-nos agora refletirmos
mais sobre o tema da deficiéncia. Com base nestas teorias apresentadas podemos
perceber que mesmo com as dificuldades em decorréncia de um defeito fisico, a
pessoa surda, cega ou cega e surda pode e deve ser considerada como um sujeito
ativo que ao interagir com o meio, com as pessoas € com a cultura que a cerca,
desenvolve seu pensamento, suas idéias e seus valores. De forma dialética esse
sujeito, ao longo de suas dificuldades e conquistas, se constitui e através da sua
relacdo social contribui para a constituicao social do sentido da deficiéncia.

O trabalho da Instituicio de Defectologia de Moscou mostrado no
documentdrio “As Borboletas de Zargosk” (1990) ilustra esse processo
desenvolvimental de uma pessoa surda e sua familia através da historia de vida de
Natasha que, em decorréncia de uma doenga na sua adolescéncia; ficou surda, cega e
quase sem fala. Em relatos sobre a sua vida, ela, como ex-aluna, deixa claro como a
sua integracdo na sociedade lhe foi de grande valia para a superacdo de suas

dificuldades, para compensac¢do de seus defeitos ou para produgdo de novos sentidos
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sobre os fendmenos da surdez, cegueira e de sua pequena voz e principalmente para
seu desenvolvimento pessoal e profissional, tornado-se filésofa, psicologa e

professora:

Para mim, as minhas filhas sdo a minha forma de retribuir “a sociedade, a
riqueza espiritual que eu recebi dos meus excelentes professores, o meu
calor espiritual, minhas idéias e filosofia de vida. E exatamente isto que
oferece o mais profundo e maior dos sentimentos, eu ser uma pessoa € uma
mulher... E esta é a base para a superacdo de todas as minhas dificuldades

da vida, € claro, existem muitas! (As Borboletas de Zargosk, 1990).

Com o auxilio da linguagem dactilologica e através de sua pequena voz,
Natasha consegue conversar com seu esposo, suas filhas e com os professores e
alunos do instituto. E também por intermédio do tato que essa mulher percebe e se
interage com mundo que a cerca e se faz presente nos diversos contextos de sua vida.
Esses foram e sao os meios pelos quais Natasha consegue superar a sua defici€éncia e
de forma ativa participa de suas atividades sociais, se faz sujeito e auxilia e incentiva
o desenvolvimento dos outros deficientes.

Como uma ilustracdo da educacdo social vygotskyana esse documentario
ou a histéria dessa mulher cega-surda e quase muda também retrata o processo
desenvolvimental de uma maneira mais abrangente. Nessa historia de Natasha é
apresentada a integracdo historico-cultural dos aspectos social, educacional e familiar
que permeiam e contribuem para o processo de desenvolvimento da crianca
deficiente ou surda, do adolescente e do adulto, como menciona Vygotsky

(1983/1995 e 1984/2003).
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Representa, também, a subjetividade humana que, de acordo com Gonzélez
Rey (2005a), “em todo momento se manifesta na dialética entre 0 momento social e
individual, este dltimo representado por um sujeito implicado de forma constante no
processo de suas praticas, de suas reflexdes e de seus sentidos subjetivos™ (p. 240).
Ou seja, representa o processo do desenvolvimento humano, onde o sujeito num
momento de contradicdo e confrontacdo com o social € com a sua prépria
constituicdo subjetiva consegue promover um momento gerador de sentido de suas
praticas.

Ainda para Gonzdlez Rey (2004b), também revela a pessoa sauddvel, ativa
e criativa que consegue envolver-se nas diferentes atividades e relacionamentos dos
quais participa e que mesmo em meio a situacdes e vivéncias negativas tem atitudes
de enfrentamento e uma grande vontade para identificar ou para superar as causas
dos problemas. Da mesma forma traz também um novo conceito de sadde
(Vygotsky, 1983/1995; Capra, 2003 e Gonzdlez Rey, 2004b) como um processo
dindmico em que a pessoa ou a crianca (surda ou ouvinte) na qualidade de sujeito, e
nao de doente ou deficiente, participa de forma ativa e consciente na constituicdo da
vida saudavel e de novos sentidos para o desenvolvimento humano global.

Sendo assim, podemos dizer que mesmo diante das dificuldades sociais e
individuais, a pessoa surda se desenvolve, porque de acordo com Maturana (2002)
através da relacdo, o sujeito se constréi e constitui 0 outro, ou seja, através do
relacionamento de seus membros a familia vai se constituindo e contribui para o
desenvolvimento dos mesmos. Esse sem duvida é processo significativo para a
familia e seus membros, mas sem ddvida implica também no compartilhar, na
reflexdo e na constru¢do de uma nova imagem sobre a deficiéncia, que ultrapassa os

defeitos fisicos, o preconceito e a ignorancia de muitos.



IIT1 - Método

Diante das concepgdes otimistas e inovadoras de Vygotsky (1983/1995)
sobre o desenvolvimento das pessoas deficientes, salientando-se a importancia do
sujeito (Gonzdlez Rey, 2004), um novo olhar sobre essa temdtica se faz.
Trabalhando-se com base nos pressupostos tedricos da abordagem histérico-cultural
(Vygotsky, 1984/2003), na teoria da subjetividade de Gonzélez Rey (2003), na teoria
da complexidade (Morin, 1996), e nos principios da Epistemologia Qualitativa,
(Gonzédlez Rey, 2002, 2003, 2004, 2005a, 2005b, 2005¢c) o fendmeno da surdez em
criangas foi aqui estudado de forma mais ampla.

Compartilhamos da reflexao e da definicdo epistemoldgica de Gonzélez
Rey (2002) sobre o qualitativo na pesquisa psicolégica. Segundo o autor, o
qualitativo ndo se refere a uma questdo instrumental e nem ao tipo de dados que
devem ser incluidos na pesquisa, mas ‘“se define essencialmente pelos processos
implicados na construcdo do conhecimento, pela forma de se produzir o
conhecimento” (p.24).

Em seus estudos sobre o desenvolvimento da pesquisa qualitativa, Gonzélez
Rey (2002) identifica o primeiro artigo sobre esse tema, escrito pela gestaltista
Tamara Dembo, e ao fazé-lo apresenta alguns aspectos que fundamentaram e
fundamentam o qualitativo na pesquisa psicoldgica. Diferente da epistemologia
positivista, que se baseia na simplificagdo a priori do objeto de pesquisa, a
perspectiva metodoldgica da Gestalt, sob a influéncia da fenomenologia, passa a
pesquisar o fendmeno sem separd-lo dos processos que surgem no contexto da
pesquisa e legitima o caréter subjetivo dos processos psiquicos, como 0s sentimentos,

as emogdes e os valores.
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A abordagem histdrico-cultural dos pioneiros Vygotsky e Rubinstein,
explica Gonzédlez Rey (2002), também contribuiu para as mudangas das visoes
naturalistas sobre o objeto ou fendmeno da pesquisa qualitativa. Em seus trabalhos,
esses autores ao considerarem que o social compreendido como processo cultural era
algo essencial para a constitui¢do da psique, pela primeira vez superaram a dicotomia
entre o externo e o interno, entre o social e o individual, que posteriormente se
tornaram premissas essenciais para o desenvolvimento do conceito de subjetividade
de Gonzilez Rey (2003, 2004, 2005a, 2005b, 2005c).

Outra contribui¢do marcante dessa abordagem e que, como foi mencionado
anteriormente, também se refere ao fendmeno estudado neste trabalho (surdez) é a
concep¢do de Vygotsky (1983/1995), sobre o desenvolvimento das pessoas
deficientes. Através de seus estudos sobre a deficiéncia e sob a influéncia das idéias
de Marx e Engels, do materialismo histérico e dialético, esse autor (2003) construiu a
sua teoria sobre o desenvolvimento humano e trouxe alguns principios de sua
abordagem na anélise ou estudos das funcdes psicoldgicas superiores.

Sendo assim, com base na teoria vygotskyana (2003), considerou-se os
sujeitos desta pesquisa como interativos com os outros € com a cultura que os
cercam; capazes de desenvolver seus pensamentos, suas idéias, seus valores e
construir suas histdrias. Dentro de um processo dialético, ao longo de suas
dificuldades, necessidades e conquistas, esses sujeitos se constroem e através da sua
relagdo social contribuem para a constituicdo social, cultural e histérica do sentido da
deficiéncia.

No estudo do surdo e sua familia, com sua histéria e em seu contexto,
apoiamo-nos no método de Vygotsky (2003), que na tentativa de compreender as

formas humanas de atividade psicolégica, “a0 mesmo tempo se torna pré-requisito e
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produto, o instrumento e o resultado do estudo” (p.86). Ou seja, de acordo com 0s
principios metodolégicos dessa abordagem, a andlise do fendmeno (surdez, crianca,
familia) é processual; explica o seu processo do desenvolvimento revelando a sua
génese (natureza) e suas relacdes dinamicas ou causais, reais e reconstroi sua histdria
desde a sua origem, para assim poder estudd-lo no seu processo de mudancgas
qualitativas.

Na tentativa de explicar o desenvolvimento da familia e de seu filho surdo
também nos apoiamos na visdo de Edgar Morin (1996, 2003) sobre a complexidade,
tomando-a como um desafio e uma motivacdo para pensar sobre o real ou sobre a
incompletude do conhecimento. De acordo com esse autor a aspiracdo a
complexidade nos leva ao conhecimento multidimensional, que no estudo de um
fendmeno (familia de surdo) ndo se preocupa em oferecer todas as informagdes sobre
este, mas sim em respeitar suas diversas dimensoes.

Para Morin (2003) o desafio da complexidade nos conduz também as
nogdes de incerteza, ordem, desordem e organizagdo ou sistema, bem como a
concepcdo da relagdo complementar e antagdnica dessas nog¢des. Ao representar o
principio hologramatico” ou a recursividade entre o todo e as partes, onde nio s6 uma
parte estd no todo como também o todo estd na parte, essa relacdo dindmica expressa

z s 14 . 3 . .
também o pensamento dialdgico” ou as diferentes faces de uma mesma realidade.

% “Holograma é a imagem fisica cujas qualidades de relevo, de cor e de presenca sio devidas ao fato
de cada um dos seus pontos incluirem quase toda a informacdo do conjunto que ele representa”
(Morin, 2003, p.181).

3“0 termo dial6gico quer dizer que duas 16gicas, dois principios, estdo unidos sem que a dualidade se
perca nessa unidade....” (Morin, 2003, p. 189)
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Em outras palavras podemos dizer que diante do pensamento complexo e
dialégico proposto por Morin (1996, 2003), o olhar ou estudo sobre um sistema
social ou familiar implica na soma das partes, na sociedade ou na familia, e ao
mesmo tempo alude na unidade, na singularidade de cada sujeito desse sistema. Em
se tratando desta pesquisa, implicou na compreensao da realidade da familia e de sua
crianga surda em sua complexidade, considerando a circularidade, a recursividade da
relacdo familia e filho surdo e ao mesmo tempo reconhecendo a diversidade e a
singularidade ou subjetividade de cada sujeito da pesquisa dentro do seu contexto
familiar.

A partir do entrelacamento dessas teorias citadas, assumimos, nesta
pesquisa, a Epistemologia Qualitativa de Gonzdlez Rey (2002), que apresenta um
processo diferente de produgcdo de conhecimento em psicologia, ao permitir “a
criacdo tedrica acerca da realidade plurideterminada, diferenciada, irregular,
interativa e histdrica, que representa a subjetividade humana” (p.29). Ao partilhar
dessa proposta epistemoldgica de constru¢ao de conhecimento nos apoiamos nos trés
principios gerais que a sustentam.

O cardter construtivo interpretativo do conhecimento, que segundo
Gonzdlez Rey (2005b), define o conhecimento como uma constru¢ao, uma produgao
humana e ndo como algo que estd pronto para conhecer uma realidade ordenada,
segundo as categorias universais do conhecimento. Ou seja, que confere valor ao
conhecimento devido a sua capacidade de gerar novas zonas de inteligibilidade ou
zonas de sentido sobre a realidade ou sistema complexo estudado (a familia e a
surdez) e de articular essas zonas em modelos cada vez mais uteis para a producdo de

novos conhecimentos.



46

Para Gonzalez Rey (2005b) “o conhecimento é um processo de construcdo
que encontra sua legitimidade na capacidade de produzir, permanentemente, novas
construgdes, no curso da confrontagdo do pensamento do pesquisador com a
multiplicidade de eventos empiricos coexistentes no processo investigativo” (p.07).
Diante dessa proposta metodoldgica qualitativa, que se orienta para a construcao de
modelos compreensivos sobre o que se estuda, o cardter tedrico € um atributo
essencial que abarca o empirico e o compreende como um momento inseparavel do
processo de produgdo tedrica.

Com isso se rompe com a dicotomia entre o empirico e o teérico. Em outras
palavras, afirma Gonzédlez Rey (2005b), essa pratica de pesquisa, numa relagao
dialética, se torna um mediador entre a realidade, que € reconhecida como um
dominio infinito de campos inter-relacionados, e a formag¢ao de novos campos de
realidade onde as praticas sdo insepardaveis dos aspectos sensiveis dessa realidade.
“Nesses campos, a infinita complexidade da realidade € suscetivel, por meio de tais
praticas cientificas, de multiplicar-se em varias formas de inteligibilidade as quais,
embora nos permitam visualizar a realidade, o fazem de modo limitado por causa dos
proprios meios que usamos” (p.09).

Como segundo principio da Epistemologia Qualitativa, propde Gonzélez Rey
(2005b), a legitimacdo do singular como instancia de producdo do conhecimento
cientifico, o que implica reconhecer a pesquisa como uma produgdo tedrica, de
constru¢do permanente dos modelos de inteligibilidade (zonas de sentido) sobre o
campo estudado ou como a “uma produgdo intelectual sistemdtica que permite
organizar, de diferentes formas, o material empirico e que integra as idéias dos

pesquisadores como parte essencial do conhecimento em elaboragdo” (p.11).
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Nesse sentido, diz Gonzdlez Rey (2005b) que, dentro dessa opg¢ao
epistemologica, a pesquisa qualitativa se refere a um processo bastante dindmico, em
que as hipéteses do pesquisador se associam a um modelo tedrico que estd em
constante tensdo com o momento empirico e se legitimam a partir da capacidade do
modelo em ampliar tanto as suas alternativas de inteligibilidade sobre o estudado,
como seu permanente aprofundamento em compreender a realidade estudada como
sistema.

Entretanto, outro fato importante da significacao da singularidade, estd na sua
estreita relacdo com o valor tedrico da subjetividade no estudo do homem, na
condicdo subjetiva que define a ontologia dos trés sistemas complexos da realidade,
que se constituem de forma permanente entre si: 0 homem, a cultura e a sociedade.
De acordo com o autor, a subjetividade humana, configurada na cultura e dela
constituinte, traz como uma de suas caracteristicas a diferenciacdo marcada dos
individuos e dos distintos espagos de vida social.

O ato de compreender a pesquisa, nas ciéncias antropossociais, como um
processo de comunicagdo, como uma via de constru¢do do conhecimento, possibilita
o reconhecimento dos “processos de sentido subjetivo que caracterizam 0s sujeitos
individuais e que permitem conhecer o modo como as diversas condicdes objetivas
da vida social afetam o homem” (Gonzdlez Rey, 2005b, p.13). Através dessa via, os
participantes da pesquisa se transformam em sujeitos criticos e criativos do problema
estudado a partir de seus interesses, desejos e contradicoes.

Sendo assim, a manifestacdo do sujeito na pesquisa, por meio da sua
producdo de um complexo tecido informacional, se converte no material privilegiado
para a construcdo do conhecimento. Dessa forma a comunicagdo em seu stafus

epistemoldgico, afirma Gonzdlez Rey (2005b), influenciard na propria defini¢do dos
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instrumentos da pesquisa como também serd um espago legitimo e permanente de
producdo de informagao na pesquisa.

Para Gonzilez Rey (2005b) a pesquisa como “um espaco permanente de
comunicacdo tem um valor essencial para os processos de producdo de sentido dos
sujeitos pesquisados nos diferentes momentos de sua participacdo nesse processo”
(p.15). Por meio dos diferentes sistemas de relacdo constituidos nesse processo, o
sujeito participante, mediante o crescente desenvolvimento de uma necessidade
pessoal e através da producao de sentidos subjetivos, consegue expressar toda a sua
riqueza e complexidade.

Como um processo diferenciado que avanga em rotas e niveis diferentes
sobre o fenomeno estudado, a constru¢do do conhecimento na pesquisa qualitativa,
segundo Gonzdlez Rey (2002), pressupde o estudo de casos como o momento
essencial na producdo do conhecimento. Na presente pesquisa, a atengdo e a reflexao
do pesquisador sdo voltadas para a producao de idéias e explicacdes decorrentes dos
indicadores construidos no curso do processo. Definida pela necessidade do didlogo,
as conversacoes entre o pesquisador e os participantes, de forma espontanea, tendem
a criar uma atmosfera humanizada, que estimula a participacdo e leva a uma teia de
relac@o que se assemelha com a trama das relacdes da vida cotidiana do sujeito.

No decorrer desse processo, afirma Gonzdlez Rey (2002) a trama dos
didlogos formais e informais adquire uma organizacdo propria, onde os participantes
acabam se convertendo em sujeitos ativos, que além de responderem as perguntas do
pesquisador, comecam a construir suas proprias perguntas e reflexdes. Nesse tipo de
pesquisa ndo se descobre s6 o que se quer buscar; alguns elementos indefinidos
podem surgir e se transformarem em aspectos relevantes para o processo de

constru¢do de conhecimento. Nesse sentido “a pesquisa € um didlogo permanente em
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que as opinides, cosmovisdes, emocdes, enfim a subjetividade do sujeito estudado
constitui elemento relevante para o processo, o que resulta impossivel predizer nos

momentos iniciais” (p.89).

3.1. Participantes

Como sujeitos participantes, essa pesquisa contou com 02 familias
nucleares, constituidas por pai, mae e um a trés filhos, sendo ambas compostas por
pai e mae ouvintes, cuja audicdo € funcional na vida comum e um casal de filhos, um
também ouvinte e outro surdo. A inclusdo dessas familias levou em conta os
seguintes critérios: ter pelo menos uma crianga surda e a participagdo anterior da mae
da crianga no grupo de orientagdo de pais de criangas surdas no Ministério de Surdos
Dynamis, que se reunia quinzenalmente, sob a orientacdo da pesquisadora, que
atuava como psicéloga voluntéria da instituigao.

A escolha deste critério se justificou pela possibilidade de dar continuidade
a um estudo anterior (Orsoni, 2005) realizado pela pesquisadora na pds-graduacao
lato sensu em terapia de casais e familias, pelo Centro de Atendimento e Estudos em
Psicodrama (CAEP), sob a chancela da Universidade Catdlica de Goias (UCG).

Em decorréncia do elevado nimero de membros do grupo de orientagao
de pais de criancas surdas (24 maes), e a sua equivaléncia de 24 familias, utilizou-se
como critério para selecdo dos sujeitos participantes deste estudo, o fato de serem
familias com os filhos surdos de faixa etdria aproximada, e sem outra defici€ncia
além da surdez.

Considerou-se, ainda, como um fator determinante da escolha dos sujeitos
participantes, o interesse e a disponibilidade dos mesmos para fazerem parte do

processo de investigacdo. Sendo assim, como amostra ndo casual, esta pesquisa
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abarcou somente os pais e as criancas que participaram do Ministério de Surdos
Dynamis, cujos nomes ficticios sdo: Familia Pereira — Saulo, Emilia, Carlos e Ceres;

e Familia Santos — Felipe, Marcia, Renata e Raul.

3.2. Instrumentos

Como indutores de informacdo que estimulam a expressdo aberta e
comprometida do sujeito estudado, foram utilizados como instrumentos, a entrevista
e a videoentrevista.

A entrevista, como uma ferramenta dindmica e interativa, de acordo com
Gonzdlez Rey (2002, 2005b), promove a conversao do espaco social da pesquisa em
um espaco portador de sentido subjetivo, gera novas necessidades e interesses nos
participantes e privilegia a expressao dos mesmos, estimulando a produgdo de
tecidos de informagdo. Nesse processo, cada participante da pesquisa (sujeito e
pesquisador) se sente como co-responsavel ou como sujeito do processo e atua de
forma reflexiva, ouvindo e elaborando hipdteses a partir de suas posi¢des sobre o
fendmeno estudado.

De acordo com Peres (2005), em caso de entrevista com familias, a
conversacdo com os pais e com seus filhos, pode ocorrer de formas distintas, em
diferentes momentos e abarcar tdpicos variados. Com os pais, de forma aberta,
construimos a histdria da familia e da crianga permeada pelo fendmeno da surdez e
pela dindmica familiar e refletimos também sobre outros temas que surgiram ao
longo dos didlogos. Com as criangas, buscamos construir a sua percepcao sobre a
surdez e a maneira como convivem e se relacionam com ela.

Para Gonzdlez Rey (2005b), nessa acdo, que ndo € e nem pode ser definida

a priori, 0s sujeitos participantes e o pesquisador integram suas experiéncias, suas
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davidas e tensdes num processo que facilita o emergir de sentidos subjetivos ao
longo dos didlogos. Com isso a conversag¢ao toma formas distintas, onde a riqueza da
informacao se define através das argumentagdes, emogdes fortes e expressdes extra-
verbais, que irdo se organizar em representacoes tedricas pelo pesquisador.

A videoentrevista, de acordo com Cupolillo e Costa (2004), é um
instrumento que possibilita a constru¢do de informagdes, quando, somente a
experiéncia verbal ou conversacional com os sujeitos da pesquisa, ndo proporciona
uma percepcao auténtica dos processos subjetivos. A op¢do por esse instrumento
nesta pesquisa, se justifica também, como meio de registro da fala da crianga surda
através da lingua de sinais (LIBRAS), bem como das imagens, expressoes, detalhes e
situagcdes que enriquecem a entrevista e ajudam na andlise interpretativa da relacao
familiar. Costa (2005), ao utilizar a videoentrevista enfatiza a importancia da

presenca do pesquisador como aquele que ird fazer a interpretacao das informacoes.

3.3. Procedimentos

Ap6s a selecdao das familias que corresponderam ao perfil desejado para
esta pesquisa, partimos para a realizacio do momento empirico. Inicialmente
entramos em contato com os pais através de telefonemas e visitas domiciliares, onde
foram apresentados, de forma sucinta e clara, a proposta, os objetivos, a finalidade,
as etapas e os meios que seriam utilizados para a construcdo das informacdes
necessarias ao estudo.

As entrevistas foram realizadas por meio de quatro visitas domiciliares que
se repetiram e prolongaram, em média, por uma hora e uma hora e meia, mediante a
necessidade gerada nos didlogos. As visitas as duas familias foram intercaladas e, os

espacos entre as mesmas, ocorreram mediante as necessidades da pesquisadora e a
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disponibilidade de cada familia. Diante da autorizacdo antecipada dos pais e
explicacdo para as criangas, e em vista da complexidade de informag¢des produzidas
pelos sujeitos e as diferentes formas de linguagem (oral e sinais), foram registradas
em audio e também filmados. A videoentrevista foi feita na dltima visita as familias,
focalizando a participacdo da crianga surda no processo da pesquisa.

Na tentativa de compreendermos o processo de producdo de sentido das
familias e seus membros a partir das bases tedricas e epistemoldgicas, entendemos
que as visitas domiciliares sdo de grande valia para esse estudo, porque promove a
insercdo do pesquisador no recinto particular, intimo e privativo da familia, diminui a
resisténcia e a formalidade que o deslocamento para um ambiente desconhecido ou
Nnovo provoca e proporciona uma percep¢ao mais ampla da realidade destas familias
em seu contexto natural e concreto e com os ricos detalhes de sua complexidade.

Como um procedimento comum da pesquisa qualitativa e também como um
dos processos para a constru¢do do conhecimento, as visitas foram transcritas na
integra, como meio de rememorar os momentos dos encontros, dos didlogos que
abarcam as expressoes, as emocdes dos sujeitos, as dinamicas da relagdo familiar e
da nossa atuacdo como pesquisadora; para auxiliar na reflexdo do pesquisador, na
descoberta de novos indicadores e na andlise construtiva interpretativa das

informacdes.



IV - A apresentacao e interpretaciao das informacoes

Com base nos principios da epistemologia qualitativa, na teoria da
complexidade e na abordagem histérico-cultural, citados e explicados anteriormente,
passamos agora para a andlise das informagdes construidas no momento empirico
desta pesquisa e, obviamente, para a construcdo de um modelo tedrico sobre a
producdo de sentidos da surdez e de filhos surdos em diferentes familias. Na
constru¢do desta andlise optamos por seguir o método de Vygotsky (1984/2003).ou
da “andlise em unidades”.

Para tanto, nos pautamos na nocdo de processo e assim, na tentativa de
compreender e explicar a realidade do fendmeno da surdez no contexto familiar,
procuramos seguir, mas de uma maneira flexivel e dinadmica, os mesmos passos
quando da realizacio do momento empirico. Nos encontros com cada familia,
tomamos as informagdes sobre suas histérias de vida e sobre o fendmeno da surdez
por meio dos didlogos com seus membros. Com base em um pensamento complexo
sobre essa realidade, voltamo-nos para o conhecimento multidimensional do
fendmeno e, ao final, em trabalho conjunto com cada familia tecemos idéias sobre
suas produgdes de sentido na relacdo com o filho surdo.

Para uma melhor compreensdo do processo de produg¢do do sentido da
surdez trabalhamos separadamente com as informagdes advindas dos didlogos com
as familias Santos e Pereira. Em uma estrutura de subtitulos, apresentamos as
unidades de andlise em que alguns trechos das entrevistas sdo destacados. Por
abarcarem indicadores significativos do processo de constituicdo do sentido deste
complexo fendmeno, sdo interpretados, em trabalho conjunto entre pesquisadora e

participantes, para a compreensdo do desenvolvimento de cada familia.



54

Sendo assim, em tépicos seguintes do nosso texto a partir de cinco unidades
de andlise trabalhamos da seguinte forma:

1. Apresentando a histéria da familia: onde s@o relatados alguns dados
da constituicdo e da histéria das familias, para contextualizar o
processo de desenvolvimento das mesmas;

2. Descobrindo a surdez do filho: sdo descritos pontos relevantes do
primeiro contato com a surdez dos filhos mediante a reflexao, aos
sentimentos e aos sentidos gerados pelos membros das familias;

3. A dinamica familiar com a surdez: apds o convivio com a surdez as
familias compartilham suas experiéncias, lutas e vitdrias;

4. A familia e o meio social: momento onde os pais comentam sobre a
reacdo e a ignorancia de outros em relacdo a surdez e a libras;

5. O processo de desenvolvimento da familia: como cada familia e
seus membros geram novos sentidos para a surdez e aprendem a

superd —la.

4.1 - Familia Santos

Apresentando a histéria da familia

A familia Santos € de origem baiana, composta por quatro pessoas: pai
Felipe, mde Madrcia e um casal de filhos, Renata e Raul. Os pais sdo primos de
primeiro grau que ao se conhecerem, numa visita de Felipe a sua tia materna que
morava em Jussara — GO, logo se apaixonaram. Mesmo diante da desaprovacio da
familia e principalmente do pai da Marcia, eles foram embora para a Bahia e ali

constituiram familia. Na época ela tinha catorze e ele dezessete anos de idade.
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Com mais de um ano de casados, em meio aos ciumes, discussOes € a
cobranca de nao engravidar, Marcia, ndo tendo ainda conhecimento de sua gravidez e
incomodada por essa situagdo conflitante, toma uma dosagem maior de benzocriol
(ou creolina, que € utilizada em pequenas cidades do interior como remédio para
gripe e verminose na quantidade de duas a trés gotas). Ao sétimo més de gestacao
mudam para Brasilia onde nasce a sua primeira filha Renata. Apés um ano voltam
para a Bahia onde ficam somente quatro meses, pois devido a um problema de saide
de Maircia, que na época ja estava gravida de dois meses, acabam retornando
novamente para Goiania.

Em Goiania, para tratamento médico, Mércia fica na casa de seus pais e
diante da promessa de emprego de seu pai escreve para Felipe chamando-o. Nesse
periodo em que o casal reside na casa dos pais/sogros/tios nasce Raul, o segundo
filho (ouvinte). Ao comparar o desenvolvimento dos filhos, Mércia descobre a surdez
de Renata que na época, estava com mais ou menos dois anos. Logo depois, com
constantes reclamacdes e implicancias de sua mae com a arrumacdo da casa e a
bagunca da neta que ainda ndo andava, Marcia, que nesse momento cuidava de dois
bebés, se aborrece e decide mudar dali. Ao longo dessa estadia na casa dos pais o
casal, ja de posse de um lote, e de acordo com as condi¢des financeiras, comecou a
construir sua prépria casa.

O processo da mudanga da casa dos pais, ocorreu um tempo depois do
casamento da irma de Marcia que, de certa forma, foi de grande ajuda para efetuar
essa decisdo. Juntas, as irmds e os respectivos maridos, alugaram uma casa para
ambos morarem. No entanto com a saida repentina de sua irma e do cunhado da casa,

Miarcia e Felipe tiveram que mudar para sua casa ainda inacabada.
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O diagnéstico da surdez profunda, bilateral, de Renata, foi obtido somente
aos seus cinco anos de idade, em uma consulta médica e pelos laudos dos exames,
(Audiometria e Bera: Audiometria de Tronco Cerebral), quando a familia decidiu dar
inicio a atividade escolar da filha. No entanto, a causa dessa surdez (ainda nio
diagnosticada: possivelmente congénita?), segundo a familia, ainda € desconhecida o
que, em alguns momentos, leva a algumas indagacdes ou suspeitas. No periodo da
descoberta da surdez até aos cinco anos, a comunicacdo com a familia era feita
através de tentativas, adivinhacdes e gestos domésticos ou nao convencionais como a
Libras. Ao ingressar na Escola Estadual Especial Maria Luzia e posteriormente
também no Dynamis (em 2004), Renata, sua mae e seu irmdo comegaram a aprender
Libras e conheceram outras criangas surdas e suas familias.

Atualmente o dia a dia dessa familia € muito intenso e se inicia as quatro da
manhi. As cinco e meia todos saem de casa e tomam o dnibus para irem a escola e ao
trabalho. Felipe € semi-analfabeto e como pedreiro, trabalha tempo integral de
segunda a sdbado, estando com a familia somente a noite e aos domingos. Marcia
leva os meninos para a escola e vai para sua aula num outro colégio préximo dali; ela
estd cursando o segundo ano do ensino médio. Dependendo do dia, Marcia e seus
filhos voltam para casa as quatro ou as seis horas da tarde, onde comecam as
atividades de dona de casa, de auxilio nas tarefas dos meninos e de mae de um modo
geral. Hoje Renata aos nove anos e Raul, seu irmdo menor com seus oito anos de
idade, cursam o quarto ano do ensino fundamental.

De acordo com a sugestdo e aprovacdo dessa familia, as visitas da
pesquisadora ao domicilio ocorreram somente aos domingos. Em um total de quatro
encontros, €sses momentos contaram com a participacdo dos pais e no ultimo

encontro, de toda familia, os pais e os dois filhos.
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Descobrindo a surdez da filha
Ao relatar a histéria da surdez da filha Renata, cada um dos pais relembra o
momento da descoberta e da confirmagdo da deficiéncia auditiva e traz algumas

reflexdes sobre esse fato:

Pesquisadora, dirigindo-se para a mae: Foi vocé que descobriu?

Mae Mircia: Foi!

Pesquisadora: Ah, porque vocé estava comparando o desenvolvimento do
Raul e viu que o dela estava diferente?

Mae Mircia: Ahan! Assim, se eu ndo tivesse arrumado ele logo em seguida,
eu ia ficar sempre acreditando que um dia a Renata ia, estava cedo ainda

para ela falar, sabe?

Neste primeiro relato Marcia se refere a sua inexperiéncia como mae, como
um suporte que lhe permite crer e acreditar no desenvolvimento normal da filha. De
acordo com Segovia (1999) a integracdo da mae com o filho, especialmente nos
primeiros anos, € multisensorial (contato, carinho, mimo, gestos, expressdes...) €
satisfaz as necessidades bdsicas (confianca bdsica, seguranca e afetividade) de
qualquer crianca. Realmente a convivéncia inicial com um bebé surdo ndo se difere
de um ouvinte.

No entanto, no caso dessa mae, existem outros fatores de sua histéria, como
0 seu casamento com o primo, a gravidez na adolescéncia, os possiveis riscos e

outros, que em conjunto com essa primeira informagdo, ¢ um indicador marcante de
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como Marcia, em meio a alguns sinais do problema da filha, ndo toma consciéncia

imediata do fenOmeno da surdez.

Com o passar do tempo e com as provas mais evidentes da diferenca entre o

desenvolvimento dos filhos, Marcia descobre e reconhece a surdez da filha. Em um

outro recorte do didlogo com a pesquisadora e com o marido, ela expressa como foi a

sua reacgao:

Pesquisadora: Entdo vocé falou que ela demorou a sentar e engatinhar, mas
passou por todos esses momentos. E depois como foi? Quando vocés
descobriram?

Pai Felipe: Ah depois ela foi desenvolvendo, e...

Mae Mircia: Foi desenvolvendo?

Pai Felipe: Td ai até hoje. Normal! (riu)

Mae Marcia: A que veio o pesadelo para mim, sabe? Porque quando eu
descobri mesmo, a certeza que ela era surda tinha a perda profunda né. At
que eu vim me preocupar. Agora o que vou fazer pro desenvolvimento da
Renata, pro futuro dela, o que eu tenho que fazer? Porque eu fiquei assim
sabe? Parecendo um peixe fora d’agua.

Pesquisadora: O que vocé achava nesse momento?

Mae Marcia: Al eu comecei a imaginar: serd que ela vai desenvolver igual
as outras criancas? Ai eu passei a conversar com alguém assim, que tinha
filho desse jeito né. Ao lado da minha mde, mora uma. Eu morava do lado

da minha mde.
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Pesquisadora: ... Nessa época que vocés descobriram, que vocé falou que
descobriu Marcia, como foi para vocé esse momento, o que passou pela sua
cabeca, o que voce sentiu? Como foi isso para vocé?

Mae Maircia: Ah, eu me preocupe,i porque ela tinha que ter mais, eu tinha

que ter mais dedicacdo com ela né.

Mediante a realidade da surdez esta mae centraliza sua atencdo mais na
surdez do que na criangca em si (Vygotsky, 1995; Segovia, 1999 e Lépez, 2006),
gerando sentimentos de impoténcia, de medo e de ansiedade pelo desconhecido e
responsabiliza-se totalmente pelo seu cuidado.

No decorrer do processo de cuidados e convivéncia com a filha, Marcia
experimenta outras experiéncias e produz subjetividade que, de acordo com
Gonzdlez Rey (2004a), possibilitam que gere novos sentidos para sua relacdo com a
filha, ou seja, com a filha surda, que vai se desenvolvendo com o total apoio materno
apesar da experiéncia do prejuizo da surdez e das dificuldades de comunicacdo que
ela traz.

Ainda sobre a descoberta da surdez da filha, mas agora dialogando com o pai

Felipe temos:

Pesquisadora: Mas quando vocé ficou sabendo, que confirmou que ela era
surda, vocé lembra como foi?

Pai Felipe: Ah, eu fiquei muito chateado porque realmente qualquer um
fica chateado né. Mas tem que aceitar né tem que aceitar... Tem que

aceitar, ndo é porque vocé quer, mas porque é obrigado a aceitar.
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Nas expressoes de Felipe o impacto da surdez lhe causa muita tristeza, que
o leva a consideré-la, inicialmente, como algo determinante e imutdvel, mas depois
passa a ser vista como algo normal. Esse € um indicador do conformismo e da nao
aceitacdo desse pai que, diferente de sua esposa, permanece sempre passivo diante da

surdez da filha.

Com base nessas informacdes pudemos perceber a singularidade dos pais
de Renata que, ao compartilharem da mesma realidade da filha constituem diferentes
sentidos da surdez. O sentido em seu cardter ontologico, explica Gonzailez Rey
(2004a), “¢ uma fonte essencial do processo de subjetivagdo que define o que o
sujeito experimenta psicologicamente diante de uma palavra” (p.49) e sua producio
individual tem sua origem no encontro singular de um sujeito com uma experiéncia

social concreta.

Cada pai diante da situagdo da surdez, mediado pela sua histéria individual,
pela cultura, pela emogao, necessidade e reflexdo, vai produzindo novos sentidos que
o levam a uma reorganizacdo de sua vida. Com isso, em uma relacdo dialética,
complexa e contraditéria entre o individual e o social, cada membro da familia
Santos, nesse processo de producgdo individual, vai atuando no espago social ou na
familia e ao fazé-lo contribui para a producdo de sentidos e significados sociais da
surdez ou para a constituicdo de uma subjetividade social sobre a surdez (Gonzélez

Rey, 2005a).

Um outro fator significativo nesse processo da descoberta, € a questdo da
consangiiinidade dos pais e conseqiientemente as acusacdes e a discordancia entre
eles sobre a verdadeira causa da surdez da filha. Apesar da ndo verbalizacdo dos pais

e nem da percepcdo imediata da pesquisadora, esse fato da consangiiinidade, de
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forma implicita se manteve presente em alguns relatos sobre a causa da surdez e s6
foi revelado pela irma de Felipe, que por acaso apareceu na residéncia da familia em

uma das entrevistas:

Pesquisadora: A perda dela € profunda. Entdo vocés sabem me falar mais

ou menos quando vocés tiveram a confirmagao?

Pai Felipe: Eu desconfio que o problema de surdez da Renata, foi que
quando a Marcinha tava grdvida ela tomou benzocriol (creolina), aquele

remédio que dd para gado.

Pesquisadora: Entdo fica essa divida se nao foi por causa do remédio?

Pai Felipe: E, fica essa divida.

Mae Marcia: Mas eu vou falar uma coisa na minha consciéncia ndo tem
nada a ver com esse remédio. Ele que fala, mas na minha consciéncia, eu
tenho a consciéncia limpa que, essa causa...

Pesquisadora: Para vocé ndo é?

Mae Mircia: Para mim ndo é.

Pesquisadora: Vocé acha mesmo que essa é questdo sanguinea?

Mae Mircia: E eu acho que sim!

Pesquisadora: Felipe o fato de vocés serem primos o influenciou em alguma
coisa na hora que vocé descobriu a surdez da Renata, isso lhe passou pela
cabeca?

Pai Felipe: Ndao! Pra mim isso ndo tem nada a ver ndo.



62

Nesse didlogo e em outros momentos Felipe culpa a sua esposa da surdez
da filha e descarta a possibilidade do problema da consangiiinidade, bem como, a sua
responsabilidade pelo acontecido. Mesmo nesse contexto de acusac¢do, Marcia de
forma tranqiiila, e consciente da sua inocéncia, demonstra uma percepc¢ao diferente
desta situagdo e, ao reconhecer a questdo sangiiinea vai produzindo outro sentido

para a surdez. Em um outro relato sobre a causa da surdez ela menciona:

Pesquisadora: Vocés, vocé e o Felipe chegaram conversar sobre a
consangiiinidade quando descobriram a surdez da Renata? Nessa
possibilidade?

Mae: Nado. Conversei com ele da surdez dela... Assim, eu acho que do
mesmo que eu penso pra mim ele deve pensar pra ele né.

Pesquisadora: Vocés ndo conversam para saber?

Mae Marcia: Ndo, nos ndo conversamos por que... Assim o relacionamento
nosso, nos tivemos filho. Jd que aconteceu, entdo ¢ aceitar. Nosso
relacionamento num podia acontecer igual o caso ai. SO que como a gente
era bobo demais e ndo passava pela nossa cabeca que podia ter problema.
Entdo so depois que a gente teve a Renata, que a gente veio pensar assim.
E ndo tem como voltar atrds! Tinha que ter prevenido era o filho! Ou entdo

ter feito tratamento antes.

Nesse relato sobre seu casamento com o primo, Marcia considera

novamente o problema da consangiiinidade e denomina como bobos aos adolescentes
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que guiados pela paixdo e falta de conhecimento dos fatos tomam atitudes
impensadas e acabam sofrendo com suas conseqiiéncias. Ao sugerir a possibilidade
da prevenc¢do ou de um tratamento ela demonstra que ainda repensa sobre sua atitude
de casar e de ter filho e que mesmo em meio ao sentimento de culpa e incerteza,
busca sempre manter o seu relacionamento conjugal e sua familia.

Outro aspecto relevante € que Marcia ao refletir sobre a sua
responsabilidade da perda da audi¢do da filha, e, diante do seu sentimento de culpa,
deixa de considerar a pessoa, a crianga, a habilidade e capacidade de sua filha surda e
se focaliza somente na surdez, na invalidez e na impossibilidade auditiva. Nesse
momento ela gera um novo sentido para surdez como uma dificuldade, um problema
irreversivel.

Em sua necessidade de manter a integridade da familia, Mércia, como uma
boa esposa e uma boa mae, vai constituindo um sentido de familia unida, que a faz
cuidar da filha, manter a familia unida, mesmo sem a ajuda substancial do marido.
Dentro de um sistema familiar permeado pela subjetividade social, relacionada ao pai
como provedor, o homem que trabalha o dia inteiro e ndo tem muito tempo para
pensar ou lidar com a surdez da filha ou com a familia, a mae assume a educagio dos
filhos, a casa, o cuidado com o marido e a luta pelo desenvolvimento da filha surda.

Neste jogo de cintura a familia Santos tenta sustentar o mito da familia
perfeita e normal (Andolfi & Angelo, 1989), onde a surdez ora se torna o fruto do
acaso, da vontade de Deus e ora implica no resultado ou o castigo de unido

indesejada ou mal vista pela grande familia ou pela sociedade.

A dinamica familiar com a surdez
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Ap6s a confirmacdo da surdez da filha, Marcia e Felipe falam sobre as
situacdes e os momentos que a familia tem vivenciado na convivéncia didria com

esta realidade:

Mae Marcia: Ela jd foi pegando assim de dois pra trés anos. Ai veio essa
preocupacdo: eu tenho que colocar ela na escola. Mas, quando eu vim
querer colocar ela na escola, ela jd estava na idade de cinco anos. Foi
quando ela comecou a desenvolver. Da idade de dois pro cinco anos, a
Renata era muito dificil. S0 Deus sabe o que eu passei com a Renata antes
dela entrar na escolinha, porque ela ndo, ela queria assim, se expressar o
que ela. O que ela tinha vontade, o que ela queria. E nem ela mesma tinha
um meio assim de como ela conversar. Ndo tinha saida de como ela
expressar, como ela queria falar... Ah, eu tentava adivinhar o que ela

queria.

Pesquisadora: Nessa época, antes dela saber Libras, como vocés faziam?
Pai Felipe: Eu fiquei assim surpreso porque ela ndo falava, mas pra mim
também era um troco normal. A unica dificuldade que a gente tem, assim
talvez, ¢ de explicar as coisas pra ela, mas pra mim é normal.

Pesquisadora: Mas quando a Renata ficava nervosa de querer as coisas,
como voces resolviam isso?

Pai Felipe: E a gente vai tentando, a gente dd a ela até acalmar... Acaba

fazendo gosto dela.
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Mae Marcia: A gente acaba dando o que ela quer ou entdo tenta distrair
ela com outra coisa, conversando. Hoje a gente conversa e ela entende.

Agora, né!

Nesses didlogos os pais descrevem os primeiros anos de convivéncia com a
filha surda como um periodo dificil. Em sua reflexdo Marcia demarca o inicio da
atividade escolar como o come¢o do desenvolvimento da filha que nos anos
anteriores foi permeado pela dificuldade da comunicagdo entre pais e filha. No
entanto mesmo em meio aos problemas da época, ela traz em seu relato, sobre o ter
que colocar e o querer colocar a filha na escola, um indicador de como a sua ag¢ao foi
embasada pela sua necessidade e ndo pela obrigacdo social e cultural.

A necessidade de Marcia em querer colocar a filha na escola, em nossa
interpretacdo, vem de trés anos de tentativa, em que através do seu préprio esfor¢co
para controlar e adaptar-se a surdez da filha, essa mae nao supre as necessidades de
sua crianga € nem consegue conviver com essa situacdo. A partir desta
conscientizacao, e, ao buscar novos recursos, ela percebe o desenvolvimento da filha
e paralelamente comecga a gerar um novo sentido para a surdez e para sua relacdo
com a filha: o surdo pode desenvolver, existem meios para isso, cabe a mae criar
caminhos para conquista-los.

Em sua expressdo de surpresa pela auséncia de fala da filha, Felipe reflete
sobre como o convivio didrio mediado por uma comunicacdo deficiente, requer
certos manejos e flexibilidades ou mesmo representa momentos em que OS pais
cansados acabam cedendo 4s vontades e exigéncias de Renata. Esse relato é um

indicador de como esse pai percebe a surdez, seus sintomas € sua repercussao na
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relacdo ou no processo de educacdo da filha, mas mesmo assim, ainda de forma
passiva, a considera como algo normal.

Para Lopez (2006), as atitudes dos pais para com a surdez do filho e a
forma como vao elaborando a situagdo é um fator determinante para essa relagdo. A
dificuldade de comunicagao entre pais ouvintes e filho surdo, a falta de explicacdo e
incorporagdo das normas e permissdo de um nimero maior de concessdes a crianca
surda, contribuem para a distor¢ao da relagdao familiar. De um lado, os pais perdidos
ou desorientados com a realidade da surdez, deixam de desempenhar o papel de
educadores e do outro, a crianga surda, carente de informacao ou de explica¢do sobre
as normas sociais e/ou sobre as emocdes e os sentimentos dos outros, vive sua
interacdo social de um modo inseguro.

Em outras partes dos didlogos, encontramos também alguns pontos
relevantes que descrevem como a surdez adentra na dindmica familiar, nas relacdes

de seus membros e influencia na produgdo de novos e diferentes sentidos:

Mae Maircia: A Renata era hiperativa. Eu cheguei ao ponto de pensar
assim: ndo, eu ndo vou conseguir, vou tirar essa menina da escola. Porque
pra levar ela para escola eu pego no dia 07 onibus, 03 para ir e 04 para
voltar. A Renata dava birra ld na escola e vinha de ld até aqui em casa
chorando. Quando comecava a dar trabalho em casa eu chegava na escola
estressada. Tinha dia, que ela ndo queria saber de nada, Ai eu falei: ndo,
so Deus para me ajudar, porque vou tirar essa menina da escola, porque
eu ndo agiiento? Muda! Ai as outras mdes que estavam ld que tém filho
igual me davam uma maior forca e. falavam: ndo isto é uma fase que vocé

estd passando, nos ja passamos por isto. Depois que ela comecar a adaptar
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na lingua de sinais ela vai mudar, vocé vai ver! Ai eu falei: entdo eu vou

ver até quando isso vai mudar. Ai eu fui levando e ela foi tendo

conhecimento na lingua de sinais e foi melhorando.

Nesse trecho das entrevistas deparamos novamente com a relagdo mae e
filha surda, mas em uma situacdo diferente, conflituosa, em que cada uma delas
expressa sua necessidade e sua singularidade, em meio aos sentimentos de desanimo,
cansaco, desgosto e de impoténcia. A nosso ver as duas buscam e almejam a mesma
coisa: uma mudanga, e, neste momento estavam descontentes com a demora da
resolucao das dificuldades; a mde com a sensacdo de fracasso e a filha com a sua
falta de motivacao por nao entender o propdsito de tanta correria.

No entanto, apesar de ser considerada pela mae como hiperativa, devido a
sua forma “impulsiva” de conhecer o mundo que a rodeia (L6pez, 2006), Renata,
através da lingua de sinais, consegue se comunicar com o mundo, consigo mesma e
sem birra e consciente das coisas que a acercam, se interessa em ir a escola e aos
poucos gera um novo sentido para sua vida pessoal e social que a tranqiiiliza:
“preciso compreender o porqué das coisas que acontecem comigo € com o mundo,
pois quero me comunicar e participar da familia”. Para a mae, esse momento foi
significativo porque implicou em confianca no compartilhar, nas palavras de outras
maes de surdo e em reconhecimento do potencial da filha para aprender e se
desenvolver. Com o desenvolvimento bilateral, da mae e da filha, a relacao entre elas
se modifica através da comunicacgdo.

Sobre o relacionamento entre os filhos e o convivio familiar em frente a

televisdo o pai explica:
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Pai Felipe: Eu digo na parte do Raul, ele é muito nervoso com a Renata. A
Renata estd perguntando as coisas, ele sabe explicar pra ela e ndo explica.
(a Renata comecgou a falar no gravador). Ele é mais de brincar com o
menino ld da rua do que brincar com a Renata. Eu acho que ele ja estd
crescidinho, sabe, entende, entdo tem que explicar pra ela e brincar com
ela. Quando estd brincando com ela, ele ndo fala nada sério e sé correndo
pra ld e pra cd e relinchando igual um cavalo doido (riv). E muito nervoso.
A Renata também tem hora que a gente estd assistindo a televisdo e ela estd
vendo ld, mas ndo estd ouvindo. Entdo ela quer saber o que a gente estd
assistindo e que fale pra ela o que é que estd passando. Entdo fica meio
dificil e as vezes a pessoa perde a paciéncia, tanto eu, quanto a mde dela e

como o Raul perde a paciéncia com ela.

Quando a surdez do filho se torna o foco da atencdo dos pais, como uma
anormalidade de conduta, afirma Vygotsky (1995), a posi¢do social da familia se
modifica e o filho surdo recebe um tratamento exclusivo e distinto ao que se d4 ao
outro irmao. No caso de Raul, mesmo sendo o irmao mais novo, o cagula e também
uma crianga, hé pela parte do pai uma cobranca quanto ao seu relacionamento com a
irmé surda e a necessidade de sua ajuda. E interessante perceber que nesse relato,
Felipe comecga falando do nervosismo do filho para com a irma e termina afirmando
que todos da casa acabam perdendo a paci€ncia com a Renata quando ela os solicita.
Isto nos mostra que este pai, diante da solicitagdo da filha, também se confronta com
o fendmeno da surdez, com o problema da comunicacido e que em certos momentos

tem o sentido de dificuldade ou de incomodo para ele.
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Nessa parte do didlogo temos também a participacio de Renata que
espontaneamente pega o gravador e emite alguns sons, imitando uma pessoa falando.
Com isso percebemos in loco como essa crianca lida com as situagdes novas € como
consegue se interagir com sua familia € com o meio ou mundo dos ouvintes. Estes
detalhes nos fazem repensar sobre o desenvolvimento da crianca surda e confirmam
que o seu potencial, a sua habilidade e a sua criatividade nao diferem em nada das
outras criangas (Vygotsky, 1995). Dessa forma Renata também gera um sentido para
surdez, para a sua surdez.

Outro comentdrio significativo que Felipe faz é sobre a sua percepcdo do
desenvolvimento da filha e da luta que sua mulher enfrenta todos os dias logo pela

manha:

Pesquisadora: Vocé também consegue ver os resultados e que cada um se
desenvolve do préprio jeito?

Pai Felipe: Proprio jeito! E porque igual mesmo que eu te falei, eu quase
num tenho muito tempo pra estar com eles, entdo o esforco mais é dela.
Mas eu sinto o movimento e acho que estd valendo a pena... Quando a
Renata chega de tarde e me mostra as tarefas e eu falo que estd bom e por
ai vai. Eu vejo que ela escreve bem e é boa pra desenhar. Entdo estd
valendo a pena porque se ndo tivesse o sacrificio ndo teria resultado.
Pesquisadora: Vocé consegue ver o sacrificio da Marcia?

Pai Felipe: Ah, demais! Ela levanta quatro e vinte da manhd, arruma os
meninos, vai tomar banho e as cinco e meia, a gente sai todo mundo junto e
pega o Onibus. Ld pra duas da tarde, ela chega aqui e quando tem aula de

reforco e chega ld pra quatro da tarde. E muito lutadeira e esforca
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bastante! As vezes eu até cobro muito dela, na parte do carinho sabe? Mas
depois entendo que realmente ela luta.

Pesquisadora: O carinho como? Com 0s meninos ou com vocé?

Pai Felipe: Ndo comigo (riu). Eu sinto que estou sobrando entendeu? Entdo
eu quero cobrar (ficou sério), mas na mesma hora eu volto atrds e penso
que ela estd estressada, estd cansada.

Renata ficou falando perto do gravador: e ai, ai.

Esse reconhecimento do desenvolvimento da filha e do esfor¢o da esposa nos
mostra que, mesmo com um tempo menor de convivéncia, esse pai percebe o
movimento de mudanga em sua familia e compartilha com o progresso da filha ao
ver as suas tarefas ou seus desenhos. Essa reflexdo desse processo junto ao
sentimento de caréncia ou de rejeicdo € um indicador de como Felipe vai produzindo
outro sentido para as relagdes pai-filha surda e marido-mulher e para a surdez, como
um sacrificio. Consciente de sua falta de estudo ele se agarra a sua profissao e tenta
“fazer o maximo e o melhor possivel” (palavras do préprio Felipe) para prover o
sustento da sua familia e assim poder ajudar também para o desenvolvimento dos
mesmos.

Diante disto podemos afirmar que essa dificuldade do esposo foi também um
fator determinante para a atitude de Madrcia de assumir a responsabilidade da
educacgdo escolar dos filhos o que, de certa forma, também contribuiu para que ela
retornasse 4 escola, aos estudos e voltasse a fazer algo para si mesma. Apesar da
compreensdo da luta da esposa e de sua tentativa de ndo cobrar a aten¢do dela, Felipe

nos revela como o processo do fendmeno da surdez, acabou interferindo no
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relacionamento conjugal e que, em meio ao sacrificio e concessdes de ambos,
procuram se manter vivos e firmes.

Em outra entrevista ao conversarmos sobre a influéncia da surdez no

relacionamento familiar Marcia compartilha:

Pesquisadora: E hoje o que significa isso para familia, sobre o problema da
surdez da Renata?

Mae Marcia: Um pouco dificil, porque eu tenho que me preocupar em
aprender, em comunicar com ela. O Felipe também tem que se preocupar e
conversar com ela. E dificil porque a gente tem que aprender, mas ao
mesmo tempo aprendendo, a gente conversa com ela e as coisas se tornam

mais fdaceis. Hd comunicagdo e convivéncia.

Nesse recorte, com uma visdo mais ampla do fendmeno, Mércia consegue
reconhecer a diferenca entre seu relacionamento e o do marido com a filha, ja que ela
se preocupa € comunica-se com a filha e ele, ndo sabe e nem se preocupa em
conversar, em ter um didlogo com ela. Ao refletir sobre esse fato, essa mae, de forma
tranqiiila percebe que o dificil ndo é a surdez e sim o problema da comunicagdo
(Vygotsky, 1995) e reconhece que com um pouco de esfor¢co qualquer um pode
aprender a se comunicar em libras e conviver com uma pessoa surda, até seu marido
Felipe.

Para uma maior compreensdo do relacionamento entre os irmaos ouvinte e
surdo, conversamos com o Raul e logo em seguida com a Renata. Nesse trecho da
entrevista, em um didlogo em conjunto com toda familia, contamos com a
participacdo de uma pedagoga intérprete do Dynamis, que nos ajudou interpretando

para Renata:
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Pesquisadora: Raul o que vocé sente pela Renata?

Raul: Pelo jeito dela, eu acho ela feliz! Porque ela fica assim, sei ld.

Mae Mircia: Vocé sente raiva da Renata ou ndo?

Pesquisadora: Tem hora que vocé sente raiva e tem hora que vocé gosta
dela, tem hora que é bom e tem hora que € dificil?

Raul: Tem gente que nem entende.

Pesquisadora: Quem nao entende? Como assim?

Raul: E assim tem gente que fica... Porque as pessoas vém que a gente tem,
estd com raiva e ao mesmo tempo jd estd bom com a gente, com ela; e

briga uai!?

Como irmao de Renata, Raul percebe também o problema da comunicacao
existente entre uma pessoa surda e outra ouvinte e sabe da exigéncia de seus pais
pela sua colaboracao com sua irma surda. Com seus oito anos de idade essa crianca
se vé diante da necessidade e da obrigatoriedade de aprender uma lingua gestual:
libras, para poder, como ouvinte, se interagir com Renata ajudando-a na inser¢io ao
mundo dos ouvintes. Dentro deste contexto, Raul gera um sentido de obrigatoriedade
para a convivéncia com a irma surda, algo que lhe irrita e lhe impede de brincar
tranquilamente.

A partir da escolha do bilingliismo ou de libras, esta familia se depara com
novas situagdes que afetam de forma profunda quase todas as areas da vida familiar,
como por exemplo, a maneira mais adequada de incluir o filho surdo na comunicag¢ao
em familia (Freeman, Carbin e Boese, 1999). Para a familia Santos, isso implica na

colaboracdo conjunta dos membros ouvintes, mas para tanto, deve seguir uma ordem,
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de acordo com a capacidade ou conhecimento de cada membro: primeiro a mae,
segundo o Raul e depois o pai.

Nesse aspecto podemos perceber como esses pais t€m uma visdo unilateral
sobre a atitude do filho e as vezes se esquecem que ele também € uma crianga, e que
gosta de brincar e de ficar com seus proprios amigos. O que nos chama a atencao
nesse trecho do didlogo € a percep¢ao de Raul da felicidade ou alegria da irma e do
relacionamento fraterno que os dois conseguem ter, que € igual e comum a qualquer
crianga ouvinte ou surda e que, infelizmente, seus pais ainda t€ém dificuldade de
compreender que a interacdo entre as pessoas € algo dinamico, cheio de altos e
baixos, desavencas e confraternizagdes.

Apés a entrevista com Raul conversamos também com Renata que
acompanhou o relato do irmao por intermédio da intérprete que traduziu tudo para
ela. A seguir apresentamos parte do didlogo com Renata, em que a sua fala e da

intérprete foram transcritas de acordo com a sintaxe da lingua de sinais:

Mae Marcia: Até pra conversar com ela, ela se sente sufocada... Quando
ela estd muito dificil eu sempre arrumo alguma coisinha pra ela fazer, mas
sO que ela vai naquela ira e o que pega, quebra.

Intérprete: Precisa ajudar a mamae arrumar a casa, sua roupa voceé guarda?
Renata: Sim. Ontem lavei o banheiro.

Intérprete: Parabéns! Ajudou a mamae.

Mae Marcia: Eu tenho do de colocar ela, apesar de que tem que ensinar,
mas eu tenho do. Ndo sei, eu pra mim assim acho que ela estd ainda muito
nova pra fazer alguma coisinha aqui de casa, tipo assim arrumar a cama

dela, talvez lavar os pratos.
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Pai Felipe: Eu comecei a trabalhar, eu jd tinha sete anos e ndo morri.
Intérprete: Vocé briga com o Raul?

Renata: Sim. Quando ele vé televisdo.

Intérprete: Na hora de ver televisao vocé briga com o Raul?

Renata: O Raul vendo televisdo e eu chamo um, duas vezes pra brincar e
ele fala para, para e ndo vai.

Intérprete: Nao oh, senta junto e ver televisao depois junto vao brincar. Tem
que combinar.

Pai Felipe: Fala pra ela que um dia ela vai crescer, ela vai ter que casar e
que ela tem que aprender arrumar as coisas pra fazer pro marido dela.
Intérprete: Futuro vocé vai crescer, vai namorar, casar, vai ter a sua casa, sO
sua papai e mamae pra 14, casa s6 sua e do seu marido. Como vai fazer
precisa aprender?

Pai Felipe: Fazer comida.

Renata: Casar ndo gosta.

Intérprete: Nao quer! (rimos)

Mae Marcia: Eu jd falei isso pra ela. Ela falou que ndo vai casar de jeito
nenhum que despreza casar. S6 papai e mamde junto, papai e mamde. Casa
desprezo casar, desprezo homem junto ndo gosto.

Intérprete: Outra coisa. No futuro vocé vai viajar. Vocé chique, famosa, vai
trabalhar ter dinheiro e viajar. Como vai fazer sozinha ndo sabe lavar prato,
ndo sabe cozinhar, ndo sabe arrumar roupa, nao sabe nada como que vai
viajar? Nao pode. (Renata ndo falou nada). Precisa aprender.

Renata: Jd. Eu jd ajudo, jd.



75

Essa parte da entrevista tem um valor significativo para a nossa pesquisa,
pois nela podemos inferir os relacionamentos e a dindmica da familia Santos, com
seus valores e sua cultura e compreender mais sobre o desenvolvimento da crianga
ou de uma pessoa surda. Em suas expressdes Renata, mostra que tem um
relacionamento fraterno com Raul e que em certos momentos também se chateia
quando ele ndo lhe da atencdo e prefere assistir televisao. Esse ¢ um indicador de
como ela vai construindo um sentido de respeito para a sua relacdo com o irmao, em
que mesmo com a diferenca entre ouvinte e surdo, cada um tem seus momentos
privativos e nem sempre quer brincar na hora ou da maneira que o outro deseja.

No didlogo dos pais encontramos relatos de adjetivos e comportamentos
(dificil e quebra as coisas quando irada), que demonstram a percepcao que eles tém
da personalidade de Renata e algumas divergé€ncias entre eles sobre o que e quando
ensinar algumas tarefas domésticas e exigir a sua execucdo. E interessante
percebermos que em meio as justificativas culturais, da mulher ter que aprender a
cuidar das coisas para o marido, esses pais em alguns momentos, ji conseguem
superar a visdo linear da surdez da filha e como quaisquer outros pais se preocupam
em preparad-la para o futuro, gerando um outro sentido para a relacdo entre pais e
filha “surda”.

Apesar da impressio de sua made (sufocada para conversar), Renata
conversa conosco e revela suas idéias e seus sentimentos sobre as situagdes que sao
apresentadas. O seu desprezo pelo casamento e o seu desejo de trabalhar e viajar sdo
indicadores de que ela, nesse momento, gera um sentido diferente para a sua vida e
sonha com a sua realizagdo profissional e pessoal. Mesmo ciente de sua obediéncia e
da sua colaboragdo com os cuidados da casa, essa crianca “surda” também se irrita

quando € solicitada para fazer alguma coisa ou algo para alguém em um momento
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que nao lhe € oportuno; igual aos pais e ao irmao ouvintes que quando assistem a

televisdo se chateiam com as indagagdes de Renata (Vygotsky, 1995 e Segovia,

1999).

A familia e o meio social

Além da convivéncia diaria com a surdez da filha e com as dificuldades

provenientes desta, a familia também se depara com as reagdes do meio social. A

respeito disso os membros comentam:

Pai Felipe: Até mesmo tem gente que até parece que discrimina... Por
exemplo: tem uma mulher ld embaixo que tem uma menina que ndo tem o
mesmo problema da Renata, o dela é pior. Ela ndo fala, ndo ouve e anda
com dificuldade, usa até fralda. E a mde compara a filha com a Renata
entendeu? (riu) E eu sei ld parece que é meio intriga.

Mae Marcia: Ela vé que a Renata é surda, mas a Renata é muito esperta.
Nao é o caso da filha dela. Ela tem problema, acho que problema mental.
Entdo eu sinto que ela tem inveja.

Pai Felipe: Porque eu ndo sei como uma pessoa tem inveja do outro ter
satide! Chega um ponto que a pessoa fala e estd debochando. Tipo quando
a pessoa sabe que ndo é possivel ou quando pergunta: o que ela tem? Pra
mim é deboche e eu fico com raiva (com discreta voz de choro)... Eu pra
mim pessoas desse jeito tem ser tratada com maior carinho e maior

respeito.
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Neste didlogo com os pais, nos deparamos com duas situacgdes distintas, que
retratam o significado da defici€ncia dentro do contexto social. O primeiro momento,
de acordo com Felipe e Marcia, se refere a comparacdo entre a surdez e defici€éncia
mental e a percepcdo de cada um dos pais, sobre a deficiéncia. Neste caso hd a
consciéncia das diferencgas entre um problema e outro, em que a deficiéncia mental é
vista como pior e a mudez da crianga surda passa a ser considerada como reversivel
ou irreversivel. As expressoes: discrimina¢do, comparagao, intriga, inveja, deboche e
saiude, juntamente com o sentimento de indignacdo dos pais de Renata, sdo
indicadores do sentido dado a mudez da filha como algo impossivel de reverter.

De acordo com alguns pesquisadores, como Vygotsky (1995) e Lacerda
(1998), o fato de a crianga ser surda ndo implica na determinacdo da mudez, pois até
existem diferentes métodos que trabalham também com a oralizagdo da crianca
surda. Com isso podemos perceber que essa familia, neste trecho do didlogo, ainda
considera a surdez da filha como uma surdomudez, termo utilizado na tradu¢do em
espanhol da obra de Vygotsky (1995), para caracterizar a situacdo lingiiistica do
surdo, baseando-se na experiéncia com o ouvinte € ndo com o proprio surdo. Além
do mais, esse pai e essas duas maes, dentro do processo de subjetivacdo da
deficiéncia dos filhos (Gonzdlez Rey, 2004), oscilam entre ponderar a deficiéncia dos
filhos ou a saude e a crianca.

Em um outro contexto social mais amplo, em que outras pessoas na rua ou

dentro do Onibus, descobrem e se condoem da surdez de Renata os pais dizem:

Pai Felipe: E tipo uma gozagdo na cara da pessoa. Pra mim ndo estd
falando com ela, eu tomo a frente dela. Pra mim estd falando comigo

entendeu? A pessoa chega e fala: oh que menininha bonitinha e tal e coisa,
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mas a bichinha ndo fala, tdo bonitinha. Eu jd sinto e aquilo me machuca, jd
fica me doendo por dentro.

Mae Marcia: Agora uma coisa que eu ndo acho boa é quando a pessoa vé a
Renata e acha que ela é perfeita que é normal, mas quando vé a Renata se
comunicando percebe que ela é surda e ndo fala. Primeiro percebe que ela
ndo fala e diz: nossa ela é linda e depois fala assim: coitadinha. Eu ndo
acho que o problema da Renata tem alguma coisa a ver com coitadinha.
Porque ela com estudo e com ajuda minha, ela pode ser uma pessoa
normal.

Pai Felipe: Pode ser ndo, pra mim a Renata é normal!

Mae Marcia: Ela é uma pessoa normal. Eu falo assim no desenvolvimento.
Pai Felipe: A tnica diferenca é que ela ndo fala e ndo ouve, mas pra mim

isso é normal.

Nesse relato Felipe e Marcia refletem sobre os significados das perguntas,
da curiosidade dos outros e da palavra coitadinha, e sobre os seus sentimentos, € vao
construindo novos sentidos para a surdez. Para Felipe, esse meio social € ruim,
porque s6 oferece a “gozacdo”, o deboche e a implicancia para com o surdo e, como
pai de Renata, isto lhe provoca raiva, dor, o machuca por dentro e o faz se colocar no
lugar da filha. Podemos afirmar que isso € um indicador da conscientizac¢do de Felipe
sobre as dificuldades sociais, com as quais o surdo se depara, e que o ajuda a gerar
um novo sentido para sua relagdo com a filha, como protetor e para a relagdo social
com o surdo, de carinho e de respeito (subjetividade social — Gonzélez Rey, 2005a).

Ainda sobre as atitudes das outras pessoas em relacdo a surdez, Mércia nos

mostra como a identificacdo de uma pessoa surda, que nao usa um aparelho auditivo
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ou estd calada, quieta, é algo dificil e como a reacdo de surpresa e de
constrangimento dos outros a incomoda. Diante das expressdes sobre estética e
normalidade (linda e perfeita), essa mae reafirma o potencial da filha e a importancia
do estudo e do seu apoio materno, mas provoca um momento de reflexao sobre o
significado da palavra normal (desenvolvimento normal). Esse foi um outro
momento importante da nossa pesquisa em que o significado social da surdez, como
incapacitante se amplia para um sentido mais complexo, fluido e dindmico da crianca
com surdez e ndo da crianca surda (Vygotsky, 1995 e 2005), trazendo modifica¢des
para a dinamica familiar e para atitude da sociedade perante a pessoa com

deficiéncia.

O processo de desenvolvimento da familia
Em diferentes circunstancias a familia Santos vai se relacionado com o
fendmeno da surdez e por meio de alguns relatos das entrevistas ela nos permite

entender e compreender a singularidade do seu processo desenvolvimento:

Pesquisadora: O que vocés entendem por desenvolvimento normal, o que é
desenvolver?

Mae Marcia: Ah, desenvolver é a inteligéncia dela. A inteligéncia e o futuro
que ela vai ter mais na frente. Eu imagino a Renata sempre crescendo,
fisicamente e também no estudo. Terminando os estudos e fazendo também
uma coisa que tem vontade. E vou dar todo o meu apoio e ajuda pra vé-la
crescer no que ela quiser.

Pesquisadora: E vocé Felipe, como vocé pensa e vé o desenvolvimento

dela?
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Pai Felipe: Eu acho a mesma coisa. Ela tem facilidade de aprender as
coisas e é muito inteligente. E o que a mde dela falou! A gente faz de tudo
pra ela aprender, dd todo apoio porque ela depende das coisas. E eu creio

que ela é uma pessoa muito inteligente.

Nesse trecho, ao definir sobre desenvolvimento normal, os pais de Renata
trazem a nocdo do desenvolvimento cognitivo, fisico e psicolégico e ao falarem do
potencial da filha e do apoio que todos os pais proporcionam aos filhos pequenos e
dependentes, expressam também o sentimento de esperanca de um futuro promissor
para a filha. Este € um forte indicador da percepcao que os pais t€m da filha e que os
fazem considerar agora mais a filha sauddvel (Vygotsky, 1995; Capra, 2003 e
Gonzdlez Rey, 2004b) que sua surdez. Sobre as caracteristicas pessoais de Renata

eles comentam:

Pesquisadora: Mas esse jeito dificil da Renata, como vocés véem isso? Esta
relacionado com a surdez ou € a maneira dela ser?

Mae Mircia: Ndo! Eu acho que é o génio dela que é muito dificil ndo é
porque ela é surda. E o génio dela mesmo, porque eu acho mesmo se ela
ndo fosse surda ela ia ser desse jeito.

Pesquisadora: Vocé pensa assim Felipe?

Pai Felipe: Ah eu penso.

Mae Marcia: E tanto que quando a gente conversa com ela, ela entende.

A partir do didlogo, da comunicagdo e de um relacionamento com a Renata,

Felipe e Mércia passam a conhecer a filha de uma forma mais ampla e conseguem
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compreender a sua personalidade, a sua forma de ser e agir. O sentido que esta
familia constrdi para a surdez € somente de perda auditiva e ndo mais como uma
barreira ou obstdculo para o desenvolvimento. Em um outro momento Marcia ainda

fala sobre o desenvolvimento, mas agora dos seus dois filhos:

Pesquisadora: Como vocés véem o relacionamento dos dois? Por que vocés
s@o pais de um filho surdo e um ouvinte, como vocés véem e como € isso?
Pai Felipe: Ah isso ai tem que ser ela. Isso eu ndo sei explicar.

Mae Marcia: Olha. Eu tenho orgulho dos meus filhos! Mesmo a Renata
sendo surda, eu tenho orgulho dos dois. Porque o esforco que eu tive e
estou tendo com eles, o trabalho que eu tive, eu jd estou vendo assim sabe?
E com certeza eu vou ver muito mais deles. Entdo eu vejo que o trabalho
que eu tenho com eles ndo estd sendo perdido.

Pai Felipe: Seu esforco estd valendo, ndo é meu bem?

Numa visao mais ampla, Marcia consegue perceber o desenvolvimento dos
filhos e que apesar de todo trabalho, das dificuldades e do seu esforco, o crescimento
dos meninos, os sinais da melhora lhe proporcionam o sentimento de satisfacdo e
orgulho. Nesse momento esta mae fala de seus filhos sem compara-los, como surdo e
ouvinte, deficiente ou normal. Ela expressa, exige e age como toda mide que anseia
pelo desenvolvimento e pelo futuro dos filhos e junto com o esposo volta a ser
estimuladora/mediadora dos filhos (Segovia, 1999). Por meio desta reflexdao, Marcia
gera um novo sentido para o desenvolvimento, que mesmo com a presenc¢a da surdez

ndo se difere para ambos os filhos. Em outro recorte da entrevista, considerando
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agora o relacionamento e o desenvolvimento de toda familia e de cada um de seus

membros temos:

Mae Marcia: Tem muita coisa que eu aprendo com ela.

Pai Felipe: Inclusive eu quero que ela faca até um curso de libras porque
eu tenho muita vontade de ir embora. Por que ai ela pode ensinar pra
Renata.

Pesquisadora: Vocés querem ir pra onde?

Pai Felipe: Pra Bahia. Meu sonho é de voltar pra ld... Ld eu conhego todo
mundo e sou muito querido... Ld todo mundo vive com um saldrio, todo
mundo tem dinheiro, todo mundo tem gado. Aqui ndo! Porque a Marcinha
pega o saldrio da Renata e eu ganho mais ou menos numa faixa de uns
1000, 1100 por ai por més e esse dinheiro mal dd pra gente comer. Entdo
eu penso assim a gente ndo veste bem, a gente ndo come bem, entdo eu
acho que é uma ilusdo, é ilusdo!

Pesquisadora: Vocé pensa também na questdo da Renata, de esperar mais
um pouco?

Pai Felipe: Penso, eu jd ndo fui por causa disso. Justamente por causa

disso.

Pesquisadora: E hoje enquanto familia a surdez influencia em alguma coisa,
como estdo os relacionamentos marido e mulher, pai pra filha, filha pra pai,
0s irmaos como vocé veé isso?

Mae Mircia: Estd bom e ndo estd. Fica mais dificil pra mim porque o meu

relacionamento com a Renata é mais do que o Felipe com ela. Porque eu
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fico mais dentro de casa, eu estou sempre junto com a Renata e o Raul. O
Felipe s0 estd em casa a noite ou no final de semana. Mas é aquela questdo
que eu te falei que se a gente ndo tem conhecimento do que estd vivendo
com ela, tipo a lingua dela de sinais, fica dificil. A gente estd lutando pra
que melhore e fique mais fdcil.

Pesquisadora: E o que € o bom?

Mae Marcia: O bom é que a gente estd vivendo uma vida mais trangiiila,
mais calma.

Pesquisadora: Mas ainda tem muita coisa pra se fazer, vocé ainda estd
lutando?

Mie Marcia: E! Tanto que eu estou estudando ndo é tanto por mim, mas
mais pela Renata. Porque eu pretendo terminar o ensino médio e jd
comecei a fazer o curso de Libras e quero fazer para intérprete. Entdo eu
me esforco pra sempre ajudar a Renata nas dificuldades dela, no que ela
precisar. Tem tarefas deles que, olha que eu estudando e eu acho dificil. Ai
eu penso também a questdo de eu voltar a estudar também foi bom, por

esse lado ai.

Conscientes da importancia da comunicacdo para a aprendizagem da filha,
a familia Santos espera e se prepara para seguir alguns sonhos e planejamentos. A
partir de sua histéria, de sua cultura e de suas dificuldades para prover o sustento e
uma vida digna para sua familia e diante do sentimento de frustracdo, Felipe
constituiu um outro sentido para a vida em Goiania ou na cidade grande; sentido de
ilusdo. O interior da Bahia com toda a sua simplicidade, com a possibilidade de

comércio, com aconchego dos parentes e com o custo de vida menor passa a ser visto
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como meio fértil e promissor para o crescimento, a independéncia, a liberdade e a
felicidade desta familia.

No preparo para o futuro almejado, Felipe apdia a esposa que volta a
estudar para poder ajudar os filhos com as tarefas, mas também para fazer algo para
si mesma. Mesmo com a sobrecarga da casa, do cuidado das criangas e da
comunicacdo em libras com a Renata, Marcia continua com os estudos, aprende
alguns sinais com a filha e até reinicia o curso de libras para conquistar a profissao
de intérprete de surdos. Em conjunto esses pais compreendem a importancia da libras
para o desenvolvimento da filha e, em meio aos sentimentos de esperancga e do desejo
da melhoria de vida, eles vao aprendendo a conviver e a lidar com a filha de uma

forma diferente. Sobre isso em um momento final das entrevistas eles afirmam:

Pesquisadora: Marcia, hoje, depois de tudo que vocés passaram como vocé
vé a surdez da Renata?

Mae Marcia: Pra mim hoje eu acho normal, porque ndo é sé a Renata que é
surda, tem vdrios surdos. Mas se fosse so a Renata eu acho que ia pensar
diferente e ia ficar me perguntando o porqué, porque soé ela que é surda?
Mas tem vdrios surdos, a gente vé que pra todos os problemas Deus dd um

Jjeito.

Pesquisadora: Felipe e para vocé? Como vocés lidam com isso?
Pai Felipe: Normal. E aquilo que eu te falei, a gente acostuma.
Pesquisadora: Vocé acostumou com a surdez, mas se vocé for pensar do

passado 14 do comecinho e agora vocé vé diferenca?
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Pai Felipe: Tem diferenca, mas a gente ndo para pra pensar, se vocé ficar
pensando muito, ai vem mais coisa na cabega e entdo é melhor vocé deixar
como estd... Tem coisa que eu vejo que mudou! Principalmente o
desenvolvimento dela, pelas coisas que ela fala. Antigamente a gente
acostumou com o sinal dela. Hoje o sinal é da escola, apropriado pra ela.
Entdao mudou, sobre isso mudou pra melhor!

Pesquisadora: Hoje € o ultimo dia eu quero lhes agradecer pela colaboracao.
Aprendi muito com vocés, que sao uma familia muito bonita que luta e tem
as suas vitdrias e as suas dificuldades como todo mundo tem.

Pai Felipe: Vitorias e derrotas, soma de alegria e de tristeza, isso faz parte
da vida. A pessoa ndo estd sempre sorrindo, sorridente. Tem hora que vocé
estd triste, outra hora vocé estd alegre, hora vocé estd cantando outra hora
vocé estd chorando. Entdo tudo faz parte... E como eu ia dizer: vocé tem
que pensar como vocé vai fazer, vai lutar pra conseguir sair Vvitorioso
daquela, vamos supor, daquela derrotada, daquele problema. O importante

é vencer, eu acho.

Pai Felipe: Isso do problema da Renata pra mim é problema normal. Cada
pessoa tem um destino na vida entendeu? Entdo eu acho que isso faz parte
do destino dela e da gente também, porque é a gente que passa por isso.
Quero dizer, ela passa por isso, ela sofre e a gente também, por ser os pais
dela, por cuidar dela... A gente vai encarando como normal, porque a
gente ndo pode por dificuldade, porque sendo piora. As coisas dificeis a

gente tem que por fdcil, sendo fica dificil mesmo.
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Depois de percorrer o passado e agora retornando ao presente (Vygotsky,
2003), Felipe e Marcia, refletem, e cada um expressa o préprio parecer sobre a
surdez. Sobre o seu sentido da surdez, Marcia explica como algo normal que
acontece com algumas pessoas e que, de acordo com a sua fé em Deus, pode ser
solucionada mediante a comunicacgdo. Para Felipe a surdez também tem o sentido de
normal, mas representa o destino pelo qual a crianca e sua familia tém que passar e
que mesmo com o sofrimento, devem enfrentd-lo como algo fécil, para assim,
conseguir supera-lo.

Apesar de o termo destino ter um significado determinista e fatidico, na
expressao de Felipe representa a aceitacao da surdez da filha e o reconhecimento das
mudancas, do desenvolvimento dos filhos e da familia. Com suas palavras este pai,
que se diz ausente ou sem conhecimento, consegue explicar como ocorre o complexo
processo do desenvolvimento humano e da vida (Vygotsky, 1995, 2003 e 2005;
Morin, 1996 e Gonzélez Rey, 2005a), com dificuldades, tristeza, choro, derrota, mas
também com alegria, sorriso, novidade e vitéria. E no final nos traz o sentido mais
amplo da surdez, que mesmo como uma “coisa nova” ou como um problema pode
ser vencido por meio da reflexdo, da compreensao e da contribui¢do de cada membro

da familia e da sociedade.

4.2 - Familia Pereira

Apresentando a histéria da familia

A familia Pereira é oriunda do Tocantins, composta também por quatro

pessoas: pai Saulo e mde Emilia e também um casal de filhos, Carlos e Ceres. Os
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pais ja se conheciam e apds o nascimento do filho optaram pela constitui¢ao familiar.
Proveniente de uma gestacao tranqiiila, Carlos nasceu a termo, de cesariana, e seu
desenvolvimento foi normal a sua faixa etdria. Diante da escassez de emprego na
cidade onde moravam, Saulo algumas vezes era solicitado para vir a Goiania para
executar algum servico na sua area e foi exatamente em uma dessas ocasides que seu
filho adoeceu.

Com um ano e oito meses de idade Carlos ja andava, falava e ouvia e de
acordo com sua mae foi nesse periodo que ele adoeceu com suspeita de gripe ou
virose e fez um tratamento com antibiéticos. No entanto, com grande preocupacdo
em decorréncia dos sintomas da intolerancia a luz, pesco¢o mole, olhos vermelhos,
dores de cabeca e outros; Emilia e sua sogra retornam ao médico e solicitam um
outro exame e um outro diagnostico. O resultado obtido foi meningite bacteriana ndao
identificada e implicou na internacdo de seu filho, por duas semanas.

Na época a midia de Tocantins estava divulgando sobre os sintomas e o
perigo do contdgio da Meningite, e por receio de contaminagdo, a familia de Emilia
se manteve distante € ndo a amparou nesse momento. Ela contou com a ajuda da
sogra, que se informou sobre os riscos da transmissdo da doenga, e do marido, que
deixou seu trabalho em Goiania e durante uma semana revezou com a sua esposa no
cuidado do filho no hospital. Depois da alta de Carlos, a familia Pereira foi para a
casa da mae de Saulo que logo retornou a Goiania para trabalhar.

Em meio a preocupacdo do filho ndo andar mais e da estimulacdo
fisioterdpica, Emilia ndo percebe algumas mudangas no comportamento de Carlos
(de arisco para risonho e a falta da audi¢c@o), que s@o notadas por sua sogra. Morando
agora com a mae e, mesmo com raiva dos comentdrios alheios, ela, em casa, comeca

a fazer alguns testes com o filho e reconhece a dificuldade auditiva dele. Com o



88

auxilio da irma, que trabalhava na Apae, Emilia leva Carlos a uma fonoaudiéloga
que o examina e depois leva o laudo para uma médica que confirma a perda auditiva
e recomenda que ele faca o exame Bera, em Goiania, para saber com exatiddo qual
seria o nivel da surdez da crianca.

A noticia da surdez do filho foi transmitida ao Saulo por telefone e logo
depois, seguindo o planejamento antigo da familia, Emilia e seu filho se mudam para
Goiania, ficando distantes das familias de origem. Devido ao alto custo, o exame de
Carlos se prorroga e somente por intermédio da Secretaria Estadual de Satde foi
realizado posteriormente, com o diagndstico de surdez profunda bilateral, ocorrida
no periodo do nascimento aos trés anos de idade. Sem nenhuma informacgdo, a
familia Pereira, num periodo de mais ou menos um ano, vivencia momentos dificeis
com a precariedade da comunicag@o gestual entre filho e pais.

Na rua ou no Onibus, em meio aos comentdrios e sugestdes de alheios,
Emilia ouve falar da OVG e da possibilidade de se ganhar um aparelho auditivo para
o filho. La ela descobre a existéncia do Centro Estadual de Apoio ao Deficiente, no
qual, com quase trés anos de idade, Carlos inicia terapia fonoaudiolégica e os dois,
filho e mae comecam a aprender Libras. Na tentativa da aquisicdo mais riapida do
aparelho auditivo, Saulo vai a Bauru, Sao Paulo, e através das palestras de
profissionais, pela primeira vez, depois de mais ou menos quatro anos da descoberta
da surdez do filho, compreende com clareza a situacdo, e as possibilidades do
desenvolvimento do filho.

Aos cinco anos de idade Carlos conhece sua irma Ceres, que nasce também
em Tocantins, inicia sua vida escolar no Colégio Colemar Natal e Silva e depois,
com seis anos completos, passa a freqlientar também o Dynamis. Atualmente com

nove anos de idade ele cursa o 4° ano do Ensino Fundamental e tem um bom
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relacionamento com a irmd ouvinte, que também sabe libras, mas ainda nao
ingressou na escola regular. O seu pai trabalha como impressor de serigrafia, estudou
até a 7* série e sabe muito pouco de libras; e a mae tem o Ensino Médio completo é
dona de casa, faz o curso de libras na Associacdo dos Surdos de Goiania e fica por
conta das criancas; ambos sdo ouvintes.

Diante da disponibilidade dessa familia, as visitas da pesquisadora ao
domicilio, ocorreram nos finais de semana, inicialmente no sdbado e depois em
alguns domingos. Em um total de quatro encontros e de acordo com as circunstancias
e a presenca das pessoas, esses momentos contaram com a participagdo dos pais, em
que o primeiro se dividiu em dois tempos, um com a mae e outro com o pai; 0O

segundo somente com a mae; o terceiro com o0s pais € o quarto com toda a familia.

Descobrindo a surdez do filho
Nas informacdes, construidas no didlogo, temos as expressdes da familia
Pereira em que os pais recontam e refletem sobre o processo do diagnéstico da

meningite e da surdez do filho Carlos:

Pesquisadora: Como foi que vocé descobriu? Qual foi a sua rea¢do e como
lhe contaram?

Mae Emilia: Primeiro minha sogra falou, desconfiou. E ai a gente comecou
a fazer teste em casa e viu que tinha alguma perda. A minha irmd trabalha
na Apae e pediu para levar para fazer o exame. Ai eu voltei ld na médica
que tinha atendido ele e falei pra ela: a fonoaudiologa me deu um laudo, e
eu mostrei pra ela e ela disse assim: olha, ele tem realmente uma perda;

isso é normal. A crianca que dd Meningite é dificil ndo ter uma seqiiela,
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por causa da Meningite. Ela disse: Ah, mas vocé tem que levantar suas
mdos pro céu e agradecer a Deus. Fiquei com uma raiva! Eu falei: nossa
eu tenho que levantar as minhas mdos pro céu e agradecer a Deus é isso?
Na época assim eu fiquei revoltada com a vida, com tudo. E eu so tinha ele.

Foi dificil!

Neste primeiro trecho Emilia descreve o processo da descoberta da surdez
de Carlos, que precede ao momento da internacdo e da tensdo, em decorréncia da
meningite. Em meio ao cansago e as expectativas do filho voltar a andar, esta mae se
depara novamente com o impacto de um outro diagndstico: a surdez. A partir da
desconfianca da sogra, de alguns testes em casa, do exame da fonoaudidloga e da
confirmacao da médica, Emilia sente raiva e revolta e comeca a questionar a razio de
viver. Este € um indicador de que, num processo de subjetivagdo (Gonzilez Rey,
2004a) Emilia comec¢a a gerar um sentido da surdez como algo muito dificil e
revoltante.

Para o pai Saulo, que na época trabalhava em Goiania, o diagndstico da

descoberta da surdez do filho veio por telefone:

Pesquisadora: Qual foi a sua reacdo, voce se lembra, quando ela contou?
Pai Saulo: Ah, foi a forma que vocé recebe uma doenca, que é grave. Que é
normal assim... Normal ndo, porque ndo tem nada de normal! Ndo sei
explicar para vocé detalhadamente, mas ndo foi boa ndo!

Pesquisadora: O que passou pela sua cabega na hora? Chegou a pensar em

alguma coisa? Vocé lembra?
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Pai Saulo: Lembro... Ai parei na rua feito um... No ponto assim... E ai vocé
poe aquilo na cabeca: e agora como que vai ser? E surdo e tal e além de
surdo estd perdendo a voz também porque é surdo. Porque a gente so fala
aquilo o que a gente escuta. Entdo, o que vinha mais era a preocupacdo de
ele ouvir logo, para ele voltar a falar porque ele jd estava piando, o que ele

Jjd sabia falar estava esquecendo. A preocupagdo era so no aparelho.

Em seu relato sobre a descoberta da surdez do filho, Saulo reflete a respeito
do fendmeno e se utiliza das expressdes doenca, grave e normal. E interessante
percebermos que nesse momento o significado da palavra normal, no contexto da
reacdo normal de quando se recebe um diagnéstico de uma doenga grave (tristeza ou
preocupacio), se mistura com o significado da deficiéncia auditiva e ilustram o
processo vivo do pensamento verbal e o lugar do significado nas zonas de sentido
(Vygostky, 2005). A preocupagao da recuperacdo da audi¢io junto aos pensamentos
sobre o futuro do filho sao indicadores de que, para Saulo,a surdez era um problema
temporario, que implicava na perda da audicio e da fala e que poderia ser
solucionado com o auxilio do aparelho.

Para Emilia, em sua singularidade (Gonzdlez Rey, 2001, 2004a), o processo
da constituicdo do sentido da surdez do filho apresentou algumas particularidades
diferentes da do marido. Ao relembrar outros aspectos da descoberta da surdez ela

nos diz:

Pesquisadora: Depois da médica vocé foi pra sua casa e chegou a conversar

com alguém?
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Mae Emilia: Ndo, nunca conversei com ninguém... A minha irmd falava,
quando iam visitar ele: vocé sabe que ele ndo escuta mais. Ih coloca no
jornal. Eu ficava com raiva, ndo queria aceitar ndo... Escreve na testa dele.
Todo mundo que chegava ela ia logo falando... E a minha sogra também
saiu esparramando e ai o povo vinha me perguntar e eu ficava com raiva e
dava md resposta. Eu falava: por que, o que vocé quer saber, quer
investigar a minha vida, o que vocé pode ajudar, em que, em que vocé quer
ajudar? Eu ficava assim eu ndo queria aceitar ndo, mas ainda eu ndo tinha
me ligado que ele ndo ia mais falar. Estava pensando somente que por
enquanto ele so ndo ouvia. Ai eu jd ia vir mesmo, mesmo que isso ndo

acontecesse. Ai eu vim.

A noticia da surdez de Carlos repercute no meio familiar e social e provoca
os comentdrios da irma e a curiosidade dos outros. Nesse contexto de indagacdes e
confirmacdes, Emilia relembra que a sua idéia da perda da audicdo e o seu
sentimento de revolta eram aspectos predominantes no seu cotidiano. Como
indicadores, estes aspectos representam a nao aceitacdo do fendmeno que ainda nao
era percebido em sua abrangéncia e mostram que o sentido gerado da surdez ainda

era de dificuldade, de deficiéncia. Ainda sobre o contexto familiar ela comenta:

Pesquisadora: E em casa, como ficou para vocés a surdez do primeiro filho?
Enquanto casal, vocés chegavam a conversar sobre isto?

Mae Emilia: Ndo. Conversava so assim, as vezes que: ia dar certo que
colocasse o aparelho nele. So. Conversava até do aparelho porque a nossa

esperancga era o aparelho.
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Este pequeno recorte da entrevista é significativo para nossa pesquisa, pois
ressalta como a surdez ou qualquer dificuldade com um filho adentra na relagcao
conjugal e faz como os pais fiquem envoltos em um determinado tema. Nessa
situacdo o aparelho auditivo era o tema predominante do didlogo entre o casal e
representava a ansiedade e a esperanga da resolucdo imediata da deficiéncia do filho,
indicando assim a permanéncia e a semelhanca do sentido da surdez para ambos: um
problema.

Em um outro trecho do didlogo essa mae nos mostra outras situacdes que

também foram vivenciadas nesse primeiro momento:

Pesquisadora: Vocé lembra mais de alguma coisa?

Mae Emilia: Tudo, qualquer motivo era motivo de eu sentir raiva sabe? As
vezes eu até, eu ia passando na rua e alguém falavam assim: vai pra
dentro, com o cachorro. Nossa aquilo me doia sabe por qué? Porque um
cachorro ouve, e meu filho ndo ouve. As vezes um rato, igual ia um rato
correndo e eu pensava assim: até ele corre. E isso jd era um motivo pra eu
revoltar. Eu andava na rua e via uma criancinha, a mde conversando com
uma crianga, ndo era inveja no mau sentido sabe? Mas eu sentia alguma
coisa e ndo sei explicar ndo. Eu sentia assim: nossa por qué? As vezes eu
pensava também: se fosse pra uma pessoa que tinha dez filhos, pra ela ndo
ia doer tanto, mas pra mim que so6 tenho é um. Mas a dor é a mesma, mas

eu pensava assim: podia ter acontecido com a pessoa...
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Neste recorte Emilia nos mostra como a descoberta da surdez e as
dificuldades motoras do seu filho mediavam qualquer situagdo do seu dia a dia e a
faziam sofrer, questionar e refletir sobre o fendmeno. A raiva e a revolta que sentia a
fizeram observar situacdes diferentes da de seu filho, como do cachorro e do rato que
ouvem e correm; a sentir inveja, do didlogo entre filho e mae ou da felicidade de uma
mae de dez filhos perfeitos, indicadores de que, mesmo em meio a tanta tristeza e
dor, realizava um processo singular de subjetivacdo, criando um novo sentido para a

surdez de Carlos. A respeito desse momento ela expressa:

Pesquisadora: E o que vocé sentiu Emilia?

Mie Emilia: Ah tanta coisa. Era tudo misturado, sabe? E raiva, é angiistia
tudo! Eu tinha angiistia de ver ele sem ouvir, parece que subia assim, ndo
sei nem te explicar... Como se aquilo fosse me enforcar sabe? Eu sentia
angustiada de ver ele assim novinho. Eu pensava nossa deve ser ruim e
horrivel ndo ouvir. E ficava revoltada também até com Deus. Se ele estd
assim, é que Deus permitiu. E eu senti muita coisa: revolta, angiistia, mas
eu ndo falava com ninguém... As vezes eu lavava o rosto pra ninguém ver
que eu chorava. Passei um ano assim.

Pesquisadora: E o que aconteceu depois de um ano?

Mae Emilia: Foi quando conheci o Centro de Apoio. Ai melhorou! Mas até
entdo eu ndo sabia como lidar com esse problema. Tinha ditvida de saber
por onde comegar...

Pesquisadora: E o que voce fez?

Mae Emilia: Eu aceitei e falei: vamos correr atrds do prejuizo. Mas até

entdo eu pensava que ele nunca ia poder freqgiientar uma escola, nunca ia
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saber ler e escrever. Porque eu sé conhecia uma pessoa surda que é da
familia do meu pai, um primo distante, mas ele era bobo. Mas ndo é que ele
era bobo ¢é porque ndo trabalharam com ele, entendeu? Eu pensava que ele
ia ser uma crianca boba dentro de casa, que ia ficar so6 apontando se
quisesse alguma coisa... Eu falei: ele vai ser toda vida meu dependente, ele
nunca vai pra frente, nunca! E ld eu aprendi que ndo, porque ld eu jd vi a
professora, que ela era uma mulher surda que trabalhava, andava bem
arrumada, bem vestida e sabia ler e escrever. Ai eu pensei: ele tem uma
chance e ndo vai ser bobo ndo; e comecei a trabalhar em cima disso. Ai eu
vim me ligar que existia a lingua de sinais, que eu também ndo sabia,
nunca tinha visto. Eu sabia daquele alfabeto manual, mas Libras eu ndo

conhecia ndo.

De acordo com Emilia, depois de um ano de tempestade, de angustia, de
revolta, de choro escondido e de questionamentos, surge o periodo da bonanga por
intermédio do Centro Estadual de Apoio de Goids, momento em que, segundo
Vygotsky (2003), ocorreu uma dialética do social com o individual. Em uma reflexao
sobre o passado, essa mae consegue definir detalhadamente a respeito do seu sentido
da surdez como desinformagdo sobre o assunto, as dividas e a falta de convivéncia
com surdos a levou a pensar no pior e na impossibilidade do desenvolvimento do
filho.

Neste didlogo percebemos que essa made ao se colocar no lugar do filho ou
de um surdo se sentiu angustiada, acabou reconhecendo a surdez como algo horrivel,
ruim e que implica também na iminente incapacidade de aprender a ler e a escrever e

de ir a escola. Diante dessa sensacdo de enforcamento e da imagem do filho bobo
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dentro de casa apontando para as coisas, Emilia foi constituindo para a relacdo mae e
filho um sentido de eterna dependéncia de Carlos e consequentemente de um sentido
de que este era invalido.

O isolamento e a falta de contato com outros surdos, influenciaram para a
tristeza dessa mae, mas logo apds a visita ao Centro de Apoio e o convivio com a
professora surda, comecou a reconhecer, a aceitar a surdez profunda do filho. Nessa
outra experiéncia de relacdo com o filho, ja ciente do alfabeto manual, da lingua de
sinais - libras e da realidade de alguns surdos adultos, Emilia corre atrds do prejuizo
e esperancosa, procura trabalhar com ele. Este é um indicador de que, mesmo com a
complexidade da vida e do desenvolvimento do ser humano (Morin, 1996), essa mae
produz um novo sentido para a surdez, para a relacdo materna e para o
desenvolvimento do filho: o surdo também tem chance de se desenvolver e sua mae
pode ajuda-lo para que suas habilidades sejam trabalhadas.

Em um outro momento do encontro, Emilia nos fala também sobre a reacao

do seu filho diante da realidade da surdez:

Pesquisadora: E o trabalho com a fonoaudidloga?

Mae Emilia: Sempre teve, desde quando ele comecou. Ele era muito arisco
e ndo queria, ndo aceitava muito ndo. Ela ia trabalhar com ele, ele ndo
queria, virava o rosto. Quando ela ia ensinar Libras, eram mais trés
criancinhas do tamanho dele, ela mostrava assim o gato, fazia sinal e ele
fazia que pra mostrasse pra menininha que ele ndo queira ver ndo, para
mostrar pra coleguinha. Como se ele ndo precisasse. Ele ndo aceitava

também ndo. Demorou um tempinho...
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Pesquisadora: Mas entdo ele aprendia porque ficava de olho?

Mae Emilia: Ele aprendia. Quando ele chegava em casa ele pegava uma
revista e ia fazendo. E ai eu falei pra fono pra deixar ele que ele estava
aprendendo. Ai ele resolveu a aceitar. Mas no comeco ele também ndo

aceitava ndo.

Mesmo com a descoberta da libras e a aceitacdo da realidade da surdez,
Emilia recorda também da dificuldade ou da revolta do préprio filho diante da
abrupta mudanga, do diferente e da novidade. Nesse trecho, essa mae nos mostra o
reconhecimento que tem das caracteristicas da personalidade do filho (ser arisco) e a
percepgao e a compreensao que tem da situacdo de Carlos, que de modo semelhante
a ela expressava uma dificuldade de aceitagdao do fendmeno.

Com a reflexdo sobre as atitudes de sua crianga e com a preocupagao inicial
da resisténcia dele em aprender, ela gera um novo sentido da relagdo mae e filho
surdo, em que tanto a mae quanto o filho vivenciam um doloroso processo de
aceitacdo, que se inicia e se estende de acordo com a necessidade de cada um; e que
de acordo com Gonzdlez Rey (2005a), é denominado de subjetividade individual.
Outro aspecto interessante ¢ que Carlos, na época, com quase trés anos de idade,
conseguia expressar a sua opinido, o seu questionamento sobre tudo aquilo e mesmo
com a sua surdez ou diante de qualquer pessoa se fazia respeitar e se respeitava ja se

fazia sujeito.

A dindmica familiar com a surdez
Com a confirmacdo da surdez profunda do filho Emilia e Saulo falam sobre

alguns episddios da familia na convivéncia didria com esta realidade:
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Pesquisadora: Como foi aquela época que ele apontava para as coisas como
uma maneira de vocés conversarem?

Mae Emilia: Foi muito dificil! As vezes ele chorava, ficava irritado porque
eu ndo entendia. Quando conseguia, ele ia ld e mostrava.

Pesquisadora: Como vocé fazia?

Mae Emilia: Eu ficava dando as coisas, dd uma coisa, dd outra: ndo, ndo é
isso, ndo, ndo é isso. Quer comer? Al mostrava comida, arroz. Quer isso?
Nao. Chorando, chorando... Quando estava doente, ndo sabia a onde
estava doendo, se doia na barriga ou na cabeca. Levava no médico e o
médico perguntava: ele fala, ele reclama de dor? Ndo ele ndo pode falar.

Levei vdrias vezes no Postinho e também nem os médicos ndo sabiam.

Pesquisadora: E depois que ele foi ao Centro de Apoio e voc€s comecaram
a fazer libras?

Mae Emilia: Ah facilitou mais e também eu vim a aceitar depois que eu
comecei a freqiientar o Centro de Apoio. Porque ld que eu vi outras
pessoas com o mesmo problema que o meu. Porque eu pensava que era so
eu no mundo que tinha esse problema. E ld eu vi outras pessoas e também
com o problema maior do que o meu; que além de surda é cega, com
vdlvula porque comega a dar hidrocefalia e tem que por uma vdlvula. Eu
fui vendo outras pessoas que tinham o problema mais grave de seqiiela de
meningite e vim me conformar mais. Quando eu comecei a freqiientar ld
ficou mais fdcil também porque a gente vai aprendendo. Cada animal tinha

um sinal e eu fui gostando. E ai ficou mais fdcil a comunicacdo. Ndo
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precisa de um caderno, de um papel pra mostrar e vai fazendo o gesto eu jd

sei o que é. Ai ficou mais fdcil!

Nesta conversagdo, a mae também descreve os primeiros anos de
convivéncia com o filho surdo como um periodo dificil. Em meio ao choro, aos
sentimentos de irritacdo e de loucura e a dificuldade de comunicag¢do ou até mesmo
de uma interveng¢ao médica, mae e filho surdo, através de tentativas e erros, foram
constituindo aos poucos uma nova relagdo entre eles. Em sua reflexdao sobre o
periodo da inicia¢do ao Centro de Apoio, Emilia consegue se conscientizar da grande
dimensao das seqiielas da meningite, se identificar com outras familias de criangas
surdas e se conformar e a aceitar a surdez como a unica deficiéncia do filho.

A partir do reconhecimento da gravidade da meningite e do sentimento de
alivio diante da realidade do filho e, ao perceber as possibilidades do
desenvolvimento da crianga surda, Emilia gera um novo sentido para sua relacdo
com Carlos, como algo mais fécil. Este processo de conscientiza¢do desta mae e sua
motivagdo para mudancas, conquistas e aprendizagem da libras, em nossa
interpretacdo, foram de grande valia para o desenvolvimento de seu filho, que ao ser
aceito integralmente pela mae, comega também a se aceitar como surdo e se permite
conhecer e aprender uma diferente forma de comunicagao, a lingua de sinais.

Sobre as atividades e a divisdo de tarefas entre marido e mulher, Emilia e

Saulo relatam:

Pesquisadora: No comec¢o quando a Emilia e o Carlos vieram para c4, com
toda a dificuldade dos movimentos e da surdez dele, como vocés ou vocé

lidava com tudo isto?
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Pai Saulo: Bom era com ela por que... O mercado aqui em Goidnia de
trabalho é, na minha drea, é muito puxado. Ai logo eu mudei de emprego.
Mas quando ela veio eu trabalhava numa empresa ali, entdo eu
praticamente ficava em casa no mdximo umas duas horas quatro horas. E
era, o ano todo, de Janeiro a Janeiro... A firma era enrolada entdo o
dinheiro era pouco e a gente morando de aluguel, com o problema desse
menino. E na época ndo tinha passe livre também, por causa do abuso. Ai
tinha que fazer muita hora extra. Entdo o primeiro ano e o segundo, até
hoje é mais é ela, mais é ela. Ela que vai corre atrds, tem ali e ela vai

atrds, mais é ela entendeu?

Pesquisadora: Vocé falou que pra leva-los sempre € vocé€. Como fica isso
para vocé, do Saulo ndo ir e sempre ser vocé?

Mae Emilia: Ah eu ndo importo ndo. Eu acho que filho é da mde mesmo,
ndo sei por que nunca contei ndao, com ele pra me ajudar. Com esse tipo de
coisa ndo, e é raro vocé ver um pai ld no Centro de Apoio... Eu acho

normal porque ele sempre estd trabalhando.

Nestes recortes do didlogo Saulo e Emilia expressam sobre a organizacao
do seu grupo familiar, em que a delegacao dos papéis e fungdes dos seus membros é
criada e desenvolvida pelos mesmos (Seixas, 1992), e mantém a existéncia da
familia. Permeados pela nocao cultural da fungdo paterna de provedor e materna que
assume completamente os cuidados para com o desenvolvimento do filho, eles
aceitam as suas responsabilidades e conseguem conviver com a realidade do dia a dia

de uma familia.
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Apesar das dificuldades com a sustentacdo financeira, educacional e outras,
esses pais também revelam a dinamicidade dessa familia, em que cada membro, com
a sua singularidade, vai aos poucos aprendendo a lidar com a realidade da surdez.

Sobre seu relacionamento com o filho, Saulo diz:

Pesquisadora: Depois que vocé comecgou a ficar mais tempo em casa?
Como era o seu relacionamento com seu filho?

Pai Saulo: Normal! Um pai com o filho normal!

Pesquisadora: Mas normal como?

Pai Saulo: Ah porque é normal! Nao tem como eu falar assim. Tem o
problema de audicdo e da voz, tem! Ld pra fora tem a Libras, que é a
lingua de sinais. Eu converso com ele so do meu jeito e ele entende. Mas a
mde dele fica mais com ele nos estudos e sabe os sinais. Eu ndo sei.
Converso com ele do meu jeito. Meu dia a dia com ele é normal, de um pai
com o filho, normal. Ndo tem diferengca porque tem esse problema, ndao tem
diferenca ndo! E dureza, é canseira. Certas vezes eu estou aqui sozinho e
peco para ele repetir para saber o que ele quer e quando a mde dele chega,
eu pergunto pra ela e ai eu vou saber o que ele falou. Tem a maioria das
coisas que eu converso com ele e ele me entende e a gente vai conversando,

dialogando alguma coisa.

Pesquisadora: Vocé sabe alguns sinais?
Pai Saulo: Eu sei alguma (sorriu, sorrimos) coisa. Eu sei pouco mesmo,
termo de 1%, vai a nem 2%, ndo vai 1%, eu sei mais ou menos. Se ele fizer,

eu sei o que ele quer dizer, o que ele estd falando, alids, eu sei! Agora eu
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fazer com a mado, ai ndo vai ndo. Os dedos jad estdo tudo duro. Apesar de eu
ser da drea da miisica, quando eu casei e esqueci dos instrumentos e o0s

dedos jd endureceram. Mas é bom, em termo do Centro de Apoio, ld é bom!

Neste relato Saulo fala sobre a normalidade da sua relagdo com o filho, que
apesar de alguns problemas na comunicagdo e das duras e cansativas tentativas, vai
se desenvolvendo. As lembrancgas e reflexdes dessa interagdo, juntamente com o
esforco criativo desse pai s@o indicadores importantes do sentido gerado da relacdo
pai e filho. Independente da falta de audicdo e da fala, Saulo consegue ser pai de
Carlos, se faz presente em seu lar e do seu jeito, interage e participa também da
educacgdo e do desenvolvimento do filho.

E interessante percebermos que ao avaliar o seu conhecimento da lingua de
sinais, Saulo acaba se conscientizando da sua facilidade em compreender os sinais do
filho e também revela a sua dificuldade em utiliza-los. A partir de sua singularidade
este pai nos mostra como o relacionamento entre duas pessoas € algo complexo,
dinamico e que mesmo diante de alguns obsticulos, consegue avancar se
reconstituindo. Essa colabora¢do paterna também é percebida por Emilia que em

outro momento comenta:

Pesquisadora: Dentro de casa vocés utilizam libras e fora, com as pessoas
que ndo conhecem a lingua de sinais, como ocorre a comunicagdo ou a
interacao? S6 com libras revolve?

Mae Emilia: Ndo, mas ele também ficava assim: ra, ra, pra chamar a Ceres
agora ndo ele fala: neném, dendé. Ele ndo fala perfeito, mas ela entende

fala: Ceres, Ceres. Ndo sai perfeito, mas na hora que ele fala uma vez a
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Ceres ja sabe que estd chamando ela. Foi o pai dele que ensinou: Ceres,
Ceres e ai ele aprendeu. Agora ele ndo faz ra, ra, ele chama papai e
mamde e a gente entende quando ele estd chamando o pai, a mde ou a
Ceres.

Pesquisadora: Entdo o Saulo que estd ensinando ele também?

Mae Emilia: Ele ensinou so Ceres porque ele ficava ra, ra.

Nesse pequeno recorte do didlogo com a mae, encontramos pontos
significativos da dindmica e do desenvolvimento do filho e da familia Pereira. A
utilizacdo da fala por Carlos e a estimulacdo do pai, mostram a existéncia da relagao
paterna, mas também revelam como a familia vai convivendo, aprendendo e se
adequando a maneira de ser e de interagir de Carlos. Com isso, eles geram um outro
sentido da familia como um meio ou grupo que comeca a aceitar o jeito de ser de
cada um de seus membros e consegue conviver de forma mais flexivel com as
diferencas dos mesmos.

Ainda sobre relacionamento, mas focalizando agora a relagdo fraternal

Emilia nos diz:

Pesquisadora: Como € o relacionamento deles hoje? Como € para vocé ter
um filho surdo e uma filha ouvinte?

Mae Emilia: O relacionamento deles sempre foi bom. Ele gostou demais
quando eu estava grdvida. Ele tinha vontade de pegar ela. Eu tinha medo
dele deixar cair. Sempre foi bom o relacionamento deles. Ela conversa com

ele, ela fala assim: mamde qual é o sinal de ndo sei o que. E ela conversa
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com ele, sabe conversar com ele mais que o pai dela. Porque ela sabe
muito e ele ndo sabe nada.

Pesquisadora: Ele ndo sabe nada?

Mae Emilia: Ele sabe um pouco, mas ele pergunta pra ela: e isso, como é
isso? E ela fala. Quando ela ndo sabe, e ela sabe muito, quando ela ndo
sabe, ela me pergunta.

Pesquisadora: Hoje como ele se relaciona? Também ¢€ tranqiiilo?

Mie Emilia: E normal. Ele a usa de porta-voz sabe? Ele faz bastante isso:
vai ld e pergunta isso e isso, vai ld pergunta se eu jd posso comer uma
bolacha...

Pesquisadora: Até com vocés ele a usa?

Mie Emilia: E. Hoje mesmo ele jd pediu pra ela vir falar para abrir esse
pacote de bolacha, ndo sei quantas vezes. Ela fala: Mamde o Carlos estd
com vontade de esparramar os brinquedos. Ele a usa ela. Eles brigam e
conversam em libras. Uma vez a gente estava no oOnibus e eles dois
conversando e ai uma mulher falou: vocé acha que ela o entende? Eu falei:
ndo, acho nao! Tenho certeza que ela o entende! E ela disse: pois eu ndo
acredito ndo. E ai a Ceres estava de saia e ele ndo gosta que ela vista saia
ndo. Ele disse que se ela ficar de perna aberta todo mundo vai ver a
calcinha dela. Ai ela sentou e ele disse assim: oh quando chegar ld em casa
eu vou fofocar e contar que vocé sentou com as pernas abertas. E ai ela
comecou a chorar. Ai a mulher ficou admirada e falou: olha ela entende
mesmo! Entdo eu falei: eu ndo falei pra vocé que ela entende. E ela: ndo,

ndo estava acreditando ndo. E ela chorava e pedia: por favor, ndo fofoca
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para ele ndo. E ai que a mulher veio entender, ela veio acreditar que ela

entendia.

Em sua expressdo sobre o relacionamento dos filhos Emilia nos traz a
expectativa e vontade de Carlos de ter uma irmazinha e a predisposi¢cao de Ceres em
aprender libras para conversar com o irmao, que como necessidade ou motivacdo de
cada um contribuiu para a constituicdo de uma relacdo normal entre eles. Apesar da
dificuldade do esposo em aprender libras ela se refere também sobre a relacdo pai e
filha, em que ha o reconhecimento do dominio de Ceres em Libras, a ajuda da filha
para com o pai e sobre a dindmica existente entre Carlos e Ceres, que como qualquer
irmao mais velho acaba aproveitando-se da admiracdo da irma mais nova.

Com o exemplo do didlogo e da interacdo dos filhos, Emilia nos apresenta
uma situacdo social da falta de conhecimento das pessoas sobre a comunicagdo e a
verdadeira e possivel realidade da relacdo entre irmdos ouvinte e surdo. Mesmo
incomodada com a intromissdo de estranhos, essa mae deixa que o contexto de
discussdo e chantagem entre os préprios filhos responda por si mesmo o
questionamento da mulher.

Neste relato amplo encontramos indicadores importantes da constituicao de
sentidos individuais, que paralelamente contribuem para a subjetivacdo da familia
(Gonzdlez Rey, 2005a e 200b), mas de modo especial percebemos que com esta
reflexdo sobre o seu relacionamento familiar junto ao sentimento de incdmodo,
Emilia nos mostra um outro sentido da sua familia e do fendmeno da surdez: o novo,
o diferente ou a surdez, ndo incapacitam ou impossibilitam o desenvolvimento
normal da pessoa surda e da sua familia.

Ainda sobre a relacio entre os filhos Saulo nos diz:
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Pesquisadora: Como vocé vé o relacionamento do Carlos com a Ceres?

Pai Saulo: Bom, étimo relacionamento! Olha é até engracado, ndo pode
falar isso, mas em termo. Voltando atrds na pergunta que vocé fez sobre o
que eu achava dos sinais; tem um ouvinte e um surdo. O surdo é mais velho
e o0 ouvinte vem depois. Entdo tudo que aquele surdo sabe fazer, sinais pra
se comunicar, aquela pequenininha vai aprendendo, porque é mais nova.
Entdo até hoje eu falo, uns colegas vém aqui, a véem conversando com ele
e falam: Rapaz, mas essa menina é danada. Eu falo: rapaz ela coloca o
professor no bolso! (sorri). Entdo ndo tem essa dificuldade dela com ele.
Nao tem essa barreira porque ela é inteligente e pra mim ela sabe mais que
o pessoal, ela sabe. Porque até quando vem dentro dos onibus ela dd um
show. Eles ficam até encantando e perguntam se ela é surda também. Entdo
conversam normal mesmo. Desde pequenininha engatinhando ela foi
pegando com ele e na escola também, porque ela vai junto. Porque a
condigdo financeira ainda ndo é boa pra deixar ela na particular. Entdo
ela ficou profissional na drea de libras.

Entdo eles se relacionam normalmente e ndo t€ém dificuldade?

Pai Saulo: Normal, ndo tem. Acho que é até melhor do que um ouvinte com
um surdo, com um normal, dois ou... Ndo tem nenhuma dificuldade entre os
dois ndo. Ela sabe tudo. Pra idade que ela tem, sabe tudo que eu tenho na

minha pra mim aqui. Pra ela, eu sou deficitdrio (sorrimos), nessa parte ai.

Nesta parte da entrevista, a partir de uma reposta sobre a boa qualidade do

relacionamento dos filhos, Saulo exprime de forma espontinea a sua sensacdo de
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engracado e reflete sobre a interagdo de crianca surda com a sua irma ouvinte mais
nova. Isto € um indicador do processo de subjetivacdo deste pai, que aos poucos vai
gerando um novo sentido da relagdo dos filhos: normal como toda relagdo entre
irmaos.

Em nossa interpretagdo, este pai consegue perceber que seu filho Carlos, de
forma semelhante a qualquer filho mais velho, influencia no desenvolvimento da
irmd que acaba também aprendendo libras e se sente orgulhoso e admira a
inteligéncia, a facilidade e a agilidade da pequena filha em lidar com a lingua de
sinais, algo que ndo consegue ou € deficitario. Alids, € interessante percebermos que
o sentido singular de Saulo de deficitirio ou deficiente neste contexto, expressa a
dificuldade que alguém tem, em aprender algo ou libras e nao como uma deficiéncia
fisica.

Para uma maior compreensido do relacionamento entre os irmaos surdo e
ouvinte, conversamos com Carlos e logo em seguida com a Ceres. Nesta parte da
entrevista, devido a um imprevisto e a dificuldade de encontrar outro intérprete,
contamos somente com o auxilio da mae na interpretacdo e do pai na filmagem e
com a participagao dos filhos como protagonistas. Por motivo da timidez de Carlos e
do seu desconforto de ser filmado, a pesquisadora ficou de pé do lado dele.

Apresentamos agora parte do didlogo com Carlos, em que a sua fala e a
interpretacdo de sua mae foram transcritas de acordo com a sintaxe da lingua de

sinais:

Mae Emilia interpretando: Vocé surdo todo mundo ouvinte, pensa dificil
mais ou menos?

Carlos: Dificil?
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Pesquisadora: Dificil, por qué?

Saulo: Vergonha (ele estava com vergonha de ser filmado).

Mae Emilia interpretando: Aqui casa vocé acha dificil aqui?

Carlos: Ndo.

Mae Emilia interpretando: Conversa vocé e o papai, pensa?

Carlos: Nao. Papai é ruim. Papai filmar, quer ndo filmar.

Mae Emilia: Mamae boa libras?

Carlos: E (balangou a cabega afirmando).

Mae Emilia: Ceres boa libras?

Carlos: Pouco, mais ou menos.

Mae Emilia: Papai?

Carlos: Ndo, nada.

Pai Saulo: Eu ndo, eu ndo sei nada.

Mae Emilia: Melhor aqui em casa, melhor eu ou seu pai? Melhor libras
mamae ou papai?

Carlos: Mamde.

Mae Emilia: Mamae? Ele disse que sou eu (repetiu satisfeita).

Maie Emilia interpretando: Sua avo, sua tia, primo facil ou dificil conversar?
Féacil?

Carlos: Mais ou menos. Entende ndo!

Mae Emilia interpretando: Ela estuda com familia surda para ajudar. Dificil
ou facil ela estuda para as pessoas futuro melhor. Para pessoas entender
como.

Carlos: Tem prova?
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Mae Emilia interpretando: Filmar ajudar pessoas entender nasce bebe
surdo, bobo ndo sabe como, pensa bobo entende nada. V& vocé aprende
cresce sabe inteligente escola sozinho. Sabe niimero escrever. Olhar 6nibus
sozinho inteligente vocé. As pessoas vao ver. Voc€ ajuda familia.
Entendeu?

Carlos: Sim.

(No final deste encontro os pais de Carlos o convenceram a participar
novamente da filmagem. A proposta foi aceita, mas com a condi¢ao de que
0s pais e a irma se retirassem da sala. Na filmagem ele fez seu nome no
alfabeto manual e o seu sinal em libras, cada surdo recebe um sinal de outro

surdo como identificagdo).

No momento da filmagem Carlos, em respostas curtas e objetivas, consegue
expor a sua opinido e o seu sentimento de vergonha e ao mesmo tempo demonstra
como interage com o meio. Em nossa reflexao estes sao indicadores da subjetivacao
de Carlos sobre o meio social, que em relagcdo com o seu jeito de ser (arisco), gera o
sentido de ameacador ou constrangedor. Isto nos remete a relagdo de Carlos com a
irmd, em que ele a usa como porta-voz ou como um escudo para se proteger das
ameacas do meio que, alids, € uma atitude comum a qualquer pessoa que seja mais
retraida.

Sobre o seu relacionamento com a familia Carlos revela, como qualquer
crianga, a sua contrariedade de ser obrigado a participar da filmagem (pai ruim) e
depois avalia, com propriedade, a habilidade da familia em lidar com libras. A
qualificacdo de boa, a melhor (mae), mais ou menos (irmd), ndo sabe nada (pai) e

nao entende (precisa falar para os tios e os, avds), foi acompanhada pela confirmacgao
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do seu pai e a satisfacdo da mae pelo seu reconhecimento, demonstrando assim como
seus pais o reconhecem como a pessoa mais adequada para fazer essa avaliagao.

Outros aspectos interessantes mostrados nesse recorte, foram a relagdo que
Carlos faz da escola com a prova, que junto a sua preocupagao gera o sentido de peso
e desconforto de ser avaliado e a dificuldade e a complexidade existente no processo
da interpretacdo, em que o intérprete deve se adequar a sintaxe da lingua de sinais
para assim ser compreendido pelo surdo (essa situacdo também foi vivenciada na
interpretacdo para Renata, a filha da familia Santos).

Logo em seguida conversamos também com a Ceres que por vontade

prépria e a pedido do pai, se comunicou através da libras:

Pesquisadora: Ceres fala pra mim como € ter um irmaozinho surdo?

Ceres: Surdo (fez em libras).

Pesquisadora: Vocé consegue conversar com ele?

Ceres: Sim. (concordou balangando a cabeca).

Pai Saulo: Responde em libras. (Ele estava ali do lado assistindo a
filmagem da filha).

Ceres: Sabe (em libras).

Pesquisadora: Como € vocé com seu irmd@o? O que vocés fazem, conversam
e brincam?

Ceres: Brinca. Gosta boneca brincar (em libras).

Pesquisadora: Vocés brigam também?

Ceres: Sim (concordou balancando a cabeca).

Pesquisadora: Muito?

Ceres: Pouco (em libras).
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Pai Saulo: Manda ela fazer um corinho do Natal do ano passado.
Pesquisadora: Vocé quer fazer uma musiquinha em Libras?

Ceres: Sim. (concordou balangando a cabeca).

Pesquisadora: Entdo faz.

Ceres fazendo o corinho em libras: Ai comeca brilho no ar a festa linda
vocé vai gostar. Vem que estd chegando o Natal (bis). Pois nasce Jesus o

Salvador (a mae cantou junto com ela).

O relacionamento com o irmao, de acordo com Ceres, nio difere dos
demais, mas o seu conhecimento e dominio da libras € algo que provoca admiracdo
dos pais e chama a atenc¢do de Saulo. Em nossa interpretacdo a surdez do irmdo e a
lingua de sinais ndo sdo e nunca foram algo diferente para ela, pelo contrario até o
momento lhe proporcionou ganhos no relacionamento com o0s pais, o irmao, os
surdos e as outras pessoas que convivem também com essa realidade.

A partir deste contexto em que a crianga ouvinte € bem mais nova que o
irmao surdo, que ja se comunicava através da libras, podemos dizer que as criangas
tém mais facilidade de lidar com o diferente, porque ainda nao foram contaminadas
por crengas e preconceitos sociais e, se os adultos as deixassem agir por si mesmas,
aceitariam o outro de forma integral, conviveriam espontaneamente entre si sem
receio, e conseguiriam enfrentar qualquer tipo de barreira. Como exemplo disso,
temos aquelas criancas que mudam para outro pais e logo depois de algum tempo ja
conseguem se comunicar com uma outra crianga estrangeira.

Em meio ao reconhecimento da importancia da libras para o
desenvolvimento do filho, esses pais adotam e utilizam também a lingua de sinais

dentro da familia, entre seus membros e da mesma forma ensinam e incentivam
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Carlos para que aprenda a falar para poder se comunicar com os outros. A respeito

deste convivio com ouvintes Emilia explica:

Pesquisadora: Mas pra vocés o que facilita mais, a libras ou oralizagdo, a
fala?

Mae Emilia: Com a familia é libras. Mas eu acho importante as duas coisas
porque nem todo mundo sabe libras. Igual quando ele vai pra casa da
minha mde, porque a minha mde ndo sabe e ele forca vocé precisa ver,
tentando falar.

Pesquisadora: E consegue comunicar?

Mae Emilia: Consegue. Ele vem e me pergunta, faz o gesto de como é que
fala pra falar pra avo dele, que a avé dele ndao sabe libras. Ele esforca
bastante quando eu viajo ld pro Tocantins. Pra ele falar, ele vem e me
pergunta o sinal e como que fala, como que pronuncia e ai ele fica
repetindo e vai na minha mde e fala. As vezes quando ele também escreve
pra minha mde, o que ela ndo entende.

Pesquisadora: Entdo ele usa ndo s6 de libras, mas de tudo, da escrita e da
fala também?

Mae Emilia: Ndo, de foto se ndo tiver. Ele pega uma revista, alguma coisa
e mostra.

Pesquisadora: Ah que legal! E muitas vezes nds temos a nocdo errada de
que um método atrapalha o outro e pelo contrério faz é contribuir.

Mae Emilia: Mas tem gente que acha assim. Ld no Centro de Apoio tem
mde que ndo aceita.

Pesquisadora: E na sua experiéncia o que vocé acha?
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Mae Emilia: Eu acho que ajuda os dois juntos: Libras e fono.

Como exemplo do convivio com os parentes ouvintes que nao sabem libras,
este trecho da pesquisa nos mostra a flexibilidade e a criatividade que Carlos tem
diante de sua necessidade de se fazer entendido, mas também demonstra a sua
subjetivacdo sobre a relacdo mae e filho surdo, em que através do sentimento de
confianca gera o sentido de apoio sauddvel e educativo de sua mae. Ao mesmo
tempo também representa, agora pelo lado de Emilia, a constituicdo do sentido de
orientagdo materna para o desenvolvimento adequado do filho.

Neste recorte Emilia também aborda o problema, o dilema e o conflito
existente entre as diferentes metodologias de ensino para os surdos, que lhe é
percebido nos comentarios de outras maes do Centro do Apoio, mas que para si tem
o sentido de complementacdo para o desenvolvimento do filho e ndo de obsticulo.
Na verdade, de acordo com Lacerda (1998), essa problemética € antiga e até hoje

ainda se faz presente no meio académico e cientifico.

A familia e o meio social
Outra realidade que a familia de uma crianca surda enfrenta € proveniente

da reacdo do meio social diante deste fendmeno. A respeito disto eles contam:

Pesquisadora: Entdo ele comegou a freqiientar o Centro de Apoio? Ele foi
se desenvolvendo como foi isto pra vocé?

Mae Emilia: Ndo, primeiro ele ficou um tempo sem ir. Eu fiquei sabendo do
Centro de Apoio, fiquei um tempdo sem saber de nada. Nunca tinha

passado por isso e achava dificil! Ficava angustiada de o ver assistindo
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televisdo e ndo estd ouvindo. E ficava pensando: como serd que é ndo
owvir? E as pessoas falavam: oh, esse menino ndo fala ndo? Desse
tamanho, trés anos e ndo conversa. Meu menino tem trés anos, jd fala de
tudo! E o povo perguntava e dentro do onibus ele fazia barulho: ra, ra; ele
ndo falava ndo, ficava: ra. Menino ndo conversa ndo? Dentro do Onibus,
eu passava raiva! Dentro do onibus: Ah, menino desse tamanho ndo
conversa ndo? Eu falava: ndo, ndo fala ndo e as vezes eu nem respondia. E

as pessoas perguntavam e eu ndo gostava de falar de jeito nenhum.

Em seu relato Emilia recorda da época da descoberta da surdez do filho e de
como o meio goiano lhe era desconhecido e carente de uma institui¢do para surdos e
de pessoas surdas. Permeada pela angustia de ver o filho surdo esta mae também se
depara com a curiosidade e a estranheza das pessoas que comentam e questionam
sobre a falta da fala em uma crianca de trés anos, que além de irritd-la, influenciam
na constituicao do sentido da surdez como algo dificil e estranho para ela, como para
qualquer pessoa que nunca conviveu com uma crianga surda.

Em nossa opinidao este episédio vem exemplificar o que Gonzédlez Rey
(2005a) aborda como subjetividade humana e se refere como processo de
desenvolvimento de uma pessoa. A presenca de Carlos mais o seu jeito de ser surdo
no meio social, dentro de um Onibus com ouvintes, representam o momento
reciproco de contradi¢do e confrontacdo entre o sujeito surdo com o social ouvinte.
Neste contexto, de acordo com o pesquisador, a subjetividade humana se manifesta
de uma forma dialética onde os ouvintes (a mde Emilia e as pessoas dentro do
Onibus) se deparam com uma pessoa diferente, surda e a crianga ou um adulto surdo

vao aprendendo a lidar com a realidade de ser diferente.
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Por meio desta relacdo complexa entre o individual e o social novos
sentidos da surdez vao sendo gerados promovendo o processo de desenvolvimento e

de transformacdo do sujeito e da sociedade. Ainda sobre esse tema Saulo nos diz:

Pesquisadora: Como € para vocé ter um filho surdo?

Pai Saulo: Para vocé colocar assim detalhadamente ndo tem palavra certa.
A dificuldade ¢é grande, é a de sempre, todos os dias ela estd ld é a mesma
coisa. A dificuldade ¢é essa! Ah, tinica coisa que eu achei mais chato mesmo
foram aqueles colegas, os amigos. Porque eles ndo véem o problema da
audicdo. Eles falam assim: esse menino ¢ doido? Ai dd aquela revolta.
Certa vez eu fui até mal educado com uma senhora porque ela fez a mesma
pergunta e eu dei uma resposta e falei o que tinha direito, o que veio na
cabecga... Ai depois de uns anos, que os meus proprios colegas que vinham
aqui em casa e ele também vai pra firma, que foi tirando esse negocio de
doido. Também o bairro jd o conhece e todo mundo foi conhecendo e
acabou esse negocio de doido. Mas quando ele tinha dois, trés anos... Esse
menino ¢ doido, o que esse menino tem? Eu até falava: vocé estd vendo até
a maneira de conversar com ele. O senhor estd vendo que ele ndo ouve,
ndo escuta. Porque ele estd conversando em sinais e ndo estd falando em
voz, em som alto. Ai foram se afastando com medo da linguagem, do
linguajar dele e agora estd normal. A dificuldade foi esta! Mas dele comigo

dentro de casa eu e ele e a mde dele ndo, sempre foi trangiiilo.

Numa situacdo semelhante Saulo também se refere sobre os comentérios

que algumas pessoas proximas ou estranhas faziam a respeito do jeito de ser de seu
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filho, que lhe causavam revolta e o descontrole emocional. Em sua reflexao sobre o
significado do termo doido, a dificuldade da percepcao das pessoas e o sentimento, a
dor que isto lhe provoca, este pai se conscientiza que a atitude estranha dos outros
provéem da ignordncia ou da falta de convivio e de conhecimento sobre esta
realidade. Esta experiéncia € por ele subjetivada com um sentido de julgamento ou
de pré-conceito do meio social para com o surdo, em um impacto inicial, de
aceitacdo ou rejei¢ao, inclusdo ou exclusdo para o contato didrio com essa diferente
realidade.

Esse processo de aceitacdo da surdez no contexto social, também se
assemelha ao processo do grupo familiar e dos membros, quando estdo diante deste
fendmeno, e de uma forma mais ampla engloba uma reacdo que em qualquer
situac@o que traga algo novo, diferente ou estranho, € comum de se acontecer. Esta
foi a realidade da familia Pereira que depois da subjetivacdo individual e familiar
constituiu o sentido de tranqiiilo para a relacdo com a surdez.

Em outros contextos sociais a realidade encontrada nao se difere pela faixa
etaria das pessoas, mesmo no meio educacional junto a outras criangas o surdo se

depara com diferentes reag¢des. Sobre isto Emilia comenta:

Pesquisadora: Quando ele entrou na escola e como foi pra vocé?

Mae Emilia: Ele entrou com cinco; me falaram que tinha uma escola e eu
queria colocar ele em uma que ndo tivesse crianca ouvinte misturada.
Levei ali na Pestalose e a mulher disse que ndo aceitava so problema
auditivo que so aceitava antes da inclusdo nas escolas. Eu ficava com medo
do preconceito, das outras criangas ficarem maltratando ele. Ai me falaram

que tinha o Colemar, que era boa escolinha e eu fui ld e conversei
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perguntei se aceitavam as criangas surdas. Ela explicou que tinha um
trabalho pra ele ld e eu levei e ai foi....

Pesquisadora: Como vocé imaginava que as outras criancas poderiam trata-
10?

Mae Emilia: Tipo preconceito. Se as criancas tivessem brincando, ndo
querer que ele chegue para brincar, que sentasse perto deles.

Pesquisadora: Isto ja aconteceu? Voce€ ja viu uma situagao assim?

Mae Emilia: Eu jd vi uma vez. Eu tirei do Colemar porque eu perdi o meu
passe livre e levei ele pra uma escola inclusiva, aqui embaixo na Luis XV.
Ai um dia eu cheguei atrasada e coloquei ele na sala e um menino falou:
uai tia o doente chegou! Tive muito problema quando eu o coloquei aqui.
As criangas ndo sabiam conversar com ele e ficavam fazendo gestos sem
sentidos e ele ficava irritado e batia nas outras criangas.

Porque no Colemar ele estd acostumado, ld todas as criangas
ouvintes conversam com os surdos. E aqui ela me chamava porque ele
estava muito agressivo batendo nas criangas, que eu precisava dar um
corretivo nele. Eu fiquei ld a tarde inteira na hora do recreio pra ver e
conversei com a coordenadora: ele estd fazendo isso porque estd
acontecendo isso e isso, elas, as criangas estdo enchendo o saco dele estdo
fazendo gestos de bobeira pra ele. Por isso que ele fica irritado, vocé tem
que conversar com as outras criangas... Foram seis meses de complicagdo

e s6 de dor de cabega. Ai eu voltei ele pro Colemar.

Pesquisadora: Vocé falou que essa inclusao estd longe de? O Colemar € s6

surdo?



118

Mae Emilia: Ndo. Ld é surdo e ouvinte misturado, mas as crian¢as ouvintes
sabem conversar com ele, aceitam e entendem que ndo é doenca; que eles
sdo criangcas normais e que aprendem também. Elas procuram aprender e
em qualquer outra escola, tipo assim: ah eu vou colocar inclusdo aqui e
comecam receber as criangas, eles ndo trabalham, ndo explicam para as
outras criangas o que é e ai eles comecam a maltratar entendeu? Eles
pensam que é doenca, eles pensam. Acho que primeiro tem que trabalhar

com a crianga ouvinte, explicar.

A partir de sua experiéncia e do processo da aceitacdo da surdez, Emilia se
vé diante da necessidade de encontrar uma escola adequada para seu filho. Estes sdo
indicadores do sentido ambiguo que ela foi gerando para a institui¢do escolar: um
instrumento mediador para o processo de aprendizagem, mas também um meio que
expoe a crianga as diferentes realidades do mundo; que na verdade implica na
preocupacdo de toda mae.

Na tentativa de proteger, ela se depara com a realidade da pratica da
inclusdo escolar vivenciando inicialmente como algo positivo e promissor para o
bom desenvolvimento do filho e depois como um problema, devido a dificuldade das
relagdes entre os ouvintes e surdos, a escola e a surdez e etc. Em meio a esta
problemdtica Emilia traz também outros termos que socialmente correspondem ao
significado da surdez como doenca, anormalidade e incapacidade e outros
(Vygotsky, 2005), que junto ao desconhecimento da realidade da surdez e ao
despreparo levam as pessoas, as criancas e profissionais a agirem de forma
impulsiva, rotulando ou desprezando o diferente ou o estranho (subjetividade social,

Gonzdlez Rey, 2005a).
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O cotidiano da familia do surdo € uma realidade que chama a atencdo dos
outros que as vezes procuram compreendé-lo ou critica-lo:

Pesquisadora: Vocé falou que hoje é normal e antes era o que? O que

significava a surdez dele no comeco?

Mae Emilia: Uai! Eu ndo sei era dificil, eu ndo sabia como...

Pesquisadora: Antes era a dificuldade do ndo saber e hoje € normal porque

sei e conheco? Ou vocé acha que ndo tem nada a ver?

Mie Emilia: E isso mesmo as vezes as pessoas perguntam.: como vocé faz

com o filho que ndo ouve? Ele ndo ouve, mas estuda, consegue, é capaz e

sabe o que pode e o que ndo pode. Igual a vizinha, que um dia desses o

Saulo bateu nele e a minha vizinha me chamou porque ficou com muito do:

o bichinho é mudo e ainda vocés batem nele. Eu falei assim: Dona Marlene

ele é mudo, mas sabe das coisas e sabe o que é errado. Ele saiu daqui e foi

pra outro bairro correndo atrds de raia. E perigoso e descalgo! Entdo ele

tem que aprender também. Ele é uma crianga normal, so ndo ouve. Ele

entende tudo perfeitamente, basta vocé saber perguntar pra ele, e as vezes

a pessoa nem precisa saber explicar e conversando com ele, ele consegue

se virar.

Neste recorte, Emilia reflete sobre seu processo de subjetivacdo, em que a
sua dificuldade do novo, do desconhecimento em meio a experiéncia de mae de uma
crianca surda se transforma no reconhecimento da capacidade do filho, logo na
constituicdo do sentido de normal. Mas em contra partida, como uma pratica

semelhante e comum a qualquer mae, contradiz e confronta com o social que em
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alguns momentos reflete sobre este fenomeno e em outros, permanece rigido com o
sentido de deficiente, coitado, e incapaz (Gonzdlez Rey, 2005a).

Mesmo com a cobranga do meio, essa familia prossegue na sua luta e assim
mesmo contribui para a mudanga ou constituicio de um novo sentido social da

surdez; como ilustra¢do deste processo Emilia descreve:

Pesquisadora: Vocé falou que nio gostava dos comentdrios dos outros, mas
além da sua dificuldade de ndo aceitar ndo seria também uma maneira de se
preservar ou mesmo de preserva-lo? Porque muitos falavam do seu filho e
até a sua mae o chama de tonto; tem um pouco disso?

Mae Emilia: Tem também! Mas até hoje a minha mde quer tratar ele
diferente. Uma vez aconteceu quando eu fui pra ld e ele e a Heloisa, aquela
que eu mostrei na foto, ela é muito encrenqueira sabe? Ela ficava
lambendo ele e ele ficou quietinho. Mas quando ela esqueceu, ele pegou um
cabo de vassoura, bateu na cabeca dela com muita forca e ela caiu e ficou
tonta. Ai eu falei: vai apanhar e fui ld fora pra pegar a varinha. E a minha
mde falou assim: ndo vai bater nele ndo, porque ele ndo sabe de nada e a
Heloisa é custosa demais e ela que foi errada. Eu falei: mas ele também foi
e vai apanhar. Ele sabe de tudo sim! E ai eu falei: Mde tampa os seus
ouvidos, poe a mdo nos ouvidos e agora a senhora ndo sabe mais de nada?
A senhora continua sabendo de tudo, entdo ele vai apanhar porque sabe
que ndo pode. Ele apanhou e a minha mde ficou com raiva de mim. Depois

ele foi ld e pediu desculpa e nunca mais ele fez isso.
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Mae Emilia: A minha mde tem isso até hoje. Agora que ela veio entender
mais, porque ele faz conta, quando vai pra ld e escreve e ela estd se
conformando mais. Mas pra ela até uns tempos destes, ele ndo sabia de
nada, era pra ser tratado diferente, era um coitadinho.

Pesquisadora: Na familia € s6 a sua mae que pensa assim ou tem mais
alguém?

Mae Emilia: Ndo s6 a minha mde. As minhas irmds falam: ele sabe sim e
ndo é bobo ndo. Ele sabe o que é certo e o que é errado. Mas a minha mde
fica defendendo. Meu pai também ficava, meu pai faleceu, mas meu pai
nossa, ndo podia levantar a mdo pra bater nele quando ele ia pra ld.
Pesquisadora: E como vocé ficava com tudo isto?

Mae Emilia: Eu pensava assim: uma hora eles vdo aprender. Igual a minha
mde, ela agora estd entendendo que ele sabe das coisas sim. Ela pensava
que ndo, que ndo sabia e hoje ela fala: esse menino ndo fala pra ndo dd

recado, porque ele sabe (sorri). E e até fuxica, ele fuxica sé ndo fala,

fofoca.

Nesta descricdo de um momento de intriga entre criancas com mau
comportamento e também correcdo, Emilia demonstra novamente que, com base no
sentido de educadora, a sua relacdo com o filho é constituida com suas
particularidades, mas também ndo se difere da funcdo estimuladora/mediadora de
todos os pais (Segovia, 1999). Em um processo dialético a familia Pereira, diante da
surdez vai se subjetivando e contribui para a constituicdo de um novo sentido da
surdez, mas em um ambito amplo de familia extensa, de bairro, de campo goiano e

tocantinense.
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Aos poucos, na funcao de mediadores, essa familia promove a mudanga da
subjetividade social em relagdo a surdez e ao surdo (Gonzdlez Rey, 2005a) e também

se desenvolve com a media¢do ou com o compartilhar dos préprios surdos:

Pesquisadora: Como € para vocé€ lembrar do passado, dos momentos em
que vocé achava que nao havia chance para o seu filho e agora olhar para o
presente? Como € o hoje, o que vocé acha?

Mae Emilia: Ah desde ld do Centro de Apoio que eu vi, porque eu aprendi
ld mesmo sabe? Porque eu vi os profissionais surdos. Agora assim adulto
surdo eu so via mais no Dynamis. Tinha o José ld nos acampamentos, ele
dava o depoimento dele, dizia pra ndo fazer os meninos de coitadinho, que
a gente devia tomar cuidado. Quando eu penso naquela época, eu pensava,
lembrava de um primo ld distante que era bobo, mas eu acho que ele devia
ter um problema mental também. Ele também foi criado na roca e ndo foi

trabalhado, ndo sei acho ele so ndo foi trabalhado.

Como uma ilustragdo inversa do que salientamos anteriormente, este recorte
da entrevista traz o meio social, a experiéncia ou o depoimento de um surdo adulto,
independente e pai de familia como o mediador para o desenvolvimento de Emilia
(Vygotsky, 2003). Em meio ao encontro com aquele surdo, essa mae reflete sobre a
sua analogia da surdez com a loucura, e sobre a sua funcdo de mae. Diante de um
exemplo concreto do desenvolvimento do surdo que lhe oferece o sentimento de
esperanca, ela comeca a gerar novos sentidos para esta realidade.

Ou seja, que o surdo € capaz e que o fato de ndo ouvir ndo impede ou

interrompe o seu desenvolvimento, a sua independéncia financeira, profissional e



emocional. Com isto a ignorancia ou falta de informacdo e de preparo de alguns

profissionais ou mesmo da familia e dos pais, no cuidado, no trabalho e na orientagao

da crianca surda prorroga em parte o seu desenvolvimento, mas nao o anula.

O processo de desenvolvimento da familia

Na convivéncia com o fenOmeno da surdez, a familia Pereira se desenvolve

e, por meio de alguns relatos das entrevistas nos consente entender e compreender a

singularidade deste processo:

Pesquisadora: Quando a sua esposa veio do Centro de Apoio e trouxe as
novidades do trabalho com a fonoaudidloga, a lingua de sinais ou a libras,
como foi isto para vocé? Também era novidade?

Pai Saulo: Ndo. Novidade é a libras, de ele conversar com a mdo. Porque
na minha adolescéncia e na adolescéncia dela, antes de nds casarmos; eu
morava num lar evangélico e na igreja evangélica tinha uma familia que
tinha uma surda também e eu praticamente fui criado com ela.. Entdo jd
tinha o contato, a experiéncia sabe? A experiéncia ndo de um pai, assim de
amizade com essa pessoa. E com ele, quando chegou do Centro de Apoio,
eu vi a qualidade em conversar, por que seria dificil se ndo tivesse essa
lingua, porque cada qual fazia um gesto para saber o que é que era ndo é?
Ai eu vi que o lugar dele era aqui mesmo, mas desde que eu vim pra cd
tenho vontade de ir embora para o Pard. A vida aqui é muito corrida... Tem
uns quatro anos mais ou menos que eu estou doido pra ir embora daqui. E

tem ele e ndo pode ir, porque ela fala que ld ndo tem recurso, ld na capital
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do estado, porque a cidade que nés moramos, apesar de ser a maior do

estado, mas ndo é a capital, é o interior.

Neste relato breve e sucinto, Saulo consegue refletir sobre a sua experiéncia
com o fendmeno da surdez, que se iniciou com um relacionamento amigo entre
adolescentes e depois de alguns anos se aprofundou numa relac@o entre pai e filho.
Diante da admiracdo pela libras, por sua fun¢do mediadora para a comunicacdo com
os surdos, esse pai reconhece o desenvolvimento do filho e gera o sentido de apoio e
compreensdo para sua relacdo com Carlos, mas também revela os seus pensamentos
e a sua insatisfacdo com a correria da vida atual e o seu desejo e sonho de retornar a
regido de origem para obter uma melhor qualidade de vida.

Em nossa interpretagcao, Saulo supera também o significado da surdez como
deficiéncia auditiva e consequentemente mudez e gera um sentido mais amplo para
comunicacdo com sua importancia para o desenvolvimento da crianca com surdez e
suas diferentes formas de a¢do: gestual, verbal, e por libras.

Através dos encontros, outros fendmenos que permeiam essa familia e
incomodam ao Saulo, foram surgindo e, apesar de ndo se referirem explicitamente ao
fenomeno estudado, de forma implicita contribuiram para uma maior
contextualizagdo e compreensdo da realidade da familia Pereira e de seus membros.

Ainda sobre esse tema Emilia nos diz:

Pesquisadora: Emilia, hoje, depois de correr e conquistar algumas coisas,
como voce esta?
Mae Emilia: Ah, hoje estou melhor! Jd aprendi a conviver e sei como lidar.

Ele jd estd crescendo e agora eu acho que fiquei esse tempo todo cuidando
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dele e agora eu vou cuidar de mim. Agora eu tenho vontade, tenho o sonho
assim de estudar e de me formar. E agora eu estou olhando mais pra esse

lado. Trabalhar!

Em uma auto-avaliacdo Emilia percebe a sua seguranca em lidar com
fendmeno da surdez e paralelamente, e de forma dinamica, constitui o sentido de
orientadora para sua relagdo com o filho e de possibilidade para sua conquista
profissional. A partir disto podemos inferir que Emilia, em meio as dificuldades e o
sofrimento da surdez; consegue reconhecer a capacidade do filho e aprende que
algumas barreiras da vida podem ser superadas quando ha o esforco e a motivacdo
para isto. Em um outro recorte da entrevista essa mae complementa esta reflexdo e
descreve como, diante de uma novidade ou imprevisto, ela, o esposo e o filho

conseguem enfrenta-lo:

Pesquisadora: O que era a surdez para vocé naquela época em que o Carlos
tinha um ano e oito meses ou dois anos?

Mae Emilia: Ah um bicho de sete cabecas! Hoje ndo, convivo com ela
normal! A gente convive normal, ndo vé como um problema ndo. Ensina ele
do mesmo jeito que a Ceres, tem que fazer assim e assim, e ele também tem
que fazer do mesmo jeito. A gente ndo trata com diferenca ndao.
Pesquisadora: Entdo naquela época a surdez era sindnimo de raiva, de
revolta e de angustia?

Mae Emilia: Divida também! Duvida de como lidar, de saber por onde
comegar.

Pesquisadora: E como vocé via o futuro dele naquela época?
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Mae Emilia: Naquela época eu pensava que ele nunca ia ter a capacidade
de ler, de escrever e que ele ia ser pra sempre meu dependente. Que ele
nunca ia ter condicdo de ir pra algum lugar se ndo fosse junto comigo. Eu
pensava assim. Hoje ndo, essa semana eu mandei ele pra escola sozinho e

ele ficou do mais feliz.

Pesquisadora: E o Saulo, vocés conversaram sobre isso e o que ele achou?

Mae Emilia: No comeco ele ficou falando: ndo, ndo vai de jeito nenhum
esse menino ndo dd conta. E eu falei: Dd conta, ele sabe! So que a gente
fica com medo, mas ndo é dele ndo dd conta. O meu medo ndo é dele ndo
dd conta porque eu sei que ele dd conta, de andar em Goidnia quase toda,

ele consegue. E de alguém, de gente md e de ter alguma coisa.

De acordo com Gonzdlez Rey (2001, 2005a e 2005b), a partir do processo
de subjetivacdo a familia Pereira reflete sobre o sentido de bicho de sete cabecas
permeado pelo sentimento de raiva, revolta, angistia e divida e gera um novo
sentido de normalidade para a relacdo entre os pais e os filhos e entre a familia.
Como exemplo disso esta mae nos traz o problema financeiro da despesa com a
passagem de Onibus e a necessidade e a importancia de Carlos freqiientar somente a
escola que realmente consegue trabalhar com a inclusdo. Diante deste dilema Emilia
discute com o esposo e decide confiar na capacidade do filho.

E importante ressaltarmos que em meio a ansiedade e ao nervosismo,
Emilia consegue perceber no concreto o desenvolvimento e a capacidade de Carlos e

a alegria dele em realizar coisas por si mesmo e sozinho. Estes sdo indicadores de

que a relacdo familiar e principalmente a relagdo mae e filho, atualmente, tem o
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sentido de orientacdo dos pais para a independéncia do filho e nao mais de
dependéncia do filho e sacrificio de todos. Ainda sobre a relacdo entre pais e filho

com surdez e dentro de um tema significativo Emilia comenta:

Pesquisadora: Vocé também comentou da esperancga dele voltar a ouvir com
o aparelho e hoje como € isto?

Mae Emilia: Hoje so se for com o Implante Coclear. Porque tém umas
colegas, que vocé conhece ld do Dynamis que jd colocaram o nome dos
filhos na lista, tem um site e um niimero ali que a gente liga e coloca. Eu
falei pro Saulo, mas ele falou: Ndo! Ndo é pra colocar o nome dele ndo.
Pesquisadora: E o que vocé acha sobre isto?

Mie Emilia: E porque uma vez ele foi a Bauru e eles mostram ld tudo sobre
o implante. Dessa vez eu ndo fui e foi ele quem foi. Ele viu filmes que
mostram que quebra alguns ossos da cabeca, corta aqui e coloca um chip
ld dentro e a pessoa ndo pode andar de cavalo, ndo pode tomar banho de
piscina. E ai ele disse que ndo.

Pesquisadora: E o que vocé acha?

Mae Emilia: Eu ndo sei ndo, as vezes eu fico na duvida. Eu queria ver
alguém que eu conhecesse que fez... Eu acho que eu ndo tenho coragem
ndo. Tenho medo de ndo dar certo, porque eles dizem que pode ter
rejeicdo... Fica igualzinho, igual a mim e vocé, mas eu fico na divida.
Porque também ele vai ficar impedido de vdrias coisas, de jogar futebol e
de tomar banho de piscina. Tem muita coisa que a pessoa ndo pode fazer.

Pesquisadora: E para ele o que vocé acha que poderia ser o pior?
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Mae Emilia: Eu acho, porque ele é igual peixe por dgua, pra nadar. E
também de ter que andar com aquele negdcio. E tipo, ndo sei dizer, é tipo

um fone de ouvido que coloca assim.

Com a possibilidade do Implante Coclear ou de acabar com o fendmeno da
surdez, essa familia ou os pais se véem diante do impasse da escolha. Em uma
atitude de se colocar no lugar do filho e com o receio da cirurgia, Saulo discorda de
imediato e Emilia ainda fica na ddvida e na curiosidade. Com isto podemos perceber
que estes pais realmente superaram a surdez do filho e em meio a preocupacao com a
qualidade de vida de uma crianca que gosta muito de brincar com dgua e nadar,
procuram considerar também a vontade, o gosto e a singularidade de Carlos

(Vygotsky, 1995 e Gonzilez Rey, 2001, 2004a, 2004b, 2005a, 2005b e 2005c¢).

4.3 — Tecelagem das interpretacoes dos casos estudados

A partir da interpretacdo das entrevistas das familias Santos e Pereira e
como forma de obtermos uma visdo mais abrangente do fendmeno da surdez em
diferentes contextos, entrelacamos os sentidos gerados ao longo do processo de
desenvolvimento destes grupos e de seus membros.

Na apresentacdo das familias, descrevemos o contexto histérico de cada
uma delas com as suas particularidades do momento do laco conjugal, do nascimento
dos filhos e do processo da constituicdo da familia em meio ao fendmeno da surdez.
Apesar destas diferencas destes grupos encontramos também alguns aspectos comuns

entre eles, como o fato das familias serem compostas por quatro membros, os pais e
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um casal de filhos; dos filhos mais velhos serem surdos e os outros ouvintes; dos pais
ndo serem goianos (baianos e tocantinenses) e da semelhanca da dificuldade
financeira.

Estas informacgdes foram de grande valia, pois por meio da andlise
processual do fendmeno da surdez de uma crianca ou da abordagem histérico-
cultural de Vygotsky (2003), e de visdo de Edgar Morin (1996, 2003) sobre a
complexidade, tentamos estudar e explicar o desenvolvimento dessas familias a partir
da reconstrucao de sua histéria, desde a sua génese e da compreensao da realidade da
familia e de seu filho surdo em sua multidimensionalidade, ou seja, na recursividade
desta relacdo e ao mesmo tempo na diversidade, singularidade e subjetividade de
cada sujeito da familia e da pesquisa.

As familias Santos e Pereira, ao longo da pesquisa, puderam gerar sentido
que as auxiliaram no seu processo de desenvolvimento. Sendo assim, a partir da
andlise construtivo-interpretativa, esses sentidos foram apresentados separadamente
para mostrar como ocorreu o processo de desenvolvimento de cada grupo.

Para a familia Santos o momento da descoberta da surdez foi vivenciado
em meio ao problema da consangiiinidade, da inexperiéncia de pais adolescentes e
das acusagdes e discordancia entre o casal sobre a causa da surdez da filha, que junto
a reflexdo e a emocdo de cada um dos pais, Felipe e Marcia, contribuiram para
constitui¢do de primeiros sentidos sobre esta realidade:

Dentro deste contexto e com sua dificuldade da conscientiza¢do imediata da
surdez de Renata, a mde Marcia subjetiva e gera: o sentido da surdez - como uma
dificuldade e um problema irreversivel; o sentido da relacdo mae e filha — de total
apoio materno, mesmo com o prejuizo da surdez e dificuldade da comunicacdo, e ao

destacar sobre a importincia da prevencdo e da atitude impensada dos adolescentes,
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revelando também o seu sentimento de culpa e incerteza, traz o mito da familia
perfeita, e o sentido de esposa e de mae — que tem que manter a familia e como mae
deve assumir todo o trabalho com os filhos. Enquanto que o pai Felipe, de forma
diferente e singular, se depara com esta realidade e constitui o sentido da surdez —
como algo determinante e imutdvel, mas normal.

O impacto da surdez de Renata suscita em seus pais pensamentos, idéias e
sentimentos sobre a realidade deste fendmeno; que em meio ao processo de
subjetivacdo os fazem criar alguns sentidos que os auxiliam para o enfrentamento
desta nova situacdo e fundamentam suas acdes e as atitudes em suas diferentes
funcoes (Gonzélez Rey, 2005a).

Ou seja, a partir do seu sentido da surdez Felipe assume inicialmente uma
atitude passiva e conformista perante o fenomeno da surdez, enquanto que para
Miarcia, o seu sentido da surdez como dificuldade e problema irreversivel modificam
também o seu sentido de mae, de esposa e de familia e a fazem agir como uma
maezona e como a mantenedora da familia.

Por meio do convivio didrio com esse novo fendmeno, essa familia passa
por novas e diferentes experi€éncias que contribuiram e contribuem para novas
reflexdes e para permanéncia ou constitui¢do de outros sentidos. Para os pais de
Renata, os primeiros anos da dindmica familiar com a surdez foram permeados pelo
sentido de dificuldade de comunicagdo entre pais e filha surda e de uma forma mais
detalhada e profunda, influenciaram também no desenvolvimento individual de cada
membro da familia.

Diante da frustracdo do seu desempenho materno (cansaco e impoténcia) e
de uma relacdo conflituosa com a filha, Marcia percebe a necessidade de colocar a

Renata na escola, que aos poucos vai interagindo com os outros de forma mais
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tranqiiila. Com essa mudanga, essa mae esperancosa se conscientiza da capacidade
da filha e gera um novo sentido da surdez e da relacdo materna — a crianca surda
pode se desenvolver e cabe a mae ajudé-la.

Ainda nesta situagdo conflituosa, Renata também expressa seu desgosto,
sua necessidade de mudanca e constitui o seu sentido de vida — preciso compreender
o porqué das coisas, quero me comunicar e participar da familia também. Com
percep¢ao da singularidade de Renata e com o compartilhar de outras maes de
criangas surdas, Marcia reconhece o potencial da filha e juntas, mae e filha
constroem uma nova relacdo por meio da comunicagao.

Em um processo de subjetivacdo e mudanga, e permeada pela dificuldade
do marido em conversar com a propria filha, Mércia repensa sobre o fendmeno e
descobre - que o dificil € a falta de comunicacado e nio a surdez. Enquanto que, ainda
no sentido de algo normal, a percep¢ao de Felipe sobre esta realidade implica em um
movimento de mudanca da familia e da filha.

Ou seja, no reconhecimento das dificuldades e do incomodo que a surdez
traz na relagdo didria entre ouvinte e surdo, como no momento de assistir televisao e
ao mesmo tempo ter que interpretar para a filha ou irma surda; da quantidade das
atividades e do cansago da esposa que as vezes atrapalham a relacdo conjugal; do
desenvolvimento da filha; da sua contribui¢do como provedor da familia e da relacdo
pais e filha surda. Dessa forma o sentido da surdez e do relacionamento familiar
permanece como algo normal, mas que implica também em sacrificio de todos e da
familia.

Para o filho Raul este sacrificio, advindo da cobranga, da visdo unilateral e
do sentido de obrigatoriedade do relacionamento fraterno gerado pelos pais,

representa em sua ajuda constante a irma surda. No entanto, mesmo com O
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sentimento de raiva e em sua reflexdo sobre a surdez e o problema da comunicacdo,
ele traz o sentido de normalidade para sua relacdo com a irma, que € dinamica e
complexa como qualquer relacionamento entre irmaos ou qualquer pessoa. Apesar de
seus pais ainda ndo compreenderem isto e se esquecerem que ele também é uma
crianga que gosta de brincar e ter os seus proprios amigos.

Nao muito diferente do irmao, Renata percebe a dificuldade da
comunicacdo e se aborrece quando o irmao nao quer brincar com ela, e, convive
também com as cobrangas dos pais em ter que ajudar com a limpeza e organizagao
da casa. Aos poucos Renata e Raul, permeados pela realidade da surdez, constroem
uma relacdo fraternal em que a diferenca € superada e o respeito a singularidade de
cada um, se estabelece. Agora, em contradicdo aos planos futuros dos pais, Renata
atualmente expressa seu desprezo pelo casamento e o seu sentido de vida como
conquistas pessoais e profissionais.

Em uma reflexdo mais ampla de todo processo de desenvolvimento da
familia em relacdo a realidade da surdez da filha, os pais Felipe e Marcia falam sobre
o desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e o potencial da filha, a importancia
do apoio dos pais aos filhos pequenos, da libras e da comunicacdo para a
aprendizagem; e a superacdo da surdez. Em meio ao sentimento de esperanga e com
a forma diferente de lidar com a filha, eles geram um outro sentido da surdez, como
somente uma perda auditiva e um novo sentido da filha como uma crianga saudavel,
que com o seu jeito de ser e de agir, podera ter um futuro promissor.

Neste momento Marcia, compartilha o seu orgulho e satisfagao pelos filhos
e mostra o seu sentido de desenvolvimento como algo que ndo se modifica, ou se
difere entre os seus filhos ou com a presenca ou auséncia da surdez. A partir da

constituicdo destes novos sentidos, os pais conseguem retomar suas proprias metas e
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sonhos, Felipe repensa sobre a sua vida e o significado de se morar em Goiania,
permeado pelo seu sonho de retornar para o interior e pela dificuldade financeira e
pela correria do dia a dia, atribuindo um sentido de ilusdo para a qualidade de vida
proporcionada pela cidade grande. Para a esposa, esse processo, representou um
incentivo ao seu desejo de retornar aos estudos e a conquista de algo para si mesma e
também no reconhecimento de sua capacidade.

No tltimo encontro com a familia, os pais constituiram o sentido familiar
da surdez como algo normal, que de acordo com Maércia pode ser solucionada com a
comunicacdo e para Felipe representa o destino, que deve ser aceito para poder ser
vencido como uma coisa normal. Segundo os dizeres e a experiéncia de Felipe o
fenomeno da surdez promove sofrimento e dificuldade para os pais que cuidam, e
para toda familia, mas ao ser encarado como algo féicil, pode ser superado,
permitindo o desenvolvimento e a convivéncia sauddvel entre os seus membros do
grupo familiar.

Em um contexto diferente, a descoberta da surdez para a familia Pereira
adveio do diagndstico e dos sintomas de uma meningite bacteriana e trouxe
diferentes reflexdes para os pais e para a propria crian¢a. Ainda com o receio da
recuperacao do filho e dele ndo andar mais, a mae Emilia com os sentimentos de
raiva, revolta, angustia ndo aceita de imediato a surdez do filho Carlos. Em meio a
curiosidade e aos comentdarios dos outros, Emilia gera o sentido da surdez como algo
dificil, revoltante, uma dificuldade e uma deficiéncia.

Para tanto, em um processo de subjetivacdo, ela comeca a observar o
mundo em sua volta, diante das didvidas e das indagacdes, tenta se coloca no lugar do
filho surdo e com crises escondidas de choro constitui o sentido de ser surdo como

algo horrivel e ruim, que implica na incapacidade de ler, de escrever e de ir 4 escola
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ou na invalidez e o sentido da relacio mae e filho surdo como uma eterna
dependéncia.

Em sua particularidade o pai Saulo se refere a surdez do filho como uma
doenca, como algo grave e normal, pois o sentido de problema temporario implica
que a perda da audicdo e da fala permaneceria somente até a aquisi¢do do aparelho
auditivo. Como tema central dos didlogos entre o casal, o aparelho auditivo
representa a solucdo imediata da defici€éncia auditiva e junto aos sentimentos de
ansiedade e de esperanca, revelam o sentido gerado pelos pais da surdez: um
problema.

Apesar das dificuldades e do sofrimento e diante da sua necessidade de
encontrar uma explicacdo para a verdadeira condicdo do filho, Emilia e Carlos
comec¢am freqiientar o Centro de Apoio e conhecem uma outra realidade da surdez.
Na convivéncia com outras criangas surdas, a professora surda e outras maes, Emilia
consegue reconhecer e aceitar a surdez do filho e esperangosa, trabalha com o
alfabeto manual e com a libras. A partir de sua nova experiéncia, essa mae gera um
novo sentido da surdez e da relacdo mae e filho, em que o surdo também tem chance
de se desenvolver, existem meios para isto e que a mae como mediadora pode ajuda-
lo no desenvolvimento de suas habilidades.

Dentro de um contexto tenso de duvidas e preocupagdo dos pais, Carlos
também se depara com a abrupta mudanca em sua vida. Na época, mesmo com trés
anos de idade e com seu jeito arisco de ser, ele demonstra a sua dificuldade e sua
revolta em aceitar as novidades e a diferenca do meio que o cercava. Em suas as
aulas de libras com outros colegas surdos ele se recusa a participar e, incomodado,
gera o sentido da sua vida ou de si mesmo, como sendo uma crianga que fala e ouve

e ndo como surdo que precisa se comunicar com as maos.
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Essas atitudes do filho levam a reflexdo sua mae, que passa a reconhecer o
modo de ser e de agir de Carlos e, em meio a sua experiéncia com o fendmeno da
surdez, compreende que essa situacdo implica no processo de aceitacio da realidade
dele. Como um espelho de sua mae, Carlos contribui para a constituicio de um novo
sentido da vida e da relagdo mae e filho, em que ambos vivenciaram um processo
doloroso de aceitagdo, mas conseguiram crescer e se desenvolver, do seu jeito e no
seu proprio tempo.

A partir da conscientizagdo da surdez como a unica seqiiela do filho,
Mircia se conforma com esta realidade e motivada para mudancas e para a
aprendizagem da libras colabora para a aceitacdo e o desenvolvimento do filho. Em
comum acordo com o marido e ndo muito diferentes de outras familias, ela aceita a
responsabilidade de cuidadora dos filhos e da casa e respeita a funcao de Saulo como
provedor. No convivio didrio com a surdez, esses pais e seus filhos aprendem a lidar
com este fendmeno e geram novos sentidos para a dindmica familiar.

Mesmo com a dificuldade do uso da libras, Saulo se interage com filho e
algumas vezes consegue entender o que ele diz em sinais. De uma forma singular ele
também participa da educacdo de Carlos e gera um sentido da relagdo entre pai e
filho surdo como algo complexo e dindmico que supera até a dificuldade da
comunicacdo. Esta é uma relacdo percebida e valorizada pela mae Emilia, em que a
estimulacdo do uso também da fala, como da libras, representa uma maneira mais
flexivel de convivéncia com as diferencas entre o portugués e a libras e de certa
forma revela o novo sentido de familia gerado por eles: como um meio ou grupo que
comega a aceitar o jeito de ser de cada um de seus membros e consegue conviver

bem com isto.
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Outro aspecto significativo sobre a interagdo desta familia, é o
relacionamento dos filhos que, segundo o relato da mae, se inicia com a expectativa e
a vontade de Carlos e se mantém, devido ao sentido constituido pelos pais, de uma
relacdo normal entre irmaos. Em comum acordo com a esposa, Saulo também
comenta da dindmica da familia e dessa complexidade e circularidade entre eles, em
que Ceres por influencia do irmao mais velho aprende libras e este por sua vez
aproveita desta situacdo e a faz de intérprete, e ela também ajuda ao pai na
comunicacdo com o irmdo, quando a mae ndo estd presente e recebe o elogio dos
mesmos.

Na opinido de Carlos, em meio ao seu sentimento de vergonha e de
contrariedade de ser filmado, ele nos mostra que a sua atitude de usar a irma como
porta-voz ou como um escudo para se proteger, se pauta em seu sentido de meio,
como algo constrangedor e ameagador e revela o seu jeito de ser, como o de qualquer
pessoa que seja mais retraida. Com isso, percebemos o seu desenvolvimento psiquico
e social que € reconhecido e respeitado pela familia, principalmente quando se trata
de seu dominio e de sua habilidade com a libras.

Com énfase no relacionamento normal dos filhos, os pais também
expressam a admiragdo que t€m sobre a facilidade e o dominio que a filha Ceres tem
da libras, permeada pela aceitacdo dos pais e do irmdo da surdez e ndo sob a
influéncia do preconceito social. Ela ndo se estranha com a lingua de sinais e ainda,
como a maioria das criangas ou como qualquer pessoa faz, consegue obter ganhos no
relacionamento com os pais, o irmdo, os surdos € as outras pessoas que convivem
também com essa realidade.

A partir da interagdo flexivel e saudavel com a familia, Saulo, de forma

criativa e tranqiiila e as vezes com a ajuda da mae, procura se fazer entendido no
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convivio com os parentes € com outras pessoas ouvintes. Em meio a este contexto,
cada um deles gera um novo sentido da relacdo mae e filho; para Saulo, representa o
apoio sauddvel e educativo da mae e para Emilia implica numa orientacio materna
que contribua para o desenvolvimento adequado do filho.

Depois de recontar a histéria do desenvolvimento da familia, os pais Saulo
e Emilia refletem sobre a continuidade deste processo, considerando os momentos
atuais e seus planos futuros. Para Saulo, a libras como mediadora para o
desenvolvimento de Carlos, auxiliou e auxilia na relagdo pai e filho que se mantém
pelo sentido gerado da fungdo de pai, de apoio e compreensao e como instrumento de
didlogo, contribui para ampliacdo do sentido de comunicagao, abrangendo também a
gestual, a verbal, a libras e outras.

Com o reconhecimento do filho e a superacdo da surdez dele, esse pai
reflete também sobre a sua vida, sobre a correria do dia a dia, e a sua insatisfacao
revela o seu desejo de retornar a sua regido de origem e o sentido gerado de
qualidade de vida, como estar mais préximo da esposa e dos filhos e poder lhes
proporcionar uma condi¢do melhor. Para a mae Emilia o seu desempenho e luta pelo
desenvolvimento do filho surdo, contribuiu para ampliar a constitui¢do de sentido de
vida, como esposa, mae e uma futura profissional.

No final das entrevistas, de acordo com as expressoes de Emilia, a surdez,
que inicialmente era entendida como um bicho de sete cabegas permeado pela raiva,
revolta, angudstia e ddvida, passa, com a colaboracdo de cada membro da familia
Pereira, a constituir um novo sentido, como algo normal. Com isto Saulo, Emilia,
Carlos e Ceres também geram um novo sentido da familia, em que os pais orientam

os filhos para a conquista da independéncia pessoal.
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Com as novas conquistas tecnoldgicas e cientificas atualmente esta familia
tem se deparado também com a idéia do Implante Coclear. Apesar do receio que tém
da cirurgia, da curiosidade e divida de Emilia e da discordancia de Saulo, ambos tém
se colocado no lugar do filho surdo e por terem superado as dificuldades de
convivéncia com a surdez, conseguem pensar sobre o assunto considerando também
a vontade, os gostos e a singularidade de Carlos.

Outro ponto relevante de nosso estudo, que nos auxiliou para uma melhor
compreensdo do processo de producao de sentido da surdez foram os efeitos sociais
apresentados nos dois casos. Apesar de representarem momentos de tensdo para os
pais, foram também situagdes mediadoras que em meio a curiosidade, indagacgdes e
constrangimento contribuiram para a constituicio de um novo sentido para esse
fendmeno.

A comparacdo ou associacdo da surdez com o problema mental, a
admiragdo pela beleza da crianca que se desfaz com a descoberta da surdez e os
comentdrios ou deboche dos outros ao usarem a expressao coitadinha, foram gatilhos
para os pais Marcia e Felipe, que de forma abrupta acabaram mostrando uma outra
realidade da surdez e expressaram a necessidade do sentido de respeito e de carinho
para as criangas e pessoas surdas.

Com a familia Pereira estes efeitos ocorreram em trés situacoes distintas. O
primeiro se refere a um questionamento dentro do Onibus da existéncia de uma
verdadeira comunicacao em libras entre crianca surda e sua irmazinha, que apesar do
grande incoOmodo da mae foi respondido através do préprio didlogo e das reacdes das
criangcas e promoveu a constituicdo de um novo sentido da surdez das pessoas que
observavam também o fato. O segundo momento se deu dentro de uma escola que se

diz inclusiva, em que os colegas ouvintes, ao considerarem a surdez como doenca;
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cacoam e rejeitam a crianca surda, que ao reagir € rotulada como agressiva pela
professora. No entanto, ao presenciar esta situacdo com filho estd mae fala para as
outras criangas sobre o seu sentido da surdez, que privilegia o filho, e questiona a
coordenagdo sobre o verdadeiro significado da inclusdo escolar.

O dltimo momento envolveu uma briga entre primos, ouvinte e surdo, com
a conseqiiéncia da correcdo da mae diante da atitude agressiva do seu filho surdo.
Nesta situacdo a avd da crianga expressa a sua indignacdo pela atitude da filha,
permeada pelo sentido de surdez como doenga. A filha leva a avé a refletir quando
lhe pede para tapar os préprios ouvidos e tentar perceber a diferenca de sentido, ou
seja se a crianga era “boba” ou nao. O fato de se colocar no lugar do surdo fez e faz
com que as pessoas revejam seus conceitos sobre a surdez.

Temos aqui um breve relato da histéria de duas familias, que ao conviver
com a realidade da surdez dos filhos, experienciam momentos dificeis e dolorosos,
mas com a contribuic@o e participagao de seus membros conseguem, dentro de cada
contexto histérico, familiar e em um processo subjetivo individual e social de
desenvolvimento, superar o preconceito sobre a surdez e reconhecer o potencial e a
capacidade de cada crianca. Realmente sdo histérias interessantes e de luta que
representam também outras realidades em diferentes tipos de familia. No entanto,
revelam também as subjetividades que, de forma particular e tnica, se entrelacam e

constituem um tUnico e genuino grupo familiar.



Consideracoes Finais

Como objetivo principal desta dissertacdo buscamos compreender e
explicar o processo de producdo de sentidos da surdez e de filhos surdos em
diferentes familias, mediados pelos pressupostos teéricos da abordagem histérico
cultural de Vygotsky (2003). A partir disto consideramos os participantes desta
pesquisa como sujeitos ativos, criativos, sociais € em constante interacdo com a
cultura, sendo assim capazes de desenvolver seus pensamentos, seus valores e de
construir a sua propria historia.

Reconstruimos a histéria de cada familia para tentarmos entender e explicar
como, em meio as dificuldades, necessidades, emocdes, conquistas e por meio das
suas relagdes sociais, grupos familiares se constituem e contribuem para a
constituicdo social, cultural e histérica do sentido da deficiéncia ou do fendmeno da
surdez.

De acordo com Gonzilez Rey (2005b), assumimos um novo conceito
ontolégico da psique humana; a subjetividade, que numa tensdo constante entre
organizacdo e processo, entre ruptura e continuidade, abarca os aspectos histérico,
cultural e social das experiéncias dos sujeitos e das familias e, a0 mesmo tempo,
considera a complexidade da realidade da surdez. Numa relacdo insepardvel ela
também define o sentido subjetivo, como uma complexa unidade, em que circulam
diferentes emog¢des associadas de multiplas formas a muitos processos simbolicos,
caracteriza a vida social e a histdria de cada sujeito e o espago social concreto.

A partir desta relacdo dialética e recursiva entre os momentos social e

individual, as contradi¢des e confrontagdes constantes entre as subjetividades social e
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individual se transformam em producdes de sentido que contribuem, ao mesmo
tempo, para o processo dinamico e infinito do desenvolvimento dos sujeitos e da
sociedade, das criancas surdas e de suas familias. Sendo assim, por intermédio de
alguns indicadores da constituicao de sentidos na familia e do processo de construcdo
e interpretacdo dos mesmos, compreendemos como cada sujeito participante, em sua
singularidade, subjetivou a realidade da surdez ao longo de sua histéria.

A insercdo nos lares das familias, o convivio com a complexa realidade da
surdez, a possibilidade de refletir sobre a histéria, as idéias e as emogdes de cada
sujeito participante, ouvinte ou surdo, o conhecimento da dindmica dessas familias,
juntamente com as leituras sobre o fendmeno da surdez e sobre o processo do
desenvolvimento humano, foram momentos de tensao e de inseguranga, mas também
de reflexdo, de mudancas e compreensdo. Através desse processo de construgao de
conhecimento conseguimos rever aspectos importantes da realidade, mas ao mesmo
tempo, nos apercebemos de alguns detalhes que permearam e permeiam o
desenvolvimento dessas familias e contribuem para a nossa maior compreensao e
explicacdo sobre a surdez.

De inicio, nos deparamos com um modelo tnico do fendomeno da surdez,
em que, permeados pela tensdo entre os niveis social e individual, os sentidos de
deficiéncia, de perda auditiva, de incapacidade e impossibilidade de
desenvolvimento, de prejuizo e dificuldade e de problema irreversivel e imutdvel, em
confronto com a idéia e o desejo de se ter uma crianca ou filho “normal” se
sobressaem e levam a atitude de ndo aceitagcdo e/ou ao sentido de problema
tempordrio, que mediante o uso imediato do aparelho auditivo poderd ser
solucionado. Com isso, afirma Vygotsky (1995), a crianga surda recebe um

tratamento exclusivo e diferenciado dos membros da familia e diante do peso das
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elevadas doses de atengdo, ternura, amor-publicado e super-protecio ou do
significado de castigo e de ldstima, acabam trazendo mudangas na dinadmica da
familia e sendo separada dos demais.

Na verdade, a familia, o meio social ou a maioria das pessoas, tende a
enfatizar ou privilegiar o defeito, a deficiéncia e a surdez; muitas vezes desvaloriza a
crianga ou a pessoa que tem uma deficiéncia como a surdez e esquece ou desconhece
a sua possibilidade e capacidade de desenvolvimento. Realmente, este tipo de reacdo
diante da descoberta ou do primeiro contato com o defeito ou a deficiéncia, ndo é
algo incomum ou anormal, mas a sua permanéncia, de acordo com Vygotsky
(1983/1995) e Segovia (1999), pode acarretar em algum prejuizo para o
desenvolvimento adequado da crianga ou retarda-lo.

Ao longo desta pesquisa e em meio as interpretacdes das informagdes
pudemos descrever os sentidos da surdez para as familias participantes e seus
processos de mudanca desses sentidos. A partir do estudo de cada conversagdo, da
reflexdo sobre alguns trechos das entrevistas e da construcdo de alguns indicadores
significativos, pudemos compreender como cada pessoa e cada familia, em seus
processos singulares de convivéncia e enfrentamento da surdez, se desenvolvem e
contribuem para a constitui¢do de um novo sentido.

A anélise ampla das unidades nos permitiu visualizar como, permeado pelo
fenomeno da surdez, o processo de desenvolvimento da familia e seus membros
acontece. As denominagdes das unidades de andlise, com base na relacdo familia e
filho surdo, em sua dinamicidade e recursividade, explicam o processo de como a
surdez adentra no seio familiar e se transforma em um mediador para mudancas e

para evolucdo do desenvolvimento da crianca e dos seus familiares.
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A partir destas unidades apresentamos, com alguns detalhes, o processo de
desenvolvimento das familias desde a sua origem, com seu contexto histérico e
cultural, com as reflexdes, emogdes, expectativas, dificuldades e suas mudancgas
qualitativas. Este podera servir como mais um modelo descritivo e explicativo sobre
o desenvolvimento humano e também mostrar que nem mesmo a surdez é um
fenomeno determinante ou forte o suficiente para deté-lo. Mesmo ao adentrar nas
familias e se tornar uma realidade constante no dia a dia de cada pessoa e
inicialmente promover desconforto, contradi¢do e tensdo, a surdez acaba mediando
algumas reflexdes, emocdes e mudangas.

Na verdade num processo individual cada sujeito das familias, em sua
singularidade pode construir um sentido sobre a surdez que influenciard na sua
interacdo com os outros membros da familia nos diferentes papéis (mae, pai, filho e
irmao). A constru¢do do sentido da surdez é constante na relacdo dialética e
recursiva, entre mae e filho (a) surdo (a), por exemplo:- quando a mae Emilia, no
processo de aceitagdo da realidade do filho, constréi um outro sentido da surdez e
acaba mediando a aceitacdo de Carlos a sua condi¢do, que também constréi um novo
sentido para sua realidade. Em outra situagdo € a tensdo provocada pelo esforco
didrio da mae que, mesmo mediante o choro continuo da filha, a leva para um centro
de apoio e uma escola apropriada o que media a constru¢do de um novo sentido para
arelacdo de ambas.

Como comentamos anteriormente, € nessa dialética entre o individual (mae,
pai e filho) e o social (relacdo pai e filho, relacdo entre irmaos, familia, parentes,
vizinhos, escola e sociedade) que as familias Santos e Pereira construiram novos
sentidos da surdez e da familia, com mudancas qualitativas, e contribuiram para o

proprio desenvolvimento e para constituicio de um novo sentido social deste
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complexo fendmeno. Com isto, elas superaram a surdez e passaram a considerar os
filhos e corroborando com a tese fundamental da defectologia, que diz: “a crianca,
cujo desenvolvimento se complica por um defeito, ndo é simplesmente menos
desenvolvida que seus conterraneos normais; € uma crianga, mas desenvolvida de
outro modo” (Vygotsky, 1995, p.04).

Sendo assim, por meio desta reflexdo podemos concluir que, além de
construirem o sentido da surdez, a familia e sua crianca surda, num processo de
desenvolvimento, foram mudando os valores, as crencas, os costumes, os modos,
normas e a cultura de cada familia. A compreensdo e o conhecimento deste processo
sao de grande valia para o desenvolvimento do meio social e cientifico, pois de
acordo com Vygotsky (1995), ele representa um tnico principio, “o vencimento ou a
compensacao dos defeitos correspondentes e que a pedagogia (ou qualquer ciéncia
ou profissional), tem que se orientar, ndo tanto para a deficiéncia e a enfermidade,
como para a norma (modelo, costume) e a saide que se conserva na crianga” (p.52).

Desta forma a sauide, a capacidade e o jeito de ser de cada crianga surda e
de sua familia, se tornam a base fundamental e primordial para qualquer estudo,
projeto educativo ou trabalho preventivo que envolva o processo do desenvolvimento
humano. A partir do reconhecimento da crianca e dos seus, como sujeitos ativos e
criativos, que de forma consciente participam para a constituicdo de uma vida
sauddvel e digna, e das experiéncias de cada familia em diferentes contextos (social,
educacional e familiar) aqui relatadas, apontamos alguns aspectos relevantes ou
algumas sugestdes para programas que trabalham com a familia e a crianga surda:

- Compreender que diante da realidade da surdez os pais e/ou a crianga
surda t€ém uma grande necessidade de ajuda; de serem ouvidos e compreendidos; de

expressarem suas ddvidas e seus sentimentos; de informacgdo e esclarecimento e de
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serem respeitados pela sua singularidade e pelo tempo ou maneira que subjetivam as
suas experiéncias;

- Entender que o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca surda e sua
familia € algo processual, dinamico e singular, que envolve a participacdo, a
reflexdo, as emogdes e o jeito de ser de cada um, mas também € permeado pela
subjetividade social.

- Perceber que a comunicagdo € instrumento mediador para o
desenvolvimento da crianca e sua familia, e que ela pode ocorrer através de
diferentes formas: libras, leitura labial, fala, gestos, expressdes de carinho e afeto e
outros.

- Conscientizar que o processo da inclusao nas escolas s6 € eficaz quando
ha um preparo dos profissionais (professores, intérpretes, coordenadores, etc.) e dos
outros alunos sobre a verdadeira realidade da crianca surda, ou seja, que se trata de
uma crianca como qualquer outra, que € surda, mas que apenas nao pode ouvir.

- Capacitar aos profissionais para um atendimento eficaz e adequado com
pais e com as criangas, que promova a comunicagdo e o compartilhar das
experiéncias e das dificuldades com a surdez e que através da integracdo com as
familias e seus filhos surdos, estes possam aprender mais sobre esta realidade;

- Promover atividades com outras familias surdas e com surdos adultos para
que estes possam compartilhar as suas experiéncias € O Seu Pprocesso
desenvolvimental e a0 mesmo tempo representar as possibilidades do presente e do
futuro.

- Compreender e divulgar na midia a realidade do surdo, que apesar de estar
inserido na sociedade de ouvintes, tem a sua propria cultura, sua linguagem oficial —

libras, os seus valores, regras e crengas e também se faz sujeito.
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Enfim, estudar sobre a surdez € algo interessante, mas o compartilhar do
processo de desenvolvimento da familia e sua crianca surda é muito além. E um
desafio e um convite para um repensar sobre o nosso conceito de vida, de
desenvolvimento humano, de dindmica familiar, de satde, de surdez, de profissional,
de pesquisadora; sobre os nossos valores e sobre a nossa responsabilidade enquanto

sujeitos.
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Associacoes e Entidades de Surdos no Brasil

Nordeste

Pernambuco

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PERNAMBUCO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE OLINDA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE VITORIA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GRAVATA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CARUARU

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PETROLINA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ARCO VERDE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CABO

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS - PERNAMBUCO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GARANHUNS

Paraiba

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE JOAO PESSOA

Site

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CAMPINA GRANDE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PATOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BAYEUX

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE POMBAL

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PATOS

LIGA NORDESTINO DE DESPORTIVO DOS SURDOS

Site

Ceara

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FORTALEZA

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS - CEARA

Rio Grande do Norte

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE NATAL

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MOSSORO

Piaui

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE TERESINA

Maranhao

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SAO LUIS

Sergipe

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ARACAJU

Alagoas

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MACEIO

Bahia

CENTRO DOS SURDOS DE BAHIA

Site

Norte

Amazonas

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MANAUS

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS - AMAZONAS

Para

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BELEM

Centro-Oeste

Goias

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GOIANIA

Site

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ANAPOLIS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RIO VERDE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ITUMBIANA

FEDERACAO DESPORTIVA DOS SURDOS DE GOIAS
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Mato Grosso

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CUIABA

ASSOCIACAO DOS SURDO DE VARZEA GRANDE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RONDONOPOLIS

Mato Grosso do Sul

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MATO GROSSO DO SUL - CAMPO GRANDE

Mato Grosso do Sul

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MATO GROSSO DO SUL - CAMPO GRANDE

Distrito Federal

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BRASILIA

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS - D.FEDERAL

ASSOCIACAO DOS SURDOS PLANTINA

ASSOCIACAO DESPORTIVO DOS SURDOS DE BRASILIA

Sudeste

Minas Gerais

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MINAS GERAIS

Site

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GOVERNADOR VALADARES

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE IPATINGA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE TEOFILO OTONI

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ITUIUTABA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE UBERABA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE UBERLANDIA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PRATA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FRUTAL

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MONTES CLAROS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE JUIZ DE FORA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE DIVINOPOLIS

Site

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BETIM

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CONTAGEM

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ARAXA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE VARGINHA

SOCIEDADE DOS SURDOS DE ARAGUARI

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CONSELHEIRO LAFAIETE

SOCIEDADE DOS SURDOS DE PATOS DE MINAS

SOCIEDADE DOS SURDOS DE BELO HORIZONTE

FEDERACAO MINEIRA DESPORTIVA DOS SURDOS

CONGREGACAO DOS DEFICIENTES AUDITIVOS DE BEAGA

FEDERACAO ENTIDADE DE ESTADO DE MG DE SURDOS

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS — MINAS GERAIS

SOCIEDADE DOS SURDOS DE ARAGUARI

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PASSOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE LAVRAS - NOVA 2004

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PARA DE MINAS - NOVA 2004

Site

Sao Paulo

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SAO PAULO

Site

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CAMPINAS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RIBEIRAO PRETO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FRANCA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SAO BERNARDO DO CAMPO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SUZANO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RIO PRETO DE CAMPOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PIRACABA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BOTUCATU

ASSOCIACAO ARAQUARENSE PRO SURDOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PRESIDENTE PRUDENTE

ASSOCIACAO COMUNIDADE SURDOS DE SAO JOSE DOS CAMPOS
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ASSOCIACAO PAULISTA DESPORTIVA E CULTURAL DE DEF. AUDITIVOS

ASSOCIACAO DESPORTIVA DE SURDOS DE GUARULHOS

ASSOCIACAO ATLETICA DOS SURDOS DE GUARULHOS

CLUBE SOCIAL PAULISTA DE SURDOS

CONGREGACAO SANTISTA DE SURDOS

CLUBE SOCIAL DOS SURDOS DE BAURU

CLUBE SOCIAL DOS SURDOS DE JUNDIAI

CLUBE SOCIAL DOS SURDOS DE PIRACICABA

FEDERACAO PAULISTA DESPORTIVA DOS SURDOS

CONFEDERACAO BRASILEIRA DESPORTIVO DE SURDOS

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS

Rio de Janeiro

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RIO DE JANEIRO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE NITEROI

ASSOCIACAO SERRANA DE SURDOS

ASSOCIACAO ALVORADA CONGREGADORA DE SURDOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PETROPOLIS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE NILOPOLIS

ASSOCIACAO FLUMINENSE DE SURDOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ANGRA DOS REIS

FEDERACAO DESPORTIVA DE SURDOS DE ESTADO DE RIO DE JANEIRO

Site

FENEIS - MATRIZ

Espirito Santo

ASSOCIACAO DE INTEGRACAO DOS SURDOS DE VITORIA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE COLATINA

Sul

Parana

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CURITIBA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE LONDRINA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MARINGA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SAO JOSE DOS PINHAIS

ASSOCIACAO BENF. DESP. DOS SURDOS DE COLOMBO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FOZ DO IGUACU

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PARANAGUA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CASCAVEL

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS - PARANA

FEDERACAO DESPORTIVA DOS SURDOS DE PARANA

Santa Catarina

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FLORIANOPOLIS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CAMBURI

SOCIEDADE DOS SURDOS DE SAO JOSE

SOCIEDADE DESPORTIVA DOS SURDOS DE BLUMENAU

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CHAPECO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE JOINVILE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DO VALE DO ITAJU

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE TIMBO

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS — SANTA CATARINA

FEDERACAO CATARINENSE DE DESPORTIVOS DE SURDOS

Rio Grande do Sul

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SANTA MARIA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PASSO FUNDO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PELOTAS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GUAIBA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SANTA ANGELO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE LAJEADO

SOCIEDADE DOS SURDOS DE CAXIAS DO SUL

SOCIEDADE DOS SURDOS DE ESTEIO

SOCIEDADE DOS SURDOS DE RIO GRANDE DO SUL

Site
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FEDERACAO DESPORTIVA DOS SURDOS DE RIO GRANDE DO SUL

ESCRITORIO REGIONAL DA FENEIS- RIO GRANDE DO SUL
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Anexo 03

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntdrio(a), em uma
pesquisa intitulada: A producdo de sentido da familia e filho surdo. Apds ter
recebido todos os esclarecimentos das informagdes e caso venha aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento que contém duas vias. Uma das vias é
sua e a outra é da pesquisadora responsdvel. Em caso de recusa vocé nado serd
penalizado(a) de forma alguma. Se aceitar em participar e depois em qualquer
momento venha 4 desistir, ndo receberd nenhuma penalidade, também no ocorrera
nenhum constrangimento e nem serd prejudicado por tal atitude. Em caso de divida
sobre a pesquisa, entre em contato com a pesquisadora responsdvel: Liliane Costa

Antunes Machado Orsoni nos telefones: 3286-2193 e 9955-5516.

INFORMACAO SOBRE A PESQUISA

A pesquisa do Curso de Mestrado em Psicologia pela Universidade
Catolica de Goids, serd realizada em vistas domiciliares, com o objetivo de
aprimorar a compreensdo da repercussio da surdez na relacdo familia e filho surdo.
A pesquisa adotard os seguintes procedimentos:
- O momento empirico serd realizado através de entrevistas na residéncia de
cada participante, registradas em gravador digital e filmadora, condi¢do que devera

ser antecipadamente autorizada pelos participantes. Serd assumido neste momento
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por parte da pesquisadora o sigilo absoluto deste material e a ndo identificacao
pessoal do mesmo.

- A freqiiéncia e duracdo dos encontros serdo definidas pela necessidade
gerada pelos didlogos.

Durante todo o processo vocé serd acompanhado pela pesquisadora e
indiretamente pela orientadora da pesquisa que estardo a inteira disposi¢do para
esclarecimentos de dividas em qualquer momento do curso da pesquisa.

Este trabalho ndo oferece qualquer risco, prejuizo, desconforto, podendo
vocé, desistir de sua colaboraciao a qualquer momento da pesquisa.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados, bem como apresentados em
eventos e atividades cientificas, sendo sempre garantido o sigilo e a privacidade de

seus participantes.

Psi. Liliane C. A. Machado Orsoni Prof*. Dr®. Vanntzia Leal A. Peres
Pesquisadora Responsével Orientadora

CRP: 09/2423 CRP: 09/025



160

Anexo 04

Temas orientadores da entrevista

1) Coleta das informacdes sobre a familia: formagdo atual da familia e a histdria da
surdez na familia, considerando os fatores que influenciaram para o aparecimento

da deficiéncia auditiva.

2) Rever quando e como foi o impacto do diagndstico da surdez.

3) Investigar se apds o diagnodstico da surdez ocorreram mudangas significativas
(financeiras, local de moradia, dindmica familiar, convivio social e outros) no

contexto familiar.

4) Verificar qual o tipo de surdez, como a familia tem lidado com isto e qual foi o

método de comunicacional adotados por eles.

5) Levantar a histéria do filho surdo.

6) Compreender como a surdez é considerada e percebida por cada membro da

familia e se esses conseguem ver além da deficiéncia.

7) Averiguar como a cultura, os mitos, os valores e as crengas influenciam na

relac@o familiar.
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Anexo 05

Modelo de entrevista

1) Como foi o momento da descoberta da surdez? O que aconteceu com a familia?

Como reagiu?

2) Ocorreram mudancas significativas no contexto familiar (financeiras, local de

moradia, dindmica familiar, convivio social e outros) apds o diagnéstico da surdez?

3) Como ¢ ser mée de um filho surdo?

4) Como € ser pai de um filho surdo?

5) Como € para vocé ter um irmao surdo?



