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RESUMO

O presente trabalho é uma pesquisa das praticas de Educacdo Ambiental realizadas
em escolas da Rede Municipal de Educacdo no Municipio de Goiania, que esta
situado na regidao Centro-Oeste do Brasil. Segundo o senso escolar de 2008,
Goiania possui 205 escolas municipais, sendo quinze destas de Tempo Integral.
Nesta pesquisa foi avaliada em cinco escolas, a analise das praticas de Educacéao
Ambiental, especificamente nas turmas de ciclo 1 (turmas: A, B e C), como também
o modo como a Secretaria Municipal auxilia ou motiva os docentes para esta pratica
e se oferece cursos de capacitagao nesta area. A pesquisa visou analisar o que os
docentes pensam a respeito da Educagcdao Ambiental e quais sdo as atividades e
projetos desenvolvidos nas escolas. Buscou-se também, através da pesquisa,
ressaltar as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, das Instituicdes de
Ensino Superior de Goiania, para analise dos conteudos referentes ao tema. Diante
das observacdes realizadas, os resultados mostraram que os docentes fazem um
trabalho com seus alunos, tentando atingir as exigéncias previstas pelo MEC,
pontuado pelos Parametros Curriculares, sobre os Temas Transversais, mas ainda é
um trabalho timido e com dificuldades de realizagdo coletiva. Existe um
distanciamento entre a comunidade e a escola em participar dos projetos. As
dificuldades encontradas pelos docentes estdo relacionadas as deficiéncias na
formagao académica, visto que as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia
analisadas neste periodo nao ofereciam disciplinas suficientes para contemplar uma
qualificacdo em Educacao Ambiental, assim como os docentes nido possuem
especializacdo na area. Com esta pesquisa pode-se concluir que a realizacdo de um
trabalho eficaz e coerente com as exigéncias da atual legislagao sobre o trabalho de
EA com as criangas que iniciam suas atividades escolares, esta intimamente ligada
a necessidade de uma educacao continuada para os professores da Rede Municipal
de Ensino de Goiania. E necessario rever as atuais matrizes curriculares dos cursos
de Pedagogia, para senao sanar, ao menos contribuir para uma melhor qualificagao
dos futuros pedagogos. A inser¢gdo da EA na formagao dos pedagogos, devera se
constituir em um processo natural nas universidades ao longo dos proximos anos.

Palavras Chave: Educacdo Ambiental, Pedagogia e Sustentabilidade.



ABSTRACT

The present report is a research about Environmental Education practices made at
Goiania’s education municipal network schools. Goiania is situated in the central-
west region of the Brazil. To be in accordance with scholar sense data from 2008,
this municipality has two hundred and five municipal schools, being fifteen integral
time schools, and this research has been applied in six of these schools. We
analyzed the Environmental Education practices realized in these six schools
especially in the cycle 1, groups: A, B and, C, besides, the way which Municipal
Secretaryship and Government help or motive their teachers to this practice and
whether they offer capacitating courses in this area. The research aimed to analyze
what educators thinking about Environmental Education (EE) and which are the
activities and projects developed in this schools. We inquired the curricular matrix of
the pedagogy courses and Superior Teaching Institutions of the Goiania to analyze of
the contents refer to EE. In front of observations done, the results were that teachers
of the cycle 1 do a work with their students, trying to attain the exigencies previewed
for MEC, pointed by Curricular Parameters, about transversal themes, besides, it is a
shy work and with difficulties of collective accomplishment. The community doesn’t
take part in projects in which the schools work with the children. These difficulties
which pedagogue detected to have origin previewed in their academic formation,
once the pedagogy course matrixes didn’t offer sufficient disciplines to contemplate a
bigger qualification of pedagogue to feel security to teach classes about EE. From
this research we can conclude that effective work accomplishment, which is
consistent with the exigencies of the current legislation about EE to children who start
their scholar activities, is closely linked to the necessity of continued education to the
teachers of the Teaching Municipal Network, in which courses that ponder the
several focus of EE are offer. It is necessary to review the curricular matrixes of the
current pedagogy courses to solve or at least contributing to a best qualification of
the future pedagogues. Insertion of EE in the pedagogue formation will must be built
as a natural process at universities along of next years.

Keywords: Environmental Education, Pedagogy and Sustainability.
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INTRODUGAO

Refletindo sobre a histéria da Educagao Ambiental (EA) no Brasil, pode-se
observar que a mesma s6 comegou a ganhar maior destaque ha mais ou menos

quatro décadas.

Diante de varios fatos importantes que deram voz a discussao ambiental,
0 que evidenciou esta preocupacao foi o livro de Rachel Carson, no ano de 1962,
“Primavera Silenciosa” alertou o mundo, que o uso indiscriminado de inseticidas
estava provocando a destruicdo gradativa do planeta, e despertou nas pessoas um
interesse por uma melhor qualidade de vida. Até entdo nesta época as pessoas
tinham uma visdo equivocada com relacao a preservacao do ambiente que vivia,

pois se pensava em apenas proteger o meio ambiente.

A observagdo de algumas devastagdes que aconteceram no planeta
levantava naquela época, o interesse pela questdo. Mas quem pensava em
preservar ndo sabia como e o que preservar, acreditava-se que s6 de nao derrubar
as florestas ja seria o caminho para preservar o planeta. Dias (2008), deixa claro
esta forma exagerada de se pensar somente ecologicamente. Alerta sobre a
necessidade de pensar em uma forma de sobreviver no planeta, preservando o todo

e ndo somente algumas partes do mesmo.

Ao mesmo tempo, disseminava-se no pais o “ecologismo” deformagado de
abordagem que circunscrevia a importancia da Educagdo Ambiental a flora
e a fauna, a apologia do verde pelo verde, sem que as nossas mazelas
socioecondmicas fossem consideradas nas andlises — obliguamente
incentivadas por instituigbes internacionais com sedes nos paises ricos.
(DIAS, 2008, p. 81).

Branco (2003) reforga esta consideragdo de Dias, pois relata que é
necessario ter uma visao total de homem, considerar o “friplice universo: natural,

cultural e social”, sobre as questdes ambientais.
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Ao se pensar em Educagdo Ambiental, tendo em vista fatores
exclusivamente relativos ao ambiente natural, corre-se o risco de
supervalorizar a natureza, separando-a novamente do homem. Acredita-se,
portanto, que sendo o homem parte da natureza e detentor do ambiente
cultural e social, toda a forma de educagédo ambiental deva ter como meta o
préprio homem, responsavel pela manutencdo do triplice ambiente
(BRANCO, 2003, p.9).

Essa visdo que ja se fazia necessaria caminhar para outros olhares, apos
a reuniao de Estocolmo, em 1972, organizada pela Organizagao das Nac¢des Unidas
(ONU), comecou a motivar a opinido publica e os governos para os efeitos globais
dos desmatamentos, dos impactos que a construgdo de represas gigantescas
produziria na regido da sua constru¢do, do uso de energia nuclear e da queima de

combustiveis.

Vinte anos se passaram e aconteceu em 1992, no Rio de Janeiro (Rio-
92), uma reunidao onde nasceram ali, propostas para preservar o meio ambiente
onde ja percebia a real necessidade de pensar na sobrevivéncia atual e futura do
planeta. Nesta linha de preocupacao, comeca entao a EA destacar-se como um dos
caminhos viaveis, pois como processo educativo, tem como meta sensibilizar e

modificar o pensamento humano sobre as questbes do meio ambiente.

O objetivo primordial da EA, estabelecido pelo Ministério da Educagéo e

Cultura (MEC) é:

Preparar a sociedade para uma conscientizagdo plena, capaz de realizar
acdes que dependam exclusivamente de iniciativas proprias, na esperanca
de transformar a crianga de hoje no homem pleno de amanhd, com
consciéncia dos riscos e das limitagées que vivencia no presente, podendo
ser modificadas, a partir da unido e participagdo de cada um de nés tanto
governamental como particular, ndo deixando de valorizar a importancia da
preservagdo do nosso planeta, colocando na pratica diaria a valorizagédo
dos recursos naturais com as possibilidades de sustentabilidade com o
mesmo (BRASIL, 1992, p. 62).

Baseando-se nos objetivos estabelecidos pelo MEC, a fim de que essas

modificacdes possam acontecer, € necessaria a constru¢cdo de uma nova



17

racionalidade social a partir da mudancga das consciéncias e do comportamento das
pessoas. Pois a sustentabilidade s6 ocorrera por meio de uma conscientizacao

ambiental, que se manifestara pela necessidade do homem se reintegrar a natureza.

Para Gadotti (2000), “a formagéo da consciéncia depende da educagéo”.
Ele exprime o papel da educagdo como ferramenta que faz o elo na construgédo de
uma nova consciéncia, e essa voltada para um modo de vida que possa garantir a

continuidade de geragdes futuras.

Lima (1991) faz uma reflexdo que vai além de um simples conceito de
educagédo, ou seja, interpreta ser bem maior o seu papel, que é de sensibilizar.
Afirma que a educacao também pode libertar as pessoas ao ponto de influencia-las

a terem novos comportamentos, assim como intervir no comportamento de outras.

A educacdo contém o potencial de estimular as sensibilidades, despertar
consciéncias e exercitar agdes libertadoras, humanizadoras e cidadas
capazes de promover a vida e as relagdes dos individuos consigo mesmos,
com os seus semelhantes e em sociedade e com o meio envolvente (LIMA,
1991, p.93).

Para Dias (2008) “Nesse sentido, a EA assume o carater primordial de
instrumentalizar a sociedade para a promog¢éo dessas transformacgdes que precisam
ocorrer em nossa realidade ambiente”. Para haver mudangas significativas no
comportamento humano, as aulas que envolvam temas relacionados com a EA,
deverao proporcionar aos educandos, possibilidades de se conscientizarem ao

ponto de provocar mudangas em seu comportamento, transformando o ambiente ao

seu redor.

Conforme Piaget (1977), “a constituicdo do principio de autonomia se
desenvolve juntamente com o processo de desenvolvimento da autoconsciéncia’.

Para ele nao é possivel uma autonomia intelectual sem uma autonomia moral, pois
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ambas sustentam o respeito mutuo, o qual, por sua vez, se sustenta no respeito a si

proprio e o reconhecimento do outro como ele mesmo.

Sendo assim, € importante refletir como devem ser introduzidas para as
criancas que iniciam o processo de frequentar a escola basica, questdes que se
referem a protegdo do espagco em sua volta e depois de algumas etapas de
desenvolvimento alcangadas, forem aos poucos pensando sobre o0 mundo ao seu
redor, como participante deste processo que s6 tem dois caminhos a seguir: ou
protege o planeta que vive, ou faz parte de um grupo no qual ndo se importara com

a preservagao do mesmo, ameacando assim seu proprio futuro.

Guerra e Lima (2004) consideram a insergdo da dimensao ambiental na
formagao inicial e continuada dos professores, nos cursos de licenciatura, um
desafio ao processo de formagao e consideram que a EA seja inserida no curriculo

de forma interdisciplinar e transversal.

Quando o ser humano passa por um ensino sistematizado, como exemplo
aulas de EA onde naquele momento o foco de conteudo proposto pelo educador, é
conhecer em detalhes o meio ambiente e suas caracteristicas bem como ser
totalmente esclarecido de forma consciente e prazerosa, a crianga ira refletir antes
de cometer qualquer agédo de degradacgao deste espaco. O seu conhecimento prévio
Ihe permitira através do proéprio livre arbitrio fazer escolhas mais sensatas, e com

clareza, tornando-se um adulto sensivel a destruicao do planeta.

Percebe-se que nao ¢é uma tarefa facil conscientizar pessoas,
supostamente o profissional que vai realizar este trabalho devera estar consciente
do seu papel de educador. Refletindo entdo de quem seria a responsabilidade da

transmissdo deste contexto, é claro diante da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
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estabelecida em 1996, que esta incumbéncia é do pedagogo. Pois a ele cabe atuar

em salas do primeiro ciclo, ministrando todas as disciplinas.

A formacgdo de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educagéo, admitida, como formagao minima para o
exercicio do magistério na educagédo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental (LDB,1996, Artigo 62).

Dessa forma, a intengédo desta pesquisa foi refletir se os pedagogos das
escolas municipais do primeiro ciclo em tempo integral de Goiénia estdo conscientes
de seu papel transformador de opinides, estando ao alcance de obter resultados
positivos na construcao de um cidadao pleno de seus direitos e deveres para com o
cuidado e preservacao do planeta. A missao de educar e cuidar destas criancas vai
muito além do ato de ensinar. E preciso construir e dar continuidade ao ato de
preparar-se para enfrentar novas tecnologias, estar atualizado com relagdo aos
conteldos que devem ser inseridos a estas criancas, tendo a certeza que os
objetivos de estar preparando cidaddos mais conscientes e que estes tenham a
verdadeira consciéncia que hora se faz urgente, uma sociedade que pense em um

futuro de possibilidades, e que essas agodes reflitam em atos de sustentabilidade.

Assim sendo, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar a pratica da
EA formal realizada por pedagogas, nas escolas do primeiro ciclo, da Rede

Municipal de Ensino, no Municipio de Goiania - Goias.
Os objetivos especificos foram:

a) ldentificar dificuldades na condugao administrativa, pelos Diretores e

coordenadores pedagdgicos, em auxiliar os pedagogos nas atividades de EA;

b) Apontar propostas que contribuam para aumentar a efetividade dos

projetos de EA formal, desenvolvidos nessas escolas;
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c) Conhecer e analisar as matrizes curriculares atuais dos cursos de
Pedagogia das Instituicdes de Ensino Superior do Municipio de Goiania, verificando
a existéncia de disciplinas que contemplem em suas ementas, abordagens sobre

temas relativos a EA.
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1. O PAPEL DA FUNGAO EDUCACIONAL

De acordo com o dicionario de Mattos (2005) Pedagogia, € a “Ciéncia que
trata da educagéo e do ensino’. Para Luft (2001) Pedagogia, “é a arte e Ciéncia da
educacgédo e da instrugdo”. Segundo Bueno (1996) Pedagogia significa: “Ciéncia da
educacgdo; conjunto de doutrinas e principios que visam a um programa de agao;
estudo das idéias de educagdo, segundo determinada concepg¢do de vida, e dos

meios mais eficientes de realiza-los”.

E possivel encontrar em outras fontes, diferentes conceitos para a palavra
“‘Pedagogia’, mas, refletir sobre seu significado € ir além do sentido de apenas
decifrar os cédigos da escrita. Segundo afirma Ferreiro e Teberosky (1985), fazer
uma leitura de mundo em volto a este significado € romper a barreira do saber
adquirido para o saber concebido. Se a Pedagogia for compreendida como Ciéncia,
pode-se evidencia-la como pratica do saber para o alcance das diversas

aprendizagens sob a forma de ensinar e aprender.

Para um melhor entendimento, faz-se necessario esclarecer sobre o
curso de Licenciatura em Pedagogia, comeg¢ando pelos principios norteadores onde
as Diretrizes Curriculares estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacgao
(BRASIL/MEC/CNE, 2006) apresentam os principios orientadores relativos a

formagao basica do pedagogo em nivel nacional:

- soélida formagédo tedrica, inter e transdisciplinar sobre o fendmeno
educacional e seus fundamentos histéricos, politicos e sociais, promovendo
a articulagdo e dominio dos saberes para a compreensdo critica da
sociedade brasileira e da realidade educacional, e ainda, a apropriagédo do
processo de trabalho pedagdgico;

- interagao teoria e pratica, que resgata a praxis da agao educativa, como
elemento inerente ao trabalho pedagdgico, tendo a docéncia como base da
formagao profissional;

- a pesquisa como principio formativo e epistemoldgico, eixo da organizagao
e desenvolvimento do curriculo;

- gestdo democratica e trabalho coletivo como base para a organizagéo do
trabalho pedagodgico em contextos educativos escolares e ndo-escolares;
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- compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da educagéo,
voltado a formagédo humana e referenciada na concepgéo sécio-histérica da
educacao e nas lutas desses profissionais articuladas com os movimentos
sociais;

-articulagdo entre a formagao inicial e a continuada do profissional da
educacgao;

-avaliacdo permanente e continua dos processos de formagao
(BRASIL/MEC/CNE, 2006).

Observando os principios acima, € tragado um perfil para o pedagogo, ou
seja:

A Pedagogia abrange campo tedrico-investigativo da educagéo, do ensino,
de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social.
As atividades do profissional nessa area envolvem a docéncia, a gestéo dos
processos educativos em ambientes escolares e ndo-escolares, e ainda a
producdo e disseminagdo de conhecimentos da area da educagéo
(BRASIL/MEC/CNE, 2006).

Ainda no mesmo documento é definido o campo de atuagao do pedagogo
constituido das seguintes areas:

Docéncia na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nas disciplinas pedagogicas do curso de Ensino Médio na modalidade
Normal, assim como em Educagéao Profissional, na area de servigos e apoio
escolar, além de em outras areas (educagao indigena, de jovens e adultos,
de portadores de necessidades especiais, e outras areas emergentes no
campo soécio-educacional, tal como a Educagdo e Saude) nas quais
conhecimentos pedagdgicos sejam previstos;

Gestao educacional, entendida numa perspectiva democratica, que integre
as diversas atuagbes e fungdes do trabalho pedagdgico e de processos
educativos escolares e nao-escolares, especialmente no que se refere ao
planejamento, a administragdo (art®. 4° da Resolugdo N° 1,
BRASIL/MEC/CNE, 2006).

Conscientizando-se destas definicbes, pode-se fazer um diagndstico
sobre a interpretacdo do que vem a ser o ato de estar transmitindo instrugdes a
outros. O foco desta discusséo esta intimamente ligado a relacdo da Pedagogia com
a pratica dos pedagogos em transmitir em suas aulas, temas que envolvam as
questdes ambientais, ja que esta é a direcédo dada pelo MEC (BRASIL/MEC/CNE,

1992).
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E importante entender como a educagéo tem o seu papel transformador,
pois ela é primordial no ato de formar cidadaos, sua influéncia ultrapassa as paredes
das escolas e salas de aulas, preparando o educando para a vida, portanto o
professor deve estar preparado para subsidiar o desenvolvimento das

potencialidades de cada educando.

De acordo com Libaneo (2003), aprendizagem é:

A porta de entrada para o mundo diferente, ja que traga novos caminhos
para que os alunos possam desenvolver competéncias e habilidades, ndo
s6 para adquirir os conteudos ensinados, mas para que sejam capazes de
enfrentar situagdes imprevisiveis e soluciona-las com sabedoria”. A pratica
pedagogica deve permitir aos seus educandos, uma liberdade de
construgdo, mas também Ihes oferecer oportunidades de descobertas. A
partir deste ponto de vista, o professor exerce bem seu oficio quando leva
em consideracao que a escola é um espago de transi¢do, em que a crianga
comega a deixar a vida privada familiar para ganhar o mundo e tornar-se
cidadao pleno (LIBANEO, 2003, p. 123).

Para que isto acontega, Libaneo (2003) afirma que: “é necessario
despertar no educando o senso critico reflexivo e a capacidade de agir com auto-
suficiéncia, pois apenas pensar nao basta, é preciso transformar a realidade que o
cerca’. E sao as descobertas a ponte de transicdo, pois fardo uma mudanca de

comportamento no aprendiz.

Segundo Fazenda (1995), “a prética que possibilita o fundamento do
saber é aquela cuja natureza social se revela”. Uma pratica individual bem sucedida
contextualiza-se em determinada histéria de vida particular, que por sua vez é
produzida em um espaco e tempo histdrico. A histéria atual de uma determinada
pratica s6 pode ser revelada em sua complexidade quando investigada em suas
origens de tempo e espago, por isso, a importdncia fundamental de que o

pesquisador da pratica investigue a mesma nao s6 em sua agao imediata, tal como
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ela se revela, mas permitir-se compreender os condicionantes histéricos que a

determinaram.

O campo da Pedagogia oferece amplas possibilidades de trabalho para
com as criancas do primeiro ciclo da Educacdo Basica, incluindo aqui as
perspectivas dos Temas Transversais, onde se aborda as questdes do Meio
Ambiente, intimamente relacionadas com a EA. Mas, ao mesmo tempo também se
permite uma série de equivocos diante do seu papel tdo heterogéneo, é preciso

repensar o papel do pedagogo frente a esta discusséo.

1.1A ética docente

A formagao ética € um dos pontos fortes da escola do presente e do futuro.
Trata-se de formar valores e atitudes diante do mundo da politica e da
economia, do consumismo, do individualismo, do sexo, da droga, da
depredagdo ambiental da violéncia e também, das formas de exploragéo
que se mantém no capitalismo contemporaneo (LIBANEO, 2003, p. 120).

Diante da afirmativa de Libaneo (2003), referente a essa ética inserida no
ato de educar, cria-se uma relacao desta, para realizacao do trabalho com criancas,
pertencentes ao primeiro ciclo da Educagao Basica. As criangas estardo sujeitas a
tracar seus caminhos diante da postura que lhes for ensinada, e estes ensinamentos
valerdo tanto para este momento que vivemos, como também para os

acontecimentos e atitudes que ainda estarao por vir.

Partindo do pensamento de Freire (1996), ensinar é algo de profundo e
dindmico onde a questao de identidade cultural que atinge a dimenséao individual e a
classe dos educandos, € essencial a “pratica educativa progressista”. Portanto,

torna-se imprescindivel “solidariedade social e politica” para se evitar um ensino
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elitista e autoritario como quem tem o “saber articulado” exclusivo. Freire ainda
salienta que: “educar ndo é mera transferéncia de conhecimentos, mas sim,
conscientizagdo e testemunho de vida, sendo néo tera eficacia”. A mensagem que
Freire nos deixou é a preciosidade de afirmar que “educar é como viver’. Isto
permitird compreender que sera um tempo de possibilidades condicionadas pelas

herancas sociais, culturais e histéricas que farao dos homens seres responsaveis.

Freire (1996) faz referéncia ao educador que “castra” a curiosidade do
educando em nome da memorizacdo mecanica do ensino dos conteudos, tolhe a
liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se ao mundo das
descobertas. A Autonomia, a Identidade e a Dignidade do educando, tem que ser
respeitada, caso contrario, o ensino tornar-se-a “inauténtico, palavreado vazio e
inoperante”. E isto s6 é possivel levando em conta os conhecimentos adquiridos de
experiéncias feitas pelas criangas e adultos antes de chegarem a escola. O mesmo
autor afirma que a espécie humana é a unica ser capaz de aprender com alegria e
esperanca, na conviccao de que a mudanca é possivel. Entdo se deve acreditar que
a instituicdo escolar é concebida como um espaco social, e de agdes alternativas

que contribui para que haja transformagdes sociais positivas aos cidadaos.

Observa-se que tais competéncias referem-se ao campo da cultura ou
‘visdo de mundo” e da politica. Isto significa dizer que a EA deve preparar o
individuo para inseri-lo na concepgao da compreensdo de mundo emergente na
sociedade, ao mesmo tempo em que ele possa participar agindo nas mudangas e
transformagdes dessa mesma sociedade. Portanto, € necessario observar-se que a
sala de aula ndao deve ser entendida somente como aquele espago fisico
determinado nas escolas, onde os docentes e discentes desenvolvem atividades de

ensino-aprendizagem, mas também como um lugar onde a agao educativa como um
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todo possa conduzir-se na percepcao da realidade social, econémica, cultural e
politica. Nao se deve privar a crianca de participar dessas discussdes, pois € através

de sua histéria de vida, que lhe possibilitara realizar novas descobertas.

Como afirma Vigotsky (1998) “o convivio social e cultural entre os pares
da mesma faixa etaria e adultos do mesmo grupo ao qual pertence a crianga,
contribui de forma relevante para seu desenvolvimento e aprendizagem”. Nesse
espacgo privilegiado, sédo intencionalmente proporcionadas experiéncias ludicas e
com multiplas linguagens criadas culturalmente, que as subsequentes etapas da
educagao nao enfatizam em suas propostas curriculares, uma agao voltada para se

pensar em preservar nossas riquezas naturais.

Pode-se afirmar que se a crianga for conduzida com uma convivéncia de
trocas e experiéncias comuns, onde a conscientizacao seria o ponto de partida para
a realizagao das aulas de EA, ela (a crianga), podera adquirir uma concepg¢ao do
que vem a ser atitudes de uma comunidade pensando e agindo de forma

sustentavel, para garantia das futuras geragdes.

A drea educacional nos tem ensinado que a aprendizagem significa
mudanga de comportamento. Significa dizer que o sujeito sé aprende
quando se percebe modificado. Evidentemente, espera-se que tal
modificagdo seja positiva, no sentido de propiciar bem estar a si e a
coletividade, pressuposto basico da propria educagao, cujo conceito ndo se
limita exclusivamente a instrugédo escolar (BRANCO, 2003, p.11).

1.2 Conceitos para EA

Nesta dissertacdo nao se pretende alcancar um conceito Unico e absoluto
sobre o que vem a ser EA, pois isto reduziria a grandiosidade das varias opinides,
uma vez que os diversos conceitos abrem um leque de possibilidades de
entendimento devido a sua complexidade. Assim realizou-se um breve apanhado de

varias opinides a respeito do conceito sobre EA.
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Vasconcellos (1997), diz que: “a presenga, em todas as praticas
educativas, da reflexdo sobre as relagcbes dos seres entre si, do ser humano com ele
mesmo e do ser humano com seus semelhantes é condigcdo imprescindivel para que

a EA ocorra”.

Dias (2004), acredita que: “a Educagcdo Ambiental esta deixando de ser
concebida com énfase em apenas um dos seus aspectos, que é o ecoldgico, e

considerando o econémico, social, ético, politico, cientifico, tecnologico, e cultural’.

Em outra literatura Dias (2000), “acredita que Educagdo Ambiental seja
um processo onde as pessoas apreendam como funciona o ambiente, como

dependemos dele, como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade”.

Algumas defini¢oes para EA, segundo Effting (2007) sao:

- Educacdo Ambiental é a preparacao de pessoas para a sua vida enquanto
membros da biosfera;

- Educacdo Ambiental é o aprendizado para compreender, apreciar, saber
lidar e manter os sistemas ambientais na sua totalidade;

- Educagédo Ambiental significa aprender a ver o quadro global que cerca um
problema especifico - sua histéria, seus valores, percepgbes, fatores
econdmicos e tecnoldgicos, e os processos naturais ou artificiais que o
causam e que sugerem agdes para sana-lo;

- Educagdo Ambiental é a aprendizagem de como gerenciar e melhorar as
relagbes entre a sociedade humana e o ambiente, de modo integrado e
sustentavel;

- Educagdo Ambiental significa aprender a empregar novas tecnologias,
aumentar a produtividade, evitar desastres ambientais, minorar os danos
existentes, conhecer e utilizar novas oportunidades e tomar decisdes
acertadas (EFFTING, 2007.p.11 e 12).

No Capitulo 36 da Agenda 21, a EA é definida como o processo que

busca:

(...) desenvolver uma populagédo que seja consciente e preocupada com o
meio ambiente e com os problemas que lhes sdo associados. Uma
populagdo que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motivagbes e
compromissos para trabalhar, individual e coletivamente, na busca de
solugbes para os problemas existentes e para a prevengao dos novos (...)
(Cap. 36, BRASIL/MEC/AGENDA 21).

Reigota (1997) escreveu que:
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A Educagdo Ambiental seja um processo de formagdo dinamico,
permanente e participativo, no qual as pessoas envolvidas passam a ser
agentes transformadores, participando ativamente da busca de alternativas
para a redugao de impactos ambientais e para o controle social do uso dos
recursos naturais (REIGOTA, 1997, p. 54).

Conforme Wainer (1991), em termos constitucionais no Brasil, a EA passa
a ser um dos instrumentos da Politica Nacional de Meio Ambiente, com a
promulgacdo da Constituicdo (1988), que no seu artigo 225, relata: “Todos tém
direifo ao meio ambiente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragbes.” Este mesmo
documento gerou uma atribuicdo ao poder publico no qual fica sua incumbéncia de
promover a Educacao Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao

publica para a preservacao do meio ambiente.

Entende-se por EA o0s processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua
sutentabilidade (Art. 1° da Lei n® 9.795, BRASIL, 1999).

Cabe a escola contribuir para a concretizacdo destes valores,
estabelecidos na escola ja nos primeiros anos de escolaridade das criangas do ciclo

| do Ensino Basico.

A Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi (1977) estabeleceu que:

A EA é um processo de reconhecimento de valores e clarificagbes de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as
atitudes em relagdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relagbes
entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A educagao
ambiental também esta relacionada com a pratica das tomadas de decisées
e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida
(CONFERENCIA INTERGOVERNAMENTAL DE TBILISI, 1977).
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1.3 Institucionalizagao da EA no Brasil

Este € um apanhado realizado na pesquisa de Medina (2005),
Consultora de EA do MEC, no qual foram abordados pela autora alguns fatos que
marcaram a institucionalizagdo da EA no Brasil, e respectivamente também no

MEC, classificados na seguinte cronologia:

1989 — Criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente (Lei 7.797/89), apdia
projetos de EA;

1991 — Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 6.938/81) inclusdo da EA
em todos os niveis de ensino;

1991 — Pela Portaria 678, EA deve permear os curriculos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino; Portaria 2.421 cria GT de EA para
participar da RIO-92;

1992 — Criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os nucleos de EA do
IBAMA;

1993 — O GT - EA se transforma em Coordenagéo de EA (CEA) ligada ao
gabinete do Ministro;

1994 — Programa Nacional de EA (ProNEA) - MMA, MEC, MIC, MCT;

1995 — Camara Técnica Temporaria de EA do CONAMA,;

1997 — Langados os Parametros Curriculares Nacionais;

1997/1998 — A CEA promove 18 cursos de capacitagdo, realiza
teleconferéncias regionais e video-reportagens;

1999 — Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei 9.795) e criagdo da
Coordenagao-Geral de EA no MEC e Diretoria de EA no MMA;

1999 — Criada a COEA na SEF, Programa Parametros em agao;

2000 — EA é contemplada no PPA 2000-2003 (MMA);

2001 — Programas Parémetros em Acdo — Meio Ambiente na Escola e
Congresso Brasileiro de Qualidade de Educagéo;

2002 — Orgao Gestor da PNEA e revisdo do ProNEA;

2003 — EA é contemplada no PPA 2004-2007 (MEC);

2003 — A COEA é transferida para a Secretaria Executiva do MEC;

2004 — A CGEA é alocada na SECAD, implantagdao do Programa Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas;

2005 — Il Conferéncia Infanto — Juvenil para Meio Ambiente.

Diante destes fatos, € possivel imaginar que os 6érgéos governamentais
estdo empenhados em promover agées que conduzam o trabalho de EA nas escolas
brasileiras. No entanto, Dias (1991) no seu artigo intitulado “Os quinze anos de
Educagdo Ambiental no Brasil: um depoimento, ele traz uma visao critica dos fatos
histéricos dos primeiros passos dessa tematica no mundo e no Brasil, mostrando o

outro lado dos fatos.
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No entanto, a evolugdo dos acontecimentos na EA esteve diretamente
relacionada a evolucdo do conceito de meio ambiente e a0 modo como este era
percebido, pois antes reduzido exclusivamente aos seus aspectos naturais, nao
permitiam apreciar as interdependéncias nem a contribuicido das Ciéncias Sociais e

outras a compreensao e melhoria do ambiente humano.

1. 4 Eventos que marcaram a EA

Nas ultimas décadas tem sido revelado o grande conflito sobre a relagéo
da sociedade e o meio ambiente. A questdo ambiental revela o retrato de uma
sociedade que acumula uma série de problemas e poucas solugbes. A necessidade
de encontrar a solugdo dos problemas vem sendo discutido ao longo dos anos como

é breve historico apontados por Medina (2008):

1962. Rachel Carson apds quarenta e quatro edi¢gdes do livro: Silent spring
(Primavera silenciosa), desperta no mundo uma grande inquietagéo sobre a
perda da qualidade de vida das pessoas;

1972. Conferéncia de Estocolmo, discussdo do desenvolvimento e
ambiente, conceito de ecodesenvolvimento, 113 paises participaram desta
conferéncia, gerando a Declaragéo sobre o Ambiente Humano. Surge entédo
o Plano de Ag¢édo Mundial, que promoveria uma Educagdo Ambiental, com o
objetivo de educar o cidaddo comum, para que este possa praticar manejos
que possam controlar seu ambiente;

1973. No Brasil, cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA)
com o titular Paulo Nogueira-Neto de 1974 a 1986. Recebeu o Prémio Paul
Getty, no campo da conservagéo da natureza, a mais alta honra mundial,
1975, a UNESCO, em colaboragdo com o Programa das Nagdes Unidas
para o Meio Ambiente, cria o Programa Internacional de Educagéo
Ambiental (PIEA). Conferéncia de Belgrado;

1977. Conferéncia Intergovernamental de Thilisi;

1978. Criagdo de cursos voltados as questdes ambientais em varias
universidades brasileiras;

1983. No Brasil, o Decreto n.° 88.351/83, que regulamenta a Lei n.° 226/87,
determina a necessidade da inclusdo da Educacdo Ambiental nos
curriculos escolares de 1° e 2° graus;

1986. | Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente. No
mesmo ano em 23/01 o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA),
aprova a resolugdo 001/86, que estabelecia as responsabilidades, os
critérios basicos e as diretrizes gerais para o uso e implementacdo da
Avaliagdo de Impacto Ambiental (AIA) como instrumentos da Politica
Nacional do Meio Ambiente;

1987. Em 11 de margo, o Plenario do Conselho Federal de Educacéo
(CFE), aprovou a necessidade da inclusdo da Educagdo Ambiental no
conteudo curricular das escolas de 1° e 2° graus, previsto no parecer
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266/87, consolidagédo das bases conceituais da Educagdo Ambiental no
Brasil;

1988. Seminario Latino-Americano de EA (Argentina);

1989. Em 22 de fevereiro, a Lei 7.735 cria o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais renovaveis (IBAMA);

1990. O Ministério da Educagdo (MEC), o Ministério do Meio Ambiente
(MMA) e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA) desenvolvem diversas agdes para consolidar a
Educagdo Ambiental no Brasil;

1990. Declaragao de Haia, preparatério da Rio-92 — aponta a importancia
da cooperacéo internacional nas questdes ambientais;

1992. Conferéncia Rio-92 estabelece uma proposta de agdo, denominada
Agenda 21;

1993. Criagdo dos Centros de Educagdo Ambiental do MEC, com a
finalidade de criar e difundir metodologias em Educagdo Ambiental;

1994. | Congresso Ibero-americano de Educagdo Ambiental, Guadalajara,
México;

1995. Criagdo da Camara Técnica em Educagdo Ambiental do (CONAMA),
novos Parametros Curriculares do MEC incluem a Educagdo Ambiental
como Tema Transversal do curriculo;

1997. Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade:
Educacgao e Conscientizagao Publica para a Sustentabilidade, Grécia;

1997. | Teleconferéncia Nacional de Educagdo Ambiental, MEC;

1998. Em 12 de fevereiro o Presidente da Republica e o Ministro do Meio
Ambiente, assinam a Lei dos Crimes Ambientais, N° 9.605/98, mas somente
no ano seguinte em 21 de setembro, o decreto 3.179 regulamenta a Lei de
Crimes Ambientais no Brasil;

2000. Consolida-se “Consenso de Berlim,” realizado em Berlim (Alemanha)
com a presenga de quatorze chefes de estado, o Encontro da Cupula dos
Paises Partidarios da Terceira Via (Governo Progressista para o século 21),
composta pelo G-8, Brasil, Chile, Argentina e Portugal dentre outros.
Também é declarado pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), como: o
Ano Internacional por uma Cultura de Paz;

2001. Programas Parédmetros em Acado — Meio Ambiente na Escola e
Congresso Brasileiro de Qualidade de Educacdo. Referendado em Bonn
(Alemanha), o Protocolo de Kyoto;

2002. ONU declara como o “Ano do Ecoturismo;

2003. Rio de Janeiro é escolhido para sediar o Il Encontro Verde das
Américas (Conferéncia das Américas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel);

2004. 2° Seminario Internacional da Rede AlfaPlanGies com o tema:
Conhecimento e  Desenvolvimento  Sustentavel dos problemas
s6cioambientais aos fundamentos multidisciplinares, realizado na
Universidade da Beira Interior, Covilha, Portugal;

2005. Il Conferécia Infanto-Juvenil para o Meio Ambiente;

2007. Publicagéo dos relatérios do IPCC sobre mudanga climatica.

Com tantos eventos registrados, nota-se a vontade e o interesse da
sociedade em preocupar-se, € ao mesmo tempo, estar discutindo acdes de
transformacdo do comportamento humano, e porque nao dizer ao menos fazer uma
reflexdo com a unido do pensamento de quase todos os povos da terra. Pois todos

os acontecimentos que foram mencionados, partiram de varios lugares e diferentes
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comunidades. Apenas o que € comum, é o desejo de cuidar do bem natural, mas de
uso coletivo. Na esperanga que as proximas geragdes possam desfrutar dos
beneficios naturais que hoje se desfruta as vezes, desordenadamente, sem o

cuidado de pensar que até a natureza pode esgotar.

Diante destas consideracoes, e tendo a propria pratica no Ensino Basico,
em sala de aula, pensa-se em buscar, através da constante reflexdo, uma forma de
ensino que possa despertar uma maior atencao sobre o educando e, ao mesmo
tempo, n&do excluir do processo ensino-aprendizagem as relagdes teoria/pratica, e do
cotidiano do docente e do discente, as suas experiéncias vivenciais, elementos
estes que podem oferecer maior sustentagdo para um desempenho pedagodgico
mais amplo, construindo com grandes possibilidades de sucesso, uma identidade

para EA.

1.5 Parametros Curriculares Nacionais e os Temas Transversais

Ao observar o grande avanco da EA, percorrido por uma trajetoria
incansavel que envolveu uma série de acontecimentos, provocando nas pessoas e
nos governos mudanga de atitudes, observa-se que também surgiram mecanismos
qgue consolidaram um ensino que privilegiou temas relacionados a EA. No ano de
1997, foram divulgados os novos Parametros Curriculares Nacionais — (PCNs). Os
PCNs foram desenvolvidos pelo MEC com o objetivo de fornecer orientagao para os
professores. A proposta € que eles fossem utilizados como: “instrumento de apoio
as discussbes pedagobgicas na escola, na elaboragdo de projetos educativos, no
planejamento de aulas e na reflexdo sobre a préatica educativa e na analise do

material didatico”, MEC (BRASIL, 1997).
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Os PCNs enfatizam a interdisciplinaridade e o desenvolvimento da
cidadania entre os educandos, estabelecem que alguns temas especiais devam ser
discutidos pelo conjunto das disciplinas da escola, ndo se constituindo em disciplinas
especificas, sdo chamados Temas Transversais, e estes definidos pelos PCNs

como: ética, saude, meio ambiente, orientagao sexual e pluralidade cultural.

Segundo Fazenda (1993), o ensino interdisciplinar nasce da proposi¢cao
de novos objetivos, de novos métodos, de uma nova pedagogia, objetivando a
supressao do monédlogo e a instauragdo de uma pratica dialégica, eliminando as

barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas que pretendem desenvolvé-las.

Desse modo, entende-se que todas as disciplinas sdo responsaveis por
ventilarem assuntos pertinentes a tematica, e que se todas as disciplinas
trabalharem em conjunto ou separadamente, sempre ao longo dos ciclos/séries,

estara garantida a formagao de cidadaos responsaveis nesta area.

Essas consideragdes remetem-nos a considerar que, pode-se repensar
entdo o papel pedagdégico da EA diante do trabalho realizado pelas pedagogas nas
escolas de Ensino Fundamental do primeiro ciclo, abrangendo uma faixa etaria que
varia dos cinco aos doze anos. De acordo com as orientagbes do MEC, os
conteudos de EA devem ser ministrados de forma interdisciplinar. A sugestao do
MEC é que de acordo com os PCNs, a EA seja privilegiada como Tema Transversal,
sendo a participagdo dos professores como orientadores desse processo de

fundamental importancia.

Como esse campo tematico é relativamente desconhecido no ambiente
escolar, os professores podem priorizar sua busca pela informacédo a medida que as

necessidades aparecem. Pesquisar sozinho ou junto com os educandos, aprofundar
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seu conhecimento com relacdo a tematica ambiental sera necessario aos

professores, por pelo menos trés motivos, conforme os PCNs — Temas Transversais:

Para manter o tema meio ambiente disponivel ao abordar assuntos gerais
ou especificos de cada disciplina, vendo-os ndo s6 de modo analitico
tradicional, parte por parte, mas nas inter-relagbes com outras areas,
compondo o todo mais amplo;

Para ter mais facilidade em observar fatos e situagdes do ponto de vista
ambiental, de modo critico, reconhecendo a necessidade e as
oportunidades de atuar de modo propositivo, para garantir um meio
ambiente saudavel e a boa qualidade de vida;

Para obter novas informagdes sobre a dimensao local do ambiente, ja que
ha transformagdes constantes seja qual for a dimensao ou amplitude. Isso
pode ser de extrema valia, se, associado a informagbes de outras
localidades, puder compor informagbes mais globais sobre a regido
(BRASIL, 1998, p. 188).

Para que isso acontega, Araujo (2004) afirma que: “é necessario, mais do
que informagdes e conceitos, que a escola se proponha a trabalhar com atitudes,
com formagdo de valores, com o ensino e a aprendizagem de habilidades e
procedimentos”. Esse € um grande desafio a educagdo e mais especialmente aos

professores de todas as areas, pois deverdo integrar o tema Meio Ambiente com

todas as areas trabalhadas.

Segundo Gutiérrez (2000), “trabalhar com a interdisciplinaridade né&o
significa, realizar atividades com matérias afins, ou seja, significa trabalhar em todos
os momentos construindo a cidadania”. Considera-se fundamentalmente as acoes
pedagdgicas realizadas pelos pedagogos, serem primordiais para consolidagao de

um trabalho eficaz no ambito da EA no Brasil.
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2 MATERIAIS E METODOS

Com base em referencial tedrico sobre a EA, dando énfase a
sustentabilidade sécio-ambiental e aos projetos interdisciplinares no curriculo
escolar, esta pesquisa configurou-se como qualitativa-descritiva, utilizando-se de
duas técnicas de coleta de dados: questionarios com entrevistas e analise
documental, realizada no periodo de agosto de 2008 a maio de 2009. Observou-se o
desenvolvimento de atividades e da pratica da EA, executada por pedagogos, em
salas do primeiro ciclo, reconhecendo possiveis dificuldades na execucdo dessas

atividades em escolas localizadas no municipio de Goiania.

2.1 Avaliagao das matrizes curriculares das IES em Goiéania

Foram obtidas informagdes sobre os cursos de nivel superior em
Pedagogia, nas diversas Instituigdes de Ensino Superior (IES) de Goiania. Até o ano
de 2006, as informagdes estdo baseadas no trabalho de Reis (2006). As matrizes
curriculares vigentes no ano de 2009 foram pesquisadas e analisadas para verificar
se existiam disciplinas que tratassem sobre EA. Estes dados forneceram

informagdes qualitativas sobre a formagao dos pedagogos em torno do tema EA.

2.2 Escolas Municipais em Tempo Integral

As escolas municipais em tempo integral foram cinco: Moisés Santana
(Bairro Capuava), Regina Helou (Setor Maria Dilce), Dona Belinha (Vila lzaura),
Alonso Dias Pinheiro (Vila Clemente) e José Carlos Pimenta (Zona Rural). Nesta
selecdo buscou atingir duas subsecretarias da rede municipal de Goiania e em

diversas regides da cidade, tomando-se como amostra quatro escolas de bairros
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periféricos e uma considerada da zona rural, nas proximidades do municipio de
Neropolis. Dessa forma, a escola Moisés Santana pertence a Regional Brasil de
Ramos Caiado. As escolas Regina Helou, Dona Belinha e Alonso Dias Pinheiro
pertencem a Regional Maria Helena Bretds. No entanto, a escola José Carlos
Pimenta estd um pouco distante da zona urbana, encontra-se na saida para a
cidade de Neropolis aproximadamente 12 quildmetros de Goiania, apds o Campus Il
da UFG (Samambaia) na responsabilidade da Regional Maria Helena Bretas. Por
isso foi considerada como escola de zona rural, pela distancia que tem da Secretaria

Municipal de Educacao.

2.3 Organizagao da Secretaria Municipal de Educagcdao de Goiania

(SME)

O fluxograma 1 apresenta a Organizagao da SME - Goiania que tem
como finalidade executar a Politica Municipal de Educacao e o Plano Municipal de
Educacao, responsabilizando-se pela Educagdao Basica nos niveis infantil e
fundamental. No ano de 2009 atuava como secretaria municipal de Educacao a

Profa. Marcia Carvalho.

O gabinete da Secretaria tem como fungao desenvolver as atividades de
relagbes publicas e providenciar expedientes da secretaria. No ano de 2009, a chefe

de Gabinete era a Sra. Jaislaine de Araujo J. Cardoso.

O Grupo Diretivo visa discutir, definir e propor a elaboragao e a execugao
do Plano Municipal de Educacdo, bem como das diretrizes administrativas e
operacionais da Secretaria. J& a Assessoria Técnica e de Gestdo presta assessoria

direta a secretaria.
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O Departamento Pedagodgico (DEPE) trata dos assuntos referentes a
Educacgéo Infantil e Fundamental da Infancia, Adolescéncia, Jovens e Adultos, no
que se refere a programacgao, execugao, avaliagédo, atualizagéo e aperfeicoamento
do ensino no @mbito municipal. A diretora em 2009 era a Sra. Cynthia Regina da C.

Rocha.

O Departamento de Administragdo Educacional (DAE) organiza
administrativamente as instituicbes educacionais municipais e conveniadas e o
banco de dados da Secretaria Municipal de Educacao. A diretora em 2009 era a Sra.

Clarislene Paula Domingues.

O Departamento de Alimentagdo Educacional (DALE) coordena e executa
a politica municipal de alimentagao, nas instituigdes educacionais da Rede Municipal

de Educacao. A diretora em 2009 era a Sra. Suzana Maria Xavier Silva.

O Departamento de Gestao de Pessoal (DGP) executa a politica de
recursos humanos da Secretaria Municipal de Educagao. O diretor em 2009 era o

Sr. Francisco Pim.

Secretaria Municipal de Educacao

SME
E Secretario(a)
' T‘;"’::Ei;:";fj: | [ crupe ‘ | Gabinete dofa)|
| Gests Diretivo [ Secret::-'mo{ai |
FMMDE , DA DEPE ’ DAE | DGP . DALE
i'lnsﬂiuiq'bés ]

|Educacionais)

Figura 1. Fluxograma da Secretaria Municipal de Goiania.
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2.4 Amostragem

Em um universo de cinco escolas, participaram cinco Diretores, cinco
Coordenadores Pedagdgicos e dezessete Docentes. Considerando a premissa
interdisciplinar da EA, os docentes que participaram da pesquisa possuiam
formagdo em Pedagogia, mas, os diretores e coordenadores pedagdgicos, sao das
diferentes areas, entre elas: Geografia, Educagdo Fisica, Letras, Histéria e

Matematica.

2.5 Questionarios

Os questionarios proporcionaram conhecer a existéncia e o
desenvolvimento de projetos sobre EA, e o nivel de conhecimento dos educadores
em relagdo as questdes ambientais e suas respectivas dificuldades em inserir o

tema em suas aulas.

O roteiro de entrevista com os pedagogos foi organizado segundo os

seguintes itens:
1. Dados pessoais:

+ formagao académica (onde e quando) e continuada (como — especialmente

relacionada a Educagédo Ambiental);

» tempo de atuagao no cargo e na escola;

2. Dados sobre os projetos (se existirem)

 tema dos projetos de Educagdo Ambiental desenvolvidos na escola;
* ciclos de ensino e professores envolvidos nos projetos;

 duragao dos projetos nas escolas;
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3. Envolvimento pessoal com Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP);
4. Importancia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs);

5. Entendimento de meio ambiente, EA, sustentabilidade soécio-ambiental e

interdisciplinaridade.

6. Tipo de apoio aos docentes para desenvolverem os projetos: conhecimentos,

recursos didaticos, materiais, cursos etc.

7. Aspectos positivos e possiveis melhorias nas aulas de EA.

2.6.Tratamento de dados

Os dados da pesquisa foram analisados com base no método de analise

de conteudo proposto por BARDIN (1977), através das seguintes etapas:

1. Pré-analise: leitura geral e global dos dados obtidos pelas entrevistas com os
sujeitos da pesquisa (pedagogas e licenciados), das observagdes e documentos. Em
relagdo aos registros das observagbes, foi realizada uma sintese dos dados
coletados. A leitura permitiu obter uma visdo geral dos dados, coletados, onde

possibilitou a orientagcédo para a préxima fase da analise.

2. Exploragéao dos dados: nesta fase foram identificados aspectos significativos nos
questionarios dos entrevistados, assim como nos registros das observagdes e dos
documentos escritos — estabelecendo categorias de analise dos conteudos, tendo

como base a analise tematica.

3. Andlise dos dados: nesta fase foram realizadas as interpretacbes dos dados,
buscou-se o sentido dos conteudos dos aspectos levantados, tendo como base o

referencial tedrico da pesquisa e de outras fontes pertinentes. Cabe observar que o
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tratamento desses dados, foram realizados de maneira ndo-linear, ou seja, ao
analisar-se o conteludo de cada aspecto da pesquisa, foram considerados
simultaneamente, na medida do possivel, todos os dados levantados por todos

instrumentos.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste item serdo apresentados os dados referentes as matrizes
curriculares das IES, e os dados das participacdes dos Diretores, Coordenadores

Pedagadgicos e Docentes.

3.1 Avaliagao das matrizes curriculares

Para compreender sobre a qualificagdo do Pedagogo, é preciso ter um
conhecimento sobre as matrizes curriculares que algumas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) utilizam na realizagdo de seus cursos. De acordo com o estudo
realizado em sua pesquisa, Reis (2006) verificou as matrizes de algumas IES que

oferecem cursos de Pedagogia em Goiania. (Quadro 1).

Quadro 1: Ano da criacdo e decreto de autorizacdo dos cursos de Pedagogia em

Goiania
IES ANO DE CRIAGAO DO AUTORIZAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA
UcCG 1952 Decreto Federal n® 26.144 de 04/01/1949
UFG 1962 Decreto Federal n°® 51.582 de 08/11/1962
ALFA 2000 Portaria/MEC n° 207 de 2 dez. 2000
PADRAO 1998 Portaria/MEC n° 1670 A 7 maio 2004
FARA 2000 Portaria do SESU 263 de 19 jun. 2006

Fonte: Dados colhidos em documentos expostos no site das IES em 2006.

Reis (2006) em sua pesquisa de dissertagdo de mestrado procurou
caracterizar o perfil dos pedagogos que estas instituigdes estavam formando. Em

sua pesquisa, evidenciou que o perfil do pedagogo que a Universidade Catdlica de
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Goias - UCG afirma pretender formar tem como “prioridade o ato académico numa
visdo de globalidade com capacidade de iniciativa e compreenséo critica e analise
de idéias para o dinamismo atual do mundo” (PPP da Pedagogia da UCG, 2005
citado por Reis, 2006).

Quanto a organizagao curricular, a integralizagdo do curso de Pedagogia
da UCG soma 2.810 horas, distribuidas em sete periodos de formagcao académica
para a graduacdo. As 390 horas restantes para completar o quantitativo de carga
horaria exigida pelo MEC/CNE s&o complementadas com mais um periodo de
especializagdo. A matriz curricular organiza-se em duzentas horas de atividades
cientifico-culturais; 1.620 horas das disciplinas especificas; 420 horas de estagios;
240 horas de disciplinas de formagao geral e 330 horas de formagédo pedagdgica,
conforme exigéncias das Resolugées n°1 e n°2 de 2002 (PPP da Pedagogia da
UCG, 2005 citado por Reis, 2006).

A matriz curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Goias - UFG segundo informa sua proposta pedagdgica, é resultado de um esforgo
coletivo de professores e alunos da Faculdade de Educagao e dos campi avangados
de Catalao e Jatai. Os debates, analises e reflexdes tiveram a intencao de repensar
e avaliar o processo de formagédo de professores. As mudangas das politicas
educacionais brasileiras, em decorréncia da implementacdo das Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia (CNE/CP n°® 23/2006), além da implantagao
do novo Regulamento Geral de Cursos de Graduagdo da Universidade Federal de
Goias, aprovado pelo Conselho Universitario (CONSUNI) em setembro de 2002,
constituiram razdo para a alteragado do curriculo do curso de Pedagogia (PPP da

Pedagogia da UFG, 2003 citado por Reis, 2006).
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O perfil do pedagogo apresentado no projeto pedagégico da UFG, da

Faculdade de Educagéao (2003) apresenta as seguintes caracteristicas:

A docéncia como base de identidade do pedagogo e propde a formar
professores que tenham compreensdo das complexas relagdes entre a
educagdo e a sociedade. Que assim pensem e realizem a existéncia
humana, pessoal e coletiva, e o trabalho pedagdgico com vistas a
transformagdo da realidade social, a superagdo dos processos de
exploragdo e dominagado, a construgdo da igualdade, da democracia, da
ética e da solidariedade (PPP da Pedagogia da UFG, 2003, p.14).

Ainda de acordo com o PPP da Faculdade Padrao, o pedagogo devera:

[...] o pedagogo deve ter solido embasamento tedrico-pratico voltado para
as novas exigéncias do crescente progresso das atividades educacionais
preocupando-se com uma continua atualizagdo para o acompanhamento
dos avancgos das praticas pedagogicas. A competitividade exige medidas de
racionalizagdo e eficacia. Nesse sentido, a competéncia de um pedagogo
esta condicionada a definicdo de um perfil profissional que atenda ao
desenvolvimento de habilidades técnicas e comportamentais, fortemente
vinculadas as aptidoes e habilidades (PPP da Pedagogia da Faculdade
Padrao, 2000, p.41).

Cumpridas essas condigdes, considera-se que o pedagogo da Faculdade
Padréo estara habilitado a desempenhar fungdes de docéncia, organizagao e gestéao
de sistemas educacionais, coordenagdo, assessoramento, consultoria, pesquisa,
planejamento, avaliagdo em sistemas de ensino (publico e privado), empresas,
programas educacionais, projetos e quaisquer outras situagdes em que se realizem
atividades de cunho pedagdgico.

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Faculdade Padrao
propde-se a formar profissionais da educacdo comprometidos com a qualidade, por
meio da constru¢do de saberes e desenvolvimento das habilidades e competéncias
da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e uma gestdo educacional que
Ihes permitam atuar com efetividade sobre a singularidade e a complexidade do
fendmeno e da atividade educativa (PPP da Pedagogia da Faculdade Padrao, 2000,

citado por Reis, 2006).
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A Faculdade Alves Faria (ALFA) é fruto de um empreendimento familiar,
gue marca presenga no campo da educagao superior, desde a segunda metade da
década de 1990. O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de duragéao
quinquenal (2002-2006) preceitua uma formagéao educacional voltada para o mundo
do trabalho que pressupde a crenga “de que conhecimento e educacgéo é o eixo da
transformacdo produtiva [...] ou melhor, a base para qualquer iniciativa
empreendedora e condigdo para o exercicio da cidadania” (PPP da Pedagogia da
ALFA, 2004, p.7 citado por Reis, 2006). De acordo com esse principio, estabelece-
se o perfil da competéncia profissional, proposto pela economia globalizada
anunciada sob os quatro pilares para a educacgao, conforme propde a UNESCO:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser (DELORS,

1999), referendado no PDI da instituigéo.

Nesses moldes, a instituicdo propde a definicdo de competéncia e de
profissional competente, referindo-se aquele que extrapola a qualidade formal, e
que, na qualidade de ser reflexivo, deve ser [...] capaz de acessar informagdes de
que precisa para construir seu proprio conhecimento com rigor cientifico e qualidade
pedagogica, nado abdicando da qualidade politica que faz dele um cidadao
contemporaneo, portador e defensor de valores eticamente corretos, tais como o
respeito a vida, a pratica da solidariedade, o aprego a paz e a justi¢ca social (PPP de

Pedagogia da ALFA, 2004, p. 7 citado por Reis, 2006).

Vale ressaltar que a definicdo defendida pela instituigdo traz a mesma
idéia apregoada nas DCN (BRASIL. Parecer CNE n° 9/2001a, p. 41), quando
menciona que “a aprendizagem deve ser orientada pelo principio metodolégico geral

traduzido pela agéo-reflexdo-agdo”. O PDI da Faculdade ALFA entende que esse
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movimento se torna indissociavel da agdo humana, que age-pensa-age sobre a

realidade e no contexto de trabalho.

Ao propor a formagédo do pedagogo, com professor para os anos iniciais
do Ensino Fundamental e do Gestor Educacional, o projeto institucional considera
que ela deve ser voltada para a formagao de um sujeito autbnomo, critico e criativo,
conhecedor do contexto social, cultural, histérico, politico e econbmico para que
tenham condigdes de atuar nestes com fundamentagao tedrica e pratica. O projeto
formativo da instituicdo (PPP de Pedagogia da ALFA, 2004, p. 15 citado por Reis,
2006) tem a preocupacao de assegurar a concretizagdo dos principios norteadores

da formacéao do pedagogo docente-gestor educacional:

a) O processo educativo como parte integrante da realidade sécio-histérico-
cultural;

b) O trabalho docente como eixo da formagdo do pedagogo nos contextos
escolares e ndo escolares;

c) Uma formacgao teodrica solida que permita compreender, de forma critica e
rigorosa, a sociedade, a educagéo e a cultura;

d) A unidade entre a teoria e a pratica;

e) A indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo e a
articulagao entre a graduacao e a pés-graduagao;

f) A pesquisa como uma dimensdo da formagédo e do trabalho docente,
visando a insergao critica na esfera da compreensao e produgéo do saber;
g) A autonomia dos trabalhos docente e discente;

h) A interdisciplinaridade na organizagao curricular.

O curso de Pedagogia da Faculdade Araguaia (FARA) propbe-se a formar
profissionais para exercer o magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
na Administracdo Educacional. A instituicdo procura desenvolver trabalhos
pedagdgicos voltados para a formagao de competéncias com base nos estudos de
Perrenoud e outros estudiosos que contribuem para a compreensao da abrangéncia
de formacgao do perfil necessario ao profissional competente (PPP da pedagogia da
FARA, 1999, p; 10 citado por Reis, 2006). Nesse sentido, o projeto fundamenta-se

em quatro principios:
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Aprender a aprender a pratica, aprendida n&do como pratica cumpridora de
uma exigéncia curricular, mas como pratica produtiva, em coeréncia com a
intencionalidade de quem vivencia experienciando suas significagdes;
Aprender a ser enquanto educador, com referencial teérico claro,
objetivando ampliar as concepgbes e competéncias de compreenséo de
situagdes educativas complexas, para se relacionar de forma inteligente e
criativa;

Aprender a se posicionar com autonomia: € a dimensao reflexiva sobre a
prépria relagdo com o saber, com as pessoas, com o seu local de trabalho
que leva o educador a construir suas proprias estratégias de intervengao da
realidade e;

Aprender a viver juntos (conviver) (PPP da Pedagogia da FARA, 1999, p.10
citado por Reis, 2006).

Esses principios compdem os elementos tedricos presentes nas DCN
(BRASIL. Parecer CNE n° 9/2001a) que dao suporte legal a formagdo de
professores, definindo o conjunto de competéncias necessarias a atuagao
profissional. O conjunto de competéncias define o comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica, neoliberal e capitalista. Esse projeto foi
elaborado tendo como interesse atender aos principios definidos na LDB, Lei n°
9.394/96, que serviram de orientacdo para a elaboracao das DCN para o curso de

Pedagogia.
Segundo Reis (2006) constatou-se que:

E, ainda, possivel verificar que as modificagbes, das ultimas décadas,
propostas para os cursos de Pedagogia — o fim da formagéo do pedagogo
especialista com formagao técnica, a idéia da docéncia como base da
formacgao do profissional de educagao e a formagéo do professor para os
primeiros anos da educagao basica na Pedagogia — vém colaborando para
a criagcdo de uma nova identidade do curso de Pedagogia e,
consequentemente, do pedagogo (REIS, 2006, p. 117).

Consegue-se perceber que mesmo diante de algumas modificagdes que
foram inseridas nos curriculos dos cursos de Pedagogia, ao longo dos trés ultimos
anos, através da observagdo das matrizes curriculares vigentes dos cursos de
Pedagogia das IES: UCG, UFG, PADRAO, ALFA e FARA, ndo ha uma mudanca em

suas matrizes curriculares, dando maior aten¢gdo na abordagem de temas que irao
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subsidiar a pratica pedagogica dos futuros pedagogos com seus educandos, na
relacdo dos contetdos de EA, inseridos pelos Temas Transversais. E insignificante a
carga horaria destinada a disciplinas que possam tratar de forma especifica com
temas referentes a EA, o que faz-nos refletir sobre a importancia de se pensar em
rever algumas matrizes curriculares das IES, para tentar suprir esta caréncia que o

futuro pedagogo tera quando for atuar em salas de aulas, principalmente com as

turmas iniciantes do ciclo I.

Pode-se afirmar que as matrizes analisadas deixam clara a necessidade
de se repensa-las ao ponto de fazer mudangas radicais, colocando uma carga
horaria maior e oferecendo mais disciplinas que contemplem temas sobre EA. As
vezes até mesmo disciplinas que ndo sejam obrigatérias, mas que os académicos
possam ter o direito de cursa-las se assim quiser, por curiosidade ou vontade de

aprofundar-se nas questdes ambientais.

3.2 Participagao dos Diretores

Foram avaliados cinco diretores de escolas de ciclo | em tempo integral
de Goiania/GO. Desta amostragem, dois possuem formagédo em Pedagogia e trés
sdo formados em Licenciatura, nas areas de Matematica, Geografia e Educagéao
Fisica. A formagao de dois diretores ocorreu entre 1998 a 2002, enquanto os outros
trés antes, de 1998. No periodo avaliado nenhum dos diretores das escolas cursou
em sua graduagao, nenhuma disciplina especifica sobre Educagao Ambiental, assim
como nao fizeram Pdés-Graduacido nesta area, pela Secretaria Municipal de
Educacédo (SME). Isto indica que existe uma deficiéncia na formagdo basica dos
diretores sobre conhecimentos na area da Educagdao Ambiental. Mesmo a SME

oferecendo cursos, os diretores néo tém tempo de estudar.
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Com relacdo ao tempo de exercicio profissional nas suas respectivas
instituicbes, trés diretores estdo lotados entre quatro a sete anos, e somente dois
trabalham por mais de dez anos na mesma instituicdo. Isto indica que ha
possibilidade de conhecer e tracar metas de trabalho sdo maiores para quem
convive a mais tempo na mesma comunidade.

Segundo todos os diretores, a SME oferece oportunidades em participar
de diversos cursos em educacido continuada, no entanto nenhum na area de EA.
Apesar deste relato, um diretor realizou por iniciativa prépria um curso de pés-
graduacgéo lato sensu em EA, totalizando 740h em 2006.

Sobre o0 envolvimento pessoal dos diretores nas escolas, todos afirmaram
ter conhecimento sobre o Projeto Politico Pedagodgico e que participaram
parcialmente da sua elaboracgao.

Com relagcdo aos PCNs, trés dos diretores afirmaram que tem
conhecimento pleno sobre os mesmos, mas dois relataram que conhecem pouco
sobre os PCNs. No entanto, os diretores sdo unanimes em avaliar positivamente a
aplicagao dos mesmos para a educagao. Destes, trés acreditam que a EA deva ser
desenvolvida em todas as disciplinas de forma interdisciplinar, enquanto que dois
dos diretores acreditam que seria mais bem ministrada em uma disciplina especifica.

Segundo a Lei N° 9.795 de abril de 1999, atual legislagdo ambiental em
seu Paragrafo unico: "Os professores em atividade devem receber formagao
complementar em suas areas de atuagdo, com o propésito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental”. Acredita-se que a maioria de nossos educadores,
principalmente os que estdo em fungdes diversas como na diregdo das instituicdes

de ensino, ndo conseguem participar de cursos na area de EA, e as vezes em
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nenhuma outra area, pois as atribuicbes da direcao lhes consome todo tempo
disponivel, deixando de lado o que poderia ser uma educagao continuada.

Pode-se acreditar entdo que diante dos relatos nas entrevistas com os
diretores que: as pessoas a frente dos trabalhos referentes as fun¢gdes de um gestor
educacional, “deveriam” supostamente afirmando, ter uma nocio sendo maior, pelo
menos melhor do que vem a ser o verdadeiro papel do educador, tratando-se das
questdes ambientais, nos faz refletir sobre esta realidade. Talvez fosse este um dos

focos de estudo em se tratando do resgate de uma educagao de qualidade.

3.3 Participagao dos Coordenadores Pedagdégicos

Foram avaliados cinco Coordenadores Pedagdgicos das escolas de ciclo |
em tempo integral de Goiania/GO. Desta amostragem, quatro possuem formagao em
Pedagogia e um é formado em Licenciatura em Letras. A formagdo de um
Coordenador Pedagdgico ocorreu entre 1998 a 2002, enquanto os outros quatro,
antes, de 1998. No periodo avaliado nenhum dos Coordenadores Pedagdgicos das
escolas cursou em sua graduagao, nenhuma disciplina especifica sobre EA, assim
como nao fizeram Pods-Graduacdo nesta area, pela SME. Isto traz a mesma
indicagdo da avaliagdo dos Diretores, evidenciando também uma caréncia na
formacao sobre EA.

Com relacao ao tempo de trabalho nas suas respectivas instituicoes, uma
Coordenadora Pedagdgica esta lotada com tempo inferior a trés anos, uma outra
esta lotada entre quatro a sete anos, outra entre oito a dez anos e somente uma
trabalha por mais de dez anos na mesma instituigcéo.

Segundo as Coordenadoras Pedagdgicas, a SME oferece oportunidades

em participar de diversos cursos em educagao continuada, no entanto nenhum na
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area de EA. Apesar deste relato, uma Coordenadora Pedagdgica realizou por
iniciativa propria um curso de quarenta horas, referente a Educagao Ambiental, e
que o mesmo aconteceu a mais de trés anos.

As Coordenadoras Pedagdgicas afirmaram que todas as escolas onde elas
atuam, possui Projeto Politico Pedagdgico e sobre o envolvimento pessoal as
mesmas participaram da sua elaboracdo, de forma parcial. Ja as equipes
coordenadas por elas, foi quase total a participacao na elaboracédo do PPP.

Com relagao aos PCNs, todas as Coordenadoras Pedagdgicas afirmaram
que tem conhecimento pleno sobre os mesmos e sdo unanimes em avaliar
positivamente a aplicacdo dos mesmos para a educacao. Destas, trés acreditam que
a EA deva ser desenvolvida em todas as disciplinas de forma interdisciplinar,
enquanto que duas Coordenadoras Pedagdgicas acreditam que seria mais
adequado ser ministrada em uma disciplina especifica. Em confronto com a fala dos
diretores, o resultado da conversa com a coordenagao pedagodgica, s6 vem reforgar
0 que ja se confirmou: as atribuigdes sao tantas que acabam tomando maior parte
do tempo impedindo até mesmo os momentos de se fazer uma educagéo
continuada.

Com todas essas afirmagdes, quatro Coordenadoras Pedagdgicas,
pensam que em suas escolas a EA ndo esta sendo inserida de maneira adequada
no curriculo escolar, como sao as pretensdes do Ministério da Educagao e Cultura
(MEC), ja uma Coordenadora Pedagdgica afirma o contrario, que a escola em que
atua, a EA atende as pretensées do MEC.

Diante de algumas contradi¢cdes, € perceptivel a necessidade de uma
avaliagdo mais profunda para insergdo da EA nos trabalhos da escola, para se nao

sanar, a0 menos amenizar as dificuldades encontradas pelas educadoras que se
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encontram a frente da organizagdo do trabalho pedagdgico realizado pelas

professoras nas escolas de ciclo | em Goiania.

3.4 Participagao dos Docentes

No total foram pesquisadas e analisadas a insercao dos trabalhos de EA
realizados em 05 escolas do ciclo | em Tempo Integral na Rede Municipal de Ensino
em Goiania, participaram dezessete docentes, respondendo ao questionario com
trinta questdes, perfazendo um total de 100% dos questionarios respondidos.
Destaca-se que um mesmo professor pode trabalhar com dois periodos no
municipio, visto que o contrato de trabalho é feito por quatro horas diarias; entre os
professores que responderam ao questionario poderao estar incluidos, alguns ou
inameros professores, que trabalham dois periodos diarios, 0 que neste caso,
aumentaria o percentual de representacdo da amostra de professores.

Nas cinco primeiras questbes obteve-se a caracterizacdo dos dados
pessoais dos entrevistados onde os mesmos apontaram sua formacao académica e
quando foi concluida, e em qual instituicdo a cursou, na realizagdo desta graduagéao
se teve disciplinas especificas sobre EA, e se ao concluir a graduagao, realizaram
um a Pés-graduacéo em EA.

A Figura 2 apresenta um grafico percentual sobre as IES, nas quais os
professores entrevistados concluiram seus cursos de graduagao. Observou-se que
46% concluiram numa universidade particular (UCG), 42% em universidades
publicas (UFG e UEG) e 12% em faculdades que possuem o curso de Pedagogia.

O gréfico a seguir nos da uma nitida visdo sobre a evidéncia dos dados
coletados anteriormente sobre as IES, no que diz respeito a suas matrizes serem

precarias em disciplinas que tratem sobre temas de EA, onde a maioria dos
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docentes entrevistados estudou nestas mesmas instituicbes. Dando-nos uma
clareza sobre o perfil dos docentes que formaram nestas instituicbes e o que lhes

fora passado como informagdes em EA.

46%

24%

18%
l ]
G UFG UEG

uc Qutras

Figura 2. IES nos quais os docentes entrevistados cursaram Pedagogia.

A Figura 3 apresenta a distribuicdo percentual do periodo de conclusao
dos professores. A maioria destes concluiu no periodo entre 1998 a 2002, ou seja,
53%. Cerca de 29% dos professores concluiu antes de 1998, e os 17,67% restantes,
concluiram no periodo de 2003 a 2008. Percebeu-se que nao existe uma formacao
que ultrapassa praticas recentes, pois as matrizes curriculares ndo estdao muito
diferentes das de dez anos atras, com a ressalva de pequenas alteragcbes para
cumprirem as exigéncias da LDB/96. A menor porcentagem de 18% ficou para os
professores que ingressaram na Rede Municipal de Ensino na realizagdo do ultimo

concurso realizado em 2007, para contratagdo de professores pedagogos.
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Figura 3. Periodo de conclusédo dos docentes nos cursos de Pedagogia.

Quando os docentes cursaram o curso de Pedagogia, 70,58% destes nao
tiveram em sua graduagdo nenhuma disciplina especifica sobre EA, por outro lado,
11,77% ja disseram ter em sua graduagao disciplinas especificas em EA e outros
17,65% né&o lembram se tiveram ou ndo a disciplina de EA na graduagao. Justifica-
se entdo o despreparo observado entre os pedagogos para trabalharem em suas
aulas, temas sobre EA, ja sinalizados em sua propria formagédo. O pedagogo se
gradua para exercer em sua totalidade, salas do primeiro ciclo, onde todas as
disciplinas sao de sua responsabilidade, mas comeg¢am a surgir as dificuldades na
hora de executar suas aulas. Nao possui um preparo adequado para ministrar aulas

com temas referentes a EA (Figura 4).
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Figura 4. Disciplina especifica de EA no curso de Pedagogia.

Do universo de dezessete professores, 88,23% nao fizeram nenhuma
pos-graduacédo em EA, e estes sdao os professores que concluiram seu curso
recentemente. Apenas 11,77% disseram ter feito uma pds-graduagao em EA. Isto
significa que € bem evidente a necessidade dos professores realizarem cursos de
educacao continuada, na area de EA, seria ai uma saida para superagdo da

defasagem dos Pedagogos com relagao a lacuna da EA (Figura 5).

12%
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88%

Figura 5. Realizagéo de cursos de pds-graduagéo em EA.
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As sete questdes que se seguem fazem parte dos dados profissionais
dos docentes entrevistados, onde 100% destes sdo Pedagogos e exercem o cargo
no primeiro ciclo das escolas em tempo integral pesquisadas.

Conforme aponta a Figura 6, somados os resultados percebe-se uma
divisdo no tempo de atuagéo entre docentes com mais de dez anos e com menos de
dez anos de atuagdo. Considerando-se a troca de informacdes e experiéncias no
convivio da escola pelos docentes e das metas abordadas no PPP, esta divisao

pode ser significativa, pois a experiéncia pode influenciar na evolugdo da educagao.

40%

0a3anos 4 a7 anos 8 a 10 anos Acima de 10 anos

Figura 6. Periodo de lotagdo dos docentes na sua escola.

Todos os docentes foram unanimes em afirmar que a SME oferece cursos
de educacao continuada, mas apenas 82,35% disseram que estes cursos sdo na
area de EA, contrapondo-se com 17,65% que afirmaram que os cursos nao sao na
area de EA. Esta informacdo mostrou que nao existe uniformidade de conhecimento
por parte dos docentes. Por iniciativa propria, 29,41% dos docentes procuraram

cursos em EA com 40 horas de duracdo, mas isso ocorreu ha mais de trés anos
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atras. A grande maioria dos docentes (cerca de 70,59%) n&o buscaram cursos de

EA por iniciativa prépria (Figura 7).

m NAO
m SIM

71%

FIGURA 7. Realizagéo de cursos em EA cursados pelos docentes por iniciativa propria.

Estes resultados demonstram que ha uma consciéncia da oferta de cursos
sobre EA, mas ao mesmo tempo a procura espontinea € baixa pelos docentes,
refletindo o baixo interesse pelo tema. Considerando a importancia da EA nao
somente para a preservagdo dos recursos naturais, mas para melhoria e
amadurecimento das relacbes sdcio-ambientais do ambiente e da comunidade
escolar, com vista ao ampliar o envolvimento e a participagdo da comunidade nos
problemas da escola, tanto a SME, SEE e a diregédo escolar deve ser estimulada na
busca e oferta por cursos de EA, inserindo-o no planejamento da escola.

Nas oito questdes que seguem, foram abordadas questdes sobre o
envolvimento pedagodgico dos docentes, frente aos trabalhos desenvolvidos na
escola. Com relacao a existéncia do PPP, no total de 100%, os docentes afirmaram
que a sua escola possuem o seu PPP. Quando questionadas sobre sua participacao
na construgdo do mesmo, 88,23% participaram e 11,77% n&o participaram da

construgdo. Os motivos foram varios, tais como, o periodo de ingresso de alguns
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docentes na escola ter ocorrido apds a elaboragdo do PPP, ou por nao terem
disponibilidade de tempo para participarem da elaboragdo, visto que alguns

trabalham em outras escolas (Figura 8).
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m NAO
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88%

Figura 7. Participacao dos docentes na construgéo do PPP de sua escola.

Quando questionados sobre a forma de participagdo na construcdo do
PPP de sua escola, 58,12% dos docentes tiveram uma total participagao, ou seja,
estavam inseridos desde o inicio até a conclusdo do mesmo. No entanto, 41,17%
dos docentes participaram apenas parcialmente das discussdes. Este dado indica
gue uma parcela dos docentes ndo tem conhecimento geral sobre o PPP da escola
e consequentemente nao faz o devido uso das ferramentas de trabalho que podem
ter acesso, deixam passar uma oportunidade impar em ampliar perante o grupo de
trabalho, questdes que possivelmente poderiam ser sanadas se antecipadas no

PPP, agdes para resolvé-las ou ameniza-las (Figura 9).
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Figura 9. Participagcado dos docentes na elaboracdo do PPP de sua escola.

Observou-se in loco que, quando os docentes participam na elaboragcao
do PPP, é mais facil o grupo conseguir o que se pretende, pois as agdes sao
construidas coletivamente e a probabilidade das mesmas se concretizarem é maior.
Foi visivel nas observacbes realizadas nas escolas visitadas, que o sucesso em
alcangar os objetivos propostos é destacado pelo desempenho de suas criangas,
onde as atividades por elas desempenhadas demonstram uma maior
conscientizacao sobre as questbes que envolvem o meio ambiente, tais como
atividades de preservacao do proprio ambiente escolar para que outras criancas
possam desfrutar do espago por elas hoje beneficiadas, ou seja: uma visao legitima
de sustentabilidade para com as geragdes futuras.

Por meio da demonstracdo da participacido dos docentes na elaboracao
do PPP de suas escolas, ficou evidente que ha sempre um quadro de desanimo com
relacdo aos momentos em que o docente tem a oportunidade de evidenciar opinides
diferentes e até mesmo propor mudangas significativas, assim este prefere ficar no

anonimato deixando passar uma oportunidade Unica de fazer a diferencga.
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Com relagdo ao conhecimento dos docentes sobre os PCNs, 76,47%
afirmaram conhecé-los e 23,53% consideram que possuem pouco conhecimento.
Ocorreram alegagdes que a escola quase nao faz uso dos mesmos e nem sempre
planeja suas aulas consultando as sugestdes dos mesmos. Percebe-se que os
PCNs ndo tém o seu devido valor perante a execug¢ao do trabalho dos docentes, no
seu papel fundamental na elaboracado das aulas, mas nem sempre € um instrumento
para somar na realizagdo dos planejamentos académicos, o que seria uma pena
visto que poderia ser mais enriquecedor se utilizado nos planejamentos, pois consta

varias sugestdes de temas referentes a EA (Figura 10).
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Figura 10. Quantidade de docentes que conhecem os PCNs.

Houve uma unanimidade em relacdo aos PCNs, todos os docentes
apontam serem positivas as agdes sugeridas no documento. Deixa-se transparecer
gue mesmo sabendo que os PCNs tém em seu contexto abordagens que favoregam
a qualidade do seu trabalho docente, ainda assim nao se utilizam desta ferramenta.

Quanto a questao: “como o docente acredita ser desenvolvida a EA, em
uma disciplina especifica ou em todas as disciplinas”, 70,59% dos docentes

acreditam ser a melhor forma de desenvolvimento em todas as disciplinas de modo
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interdisciplinar; 29,41% ja acredita que a melhor forma ministrada € como uma unica
disciplina. Em seguida foi feito o seguinte questionamento: “Vocé percebe a EA
sendo inserida de maneira adequada no curriculo escolar, viabilizando as
pretensées do MEC em formar cidadéos ecologicamente equilibrados?” 70,59% dos
docentes disseram que sim, e 29,41% disseram que nao. Foi justificado que ainda
falta muito trabalho e conscientizagao para alcangar as pretensées do MEC, e que
este trabalho ndo pode ser alcangado em um espaco curto de tempo, pois demanda
vontade dos docentes em estar centrados para mudancas e que estas envolvam até
mesmo mudangas em seus paradigmas. Acredita-se que as causas dos fracassos
escolares estao intimamente ligadas ao descaso de alguns docentes com relagao

aos temas transversais (Figura 11).
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Figura 11. Opinido dos docentes sobre a forma como EA deve ser ministrada nas escolas.

As ultimas dez questdes foram voltadas para o envolvimento pedagdgico
dos docentes na realizagdo de suas atividades nas escolas. Quando perguntado se
os docentes trabalham temas de EA em suas aulas, 94,11% responderam que sim,
e 5,89% responderam que ndo (Figura 12). Esse alto indice percentual positivo

evidencia a conscientizacdo dos docentes em trabalhar com seus alunos as
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questdes ambientais, a fim de atender as determinag¢des legais. Prova disto esta na
Conferéncia Intergovernamental sobre EA, de Tbisili (1977): “A EA é uma dimenséao
do discurso e da pratica da educacao, orienta a prevencdo e a resolugdo dos
problemas concretos apresentados pelo meio ambiente, gragas a um enfoque
interdisciplinar e a participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da

coletividade.”
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Figura 12. Docentes que utilizam em suas aulas temas referentes a EA.

A maioria percentual dos docentes (52,94%) mesmo tendo o
conhecimento dos PCNs, n&o os utilizam para a elaboracio de seus planos de aula.
47,06% ja admitiram recorrer aos PCNs na hora de realizar os planejamentos de

suas aulas (Figura 13).
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Figura 13. Docentes que utilizam os PCNs no planejamento das aulas.
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Os planos de aula dos docentes pesquisados sdo executados da seguinte
forma: 82,35% semanalmente, 11,77%, quinzenalmente e 5,88% mensalmente
(Figura 14). Estes dados apontam para um trabalho pedagdgico realizado com a
preocupacao de atualizacdo constante, visto que a realizagcido semanal do mesmo
possibilita a flexibilidade de mudancas que possam ocorrer neste espaco curto de
tempo. Ja os planos mensais ou elaborados em espaco de tempo superior, ndo

permitem possibilidades de mudancas que reflitam questdes recentes.
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Figura 14. Planejamento dos planos de aula dos docentes.

Quando perguntado se tinham preferéncia em trabalhar EA em alguma
disciplina as respostas dos docentes foram: 58,83% responderam que nao, e
41,17% responderam sim e especificamente na disciplina de Ciéncias. Isto reflete
que embora tenham consciéncia da necessidade do trabalho com EA, ndo estao
despreparados para inseri-la, ou ndo compreendem como se deve trabalhar em

outras disciplinas (Figura 15).
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Figura 15. Docentes que trabalham EA em disciplinas especificas.

Das dificuldades relatadas pelos docentes em trabalhar EA em suas aulas
52,94% afirmam a necessidade de uma educacao continuada, 29,41%, relataram a
sua dificuldade pela auséncia de preparo na graduacao e 17,65% pelo desinteresse

da propria equipe (Figura 16).

52%
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Falta de preparo Falta Educacéo Desinteresse da equipe
Continuada

Figura 16. Dificuldades encontradas pelos docentes em inserir EA nas suas aulas.
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Observa-se uma vontade e uma determinacao saudavel de aproveitar ao
maximo as possibilidades de trabalhar EA. A maioria dos docentes afirma que s6
nao fazem um trabalho com melhor qualidade porque nao tiveram esta orientagcio na
graduagéao e o trabalho que executam é por estarem sempre trocando experiéncias
com os proprios colegas ou participando de pequenos cursos com duragdo de no
maximo quarenta horas.

Na avaliacdo se suas aulas, apesar das dificuldades apontadas atendem
as pretensdes do MEC, segundo as orientagdes de um tema transversal, 82,35%
responderam que estdo na margem da pretensdo do MEC e 17,65% nao estédo
dentro das pretensées do MEC. Ha& um contracenso que revela o despreparo do
docente, pois se ele ndo utiliza ou conhece os PCNs, ndo poderia estar dentro das

pretensdes do MEC (Figura 17).
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Figura 17. Percentual das aulas dos docentes que atingem ou ndo as pretensdes do MEC.

Quanto ao fornecimento de materiais didaticos especificos para as aulas
de EA, 52,94% dos docentes disseram que a escola fornece, ja 47,06% disseram
nao receber este material da escola e quando necessita, adquire com recurso

préprio (Figura 18).
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Figura 18. Recebimento de material didatico para o docente destinado as aulas de EA.

Diante de tantas dificuldades em trabalhar os temas de EA, 76,47% dos
docentes afirmaram que suas escolas nao recebiam nenhuma verba especifica para
realizacao dos projetos de EA, e 23,53% disseram que suas escolas recebiam

verbas especificas para trabalhar os projetos que contemplavam EA (Figura19).
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Figura 19. Recebimento de recursos financeiros destinados a projetos de EA.

Os docentes foram indagados sobre estarem ou nao aptos a trabalharem

em suas aulas com temas sobre EA. 58,82% dos docentes disseram estarem aptos,
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e 41,18% nao se consideram aptos. Neste caso, eles afirmaram sentirem inseguros,

pois nao receberam

em sua graduagdo de Pedagogia, instrugdes voltadas para

exigéncias dos Temas Transversais, principalmente EA, assim como ndo sabem a

forma adequada de buscar informagdes (Figura 20).
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Figura 20. Percentual de docentes que se alto declaram aptos a ministrarem conteudos sobre EA.

Foi realizada uma questao aberta sobre na opinido dos docentes, qual

seria a maior dificuldade que eles encontravam em trabalhar com as criancas do

primeiro ciclo sobre EA, as respostas foram varias e ndo houve concordancia entre

as opinides, as quais

serao descritas a seguir:

Professor 1: “A conscientizagdo é algo abstrato, e no ciclo |, principalmente
na turma que atuo (A), o trabalho precisa ser mais concreto. Por isso,
trabalho no dia-a-dia, ou seja, com a repeticdo. Mas a influéncia da midia é
muito grande, e assim, a cada dia tenho uma batalha; copos de plastico
para iogurtes, sacos plasticos com o lanche da padaria, com os “isquines”,
pets com os refrigerantes e ai, aproveito e dou meu serméo sobre o tempo
de decomposigédo desse material e a importancia de se reciclar.”

Professor 2: “Nao tenho encontrado dificuldade, pois, este assunto vem
sendo veiculado em todos os meios de comunicagao social.”

Professor 3: “A escola oferece na medida do possivel os materiais, mas faz-
se necessario que seja mais adequado ao nivel do ciclo | e que tenha
também mais materiais e curso.”

Professor 4: “A dificuldade de nao estar preparada buscando cursos que
fossem oferecidos pelos mesmos anualmente.”

Professor 5: “Falta de material para pesquisa adequada a faixa etaria dos
nossos alunos. Pouco preparo para trabalhar com o tema e poucos cursos
oferecidos na area, de acordo com a disponibilidade do horario.”

Professor 6: “Falta de preparo na graduagéo.”

Professor 7: “Necessito de um conhecimento maior sobre a area especifica
e como trabalho com criangas da turma “A” tudo que é falado tem que ser
bem explicado e levado para o concreto.”



67

Professor 8: “Falta de material para pesquisa adequada a faixa, auséncia de
cursos de capacitagdo de acordo com a nossa disponibilidade de horario.”
Professor 9: “Com os trabalhos realizados na escola ndo vejo dificuldades,
mas quando é fora das dependéncias da escola, encontro varias restricdes
como: os pais autorizarem a saida das criangas, transporte etc.”

Professor 10: “Muitas criangas sao imperativas, indisciplinadas, dispersas e
imaturas.”

Professor 11: “Educagdo Ambiental deveria ser ministrado em area
especifica com professor qualificado para melhor execugéo desse projeto. E
com certeza também com materiais (recursos) adequados para os mesmos.
Ministro minhas aulas no ciclo |, com materiais que posso ter acesso para
enriquecer o ensino e conciliando a teoria com a pratica a medida do
possivel e com resultados satisfatorios.”

Professor 12: “Falta de parcerias que proporcionem palestras e oficinas
sobre o tema.”

Professor 13: “Falta de material.”

Professor 14: “A dificuldade é pela falta de material e recurso e a
necessidade de fazer cursos de reciclagem na area de Educagdo
Ambiental.”

Professor 15: “Talvez seja a faixa etaria, ja que sou professora de uma
turma de seis anos. A falta de interesse e apoio dos pais também dificulta o
trabalho.”

Professor 16: “Nado tenho muitas dificuldades, pois as criangas nesta fase
sdo bem interessadas e se envolvem com facilidade nos projetos, porém
faltam materiais adequados.”

Professor 17: “Material especifico de acordo com a fase da crianga(turma).”
Professor 18: “Nao tenho dificuldades.”
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CONCLUSAO

Com esta pesquisa percebeu-se a urgente necessidade de repensar a EA
nas Escolas Municipais em Tempo Integral de Goiania, visto que, analisando as
praticas em EA existentes, foi possivel identificar que existem projetos voltados para
a pratica de EA Mas, um dos pontos criticos é a falta de abrangéncia de
continuidade, pois em muitos deles, somente alguns docentes participam, a escola
nem sempre se envolve totalmente e um agravante é a falta do envolvimento da

comunidade nos projetos.

E preciso repensar nos recursos que a escola recebe, e tentar volta-los
para a concentragcao na area da EA. O MEC poderia subsidiar projetos com a parte
de preparacdo dos docentes oferecendo-lhes uma capacitagdo que atualizasse e
também oferecesse a oportunidade de conhecer mais profundamente sobre os
temas relacionados a EA. Os docentes em contra partida buscam pouca atividade
efetiva de capacitacdo na area, pois quando sao oferecidas acontecem em horarios

inviaveis para a efetiva participacao dos mesmos.

Algumas das escolas desenvolvem atividades somente ligadas a
questdes fisicas, deixando de lado o conceito de EA que vem sendo construido ao
longo dos tempos pelos movimentos ambientalistas. Construcdo essa, que requer
mais atencdo na formacdo do cidadao ético, solidario, com novos valores e
diferentes maneiras de ver e agir no mundo em relagdo as outras pessoas e ao
ambiente. E interessante destacar a preocupagdo demonstrada pela maioria dos
professores em trabalhar EA nas escolas, esta preocupacdo torna-se ponto
favoravel para a implantagdo de novas idéias e propostas ligadas a area. Assim,

concluiu-se que é necessario e de maneira urgente, uma grande articulagao das

praticas existentes.
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As praticas existentes na grande maioria sdo viaveis e ja contam com
alguns resultados comprovados, mas, é perfeitamente possivel organiza-las para
que toda a Rede Municipal de Ensino, em Goiania, possa formalizar estas praticas
em uma proposta unica, onde uma necessidade detectada na observagdo das
escolas pesquisadas foi a construgéo coletiva de espagos de jardins, visto que as
escolas possuem grandes espagos ociosos se forem melhor planejados em forma
de projetos, poderiam ser executados pelas proprias criangas, onde
comprovadamente teriam um comportamento de amigos da natureza. Com
sabedoria e boa articulagcido este ponto observado sobre EA poderia ser revertido e
potencializado em um programa eficiente e toda escola em tempo Integral

oferecesse oficinas de jardinagem em suas matrizes curriculares.

Percebeu-se também através desta pesquisa, a urgéncia na necessidade
de desenvolver programas de formacéo continuada especificamente em EA, para
professores que ja atuam em sala de aula e, que as Faculdades e Universidades
precisam repensar seus curriculos em todas as areas de formacgéo, inserindo em

algumas disciplinas as questdes ambientais de forma mais abrangente.

Foi possivel constatar que na Rede Municipal de Educagao de Goiania,
todos os profissionais que atuam diretamente com as criangas pertencentes ao ciclo
um, sdo graduados em Pedagogia, porém ficou evidente pelos questionarios
aplicados, que a maioria ou quase nenhum teve durante sua graduagao um enfoque
mais profundo em EA, o que Ihes permitiria um maior respaldo pedagdgico para

atuar com os Temas Transversais sugeridos pelos PCNs.

Esta observacgéao se consolida diante da constatagao feita pela dissertagéo
de Reis (2006), onde ficou claro o perfil dos profissionais habilitados nos cursos de

Pedagogia das IES de Goiania. Através das matrizes curriculares destes cursos,
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verificou-se a caréncia de disciplinas que tratassem dos temas de EA com maiores
definicbes para que os futuros Pedagogos adquirissem em sua graduagdo um

embasamento tedrico, que lhes permitissem um efetivo trabalho de qualidade.

E preciso repensar estas questdes sobre os curriculos das universidades,
a educacao continuada dos professores que atuam em salas de criancas, pois
deixam lacunas em nossos educadores, impossibilitando a plenitude de sua
docéncia com qualidade, causado pela caréncia deste conteiudo nos cursos de

graduacgéo.

Espera-se que este trabalho possa contribuir para melhoria da EA, ou que
ao menos possa despertar um interesse maior provocando nas pessoas

questionamentos e o desejo de realizar novas pesquisas.
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ANEXOS

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE CAMPO

(DIRETOR)

A. Dados Pessoais:

1.

Qual sua formacao académica?

( ) Pedagogia () Licenciatura ( ) outros:

Em qual instituigdo de ensino superior concluiu sua graduagéo?

Quando concluiu?

() entre 1998 a 2002 () entre 2003 a 2008 () antes de 1998
Quando cursou sua graduacao teve uma disciplina especifica sobre Educagao
Ambiental ?

( )sim ( )néo () né&o lembro
Possui alguma Pds-graduacao na area de Educagédo Ambiental?
( )sim ( )néo

. Dados Profissionais:

Qual é o seu cargo de atuagéo nesta escola?
( ) Diregéo () Coord. Pedagogico () Professor

. Ha quanto tempo é lotado nesta escola?

()0a3 ()4a7 ( )8a10 () Acima de 10 anos

A Secretaria Municipal de Educacao oferece aos diretores oportunidades de
participar de cursos de educacao continuada?

( )sim ( )néo

A Secretaria Municipal de Educacgao oferece algum curso relacionado ao tema
Educacao Ambiental?

( )sim ( )néo

10.Vocé ja participou por iniciativa prépria de algum curso, qual foi a carga
horaria?
( )sim ( )nédo

11.Caso tenha participado de algum curso, qual foi a carga horaria?

( )40 horas ( ) 180 horas ( ) 360 horas ()

12.Se participou de um curso, quando o concluiu?

C.

() dois anos atras () mais de trés anos () recentemente ()
cursando

Envolvimento Pessoal

13.Na instituicdo que atua, existe Projeto Politico Pedagogico?

( )sim ( )néo

14.Como vocé avalia a construgéo do Projeto Politico Pedagdgico:

() envolvimento total da equipe ( ) envolvimento parcial da equipe



15.Vocé participou da construgao deste projeto?
( )sim ( )ndo

16.Se participou, como avalia sua participacao?
() total () parcial

17.Vocé tem conhecimento sobre os PCNs?
( )sim ( )nédo ( ) pouco

18.Sua avaliacao sobre os PCNs seria:
( ) positiva ( ) negativa

75

19.A0 seu modo de pensar a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida em

todas as disciplinas, ou em apenas uma especificamente?

( )todas ( )uma

20.Vocé percebe a educagdao Ambiental sendo inserida de maneira adequada no
curriculo escolar, viabilizando as pretensées do MEC em formar cidadaos

ecologicamente equilibrados?
( )sim ( )nédo
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QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE CAMPO
(Coord. Pedagdgica)

A. Dados Pessoais:
1. Qual sua formacao académica?
( ) Pedagogia () Licenciatura ( ) outros:
2. Em qual instituicdo de ensino superior concluiu sua graduagao?
3. Quando concluiu?
() entre 1998 a 2002 () entre 2003 a 2008 () antes de 1998
4. Quando cursou sua graduacao teve uma disciplina especifica sobre Educagao
Ambiental ?

( )sim ( )néo () n&o lembro
5. Possui alguma Pdés-graduacgéo na area de Educagédo Ambiental?
( )sim ( )néo

B. Dados Profissionais:
6. Qual é o seu cargo de atuagao nesta escola?

( ) Diregéo () Coord. Pedagogico () Professor
7. Ha quanto tempo é lotado nesta escola?
()0a3 ()4a7 ( )8a10 () Acima de 10 anos

8. A Secretaria Municipal de Educagdo oferece aos Coord. Pedagdgicos
oportunidades de participar de cursos de educacao continuada?
( )sim ( )nao

9. A Secretaria Municipal de Educagao oferece algum curso relacionado ao tema
Educacao Ambiental?
( )sim ( )nédo

10.Vocé ja participou por iniciativa prépria de algum curso, qual foi a carga
horaria?
( )sim ( )néao

11.Caso tenha participado de algum curso, qual foi a carga horaria?
( )40 horas ( ) 180 horas () 360 horas ()

12.Se participou de um curso, quando o concluiu?
( )dois anos atras ( ) mais de trés anos ( ) recentemente ( ) cursando

C. Envolvimento Pessoal
13.Na instituicdo que atua, existe Projeto Politico Pedagogico?
( )sim ( )néo
14.Como vocé avalia a construgéo do Projeto Politico Pedagdgico:
() envolvimento total da equipe ( ) envolvimento parcial da equipe
15.Vocé participou da construgao deste projeto?
( )sim ( )nédo
16.Se participou, como avalia sua participacido?
() total () parcial
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17.Vocé tem conhecimento sobre os PCNs?
( )sim ( )ndo () pouco

18.Sua avaliagcao sobre os PCNs seria:
( ) positiva () negativa

19.A0 seu modo de pensar a Educacido Ambiental deve ser desenvolvida em
todas as disciplinas, ou em apenas uma especificamente?
( )todas ( )uma

20.Vocé percebe a educacdo Ambiental sendo inserida de maneira adequada no
curriculo escolar, viabilizando as pretensées do MEC em formar cidadaos
ecologicamente equilibrados?
( )sim ( )néo

D. Envolvimento pedagégico

21.Existe na instituicao projetos especificos, para Educagao Ambiental?
( )sim ( )néo

22.Existem reunides pedagdgicas para elaboragao dos projetos da escola?
( )sim ( )néo

23.0s Pedagogos de sua equipe tém interesse em trabalhar Educagdo Ambiental
com seus educandos?
( )sim ( )nédo

24.Qual seria sua avaliacdo para o grau de interesse dos Pedagogos pela
Educacao Ambiental?
( )pouco ( )razoavel ( )seminteresse ( )intenso

25.Percebe dificuldades entre os Pedagogos em trabalhar Educacédo Ambiental
em suas aulas?
( )sim ( )néo ( )asvezes

26.A0 avaliar os projetos, percebe se existe uma disciplina que faz maior uso do
conteudo de Educacdo Ambiental?
( )sim ( )néo

27.Se sim, qual a disciplina?

28.Quanto aos assuntos referentes ao meio ambiente, qual vocé afirmaria ser
mais abordado pelos pedagogos?
( ) poluigédo do ar e agua
() coleta seletiva do lixo
( ) aquecimento global
( ) outro
29.Vocé percebe em sua equipe certa influéncia em trabalhar questdes do
“modismo ambiental”?
( )sim ( )nao
30.Qual seria a nota que vocé daria para sua equipe de Pedagogos quando
trabalham temas que envolvem a Educagao Ambiental?
( ) bom () muito bom () otimo




78

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE CAMPO

(Professores)

A. Dados Pessoais:
1. Qual sua formacao académica?
( ) Pedagogia () Licenciatura ( ) outros:
2. Em qual instituicdo de ensino superior concluiu sua graduagao?
3. Quando concluiu?
() entre 1998 a 2002 () entre 2003 a 2008 () antes de 1998
4. Quando cursou sua graduacao teve uma disciplina especifica sobre Educagao
Ambiental ?

( )sim ( )néo () n&o lembro
5. Possui alguma Pdés-graduacgéo na area de Educagédo Ambiental?
()sim ( )néo

B. Dados Profissionais:
6. Qual é o seu cargo de atuagao nesta escola?

( ) Diregéo () Coord. Pedagogico () Professor
7. Ha quanto tempo é lotado nesta escola?
()0a3 ()4a7 ( )8a10 () Acima de 10 anos

8. A Secretaria Municipal de Educacao oferece aos Professores oportunidades
de participar de cursos de educacéao continuada?
( )sim ( )néo

9. A Secretaria Municipal de Educagao oferece algum curso relacionado ao tema
Educacao Ambiental?
( )sim ( )nédo

10.Vocé ja participou por iniciativa prépria de algum curso, qual foi a carga
horaria?
( )sim ( )néo

11.Caso tenha participado de algum curso, qual foi a carga horaria?
( )40 horas ( ) 180 horas () 360 horas ()

12.Se participou de um curso, quando o concluiu?
() dois anos atras () mais de trés anos () recentemente ()
cursando

C. Envolvimento Pessoal
13.Na instituicdo que atua, existe Projeto Politico Pedagogico?
( )sim ( )néo
14.Como vocé avalia a construgéo do Projeto Politico Pedagdgico:
() envolvimento total da equipe ( ) envolvimento parcial da equipe
15.Vocé participou da construgao deste projeto?
( )sim ( )néo
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16.Se participou, como avalia sua participacido?

() total () parcial
17.Vocé tem conhecimento sobre os PCNs?
()sim ( )néo () pouco

18.Sua avaliagcao sobre os PCNs seria:
() positiva () negativa

19.A0 seu modo de pensar a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida em
todas as disciplinas, ou em apenas uma especificamente?
( )todas ( )uma

20.Vocé percebe a educacdo Ambiental sendo inserida de maneira adequada no
curriculo escolar, viabilizando as pretensées do MEC em formar cidadaos
ecologicamente equilibrados?
( )sim ( )néo

D. Envolvimento pedagégico
21.Vocé trabalha em suas aulas métodos de conscientizacdo, através de

campanhas, palestras ou folhetos informativos que auxiliem na aplicabilidade
da Educacao Ambiental?
( )sim ( )nédo

22.Ao elaborar seus planos de aula, faz uso dos PCNs como fonte de pesquisa?
( )sim ( )néo

23.Qual é o tempo de execugao de seus planos de aula?
( )semanal () quinzenal () mensal ( ) outros

24.Tem preferéncia em trabalhar Educacdo Ambiental em alguma disciplina
especifica? Qual?
( ) sim ( ) nao disciplina

25.Qual a maior dificuldade que encontra para inserir os temas de Educacgao
Ambiental em suas aulas?
() auséncia de preparo na graduagao
() necessidade de reciclagem
() desinteresse por parte da equipe
26.Como vocé avalia suas aulas, quanto a utilizacdo da Educacdo Ambiental
como tema transversal:
() dentro das pretensées do MEC ( ) fora das pretensées do MEC
27.A escola oferece os materiais necessarios para ministrar suas aulas de
Educagao Ambiental?
( )sim ( )nao
28.Existe algum recurso especifico para os projetos que envolvam Educagao
Ambiental?
( )sim ( )néo
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29.Como Pedagoga vocé se sente apta a ministrar aulas que tratem de
conteudos especificos para Educacdo Ambiental?
( )sim ( )nao

30.Qual seria sua maior dificuldade em trabalhar conteudos de Educacéao
Ambiental com as criancas do ciclo um?




