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Enquanto a sociedade feliz ndo chega, que haja pelo menos
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RESUMO

Esta pesquisa, inserida na Linha de Pesquisa Educacédo, Sociedade e Cultura, indagou como se
manifestam as relacdes institucionais Familia Escola na promocéo da educagdo fundamental
do 1° ao 5° ano em escolas publicas municipais, objetivando apreender as razdes pelas quais
essas instituicdes socializadoras se conflituam explicita ou veladamente. A hipotese é que
essas relacdes sdo marcadas por poder e controle, portanto, por disciplina e coergédo. Trata-se
de uma tematica relevante em termos investigativos. No entanto, os olhares para as relacdes
conflituosas ndo sdo foco deste estudo que se caracterizou como exploratério, de natureza
qualitativa e de inspiracdo dialética, por entendermos que essa perspectiva teorico-
metodoldgica possibilitaria (des)cortinar e explicar as contradi¢cdes que permeiam as relagdes
de poder e controle entre Familia Escola. O corpus teérico fundamentou-se nos conceitos de
instituicdo social de Berger e Berger (1978), de poder e controle de Foucault (1995), de
habitus e capital cultural de Bourdieu (1989), nos estudos da relacdo entre Familia Escola de
Nogueira (2005) e Szymanski (2007) dentre outros. Relevantes foram as contribuigdes
bibliograficas advindas do acesso ao Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), do peridédico Em Aberto/MEC-INEP, da revista Nova Escola e
do Observatorio Familia Escola/UFMG nos ultimos cinco anos (2010-2014). O corpus
empirico constituiu-se de observacdo ndo participante, de analise de documentos normativos
como as Constituicdes Federais Brasileiras (1824 a 1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1961 e 1996),
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013), o Plano Nacional de
Educagdo (2014-2024), o Plano Municipal de Educacdo do Municipio de Aparecida de
Goiania-Goias (2001), o Projeto Politico Pedagdgico, o Regimento Escolar e os Livros de
Atas das Reunides do Conselho de Classe e de Reunides de Pais. A pesquisa foi realizada em
quatro (04) escolas de ensino fundamental (1° ao 5° ano) do municipio de Aparecida de
Goiania-Goias, que foram escolhidas aleatoriamente e aprovada sua realizacao pela dire¢do. A
pesquisa trouxe alguns retratos das relagdes presentes no processo de socializacdo e
escolarizacdo das criancas nos primeiros anos de vida escolar, marcados por paradoxos entre
as determinagdes politico-normativas e a efetividade sequestrada no cotidiano escolar. As
relacBes sdo tencionadas explicitas ou dissimuladamente, Familia Escola sdo representadas
por tensdes e ndo por cooperagao.

Palavras-chave: Educacdo. Culturas. Familia. Escola. Poder. Conflitos.



ABSTRACT

This research, part of the research line Education, Society and Culture asked how manifest
institutional relations FAMILY SCHOOL in promoting basic education from 1st to 5th grade
in public schools, aiming to learn the reasons why these social institutions are in conflict,
explicit or covertly. The hypothesis is that these relationships are marked by power and
control, so discipline and coercion. This is a relevant issue in investigative terms, however,
looks to the conflictual relations have not been their focus. This study was characterized as
exploratory, qualitative and dialectical inspiration because we believe that this theoretical-
methodological perspective would allow (un) cortinar and explain the contradictions that
pervade relations of power and control between School Family. The theoretical corpus was
based on the concepts of social institution Berger & Berger (1978), for power and control of
Foucault (1995) habitus and cultural capital of Bourdieu (1989) studies Nogueira Family
School (2005) and Szymanski (2007), among others. Were relevant bibliographic
contributions coming from the access to the Brazilian Digital Library Database of Theses and
Dissertations - BDTD, Periodical In Open / MEC-INEP, Magazine NEW SCHOOL
Observatory and Family School / UFMG, the last five years (2010-2014) . The empirical
corpus consisted of non-participant observation; normative documents as the Federal
Brazilian Constitutions (1824 to 1988), the Child and Adolescent (1990), the Law of
Directives and Bases of National Education (1961 and 1996), National Curriculum Guidelines
for Basic Education (2013) National Education Plan (2014-2024), Municipal Education Plan
of the Municipality of Aparecida de Goiania, Goias (2001), Pedagogical Policy Project,
School and Procedure; Minutes of Meetings of the Board of books Class and Parents Meeting.
The survey was conducted in four (04) Primary Education Schools (1st to 5th year) of
Aparecida de Goiania, Goias city of randomly chosen and approved its implementation by
management. The survey brought some pictures of these relationships present in the
socialization process and education of children in these first years of school life, marked by
paradoxes between political and legal determinations and effectiveness kidnapped in everyday
school life. Relationships are tensioned explicit or covertly, Family and School are
represented by voltages and non-cooperation.

Keywords: Education. Culture. Families. Schools. Power. Conflict.
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INTRODUCAO

N&o cabe ao Estado, via escola publica, substituir a responsabilidade que a Familia
tem, a menos que ela esteja em situacdo de descuido total. Cabe a instituicdo
promover a autonomia, a solidariedade e a formacdo critica, mas a
responsabilidade principal continua sendo da Familia e ela ndo pode se eximir
disso.

Mario Sergio Cortella.

Esta dissertacio, ao se propor estudar as relagdes Familia Escolal no contexto da
realidade brasileira contemporanea, impde considerar que ambas, como instituicdes sociais,
tém procurado ressignificar papéis legais e culturais a elas atribuidos. Diferentes perspectivas
interpretativas tém orientado as diversas investigacbes que abordam essas relacdes,
percorrendo desde o papel fundamental proativo das Familias no desempenho escolar dos
alunos até a culpabilizacdo ora da Familia, ora dos alunos, ora dos professores quanto ao
fracasso escolar sobre diversas formas.

Torna-se importante ressaltar a presenca constante da recorréncia as Familias nos
discursos educacionais de todas as matrizes pedagdgicas, das tradicionais as criticas. Optamos
por aborda-las na perspectiva do poder e controle, portanto, das contradi¢des entre 0s projetos
dessas instituicdes socializadoras: a Familia carregada de desigualdades, culturas e diferencas;
a Escola como homogeneizadora e reprodutora da cultura legitima, entendida como a
dominante. Este estudo busca focar em trés planos de busca das configuracfes conflitivas: a)
0 que os estudos contemporaneos tém revelado; b) as revelacbes apreendidas pela leitura e
analise das referéncias encontradas dos documentos normativos legais nacionais e do entorno
social e intraescolar; ) os registros apreendidos nas atas das reunides do Conselho de Classe e

Reunides de Pais.

Por que investigar esta tematica?

Nos dias atuais, as diferentes perspectivas de estudo das relacbes de poder entre
Familia Escola no que tange a compreensdo do processo do desenvolvimento cultural e

cognitivo das criangas nos cinco primeiros anos da educagdo fundamental, questdes alusivas

! Duas observacOes necessarias. A primeira refere-se a inexisténcia de conectivo entre as duas instituices
sociais analisadas por entender a autonomia e a especificidade de cada uma delas. A segunda mostra que a
pesquisa aborda as relagdes Familia Escola no espago escolar, portanto, é entre elas e ndo entre uma e outra que
marcard as relacdes de disputa e poder dos projetos de socializagdo. Ao longo da dissertagdo, essas duas
instituicdes virdo em letra mailsculas por se tratar das quatro escolas analisadas e das familias pertencentes a
comunidade escolar a qual fazem parte.
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ao desenvolvimento e conhecimento, ensino, aprendizagem e formacdo cidadd s&o
fundamentais para contribuir no cumprimento do papel institucional e cultural de educar.

Ao optar pelo universo de relagdes de poder e controle entre essas instituicGes como
tema de investigacdo a ser apresentada e defendida como dissertacdo de mestrado em
educacao, defini como questdo orientadora a seguinte indagacdo: se a Familia é a base moral
da sociedade e a Escola € um dos lugares privilegiados da cultura, por quais razdes essas
agéncias socializadoras se conflituam?

A escolha dessa tematica investigativa ndo foi aleatoria, a medida que sua construcao
implica opgdes politicas diante de tantas outras possibilidades. Os aspectos que influenciaram
esta proposta foram as inquietacdes ao longo das atividades por mim desenvolvidas no
interior das escolas publicas municipais goianas, nas quais trabalhei por 17 anos como
profissional em educacao e na relacdo com as Familias, tendo como objetivo contribuir para
formagéo e construcdo do conhecimento das criangas no que se refere a seu desenvolvimento
humano.

Durante todo esse tempo vivido profissionalmente e familiarmente como mée de
quatro filhos, constatei que os conflitos nas relagbes das Familias com a Escola sdo muito
frequentes, refletindo consideravelmente no ensino e aprendizagem das criancas. As duas
instituicdes sociais hd muito ndo se entendem, apesar de terem objetivos partilhados, os quais,
muitas vezes, ficam comprometidos pelos conflitos ndo abordados e pactuados. A sociedade
mudou e os valores também mudaram. Familia e Escola como instituicdes sociais, ou
agéncias socializadoras, assumem na atualidade novas configuracdes, novas expectativas e
novos desafios.

Acredito na importancia do trabalho dessas instituicdes no processo de formacao
humana. No entanto, tém sido acirradas as divergéncias entre elas quanto ao carater da
socializacdo e, as vezes, quanto ao carater educativo instrucional. As inquietacdes sobre esse
assunto perpassaram meus estudos na graduacdo em pedagogia, percorrendo especializacgdes,
e somente agora, no Curso de Mestrado, reuni condicdes para discuti-las com significativas

referéncias tedricas advindas de estudos e pesquisas bibliografica, documental e empirica.

A construcao da problematica

O quadro complexo e desafiador das transformacfes sociais e culturais das ultimas

décadas, decorrentes do avanco da globalizacdo neoliberal, e as reacGes individuais e
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coletivas manifestadas pela sociedade contemporanea tém refletido consideravelmente sobre
as instituicOes politicas, econémicas e culturais. Interessa-me, sobremaneira, dar relevancia as
duas mais importantes agéncias de socializacdo: Familia Escola. A estrutura e as concepcoes
atuais de formacdo humana em sua dimensao escolar sofrem grande influéncia das relacGes
que se constituem e sdo instituidas nas Familias e nas Escolas, carregadas de sentidos
atribuidos pela natureza e dindmica conjuntural dessas transformagdes.

Procurando entender a Familia em sua constituicdo e mudanga no processo historico,
observei que a ideia dominante e conservadora até praticamente o seculo passado se fez em
uma definicdo pontual ao conceito de Familia como uma organizacdo nuclear tradicional
formada por pai, mai e filho (0s). De forma geral, decorrente da nogdo de Familia patriarcal,
ao pai foi atribuido o papel de provedor, responsavel pela manutencéo e necessidades basicas
da Familia; a mae, o trabalho das tarefas domésticas, incluindo o de educar os filhos. Segundo
Aries (1978),

A Familia seria retratada num instantdneo, numa cena viva, num certo momento da
vida quotidiana (meados do século XVI); os homens reunidos em torno da lareira,
uma mulher tirando um caldeirdo do fogdo, uma menina dando de comer ao
irmdozinho. Dai em diante, torna-se dificil distinguir um retrato de Familia de uma

cena de género que evoca a vida em Familia, (ARIES, 1978, p. 207).

Nos dias atuais, novas relagdes se delineiam e outras concepcBes de Familia se
configuram. Assim os papéis outrora conferidos ao pai e a mae se reestruturam. Essas
mudancas foram e sdo efetivadas no interior das proprias Familias, possibilitando, com isso,
configuracBes e adequacdes nos formatos atuais e nas necessidades pertinentes ao novo
modelo e conceito de Familia na sociedade contemporénea. Independentemente de sua
configuragdo historica, Familia e Escola estdo presentes nos discursos sociais e educacionais,
mas ndo existe consenso acerca da maior ou menor participacdo das Familias na vida escolar
dos filhos, se no modelo de Familia patriarcal ou nas novas configuracdes familiares.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, inserida em uma conjuntura politica de
reorganizacdo da sociedade civil, depois de mais de 20 anos de regime de excecdo, foi
elaborada por um processo constituinte democratico. Isso ampliou consideravelmente os
direitos sociais, dentre os quais os referentes & educacdo escolar obrigatdria, inserindo a
obrigatoriedade da educacéo infantil que abriga as etapas de creche e de pré-escola. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em 1996, reafirmou os direitos advindos
daquele dispositivo amparado constitucionalmente. Se, por um lado, hd de se reconhecer

como avancgo a conquista da obrigatoriedade estatal da oferta de educacéao infantil, direito das
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Familias/criancas, por outro lado, a cada dia, e cada vez mais cedo, as Familias urbanas por
raz0es objetivas, diversas e adversas decorrentes especialmente do trabalho acabam delegando
as instituicdes educativas a educacao dos filhos.

As acles educativas socializadoras entre as instituicdes educativas Familia Escola tém
sido historicamente marcadas por situacdes de conflitos. As Familias delegam a escola a
responsabilidade pela efetivacdo de uma educacédo de qualidade para os filhos e, ndo raro, as
escolas atribuem as Familias as consequéncias advindas do fracasso escolar que os atingem.
Nesse embate, os filhos, na condicdo de alunos, silenciam-se, mesmo porque sequer Séo
ouvidos.

Esse campo de intersecdo de controle, disciplina, valor e poder simbdlico constitui-se
na problematica que esta pesquisa pretende desvelar como seu problema de investigacdo, ou
seja: como as relacbes de poder e controle entre Familia Escola sdo marcadas pelas
contradicGes de disputas entre projetos de socializagdo?

Nessa perspectiva, esta dissertagdo tem como objetivo geral identificar e interpretar os
elementos fundamentais intrinsecos das relagGes entre Familia Escola a partir de intervencdes,
mediagdes e influéncias no desenvolvimento do ensino e aprendizagem das criangas
matriculadas nas escolas de ensino fundamental do municipio de Aparecida de Goiania em
seus primeiros cinco anos de escolarizacdo. O sistema publico do municipio onde se
localizam as escolas pesquisadas estad assim organizado: a maioria das escolas de ensino
fundamental oferece educacéo fundamental do 1° ao 5° ano.

Pretende-se, entdo, investigar as principais razGes pelas quais Familia Escola
apresentam conturbacdes na interagdo social e suas relagdes sdo marcadas cotidianamente por
situacOes de poder, nelas imbricadas a responsabilizacdo e autoridade diante do processo de
formacdo humana que confere as instituicdes escolares um papel social e cultural educativo.

Os pressupostos legais e formais inerentes ao processo de educagdo humana
articulando sociedade, Familia Escola requerem e esperam uma relagdo conjunta que aponte
para acOes, metas e objetivos claros na busca de resultados indispensaveis e relevantes para a
consolidacdo do desenvolvimento, conhecimento e formacgédo sociointegral da crianca. 1sso
considerando o educar, 0 ensinar e 0 socializar no contexto em que vivem, além de entender
outros aspectos que envolvem momentos conflitantes possiveis na relacdo com tais

instituicoes.
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Metodologia

Reconhecida como uma tematica relevante e significativamente investigada por varios
angulos, o olhar que pretende captar e interpretar os sentidos dos registros de tensdes e
conflitos encontrados nas atas das instancias coletivas das instituicdes escolares pela
perspectiva do poder e controle ndo tem tido a mesma frequéncia que outros estudos
realizados no interior das escolas. Optamos por atribuir a nossa investigacdo um carater
exploratério e de natureza qualitativa, orientada pela perspectiva dialética, o que possibilitara
inserir essas duas instituicdes numa totalidade social mediada por contradi¢des e reprodugdes
culturais e sociais.

As instituicbes sociais na perspectiva materialista dialética sdo integrantes da
superestrutura politico-ideoldgica das sociedades e sdo marcadas por certas caracteristicas
proprias, segundo Berger e Berger (1978). Nesse sentido, faz-se necessario adotar
procedimentos operativo-analiticos para a construcdo do corpus tedrico e do corpus empirico
deste trabalho.

Os aportes tedricos foram apreendidos em conceitos e estudos inspirados na
sociologia de Boudieu, especialmente nos conceitos de habitus e capital cultural; de
instituicdo social de Berger e Berger; de poder e controle de Foucault; de Familia Escola de
Nogueira e Szymanski, além de estudos presentes no Banco de DissertacGes e Teses da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) de 2010-2014; nas revistas Nova Escola e
Em Aberto e no Observatério Familia Escola da Universidade Federal de Minas Gerais
UFMG (2010-2014). As fontes documentais foram constituidas pelas CFs de 1824 a 1988;
pela LDBEN de 1961 e 1996; pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990;
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica de 2013; pelo Plano Municipal de
Educacdo (PME) de Aparecida de Goiania-Goias-2001 e pelo Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), Regimento Escolar, Livros de Atas Conselhos de Classe e de Reunido de Pais. Busca-
se, assim, encontrar referéncias alusivas ao objeto desta investigacdo, ou seja, expressoes
discursivas explicitadoras das relagdes de poder e controle entre as instituicOes
Escola e Familia.

Torna-se importante ressaltar que a analise documental tanto a tedrica como a de
carater normativo-legal foi desenvolvida segundo passos e tracos da metodologia da anéalise

de contetdo (FRANCO, 2005), preservando nas transcricbes suas formas linguisticas,
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negritando os elementos estruturais, anunciando seus sentidos. Tudo isso exposto em matrizes
analiticas, graficos e quadros, visando uma maior compreensdo do assunto pesquisado.

O procedimento da observacdo nao participante foi viabilizado por intermédio de
visitas previamente agendadas nas quatro escolas onde foi possivel também realizar consulta e
leitura minuciosa dos documentos normativos internos de cada uma delas com significativa
colaboragdo do grupo gestor e de profissionais do setor administrativo. Foi constatado que
nem todas as escolas pesquisadas tém a memoria registrada em atas atinentes a todas as
reunides realizadas tanto no Conselho de Classe como nas Reunides de Pais. O fato de esses
escritos serem elaborados pelas instancias da direcdo escolar, carregados com possiveis cortes
e novas significacbes, ndo foram desconsiderados, reforcando o carater exploratorio desta

investigacdo e as perspectivas abertas para novos estudos.

Estrutura da dissertacéo

Esta dissertacdo inicia-se com uma INTRODUCAO em que sdo apresentadas as
razdes da escolha do tema, a construcdo da problematica com sua indagacdo principal e
objetiva, os tragos metodoldgicos, explicitando a modalidade de pesquisa, 0 método de
investigagdo e os corpora tedrico e empirico.

No CAPITULO I, intitulado DEMARCAQAO TEORICO-CONCEITUAL DE
EDUCACAO, FAMILIA ESCOLA, sio analisados: 1.1 Conceitos de Educacdo, Escola e
Familia como institui¢des sociais; 1.2 RELACAO FAMILIA ESCOLA: panorama brasileiro
de artigos cientificos, dissertacGes e teses defendidas na area de educacgdo entre os anos 2010
a 2014.

No CAPITULO I, intitulado APORTES PARA A COMPREENSAO DAS
RELACOES DE PODER E CONTROLE FAMILIA ESCOLA a luz da legislagdo
educacional brasileira, busca-se explorar criticamente o0s contetdos dos discursos
integracionistas as configuragdes conflitivas em grande parte ora dissimulada, ora
espetacularizada, ora ocultada. Foram priorizadas as seguintes referéncias documentais: 2.1
Das Constituicdes Federais Brasileiras (1824 a 1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente
de 1990, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 1961 e 1996 as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Bésica - 2013 e Plano Nacional de Educagdo 2014-2024.

No CAPITULO IIl, intitulado A INSTITUICAO ESCOLAR COMO ESPACO DE
PODER E CONTROLE DAS RELACOES FAMILIA ESCOLA: (des) cortinando relagdes,



22

sdo apresentadas e analisadas quatro questdes inseparaveis: 3.1 APRESENTACAO E
DESCRICAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS Cora Coralina, Bernardo Elis, Eli Brasiliense e
Carmo Bernardes, por intermédio dos protocolos de observacdo: olhares retratados; 3.2
RELACOES FAMILIA ESCOLA: Plano Municipal de Educagio de Aparecida de Goiania,
Goiés, 2001, Projetos Politicos Pedagdgicos e Regimentos Escolares das Quatro Escolas: das
identificacBes textuais aos sentidos apreendidos; 3.3 RELACOES FAMILIA ESCOLA: Atas
de Reunides dos Conselhos de Classe e Reunides de Pais: das identificacbes textuais as
revelacdes de conflito e cooperacao.

Na sequéncia sdo apresentadas as CONSIDERAGCOES FINAIS: relacdes (des)
cortinadas, BIBLIOGRAFIA e APENDICE.



CAPITULO |
DEMARCACAO TEORICO-CONCEITUAL DE EDUCACAO, FAMILIA ESCOLA

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais.

Lei de Diretrizes e Bases, 1996.

Este capitulo se desdobrard em dois subitens integrados em termos de exposi¢do e
analise. No primeiro, trazemos o conceito de educacdo presente no texto legal da LDBEN
1996 e os de Familia Escola como instituicBes sociais aportados em Berger e Berger. No
segundo, procuramos apresentar um panorama brasileiro de artigos cientificos, dissertacbes e
teses defendidas na area de educacdo entre os anos 2010 a 2014, cujo marcador foi "Relagdes
Familia Escola™ proveniente da fonte Dominio Publico do BDTD, das revistas Em Aberto do
Ministério da Educacdo e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (MEC-INEP), Nova Escola e do Observatorio Familia Escola - UFMG.

1.1 Conceitos de Educacdo, Familia Escola como institui¢fes sociais

De acordo com a LDBEN de 1996, a educacgdo se da pelos processos de socializacao,
envolvendo todas as instituicbes e organizacfes capazes de promover as interacdes e relacoes
pertinentes a convivéncia humana. Pensando a educagdo como um processo de reciprocidade
da relacdo humana, a LDBEM destaca como referéncia basica as contribui¢fes educativas das
manifestacdes advindas da sociedade civil que abarcam a vivéncia e a convivéncia do

individuo no contexto social. Nesse sentido, Nogueira e Nogueira (2014) afirmam que:

Cada grupo social, em funcdo das suas condi¢Bes objetivas que caracterizam sua
posicdo na estrutura social, constituiria um sistema especifico de disposi¢cdes e
predisposi¢des para a a¢do que seria incorporada pelos individuos na forma de

habitos, (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2014, p. 54).

O acumulo das experiéncias adquiridas ao longo dos tempos e da convivéncia social
entre 0S grupos sdo estruturas essenciais e indispensaveis a formacdo humana, a qual
pressupde a internalizacdo individual de conhecimentos e culturas no processo mutuo da
dindmica educacional. Das muitas instituicGes (trabalho, igreja e Familia) que contribuem

para a socializac¢do do individuo, a escola se caracteriza como fundamental e indispensavel no
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processo de educar, ao trazer para si a responsabilidade pela transmissdo da cultura ou dos
conhecimentos como se fossem universais e validos para todas as classes sociais por
intermédio de sua acdo pedagdgica legitimada. Esse processo de socializacdo orienta-se por
uma perspectiva homogeneizadora e fundamenta-se numa nocao de escola como instituicao
social neutra. Contraria a essa concepgdo, existe um novo sentido formulado por Bourdieu,

reconhecido por Nogueira e Nogueira (2014),

A Escola ndo seria uma instdncia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior as outras formas de conhecimento, e que
avaliaria os alunos com base nos critérios universalistas; mas, ao contrério, ela é
concebida como uma instituicdo a servico da reproducdo e da legitimacdo da

dominacéo exercida pelas classes dominantes, (NOGUEIRA E NOGUEIRA,
2014, p. 71).

Nesse caso, a escola estabelece parametros institucionais que configuram objetivacdes
da cultura dominante, em que as desigualdades culturais transformam-se em desigualdades
escolares no sentido de promover sua acdo pedagdgica huma abrangéncia comum a todos 0s
sujeitos inseridos em um determinado campo social.

Nesse sentido, o conceito de escola nos remete a compreensdo de que uma
determinada modalidade de educacao se faz dentro de tal instituicdo nos parametros do ensino
e da aprendizagem, estimulados por agentes sociais dotados de saberes que circundam a
relacdo de reciprocidade do universo humano. Nesse caso, € necessario entender a institui¢do
como lugar importante para se pensar a educacdo e promover as transformacées individuais
responsaveis pelo desenvolvimento da sociedade no processo de socializagéo.

S&o muitas a instituicGes capazes de promover a educacdo na perspectiva da formacéo
humana nos termos definidos pela LDBEN de 1996: “vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. Essa concepgao parte do pressuposto de que as
relagbes humanas se constituem e se desenvolvem a partir da praxis educativa nos diferentes
contextos sociais, dentre eles a Escola. Assim, é por meio da capacidade de transformar o
meio em que vive que 0 homem exerce na sociedade situagbes potenciais adquiridas na
relacdo de forcas vivenciados entre os agentes sociais e suas culturas. Afirma Novoa (1995)

que:

As escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde se exprime o jogo
dos actores internos e externos, por isso, sua analise sé tem verdadeiro sentido, se
conseguir mobilizar todas as dimensfes pessoais, simboélicas e politicas da vida
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escolar, ndo deduzindo o pensamento e a acgdo educativa a perspectivas técnicas, de
gestdo ou eficacia stricto sensu, (NOvoa, 1995, p. 16, grifo do autor).

Por assim dizer, o autor reforca a ideia de que a escola desde a sua criacdo, por volta
dos séculos XVI e XVII, por ordens religiosas (ARANHA, 1989), assume um papel
socializador alicercado pelas transformac6es que ocorrem nas relagdes dos agentes sociais por
circunstancias da interacdo mdtua da reproducéo cultural simbdlica. Assim, a intencionalidade
do processo educativo e os procedimentos adotados para efetivacdo de suas atividades
reforcam a concep¢do de submissdo e dominagdo exercida no interior da instituicdo em
relacdo ao cotidiano da comunidade escolar.

Nessa dire¢do, Silva (2009) considera que:

A instituicdo escolar constitui-se como um dos principais espagos de socializagdo
secundaria ao cumprir o papel da sociedade da qual faz parte e seus mecanismos de
dominacdo. A acdo pedagogica desenvolvida na instituicdo escolar cumpre esse
papel, por intermédio de processos de dominagao, cujo objetivo é a imposicdo de um
determinado arbitrério cultural, (SILVA, 2009, p. 92).

Partindo do pressuposto de socializacdo e dominagdo, a escola, em sua acdo
pedagdgica, tem por finalidade educativa redefinir habitos e costumes imbricados aos valores
determinados pela sociedade. Sendo a educacdo secundaria por ela oferecida embutida nas
informacgdes do habitus constituido pela educagdo primaria, cultura familiar. O universo
cultural de ensino e aprendizagem imbuido na interacdo relacional dos membros integrantes
da comunidade escolar promove a producdo e reproducdo de novos habitus historicamente
constituidos pelo processo educativo, o qual se institui por transformacdes e aspiracGes do
individuo em consonancia com o meio social em que esté inserido. Assim Bourdieu (2007)

define habitus:

Trata-se de reconhecer a “interioridade da exterioridade”, ou seja, os modos de
incorporacdo do funcionamento da realidade social num processo de interiorizacdo
que obedece as especificidades do lugar e da posicdo de classe dos agentes. Trata-se
de explicar como a interioridade se faz presente no exterior, o que quer dizer: interessa
principalmente as relages entre a incorporacdo de padrdes sociais de respostas ao
mundo e a producdo de novas respostas sob a forma de acOes e praticas sociais

(BOURDIEU, 2007 p. 19).

Por outro lado, o arbitréario cultural dominante que se da por meio “da produtividade
do trabalho pedagdgico pode ser medido pelas determinagdes escolares”, exercido pela agéo

pedagogica “por intermédio dos processos de dominagdo cujo objetivo é a imposicdo de um
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determinado arbitrario cultural” (SILVA, 2009, p. 92), emerge no cddigo simbdlico de
dominacdo, por se tratar de interfaces que permitem a comunicacdo entre os agentes de
socializacdo. Além do mais, estes sdo subsidios necessarios para continuidade da producdo
social cultural. A instituicdo em seu processo de escolarizacao proporciona ao individuo acoes
significativas de interacdo no &mbito da construcdo do conhecimento e da transformacéo da
rotina que circunda sua realidade social objetiva e subjetiva, pois é capaz de proporcionar ao
sujeito impressdes comportamentais decorrentes das adversidades de adaptacdo cultural.

E importante ressaltar que a escola assume seu papel estruturado em agdes
burocréticas estabelecidas pelo Estado, cumprindo determinacfes que circundam as propostas
pedagogicas por intermédio das dimensdes curriculares. Ademais, a convivéncia consensual
nas relacbes sociais colabora para a organizacdo de mecanismos facilitadores a formacao e
transformacdo dos arranjos culturais nos aspectos da ressignificacdo do conhecimento. No

ambito da ressignificagdo sociocultural, Bourdieu (1998) destaca:

Para dar conta das especificidades do sistema educacional, sdo examinadas as
diversas relagdes que se concretizam na instituicdo escolar entre o capital cultural
dos individuos e os modos de viver a comunicacdo pedagdgica, os discursos dos
professores e as formas de compreensdo dos alunos, o papel dos exames e 0s modos

de selecionar os que podem ascender socialmente pela educagio, (BOURDIEU,
1998, p. 18).

De acordo com o autor, a acdo pedagdgica inculca no individuo significacdes
legitimas estabelecidas pela instituicdo escolar como ideario sociocultural denominada
violéncia simbolica. A producédo e a reproducdo de conhecimentos oferecidos e transmitidas
pela escola por meio das acdes dos agentes pedagdgicos possibilitam oportunidades de
transformacdes sociais legitimadas pelas relacbes com os demais sujeitos do cotidiano
escolar.

Nesse sentido, alguns principios norteadores apontam que a a¢do educativa pressupde
avangos significativos na consciéncia do individuo, possibilitando a efetividade das
habilidades criticas nos desdobramentos das atividades que cerceiam a dinamica da sua
interacdo com 0 meio em que vive. Para tanto, a escola, além de promover a producédo e a
reproducdo do conhecimento, deve contribuir com a transformagdo do homem e da sociedade
considerando o sentido humanistico de sua intencionalidade cultural e social.

Entdo, a escola como espaco social dotado de poder educacional no contexto historico

desde a sua criacdo (séculos XVI e XVII) assume uma tarefa primordial na busca do
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conhecimento a partir da necessidade de socializacdo humana no &mbito instrucional da

educacédo. Assim manifesta-se Foucault (1995),
Uma relacdo de poder, ao contrario, se articula sobre dois elementos que lhe
sdo indispensaveis [...]: que o "outro” (aquele sobre o qual ela se exerce) seja

inteiramente reconhecido e mantido até o fim como o sujeito de acédo; e que
se abra, diante da relacdo de poder, todo o campo de respostas, reacdes,

efeitos e intervengdes possiveis, (FOUCAULT, 1995, p. 243, grifo do
autor).

Pelas experiéncias acumuladas no grupo familiar, a escola proporciona condigdes
objetivas de socializacdo aos agentes na forma de permutacdo de capitais. Um dos fatores
relevantes e inerentes a acdo pedagogica que concerne ao fazer educacional se baseia na
bagagem da experiéncia familiar herdada, entrelacada as estruturas constitutivas do capital
cultural escolar como processo de reestruturacdo dos paradigmas de socializagdo e cultura do
individuo em sua coletividade. O homem se transforma a luz de sua relacdo com os agentes
integrantes do mundo e as condi¢Ges materiais de existéncia social. Na perspectiva marxista
ndo é a consciéncia que determina a existéncia, mas a existéncia social que a determina, o que
significa reconhecer as relacdes dialéticas entre existéncia e consciéncia social.

N&o é propdsito desta pesquisa tracar uma historia social da educacgédo, Familia e
Escola, mas apreender tais conceitos em suas configuragdes contemporaneas. As duas
primeiras definicdes conceituais de Familia, aqui apresentadas, apoiam-se em estudos de
Teixeira (2013) quando cita Giddens (2005, p. 151): “um grupo de pessoas diretamente unidas
por conexdes parentais, cujos membros adultos assumem a responsabilidade pelo cuidado das
criangas”, “Num sentido amplo, a Familia sempre foi definida como um conjunto de pessoas
ligadas entre si pelo casamento e a filiacdo, ou ainda pela sucessdo dos individuos
descendendo uns aos outros [...]” (ROUDINESCO, 2003, p. 18); “a Familia é definida como
uma das instituicGes responsavel pelo processo de socializagdo realizado mediante préaticas
exercidas por aqueles que tém o papel de transmissores — 0s pais — e desenvolvidas aos que
sdo os receptores” (SZYMANSKI, 2007, p. 20). Ja Romanelli (2013, p. 35), baseando-se em
Durham (1983), afirma que a Familia pode ser considerada “unidade de reprodugio social e
bioldgica, criada pelo casamento ou por unides consensuais, por lacos de descendéncia entre
pais e filhos e por elo de consanguinidade entre irmdos”.

Ainda, transitando pelos meandros dos conceitos do universo historico da institui¢éo

familiar, Sawaia (2013) define Familia como:
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[...] um espaco da reproducéo do capital e da alienagdo; garante por meio da mae
(boa gestora da pobreza), a socializagdo menos rebelde e menos dispendiosa; é
menosprezada como o lugar da intimidade, das emocdes e da irracionalidade, como
mediadora privilegiada da reproducdo da desigualdade e do autoritarismo,

(SAWAIA, 2013, p. 41).

Dos diferentes conceitos existentes aqui apresentados, ha pontos em comuns em suas
defini¢bes. Contudo, a concepcéo ideoldgica tradicional de Familia permanece arraigada nas
entrelinhas dos conceitos. Em alguns casos € possivel compreender tracos que concebem os
arranjos peculiares da Familia contemporanea. A propoésito, Sawaia (2013) alonga seu
argumento sobre a constituicdo familiar incidindo o pensamento nas transformagdes do

mundo atual, dizendo que:

Mais do que analisar a influéncia da estrutura familiar (pai ou mée ausente), deve-se
perguntar pela afetividade que une a Familia gerada. O desafio é criar crioulas,
amebas, fundadas em identidades multiplas inacabadas, que se reinventam para que
se tornem: a) representantes das necessidades humanas, com legitimidade e
competéncia para levar, as esferas de negociagdo publica global, as angustias
sinceras dos diferentes dominios sociais, e para enfrentar a feudalizacdo do planeta
causada pelo principio de mercado; b) lugares com calor, porto seguro de onde se sai
e aonde se chega. (SAWAIA, 2013, p. 48).

Esse panorama conceitual evidencia que as Familias vém se organizando e se
recompondo a partir dos mais variados modelos, de forma a atender necessidades afetivas
individuais e sociais e a buscar expansao e consolidacao estrutural na sociedade moderna. Ha
que se considerar como as culturas sociais marcam os sentidos da Familia, cujas disposices
sdo internalizadas como habitus peculiares a identidade social constituida pela experiéncia
individual de seus membros.

Verifica-se que o habitus familiar interfere diretamente na educacdo escolar das
criangas, na transmissdo dos conhecimentos e na insercdo delas no meio social ao qual
pertencem, ou seja, a producado e a transferéncia do capital cultural da Familia ocorrem por

meio da inter-relacdo com seus agentes como preconiza Bourdieu (1998),

De maneira geral, as criangas e sua Familia se orientam sempre em referéncia as
forgas que as determinam. Até mesmo quando suas escolhas Ihes parecem obedecer
a inspiracao irredutivel do gosto ou da vocacdo, elas traem a acgdo transfigurada das

condigdes objetivas, (BOURDIEU, 1998, p. 48).

A construcgéo social, nessa perspectiva, acontece na relacdo familiar direta e indireta
por meio de valores implicitos e interiorizados, que além de definir, contribuem para a

formacéo do capital cultural.
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Nesse processo de formacdo, considerando os varios ciclos e as condicGes de se viver,
0 ser humano depende do cuidado e da protecdo do outro para aprender e apreender regras de
convivéncia e sobrevivéncia na sociedade, e assim é a Familia como instituicdo social
(BERGER; BERGER, 1978). A instituicdo social Familia, segundo esses autores, tem quatro
caracteristicas basicas: objetividade, exterioridade, coercitividade e autoridade moral, as quais
assumem direta ou indiretamente o papel de proteger, educar, controlar e manter seus
membros seguros e integrados em comunidade.

A Familia promove e desenvolve habilidades individuais e coletivas que refletem no
comportamento de seus membros. Assim, a priori, a instituicdo familiar possibilita uma
seguranga aos integrantes como grupo afetivo com lagos protetivos. Desde os primeiros dias
de vida, a Familia constroi um patrimoénio subjetivo e emocional de conhecimento com
estruturas e prioridades que atendam as necessidades internas numa relacdo de reciprocidade
que favorece a formacédo de costumes, valores e principios préprios, individuais e coletivos.

Compreende-se que a Familia é considerada a base social para o desenvolvimento
humano como processo fundamental nas relacdes afetivas interpessoais e, como primeira
estrutura mediadora entre 0 homem e sua cultura, na construcdo dos conhecimentos empiricos
individuais e coletivos. Essa concep¢do estd assentada no conceito de instituicdo social
formulado por Berger e Berger (1978) ao enunciar quatro caracteristicas constitutivas para
interpretar e proporcionar melhor compreensao a realidade social do individuo: historicidade,
objetividade, coercitividade e autoridade moral.

Nesse sentido, historicidade relaciona-se a um contexto histérico e de experiéncias
reconhecidas ao longo de uma existéncia e/ou para além dela. Isso quer dizer que a
historicidade que conceitua a instituicdo social se fundamenta no empirismo da vida,
proporcionando ao individuo uma ligacgdo relacional de experiéncias por toda ela, com o outro
(pessoas, animais, vegetais, objetos ou coisas), consigo mesmo e com o mundo.

A caracteristica da objetividade no contexto da instituicdo social se da pela
necessidade e formas que determinaram a concretizacdo do real, ou seja, pelos fatos que
motivaram sua existéncia. Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que a objetividade refere-
se a proposicao de um ideal anteriormente elaborado para determinado fim.

Em se tratando de coercitividade, Berger e Berger (1978) delimitam essa caracteristica
como pre-estabelecida na base da objetividade. Ora, se algo existe para um determinado fim,
consequentemente as modificagcbes vindouras poderdo causar distingdo em seu estado de

existéncia. Por esse motivo, poderd ocorrer uma justificacdo associada a sutil persuasdo para
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que se estabeleca a ordem da proposicao real inicial. O conceito de coercitividade esta
diretamente ligado aos conceitos de historicidade e objetividade, uma vez que ambos
estabilizam situacdes de existéncia com pretensdes e intengdes reais de significacdes estaticas,
porém sujeitas a pequenas e gradativas mudancas.

Por fim, o conceito de autoridade moral das instituicGes sociais segue reforcado no
ambito do contexto historico e pelos fatos que marcam o individuo para além de sua
existéncia, pela objetividade e determinagdes firmadas com vistas a um resultado preliminar
de coercitividade, em que a tendéncia é manter a ideia inicial. A autoridade moral tenta
unificar essas ideias, invocando o direito a legitimag&o do poder institucional.

Assim diz Bourdieu (1989) afirma que:

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagio e de
conhecimento que os “sistemas simbodlicos” cumprem a sua funcdo politica de
instrumentos de imposicdo ou de legitimacdo da dominacdo que contribuem para
assegurar a dominacdo de uma classe sobre a outra (violéncia simbdlica) dando o
reforgo da sua prépria forca as relacBes de que as fundamentam e contribuindo assim

[...] para a domesticagdo dos dominados, (Bourdieu, 1989, p. 11, grifo do
autor).

Apesar da situacdo de controle e de dominacdo, a Familia exerce um papel
fundamental na estrutura de formacdo social, politica e emocional de seus membros. E
importante ressaltar que os sistemas simbolicos sdo necessarios no processo de formacao do
individuo, pois constituem instrumentos de conhecimento e comunica¢do importantes ao
desenvolvimento humano por se tratarem de disposi¢des relevantes no contexto das estruturas
sociais.

Segundo Bourdieu (1989, p. 09), o poder simbolico pode ser conceituado como sendo
0 “poder de constru¢do da realidade que tende a estabelecer uma ordem gnosioldgica: o
sentido imediato do mundo”, por assim dizer, que busca determinar uma regra para formacéao
da realidade social. Diante do exposto, presume-se que nas relagcbes de empiria cultural
familiar se considere o poder simbolico das estruturas estruturantes intrinsecas na sociedade e
ndo em violéncia simbolica.

Por esta razdo, Familia é vista como uma instituicdo social importante, capaz de
proporcionar ao individuo a formacdo humana, favorecendo a interagdo social nos diferentes
ambientes em que eles se encontram inseridos, pois a organizacdo padrdo das normas e regras
do desenvolvimento é fator preponderante e indispensavel para a transformacdo social e

cultural do grupo. Segundo Bock (2004),
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A Familia, ponto de vista do individuo e da cultura é um grupo tdo importante que,
na sua auséncia, dizemos que a crianca ou o adolescente preciso de uma “Familia
substituta” ou deve ser abrigados em uma instituicdo o que cumpra suas fungoes,
maternas e paternas, isto é, as fun¢des de cuidados para as funcdes de cuidados para

posterior participagéo coletiva, (BOCK, 2004, p. 249).

Socialmente, a Familia é definida e/ou compreendida como uma institui¢do histérica e
cultural que se manifesta conforme sua vivéncia e convivéncia no ambiente, no espaco e no
tempo, podendo sofrer alteracfes e transformac@es de acordo com as transformacdes sociais,
politicas e econémicas.

Considerando a Familia como base social, pode-se dizer que essa instituicdo é
historicamente tradicional, mas que vem sofrendo alteracdes e modificacdes consideraveis as
adaptacdes do mundo contemporaneo. As relacdes que ali se estabelece (Familia e seus
membros) agem reciprocamente mudando o comportamento de cada agente por meio de
experiéncias e por forca das rea¢des do equilibrio relacional do homem com a natureza e/ou
do homem com o homem. Dias (2005) define esse processo relacional como sendo:

A Familia é um grupo aparentado responsével principalmente pela socializacdo de

suas criangas e pela satisfacdo de necessidades béasicas. Ela consiste em um
aglomerado de pessoas relacionadas entre si pelo sangue, casamento, alianca ou

adogéo, vivendo juntas ou n&o por um periodo de tempo indefinido, (DIAS, 2005,
p. 210).

As reacOes sofridas por agentes do grupo familiar, por exemplo, ocorrem pela
necessidade permanente de acOes diversas e adversas do homem em sua relagdo com o outro
(homem/homem/objeto/coisa/natureza) para aprender e apreender conhecimentos em seu
desenvolvimento pessoal e social, sendo 0 outro qualquer componente do ambiente em que
este esteja inserido ou uma aglomeracdo grupal por consanguinidade ou ndo (humano). A
unido familiar pode ser por periodo indeterminado, Familias propriamente dita, segundo o
autor, pelas circunstancias das adaptacdes relacionais possiveis com tendéncias a mutagdes e
distorgdes nos comportamentos entre os membros e atribuindo a eles consequéncias
ocasionais de estruturacdo e reestruturacdo social da atividade cotidiana.

A acdo e a reacdo humana sdo adaptacdes simultaneas que decorrem em funcéo de
elementos pertencentes a natureza por meio da ampla interacéo da realidade entre as situacoes
provocadas pelos sujeitos do grupo familiar. Ao processo de agéo e reagdo dos corpos, uns
sobre os outros, a multiplicidade e variedades dessa relacdo, caracteristica especificamente da

natureza humana, pode aparecer quando a Familia sofre modifica¢cGes em sua configuracao,
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composicdo e funcdo em cada momento histérico e ideoldgico. Isso baseado na sua
construcdo cultural. Nas palavras de Dias (2005) fica subtendido que as modificacdes
configurativas da estrutura familiar ocorrem pelas necessidades basicas de seus agentes em
funcdo da responsabilizacdo e dependéncia social ali existente.

Nesse sentido, entender a diversidade das relacbes sociais no contexto familiar €
fundamental para que se pense o0 processo de socializacdo das criangas como um lugar
favoravel a vivéncia, convivéncia e sobrevivéncia, bem como a protecdo integral de seus

agentes, independentemente da configuracdo adotada no grupo. Segundo Soares (2010),

[...] preparacdo para a vida, a formagdo da pessoa, a construcdo do ser sdo
responsabilidades da Familia quando a crianga esta em seu interior e esta deve
preparar o jovem para atuar com liberdade, mas sem perder a responsabilidade sobre
seus atos. E papel de a Familia contribuir para uma boa formagéo de carater dos seus
filhos, repassando os valores éticos e morais, sem eximir da sua responsabilidade o

papel de educadora, (SOARES, 2010, p. 6).

As relacBes intrafamiliares tém buscado a efetivacdo de sua funcdo social,
protecdo, cuidados necessarios e fundamentais no desenvolvimento da autonomia de seus
integrantes.

Nessa ideia de grupo familiar que se constitui em sua concepcdo natural e universal a
partir de desmistificacdo do conceito tradicional historicamente conhecido, a Familia muda
radicalmente sua estrutura hegemonica (tradicional nuclear) para “atender as exigéncias” no
mundo contemporaneo. A demanda para a aceitacdo dessa nova estrutura esta diretamente
ligada a visdo de que, mais do que um grupo, a Familia tem funcdo de assisténcia e servico
social relevante, alem de funcdo especifica para a construcdo e formacdo da identidade do

individuo componente desse grupo. Confirmando essa nocao, Teixeira (2013) diz que:

A Familia é uma instituicdo que desempenhava fungGes variadas. A ideia de funcéo
remete ao significado de cumprir algo, desempenhar um dever ou tarefa e dessa
forma, a Familia tem por obrigacdo cumprir algumas acdes que lhe compete. Uma
das principais tarefas da Familia é preparar a crianca para ser inserida na sociedade,
através da heranca de valores estabelecidos na Familia como cultura, afetividade,

religido e educacéo, (TEIXEIRA, 2013, p. 5).

Ainda nesse aspecto, a CF dispde no Art. 226 que “A Familia ¢ a base de sociedade”.
Partindo desse pressuposto, € compreensivel e clara a fun¢do da Familia no contexto social,

principalmente nos primeiros anos de vida da crianga, na qual se deve zelar pelo seu bem-
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estar social, econémico e cultural, porém as transformaces e exigéncias do mundo capitalista
tém influenciado diretamente no desempenho desse papel.

E sabido que, de algum modo, os valores advindos do meio familiar contribuem e s&o
necessarios para a formacéo social do individuo, mas as dificuldades enfrentadas no processo
de educar reduz o amplo significado da pratica da Familia na tarefa do fazer o que Ihe cabe,
em se tratando do dever mencionado por Teixeira (2013).

Nesse processo de relacdo social intrafamiliar ocorre o que chamamos de vivéncia e
convivéncia do homem com o homem, bem como do homem com a natureza. As atividades
relacionais do grupo promovem a troca de acOes e reacOes diversas que tramitam automatica e
naturalmente, permitindo a construcdo, reconstrucdo e desconstrucdo de conhecimento
racional, relacional, intelectual, transitorio, adaptativo e permanente, ao qual chamamos de
experiéncia. Esse conjunto de elementos, que perpetua empiricamente a transformacao social,
inova e se renova no dia a dia, conservando sua esséncia cultural, além do equilibrio social
diante das alteracdes simultaneas entre situacdes e agentes dentro do contexto no ambiente, no
tempo e no espago.

A experiéncia no contexto social familiar pode ser a que apenas temos, conhecemos e
pressentimos, uma vez que estamos num meio em que interagimos simultaneamente com
diversos e divergentes individuos existentes, 0s quais nos proporcionam situacdes relacionais
de troca espontaneas e imperceptiveis decorrentes dos ‘“instrumentos estruturantes de
comunicagdo” estabelecidos automaticamente pelo ambiente social ao qual se encontram. Esta
“experiéncia” se desenvolve entre as relagdes homem/homem e homem/natureza ocorridas
nas interacOes sociais modificadas naturalmente.

Verifica-se que formacdo, transformacéo e reconstrucdo da experiéncia do cotidiano
social familiar se entrelacam simultaneamente com o que vivemos, aprendemos e
experimentamos. Essas modificacGes continuas se acentuam diretamente nos primeiros anos
da vida humana, pois normalmente € na primeira infancia, pela mediacdo familiar, que se
alicerca a construgdo da identidade individual e a formag&o do carater humano por meio dos
valores, principios e costumes repassados pela Familia (os pais). Na constru¢do social dos
agentes integrantes de um determinado grupo, no processo de socializa¢do, ha uma atividade
mutuamente ativa com a capacidade de reag&o reciproca.

A acumulagéo constante e a aquisi¢do de conhecimento fazem parte das modificagoes

e alteracGes adquiridas nas intervencgdes interpessoais do meio familiar em seu processo de
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construcdo social, produzido e reproduzido por mediagdo educativa, tendo como elementos
fundamentais costumes, crencgas, linguagem, etnia, valores e principios dos genitores.

A Familia, em sua construcdo social, transforma os habitos didrios em cultura propria
pela comunicacdo e influéncias do adulto na sistematizacdo das atividades compreendidas
como determinantes na educacdo das geracbes mais jovens. A permanente transmissdo
cultural entre adultos, criancas e adolescentes promove a interlocucdo do grupo familiar com
atividades coletivas e individuais por meio da comunicacgéo e da linguagem, o que favorece a
renovacdo dos conhecimentos e 0s anseios por novas experiéncias.

A funcdo da educacdo familiar prevalece entre os agentes que a compdem mediante a
compreensdo, organizagdo e reorganizagdo de seus costumes resultantes da orientagéo,
coordenacdo e continuidade das diversas e diversificadas acOes de atividades estimuladas no
meio.

Mecanismos legais criados para estabelecer a funcdo da Familia e seu papel social séo
a responsabilidade, o apoio e a protecdo de todos os membros componentes desse grupo. De
acordo com o posicionamento legal da Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS), Lei base

da criacdo da Politica Nacional de Assisténcia Social, as funcdes da Familia séo:

[...] prover a protecdo e a socializagdo de seus membros; constituir-se como
referencias morais de vinculos afetivos e sociais, de identidade grupal, além de
mediadora das relacBes dos seus membros com outras instituicGes sociais e com o
Estado. (LOAS, 1993, p. 29).

Baseadas nessas referéncias, as Familias se pautam em reconhecer e atender o
essencial para a existéncia dos seus membros na sociedade, buscando cumprir as funcées
fundamentais no que refere a questbes de natureza sexual-reprodutiva, econémica e
educacional para a manutencédo da vida, constituicdo, reconstrucéo e preservacédo cultural.

Por outro lado, € importante ressaltar que ha Familias que se mostram incapazes de
alcancar e efetivar sua funcdo social como estabelece a sociedade e o Estado. A capacidade de
efetivacdo das funcdes sociais da Familia de que preconiza a Politica Nacional de Assisténcia
Social ndo esta ligada a uma forma ideal desse grupo, mas a relacdo com a sociedade, sua
organizacdo interna, os cuidados, valores e costumes, entre outros elementos indispensaveis
para a formacdo da identidade de cada individuo em sua relagdo com os demais membros do
grupo.

Na constituicdo familiar ocorre uma diversidade de alteracbes e modificacdes que

permeiam as varias etapas da vida ao longo do processo de formacgdo do homem, bem como
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isso também ocorre na interacdo e relacdo intrafamiliar transcendendo as condicGes reais de
superacdo ou de realizacdo pessoal diante das demandas e vulnerabilidades dos agentes
sociais.

Em cada etapa da vida social os integrantes do grupo familiar participam naturalmente
e simultaneamente do processo emancipatorio, ou ndo, tendo como elementos essenciais para
essa construcdo da cidadania a ética, a politica, a moral e a cultura, que potencializam o
desenvolvimento dos sujeitos enquanto ser social. Diante dessa afirmacao, podemos assegurar
que o processo de construcdo social familiar, assim como nos demais grupos sociais, ocorre
em consequéncia da constante transmissao reciproca de valores entre 0s componentes e as
situacdes por eles vividas e desenvolvidas em uma pratica continuamente transformadora.

Contudo, nessa perspectiva, conclui-se que a Familia ndo é constituida a partir de uma
concepcao estatica, natural e universal, mas transformada socialmente ao longo da sua
construcdo socio-histérica, sem perder a funcdo de protetora, socializadora e mediadora nas
relagbes de seus membros com outras instituicdes sociais e governamentais (Estado). De
acordo com a CF (1988), em seu conceito tematico base, Art. 226 - [...], “A Familia, base da
sociedade” [...], “§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por
qualquer dos pais e seus descendentes”.

Assim como conceitua a CF, Nogueira (2005) entende essa instituicdo como sendo
entidade mutante por exceléncia, com parametros préprios de acordo com o meio social em
que vive, com adequac0es e adaptacbes configuradas em cada momento histérico, bem como
desejos, opc¢oes e necessidades sociais.

Os arranjos familiares se dissociam progressivamente mediante as concepc¢des das
nomenclaturas relevantes a contemporaneidade, entendendo-as como monoparentais (aquelas
formadas por um dos genitores e sua prole), recompostas (aquelas em que um dos pais com
filhos casa-se novamente e constitui nova Familia), monossexuais (Familias compostas por
pessoas do mesmo sexo ou homossexuais) entre outras, todas com o mesmo valor social no

que se refere ao conceito de Familia. Para Teixeira (2013),

Os lares monoparentais tornaram-se muito comuns nas Ultimas trés décadas e a
maioria € encabecado por mulheres. O lar monoparental é diversificado, sendo
constituido muitas vezes por mées vilvas. Entretanto, mais da metade destas, s&o
proprietarias do imovel, enquanto as mées solteiras que nunca se casaram vivem em
imdveis alugados. Mas cabe ressaltar que 60% desses lares surgem atualmente com

separagio ou divorcio, (TEIXEIRA, 2013, p. 4).
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As modificacGes estruturais ocorridas no seio familiar ao longo do tempo satisfazem,
sobretudo, as necessidades emocionais e afetivas dos pais em relacdo aos filhos. Nogueira
(2005) diz:

A conjugacdo de todos esses fatores acarretard uma redefinicdo do lugar do filho,
que terd por consequéncia um forte desenvolvimento e diversificacdo do papel
educativo da Familia. As funcBes de socializacdo, que anteriormente se realizavam
preponderantemente no meio social mais extenso (vizinhanga, grupo de pares,

parentela extensa), ganham peso no interior da esfera doméstica que se torna palco
de transmissfes diversas (de posturas corporais, de valores e condutas morais, de

habilidades intelectuais, de saberes) [...], (NOGUEIRA, 2005, p. 160).

Ainda, segundo Nogueira (2001, p. 15), "A crian¢a constituiu e continua a constituir
um duplo investimento para a Familia, instrumentais e afetivos, e ambos as dimensdes
mantém a sua importancia ainda que tenham sofrido algumas transformacdes".

Para a pesquisadora, hierarquicamente, os membros da Familia passaram a ser tratados
com igualdade de direitos, valorizacdo individual e respeito matuo, sem perder a posi¢do de
poder dos sistemas simbolicos. O poder autoritario se transformou em poder de autoridade
vislumbrando o bem-estar das rela¢cdes sociais no, para e com o meio.

Por mais que se tente buscar ou formar concepcdes isoladas na sociedade para o
individuo, este ndo existe desvinculado de produtos e fatores de uma situacdo social (vida
social), resultado da interacdo de varios elementos transitorios constantes no desenvolvimento
da realidade em que vive.

H& muito tempo a configuracdo familiar tem se modificado como instituicdo social,
apesar de, no ambito legal, ainda ser considerada tradicionalmente como ndcleo familiar ideal.
Os estudos analisados reiteram que as novas configuracdes familiares estdo, lentamente, se
adaptando ao meio social, apesar de ainda haver resisténcia quanto a sua formacao estrutural
nuclear.

E importante ressaltar que a instituicio familiar proporciona a seus membros
oportunidades de protecdo, socializagdo e mediagéo. As diferentes modificagdes da estrutura
familiar foram percebidas gradativamente ao longo dos tempos e analisadas por meio das
cronologias ideologicas relacionais.

As concepcdes sociais historicas vém a cada dia adaptando e adequando-se em
detrimento aos padrdes politicos, econdmicos e culturais de contemporaneidade. Por assim
dizer, constata-se que os elementos constitutivos da interagdo social familiar e demais agentes

pertencentes aos diversos grupos possiveis a aculturagdo humana védo simultaneamente
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ajustando as exigéncias do mundo moderno capitalista a partir de meados do século XIX,

numa relacdo de troca matua, fundamental ao desenvolvimento do individuo.

1.2 RELACAO FAMILIA ESCOLA: panorama brasileiro de artigos cientificos, dissertagdes
e teses defendidas na area de educacéo entre os anos 2010 a 2014

Os artigos cientificos, teses e dissertagdes produzidos nos ultimos cinco anos (2010-
2014) evidenciam recorréncia de investigacdes no campo tedrico das relagdes Familia Escola,
abordando-as a partir de diferentes perspectivas.

Nesta pesquisa, o0 foco é a formacao e a escolarizag¢éo das criangas nos primeiros anos
da educacdo fundamental.

Ainda que os discursos pedagégicos anunciem formalmente uma integracdo e
corresponsabilizacdo entre as duas instituicbes educativas, enfatizando a importancia da
participacdo da Familia na formulacédo e execucdo do projeto educativo escolar, optamos em
explorar as contradi¢Bes e dissensos entre elas. Em ultima instancia, Familia Escola parecem
constituir-se palco de disputas explicitas ou veladas entre os projetos de socializacdo e mais
recentemente, por forca das opcdes religiosas, campo de controle das questdes que envolvem
atitudes de respeito as diferencas, a formacdo do espirito de alteridade, a convivéncia de
desiguais social e culturalmente, a construcédo da cidadania.

Pelo descritor “Relagdes entre Familia Escola” no Banco de Teses e Dissertagcdes de
Dominio Publico da BDTD, nos periddicos Em Aberto/MEC-INEP, Nova Escola, em artigos
elencados pelo Observatério Escola Familia - UFMG, todos os titulos encontrados encontram-
se listados em anexo. Foram feitas buscas com o objetivo de encontrar referéncias teoricas e
empiricas sobre essa tematica/objeto de investigacdo. As buscas dos estudos realizados nas
fontes descritas ocorreram por meio da identificacdo dos titulos e subtitulos relevantes e da
leitura dos resumos dos materiais encontrados.

Na tentativa de entender melhor as ideias expostas nessas producdes bibliograficas por
meio da leitura dos apontamentos dos autores, foram apresentadas ideias basicas de cada um
dos trabalhos encontrados com aproximacgédo a tematica desta dissertagdo. A partir de cada
uma das tematicas investigadas, novos questionamentos apontaram para a renovacao dos
pensamentos contemporaneos sobre a funcdo social da Familia Escola para além de suas

diferengas, como institui¢fes de socializacdo primaria, portanto, educadoras.
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a) Dominio publico: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD)

Aqui serdo apresentadas as ideias recorrentes dos pesquisadores em relacdo as
producdes encontrados segundo o descritor “Relagcbes Familia Escola” em consultas
realizadas nos longos meses de julho a setembro de 2013 pelos titulos publicados na BDTD.
Para uma apresentagdo mais estrutural, nos atentamos para expor apontamentos teoricos e
analiticos abordados e descritos no processo de investigacao.

A tese de autoria de Maria Lucia Carvalho Cordeiro Santos, intitulada A Participacéo
da Familia em Questdo: A Interacdo Escola-Familia Sob a Otica de Pais e Maes e Alguns
Aspectos Curriculares, do ano de 2010, tem como objetivo discutir a participacdo da Familia
na Escola, a partir dos pressupostos de autonomia e descentralizacdo, pensando no ideario
presente nas reformas mediante o contexto neoliberal de 1990, tentando identificar aspectos
curriculares atribuidos as caracteristicas dessa relacéo.

Nessa pesquisa de natureza qualitativa, buscou-se entender o contexto relacional das
Familias de uma determinada escola da zona oeste de S&o Paulo. Por meio de questionarios
aplicados durante as Reunides de Pais e Mestres das turmas do ensino fundamental da Escola,
a pesquisadora buscou atingir seus objetivos analisando as repostas especificas a cada série.
Por meio de observacdes e participagdo de Reunibes de Pais e Mestres, constatou-se
fragmentacdo na relacdo Familia Escola, assim como também no conhecimento das
estratégias de ensino.

Obteve-se, como resultado, segundo a autora, a ndo autonomia das Familias na Gestéo
Escolar e o distanciamento delas sobre o conhecimento do Curriculo, “termo que
desconhecem”. A participagdo dessas Familias se volta mais para as estratégias de combate e
reducdo do acesso dos filhos aos riscos urbanos (cuidados) e envolvimento com a violéncia
(crime).

A tese realizada por Maria Claudia Dal’igna (2011), sob o titulo Familia S/A: um
estudo sobre a parceria Familia-Escola, aportou-se em enfoques foucaultianos a partir da
forma governamentista neoliberal contemporéanea, destacando como se da a constituicdo da
relacdo Familia Escola em a&mbito da tecnologia de governamento e como género e pobreza se
entrelagcam nesse processo.

Adotando procedimentos metodoldgicos de investigacdo pela modalidade de grupo

focal e entrevista, a autora objetivou entender, descrever e analisar a tecnologia de poder e a
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tecnologia de participacdo que, implicadas na producéo da parceria Familia Escola, orientam
a conduta da Familia na direcdo desejada, ou seja, participacdo na vida escolar dos filhos. A
autora explicita que foi possivel “examinar” também outras duas tecnologias de poder em
acao: a autorreflexdo e a autoavaliacdo, as quais, em articulagio com a tecnologia da
participacdo, agem diretamente sobre a “mulher-mae”, tornando-a parceira na busca de
solugdes para os problemas sociais. Segundo a autora, “a0 fazer isso, procurei mostrar
também como essa parceria se torna central para minimizar o governamento dos sujeitos a um
custo politico e econdmico minimo” (DAL’IGNA, 2011). Para ela, é importante que cada um
assuma sua responsabilidade com acOes efetivas que promovam mudancas sociais. No
entanto, faz-se necessario um trabalho de dialogo dessas instituicbes com foco nas exigéncias
do mundo contemporaneo.

Apds analisar empiricamente os documentos colhidos, argumenta a autora que foi
possivel identificar Familia Escola (modernidade) visando, como foi dito, um diélogo entre
ambas (contemporaneidade), descrevendo em tais andlises uma “tecnologia de poder”, de
participacdo e trabalho mutuo, buscando formacdo social e intelectual da crianca. Aborda
ainda, na identificacdo por observacdo do que ela chamou de tecnologias de poder
(autorreflexdo e autoavaliacdo), uma correlacdo com a tecnologia da participagdo, mostrando
como as mulheres mées agem nesse processo tentando solucionar problemas sociais além de
promover a assuméncia das responsabilidades individuais e coletivas.

Kénia Ribeiro da Silva (2010), em sua dissertac¢do Dificuldade de Aprendizagem: A
Escola, o Educando e a Familia, fez uma abordagem sobre as dificuldades de aprendizagem
na concepcio de Vigotsky, destacando também os pressupostos sociolégicos abordados por
Bourdieu sobre a fungdo da escola na sociedade contemporanea, o conceito de capital cultural,
e ainda, como se da a articulagdo entre capital cultural e conhecimento académico exigido
pela escola em relacdo a aprendizagem do educando.

Analisou dados empiricos baseados na compreensdo da comunidade escolar em
relacdo as dificuldades de aprendizagem e a articulagdo dos envolvidos ao conhecimento
proposto pela Escola e o capital cultural de seus agentes (Escola, Familias e educandos). Os
dados empiricos mostraram a ineficiéncia e a fragilidade na interacdo entre educadores,
Familias e educandos, contribuindo para uma aprendizagem pouco significativa. Tais
dificuldades séo atribuidas a fatores externos a Escola, o que deixa educadores e

pesquisadores incomodados com os resultados obtidos nos ultimos anos.
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O estudo revela ainda que, num balanco feito de todo o sistema educacional, as
dificuldades de aprendizagem no ensino ja existiam desde a época republicana, mas que 0s
problemas se acumularam a partir do século XX, ou talvez, a partir desse seculo, se tornaram
mais claros.

Destacou a importancia do MEC basear-se em ideologias nacionalistas com foco na
igualdade social, obrigatoriedade e universalidade do ensino publico de qualidade para todos
no intuito de diminuir as diferencas escolares existentes entre as pessoas. Com a ampliacéo da
participacdo e insercdo popular no sistema de ensino, vieram as complica¢es no processo de
ensino e aprendizagem tendo como resultado, entre outras coisas, o alto indice de reprovacéo
e evasdo escolar, evidenciando assim a fragilidade do ensino.

Segundo a autora, problemas psicoldgicos sdo referenciais importantes para as causas
do ndo aprender. No entanto, o estudo apontou que o crescimento desordenado do ensino
publico fez com que as discuss@es sobre a aprendizagem se ampliaram, tendo como objeto de
estudo a Escola, os métodos aplicados e a atuacao docente.

Dessa forma, de acordo com o estudo, a escola é tida como inoperante e inadequada a
tarefa de educar e escolarizar. Delineia ainda a difusdo da “caréncia cultural” como fator
preponderante ao fraco rendimento escolar, atribuindo ao meio social e cultural do individuo a
responsabilidade por esse processo. Ao considerar “como igual o aluno ideal, a Escola
dificulta a aprendizagem do aluno real” (SILVA, 2010) por ndo corresponder as propostas
apresentadas.

Indaga, nesse aspecto, a funcdo da escola na sociedade capitalista. A partir das
analises empiricas, ela conclui que a “relagdo entre educadores e educandos ¢ fragil e
ineficiente” (SILVA, 2010) e que a acdo pedagbgica ndo contribui para aprendizagem
significativa. No ambito da aprendizagem, a Escola culpabiliza outros fatores que resultam no
insucesso escolar, dando margem para desigualdades educativas e sociais, explica ela.

Enfim, o texto procura desvendar as contradicdes das praticas escolares buscando
entender o processo educativo no &mbito da compreensdo sociocultural familiar que permeia a
dindmica relacional da escola e sua influéncia sobre 0s sujeitos.

Anyellem Pereira Rosa (2011) em seu estudo dissertativo discorre sobre Os Bastidores
da Queixa Escola: da sala de aula ao consultério psicoldgico. A autora faz um recorte acerca
da estigmatizacdo da escola em relacdo as criancas, a necessidade de as Familias ajuda-las de
fato e ao atendimento psicologico por profissionais com conhecimento especifico capaz de

atender a demanda de acordo com a complexidade das queixas apresentadas.
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A partir de levantamentos realizados em quatro instituicdes escolares, a autora
trabalhou diretamente com profissionais de educacdo (diretores e coordenadores), 0s quais
indicaram psicologos parceiros que atendem seus alunos. Usando o procedimento
metodologico de entrevistas e ap0s analisar as respostas obtidas ela concluiu que a queixa
abrange todos os envolvidos nos bastidores da relacdo da comunidade escolar.

Essa concepgdo se fundamenta nos discursos das criangas, dos psicélogos, na visdo da
pratica e formacdo pedagogica, bem como do desenvolvimento humano e educativo. A partir
dessas concepc0es, a pesquisadora as distribuiu em tematicas especificas assim denominadas:
O papel da Escola, Concepcbes sobre a queixa Escolar e a Formacdo e atuagdo do Psicologo
que atende a queixa escolar para tentar entender melhor cada recorte. Segundo ela, ha
necessidades urgentes de acGes na area da Psicologia que busquem entender os problemas
encontrados, pensando situacOes efetivas capazes de supera-los, além de intervir evitando
encaminhamentos equivocados que comprometam o cotidiano dos envolvidos dentro e fora
dos muros da Escola.

Maria Virginia Ahumada (2013) disserta acerca da Comunicagdo e Educacdo: a
relacdo entre Escola e Familias no cotidiano Escolar com a proposta de conhecer como é
desenvolvido o processo de comunicacdo entre as instituicdes envolvidas na educacdo das
criancas, considerando o0s aspectos inerentes as sociedades contemporaneas. Com
procedimentos epistemoldgico-metodoldgicos referentes ao cotidiano escolar de duas
instituicBes, a autora buscou compreender a relagdo comunicativa existente entre 0s sujeitos
Familia e Escola. Para tanto, registrou conversas e entrevistas, observacdes e sentimentos
destacados no dia a dia, principalmente em Reunides de Pais (grupos ou individuais), na
tentativa de enfrentar e resolver as varias situacdes apresentadas.

Segundo ela, as dificuldades de comunicacdo entre Escola e Familia ocorrem por
preconceito e por medo dos que sdo diferentes. Todavia, a reciprocidade empatica pode mudar
os rumos das coisas, possibilitando os didlogos sociais. Nesse sentido, ela afirma que “finalizo
sugerindo algumas ideias e propostas com o intuito de fortalecer/melhorar/potencializar a
comunicagao entre a Familia ¢ a Escola no cotidiano Escolar” (AHUMADA, 2013). A autora
faz apontamentos interessantes a respeito das dificuldades de comunicacdo entre Familias e
Escolas e outras divergéncias de cunho preconceituoso, aponta também a possibilidade de um
relacionamento empatico que fortaleca a comunicacdo de ambas, visando dinamizar o dialogo

social.
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O texto dissertativo de Geiliane Aparecida Salles Teixeira (2013), denominado A
Relacdo Familia-Escola na perspectiva das Familias, discorre sobre a temética objetivando
analisar a participacao e o envolvimento das Familias nas propostas apresentadas pela Escola,
tendo como ponto de partida os discursos das proprias Familias. Nesse estudo, o principal
objetivo é dar voz as Familias tecendo consideracdes sobre a relacdo delas com a Escola.

Fundamentada com base tedrica de Bourdieusiana, Teixeira discute os conceitos de
Escola e Familia a partir de recortes bibliogréaficos e documentais realizados em instituicdes do
municipio de Navirai, em Mato Grosso do Sul. Considerando os dados estatisticos obtidos por
meio de questionarios e entrevistas realizadas, a autora concluiu que “se trata de uma relagédo
delicada, que os sujeitos envolvidos precisam rever seus papéis e cada um assumir efetivamente
suas funcdes sociais” (TEIXEIRA, 2013). Nessa perspectiva, a pesquisa teve como foco o estudo
da relacdo Familia Escola com vistas ao ensino e aprendizagem dos alunos.

Meire Vana Pavani (2014) aborda o tema da relacdo Familia Escola em sua producédo
dissertativa intitulada Um Estudo sobre a Relacdo Familia Escola em Contextos Diversos: a Otica
dos pais. No texto, ela expde suas ideias na perspectiva dos direitos sociais e da responsabilidade
constitucional das leis vigentes.

A pesquisadora considera importante e necessaria a reflexdo sobre a relagdo Familia
Escola no contexto social. Para tanto, chama a atencéo para as analises conceptivas das Familias
no que se refere a sua participacdo na vida escolar dos filhos. O instrumento utilizado para a
coleta dos dados da pesquisa de abordagem qualitativa foi o questionario, visando identificar
0s aspectos sociodemogréaficos dos pais e seus conceitos frente a participacao e reciprocidade
do acompanhamento escolar dos filhos.

Os resultados da pesquisa apontaram para a existéncia da participacdo e
acompanhamento dos pais no processo de socializacao, os quais ocorrem em niveis diferentes
e determinados pela ocupacédo profissional dos pais. De acordo com a autora, as concepgoes
determinantes incorridas pelos resultados apresentados potencializam desafios concernentes a
Familia a partir da perspectiva dos pais sobre sua participacdo na vida escolar dos filhos. O
estudo analisou basicamente a participacdo das Familias na vida escolar dos filhos na
perspectiva do acompanhamento direto fundamentado nos principios da CF e da LDB.

O texto dissertativo de Marciana Gomes Falcdo Alves (2014) destaca o tema relacfes
Familia Escola em uma discusséo intitulada O Lugar da Escola: as representacdes sociais em
situacdo de vulnerabilidade social com objetivo de enfatizar a importancia da Escola e da
Familia como espagos primordiais para o desenvolvimento humano, favorecendo o

crescimento fisico, cognitivo, efetivo e social do individuo, proporcionando a ele absorcéo
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cultural como fortalecimento das relagGes sociais e considerando suas funcdes especificas.
Situagdo que favorece o desenvolvimento pleno e a formacédo instrumental de escolarizagao
para formacdo cidada.

Nesse sentido, a autora busca investigar a relacdo Familia Escola considerada estreita
e necesséria, porém conflituosa. Para tanto, a dissertacdo objetivou compreender as
representacfes sociais de vulnerabilidade em que vivem as Familias do municipio de S&o
Lourenco da Mata, em Pernambuco, o que elas fazem e pensam sobre a Escola.

A pesquisa aportou-se numa base analitica das visdes representativas no contexto
social das Familias a partir de seus valores, sentimentos e crencas em relacdo a concepcao
escolar. O aporte tedrico-metodoldgico foi fundamentado no principio doutrinrio de
Moscovici e a metodologia qualitativa foi estruturada em entrevista e técnica de “associagdo
livre”. Os resultados encontrados apontaram para a representacdo da Escola voltada para
garantia do futuro promissor dos filhos das referidas Familias com vistas ao respeito e a
educacdo. Esses resultados sdo influenciados pelo contexto social, politico e cultural do
individuo (ALVES, 2014).

b) Revista Em Aberto/MEC-INEP

Na pesquisa realizada no periddico Em aberto do MEC/INEP foram encontrados doze
(12) artigos com o descritor "Relac6es entre Familia Escola”, demarcado no periodo de 2010
a 2014. Entretanto, analisando-os a partir dos resumos e as introducGes produzidas na
perspectiva de seus autores, as abordagens estdo relacionadas as situacdes das relacdes
humanas no contexto amplo social e ndo diretamente as disputas de poder e controle

institucional entre Familia Escola orientadoras do problema em estudo.

c) Revista Nova Escola

Esta fonte de pesquisa foi também escolhida para contribuir como fundamento tedrico
de discusséo acerca de informacgdes compreendidas a partir do descritor "Rela¢Ges entre
Familia Escola". As observagdes iniciais partiram de leituras de alguns exemplares dos temas
abordados pela revista e trazidos como reportagem de capa.

A partir dai, comecaram as buscas para encontrar exemplares que tratassem

diretamente do tema desta investigacdo no periodo demarcado entre 2010 e 2014. Foram
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encontradas oitenta publicacbes com abordagens interessantes ligadas as questBes
educacionais, dentre elas apenas cinco discorreram especificamente acerca do assunto em
pauta. E importante ressaltar que a revista, por si sO, evidencia e explicita sua principal
caracteristica, via de regra, a educacao e os aspectos relacionados ao processo de educar.

A revista Nova Escola tem periodicidade mensal e bimestral. S&o dezesseis (16)
exemplares por ano, sendo dez (10) abordando temas diferentes pautados nas interfaces do
sistema educacional geral e seis (06) com ampla discussdo direcionada ao tema gestdo
escolar. Nos ultimos cinco (05) anos foram publicados oitenta (80) exemplares com
discussdes tematicas relevantes no que tange a assuntos educacionais escolares. Desses, cinco

(05) exemplares déo énfase ao tema abordado nesta dissertacéo, séo eles:

1) Edicdo 243 de 2011, a qual traz como reportagem de capa "Licdo de Casa", escrita por
Elisangela Fernandes que aborda o tema do trabalho conjunto entre Familia e Escola;

2) Edicdo 263 do ano de 2013, que apresenta como reportagem de capa, escrita por Fernanda
Salla, "Familia e Escola: Hora de Firmar Parceria”;

3) Edicao Especial de junho/julho de 2013 com "Ligdo de casa: sua Escola se preocupa com
ela?", reportagem escrita por Karina Padial; ainda temos as edi¢des digitais dos periddicos
bimestrais;

4) Gestdo Escolar de 2014, que traz como foco da abordagem tematica principal "A Escola
Aberta ao Diéalogo", reportagem de Elisdngela Fernandes, referente ao bimestre abril/maio de
2014;

5) Edicao de junho/julho de 2014, com o titulo "Reunido de Pais: 6 propostas para diversificar
0 encontro", escrita por Karina Padial, que apresenta comprovac6es de estudos e exemplos

das relacBes de parceria entre Familia Escola que deram certo.

Todos os titulos citados referem-se aos temas expostos nas capas da revista e foram
tratados como arranjos centrais que emergiram em cada publicacdo, os quais foram
submetidos a leituras e analises visando contribui¢Bes que pudessem subsidiar as discussoes.

O texto "Licdo de Casa", de Elisdngela Fernandes (2011), tem como foco principal o
planejamento das licbes de casa para que elas ndo se transformem em situagdes conflitantes
entre Familia Escola. Para tanto, a autora prople estratégias fundamentais para o
desenvolvimento eficaz de trabalhos conjunto da licdo de casa entre professores, alunos e
Familias.

Nesse caso, a autora oferece informagdes relevantes sobre planejamento (projetando,

objetivando, elaborando planos e tracando metas), orientacdo (direcionando, apontando
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caminhos diversos e adversos, esclarecendo 0s tragcos obscuros da proposta), correcao
(oportunizar aprendizagem, reparar falhas, refazer, retomar, reprogramar, adequar situagoes
enganosas esclarecendo duvidas) e avaliacdo (incorrer sobre os aspectos da investigacéo,
analisando as informacdes, bem como os impactos da aprendizagem e o reordenamento das
dificuldades em todo processo de supervisdo e intervengdo pedagdgica).

Toda essa discussdo foi realizada com a colaboragdo dos professores Simone Correa
Santos Medeiros da Escola Municipal de Ensino Fundamental Anibal Freire do Rio de Janeiro
- EMEF; José Oliva de Santana da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr°. Miguel
Vieira Ferreira de Sdo Paulo - EMEF; Diogo Faria Centro Pedagdgico da UFMG e Jamille
Almeida do Colégio Mir6 em Salvador, na Bahia.

Na matéria de capa do exemplar de n° 263, do ano de 2013, com o titulo "Escola e
Familia: Hora de Firmar Parceria”, Fernanda Salla discute a importancia do envolvimento
familiar nas atividades escolares e o impacto disso no sucesso da aprendizagem dos alunos.
Alguns pontos sdo fundamentais para sustentar sua tese sobre o tema abordado, os quais
recebem atencdo especial no processo de escolarizacdo valorizado por pais e professores.

Nesse sentido, seus apontamentos se voltam para os dialogos proximos e abertos entre
Escola Familia, reuniBes para socializar as questdes relevantes inerentes as atividades
administrativas e pedagdgicas, avaliacfes das acdes e estratégias aplicadas no dia a dia
escolar, trocas de informacbes e experiéncias mutuas, compartilhamento de ideias e
orientacdes em parceria com toda a comunidade envolvida. Para tanto, Fernanda Salla foca
seu debate na proposta de trabalho conjunto, ou seja, na parceria entre Familia Escola.

O artigo “A importancia da parceria entre Familia e Escola no desenvolvimento
educacional (2008)”, de Ana Paula de Souza e Mario José Filho, aborda o processo de
sociabilidade e aprendizagem infantil e, por entender a importancia de suas contribuicGes
referente ao assunto com vistas a perspectiva da relacdo entre Familia Escola, considerei
pertinente sua insercdo no sentido de dar consisténcia e legitimar as discussdes. Os autores
consideram que o desenvolvimento da criangca acontece por a¢Ges motoras e mentais, por
reacbes complexas frente a intensificacdo dos significados dos objetos em diferentes
situacOes, por meio de sua capacidade de agir e construir o pensamento nas relagdes grupais
com e no ambiente em que vive.

Destaca ainda que a crianca como agente interpretativo das regras sociais constroi
experiéncias conscientes a sua adaptacdo no espaco social em que se encontra. A

aprendizagem da crianca se d& através da experiéncia adquirida por meio de conteldos,
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socializagdo e apropriacdo, pelo contato com valores culturais do meio, o qual contribui
diretamente na formag&o de sua personalidade.

Nesse sentido, dizem os autores, a Familia funciona como base importante na
interacdo com a Escola e motivacdo da aprendizagem, além disso sua intervencao ativa reflete
no sucesso escolar dos alunos. A sintonia do trabalho em parceria pode provocar mudancas
importantes na estrutura social, asseguram os autores.

O estudo realizado por Marciana Gomes Falcdo Alves com o titulo "O lugar da
Escola: as representacdes sociais de Familias em situacdo de vulnerabilidade social” (2014)
destaca o fortalecimento das relagBes entre Familia Escola como espaco favordvel ao
desenvolvimento fisico, cognitivo, efetivo e social do ser humano. Familia é considerada a
instituicdo que propicia condigcbes basicas de desenvolvimento pleno e pertenca, e a Escola
possui a “finalidade nica de instrumentalizar” as criangas para a vida em sociedade.

O estudo visou compreender por meio de investigacao relacional, institucional (Escola
Familia), divergéncias, convergéncias e representacfes no contexto social. As andlises do
estudo foram realizadas especificamente no municipio de Sdo Lourenco da Mata, observando
Familias em situacdo de vulnerabilidade social a partir do compartilhamento de valores,

crengas e sentimentos relacionados a Escola.

d) Observatdrio Escola Familia - UFMG

Nas consultas feitas nos arquivos do Observatério Escola Familia da UFMG,
considerado o periodo de 2010 a 2014, foram encontradas 17 referéncias bibliogréaficas
resultado de estudos realizados segundo o descritor "Rela¢Ges entre Familia Escola”. Dessas
apenas quatro estdo diretamente ligados ao foco desta investigacdo. Procurei analisar em cada
escrito a ideia central das discussdes pelos resumos.

A pesquisa de Simone Almeida (2011), Mestrado na Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo, teve como titulo A Relagdo Familia-Escola: diferentes logicas de agdo na
experiéncia escolar. O objetivo central dessa pesquisa era investigar a participacdo dos
pais/Familias na Escola da rede publica e privada. A autora questiona 0s mecanismos de
efetiva participacdo e/ou presenca das Familias na Escola, a qual se deu pela aclamada
necessidade de vinculagdo entre essas duas instituicbes sociais, assim como pela mutua

responsabilizacdo no desenvolvimento do alunos/filhos.
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E importante destacar que a pesquisa foi realizada em Escolas Publicas da rede
estadual (a rede municipal trabalha com ciclos — ensino fundamental 1) e da rede particular do
Municipio de Mogi das Cruzes em Séo Paulo.

A luz de referenciais tedricos de autores das Ciéncias Sociais que focam
principalmente no conceito de experiéncia social e 16gica das a¢des, o critério de escolha das
Escolas se deu fundamentalmente por serem Escolas do ensino fundamental Il e por serem
Escolas localizadas nos bairros que atendem moradores das imediagdes com, segundo a
autora, melhores e maiores condicdes de estabelecer relagdes efetivas com a Escola.

No que se refere a coleta de dados, foram realizadas entrevistas com membros da
comunidade escolar (professores, gestores, pais, familiares e alunos), além de observacbes
ndo participantes e analises documentais.

Apds todos os estudos e interpretacdes, foi possivel constatar tendéncias nas relacdes
estabelecidas entre Familia Escola, apesar de as hip6teses apontarem fundamentalmente para
acOes estratégicas (escolas privadas) e delineadas pela logica de subjetivacdo (escolas
publicas), tais como a construcdo da experiéncia social das relacbes se faz por meio da
heterogeneidade dos principios sociais e culturais que organizam as condutas dos
representantes das institui¢des socializadoras, mesmo considerando as diferentes realidades
institucionais.

A dissertacdo intitulada Familias de Camadas Populares e Escola: Discursos e
praticas na escolarizacdo dos filhos, de Maria Jussara do Santo Tertuliano (2010) objetivou
investigar os discursos e as praticas de Familias populares na escolarizacéo de seus filhos.

O trabalho fundamentou-se em autores ligados a sociologia da educacgdo e teve como
base para efetivar a investigacdo seis alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma Escola
publica de periferia de Conselheiro Lafaiete, em Minas Gerais. Dos seis alunos, trés deles
apresentaram bom rendimento e trés baixo rendimento escolar.

A pesquisadora passou dias na sala de aula e em casa fazendo uso de acompanhamento
e observacdes diretas nas acOes e praticas do dia a dia escolar, social e familiar dos referidos
alunos, tentando entender e conhecer o processo relacional das Familias junto a Escola. Em se
tratando das praticas e disposicGes referentes a escolarizacdo dos filhos, foi feito uma
etnografia das contribuicdes de reciprocidade pertinentes ao trabalho pedagogico e 0 modo de
vida dessas Familias e criancas.

Para a autora, hd uma relacdo de aceitacdo da Escola pelas Familias, apesar das

tensdes, frustragcbes e desapontamentos, com possibilidades reais de um futuro escolar
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promissor em alguns casos. Concluiu que o papel desempenhado pelas mées no
acompanhamento da escolarizacdo das criancas é consideravel e que a Idgica de socializacéo
das unidades escolares e das Familias nem sempre caminham juntas, mas crescem
naturalmente, ainda apresentam indicios de o fracasso e 0 sucesso escoar estarem ligados as
praticas familiares demonstrando que os discursos parentais se assemelham as praticas e, mais
uma vez, “confirmam que a omissao parental ¢ um mito” (TERTULIANO, 2010).

Participacdo na Escola: A voz das Familias, dissertacdo de Mariana Costas Chazanas
(2011), buscou enfatizar as diversas formas como as Familias participam na Escola, tendo
como andlise percepgdes e expectativas em relacdo a participacdo efetiva no processo
pedagogico. A pesquisa foi direcionada a quatro Escolas municipais da cidade de Campinas,
Sdo Paulo, com os procedimentos da observacdo de reunides e entrevistas semidirigidas com
Familias.

Os resultados coletados foram divididos em trés eixos principais: as razdes da
participacdo, as estratégias e formas estratégicas ocorridas e as percepcdes das Familias sobre
a Escola. Os resultados apontaram que ha interesse das Familias nas questfes estruturais da
Escola e na solugdo de problemas existentes, considerando a participacdo da Familia como
recurso fundamental para tentar solucionar a falta de investimento do poder publico, além
disso, diz a pesquisadora, “a participacao se depara com diversos impeditivos, advindos tanto
de questdes socioecondmicas quanto da postura da escola” (CHAZANAS, 2011). E possivel
ainda considerar como aliada as Familias que participam ativamente das reunifes na Escola.
Todavia, a Escola surge como espaco refratario a essa participacéo.

No estudo, foi possivel concluir também “que o exercicio da participagdo deve ser
aprendido tanto pelas Familias quanto pelas equipes gestoras” (CHAZANAS, 2011) com
necessidades de estratégias e praticas que fortalecam as Familias na busca por mudancas e
reestruturacdo que tornem a Escola um espaco verdadeiramente democratico.

Em busca de escolas eficazes: a experiéncia de duas escolas em um Municipio da
Grande S&do Paulo e as relagdes escola Familia, dissertacdo escrita por Marcia Maria
Brandao Santos, (2010), busca ndo apenas analisar e compreender como as equipes escolares
elaboram, gerenciam e constroem as dinamicas de duas escolas publicas da Zona Oeste de
Sdo Paulo, mas também pensar como elas determinam sua eficacia no processo de
desenvolvimento da aprendizagem escolar frente as necessidades cognitivas de seus alunos.
Para tanto, a autora partiu do pressuposto de que as mudancas efetivas s6 acontecem se forem

construidas e comecarem no interior das instituicbes escolares com a participacdo dos
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profissionais, buscando entender como eles vivenciam a constru¢do do processo formativo-
educativo com vistas a efetividade e eficacia escolar.

As analises mostraram que as Escolas desenvolvem acgdes e préaticas que corroboram
para a melhoria dos resultados e proporcionam resultados satisfatorios em outras avaliagdes
ocorridas dentro e fora das institui¢fes analisados. O critério de escolha das duas Escolas foi o
aumento do indice de desempenho de 2007 em relacdo a 2005. Neste contexto, buscou-se
identificar como gestores, professores e demais profissionais trabalharam para promover
avancos nos resultados. Por meio de entrevistas realizadas com os agentes envolvidos no
processo, confirmou-se o que a literatura afirma ser fator determinante para eficacia e sucesso
escolar, dando o mérito devido as relagbes Familia Escola, aspecto preponderante nas
anélises.

A partir dos resultados, ficou caracterizado que as Escolas desenvolvem acdes
estratégicas que proporcionam o estreitamento do vinculo com as Familias da comunidade
com o objetivo de melhorar o aprendizado dos alunos. Ainda, de acordo com Marcia Maria
Branddo, os diretores e professores participantes da pesquisa “entendem que a maior
responsabilidade pelo ndo sucesso escolar dos alunos deve-se & Familia, sobretudo, ao seu
nivel socioecondmico e a ndo participacdo dos pais na vida escolar dos filhos” (SANTOS,
2010).

Os discursos partem de uma concep¢do ideolégica com tragos de uma hegemonia
normativa e idealizada pelas Familias, condicionando-os a compreensdo do que a autora
chamou de “desestrutura familiar”, considerada por ela como determinante para o fracasso
escolar. Para ela, esses resultados ndo sdo conclusivos, mas mostram como a Escola
administra as atuais propostas que orientam o sistema de ensino que orientam e estabelecem
os vinculos relacionais e efetivos com as Familias.

O que se espera, segundo o estudo, € que os elementos aqui considerados como
relevantes favorecam maior compreensdo capaz de proporcionar o gerenciamento no processo
de construcéo da eficacia escolar, subsidiando as equipes em diferentes agdes que promovam,
de forma critica, a ascensdo transformadora nas instituigdes escolares.

As referéncias encontradas e apresentadas neste capitulo, expressas nos titulos
identificados advindos das consultas realizadas, corroboram de maneira inequivoca a
importancia das relagcdes entre Familia Escola no ambito dos processos de escolarizacdo

obrigatoria, nesta dissertacdo focada no ensino fundamental (1° ao 5° ano).
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As pesquisas encontradas e analisadas vislumbram sobre os relevantes
desdobramentos que ressignificam os arranjos politicos e educativos que emergem das
relacbes de poder e controle entre Familia Escola. No caso, as evidéncias de situacOes
conflituosas e as dimensdes remanescentes do poder estabelecido sobre os agentes sociais
integrantes das instituicGes analisadas sinalizam para questdes de disputas entre os projetos de
socializag&o.

Essa hipotese orientadora da investigacdo ndo se manifesta de forma tdo explicita, mas
é possivel observar que varios elementos que os estruturam estédo evidenciados nas entrelinhas
das narrativas analisadas, em especial quando se atribui maior énfase a perspectiva do didlogo
e colaboragdo entre Familia Escola.

As teses, dissertacdes e artigos orientaram-se por caminhos que oportunizaram 0s
desdobramentos que permeiam as propostas dos autores no gque tange as praticas e estratégias
de trabalho conjunto entre Familia Escola em ambito da comunicacdo, participacdo e
envolvimento da comunidade escolar como um todo.

Torna-se necessario considerar que as produgdes apresentadas incidem as hipéteses do
problema deste recorte, porém ndo podem definir os resultados conclusivos possiveis por se
tratar de diferentes realidades e de trajetorias em curso. No entanto, essas producdes sdo

importantes para ampliar e diversificar a empiria da investigagéo.



CAPITULO I
APORTES PARA A COMPREENSAO DAS RELAC}()ES DE PODER E CONTROLE
FAMILIA ESCOLA a luz da legislagio educacional brasileira

Estratégia 19.4. Estimular, em todas as redes de educacao basica, a constituicéo e 0
fortalecimento de grémios estudantis e associacfes de pais, assegurando-se-lhes,
inclusive, espacos adequados e condicBes de funcionamento nas escolas e fomentando
a sua articulacdo organica com os conselhos escolares, por meio das respectivas
representagoes.

Plano Nacional de Educacédo (2014-2024)

Este capitulo busca referéncias normativas e legais para ampliar a compreensdo das
relacGes de poder e controle Familia Escola em documentos formulados e aprovados em
ambito da superestrutura politico-juridica da sociedade brasileira. Sdo inUmeros o0s
documentos legais que fundamentam e orientam as politicas publicas educacionais brasileiras.
Foram selecionados aqueles que mais se aproximam do objeto deste estudo, nos quais seréo
buscadas as referéncias que possam contribuir para ampliagdo da compreensao deste universo
complexo de relagdes politicas e educativas entre Familia Escola.

As relacGes sociais entre Familia Escola nos processos de escolarizacdo da crianga nos
primeiros contatos da experiéncia escolar integrantes da educacdo fundamental de nove anos
tém sido motivo de questionamentos incisivos nos Gltimos anos, uma vez que percebem-se
com frequéncia situacOes adversas que, muitas vezes, interferem no desenvolvimento social e
cognitivo do individuo em formacéo. As relacoes de poder existentes entre Familia Escola séo
discursos intrigantes que possibilitam debates relevantes e consistentes no sentido de
legitimar sua importancia e inculcar a cultura dominante.

Szymanski (2011 apud TEIXEIRA, 2013) lembra que:

Como instituicdo social, a Familia sempre esteve inserida na rede de inter-relaces
com outras instituicdes, em especial com a escola. No momento histérico em que a
unidade escolar assumiu a educacdo formal surge a preocupacdo com o
acompanhamento mais préximo dos pais junto a seus filhos. Com essa finalidade,
foram elaborados tratados de educacdo para os pais com a finalidade de orienta-los
quanto a seus deveres e responsabilidades, (SZYMANSKI, 2011 apud TEIXEIRA,
2013, p. 57).

Conforme relata a autora, as relagGes familiares ocorrem nas mais diversas formas e
com as mais diferentes institui¢des integrantes da sociedade, mas a Escola apresenta-se como

a mais importante nesse contexto. Sem duavida, por se tratar de uma instituicdo que estimula e
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promove os saberes que garantem a formacao cidada, por conseguinte impulsionar o sucesso e
assegurar um lugar privilegiado de insercéo social.

Autores como Bourdieu (1989) sinalizam em seus estudos e pesquisas para a
importancia da participacdo da Familia como fator primordial para o bom desempenho no
processo de aprendizagem e educacdo das criangas. Szymanski (2007) destaca o aspecto
socializador indispensavel as trocas interpessoais como habitus de transmissdo cultural
inserido no ambiente, além das possibilidades de acumulacgéo de capital social proporcionado
por essas duas instituicdes.

Para tanto, Familia Escola se entrelacam nas responsabilidades da tarefa de educar,
pois as criancas dependem de seus planejamentos e acOes para se desenvolverem como
pessoas e cidaddos. Assim, segundo Teixeira (2013), Familia Escola sdo responsaveis por
transmitir a heranca econémica e cultural. Sdo estruturadas para tal e possuem uma relacéo
interligada, ou seja, uma relagédo de interdependéncia.

Nesse sentido, compartilham responsabilidades e obrigacbes tendo como foco a
producdo e o aumento de conhecimentos fruto das experiéncias adquiridas das relagdes
humanas de reciprocidade com o mundo. Nesse caso, a crianca em sua construcdo da
identidade, ao ingressar na Escola, leva consigo um capital cultural consideravel, herdado do
meio familiar ao qual se constitui, reestruturando e aperfeicoando-o na convivéncia com 0s

novos agentes do cotidiano de seu mais novo campo de disposicdes culturais.

2.1 Das Constituicbes Federais Brasileiras (1824 a 1988), Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 1961 e 1996,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basicas 2013 ao Plano Nacional de Educacgéo
2014 - 2024

Os documentos citados no subtitulo desta parte estabelecem direcionamentos
essenciais para a educacgéo escolar brasileira. Nessa leitura analitica, busca-se elementos que
sinalizam para as relacBes entre Familia Escola. Segue na sequéncia a apresentacdo dos
quadros descritivos de cada documento legal e analises correspondentes. Os grifos ali
utilizados devem ser entendidos como elementos que compdem os discursos das relacdes

entre Familia Escola.
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QUADRO | - CONSTITUIGCOES FEDERAIS BRASILEIRAS (1824 - 1988)

Ano Titulo/Capitulo | Referéncias a Familia e Escola
1824 /m Art. 179, § 32."A instrucdo primaria é gratuita a todos os cidadaos"
Art. 179, § 33. "Colégios e universidades, onde serdo ensinados os elementos das
ciéncias, belas letras e artes".
“Da Familia Imperial, e sua Dotagdo”.
1891 No Art. 34- inciso 30 e no Art. 35 incisos 2°, 3° e 3° fazem apenas referéncias a
questdes educacionais (Ensino Superior).
1934 VI Art. 144 — “A Familia, constituida pelo casamento indissol(vel, esta sob a
VI protecédo especial do Estado”.
Art. 149 — “A educacao ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela Familia
e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da
vida moral e econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana”.
1946 VI Art. 163- “A Familia é constituida pelo casamento de vinculo indissoltvel e
tera direito a protegdo especial do Estado”.
VI/I Art. 166 — “A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na Escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”.
1988 /1 Art. 205. “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da Familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
VI qualificagdo para o trabalho”.

Art. 226. “A Familia, base da sociedade, tem especial protegdo do Estado”.

Organizacéao dos dados: Carvalho (2015).

QUADRO Il - LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

Ano

n°./Titulo

Referéncias a Familia e Escola

1961

4.024/1

m

Art. 1° - “A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por fim”:

a) — “a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do
Estado, da Familia e dos demais grupos que compdem a comunidade”;

Art. 2° - “A educacao € direito de todos e serd dada no lar e na Escola”.
Paragrafo tnico - “A Familia cabe escolher o género de educacdo que deve dar a
seus filhos”.

Art. 3° - inciso - Il — “Pela obrigacao do Estado de fornecer recursos indispensaveis
para que a Familia e, na falta desta, [...] de modo que sejam asseguradas iguais
oportunidades a todos”.

Art. 30. “Nao podera exercer fungdo publica, nem ocupar emprego (sic) em
sociedade de economia mista ou empresa (sic) concessionaria de servico publico o
pai de Familia ou responsavel por crianga em idade Escolar sem fazer prova de
matricula desta, em estabelecimento de ensino, ou de que lhe esta sendo ministrada
educacdo no lar”.

1996

9394/1

Ml

/111

Art. 1° “A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, [..]Je nas manifestacdes
culturais”.

Art. 2°. “A educacdo, dever da Familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, [...] para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”.

Art. 6°. “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a
partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental”.

Art. 32 - Inciso IV — “o fortalecimento dos vinculos de Familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”.
Art. 3° “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: Incisos - X -
valorizacdo da experiéncia extra Escolar; Xl - vinculagdo entre a educacdo
Escolar, o trabalho e as praticas sociais”.

Organizacéao dos dados: Carvalho (2015).
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QUADRO |11 - PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO 2014-2024

Ano Lei n°./Nivel de Referéncias a Familia e Escola
Ensino
2014 - Meta | 2 - Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a populacdo de
2024 seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco por cento dos

Estratégias

alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia
deste PNE.

2.4. Fortalecer 0 acompanhamento e 0 monitoramento do acesso, da permanéncia
e do aproveitamento escolar [...] visando ao estabelecimento de condicdes
adequadas para o sucesso escolar dos (as) alunos(as), em colaboracao com as
Familias e com o6rgdos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a
infancia, adolescéncia e juventude;

2.9. Incentivar a participacédo dos pais ou responsaveis no acompanhamento
das atividades escolares dos filhos por meio do estreitamento das relacGes
entre as Escolas e as Familias.

Meta 4: universalizar, para a popula¢do de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo bdasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

4.9. Fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a Escola e ao
atendimento educacional especializado, bem como da permanéncia e do
desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia, [...Jem
colaboracdo com as Familias e com os 6rgdos publicos de assisténcia social,
salde e prote¢do a infancia, a adolescéncia e a juventude;

4.12. Promover a articulacdo intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas de
salde, assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as Familias, [...]
de forma a assegurar a atencéo integral ao longo da vida;

Meta 7: fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o ldeb:

7.28. Mobilizar as Familias e setores da sociedade civil, articulando a educacao
formal com experiéncias de educacéo popular e cidada [...]

Meta 19: assegurar condic@es, no prazo de dois anos, para a efetivagdo da gestéo
democratica da educagdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho
e a consulta publica @ comunidade escolar, no dmbito das escolas publicas,
prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto.

19.4. Estimular, em todas as redes de educagdo basica, a constituicdo e o
fortalecimento de grémios estudantis e associacdes de pais, [...] com os
conselhos escolares, por meio das respectivas representacoes;

19.5. Estimular a constituicdo e o fortalecimento de conselhos escolares e
conselhos municipais de educacdo, [...] inclusive por meio de programas de
formacdo de conselheiros, assegurando-se condigdes de funcionamento
autbnomo;

19.6. Estimular a participacdo e a consulta de profissionais da educacdo,
alunos (as) e seus familiares na formulacdo dos projetos politicos-
pedagdgicos, [...] assegurando a participacdo dos pais na avaliagcdo de docentes e
gestores escolares;

Organizacéao dos dados: Carvalho (2015).
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QUADRO IV - ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - 1990

Ano Lei n°. 8.069 Referéncias a Familia e Escola
1990 Capitulo 111
Secad | Art. 19 — Toda crianga ou adolescente tem direito a ser criada e educada no seio

da Familia e, excepcionalmente, em Familia substituta, assegurada a convivéncia
familiar e comunitaria, em ambiente com a presenca de pessoas dependentes de
substancias entorpecentes.

Art. 22 — Aos pais incumbe o dever ao sustento, guarda e educacdo dos filhos
menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e fazer
cumprir as determinacdes judiciais.

Organizacao dos dados: Carvalho (2015).

QUADRO V - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCAGCAO BASICA —

2013
Ano Item. Referéncias a Familia e escola
Nivel Ens.
Fundamental
2013 Histoérico - Diretrizes Curriculares definidas em norma nacional pelo Conselho

Nacional de Educacédo sdo orienta¢cdes que devem ser necessariamente observadas na
elaboragdo dos curriculos e dos projetos politicos-pedagdgicos das Escolas. Essa
elaboracdo é, contudo, de responsabilidade das Escolas, professores, dirigentes e
funcionarios, com a indispenséavel participacdo das Familias e dos estudantes.

2. Fundamentos - O direito a educagdo como fundamento maior destas
Diretrizes

- Slo estas diretrizes que estabelecem a base nacional comum responsavel por
orientar a organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras.

A educacdo é um direito civil por ser garantida pela legislacdo brasileira como
direito do individuo independentemente de sua situacdo econémica, social e cultural.
Principios norteadores - Os sistemas de ensino e as Escolas adotardo como
norteadores das politicas educativas e das a¢bes pedagdgicas 0s principios éticos,
politicos e estéticos.

A oferta de uma educacdo com qualidade social - O regimento escolar deve
assegurar as condicdes institucionais adequadas para a execu¢do do projeto politico-
pedagdgico e a oferta de uma educacao inclusiva e com qualidade social, igualmente
garantida a ampla participacdo da comunidade escolar em sua elaboracao.

A gestdo democrética e participativa como garantia do direito a educagéo

Deve ser assegurada ampla participacao dos profissionais da Escola, da Familia, dos
alunos e da comunidade local na definicdo das orienta¢cbes imprimidas aos
processos educativos e nas formas de implementa-las. E a participacdo da
comunidade que pode dar voz e vez as criangas, aos adolescentes e as suas Familias,
e também aos que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), criando
oportunidades institucionais para que todos 0s seguimentos.

A ampliacéo dos objetivos da Escola em face do seu alunado

- Diante desse contexto, torna-se imperativo um trabalho entre as instituicdes, as
Familias e toda a sociedade no sentido de valorizar a Escola e o professor. Além
disso, é necessaria forte articulacdo da unidade escolar com a Familia e os alunos
no estabelecimento das normas de convivio social na Escola, [...] (Lei n°. 8.069/90).

- Assim como ha criangas que depois de alguns meses estéo alfabetizadas, [...] como
com o proprio envolvimento da crianga com esses usos sociais na Familia e em
outros locais fora da Escola. Entretanto, mesmo entre as criangas das Familias de
classe média [...].

As maiores vitimas da repeténcia tém sido as criancas e adolescentes pobres,
mesticos e negros e, mais recentemente, tem-se observado, ainda, que s&o os alunos
do sexo masculino, pobres e negros os que mais ficam em recuperacao e apresentam
atraso escolar. Esse dado remete as implicagdes do curriculo com as desigualdades
sociais, étnico-raciais e de género. A despeito do grande esforco feito pelas
Familias de baixa renda para manter os filhos na Escola, [...].
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A avaliagdo proporciona ainda oportunidade aos alunos de melhor se situarem em
vista de seus progressos e dificuldades e, aos pais, de serem informados sobre o
desenvolvimento escolar de seus filhos, representando também uma prestagdo de
contas que a Escola faz a comunidade que atende. Esse espaco de dialogo com os
préprios alunos — e com as suas Familias, no caso do ensino fundamental regular —
sobre 0 processo de aprendizagem e o rendimento escolar que tem consequéncia
importante na trajetéria de estudos de cada um, [...].

Organizacao dos dados: Carvalho (2015).

As CFs (1934 a 1988) apresentam o conceito de Familia como sendo “constituida pelo
casamento indissoltvel, esta sob a protecdo especial do Estado (CF 1934, Art. 163)” ¢ as
mesmas Cartas Magnas a que me refiro fazem alusdo ainda a importancia da relagdo desta
com a Escola quando dizem que “A Educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na
Escola". Enfatizam também que a Educacdo deve "inspirar-se nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana” (CF 1946, Art. 166); “A educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da Familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho” (CF 1988, Art. 226).

Para tanto, o que determina as Constituicdes (1934 a 988) sobre o conceito de Familia
abre precedentes para questionamentos a respeito da constituicdo familiar como estrutura nos
parametros idealistas da perspectiva social, pois as configuracdes atuais contrapdem a
“constitui¢do pelo casamento indissoluvel”, dado ao novo conceito € modelo de Familia da
sociedade contemporanea, a chamada Familia recomposta.

Por outro lado, tais documentos determinam que as ac¢bes educacionais propostas
sejam desenvolvidas como dever pela Familia e pelo Estado (Escola), em que a colaboracéo
da sociedade € relevantemente pautada nos pressupostos no desempenho educacional com o
objetivo de promover o desenvolvimento pleno da pessoa na preparacdo para a cidadania e
qualificacdo para atender as necessidades basicas de sobrevivéncia. Ndo pode passar
despercebido que somente na Constituicdo de 1988, no conceito de educacdo, a Familia ndo
ocupa, no discurso legal, o primeiro lugar na responsabilizacdo do Ensino e sim o Estado.

Ainda, nesse sentido, nos fatores delineados para o cumprimento dos aportes legais
referentes aos procedimentos que endossam a aplicacdo do fazer educacional, o poder pablico
e a Familia devem proporcionar a crianga condic¢des de sociabilidade de modo a facilitar seu
desenvolvimento no &mbito da vida moral, econdmica e cultural.

A LDB de 1996, em seu Art. 1° menciona como principio da liberdade humana a

finalidade da compreenséo e respeito aos direitos da educacdo as pessoas e 0 cumprimento de
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seus deveres, tendo a prerrogativa de sua aplicabilidade por parte da Familia (Lar) e do Estado
(Escola).

Ha que se ressaltar que nem as CFs nem as LDBs estabelecem a obrigatoriedade da
Familia no acompanhamento direto da aprendizagem escolar, ou seja, a responsabilizacdo da
Familia em relacdo a educacdo e escolarizacdo das criancas fica subentendida como dever. No
entanto, esta determina a efetivacdo da matricula dos alunos. Os processos formativos da
educacdo humana abrangem as orientagdes nos aspectos da praxis social e cultural, sabendo
que a reciprocidade dos conhecimentos adquiridos € transmitida por meio dos lacos de
convivéncia social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Educacdo Bésica (2013) estabelecem a base
nacional comum para orientar a organizacdo, a articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo
das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino brasileiras. Tais orientagcdes direcionam
procedimentos as seguintes modalidades de ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos, Ensino Médio, Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacao
Basica nas Escolas do campo, Educacdo do Campo, Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, Educacdo Especial, Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar de criancas, adolescentes e jovens em situacdo
de itinerancia, Educacio Escolar Quilombola, Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Educacdo em Direitos Humanos e
Educacdo Ambiental.

Assim como os demais documentos que estabelecem orientagdes referentes a educagdo
em ambito nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica trazem como
fundamentos os principios norteadores éticos, politicos e estéticos voltados para as politicas
educativas e acOes pedagogicas em favor da garantia de uma educacdo de qualidade para
todos, com a participagdo da comunidade no processo democratico de administrar as
instituigcdes de ensino.

Dentre as varias etapas da educacdo basica, o ensino fundamental de nove anos, foco
deste recorte, é a fase garantida a criancas de seis a quatorze anos como educagéo obrigatoria,
sendo dever dos pais ou responsaveis a realizacdo da matricula dos filhos nas instituicdes de
ensino regular das escolas publicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais tém como uma das regras promover a gestao

democratica e participativa da Familia como um dos aspectos importantes para assegurar o
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direito constitucional a educacdo de qualidade. Em funcdo disso, um dos objetivos
fundamentais apontados por elas é a ampliagdo do trabalho efetivo entre Familia Escola no
sentido de articular agbes conjuntas que proporcionem avangos nas praticas educativas e
oportunidades de reordenamentos das possiveis dificuldades comunicativas em relacdo ao
processo de desenvolvimento social, cultural, politico e de ensino e aprendizagem dos sujeitos
envolvidos.

Ainda analisando os referenciais tedricos documentais de apoio a preceitos que
compreendem a relacdo entre Familia Escola, o ECA (1990) dispde em favor dos direitos da
crianca para fins de educacdo e protecdo familiar e escolar quanto a seu papel socializador.
Assim define e determina o Art. 22, “Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e
educacdo dos filhos menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir
e fazer cumprir as determinac@es judiciais” (ECA, 1990, p. 18).

Considera-se a Familia como instituicdo dotada de poder social formador, alicercada
para promover a educagdo moral e cultural de seus integrantes.

As politicas publicas que direcionam a participacdo das Familias por meio dos
conselhos prop6em o fortalecimento das relacbes entre Familia Escola. Defendem ainda a
unificacdo do curriculo do ensino fundamental e médio contemplando uma disciplina que vise
uma educacdo capaz de inculcar valores familiares com caracteristicas especificas para
atender a comunidade no &mbito cultural e econémico. O ECA menciona ainda a importancia
da solidificacdo da relacdo entre Familia Escola tendo como pressuposto sua importancia no
desenvolvimento social, cultural, econémico e psicologico do sujeito.

Para orientar este estudo no aspecto legal com foco na relagdo entre Familia Escola e
0s pressupostos fundamentais para a educacdo da crianca nos primeiros anos do ensino
fundamental (1° ao 5° ano) as referéncias iniciais foram a CF (1988) e a LDBEN (1996), as
quais preconizam a participacdo da Familia na formacdo, no desenvolvimento e na
escolarizacéo das criancas em parceria com o Estado. Com base no Art. 205 da CF, a LDBEN
determina, em seu Art. 2°, que “a educacao é dever da Familia e do Estado, inspirada nos
principios da liberdade e os ideais da solidariedade humana [...] para a cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (LDB 9394/96).

A LDB/61, no Art. 2°, estabelecia que: “A educagéo ¢ direito de todos e sera dada no
lar e na Escola”. Naquele contexto historico, “Lar” era empregado como sinénimo de Familia

legal e moralmente constituida.
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Com base na LDB, documento instituido para direcionar os caminhos a serem
percorridos no que concerne a educacdo brasileira, torna-se necessario debater o universo
constitutivo da relagcdo de poder que demarca os limites e a autonomia da Escola e da Familia
no processo de escolarizacdo das criangas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, pensando
em sua formacé&o, construcdo do conhecimento, ensino e aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (2013, p. 7) abrangem um

Conjunto de definigbes doutrindrias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacdo Basica [...] que orientardo as Escolas brasileiras
dos sistemas de ensino, na organizacdo, na articulagdo, no desenvolvimento e
na avaliacdo de suas propostas pedagogicas.

Essas defini¢des se fortalecem nos moldes do parecer formulado de acordo com
os documentos gerais que regem a educacao nacional. As bases de tais documentos
apontam para procedimentos que atentam para propostas de desenvolvimento de a¢cdes
nos meandros das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica.

Os objetivos fundamentados na sistematizacdo dos principios reguladores da
educagao como alicerce fundamental para a formacdo cidada e acesso aos direitos
sociais, civis, econ0micos e culturais estabelecidos em documentos, tais como a CF, a
LDBEN e outros, orientam e contribuem para assegurar aos sujeitos a formacao basica
com vistas a aplicabilidade do curriculo no processo de educagao escolar, estimulando a
reflexao voltada para subsidiar a formulagdo e execucdo da avaliacdo na orientagdo de
cursos de formacdo para os profissionais em Educac¢do. As Diretrizes fomentam as
propostas da Resolucao n2. 02/98, a qual visa solidificar as bases comuns nacionais em
todas as modalidades do ensino.

Considerando as referéncias desses documentos, entende-se que 0s principios basicos
para tal direcionamento se fundam no dialogo Familia Escola, uma vez que ambas tém
responsabilidade no dever de educar. Documentos determinam ou mencionam o dever da
Familia em parceria com o Estado no processo de educacao e escolarizacdo dos filhos/alunos.
No que diz respeito ao PNE (2014-2024), no tema relacionado ao ensino fundamental, propde
como meta a garantia da conclusdo dessa etapa aos alunos na idade recomendada até o fim do
periodo de 10 anos. O plano enfatiza e tem como estratégia, no item 2.9, “Incentivar a
participacdo dos pais ou responsaveis no acompanhamento das atividades escolares dos filhos

por meio do estreitamento das relagdes entre as Escolas e as Familias” (PNE 2014-2024).
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De acordo com a meta 2, o propdsito ¢ “Universalizar o ensino fundamental de nove
anos para toda a populagéo de seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco
por cento dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia
deste PNE”. Se compararmos dois documentos, Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacgdo Bésica (2013) e PNE 2014-2024, é possivel constatar que o segundo direciona uma
de suas metas aos pressupostos relevantes da relacdo entre Familia Escola a partir da
concepcao de parceria e acompanhamento efetivo das atividades escolares.

Considerando que os fatores sociais contribuem para a formacéo e o desenvolvimento
do individuo enquanto agente ativo no processo de ensino e aprendizagem, o referido
documento exalta a importancia das relagdes interpessoais e como elas influenciam do
contexto familiar. Da mesma forma, outros sujeitos sdo indispensaveis no espaco socializador
no que se refere a apropriacdo do conhecimento e identidade cultural.

Ainda construindo o panorama das leis que solidificam a responsabilidade das
Familias, seu papel na formacdo e no desenvolvimento das criangas e sua disposigdo aos
direitos relacionados a Escola, 0 ECA ressalta que, na falta de assisténcia e acompanhamento
da “Familia Natural”, ¢ assegurado o direito a crianga de ser incluida em uma “Familia
substituta”, dada a relevancia do papel socializador dessa instituicdo. Assim preconiza o texto:
“Toda crianga ou adolescente tem direito a ser criada e educada no seio de sua Familia e,
excepcionalmente, em uma Familia substituta [...]” (ECA, 1990). Os fragmentos legais aqui
apresentados objetivam reforcar a hipotese levantada de que a relacdo Familia e Escola
proporciona a materializacdo de estratégias que possibilitam o sucesso na educagdo e
formacéo das criancas, considerando o envolvimento dos agentes sociais constitutivos no foco
desta pesquisa.

Portanto, a partir das partes destacadas nas legislacBes selecionadas para analise neste
aporte, verifica-se que elas trazem caracteristicas especificas inculcadas nas normativas no
ambito da educacédo nacional, mas com contribui¢cGes que determinam ac¢Bes comuns entre si,

as quais priorizam o compromisso de atencdo a educacéo e escolarizacdo da crianca.



CAPITULO Il
A INSTITUICAO ESCOLAR COMO ESPACO DE PODER E CONTROLE DAS
RELACOES FAMILIA ESCOLA: (des) cortinando relacdes

W ESCOLA ESTADUAL NHANHA D0 COUTD
» g AP?{A':wt.svw'rm B
FAMILIA, FUNDAM

lustracdo: Evento escolar ocorrido no segundo semestre de 2014 na Escola Estadual Nhanhé& do Couto em
Goiania, Goias. Festa de Familia.
Fonte: Carvalho (2015).

Esta foto estampa um evento escolar que teve como tema Familia, fundamento basico
da humanidade. Se as Escolas tém por funcdo social a formacdo humana, portanto, o
compromisso politico com a humanidade, como a Familia se vé e é retratada pela Escola?

A definigdo do processo investigativo empirico iniciou-se com a escolha das Escolas a
serem pesquisadas e foi pautada nos questionamentos: 0 que pesquisar? e como pesquisar?
Imbuido de subsidios significativos acerca do sistema municipal de educacdo de Aparecida de
Goiania, pautei-me em fatores com possibilidades reais de acesso as Escolas e aos
documentos escolhidos para investigagdo. Foram entdo definidos os documentos a serem
analisados de quatro Escolas que atendem criancas matriculadas no ensino fundamental (1° ao
5% ano) e que aceitaram o convite por mim formulado para participar desta investigagédo. Com
0 objetivo de compreender como se ddo as relagcBes entre a Familia Escola dentro dessas
unidades de ensino, embrenhei-me na leitura dos registros que relatam e descrevem o0s
encontros da comunidade escolar procurando entender agdes e contradi¢cdes que explicitam
interfaces da relagdo de poder e controle entre Familia Escola.

Este capitulo procura, desse modo, apresentar e descrever as instituicbes escolares

pesquisadas por intermédio de observacfes ndo participantes de onde emergiram os olhares
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retratados. Pretende ainda apreender os sentidos das relacGes entre Familia Escola a partir das
identificagOes textuais no PME de Aparecida de Goiania, nos PPPs das Escolas, nos seus
respectivos Regimentos Escolares e, por fim, nos relatos extraidos dos registros das Atas de
ReuniBes de Conselhos de Classe e Reunides de Pais. Nesses espagos foram buscadas as
revelagdes de conflito, participagdo e cooperagdo dos agentes envolvidos na educagdo das
criancas. Na sequéncia serdo apresentadas as relacfes (des) cortinadas.

Essas instituiches escolares serdo identificadas por nomes ficticios para que suas
imagens sejam preservadas. Os nomes escolhidos foram extraidos da literatura goiana
priorizando nomes de conhecidos e reconhecidos escritores goianos: Cora Coralina, Bernardo
Elis, Eli Brasiliense e Carmo Bernardes, por entender que assim como as unidades
educacionais 0s escritores representam a dimensdo da cultura. A busca dos sentidos das
relacdes entre Familia Escola imp&e-se segundo Romanelli (2013). E preciso entfo observar
as Familias em suas dindmicas diferenciadoras, ja que "ndo ha Familia, mas Familias
organizadas de modos distintos e 0 conhecimento de sua composi¢do e de seu modo de vida, é
crucial para a analise das relacdes entre elas e a Escola” (ROMANELLI, 2013, p. 34).

Na sociedade contemporanea, a composicdo da configuracdo familiar tem se tornado
um assunto muito discutido no meio escolar, mostrando que a Familia ainda ndo conquistou
ou conseguiu requerer, de fato, um lugar especial de presenga e participagdo na Escola.
Saltam aos olhos e aos ouvidos situagdes constrangedoras, narrativas e atitudes mesmo de
pré-julgamentos sobre as configuracGes de Familias existentes na comunidade em que vive e
convive. Muitas vezes, essas situacGes ocasionam tensdes ou mesmo situacfes conflitantes
nas relagdes de reciprocidade entre Familia Escola. A composi¢do familiar da sociedade
contemporanea em suas mais variadas formas tem influenciado algumas nomenclaturas por
estruturas familiares que, muitas vezes, fogem aos padrdes hegeménicos e preestabelecidos
culturalmente.

As Escolas selecionadas para realizagdo da pesquisa, em sua maioria, se localizam em
bairros populares e a maioria das Familias se caracteriza como sendo populares, de baixa
renda, muitas delas beneficiadas por programas sociais de governos.

Pretende-se com as observagOes ndo participantes realizadas registrar e analisar como
estdo construidas as narrativas (relatos) dos profissionais de educacdo lotados nas unidades
escolares, no universo das relagdes entre Familia Escola. Nessa perspectiva, as buscas pela

compreensdo sobre as razGes que permeiam as relagdes conflituosas explicitas ou



63

dissimuladas de poder entre essas instituicbes tendem a se configurar como normativas no

espaco escolar, uma vez que interagéo e socializacdo dos sujeitos tornam-se unilateralizadas.

3.1 APRESENTACAO E DESCRICAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS Cora Coralina,
Bernardo Elis, Eli Brasiliense e Carmo Bernardes, por intermédio dos protocolos de
observacao: olhares retratados

As Escolas Municipais observadas e suas inUmeras imagens decorrentes permitem-me
afirmar que todas tém estrutura fisica boa, considerando que foram reformadas recentemente.
No entanto, apesar das reformas, parte delas ainda permanece com caracteristicas
estruturalmente fragilizadas, pois as construcdes da época de fundacdo ndo correspondem as
exigéncias de engenharia da atualidade, ou seja, os prédios foram feitos de placa de cimento,
portanto, materiais de baixo custo.

As quatro Escolas sdo estruturalmente divididas em salas de aula, biblioteca, area
administrativa (cozinha, secretaria, quadra de esportes, secretaria, diretoria, sala de
professores e banheiros). Todas oferecem os cinco (05) anos do ensino fundamental, ainda
ndo estruturalmente adaptada para desenvolver a educacdo fundamental de nove anos, a qual

atende criancas de seis a quatorze anos de idade.

GRAFICO I - REPRESENTACAO GRAFICA DO TAMANHO DAS

900 ESCOLAS PESQUISADAS. Pelo niimero de alunos atendidos (2014)
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Fonte: Carvalho (2015).

O gréfico representa a dimensdo da capacidade de atendimento das Escolas
pesquisadas. Analisando essa representacdo grafica, verifica-se que as institui¢ces escolares
variam consideravelmente. A Escola Municipal Eli Brasiliense (escola de periodo integral)

apresenta-se como menor em capacidade de atendimento, porém sua estrutura fisica oferece
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maior e melhor comodidade aos sujeitos integrantes de sua comunidade, uma Escola com
melhores condigdes estrutural, material, pedagdgica e, até mesmo, de atendimento social.

Na outra ponta, estd a Escola Municipal Carmo Bernardes que se apresenta com uma
capacidade de atendimento consideravel, porém sua estrutura fisica se mostra aquém do
ntmero de alunos atendidos.

Ja as Escolas Municipais Cora Coralina e Bernardo Elis apresentam a capacidade de
atendimento como sendo de médio e pequeno portes, respectivamente, sdo instituicdes com
estrutura fisica correspondente ao nimero de alunos atendidos. Entretanto, a representacao
gréfica de atendimento da Escola Municipal Bernardo Elis aumenta o nimero do atendimento

escolar na Extensdo 11, incluida na contagem dos alunos matriculados.

3.1.1 Escola Municipal Bernardo Elis

llustrag&o: Interior da Escola Bernardo Elis.
Fonte: Isabel (2015).

O verde novo da floresta tinha um ar alegre de festa, E os homens da cor-de-areia,
vindos da banda do mar, foram tombando a beirada fogueira que tingia a noite,
suando de frio, tremendo de calor. E o verde alegre da floresta tinha um ar novinho
de festa.

Bernardo Elis, 1955.
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A Escola Municipal Bernardo Elis localiza-se as margens da GO-040, na saida para
Aragoiania, em um dos bairros mais periféricos de Aparecida de Goiania. Por forca da Lei
n°. 1.786/98, ela foi criada para atender criancas do novo bairro e imediagdes. Autorizada
para funcionamento de imediato, a Escola recebeu o0 mesmo nome do setor no intuito de
prestar servicos a filhos de Familias inseridas nas camadas populares de baixa renda do
local.

A maioria dos moradores do bairro tem vinculos institucionais com o Programa
Minha Casa Minha Vida do Governo Federal. A partir do ano de 2009, forcada pelo
aumento de demanda, ela foi ampliada com salas em outro prédio no Setor Madre Germana
| e comegou a atender mais alunos assim como houve a extensdo 2 da Escola Municipal
Bernardo Elis. Como o setor onde se localiza a extensdo das salas ampliadas fica longe da
sede da Escola, a prefeitura municipal, por exigéncias legais, passou a oferecer o transporte
escolar para garantir a acessibilidade das criancas atendidas na institui¢do de ensino, o que
permanece até hoje.

A Extensdo 1, de 2010 a 2014, ndo funcionou no periodo vespertino, somente no
matutino com alunos de 1° e 2° anos do ensino fundamental 1. Assim como a Extenséo 1, a
Extensdo 2 funcionou entre 2010 e 2014 com alunos dos dois primeiros anos do ensino
fundamental 1, porém nos turnos matutino e vespertino.

Nos trés polos da Escola Municipal Bernardo Elis (sede, Extensdo 1 e 2) ocorreram
variacdes consideraveis tanto em nimero de estudantes quanto em quantidade de salas da
aula. Em 2010, ao todo, os polos atenderam 12 turmas no matutino e 06 no vespertino. Em
2011 foram 15 pela manhd e 09 a tarde. J4 no ano de 2012 foram 14 e 09, matutino e
vespertino respectivamente. Em 2013, foram 13 e 08, em se tratando de salas de aula
divididas nos dois periodos do dia e, por fim, em 2014 houve 13 salas de manhd e 10 no
periodo da tarde.

Nos Gltimos cinco anos (05), a Escola Municipal Bernardo Elis atendeu um nmero
consideravel de criancas distribuidas em dois turnos diferentes: matutino e vespertino. A
distribuicdo ocorreu da seguinte forma: em 2010 foram 359 no matutino e 194 no
vespertino, num total de 553 alunos no ano; em 2011 estudaram pela manha 360 alunos e a
tarde 253, sendo a soma total de 613 alunos no referido ano. Ja no ano de 2012, o

quantitativo de criancas no periodo matutino foi de 310 alunos e 231 no vespertino,
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somando 541 alunos ao todo. Em 2013 contou-se 342 no matutino e 227 no vespertino, num
total de 569. Por fim, em 2014, o resultado final do ndmero de alunos foi de 308 no
matutino e 258 no vespertino, com total de 566 criancas matriculadas.

A Escola apresenta alta demanda por vagas devido a densidade demografica e
abrangéncia da regido. No ano de 2011, o numero de alunos matriculados foi bem maior que
0S outros anos em estudo. Nesse sentido, a distribuicdo de alunos por sala foi acima do
permitido e autorizado de acordo com a diretriz municipal, que é, em media, 30 criancas
para cada grupo nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, nivel de ensino ali
oferecido.

Percebe-se que apesar de a estrutura fisica da Escola enfrentar algumas dificuldades
de atendimento, ela desenvolve um trabalho considerado satisfatorio pela comunidade
escolar.

Em 2013, com a extin¢do da Extensdo 1, o nimero de alunos atendidos diminuiu
consideravelmente. Assim, permaneceram 367 criancas distribuidas entre a sede e a
Extensdo 2, localizada no setor mencionado acima. Pela distancia das extensdes e as
dificuldades de acesso da gestdo até a instituicdo escolar, a dire¢cdo e a coordenacdo
pedagogica encontram grandes restricBes para integrar as Familias dos dois locais num
trabalho de vinculagéo institucional.

Apesar das dificuldades, observei que a Escola Municipal Bernardo Elis procura
trazer a comunidade para o ambiente educacional, dispondo-se a prestar servico de
qualidade e em dialogo com ela.

Os objetivos tracados nos planos normativos sdo claros no que se refere a
participacdo e responsabilizacdo das Familias e de toda a comunidade escolar nas decisdes
das atividades a serem desenvolvidas pela unidade escolar. No entanto, observei que ao
analisar os livros de registros de reunides realizadas nos ultimos anos, houve manifestaces
explicitas de elogios e reclamacg®es, poucas foram sugestdes. Somou-se a iSso 0 pequeno
numero de participacdo das Familias de acordo com os relatos e assinaturas de presenca
expostos nos documentos. A gestdo da Escola afirma que as Familias sdo diretamente

convidadas (escolhidas), mas nem sempre comparecem.



GRAFICO II — ESCOLA MUNICIPAL BERNARDO ELIS (2010-2014).
MNinnero de salas por tumo, nos trés polos.
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Fonte: Carvalho (2015).

67

A Escola Municipal Bernardo Elis, ao longo dos cinco anos analisados, trabalhou com

trés polos em dois diferentes bairros por se tratar de uma regido com grande demanda por

vagas escolares. A falta de Escolas na regido e um acordo com o Ministério Publico obrigou o

municipio a providenciar, em diferentes lugares, duas extensdes, como Escolas provisorias na

regido para atender todas as criancas em idade escolar.

O gréfico acima apresenta o demonstrativo da estrutural organizacional da Escola

considerando todas as salas atendidas na Escola (sede e extensdes). O grafico mostra ainda

gue o maior nimero de alunos foi matriculado no periodo matutino, pois, além de a maioria

das Familias optarem por matricularem seus filhos nesse periodo, o prédio da Extensdo 1

funcionava apenas pela manha e teve seu fim decretado em 2013.

GRAFICO III - ESCOLA MUNICIPAL BERNARDO ELIS (2010-2014).
Mimero de salas e ahmos matrculados por time.
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Fonte: Carvalho (2015).
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O grafico acima apresenta a diferenca numérica dos alunos atendidos e das salas em
funcionamento nos trés polos (sede, Extensdes 1 e 2) da Escola Municipal Bernardo Elis. Pelo
exposto, os alunos atendidos no periodo matutino sdo em maior quantidade e,
consequentemente, 0 nimero de salas. Verificou-se que, nos cinco anos analisados (2010-
2014), o nimero de alunos matriculados no referido periodo sempre se apresentou em maior
quantidade. Isso se deve ao atendimento da Extens&o 1, que funcionava apenas pela manhé e a
Extensdo 2 que priorizava o0 mesmo horario para atender alunos nela matriculados. Em
sintese, a efetivacdo das matriculas acontecia em maior nimero no matutino, havendo ali mais

salas em funcionamento.

GRAFICO IV - ESCOLA MUNICIPAL BERNARDO ELIS (2010-2014).
Vanagdo do nimero de alumoeosmatriculados por tume.
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Fonte: Carvalho (2015).

O gréafico mostra a variagdo dos alunos matriculados por ano entre 2010 e 2014,
apresentando-se relativamente no mesmo patamar se considerarmos a oscilacdo nos dois
periodos analisados (matutino e vespertino), porém ha um decréscimo em 2012, ano em que a
Extenséo 1 deixou de funcionar. Nos anos de 2013 e 2014, constatou-se um novo acréscimo
no atendimento em funcdo da reforma e ampliacdo da Escola (sede), a qual possibilitou
aumento no ndmero de criangas matriculadas e padronizagdo na quantidade de alunos por

turno.
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3.1.2 Escola Municipal Cora Coralina

lustragdo: Fachada e momento festivo da Escola Municipal Cora Coralina.
Fonte: Carvalho (2015).
Se temos de esperar, que seja para colher a semente boa que langamos hoje no solo
da vida. Se for para semear, entdo que seja para produzir milhGes de sorrisos, de
solidariedade e amizade.

Cora Coralina.

A Escola Municipal Cora Coralina esté localizada na Regido Noroeste da cidade de
Aparecida de Goiania, considerada, em relacdo as outras Escolas pesquisadas, como sendo
localizada em um bairro com uma populacdo mais privilegiada financeiramente. Comecou a
funcionar no ano de 1993 por forca da Portaria 1.173 e sob a Resolugé@o n°. 194/94 iniciou
suas atividades com educacéo infantil e ensino fundamental de 1° ao 5° ano. O nome dado a
ela foi uma homenagem a um professor que trabalhou em instituicbes de ensino da regido. A
homenagem foi proposta pela Camara Municipal.

A Escola Municipal Cora Coralina desde a sua criacdo sempre enfrentou problemas
com falta de vagas para matricula por causa da grande demanda a ela solicitada.

E uma Escola bem localizada e atende moradores de uma regido abrangente. Esse fator
contribui para a frequente lotacdo de sua capacidade, sobrepondo, muitas vezes, o limite das

vagas, contrariando assim o numero de alunos estabelecido pela Diretriz Curricular do
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municipio. Entre os anos de 2010 a 2014 esse numero cresceu. O motivo foi 0 aumento da
estrutura fisica da Escola e 0 aumento na quantidade de salas. De todo modo, a Escola esta
sempre com numero de alunos maior do que o permitido por Lei.

O total de alunos matriculados nos ultimos cinco anos (2010-2014) foi distribuido
anualmente nos periodos matutino e vespertino. Por ano em analise, os alunos estiveram
distribuidos em 21 salas no ano de 2010, quantificados em 573 nos dois periodos. Em 2011,
foram 569 alunos divididos nas 21 salas do ano anterior, também nos periodos matutino e
vespertino. Com o0 aumento de sete salas de aula, a Escola passou a atender, em 2012, 777
criangas, totalizando 28 classes, sendo 14 pela manha e 14 no periodo da tarde.

No ano de 2013, com as mesmas 28 salas, a Escola matriculou 790 alunos para serem
atendidos nos dois turnos. Ja em 2014, foram 813 estudantes registrados para serem divididos
nos turnos ja mencionados acima. Atualmente, a Escola Municipal Cora Coralina atende 888
alunos regulamente matriculados em dois periodos do ensino fundamental (1° ao 5° ano) na
modalidade de 9 anos.

Nessa unidade escolar, ouve-se muito fazer referéncia ao trabalho conjunto efetivo
com as Familias da comunidade. Dizem as professoras e a gestora que as reunides de Pais e
de Conselho de Classe sdo momentos importantes proporcionados a participagdo familiar, no
entanto, as dificuldades da relacdo Escola Familia prevalecem no dia a dia escolar. Os
documentos normativos estabelecem objetivos determinantes em relacdo a participacdo e
responsabilizacdo das Familias nas decisdes das atividades escolares. Mas o que se percebeu,
no geral, ndo corresponde as expectativas e a sua participacdo de fato.

Os agentes escolares chamam a atencdo para 0s eventos que sao lancados, mas o éxito
dos resultados diz depender muito dos assuntos a serem abordados, uma vez que pelas
exigéncias sociais e econdmicas das Familias as Atas nem sempre registram todas as
discussbes na dimensédo narrativa em que foram verbalizadas e nem mesmo a lista de presenca
dos pais e/ou responsaveis em tais reunides, se observado o nimero das Familias que tém
filhos matriculados na unidade escolar.

Os profissionais da educacéo reforcam que as Familias nem sempre se envolvem nos
assuntos escolares de interesse geral, apesar de no cotidiano elas terem livre acesso a Escola.
As Familias sdo convidadas a trabalhar juntamente com a Escola como preconiza nos
documentos, porém, as vezes atravessam nos discursos dos profissionais de educacdo da
unidade escolar a questdo sinteticamente dita de que “existem muitas resisténcias” nas

participac@es, alegando falta de tempo disponivel para esse fim.
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Estranhamente, de repente, volta a constituicdo dos discursos alusivos a troca de
elogios e reclamagBes como sendo mais comuns, poucas sd80 as sugestfes, até porque a
participacao das Familias também ¢ bem reduzida, e essas (novamente recorrente) “na sua
maioria as Familias s@o convidadas (escolhidas) pela Escola”. Sdo Familias que representam a
comunidade escolar como responsaveis dos alunos matriculados na Escola. Pelo gréfico é
possivel verificar a variacdo do quantitativo de alunos matriculados na Escola nos ultimos
cinco anos. Nos anos analisados se constata uma evolucdo consideravel em relacdo a

quantidade de alunos e, consequentemente, de salas de aula.

GEAFICO V - ESCOLA MUNICIPAL CORA CORALINA (2010-2014).
Mirmero de salas e alunos matriculados.
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Fonte: Carvalho (2015)

A Escola Municipal Cora Coralina apresenta a estrutura organizacional do nimero de
salas existentes e alunos matriculados. Pelo exposto € possivel verificar que se trata de uma
Escola de médio porte, com 30 alunos por turma. A evolucdo na quantidade de salas e alunos
nos trés altimos anos da pesquisa se deve a reforma e a demanda local. Portanto, ficou
explicito na analise grafica que, em 2010 e 2011, a Escola tinha 21 salas, passando a 28 com a
ampliacdo e nos trés anos subsequentes manteve este total de salas.

Com o aumento das salas, os alunos matriculados que eram em média de 570
passaram a ser em média 790. Houve assim um aumento consideravel desse numero e,

consequentemente, maior atendimento as necessidades educacionais das Familias.
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GRAFICO VI - NA ESCOLA MUNICIPAL CORA CORALINA (2010-
2014). Varag¢io do mumero total de salas e ahimos matriculados.
Q00 — ~gn 213
200 - —
700 -3 TED f/—.—
600 = -
500
400
300
200
100 21 21 28 28 28
o * . * — . * . * |
2010 2011 2012 2013 2014
—#—Total de salas —— Total de alunos

Fonte: Carvalho (2015).
Observando o gréfico acima é possivel concluir que a Escola Municipal Cora Coralina
foi ampliada e que seu padréo fisico estrutural passou a ser considerado de médio porte. O

grafico acima apresenta a variacao e sua evolucdo na capacidade de atendimento escolar.

3.1.3 Escola Municipal Eli Brasiliense

llustragdo: Interior da Escola Municipal Eli Brasiliense e Reunido de pais (2014)
Fonte: Carvalho (2015)

Zé do Carmo ndo conciliava o sono. Cismava dentro da escuriddo. Davam
cambalhotas pela sua cabeca os mais desencontrados pensamentos.

Brasiliense, 1985.
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A Escola Municipal Eli Brasiliense é uma unidade escolar relativamente nova. Foi
criada em margo de 2003 e inaugurada em janeiro de 2004 na modalidade de Escola de
Tempo Integral. Foi construida com recursos do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e do Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) e contrapartida da Prefeitura do Municipio da
cidade. Esté localizada numa das regides consideradas mais violentas da cidade e é um bairro
muito populoso.

Essa unidade de ensino é caracterizada como escola modelo e trabalha com projetos de
interagdo com as Familias atendidas. Baseado no Art.68 da Resolucdo Normativa 005/07, a
deliberacdo para o processo de ensino e aprendizagem elaborada pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Aparecida de Goiania propde gque a equipe gestora desenvolva um trabalho junto
as Familias integrantes da comunidade escolar.

A Escola atende criangas do ensino fundamental (1° ao 5° ano) em regime integral. Por
oferecer oportunidade de acomodacdo integral ha grande demanda por matriculas, pois as
necessidades bésicas das criancas e das Familias sdo bem atendidas, uma vez que elas
estudam no ensino regular e ainda fazem outras atividades de socializacdo. Situacdo que
proporciona conhecimentos diversos voltados para a formacdo da cidadania. Nos anos a que
se refere a pesquisa (2010-2014), o quantitativo de alunos registrado apresenta uma média
regular padronizada.

Dos cinco anos mencionados, apenas em 2014 houve o aumento de uma turma que
passou de 12 para 13, mas sem diferenca no numero de alunos atendidos. Em 2010 foram
matriculados 410 alunos para frequentar as aulas no periodo letivo integral (das 7h as 17h15).
Em 2011 esse numero foi de 395. No ano 2012 foram 378. Em 2013, 380. Em 2014 o nimero
era de 385. Atualmente a Escola conta com 394 alunos distribuidos em 13 salas de aula.

Para regulamentar e solidificar as propostas de trabalho pedagdgico desenvolvidas, a
Escola se baseia nos documentos que norteiam a Educacdo Nacional, Estadual, Municipal,
além de documentos especificos das Unidades de Ensino, como PPP, PDE e Diretriz
Curricular Municipal.

Os documentos normativos da unidade tém objetivos bem definidos em relacdo a
participacdo das Familias na colaboracdo, elaboracéo de propostas e decisdes das atividades
escolares coletivas propostas.

Ouvindo informalmente os profissionais de educagdo da unidade escolar, as Familias

sdo convocadas a participar das acdes desenvolvidas, bem como para reclamarem e prestarem
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conta do que € trabalhado e orientado as criancas no cotidiano escolar. Apesar de serem
incentivadas, as Familias, as vezes, ndo correspondem as expectativas da Escola com sua
participacdo de fato, pois a Escola espera maior adesdo no acompanhamento e
desenvolvimento das deliberacdes educativas, principalmente por ser uma unidade de periodo
integral, em que o contato didrio das criangas com as Familias tem caracteristicas de
distanciamento em maior escala.

Ao fazerem referéncias a realizacdo dos eventos os quais sdo lancados, pode-se
afirmar que o éxito dos resultados depende muito dos assuntos a serem abordados. Muitos
eventos sdo proporcionados nos finais de semana pela propria comunidade, principalmente
por jovens, porém, quando isso acontece, por situacdes adversas, a adesao dos profissionais da
Escola ndo corresponde as expectativas dos organizadores.

Essa Escola tem uma especial atencdo da Secretaria Municipal de Aparecida de
Goiania em termos de atendimento as necessidades da instituicdo. Os alunos da Escola Eli
Brasiliense ja foram muito premiados em competicGes municipais relacionadas a atividades
artisticas, como diferentes tipos de dancas, artes manuais e outras. E importante ressaltar que
participacdo das Familias € bem reduzida e, por vezes, suas opinides sao limitadas, prevalece,

nesse caso, participagdo por meio convite (escolha), principalmente nas Reunides de Conselho

de Classe.
GRAFICO VII - ESCOLA MUNICIPAL ELI ERASILIENSE (2010-2014)—
ESCOLA EM TEMPO INTEGEAT.. MNimero de salas e total de alhunos
matriculados.
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Fonte: Carvalho (2015).

A Escola Municipal Eli Brasiliense apresenta a estrutura organizacional do numero de
salas existentes e alunos matriculados. Pelo exposto no grafico, verifica-se que € uma Escola
de médio porte, que nos anos analisados se manteve com uma quantidade regular de alunos.

Apenas no ano de 2014 houve um aumento no numero de salas, mas tal nUmero permaneceu
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dentro da média dos anos anteriores. A Escola passou por reforma, mas sem alteracdo em sua

estrutura fisica.

GRAFICO VIII - ESCOLA MUNICIPAL ELI BRASILIENSE (2010-
2014)—ESCOLA EN TENMPO INTEGEAT. Wariagio domimero de salas e
total de alunos matriculados.
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Fonte: Carvalho (2015).

A variacdo no numero de alunos matriculados apresenta-se dentro da capacidade
média de atendimento de Escola. A Escola Municipal Eli Brasiliense (Escola de periodo
integral) € uma instituicdo planejada, construida para atender uma média de 400 alunos em
suas 12 salas, e tem se mantido dentro de suas condi¢des estruturais. Mesmo com a abertura

de mais uma sala, a Escola permaneceu com a quantidade média da proposta inicial.

3.1.4 Escola Municipal Carmo Bernardes

llustragdo: Interior da Escola Municipal Carmo Bernardes
Fonte: Carvalho (2015).

Um outro ,eu que ndo o vivente que eu tenho sido na vida grita e exige que eu
aproveite melhor o meu tempo, a tinta e o papel que estudo, e ponha mais uma
pedrinha nos alicerces da obra que os bons estdo labutando por construir.

Carmo Bernardes.
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A Escola Municipal Carmo Bernardes localiza-se na Regido Noroeste, periferia da
cidade de Aparecida de Goiania as margens da GO-040, saida para a cidade de Aragoiania.
Foi criada e autorizada sob a Lei n°. 974/1991, mantida pelo poder publico municipal e
administrada pela Secretaria da Educacdo Municipal. As deliberacdes sdo estabelecidas pela
autonomia do Regimento Escolar da referida rede de ensino. Atende alunos em nivel do
ensino fundamental | (1° ao 5° ano), distribuidos em dois turnos (matutino e vespertino), com
0 objetivo de prestar servicos educacionais que contribuam para o desenvolvimento social e a
aprendizagem dos alunos, baseados em orientacdes legais que regulamentam a educacdo nos
ambitos Federal, Estadual e Municipal.

Em relagdo a alunos matriculados, a Escola Municipal Carmo Bernardes conta com 08
salas em cada turno, com uma media de 45 estudantes por sala, nimero considerado alto para
0 que estabelece a Diretriz Municipal. Nos anos de 2010 a 2014, manteve a média geral de
alunos registrados por ano. Em 2010, ao todo foram matriculados 275 alunos no turno
matutino e 235 no vespertino, distribuidos nas 16 salas em funcionamento. Em 2011 foi um
ano em que constou nos registros da secretaria 534 estudantes, sendo 276 pela manha e 258
no periodo da tarde, com 16 salas de atendimento. No ano de 2012, a Escola recebeu, também
nas 16 salas, cerca de 641 alunos.

Vale ressaltar que, nessa Escola, houve grande demanda por matriculas e as salas
ficaram com um numero elevadissimo de aluno por sala, exigindo maior atencdo de toda a
equipe no atendimento aos estudantes. No ano de 2013, foram matriculadas nos periodos
matutino e vespertino 795 crianc¢as, confirmando mais uma vez a demanda por vagas na
regido, a superlotacdo das salas de aulas e o descumprimento da normativa Diretriz
Municipal.

Em 2014, devido a construcdo de novas Escolas na regido, ocorreu uma reducdo
consideravel no numero de alunos: 596 para os turnos matutino e vespertino divididos em 16
salas de aula. Consequentemente houve a reducdo do nimero de alunos por sala. E
importante ressaltar que nos cinco anos houve oscilagéo relevante nas matriculas realizadas na
Escola, porém a média de estudantes por sala torna desumana a condicdo de trabalho dos
professores e de estudo dos proprios alunos. No que diz respeito a atuais registros de
matricula, atualmente a Escola trabalha com 410 criancas no total. Verifica-se uma grande
diferenca nos numeros entre 2010 e 2014, apesar de permanecer inalterada a estrutura fisica

dessa instituicao.
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E importante ressaltar que mesmo nos anos em que houve menos alunos na Escola
Municipal Carmo Bernardes pode ter ocorrido grandes transtornos no desenvolvimento das
praticas pedagogicas apresentadas pelos educadores por causa do excedente de alunos por
sala, pois a estrutura fisica predial da Escola é considerada de pequeno porte. Sem nenhuma
ampliacdo, o numero geral de alunos foi aumentando, associado a superlotacdo das salas de
aula gerando sobrecarga de trabalho aos profissionais da educacdo lotados naquela instituicdo
de ensino.

Nos registros da secretaria da Escola, ha lancamentos que chegam a marcar 56 alunos
em um unico agrupamento. Na maioria das divisfes anuais do total de alunos matriculados,
pode-se considerar a média de 40 estudantes por sala. Lembrando que ndo ocorreu ampliacdo
na estrutura fisica da Escola e que o nimero de alunos por sala estabelecido na Diretriz da

Educacao Municipal é de 30 estudantes.

GRAFICO I[X - ESCOLA MUNICIPAL CARMO BERNADES (2010-2014).

Mirmero total dos alimos matrnculades.
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Fonte: Carvalho (2015).

Verifica-se que a Escola Municipal Carmo Bernardes nos cinco anos analisados
trabalhou sempre além de sua capacidade em se tratando do nimero de alunos matriculados. E
uma Escola que possuil6 salas de aula e, segundo as Diretrizes Curriculares Municipais, 0
namero de alunos matriculados é de, no maximo, 30 a 35 para cada turma, porém o gréafico
mostra uma realidade bem diferente disso. Apenas os anos de 2010 e 2011 ficaram com
atendimento dentro do proposto, nos anos consecutivos a demanda aumentou e as matriculas
efetivas ultrapassaram a capacidade ofertada pela instituicdo de ensino. O gréafico apresenta

explicitamente que, em termo de quantidade de alunos, o ano de 2013 ultrapassou em extremo
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os limites da capacidade de atendimento na Escola, subentendendo, assim, os limites e as

dificuldades de se desenvolver um ensino de qualidade.

GRAFICO X - ESCOLA MUNICIPAL CARMO BERNADES (2010-
2014). Vanagio do niimero total dos alunos matnculados.
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Fonte: Carvalho (2015).

O gréfico apresenta a configuragdo do nimero de alunos matriculados por ano na
Escola Municipal Carmo Bernardes. Verifica-se que sem mudanca no nimero de salas
existentes na Escola nos cinco anos (2010-2014) em estudo, o nimero de matriculas oscilou
muito, ficando implicito que houve excedentes nas salas de aula. O pico mais elevado (2013)
mostra que 0s alunos matriculados foram 795, atingindo uma média de 49 alunos por sala.

3.2 RELACOES FAMILIA ESCOLA: Plano Municipal de Educacdo de Aparecida de
Goiania, Goias, 2001, Projetos Politicos Pedagdgicos e Regimentos Escolares das Quatro

Escolas: das identificagdes textuais aos sentidos apreendidos

Para fundamentar a discussdo sobre a relacdo entre Familia Escola, tomo como base
tedrica documental as referéncias contidas nas Leis Municipais de Educagdo e documentos
especificos das Escolas pesquisadas, partindo do pressuposto de que esses documentos
constituem o alicerce que sustenta 0os pardmetros que seguem 0s meandros da construgdo
social inerente a relagdo entre Familia Escola.

A analise proposta neste estudo documental se refere a observacfes pertinentes aos
aspectos relacionais que compfem as atividades educativas na perspectiva das acOes
conjuntas desenvolvidas pela Escola e Familia, seu papel socializador e suas contribui¢cdes na

formagéo de seus integrantes. Ainda serdo feitos apontamentos sobre as informacgdes que
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permeiam todos os documentos nacionais que orientam a Educagdo Nacional fundamentos na
CF.

Nesse sentido, as analises direcionam para entender os caminhos legais que
possibilitam conhecer a participacdo das Familias no processo de educacdo das criancas e 0
papel dessa instituicdo enquanto membro responsavel da prole, bem como as configuragdes
estabelecidas por ela como principal agente educacional da sociedade. Pensando na
importancia da Familia como instituicdo socializadora citada em todas as leis que sustentam e
orientam a Educacdo Nacional, com poder assegurado para administrar parte da formacao
cidada, este estudo pretende fazer um paralelo entre sua legitimidade e as contradi¢fes
existentes na contemporaneidade.

Além de refletir sobre os contrapontos da relacdo da Familia Escola, duas instituicdes
indispensaveis na formacdo das criancas, ambas sugerem mudancas individuais capazes de
consolidar o comportamento social por meio dos valores, organizagdo e habitus do proprio

contexto.

Plano Municipal de Educacdo de Aparecida de Goiania, Goias

O Municipio de Aparecida de Goiania possui uma populacdo de 511.323 habitantes,
conforme estimativas de 2014, sendo o mais populoso do Estado, ficando atras somente da
capital Goiania. No ambito da educacdo municipal, a cidade conta com 70 unidades
educacionais, sendo 54 unidades escolares, 12 Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEISs) e 04 Escolas de Periodo Integral - EMEIs, atendendo ao todo 32 mil estudantes
oficialmente matriculados, segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacao.

O PME (2001), documento em vigéncia da Educacdo Municipal de Aparecida de
Goiania, define como pontos fundamentais para atender bem a populacéo local a necessidade
de considerar a Escola como espaco indispensavel para a formacéo cidada, a democratizacdo
e ampliacdo do atendimento a educacdo infantil, o direito amplo garantido das criancas ao
ensino fundamental, o apoio ao processo educacional de jovens e adultos, promovendo
politicas que possibilitem a permanéncia e o sucesso do aluno na Escola.

Com relagdo a qualidade do ensino, nos termos de uma concepcdo ndo excludente, o
PME (2001) de Aparecida de Goiania procura abranger, além dos aspectos pedagogicos, 0S
administrativos pautados na gestdo democratica que prioriza a realizacdo de atividades

especificas desenvolvidas com autonomia, iniciativa propria, capacidade de resolver
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problemas, flexibilidade e conquista dos objetivos previamente planejados. Valorizando, com
ISso, a estrutura administrativa no sentido de atender as necessidades administrativas e
pedagdgicas de sustentacdo da organizacdo curricular de sistema de ensino local.

Ainda nessa direcdo, o PME (2001) se estrutura num tripé de sustentacdo com o
Planejamento Estratégico da Secretaria de Educacdo, Plano Diretor da cidade e o Plano de
Desenvolvimento da Escola. Por meio do Plano de Desenvolvimento de Escola (PDE), a
Secretaria de Educacdo reforca a importancia da participacdo efetiva da comunidade no
processo de aprendizagem escolar, solidificando a gestdo democratica nas unidades
educacionais do municipio. Levando em consideragdo a proposta da qualidade na educagéo, o
PME também se refere a necessidade de desenvolver atividades de capacitacdo dos
professores/educadores com o propdésito de melhorar a qualidade no ensino e outros servigos

prestados. A propdsito, o PME (2001) enfatiza que:

O planejamento contempla uma dimenséo relacionada com o comprometimento e
com a responsabilidade perante a comunidade e os objetivos organizacionais. Busca-
se a eficacia organizacional sem que haja instrumentalizacéo do ser humano, ou seja,
o individuo é um agente ativo em todo o processo de elaboracdo e implementacéo de

um Plano e ndo apenas um recurso a disposicdo da organizagdo, (PME, 2001, p.
6).

Verifica-se que o PME do municipio de Aparecida de Goiania, como documento
gerenciador de uma atividade importante para estruturacdo do trabalho educacional especifico
da cidade, deixa obscuros pontos relevantes do sistema de ensino. Além disso, em todo o
documento ndo se constata apontamentos que indiquem a relacdo familiar como
imprescindivel no processo de escolarizagdo e/ou como nucleo estruturado capaz de contribuir
com o exercicio das acdes pedagdgicas, administrativas e sociais nos diferentes aspectos da

trajetéria de formacgdo humana.

Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar

O PPP é um documento necessario na Escola, detalha as propostas estabelecidas a
partir de objetivos e acdes educativas a serem desenvolvidas. Construido com a participagao
da comunidade escolar por meio de categorias representativas, procura atender as exigéncias
legais e necessidades nas esferas social e cultural especificas a cada unidade escolar.

Com o objetivo de direcionar propostas e expectativas dos agentes envolvidos, o PPP

se caracteriza por considerar, elaborar e executar acdes baseadas nas legislacdes, curriculos e
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métodos educacionais que emergem do clima institucional local. Além de estabelecer e criar
procedimentos estruturais que ressignificam a cultura da comunidade escolar, seu modo de
agir nas dimensdes dos habitos, expectativas e valores sociais. De acordo com Libaneo
(2004),

O projeto politico-pedagdgico pode ser comparado, de forma analoga, a uma arvore.
Ou seja, plantamos uma semente que brota, cria e fortalece suas raizes, produz
sombra, flores e frutos que dao origem a outras arvores, frutos... Mas, para manté-la

viva, ndo basta rega-la, aduba-la e podé-la apenas uma vez, (LIBANEO, 2004, p.
152),

Por outro lado, o Regimento Escolar € um documento com caracteristicas proprias a
cada estabelecimento de ensino, possui a funcdo de definir e legitimar a organizagéo
administrativa da unidade de ensino, estabelecendo normas e regras que deverdo ser seguidas
no ambito administrativo, didatico e pedagdgico, tendo como fator relevante os direitos e
deveres de todos os envolvidos no processo educativo. Define ainda as atribuicbes e
responsabilidades no que concernem as adaptacdes do dever e do fazer administrativo-
pedagdgico e suas finalidades. Neste contexto, a LDB (1996), preconiza que:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptardo sua legislacdo
educacional e de ensino as disposi¢des desta Lei no prazo maximo de um ano, a
partir da data de sua publicacdo. As instituicbes educacionais adaptardo seus
estatutos e regimentos aos dispositivos desta Lei e as normas dos respectivos

sistemas de ensino, nos prazos por estes estabelecidos, (LDB, 1996. Art. 88, §
19).

Conforme o exposto, o PPP e o Regimento Escolar sdo dois documentos fundamentais
na instituicdo escolar, orientando normas, regras e acles pedagogicas de ensino e
aprendizagem dos alunos e regulamentando praticas dos colegiados deliberativos em todos os
aspectos que envolvem os procedimentos da acdo educativa de interesse da comunidade.

Um importante momento regulamentado por esses documentos é a Reunido de
Conselho de Classe com conotacBes consultivas e deliberativas que versam sobre as praticas
pedagdgicas e analises dos resultados obtidos, objetivando a avaliacdo e reformulacdo de
metodologias para novas propostas referentes a melhoria do ensino-aprendizagem, buscando
solucionar os problemas diagnosticados. Tendo suas decis6es como soberanas, os Conselhos
de Classe, no ambito das decis@es institucionais que estabelecem as normativas regimentais,

sdo considerados instancias coletivas fundamentais no desenvolvimento das atividades
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educativas e na autenticidade da participagdo da comunidade escolar como agente ativo no
processo de gestdo democratica.

Em analise a estes documentos, € possivel destacar menc¢des importantes para
direcionamento dos procedimentos e das politicas institucionais especificas no sentido de
desvelar as relagdes das praticas administrativo-pedagogicas entre Familia Escola no que diz
respeito ao atendimento dos filhos/alunos. Isso pensando o processo educativo como
formacéo social de cooperacdo mutua.

S@o registros constantes dos PPPs e Regimentos Escolares relacionados as
deliberagcdes das acOes colaborativas e participacdo da Familia na Escola que sugere o
descortinar de suas relagfes para garantir o ensino com qualidade, como preconizam as Leis e
Diretrizes para a Educacéo nas diferentes esferas do Governo (Federal, Estadual e Municipal).

No intuito de entender os pressupostos delineados pela Escola através do PPP,
procurei destacar, na integra, as partes que representam os anseios da comunidade escolar e
delimitam as contribuicdes e expectativas que incidem nas deliberacdes do colegiado. Para
tanto, esses sdo fragmentos das deliberacbes acerca das normativas que definem como
ocorrerao os trabalhos administrativos e pedagogicos, 0s quais apresentam proposicdes acerca
dos resultados, assim como discussdes sobre sucessos e dificuldades encontradas e/ou
situagbes que compartilham meios avaliativos no que concerne ao processo de
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, além de outros recortes inerentes as metas e aces
que vislumbram a participacdo efetiva de todos. De acordo com o exposto, Soares (2010)

afirma que,

[...] este documento traduz os valores do grupo, suas intencdes, seus objetivos
compartilhados, estabelecem prioridades, define caminhos e, portanto deve ser
construido com a participacdo de toda a comunidade escolar, inclusive da Familia.
Desta forma, sera este 0 documento que ird conduzir todo o trabalho educativo na
escola, articulando-se também com as préticas avaliativas exercidas pela instituico,

(SOARES, 2010, p. 15).

De acordo com Soares, 0 PPP é um documento necessario nas instituicdes de ensino
que direcionam os caminhos por onde os sujeitos envolvidos no processo educativo devem
trilhar. No &mbito de coletividade, a comunidade escolar traca objetivos e metas a serem
alcancadas no desenvolver das tarefas administrativo-pedagdgicas, as quais sdo planejadas,
elaboradas e estabelecidas com a participagdo de todos para atender as necessidades

especificas de cada unidade escolar.
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Os quadros a seguir apresentam o0s textos constitutivos dos PPPs das quatro Escolas

pesquisadas. Eles retratam os principais componentes que compdem cada documento, suas

definicbes e fatores relevantes que estes podem, a partir deliberacbes dos agentes

representativos, estabelecer e direcionar as atividades do cotidiano escolar. Tanto os PPPs

qguanto os Regimentos Escolares preconizam a importancia da participacdo da comunidade

escolar no processo educativo em sua efetividade.

QUADRO VI - RELAQAO FAMILIA ESCOLA NOS PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS (PPP) - Registros acerca do Conselho de Classe

ESCOLA

ANO 2010

ANO 2014

Escola Cora
Coralina

“O conselho de Classe, € um colegiado de
natureza deliberativa e consultiva em
assuntos didaticos- pedagdgicos. Tendo os
professores, a coordenagdo e a direcdo
como integrantes fixos. Os pais e
representantes de salas sdo escolhidos de
cada bimestre para participarem do
mesmo”.

[...] “Conta, também, com a participagdo
dos pais e alunos, sendo considerados como
“atividade” integrante dos dias letivos
constante do calendario Escolar”.

“E um colegiado de natureza deliberativa e
consultiva em assuntos pedagdgicos, com
atencdo variando com cada turno e turma,
tendo como objetivo acompanhar o processo
ensino-aprendizagem, nos seus  diversos
aspectos respeitando o tempo real e assimilacéo
dos contetidos aprendidos e apreendidos pelos
alunos adequados as turmas em que estdo
inseridos”.

[...] “Conta, também, com a participacdo dos
pais e alunos, sendo considerados como
“atividade” integrante dos dias letivos
constante do calendario Escolar”.

Escola )
Bernardo Elis

“O conselho de Classe ¢ um colegiado de
natureza deliberativa e consultiva, em
assuntos didatico-pedagogicos. Tendo os
professores, a coordenacdo e a direcdo
como integrantes fixos. Os pais e
representantes de salas sdo escolhidos de
cada bimestre para participarem do
mesmo”.

“O conselho de Classe é um colegiado de
natureza deliberativa e consultiva, em assuntos
didatico-pedagdgicos. Tendo os professores, a
coordenagcdo e a direcdo como integrantes
fixos. Os pais e representantes de salas sao
escolhidos de cada bimestre para
participarem do mesmo”.

Escola Eli
Brasiliense

“Segundo a Resolugdo Normativa (Art. 68
Resolugcdo Normativa 005/07), o processo
de desenvolvimento da aprendizagem deve
ser objeto de rigorosa verificagcdo e analise
pelo Conselho de Classe, soberano em suas
decisdes, obrigatorio em cada bimestre
letivo, composto por  professores,
coordenadores pedagégica, representantes
de pais, do Conselho Escolar e dos demais
agentes educativos.

[...] Elencamos ainda, nomes dos alunos

com dificuldades, discutimos notas e
formas de avaliagcBes, sugestdes de
acompanhamento com profissionais

competentes. ‘“Nesse caso, comunicamos
aos pais através de conversa informal a
necessidade de um acompanhamento
especializado e de sua responsabilidade
para com os filhos”.

“Segundo a Resolugdo Normativa (Art.68
Resolucdo Normativa 005/07), o processo de
desenvolvimento da aprendizagem deve ser
objeto de rigorosa verificacdo e analise pelo
Conselho de Classe, soberano em suas
decisdes, obrigatorio em cada bimestre letivo,
composto por professores, coordenadores
pedagdgica, representantes de pais, do
Conselho Escolar e dos demais agentes
educativos”.

[...] Elencamos ainda, nomes dos alunos com
dificuldades, discutimos notas e formas de
avaliacdes, sugestdes de acompanhamento com
profissionais competentes. “Nesse caso,
comunicamos aos pais através de conversa
informal a necessidade de um
acompanhamento especializado e de sua
responsabilidade para com os filhos™.

Escola Carmo
Bernardes

“O conselho de Classe € um colegiado de
natureza deliberativa e consultiva, em
assuntos  didaticos pedagégicos com

“O conselho de Classe ¢ um colegiado de
natureza deliberativa e consultiva. Reunido de
Pais e Mestres Bimestral, as quais visam, no
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atuacdo restrita a cada classe de Unidade
Escolar, tenho por objetivo acompanhar o
processo ensino-aprendizagem quanto a

seus diversos aspectos” (Regimento
Escolar, 2003).
Principais  objetivos: avaliar do

processo ensino aprendizagem; discutir
sobre o0 sucesso e as dificuldades
encontradas; tracar metas e agles a serem
desenvolvidas no sentido de melhorar a
qualidade no processo de aprendizagem e
superar as dificuldades  existentes.
Ressaltamos que, apesar da necessidade e
importancia de todos os membros que
compdem o conselho de Classe estarem
presentes nas reunides ordindrias, ndo é
satisfatoria a presenca e a participacao
dos pais nas mesmas. “Apesar de serem
comunicados como  antecedéncia e
confirmarem presenca, 0S pais ndo
comparecem nas referidas  reunides,
deixando a desejar sua participagdo no
Conselho de Classe ou em outros momentos
onde 0s mesmos possam ser convidados a
conservar sobre assuntos relacionados ao
processo de ensino aprendizagem do (a)
filho (a)”.

entanto, o sucesso do aluno. Ressaltamos que,
apesar da necessidade e importancia de todos
0s membros que compdem o conselho de
Classe estarem presentes nas reunides
ordinarias, ndo é satisfatoria a presenca e a
participacdo dos pais nas mesmas. Apesar de
serem comunicados como antecedéncia e
confirmarem  presenca, 0s pais nao
comparecem nas referidas  reunides,
deixando a desejar sua participagdo no
Conselho de Classe ou em outros momentos
onde 0s mesmos possam ser convidados a
conservar sobre assuntos relacionados ao
processo de ensino aprendizagem do (a) filho

(a)”.

Fonte: Carvalho (2015)

QUADRO VII - RELACAO FAMILIA ESCOLA NOS REGIMENTOS ESCOLARES

ESCOLA

ANO 2010

ANO 2014

Escola Cora
Coralina

Art. 49 — “O conselho de Classe ¢ um
colegiado de natureza deliberativa e
consultiva, em  assuntos  didatico-
pedagogicos”.

Paragrafo Unico: “O Conselho de Classe é
soberano em suas decisGes [..] sera
composto por [...] pais ou responsaveis...
Art. 51 Apos a realizacdo do Conselho de
Classe, todos 0s pais ou responsaveis
devem ser participados por esse, em
reunido pedagogica, do desenvolvimento
dos filhos [...]".

A Escola ndo apresentou o documento referente ao
ano proposto.

Escola )
Bernardo Elis

Art. 45 — “O Conselho de Classe ¢ um
colegiado de natureza deliberativa e
consultiva, em  assuntos  didatico-
pedagdgicos”

Art. 47 — “Ap6s a realizagdo do Conselho de
Classe, todos 0s pais ou responsaveis
devem ser participados por esse, em
reunido pedagogica, do desenvolvimento
dos filhos [...]”.

Art. 48 —Os Conselhos de Classe e
Reunides pedagdgicas com pais ou
responsaveis sdo consideradas atividade de
efetivo trabalho Escolar [...]".

Art. 54 - §81° - “Das decisdes do Conselho de

Art. 45 — “O conselho de Classe € um colegiado de
natureza deliberativa e consultiva, em assuntos
didatico-pedagogicos”

Paragrafo Unico: “O Conselho de Classe é soberano
em suas decisoes [...] sera composto por [...] pais ou
responsaveis”

Art. 48 —“Os Conselhos de Classe e Reunifes
pedagdgicas
consideradas atividade de efetivo trabalho Escolar

L]

com pais ou responsaveis sdo
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Classe cabera recurso ao proprio Conselho
de Classe, pais ou responsaveis [..] de
conformidade com as normas vigentes”.

Escola Eli
Brasiliense

Art. 78° - “O Conselho de Classe ¢ um
colegiado de natureza consultiva e
deliberativa em assuntos  didatico-
pedagdgicos, tendo por  objetivo
acompanhar o0 processo de ensino-
aprendizagem, quanto a seus diversos
aspectos e em todos os niveis”.

Paragrafo Unico — O conselho de Classe,
soberano em suas decisdes e obrigacdes a
cada semestre letivo, serd composto pelo
Diretor, Secretaria, Professores,
Coordenacdo Pedagogica, representantes
dos alunos, dos pais ou responsaveis e
demais agentes educativos.

Art. 81° - “Apbs a realizagdo de cada
Conselho de Classe, todos os pais ou
responsaveis devem ser participados
por esse, em reunido pedagdgica, do
desenvolvimento de seus filhos e ouvidos
sobre estratégias e medidas a serem
tomadas, visando seu aprimoramento”.
Art. 82° - “Os Conselho de Classe e as
Reunides Pedagbgicas com pais ou
responsaveis séo consideradas como
atividades de efetivo trabalho Escolar,
integrantes dos dias letivos constantes do
Calendario Escolar”.

Art. 78° - “O conselho de Classe ¢ um colegiado de
natureza deliberativa e consultiva, em assuntos
didatico-pedagégicos, tendo por objetivo acompanhar
0 processo de ensino-aprendizagem, quanto a seus
diversos aspectos € em todos os niveis”.

Paréagrafo Unico - O conselho de Classe, soberano em
suas decisOes e obrigacBes a cada bimestre letivo,
serd composto pelo Diretor, Secretario, Professores,
Coordenacdo Pedagbgica, Assistente Educacional, e
dos demais agentes educativos.

Art. 81° — Ap6s a realizagdo de cada Conselho de
Classe, todos os pais ou responsaveis devem ser
participados por esse, em reunido pedagdgica, do
desenvolvimento de seus filhos [...] visando ao seu
aprimoramento.

Art. 82° — O conselho de Classe e as reunides
pedag6gicas com pais e ou responsdveis Ssdo
consideradas como atividades de efetivo trabalho
Escolar, integrantes dos dias letivos constantes do
Calendario Escolar.

Art. 88° - § 1° - “Das decisdes do Conselho de Classe
cabera recurso ao proprio Conselho de Classe, pelo
aluno ou responsavel, no prazo de no minimo 05
(cinco) dias, contados da data da divulgacdo da
decisdo e de conformidade com as normas vigentes”.

Escola Carmo
Bernardes

Art. 34 <O conselho de Classe ¢ um colegiado de
natureza deliberativa e consultiva, em assuntos
didatico-pedagogicas, tendo por objetivo acompanhar
0 processo de ensino-aprendizagem, quanto a seus
diversos aspectos € em todos os niveis”.

Paragrafo Unico - O conselho de Classe, soberano em
suas decisOes e obrigacdes a cada bimestre letivo,
serd composto pelo Diretor, Secretario, Professores,
Coordenacdo Pedagogica, Assistente Educacional, e
dos demais agentes educativos.

Art. 36 — Apo6s o Conselho de Classe, todos os pais
ou responsaveis devem ser informados por esse,
em reunido pedagdgica, do desenvolvimento de seus
filhos [...] visando ao seu aprimoramento.

Art. 37 — O conselho de Classe e as reunides
pedagdgicas com pais e ou responsaveis Ssdo
consideradas como atividades de efetivo trabalho
Escolar, integrantes dos dias letivos constantes do
Calendario Escolar.

Art. 43 - 8 1° - “Das decisdes do Conselho de Classe
cabera recurso ao proprio Conselho de Classe, pelo
aluno ou responsavel, no prazo de no minimo 05
(cinco) dias, contados da data da divulgacdo da
decisdo e de conformidade com as normas vigentes”.

Fonte: Carvalho (2015).
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QUADRO VIII - RELAGAO FAMILIA ESCOLA NAS REUNIOES DE PAIS (PPP)

ESCOLA ANO 2010 ANO 2014
Escola Cora _ .
Coralina NAO CONSTA NAO CONSTA
Escola “Através de Reunido programada | “Através de reunies programadas

Bernardo Elis

buscaremos na comunidade escolar o apoio
para o desenvolvermos as acoes
pedagégicas”.

“Mais importante do que atender os pais de
forma individualizada €é reuni-los em
contextos coletivos para falar de assuntos
de interesse geral [...] e serdo frutiferas por
permitir uma comunicagdo transparente
entre pais e professores”.

buscaremos na comunidade escolar o apoio
para o desenvolvermos as  acles
pedagégicas”.

“Mais importante do que atender os pais de
forma individualizada é reuni-los em
contextos coletivos para falar de assuntos
de interesse geral [...] e serdo frutiferas por
permitir uma comunicacdo transparente entre
pais e professores”.

Escola Eli
Brasiliense

“A reunido de pais € um importante
instrumento de aproximagdo entre a
Familia do aluno e a Escola, [...] pode ser
fundamental para que o0s pais se
aperfeicoarem como educadores dos filhos e
compartilhem com os professores e outros
pais dificuldades, desafios e solucBes da
educagdo”.

“A parceria entre os pais e a Escola
quando esta afinada, pode contribuir para a
formacé&o cidada dos alunos. Dessa forma 0s
pais precisam ter consciéncia de seu papel
na complementacdo da educacdo dos filhos e
da atuagdo que tem formac&o das criangas”.
[...]Jtrabalha de forma proxima dos pais de
forma que 0s mesmos ndo encontrem
dificuldades de procurar a Escola, pois ha
sempre alguém para conversar, orientar, tirar
duvidas sobre o comportamento, atitudes dos
filhos e como espaco de informacdo e
formagao”.

“A reunido de pais € um importante
instrumento de aproximagdo entre a
Familia do aluno e a Escola, [...] pode ser
fundamental para que o0s pais se
aperfeicoarem como educadores dos filhos e
compartilhem com os professores e outros
pais dificuldades, desafios e solucbes da
educagdo”.

“A parceria entre os pais e a Escola, quando
esta afinada, pode contribuir para a formagéo
cidada dos alunos. Dessa forma os pais
precisam ter consciéncia de seu papel na
complementacdo da educacdo dos filhos e da
atuacdo que tem formacgéo das criangas”.
[...Jtrabalha de forma proxima dos pais de
forma que o0s mesmos ndo encontrem
dificuldades de procurar a Escola, pois ha
sempre alguém para conversar, orientar, tirar
duvidas sobre o comportamento, atitudes dos
filhos e como espaco de informacdo e
formagdo”.

Escola Carmo
Bernardes

“A vida familiar e a vida escolar séo
simultaneas e complementares uma da
outra. Nesse sentido, lutamos para que cada
membro de nossa comunidade escolar,
inclusive é mais dificil que a Familia se
conscientize que suas responsabilidades
[...], mas o interesse e dever em acompanhar
os estudos de seus filhos”.

"Orientar a Familia sobre os
procedimentos dos pais na melhoria do
rendimento escolar do aluno”.

“Informar a Familia sobre a frequéncia e
o rendimento escolar, bem como analisar
os dados com vistas a sua melhoria”.

- Aproximar a Familia da Escola através
de atividades culturais.

- Estimular o  didlogo  aberto
Familia/Escola na solucdo de problemas,
[..] visando a aprendizagem do aluno”.
“Reunido de pais por bimestre com
enfoque na melhoria do rendimento
escolar”.

“A vida familiar e a vida escolar séo
simultaneas e complementares uma da
outra. Nesse sentido, lutamos para que cada
membro de nossa comunidade escolar se
conscientize de suas responsabilidades
guanto ao interesse pela educagdo de seus
filhos, dizemos ndo sé matricular, mas o
interesse e dever em acompanhar os estudos
de seus filhos”.

"Com esse trabalho mais um didlogo
aumentamos o indice de participacdo de
alguns pais”.

Fonte: Carvalho (2015).
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QUADRO IX - RELAGCAO FAMILIA ESCOLA COM A COMUNIDADE (PPP)

ESCOLA 2010 2014

Escola Cora “Através de  reunides  programadas | “Através de reunides programadas buscaremos

Coralina buscaremos na comunidade escolar (pais | na comunidade escolar (pais e/ou
e/ou responsaveis) uma parceria para | responsaveis) uma parceria para
desenvolvermos as acgOes pedagdgicas | desenvolvermos as agOes pedagdgicas
importantes na aprendizagem dos alunos. | importantes na aprendizagem dos alunos.
Serdo momentos de reflexdo sobre o ensino e | Serdo momentos de reflexdo sobre o ensino e
aprendizagem dos educandos; prestacdo de | aprendizagem dos educandos; prestacdo de
contas da Unidade Escolar”. contas da Unidade Escolar”.

Escola

Bernardo Elis (Nada consta) (Nada consta)

Escola Eli “E relevante a participagéo da comunidade na | “E relevante a participa¢do da comunidade na

Brasiliense Escola publica orientada pelas politicas do | Escola Publica orientada pelas politicas do

setor educacional que passa garantir a
participacdo de pais e do conjunto da
comunidade escolar, decorrentes tambem da
iniciativa privada, de organizagdes nao
governamentais e de parcerias destes com
orgdos publicos, numa gestdo participativa e
compartilhada.

A relagdo que a nossa Escola mantém com
a comunidade local consiste em envolvé-la,
de forma significativa, tornando-a
efetivamente participativa, buscando juntas a
melhoria da educacdo”.

“No trabalho realizado, propomos que a
comunicacdo entre a Escola e a
comunidade seja constante e que auxilie na
aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, assim como se trabalhar valores
como o respeito”.

setor educacional que passa garantir a
participagdo de pais e do conjunto da
comunidade escolar, decorrentes também da
iniciativa privada, de organizagdes ndo
governamentais e de parcerias destes com
orgdos publicos, numa gestdo participativa e
compartilhada.

A relagéo que a nossa Escola mantém com a
comunidade local consiste em envolvé-la, de
forma significativa, tornando-a efetivamente
participativa, buscando juntas a melhoria da
educagio”.

“No trabalho realizado, propomos que a
comunicagao entre a Escola e a comunidade
seja constante e que auxilie na
aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, assim como se trabalhar valores como
0 respeito”.

Escola Carmo
Bernardes

“O relacionamento com os pais €
comunidade é aberto”. A Escola recebe
todos os tipos de problemas sociais que
reflete na aprendizagem de nosso educando.
Para tentar solucionar adotamos o dialogo
como meio de trazer confianga e assim
designar  responsabilidades/direitos a
Familias e Escola. “Num clima de relagdo
aberta e respeitosa, educadores, pais, alunos
construimos um espaco de confianca,
participag@o para o sucesso escolar”.

“O relacionamento com o0s pais ¢é
comunidade é aberto”. A Escola recebe todos
0s tipos de problemas sociais que reflete na
aprendizagem de nosso educando.

Para tentar solucionar adotamos o dialogo
como meio de trazer confianga e assim
designar responsabilidades/direitos a
Familias e Escola. “Num clima de relagdo
aberta e respeitosa, educadores, pais, alunos
construimos um espaco de confianga,
participag@o para o sucesso Escolar”.

Fonte: Carvalho (2015).

Os quadros apresentam conceitos e deliberagdes acerca dos PPPs das Escolas

pesquisadas. Analisando-o0s, verifica-se que o0s objetivos tragados para as realizagOes

administrativo-didatico-pedagogicos estdo dispostas no ambito da participacdo colaborativa

da comunidade escolar como um todo. Entretanto, no periodo delimitado para analise deste

recorte, 0s documentos ndo apresentam modificacOes adaptativas para agdes e organizacdes

das atividades educativas. Os itens que constam nos PPPs das Escolas analisadas diferem de
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acordo com sua especificidade, pois cada Escola tem autonomia para elaborar suas propostas
com base nas deliberacgdes estabelecidas nos Regimentos Escolares.

Os itens necessarios constantes nos PPPs nas quatro Escolas pesquisadas, que tratam
diretamente da relacéo entre Familia Escola, sdo Conselhos de Classe e Reunido de Pais, ali se
propOe a efetiva participacdo dos integrantes dos colegiados nos aspectos deliberativos e
consultivos da Escola.

Com a mesma relevancia, trés das quatro Escolas trazem o item Relacdo com a
Comunidade, reforcando a necessidade da importancia da participacdo dos pais no processo
ensino-aprendizagem das criangas nos primeiros anos do ensino fundamental (1° ao 5° ano).

Assim, esse apresenta, em outras palavras, 0s mesmos objetivos propostos para a
Reunido de Pais, em que os sentidos aprendidos e apreendidos sdo regimentados pela efetiva
participacdo da comunidade escolar nos diferentes fundamentos ideolégicos da acéo
pedagbgica.

“O relacionamento com os pais e comunidade € aberto”. A Escola recebe todos
os tipos de problemas sociais que reflete na aprendizagem de nosso educando. Para
tentar solucionar adotamos o dialogo como meio de trazer confianca e assim
designar responsabilidades/direitos a Familias e Escola. Num clima de relacéo
aberta e respeitosa, educadores, pais, alunos construimos um espago de confianca,

participacdo para o sucesso Escolar. (Item, Relacdo com a Comunidade, ESCOLA
MUNICIPAL CARMO BERNARDES, PPP, 2014).

Nesse sentido, a Escola estabelece, em seu documento, que as Familias assumam suas
responsabilidades no processo de educar, entendendo que o sucesso na aprendizagem dos
educandos passa pela relacdo constituida entre todos os sujeitos da comunidade escolar, e que

o dialogo contribui significativamente para o éxito escolar.

3.3 RELACOES FAMILIA ESCOLA: Atas de Reunides dos Conselhos de Classe e Reunides
de Pais: das identificacOes textuais as revelagdes de conflito e cooperacao

As instancias coletivas que existem para o aprimoramento do atendimento as criangas
nas unidades escolares sé@o de fundamental importancia no processo educativo como fator
relevante nas acbes e observacbes dos procedimentos das avaliagfes institucionais
administrativas e pedagogicas.

Na realidade, as Familias e demais representagdes da comunidade circundante devem
integrar-se ao processo de concepcdo e elaboragdo do PPP da unidade escolar. Dentre as

instancias existentes, destaca-se 0 Conselho de Classe, o qual tem como objetivo principal
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expor e conferir os resultados obtidos das avaliagdes de aprendizagem, além de redefinir
apontamentos junto ao colegiado para estabelecer situagOes de superacdo dos problemas
internos e externos que possam interferir no éxito do trabalho escolar como um todo.

No entanto, ha situacbes em que o Conselho de Classe pressupbe explicitamente
concesséo de julgamento individual e/ou coletivo das partes envolvidas. Oficialmente, os
discursos dos Conselhos de Classe se constituem em didlogos baseados no desempenho dos
alunos, nos quais estdo diretamente relacionados ao comportamento e outros problemas do
cotidiano escolar diagnosticados com emissdes de opiniGes pessoais indispensaveis aos
parametros dos objetivos na discusséo do colegiado.

As abordagens sdo referéncias documentais encontradas nas Atas de Conselhos de
Classe e Reunifes de Pais nas quais se buscou compreender as situacfes de conflitos e

cooperacdo nas relacdes entre Familia Escola.

QUADRO X-A- RELACAO FAMILIA ESCOLA NAS ATAS DE CONSELHO DE CLASSE.
Escola Cora Coralina. Ano 2010

Escola Cora Mencéo a Familia
Coralina
Matutino/2010 Nao tive acesso a Ata dos Conselhos do 1° e 2° bimestres

16/10 - N&o houve mencédo a Familia

30/12 - “[...] foi retido em todas as disciplinas por falta, por conhecimento, por falta de
compromisso da Familia.”

Recuperagio-> NAO HOUVE

Vespertino/2010 09/04 - “O aluno J.M. falta muito [...] a professora pede também para chamarmos a méae
para expor o problema...”

08/08/2010 Matutino — Il Bimestre

“O aluno nd3o estd frequentando as aulas por op¢do da Familia [...] as faltas o
compromete (o aluno esta matriculado em outra Escola, mas ndo cancelou a matricula na
Escola).”

“O aluno G. falta muito [...] comunicado pela Familia dos problemas que causaram sua
auséncia.”

“Todas as dificuldades dos alunos acima citados foi comunicado as Familias, porem
nenhum retorno positivo obtivemos.”

28/08 - “A aluna B. (3° ano), ¢ indisciplinada, desinteressada, sem nenhum pudor e é
uma crianga que tem uma Familia desestruturada...”

“[...] sugere que chame os responsaveis dessas criangas para conversar ¢ repassar o
problema, pedindo ajuda [...] auxiliar nas atividades com o intuito de mudar esse
quadro...”

“A professora M. [...] diz ter necessidade de conversar com os pais para pedir ajuda [...]
tentar amenizar o problema.”

“Tem as alunas V. e S. [...] € ndo possuem estrutura familiar adequada...”

“[...] j& conversou com a mae e lhe pediu ajuda, mais ndo houve melhora...”

“O aluno G. fica s6 com o pai e quando nao est4 sozinho.”

“A aluna G. possui muita dificuldade em todos os aspectos [...] j4 chamamos a mae [...]
pedimos que leve sua filha ao médico para verificar se ndo ha algum problema [...] ndo
obtivemos resposta.”

“O aluno E. demonstra problemas de dic¢do, ja falou com a mée para leva-lo a fono, a
mae levou e 0 mesmo melhorou, porém a fono indicou o neurologista.”

16/10 - “A professora diz que precisa conversar com os pais antes do final do ano, para
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Recuperacdo 2>

conscientiza-los sobre os filhos.”

“A aluna ¢ faltosa, muito carente, a mie coloca muita responsabilidade para a filha em
relag@o aos seus irmaos menores.”

“O aluno R. ¢ censurado pelo padrasto, diz que sua convivéncia ¢ dificil, o padrasto ndo
gosta dele e faz tudo para a mae brigar com ele.”

O aluno B. “falta muito, pois esta com problemas de Familia, esteve em um abrigo...”

“O aluno J. ¢ faltoso esta muito na rua e parece nao ter acompanhamento em casa...”

O aluno “[...] ja possui 49 faltas no decorrer deste ano e ndo possui neste bimestre (3° B)
assim a professora aguarda a posicao dos pais.”

“[...]Ja mae compareceu a Escola e nos informou que o pai da crianga tomou as criangas
dela e desde o ocorrido o pai ndo deixou a mesma ter contato com as criangas.”

30/12 - “...] por motivo de doenga da mde o aluno ndo frequentou a quarto bimestre,
ficando assim decidido com a mie que o mesmo ficara retido.”

NAO HOUVE

Indagacdes da
Familia

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO X-B - RELACAO FAMILIA ESCOLA NAS ATAS DE CONSELHO DE CLASSE.

Escola Cora Coralina. Ano 2014

Escola Cora
Coralina

Mencao a Familia

Matutino/2014

Recupera¢do->

11/04 - “[...] tem dificuldade, ja conversou com a mae, se comprometeu a dar
acompanhamento individual com o aluno...”

30/06 - “A turma e indisciplinada [...], na sua maioria sdo desassistidos pela Familia.”
“Agdes para o proximo bimestre, reunido e comunicacdo com os pais dos alunos
faltosos.”

“A mée do aluno M. relata que esta gostando da Escola, da professora, [...] que colocou
sua filha nesta Escola porque teve boas referéncias.”

10/10 - “A aluna E. C. é faltosa e a mie ndo atualizou aos dados como endereco e
telefone na Secretaria da Escola.”

“[...] continua desassistido pela Familia, muito agitado e falta de higiene pessoal.”

“O aluno H. [...], a Familia ndo é presente, falta de higiene pessoal e percebe que ele esta
sempre com fome e agitado”.

“Alguns alunos faltaram no dia da avaliagdo e os pais ndo justificaram o porqué das
faltas.”

15/12 - “A avé relatou que a crianga sofreu violéncia neste periodo...”

“[...] com uma reprovagdo, aluna faltosa, sem acompanhamento da Familia, G. ficando
nas 5 disciplinas.”

NAO HOUVE

Vespertino/2014

Recuperagdo 2>

11/04 - Nao tem mencdo a Familia

30/06 - N&o houve mencéo & Familia, mais falta uma parte da Ata.

10/10 - “Segundo a professora houve um contato maior com a Familia no sentido de
orientar aos mesmos a importancia da participagdo dos pais na vida Escolar das
criangas.”

15/12 - Alunos faltosos, J. P. e L. V.: “A Escola ndo conseguiu contato com o0s
responsaveis pelas criangas.”

“’Os alunos A. M. e B. tiveram sua aprendizagem comprometida devido ao excesso de
faltas demonstrando a falta de assisténcia familiar”.

“O aluno M. ¢ faltoso [...] demonstrando falta de assisténcia familiar.”

NAO HOUVE

Indagacdes da
Familia

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).
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QUADRO XI-A - RELAGAO FAMILIAES COLA NAS ATAS DE CONSELHO DE CLASSE.

Escola Bernardo Elis. Ano 2010

Esc. Bernardo
Elis

Mengéo a Familia

Matutino/2010

Recupera¢do->

09/04 - “Alunos lentos para copiar atividades, ndo tem acompanhamento familiar...”

“A professora sugere [...] cobrar com os pais maior responsabilidade e acompanhamento
nas atividades.”

29/06 - “A professor ja conversou com a mie e avd de L. e estd aguardando
encaminhamento...”

Acdes: “[...] continuar com socializagdo com os alunos, valores e Familia para o préximo
bimestre.”

Ata de reunido de Conselho de Classe 30/06/2010 — matutino (cont.)

“[...] aluno 1. [...] acompanhado pelo Conselho Tutelar [...] sua matricula ndo foi efetivada
[...] a pessoa responsavel pelo aluno seria uma avo, sem condi¢Oes de comparecer a Escola
devido cuidar de seu filho com necessidades espaciais. Foi proposto pelo Conselho que
fosse até sua residéncia com a ficha de matricula para efetiva-la com a assinatura da avd”
01/10 - Os alunos “A., M. P. e M. [...] ndo tem acompanhamento familiar.”

“O aluno P. [...] a professora mandou um recado para a mae no caderno do aluno ¢ a mée
pediu para que ndo gritasse com os alunos, mandando o recado, ndo comparecendo na
Escola a mae do aluno.”

“O aluno C. [...] ndo tem apoio em casa para fazer as atividades, higiene pessoal nio e
cuidado, o aluno vem doente para a Escola.

“Os alunos indisciplinados ndo tem apoio da Familia.”

15/12 - Nao houve mencéo a respeito de prerrogativas familiar

23/12 - O aluno J. G. ndo compareceu. “Entramos em contato com a Familia ndo surtiu
efeito.”

“O aluno P. ndo compareceu pois viajou com a mae.”

NAO HOUVE

Vespertino/2010

Recuperacdo 2>

09/04 - O aluno “D. B. tem estrabismo, baixa visdo, sem laudo, a vé ja foi chamada na
Escola para que encaminhasse ao médico, mais ndo houve retorno. ”

Aluno M. H. com dificuldade de “escrita, leitura e fala, sugere encaminha-lo ao
fonoaudidlogo, chamar o responsavel...” ¢ “M. leitura e escrita, ndo tem acompanhamento
familiar...”

“A aluna S. ndo faz tarefa de casa, os irmaos fazem a tarefa de casa...”

29/06 - “[...] falta de apoio familiar e caréncia afetiva [...]”

“O aluno D. [...] devido a baixa visdo e ndo usa 6culos porque quebrou e os responsaveis
nao comprou outro devido a condi¢des financeiras.”

A aluna “T. [...] ndo possui auxilio em casa.”

Perfil da turma “os alunos que sdo desinteressados e ndo tem nenhum apoio por parte dos
familiares.”

Os alunos “E., J., G., e W., [...] e ndo possui acompanhamento familiar.”

01/10 - As alunas “T. e H. ndo tem acompanhamento familiar.”

“A aluna T. ndo faz tarefa de casa porque o irmdo pega para fazer.”

“E. [...] nlo tem acompanhamento familiar, a professora sugere acompanhamento clinico.”
“Os alunos faltosos: T., E. e C. D. [...] imaturidade e falta de apoio familiar.”

15/12 - A aluna “N. ndo estd comparecendo, a assistente educacional ligou para a Familia
sem retorno.”

Os alunos D. e J. V. “[...] apresenta condutas atipicas, baixa visdo, a Familia foi orientada a
leva-lo ao médico mais ndo obteve retorno.”

“O aluno R. ficou retido, onde a mae foi chamada varias vezes, nunca compareceu.”

O aluno M. H. ficou retido, onde a mée foi chamada vérias vezes, ndo compareceu a
Escola.”

- 23/12 - N. [...]. “A aluna é faltosa, ndo veio as aulas e ndo tem acompanhamento
familiar...”

NAO HOUVE

Indagacdes da
Familia

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).
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QUADRO XI-B - RELAGCAO FAMILIA ESCOLA NAS ATAS DE CONSELHO DE CLASSE.

Escola Bernardo Elis. Ano 2014

Escola Bernardo
Elis

Meng&o a Familia

Matutino/2014

Recuperagdo—>

DOCUMENTO NAO ENCONTRADO

Vespertino/2014

Recuperacgdo >

DOCUMENTO NAO ENCONTRADO

Indagacdes da
Familia

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO XII-A - RELACAO FAMILIA ESCOLA ATAS DE CONSELHO DE CLASSE.

Escola Eli Brasiliense. Ano 2010

Escola Eli
Brasiliense

Mencéo a Familia

Matutino/2010

Recuperacgdo—>

09/04— N&o menciona horéario

“A coordenacdo ressalta que os pais e alunos foram convidados para 0 Conselho. Mais
nao compareceram.”

“A professora K, sugere que os alunos [...] sejam acompanhados e que a coordenacdo
converse com 0s pais dessas criancas. Os professores acham que o uso de drogas
durante a gestacdo esta influenciando no desenvolvimento das criangas.”

“[...] precisam de atencéo especial, que esta dando muito trabalho. A professora fala que
o pai C, ndo aceita que fale do filho.”

“[...] 5 (cinco) apresentam dificuldade de aprendizagem. A P. que é a mais faltosa, mais
a mae ja foi informada.”

“A professora disse para desenvolver as agdes, necessita de ajuda de outros
profissionais, reunido de pais.”

“Os alunos A. e P. pela apatia e segundo a professora, a mie nao esta levando no
acompanhamento psicologico.”

“As agdes para o proximo bimestre sdo textos para leitura em casa diariamente, para ser
acompanhada pelos pais...”

30/06 — N&o menciona horario

“[...] é estudar mais o conhecimento cientifico, sair um pouco da realidade das criangas,
aliada ao prévio que a crianca traz de casa com o cientifico que é fungéo da Escola.”
04/10 — N&o menciona horario

“A pais comprometido com as atividades propostas, embora as principais dificuldades
sdo de producdo de texto, mal interpretacdo e situagdes problemas.”

18/12 - ndo menciona horéario

“A aluna P. tem um grande nimero de faltas. A coordenacéo relata o acontecido e a
mée assinou termo de responsabilidade, 0 mesmo ocorreu com outros alunos.”

NAO HOUVE

Indagacdes da
Familia

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).
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QUADRO XII-B - RELAGCAO FAMILIA ESCOLA NAS ATAS DE CONSELHO DE CLASSE.

Escola Eli Brasiliense. Ano 2014

Escola Eli
Brasiliense

Mencéo a Familia

Matutino/2014

Recupera¢do->

AS ATAS DO ANO DE 2014 FORAM INFORMATIZADAS (DIGITADAS) E OS
ARQUIVOS SE PERDERAM

Vespertino/2014

Recuperac¢do 2>

AS ATAS DO ANO DE 2014 FORAM INFORMATIZADAS (DIGITADAS) E OS
ARQUIVOS SE PERDERAM

Indagacdes da
Familia

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO XIII-A - RELACAO FAMILIA ESCOLA NAS ATAS DE CONSELHO DE

CLASSE. Escola Carmo Bernardes. Ano 2010

Escola Carmo
Bernardes

Mencéo a Familia

Matutino/2010

Recuperacdo->

DOCUMENTO NAO ENCONTRADO

Vespertino/2010

Recuperacdo 2>

11/04 — “[...] as representantes de pais C. e E. elogia a professora, disse que a
comunicagdo entre a Escola e a comunidade é 6tima, parabeniza o ensino da Escola, que
os professores da institui¢ao sdo responsaveis e comprometidos...”

“O aluno D. e sua mae P. relatou que vai muita tarefa para casa, varias paginas do livro, e
perguntou se ¢é por causa das faltas da professoras]...]”

“O Sr. S. (responsavel) elogiou o comportamento e postura da professora [...] sugeriu
para amenizar os problemas discutidos no Conselho, Projetos Educacionais (drogas,
alcoolismo, desajuste familiar e palestras com 6rgaos competentes.)”

“A mae elogiou a professora e disse que seu filho estd desenvolvendo muito bem, ndo
nenhum ponto negativo.”

NAO HOUVE

Indagacdes da
Familia

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO XII1-B - RELACAO FAMILIA ESCOLA NAS ATAS DE CONSELHO DE CLASSE.

Escola Carmo Bernardes. Ano 2014

Escola Carmo
Bernardes

Mencao a Familia

Matutino/2014

Recuperacdo—->

11/04 - “[...] A avo elogiou a Escola, achou importante a participagdo dos pais e alunos
no Conselho, pontuou como ponto negativo a quantidade de alunos na sala, 38, ao alunos
elogiou a professora [...] mas que ndo espera concluir as atividades e pede para catar
papeis do chdo”.

“A mae M. L. relatou que a professora ¢ excelente [...] acha tudo 6timo [...] € como ponto
negativo a sala de computagdo néo esta funcionando.”

30/06 - A aluna “B. apresenta-se faltosa, chora muito em sala e nota-se que apresenta
problemas familiares.”

10/10 - Nao houve mencéo as Familias (ndo teve representantes presente)

15/12 - “[...] mais falta compromisso e a indisciplina de alguns alunos que ndo tem
acompanhamento dos pais em relag@o a aprendizagem...”

NAO HOUVE
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Vespertino/2014

Recuperac¢do 2>

11/04 - “[...] as representantes de pais C. e E. elogia a professora, disse que a
comunicagdo entre a Escola e a comunidade é 6tima, parabeniza o ensino da Escola, que
os professores da institui¢ao sdo responsaveis ¢ comprometidos...”

“O aluno D. e sua mae P. relatou que vai muita tarefa para casa, varias paginas do livro, e
perguntou se é por causa das faltas da professoras]...]”

“O Sr. S. (responsavel) elogiou o comportamento e postura da professora [...] sugeriu
para amenizar os problemas discutidos no Conselho, Projetos Educacionais (drogas,
alcoolismo, desajuste familiar e palestras com 6rgdos competentes.)”

“A mae elogiou a professora e disse que seu filho esta desenvolvendo muito bem, ndo
nenhum ponto negativo.”

30/06 - (Nao houve representantes de pais)

“Aluna com dificuldade na leitura e escrita e que tem necessidade de apoio familiar.”
“Porém ha alunos e pais dedicados com a aprendizagem e acompanham seus filhos na
Escola.”

10/10 - Nao houve mencao as Familias (ndo teve representantes presente).

15/12 - “Estes alunos estio avangando com dificuldades na aprendizagem, sdo faltosos e
n&do tem acompanhamento intensivo familiar.”

NAO HOUVE

Indagacdes da
Familia

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

Observando os documentos das Escolas, como PPP, Regimento Interno, Atas de

conselho de Classe e Atas de Reunido de Pais, observa-se que as instituicdes seguem 0s

mesmos padrdes em se tratando de sua relacdo com as Familias. Foram véarios os documentos

analisados, porém o foco maior se dara na relacdo entre Familia Escola no ambito do

Conselho de Classe e Reunido de Pais, pois, como se verifica, sdo eventos que configuram

maior ligacdo com as duas instituicdes envolvidas no processo de escolarizacdo das criangas.

Todas as institui¢des escolares preconizam em seus objetivos uma gestéo participativa,

aberta a comunicacdo, discussdo e vinculagdo com a comunidade escolar.

A realidade nem sempre corresponde a sua efetivacdo. Os PPPs das Escolas

pesquisadas abaixo relacionadas conceituam os Conselhos de Classe como sendo,

E um colegiado de natureza deliberativa e consultiva em assuntos pedagogicos, com
atencdo variando com cada turno e turma, tendo como objetivo acompanhar o
processo ensino-aprendizagem, nos seus diversos aspectos respeitando o tempo real
e assimilacdo dos conteidos aprendidos e apreendidos pelos alunos adequados as
turmas em que estdo inseridos (ESCOLA CARMO BERNARDES).

O conselho de Classe é um colegiado de natureza deliberativa e consultiva, em
assuntos didatico-pedag6gicos. Tendo os professores, a coordenacdo e a direcdo
como integrantes fixos. Os pais e representantes de salas sdo escolhidos de cada
bimestre para participarem do mesmo (ESCOLA BERNARDO ELIS).

Segundo a Resolugdo Normativa (Art.68 Resolugdo Normativa 005/07), 0 processo
de desenvolvimento da aprendizagem deve ser objeto de rigorosa verificacdo e
analise pelo Conselho de Classe, soberano em suas decisfes, obrigatdrio em cada
bimestre letivo, composto por professores, coordenadores pedagdgica,
representantes de pais, do Conselho Escolar e dos demais agentes educativos
(ESCOLA ELI BRASILIENSE).
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As Escolas em analise apresentam definicGes diferentes para Conselho de Classe,
porém, de forma geral, elas apontam a esséncia em comum para 0s objetivos pretendidos no
que se refere a execucgdo das agdes relacionadas e aos resultados a serem alcancados.

Isso significa que as Escolas elaboram reuniGes de Conselho de Classe baseados em

literaturas e documentos especificos que garantem sua legitimidade, dada a sua importancia.

Art. 14 Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico
da Escola;

Il - participagdo das comunidades Escolar e local em conselhos Escolares ou
equivalentes. (LDB, 9394/96).

Os documentos-bases para o desenvolvimento das atividades e acOes estabelecidas das
praticas relacionais entre Familia Escola permeiam atitudes-acfes importantes e relevantes de
agentes indispensaveis e diretamente ligados a educacdo das criangcas nos primeiros anos do
ensino fundamental. Nesse sentido, a Familia e a Escola precisam estabelecer relacGes
amigaveis e se aliarem visando o processo de educar.

A chamada para o colegiado deliberativo parte do pressuposto de que as discussoes
conjuntas em relacdo ao desempenho do aluno frente as praticas pedagogicas proporcionam
situacbes favoraveis para obtencdo dos resultados tracados e reflexfes fundamentais na
reformulacéo e reestruturacdo das metas no processo de avaliagdo. Para Libaneo (2004),

Conselho de Classe como um 6rgao colegiado composto pelos professores da classe,
por representantes dos alunos e em alguns casos, dos pais. E a instancia que permite
acompanhamento dos alunos, visando a um conhecimento mais minucioso da turma
e de cada um e andlise do desempenho do professor com base nos resultados

alcancados. Tem a responsabilidade de formular propostas referentes a agdo
educativa, facilitar e ampliar as relagdes mdtuas entre os professores, pais e alunos, e

incentivar projetos de investigacio, (LIBANEO, 2004, p. 303).

O Conselho de Classe é assim entendido como uma reunido avaliativa com poderes
deliberativos, em que as pessoas envolvidas tém como foco a retomada da praxe cotidiana e
as adequacgOes das estratégias de ensino, com o compromisso de assegurar a qualidade do
trabalho pedagdgico, buscando os resultados dos objetivos inicialmente tracados.

A equipe deve ser composta por representantes de toda a comunidade escolar
(gestores, professores, coordenadores, pais ou responsaveis e alunos), assim como diz 0s
documentos analisados, ao Conselho de Classe é facultada autoridade deliberativa de avaliar

0s resultados e decidir sobre os procedimentos de reestruturacdo das novas estratégias, bem
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como as proposicdes equivalentes possiveis para incentivar e produzir projetos de
solidificacdo e sistematizagdo do ensino e aprendizagem aplicados, desenvolvimento e
conhecimento, vislumbrando a coletividade.

Aos Conselhos de Classe lhes sdo dados poderes de organizar, observar, registrar,
decifrar e, por vezes, elucidar diferentes situacdes que constituem as dimensdes do ambiente

escolar no processo de educar e escolarizar.

Reunides de pais

Outro documento importante observado para compor 0s escritos desta pesquisa séo as
Atas de Reunido de Pais, em que séo apresentados problemas, trabalhos, procedimentos entre
outros aspectos relevantes da Escola, além de contribui¢des, intervencdes e questionamentos
da Familia sobre a instituicdo escolar no que se refere ao ensino-aprendizagem do
alunos/filhos no processo de educagdo e escolarizagéo.

Nesta perspectiva procurou-se perquirir as Atas das Reunides de Pais para apreender
como a Familia é representada e quais assuntos essas reunides abordam. Nesse sentido,
seguem alguns relatos, na integra, presentes nessas atas.

Em algumas Escolas, ndo foram encontradas todas as atas referentes a esses assuntos,
pois os diretores alegam que com a mudanca de gestdo ainda ndo tiveram acesso a todos 0s
documentos, outros dizem que se perderam em Back-ups de computadores, outros ainda
dizem que ndo encontraram, mas vao procurar. Assim, ndo pude ter contato com todas as Atas
das Reunifes em questao.

O certo é que, nos diferentes quadros dos escritos das atas das diferentes Escolas, a
esséncia dos relatos esta correlacionada e voltada para as mesmas direcbes, 0 que, no
cruzamento das descricdes obtidas, é possivel perceber a unidade das proposicdes escolares

no ambito de sua relacdo com as Familias dos alunos por elas atendidos.

QUADRO XIV-A - RELACAO FAMILIA ESCOLA NOS DOCUMENTOS ESCOLARES. Atas
de Reunido de Pais (Reunido Geral). Ano 2010

Escola Cora Referéncia as Familias na relacdo com a Escola
Coralina/2010

Assunto Nenhuma

Mencéo Nenhuma

Indagacbes Nenhuma

Observacoes Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).
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QUADRO XIV-B - RELACAO FAMILIA ESCOLA. Atas de Reuni&o de Pais (Reunido Geral).

Ano 2014
Escola Cora Referéncia as Familias na relacdo com a Escola
Coralina/2014
Assunto Nenhuma
Mencéo 21/02 — Matutino - “[...] foi pedido aos pais que mandem os filhos uniformizados.”
“Foi dado espago para perguntas e sugestdes dos pais.”
21/02 — Vespertino - “[...] fala sobre a necessidade do acompanhamento Escolar dos pais em
relagdo aos filhos.
Indagagoes Nenhuma
Observacoes Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO XV-A - RELAGCAO FAMILIA ESCOLA. Atas de Reunio de Pais (Reunido Geral).

Ano 2010

Escola Referéncia as Familias na relacdo com a Escola

Bernardo

Elis/2010

Assunto Nenhuma

Mencéo 17/04 — Sem horario - “[...] entrega de kit Escolar para cada aluno, onde quem receberam
foram os pais dos mesmos, ou responsaveis.”
12/12 — Matutino - “[...] apresenta a candidata V. a dire¢do, pede aos pais que acompanhem
[...] se ndo for eleita, vira interventor [...]”
“[...] representante da secretaria fala para os pais estarem cobrando da prefeitura recursos
para o setor.”
“A candidata V. pede apoio, fala que ¢ importante o voto de todos, para que ndo venha um
interventor que ndo conhece a realidade da Escola.”
12/11 — vespertino - “[...] informa aos pais presentes sobre a nova extensdo [...] agradece a
todos pela colaboragéo, participacdo, pede desculpa pelo que ndo pode fazer [...] mais que na
proxima gestdo ira dar continuidade.”

Indagacbes Nenhuma

Observagdes Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO XV-B - RELACAO FAMILIA ESCOLA. Atas de Reunido de Pais (Reuni&o Geral). Ano

2014

Escola Referéncia as Familias na relacdo com a Escola

Bernardo

Elis/2014

Assunto Nenhuma

Mencédo 21/02 — Sem horaério - “A diretora [...] fala sobre a importincia do pai € méde na vida de um
filho [...].”
“Estendeu 0 convite aos pais de estarem participando dos passeios e eventos ocorridos no
ambito Escolar.”

Indagacbes Nenhuma

Observagoes Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).
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QUADRO XVI-A - RELACAO FAMILIA ESCOLA. Atas de Reunido de Pais (Reuni&o Geral).

Ano 2010

Escola Eli
Brasiliense/2010

Referéncia as Familias na relacdo com a Escola

Pauta

“Kit de materiais Escolar, higiene das criangas, vestuario, sexualidade, horario de entrada e
saida, autorizacdo para saida dos alunos, Projeto de Fundacdo e agdes do Projeto de
democratizacdo da Escola, PPP. A coordenacdo fala das notas das criancas,
acompanhamento das Familias, atualizacdo dos telefones das Familias, indisciplina e
organizacdo dos materiais dos alunos”.

Mencéo 20/04 — Matutino - “Os membros do Conselho Escolar sdo os pais...”
“[...] ser membro do Conselho Escolar ¢ um bom meio para expressar vossa opinido sobre
assuntos importantes da Escola.”
07/05 — Matutino - “A coordenadora S. e o Diretor V. foi trabalhar com os pais,
responsaveis sobre a construgdo do Regimento Escola”.
20/05- Matutino - “A Professora Y. sugere que o aluno seja barrado ao chegar atrasado e
adverte os pais ou responsaveis”.
06/08 - Sem - horario - Entrega de notas
“O Diretor parabeniza os pais pelo seu dia...”
07/10 - Sem horério - “[...] pede aos pais que incentive seus filhos, quanto aos
compromissos da Escola [...]”
“[...] solicita aos pais que providenciem os documentos que estdo faltando [...]”

Indagacgoes Nenhuma

Observacoes Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO XVI-B - RELAGCAO FAMILIA ESCOLA. Atas de Reuni&o de Pais (Reunido Geral).

Ano 2014

Escola Eli
Brasiliense/2014

Referéncia as Familias na relacdo com a Escola

Assunto

Nenhuma

Menc&o 22/08 — Sem horério - Prestagdo de contas
“[...] caso algum pais, responsavel [...] queira tratar de algo em particular que procure a
diregdo.”

Indagacgoes Nenhuma

Observagoes Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO XVII-A - RELACAO FAMILIA ESCOLA. Atas de Reunio de Pais (Reuni&o Geral).

Ano 2010
Escola Carmo | Referéncia as Familias na relagcdo com a Escola
Bernardes/2010
Assunto Nenhuma
Mencéo 20/05 —Matutino - A diretora “pediu que os pais conscientizassem seus filhos sobre a

sujeira nas salas riscando carteiras e frisou também sobre a bolsa Familia que os alunos tem
0 beneficio ndo podem ter faltas [...] e que é importante a presenga dos pais na Escola.”
20/05 — Vespertino - A diretora “cobrou também os historicos dos pais que estdo
inadimplentes na Escola, para providenciar com urgéncia”

“Informamos aos pais que a Escola ird tomar providencias necessarias dentro do que estiver
ao seu alcance”.

21/09 — Matutino - Assunto reposicdo de aulas a diretora “comegou falando do calendério
de reposicdo das aulas dos professores que estavam de greve [...] Filho ndo podera
frequentar aulas ao sabados, ela entdo explicou que infelizmente o aluno ficara
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“A Escola diz para os pais que, quanto ao conteudo aplicado vai verificar com a professora o
que esta acontecendo e observar seu caderno de plano/metodologia”.

Indagacdes 24/05 — N&do menciona horario
“Os pais relataram que as faltas da professora estdo prejudicando o aprendizado dos alunos,
além de ndo passar tarefa para casa, a mesma, ndo explica o conteddo/matéria para 0s
alunos”.
“Outras maes aqui presentes relataram que a professora e muito sem educagdo “bruta” [...] a
professora disse que ndo gosta de pais reclamando aqui na minha porta ndo e que isso era na
coordenacao”

Observacoes Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

QUADRO XVII-B - RELACAO FAMILIA ESCOLA. Atas de Reuni&o de Pais (Reunido Geral).

Ano 2014

Escola Carmo
Bernardes/2014

Referéncia as Familias na relacdo com a Escola

Assunto

28/08 — Pauta — Nao menciona horario
Repasse do regimento Escolar
Apresentacdo do PPP

Organizacéao da Escola

Didatica dos professores

Mencéo

“Apresentou se o projeto politico pedagdgico da Escola com suas finalidades, estrutura
organizacional curriculo [...] e acdes deste ano”.

“[...] entregamos os folders com as normas da Escola, foi estudado, discutido com os pais”.
“[...] cada pai dirigiu-se para a sala de seus filhos onde cada professor informara sobre sua
didatica”.

16/05 — Matutino - “Os professores relataram que veem a necessidade das Familias estarem
mais presentes e participarem juntos...”

16/05 — Vespertino - “[...] montar um grupo como: terapia de pais para que ajudasse a lidar
com os conflitos de Familia (separago)”. Reunido com representante de PSE(D).

Indagacbes

Nenhuma

Observagoes

Nenhuma

Fonte: Carvalho (2015).

Entende-se que 0s objetivos das Reunides de Pais é informar e compartilhar sobre

situacOes, atividades e acbes de interesse coletivo nas instituicdes de ensino, bem como

anunciar os beneficios atribuidos e alcancados por meio dos procedimentos pedagdgicos

desenvolvidos e, principalmente, estabelecer e ampliar as relacdes de cooperagdo. Como diz

PPP da Escola Municipal Eli Brasiliense no item Reunido de Pais do ano de 2010, 0 mesmo

repetido em 2014:

A reunido de pais e um importante instrumento de aproximacdao entre a Familia do
aluno e a Escola, [...] pode ser fundamental para que os pais se aperfeicoarem como
educadores dos filhos e compartilhem com os professores e outros pais as
dificuldades, os desafios e solugdes da educacdo. A parceria entre os pais e a Escola,
quando esta afinada, pode contribuir para a formagéao cidada dos alunos, dessa forma
0s pais precisam ter consciéncia de seu papel na complementacdo da educagédo dos
filhos e da atuacdo que tem formag&o das criancas.
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Também o PPP (2010, p. 56) da Escola Municipal Bernardo Elis, nos mesmos anos,

refere se & Reunido de Pais e Mestres com a seguinte afirmagéo:

Através de Reunido programada buscaremos na comunidade Escolar o apoio para o
desenvolvermos as acdes pedagdgicas. Mais importante do que atender os pais de
forma individualizada é reuni-los em contextos coletivos para falar de assuntos de
interesse geral. [...] por permitir uma comunicacdo transparente entre pais e
professores.

O trabalho realizado junto a comunidade escolar se faz necessario, pois visa ampliar a
reciprocidade das acOes, opinides e sugestdes tentando encontrar meios que corroborem e
tornem menores as dificuldades encontradas pela Escola e pela Familia em relagdo ao
comportamento social, moral e cognitivo dos filhos/alunos. S&o relevantes também os
registros de experiéncias e conhecimentos adquiridos pelos sujeitos envolvidos no cotidiano
escolar.

No entanto, as atas, apesar de fundamentais como registros das acgdes escolares ao
longo do ano letivo, nos escritos (relatos), deixam subtendidas a vulnerabilidade da
participacdo entre as duas instituicdes. “A turma € indisciplinada [...], na sua maioria séo
desassistidos pela Familia” (Escola Municipal Cora Coralina, Conselho de Classe,
30/06/2014). Com assuntos meio confusos e pautas ndo definidas, a maioria das Atas de
Reunido de Pais exp0Oe situacdes de imposicdo e determinacdo dos afazeres e/ou feitos
escolares com referéncias insuficientes que comprovam a participacdo e intervencdo da
Familia no cotidiano escolar.

Considerando as observagOes realizadas nas Atas de Reunido de Pais, verifica-se que
muitos “diagnosticos” feitos pelos profissionais em educacdo envolvidos no dia a dia dos
alunos, especificamente os professores, as ordens estabelecidas e impostas as Familias sdo
muitas vezes a responsabilizacdo e culpabilidade delas nas a¢6es do papel escolar.

Como se encontra relatado na maioria das atas analisadas, sugestdes, contribuicdes e
intervencbes das Familias aparecem em pequena quantidade, assim como mengdes e
indagacg0es existentes, mas sdo comuns os relatos de elogios, confirmac6es das informacdes e
determinacg0es feitas pela instituicdo escolar. 1sso ndo quer dizer que essas prerrogativas nao
possam existir, porém, nos registros, ficam intrinsecas que as Familias sdo submissas as
decisbes e imposi¢Oes da Escola e, por vezes, é possivel perceber até mesmo conjunturas de
carater conflituoso entre ambas: "Outras maes aqui presentes relataram que a professora é

muito sem educacdo 'bruta’ [...] a professora disse que ndo gosta de pais reclamando aqui na
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minha porta ndo e que isso era na coordenagdo” (Ata de Reunido de Pais e Mestres — Escola
Municipal Carmo Bernardo - 24/05/10 — N&o menciona horério).

Pelo que consta nos documentos, a esséncia das discussdes ocorridas nas reunifes se
baseia em repasse de informacOes, apresentacdo das necessidades do estabelecimento de
ensino e comunicacdes gerais pertinentes as atividades relacionadas ao processo educativo
ofertado. Em todas, se constata a passividade da comunidade em torno dos interesses
coletivos. Essa caracteristica se estende as quatro Escolas pesquisadas. Os escritos analisados
em atas confirmam as programacdes antecipadas para as reunides e 0s registros de sua
efetivacdo.

No entanto, 0o que normalmente consta em ata € a escrita da pauta e sua exposicao
pelos organizadores, escrita das expressdes de admiracdo e elogios feitos por parte dos
participantes (Familias). Nas falas registradas nas atas observadas, ndo sdao comuns relatos
que confirmam troca de experiéncias entre Familias Escola, sugestdes e contribuicdes dos pais
ou responsaveis em favor das préaticas educacionais e/ou reclamacdes e insatisfacdes. Com
relacdo a interacdo com a comunidade, no sentido de buscar contribuicBes estratégicas para
melhoria do atendimento dos alunos, a Escola busca estabelecer vinculagdes com muitas
pessoas e entidades de diferentes instancias da sociedade, mas as faz de forma marcadamente
unilateral.

A primeira delas é com as Familias e responsaveis pelas criangas matriculadas na
Escola, mas também sdo envolvidas no processo de socializacdo ensino e aprendizagem
entidades sociais privadas, organizacdes ndo governamentais, 6rgdos publicos e outras
iniciativas comunitarias que desenvolvem propostas voltadas para 0 mesmo fim, tendo como
pratica principal uma gestao coletiva, participativa e compartilhada.

De acordo com os resultados encontrados nas analises documentais da pesquisa, varios
fatores contribuem para se concluir que existe pequena sintonia nas relacdes entre Familia
Escola, as quais comprometem o bom andamento do trabalho oferecido e realizado no interior
das unidades escolares. Por um lado, a participacdo dos pais e/ou responsaveis no dia a dia e
nas reunides ocorre em pequena escala, além de ser observado, nesse contexto, 0 mesmo
publico em todas as convocacdes, sobretudo “aqueles que ndo precisam”, segundo a fala
registrada na ata de uma professora do 3° ano da Escola Municipal Cora Coralina, sdo os que
ndo faltam ao chamamento. O que subtende que a necessidade de participacdo em reunides
seja apenas resolver problemas decorrentes das “inadequagdes” dos estudantes em relagdo as

normas e regras internas na perspectiva de sua culpabilizagéo pelas mazelas de seus filhos.
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Por outro lado, as Familias que efetivamente sdo presentes na Escola, em geral, estdo
sempre de comum acordo com o que é feito no cotidiano escolar, suas contribui¢ées, segundo
os documentos, ficam comprometidas devido a inércia da comunidade escolar mediante fatos
e decisdes que auxiliem na execucdo das atividades escolares de interesse comum.

Nesse sentido, € possivel entender que as relagBes entre Familia Escola acontecem
aparentemente de forma satisfatoria aos olhos da Escola. Porém, se considera que ha uma
relativa participacdo das Familias nos eventos e atividades provenientes da rotina e das
necessidades escolares, 0 que se percebe é que ndo ha autonomia, tampouco iniciativa das
Familias no processo administrativo e pedagdgico da Gestdo Escolar, além do distanciamento
dessas Familias acerca do conhecimento do Curriculo desenvolvido nas instituicGes
educacionais, termo inclusive desconhecido pelas Familias, em muitos casos.

A realidade empirica demonstra que aconteceram situacdes de fragilidade em relacdo a
interacdo social entre os agentes da comunidade escolar e comunidade, e que é fundamental a
inversdo nos rumos dessas relagdes, pensando na significancia das relagdes coletivas de
reciprocidade.

Muitas Familias, em virtude das necessidades do mundo contemporaneo, deixam
comprometida a participagdo e a assuméncia das responsabilidades individuais e coletivas dos
filhos na Escola. O que fica explicito nos relatos documentais (analises das assinaturas dos
presentes nas atas) nas quatro Escolas é que a frequéncia dos pais ou responsaveis pelas
criancas, se comparados a quantidade de alunos matriculados (por ano), atinge uma média de
35% a 40% nos encontros bimestrais constantes do calendario escolar, ou em reunifes
previamente marcadas com o objetivo de tratar de assuntos gerais relacionados aos interesses

dos alunos.



CONSIDERACOES FINAIS: Relagdes (des) cortinadas

Este estudo apresentou diversas referéncias alusivas as relacoes entre Familia Escola,
expressando nelas mediacdes contraditdrias como se efetivam no cotidiano dos processos de
socializagéo e educacéo escolar, as dimensdes de poder e controle perpassando pela disciplina
e coercitividade dessas duas instituicGes sociais.

Por mais que se repita em documentos e narrativas educacionais que o processo de
construcdo de uma escolarizacdo cidada requer dos agentes envolvidos (criangas, professores,
Escola, Familia e comunidade) integracdo e coparticipagdo, a realidade marcada por tantas
desigualdades e dificuldades acaba isolando seus agentes sociais e empurrando-o0s para muitas
situacOes, configuracbes de isolamento da Escola, ainda que sejam registradas experiéncias
exitosas de somas de esforcos e determinacdo na execu¢do do projeto pedagdgico.

As Familias de camadas populares quase sempre sdo representadas pela Escola como
omissas, desinteressadas, ausentes, portanto, sdo culpabilizadas pelo fracasso escolar de seus
filhos.

Esta pesquisa ao apreender as contribuicGes bibliograficas, as observacGes nao
participantes e analises de legislagdes educacionais nacionais, municipais e documentos
especificos das Escolas, 0s registros das Atas de Reunides de Conselho de Classe e Reunibes
de Pais constatou que as relagdes entre Familia Escola, nas quatro Escolas municipais de
educacdo fundamental do 1° ao 5° ano analisadas, sdo marcadas, ora explicita, ora de forma
mais dissimulada, pelas caracteristicas intrinsecas de uma instituicdo social nos termos
conceituais formulados por Berger e Berger (1978), destacando-se as caracteristicas de
controle e coercitividade, bem como a nogéo de poder em Foucault (1995).

Essas relagdes sdo marcadas mais por contradi¢cbes do que por iniciativas de somar
esforcos sem, no entanto, confundir isso com a responsabilidade quanto a oferta e garantia
publica e gratuita da educacgéo escolar obrigatoria. Esta € uma responsabilidade do Estado que
a viabiliza por intermédio de suas instituicdes escolares sem ignorar a importancia da
participacdo da Familia e da comunidade nesse processo. Uma instituicdo escolar ndo deve
isolar e esconder-se do mundo circundante e sim constituir-se em referéncia cultural e social
do bairro e regido onde se localiza.

Todas essas apreensdes decorrentes destes aportes empiricos corroboram para a
confirmacdo da hipdtese orientadora desta investigacdo, qual seja: de que as relagdes entre

Familia Escola no projeto de escolarizacdo do 1° ao 5° ano do ensino fundamental publico s&o
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marcadas fundamentalmente por conflitos. Fragmentos de relatos registrados nos livros de
atas, inerentes aos assuntos abordados nos colegiados escolares, apontam, quase sempre,
problemas de alunos e responsabilizacdo das Familias, evidenciando a recorréncia de
situacOes que expressam sentimentos de repulsa da instituicdo no tocante a tais Familias. S&o
varios relatos que expressam as compreensdes e 0s sentidos apreendidos que evidenciam o0s
consensos e dissensos emergidos nas relagcdes de poder e controle, por vezes simbolicamente
silenciadas entre Familia Escola.

No plano institucional, de forma geral, os assuntos tratados nas Reunides de Conselho
de Classe e Reunides de Pais ja foram previamente definidos pela Escola, restando aos outros
agentes integrantes da comunidade escolar (Familias, por exemplo) receber as informacGes e
determinacfes e, muitas vezes, julgamentos de “seus filhos”, classificagdo e desclassificagdo
cultural. Essa pratica, e seus desdobramentos, revelam a vulnerabilidade dos discursos que
estabelecem a relacdo Familia Escola tdo enfatizados nos diversos documentos normativos
educacionais que orientam o projeto educativo seu cotidiano escolar. Acaba prevalecendo nos
registros de atas, informacfes, determinacdes, cobrancas e reclamacgdes da direcdo e
professores mediante aos desdobramentos das atividades desenvolvidas no ambiente escolar.

A titulo de ilustrac&o:

“Foi pedido aos pais que mandem seus filhos uniformizados (matutino)” ¢ “Ha
necessidade de acompanhamento Escolar dos pais em relago aos filhos — vespertino
(Reunido de Pais da Escola Cora Coralina, 21/02/2014)”;

“A diretora [...] fala sobre a importancia do pai e mde na vida de um filho (Reunido
de Pais da Escola Bernardo Elis, 21/02/2014)”;

“[...] pede aos Pais que incentivem seus filhos, quanto aos compromissos da
escolar” e “[...] solicita aos Pais que providenciem os documentos que estdo faltando
(07/10/2010)”; “[...] caso os Pais, responsaveis [...] queiram tratar de algo em
particular que procure a direcdo (Reunido de Pais da Escola Eli Brasiliense,
22/08/2014)”;

“A diretora “pediu que os Pais conscientizassem seus filhos sobre a sujeira nas salas
riscando carteiras e frisou também sobre a bolsa Familia que os alunos tem o
beneficio ndo podem ter faltas [...] € que é importante a presenga dos pais na Escola
(20/05/2010)”; “Os professores relataram que veem a necessidade das Familias
estarem mais presentes e participarem juntos... (16/05/2014)”; “Apresentou 0
projeto politico pedagdgico da Escola com suas finalidades, estrutura organizacional
curriculo [...] e agdes deste ano”; “[...] entregamos os folders com as normas da
Escola, foi estudado, discutido com os Pais” e “[...] cada Pai dirigiu-se para a sala de
seus filhos onde cada professor informara sobre sua didatica (Reunido de Pais da
Escola Carmo Bernardo, 28/08/2014)”... entre outros relatos que compdem 0S
contelidos das Atas da institui¢des investigadas”.
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Esses contelidos apresentam, por um lado, situacdes que subtendem a comunicagao
unilateral no ambito da relacdo dos agentes sociais envolvidos na educagdo escolar e, por
outro lado, explicitam sobremaneira os conflitos que rodeiam o trabalho nas unidades de
ensino e o silenciar da participacdo da Familia que legitima os desafios do processo educativo,
partindo do pressuposto de que o instrumento fundamental para o sucesso escolar se alicerga
no trabalho conjunto das duas instituicOes, e na colaboracgdo efetiva da comunidade escolar
como um todo, isto €, acontece por meio da participacdo nas relacdes entre Familia Escola a
qual compreende a acdo reciproca nas perspectivas das transformacdes sociais associadas as
contribuigdes do capital cultural e social que ambas possuem.

Nesse descortinar da relagdo institucional Familia Escola, evidencia-se, pelas analises
das assinaturas de presenca nas Atas de Reunides de Conselho de Classe e de Pais, que a
frequéncia das Familias deixa a participacdo a desejar. Ainda pelo contetdo dos documentos,
verifica-se a fragilidade nessa relacdo, uma vez que, as oportunidades de colaboragdo e
contribuicbes da Familia se reduzem ao acompanhamento das tarefas escolares e ao
cumprimento das deliberacdes determinadas pela institui¢éo escolar.

Sem sombra de duavida, Escola Familia sdo duas instituicdes consideradas
fundamentais na educacdo e escolarizacdo das criangas, portanto é inegavel a existéncia de
um poder interno hierdrquico de controle e disciplina. Essa violéncia simbdlica é exercida
pela Direcdo da Escola, portanto legitima, uma vez que se processa por uma autoridade
pedagdgica.

Nos conflitos existentes nessas relacdes de poder institucional, Familia Escola se
movem, se adéquam e acabam por subordinar o processo de formacdo humana em meros
processos instrucionais de saberes prontos a serem transmitidos culturalmente.

Os dados analisados nesta pesquisa apontam para a necessidade e a relevancia
propositiva a qual denota a necessidade da participacdo democratica Familia Escola em todo o
processo de elaboracéo, planejamento, execucéo e avaliagdo das atividades administrativas e
pedagdgicas dentro dos paradigmas do sistema educacional. Novoa (1995) aponta para a

legitimidade dessa participacdo quando afirma que:

A participacdo dos pais e das comunidades na vida escolar encontra toda a
sua legitimidade numa dimens&o social e politica. [...] A falta de delimitacdo
entre as zonas onde o paternariado € Util e desejavel e as areas que revelam
uma competéncia profissional propria é uma das fontes de conflito no seio
das comunicagdes escolares, que é possivel eliminarem através do reforco de

compreensio mitua, (NOVOA, 1995, p. 36).
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No entanto, esta pesquisa comprova que respeitados os limites e potencialidades
tedricas e empiricas de um estudo de natureza exploratdria, que é inegavel a fragilidade da
interacdo social desenvolvida nas unidades escolares em se tratando do trabalho que emerge
das aspiracbes de confianca e atitudes coletivas frente as perspectivas dos resultados
esperados em relacéo a aprendizagem das criancas.

As expectativas das Familias ao confiar as escolas a tarefa de escolarizacdo de seus
filhos estdo aportadas em determinadas crencas ideoldgicas de uma educacéo igual para todos.
As dificuldades de comunicacdo e reciprocidade no planejamento e desenvolvimento das
atividades escolares séo visivelmente apresentadas nas entrelinhas dos documentos analisados
e percebidas por mim como pesquisadora por intermédio das observacfes nao participantes.

Para tanto, é importante ressaltar que a relacdo entre Familia Escola nas quatro
unidades escolares pesquisadas, apesar do discurso institucional e burocratico basear-se na
mistica da sintonia de comunicacdo, cumplicidade, informacdo, planejamento e avaliacdo
conjunta e na mediacdo das atividades administrativo-pedagdgicas como espago de producao

e reproducdo de cultura e saber estdo longe de serem efetivadas.
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