PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO

Wanuse Souza Lopes

OS EGRESSOS SURDOS DO CURSO DE LETRAS/LIBRAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS: FORMAGCAO ACADEMICA E INSERCAO SOCIAL

GOIANIA
2020



Wanuse Souza Lopes

OS EGRESSOS SURDOS DO CURSO DE LETRAS/LIBRAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS: FORMAGCAO ACADEMICA E INSERCAO SOCIAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo Stricto Sensu em Educacgdo, da
Pontificia Universidade Catélica de Goias, para
obtencao do titulo de Mestre em Educacao

Area de Concentracéo: Educacéo e Sociedade

Linha de Pesquisa: Educacdo, Sociedade e
Cultura

Orientadora: Prof2 Dr2 Claudia Valente
Cavalcante

Goiania
2020



L864e Lopes, Wanuse Souza
Os egressos surdos do curso de Letras/Libras da Universidade Federal de
Goias [manuscrito]: formagdo académica
e insercdo social/ Wanuse Souza Lopes.-- 2020.
132 f.: il

Texto em portugués com resumo em inglés

Dissertacdo (mestrado) - Pontificia Universidade Catolica de Goiés,
Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu
em Educacéo, Goiénia, 2020 Inclui

referéncias f. 108-119

1. Universidade Federal de Goias. 2. Ensino superior.
3. Educagdo inclusiva. 4. Surdos - Educagdo. |.Cavalcante,
Claudia Valente. 11.Pontificia Universidade Catdlica de Goias -

Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo - 2020. I11. Titulo.

CDU: 378.014.53(043)




0S EGRESSOS SURDOS DO CURSO DE LETRAS/LIBRAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS: FORMAGAO ACADEMICA E
INSERGAO SOCIAL

Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pés-Graduagéao Stricto Sensu em Educacéo da Pontificia Universidade Catélica de
Goias, aprovada em 31 de agosto de 2020.

BANCA EXAMINADORA

f < N {
C}(L-w;[ A :‘11/[,-77_)’17__

/

Profa. Dra. Cldudia Valente Cavalcante / PUC Goias

Profa. Dra. Marcilene Pelegrine Gomes / UFG

(de(k/ UM 1D /f_;f;w

Profa. Dra. Edna Misseno Pires / PUC Goias

Prof. Dr. Divino de Jesus da Silva Rodrigues / PUC Goias

Profa. Dra. Maria Aurora Neta / UEG



DEDICATORIA

Dedico essa pesquisa, a minha familia, meus amados filhos,
Edimar e Isabella, meu coracéo fora do peito, aos meus
netos, Luiz Eduardo e Jodo Miguel, que irradiam minha vida
de felicidade e minha nora querida, Pollyana, excelente
esposa e mae! Dedico ao meu companheiro inseparavel,
incentivador de todas as horas, José Vicente, que sempre se
mostrou paciente e compreensivo durante todo meu processo
de estudo exaustivo. Aos meus pais maravilhosos, que
nortearam meu caminho, que serviram de exemplo de
coragem, forca e determinacdo; aos meus irmaos incriveis
pelo carinho e amizade, aos meus sobrinhos lindos, que amo
tanto, em especial, Ariel, que dedicou horas a fio na
formatacdo dessa dissertacdo. A minha avé Joana, por seu
exemplo de garra, persisténcia, firmeza e amor a familia. Aos
meus professores, na pessoa da minha orientadora, Prof.2
Dr.2 Claudia V. Cavalcante que, durante o processo seletivo,
acreditou em mim e me escolheu como orientanda; norteando
brilhantemente esta pesquisa e me fazendo apaixonar por
Pierre Bourdieu. Aos meus amigos, por meio de minha “BFF”,
Prof.2 Dr.2 Cassia Rodrigues que, nessa reta final, foi
fundamental para me equilibrar, acalmar e conduzir minha
escrita com competéncia e carinho. Aqueles que nédo estdo
presentes neste plano, meus avés, que deixaram valores de
generosidade, compaixdo e respeito com o proximo,
impressfes que influenciaram quem sou e que levaram a

culminar nessa dissertacdo de mestrado.



“Além de permitir a elite se justificar de ser o que
€, a ideologia do dom, chave do sistema escolar e
do sistema social, contribui para encerrar 0s
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RESUMO

LOPES, Wanuse Souza. Os egressos surdos do Curso de Letras/Libras da
Universidade Federal de Goias: formacdo académica e insercdo social. 2020.
Dissertacdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catdlica de Goias, Programa de
Pés-Graduacgdo Stricto Sensu em Educacao, Goiania, Goias.

O presente trabalho, inscrito na linha de pesquisa "Educacao, Sociedade e Cultura”,
do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da PUC Goias, é resultante das
discussbes do grupo de pesquisa "Juventude e Educacédo” e do projeto de pesquisa
denominado "Diversidade Cultural nas Politicas e Diretrizes Educacionais, Nacionais
e Internacionais”, que nos possibilitaram pensar nas questdes sociais que envolvem
as minorias excluidas, das quais pertencem o surdo. Por esta raz&o, o sujeito desta
pesquisa sdo 0s egressos do curso Letras/Libras da Universidade Federal de Goias
(UFG), considerados no intuito de responder a seguinte questao norteadora: Em que
medida o curso Letras/Libras da UFG ampliou as possibilidades de insercao social
do egresso surdo nas diversas esferas da sociedade e quais s&o os limites e as
possibilidades da formacédo levando-se em consideracao a realidade objetiva a qual
estes estdo inseridos? Questionamento que se justifica tendo em vista que o Projeto
Pedagogico do Curso Letras/Libras da Universidade Federal de Goias define a
proposta o curso para a formacéo de professores de Libras para atuarem no ensino
Fundamental ou Médio; uma formacao que serd baseada numa concepcao formativa
do aluno, no intuito de possibilitar a “interagado entre surdos e ouvintes em varias
esferas sociais” (PPC/LETRAS/LIBRAS, 2008, p. 11). O estudo tem como objetivo
geral investigar a formacdo académica e a insercdo social do egresso surdo da
graduacéo de Letras/Libras da UFG a luz dos objetivos expressos no PPC do Curso.
Toma-se como referencial o Conhecimento Praxiol6gico e a Sociologia Reflexiva de
Pierre Bourdieu, nas quais os fenbmenos sociais sdo tratados na relacdo dialética
entre 0 mundo objetivo e o mundo subjetivo. Como metodologia, foram realizadas
analises documentais dos editais de selecéo, do PPC do Curso e das resolucfes do
curso de Letras/Libras da UFG. Além disso, para coleta de dados, foi aplicado um
questionario sociocultural utilizando o pacote estatistico SPSS (Statistical Package
for Social Science) versao 26 para analise dos dados, junto a quatorze egressos do
curso de Letras/Libras, dos quais sete participaram de uma entrevista aprofundada.
E como referenciais norteadores da pesquisa foram consideradas as contribuicdes
de Bourdieu (1983, 1989, 2012, 2012a, 2015, 2015a); Cavalcante (2010; 2014);
Feres Juanior e Campos (2013); Klein (2001); Moehlecke (2004); Nogueira, Catani
(2015); Quadros (2005); Skliar (2012); Strobel (2008, 2009), e outros. Os resultados,
a partir da analise dos dados, mostram que o0 egresso surdo de Letras/Libras faz
parte de uma minoria que conseguiu acesso ao ensino superior, Muito em
decorréncia ao sistema de cotas. E que, durante a graduacdo, por meio das
estratégias de ensino, este conseguiu se integrar ao curso, de modo a ampliar o
vocabulario e desenvolver habilidades de leitura e escrita da lingua portuguesa. Ja
com a graduacgao, a maioria alcangou o objetivo de ser professor de libras. Contudo,
apesar disso, contatamos também que a comunicacdo ainda é a barreira que
dificulta a inclusdo do surdo. Assim, € preciso pensar em escolas inclusivas
bilingues, num curriculo voltado para surdo, com pedagogias visuais, que
contemplem, de fato, a cultura surda.



Palavras-chave: Politicas de Inclusdo. Ensino Superior. Letras/Libras. Egressos



ABSTRACT

LOPES, Wanuse Souza. Deaf graduates of the Letras / Libras Course at the Federal
University of Goias: academic training and social insertion. 2020. Dissertation
(master's degree) - Pontifical Catholic University of Goias, Stricto Sensu Graduate
Program in Education, Goiania, Goias.

The present work, registered in the research line "Education, Society and Culture”, of
the Postgraduate Program in Education at PUC Goias, is the result of the
discussions of the research group "Youth and Education” and the research project
called "Diversity" Cultural in Educational, National and International Policies and
Guidelines ", which enabled us to think about the social issues that involve excluded
minorities, of which the deaf belong. For this reason, the subjects of this research are
the graduates of the Letras / Libras course at the Federal University of Goias (UFG),
considered in order to answer the following guiding question: To what extent did the
Letras / Libras course at UFG expand the possibilities of insertion development of
deaf graduates in different spheres of society and what are the limits and possibilities
of training taking into account the objective reality to which they are inserted?
Questioning that is justified considering that the Pedagogical Project of the Letras /
Libras Course of the Federal University of Goias defines the proposal the course for
the training of Libras teachers to work in elementary or high school; a training that will
be based on a formative conception of the student, in order to enable “interaction
between deaf and listeners in various social spheres” (PPC / LETRAS / LIBRAS,
2008, p. 11). The general objective of the study is to investigate the academic
formation and social insertion of the deaf graduate of the undergraduate course of
Letters / Libras at UFG in the light of the objectives expressed in the PPC of the
Course. Pierre Bourdieu's Praxiological Knowledge and Reflective Sociology are
taken as a reference, in which social phenomena are treated in the dialectical
relationship between the objective and the subjective world. As a methodology,
documentary analyzes were carried out of the selection notices and resolutions of the
Letras / Libras course at UFG. In addition, for data collection, a sociocultural
guestionnaire was applied using the statistical package SPSS (Statistical Package
for Social Science) version 26 for data analysis, along with fourteen graduates of the
Letras / Libras course, of which seven participated in an interview. in-depth.
Bourdieu's contributions (1983, 1989, 2012, 2012a, 2015, 2015a) were considered as
guiding references of the research; Cavalcante (2010; 2014); Feres Junior and
Campos (2013); Klein (2001); Moehlecke (2004); Nogueira, Catani (2015); Quadros
(2005); Skliar (2012); Strobel (2008, 2009), and others. The results, from the analysis
of the data, show that the deaf graduate of Letras / Libras is part of a minority that
gained access to higher education, largely due to the quota system. And that, during
graduation, through teaching strategies, he managed to integrate into the course, in
order to expand the vocabulary and develop reading and writing skills in the
Portuguese language. With graduation, most achieved the goal of being a teacher of
pounds. However, despite this, we also contact that communication is still the barrier
that hinders the inclusion of the deaf. Thus, it is necessary to think of inclusive
bilingual schools, of a curriculum aimed at the deaf, with visual pedagogies, which, in
fact, contemplate deaf culture.



Keywords: Inclusion Policies. University education. Letters / Pounds. Graduates
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INTRODUCAO

Entende-se por inclusédo a acao que visa incluir, acrescentar elou incorporar
pessoas em nucleos ou grupos que antes nao faziam parte. Em varias partes do
ocidente, Europa e Estados Unidos, desde os anos 1970, a bandeira de luta
inclusiva j& figurava entre os direitos sociais garantidos e normatizados. Mas,
somente a partir de 1980 que a inclusdo social de minorias ganhou visibilidade,
impulsionada, principalmente, por importantes movimentos sociais e a¢des politicas.
De modo gradual, varias sociedades democraticas foram discutindo e defendendo a
inclusdo de diversos grupos minoritarios, de distintos espacos sociais, como direito
de todos, merecendo destaque a Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo com as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em
maio de 1999,

A partir desses movimentos e de politicas de inclusdo, em 2002, comeca a
vigorar, em algumas universidades publicas brasileiras, acdes afirmativas, como
0S programas de cotas sociais e raciais, no intuito de corrigir injusticas sociais
histéricas de grupos que sofreram e sofrem discriminagcfes raciais, étnicas,
religiosas, de género e outros grupos, como os de pessoas com surdez, por
exemplo, que terminam em exclusé&o social, cultural e econdémica.

Em decorréncia dessa exclusdo que atinge, inclusive o surdo, o ano de
2002 foi um marco para essa comunidade, uma vez que foi promulgada a Lei
10.436, na qual a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é regulamentada e passa a
ser reconhecida como meio de comunicacdo e expressao da pessoa com surdez.
Nesse sentido, esse fato representa um divisor de aguas para a comunidade surda,
visto que a Libras passa a ser considerada uma lingua, com sistema gramatical
préprio, de modalidade visual motora, com garantia de apoio, uso e difusao.

Nesse contexto, o cenario da educacéo do surdo ganha novas possibilidades,
em todos os niveis, mas que demandam aspectos peculiares de adapta¢cbes para
que favorecam o acesso e permanéncia do sujeito surdo, desde a educagéo basica

ao ensino superior, tanto em aspectos comunicacionais quanto pedagogicos.

! CONVENCAO. Convengéo interamericana para a eliminagdo de todas as formas de discriminagéo
contra as pessoas portadoras de Deficiéncia, de 28 de maio de 1999. Disponivel em:
http://www.oas.org/juridico/portuguese/treaties/A-65.htm. Acesso em: 27 de mai. de 2020.


http://www.oas.org/juridico/portuguese/treaties/A-65.htm
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Diante do exposto, e considerando a graduacdo em Letras/Libras da UFG,
surgiu o interesse pelo tema da insercéo social do surdo a partir desse tipo de
graduacdo, isto por ser um curso superior que traz, em sua matriz curricular,
disciplinas voltadas para a cultura e identidade surda. Ao ingressar, por meio do
primeiro vestibular, na primeira turma do curso de Letras/Libras, em 2008, notamos
qgue, naquele primeiro momento, todos os alunos eram ouvintes e que, somente no
semestre seguinte, houve o ingresso de alguns surdos no curso; numero que foi
aumentando nos anos subsequentes. E antes da conclusdo da graduacdo, era
possivel notar os corredores repletos de surdos e, pouco a pouco, foram tomando 0s
espacos da Faculdade de Letras: biblioteca, restaurantes, lanchonete, copiadora,
estacionamento, auditorio. Mas dai veio as indagacfes: Para onde esses alunos
foram apds a graduacdo? De que maneira o curso de Letras/Libras contribuiu para a
insergéo social do surdo objetivada no PPC do curso?

Inquietagcdes que nos permaneceram latentes e foram tomando formas de
guestionamentos que culminaram em um dos objetivos de aprofundamento dessas
guestdes no mestrado em educacdo, espaco onde as politicas educacionais, a
cultura surda e o sujeito beneficiario das politicas séo apreendidos e discutidos em
uma relacao dialética e critica. Entendemos que a cultura surda é maneira como o
sujeito surdo compreende o mundo e tenta modifica-lo, tornando-o acessivel,
habitavel, ajustando-o com suas percepcdes visuais. De acordo com Padden e
Humphires (2000, p. 05), citado por Strobel (2008, p.30 - 31):

[...] uma cultura € um conjunto de comportamentos apreendidos de um
grupo de pessoas que possuem sua prépria lingua, valores, regras de
comportamento e tradi¢cdes; uma comunidade é um sistema social geral, no
qual um grupo de pessoas vivem juntas, compartiham metas comuns e
partilham certas responsabilidades umas com as outras.

Ao tomar como base a noc¢éo de cultura surda, e no processo de investigacao
sobre os surdos e a insercdo social destes, a tematica tornou-se evidente e o
contato com os surdos ampliou a necessidade de reflexdo a respeito do tema,;
instigando, assim, maior proximidade com os aspectos sociopoliticos que o envolve.
Os diversos questionamentos e reflexdes acabaram por construir, gradativamente, o
objeto de pesquisa, isto a medida que aprofundavamos nas teorias e concepcdes
sobre surdez, educacao para surdos, politicas de incluséo, acessibilidade ao ensino

superior.
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A vista disso, e com o intuito de esclarecer melhor a tematica, precisamos,
primeiramente, compreender o que vem a ser “insercéo social’. De acordo com o
Dicionario Informal (2008 p.01), entende-se por inser¢do o ato de ‘“inserir a
comunidade economicamente ativa e melhor provida de condicbes ambientais,
culturais e sociais, nas causas comunitarias mais emergentes”, ou seja, despertar o
engajamento da populacdo em favor de todas as pessoas, em que todas elas, sem
excecdo, possam ter acesso a informacdo, alimentacdo, saude, educacdao,
seguranca, habitacdo, trabalho, renda e dignidade; ainda, que tenham igualdade de
oportunidades, em uma sociedade justa, na qual os Direitos Humanos estejam a
disposicéo de todos.

Diante dessa nocado e do que esta expresso no Projeto Pedagoégico do Curso
(PPC) Letras/Libras (2008), da Universidade Federal de Goias, que afirma, em sua
introducao, que o curso de Letras/Libras “destina-se formar docentes para o ensino
de Libras nas séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacéo
superior”, isto, conforme prevé o Art. 4° do Decreto n° 5.626/05, que diz que o0 curso
€ amparado “numa concepcao formativa que traz como objetivo a atitude
investigativa do aluno diante da aquisi¢cdo, aprendizagem, bem como do ensino da
Libras, a fim de ampliar possibilidades de interacdo entre surdos e ouvintes em
varias esferas sociais.” (PPC/LETRAS/LIBRAS, 2008, p. 06 - 11), este trabalho tem
como objetivo geral investigar a formacdo académica e a insercdo social do
egresso surdo da graduacao de Letras/Libras da UFG a luz dos objetivos expressos
no PPC do Curso.

A fim de perquirir o objeto de pesquisa em questao, a formacéo académica
e a insercdo social do egresso surdo, consideramos ser necessario compreender o
surdo, sua lingua, cultura e histéria da sua educagdo, por meio de pesquisa
bibliografica, com a intencédo de perceber o movimento de constituicdo dos direitos a
inclusdo e a educacdo dos sujeitos surdos e as politicas de inclusdo que
garantissem 0 acesso e a permanéncia nos espacos educativos de educacao formal.

De acordo com o Art. 20, do Decreto 5626, de 2005, “[...] considera-se
pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Ainda, “considera-se deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
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aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000HZ”
(BRASIL, 2005, p. 01).

A partir dessas classificacdes, vemos que o surdo se comunica por meio de
uma lingua natural, a Libras, que possui uma gramatica prépria que lhe confere um
status de lingua. E, de acordo com o Art. 1°, paragrafo Unico, da Lei 10.436, de
2002, entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras

a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p.01).

Assim, com base nessas nocdes, temos e como questao orientadora, desta
pesquisa, 0 seguinte questionamento: Em que medida o curso Letras/Libras da UFG
ampliou as possibilidades de insercéo social do egresso surdo nas diversas esferas
da sociedade (um dos objetivos apontados no PPC do curso), e quais sao os limites
e as possibilidades da formacéo, levando-se em consideracao a realidade objetiva a
qual estes estdo inseridos?

Para embasar a pesquisa, analisamos varios referenciais tedricos como
teses, dissertacbes e artigos em plataformas curadoras como Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes - BDTD, e outras, entre os anos de 2014 a 2019. Para
buscas nesses sites, nos servimos de descritores como egresso, surdo,
Letras/Libras insercao social, porém nao encontramos producdo académica alguma
sobre a insercao social dos egressos do curso de Letras/Libras, tornando, desse
modo, o trabalho inédito. Mesmo assim, consideramos algumas que mais
assemelharam, e contribuiram para a elaboragdo da nossa pesquisa, e que estédo

dispostas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Trabalhos selecionados para pesquisa

Autor Titulo Categoria Instituicao

1- Kete Mamhy | O acesso do surdo a cursos | Tese - 2016 USP
Oliveira superiores de formacdo de
Kumada professores de libras em
(2017) instituicoes federais

2- Jonas Expansdo universitaria e | Artigo - 2016 Repositério
Modesto de | politica de cotas: uma cientifico da
Abreu et. al andlise do caso da UFG em ucC
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Cataldo
3- Tatiele A formacédo do sujeito surdo: | Artigo - 2018 | ROCA -
Esteves de |a importancia do CAS em Revista
Araujo Tristdo | Goias Cientifica
4- Claudia Estudantes surdos no ensino | Artigo - 2010 | SCIELO
Alquati Bisol | superior: reflexdes sobre a
inclusdo
5- Claudia Educacgdo superior, politica | Tese - 2014 TEDE - PUC
Valente de cotas e jovens
Cavalcante [manuscrito]: das estratégias
de acesso as perspectivas
de futuro
6- Edna Misseno | O estado do conhecimento | Tese - 2018 TEDE - PUC
Pires sobre a educacao de surdos:
o discurso  educacional
brasileiro e o internacional

Fonte: Autoria propria.

A partir dessa exposicao, a fim de destacar o diferencial de nossa pesquisa,
salientamos que este estudo toma como método de pesquisa a Teoria Praxioldgica
(BOURDIEU, 1983), na qual os fenbmenos sociais sdo tratados na sua relacao
dialética entre o mundo objetivo e o mundo subjetivo. Isto, mediado pelas
disposicdes e a Sociologia Reflexiva (BOURDIEU, 1989) em que a “pesquisa € tida
como uma atividade racional em que o investigador é aquele que se dedica
humildemente ao oficio de investigacdo” (CAVALCANTE, 2010, p. 120). Ou seja, ha
reflexiva, de Bourdieu (1989),

experiéncia social determinada; o que nos forca a uma autoanalise, contribuindo,

metodologia refletimos sobre nossa prépria
assim, para que o pesquisador reflita diante dos fatos, levando-o a uma vigilancia
intelectual para um “controle das pré-construcdes cotidianas e dos impensados
epistemoldgicos”. Nesse sentido, seu ponto de vista é pautado na afirmacdo de
Socrates: “Conhece-te a ti mesmo”, visto que, para ele, ndo existe neutralidade do
pesquisador na pesquisa.

Bourdieu (1983), ao tratar da producéo académica em Ciéncias Socialis, relata
gue o grande desafio na pesquisa social é tornar objetos, a primeira vista, tidos
como pequenos ou sem importancia, portanto insignificantes, em objetos
socialmente relevantes, isto é, converter abstracbes em problemas concretos. No
caso de nossa pesquisa, a escolha do objeto, pautada em Bourdieu (1983), requer
uma revisao de verdades postas e aceitas social e historicamente, uma vez que,

enquanto autora, temos uma relacdo de proximidade com o objeto, isto por ser
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egressa do curso e também intérprete de Libras. Funcdo que, inclusive, dispensou a
contratacdo de um intérprete de Libras, uma vez que somos graduada em
pedagogia e iniciamos como intérprete de Libras na rede regular publica de ensino,
em 2000, na cidade de Trindade-Go. Além disso, somos habilitadas por curso
técnico em Libras pelo Curso "Chaplin”, e tivemos a aprova¢cao em concurso publico,
oferecido pela Secretaria de Educacdo de Goiania, para a funcdo de professor
regente, sendo, posteriormente, remanejada para a funcao de intérprete de Libras,
apos aprovacao em teste de fluéncia em Libras. No ano de 2009, ingressamos no
curso de Letras/Libras da UFG, graduando 04 anos depois, 0 que nos manteve na
func@o de intérprete de Libras na rede regular de ensino de Goiania, cargo que
ocupamos até o momento, contabilizando 19 anos como profissional intérprete de
Libras.

Desse modo, na Sociologia Reflexiva, o autor apresenta principios
metodoldgicos para romper com as pré-noc¢des e pré-conceitos em relagdo ao objeto
de estudo. Para tanto, € preciso colocar em relacdo: teoria, método e contexto do
objeto a fim de perceber e apreender as relacdes que se constituem no campo de
investigacdo. Junto ao pensamento relacional, Bourdieu (1983) afirma que a duvida
radical € necesséria para romper com as no¢des preconcebidas acerca do objeto
para a sua melhor compreensdo; pois, a partir da histéria social € possivel
compreender a constituicdo do objeto, quais interesses estdo revelados ou
encobertos em seus objetivos e a quem serve este objeto.

Ainda, de acordo com Bourdieu (1983), outros dois principios sdo importantes
no processo de constru¢cdo do objeto e que s&o: double bind e objetivacao
participante. O primeiro, refere-se a correlacdo entre o conhecimento ja produzido no
campo de determinado objeto e proposicdo de algo novo ou um novo enfoque ao
que ja foi produzido. Isto é, apreender o objeto de um novo ponto de vista. E o
segundo, refere-se a ruptura entre os interesses do objeto e os interesses do
pesquisador, o qual ele denomina objetivacdo participante. Desse modo, a partir
desses principios, buscamos, nesta pesquisa, novos olhares tedricos, metodologicos
a fim de contribuir para o campo das discussdes acerca do surdo e seus processos
de escolarizagéo.

No que se refere a metodologia de pesquisa, realizamos uma pesquisa
bibliografica em relagdo a historicidade da educac¢do do surdo, das politicas de

inclusdo no sistema de ensino para pessoas deficientes, e ainda sobre as politicas
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de acdes afirmativas no ensino superior e autores que dialogam com essas
tematicas. Fizemos também uma pesquisa documental dos editais dos processos
seletivos, 2008 a 2019, buscando compreender as mudancgas no aprimoramento das
estratégias de divulgacdo desses editais e 0 alcance dos seus sujeitos alvos (0s ndo
ouvintes), além da verificagdo de documental de leis, decretos relacionados. Os
documentos analisados estavam disponiveis no site da UFG, Programa UFGInclui,
sao eles: Projeto Pedagdgico do Curso de Letras/Libras, editais de selecdo para o
curso, Leis e Regulamentos para o curso de inclusdo e de politicas de acbes
afirmativas. Todos documentos analisados, na pesquisa, estdo disponibilizados, on-
line, para consulta publica.

Para desenvolvermos a pesquisa, estabelecemos um percurso a ser
percorrido, respeitando e seguindo o fluxo da construcdo do objeto, sem rigidez na
pesquisa, mas com “rigor cientifico, com técnicas adequadas ao problema e as
condi¢cdes de emprego, mas com extrema vigilancia”, conforme Bourdieu (1989),
citado em Cavalcante (2014, p. 16).

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da PUC
Goiéas. E, ap0s a sua aprovacao com o parecer n°: 3.609.317, em setembro de 2019,
partimos para a pesquisa de campo. Para a selecdo dos respondentes, foram
adotados os seguintes critérios: ser surdo, egresso do curso Letras/Libras, da UFG,
turma 2010 a 2015, bilingues em Libras e Portugués. Para coleta de dados, foi
aplicado um questionario e realizada entrevista semiestruturada. O questionario foi
redigido em lingua portuguesa, como previsto na Lei n 10.436, de 2006, que diz
mesmo que a lingua materna do surdo seja a Libras, os textos devem ser transcritos
em lingua portuguesa. O questionario (ver anexo |) foi enviado a 14 sujeitos e
obtivemos 14 respostas.

O contato com os participantes foi realizado por um aplicativo de rede social,
amplamente usado pelos surdos, por conta do recurso de video chamada e de
escrita. Um video explicativo sobre pesquisa e as questdes éticas que a envolvem
foi produzido e enviado pelo aplicativo e, em seguida, encaminhamos o questionario
online, produzido na plataforma do Google Forms para o email dos participantes da
pesquisa. E, de posse dos dados dos questionarios, estes foram tabulados e
transformados em andlises estatisticas por meio do pacote estatico Statistical
Package for Social Science - SPSS, versédo 26. Dos 14 egressos contatados, sete

concordaram em patrticipar da entrevista aprofundada (ver anexo II).
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Em decorréncia ao momento de distanciamento social, devido a pandemia do
novo Coronavirus, ndo foi possivel fazer as entrevistas presencialmente, assim,
estas foram realizadas por um aplicativo. As entrevistas foram feitas por video
chamada e gravadas pelo recurso de camera do smartphone. Por se tratar de
participantes surdos, essas foram assistidas, interpretadas, transcritas para o
portugués e arquivadas, conforme as orientacdes do CEP.

Para efeito didatico, organizamos a exposicdo dos dados da pesquisa
bibliografica, das analises documentais e da pesquisa de campo em trés capitulos:
O primeiro tem como titulo A Educacao do Surdo em uma Perspectiva Historica,
nele tratamos da educacao dos surdos, desde a Antiguidade aos tempos atuais, e
também das politicas publicas e 0s movimentos sociais para a educacdo do surdo
na atualidade. No segundo, denominado Politicas Publicas para Inclusdo dos
Surdos na Educacdo Superior, discutimos as politicas de inclusdo para surdos na
educacdo superior, as acfes afirmativas no ensino superior para pessoas com
deficiéncia e, como foco no Curso de Letras/Libras da UFG, analisamos os editais
dos processos seletivos. E no terceiro capitulo, intitulado Formacdo Académica e a
Insercao Social do Egresso do Curso de Letras/Libras, apresentamos o perfil dos
sujeitos da pesquisa e os resultados das entrevistas realizadas buscando mostrar o
percurso da formacdo académica dos egressos, as contradicbes de incluséo e
exclusdo no campo e na insercdo social, ap6s diplomacdo. Em seguida,
apresentamos as consideracdes finais, referéncias e anexos.

Tendo sistematizado a constituicAio do nosso objeto de pesquisa e 0s
processos envolvidos no decorrer do estudo, e que vao gerar um conhecimento, a

seguir, passamos a apresentar o primeiro capitulo.
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CAPITULO |

A EDUCACAO DO SURDO EM UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Este capitulo tem como objetivo historicizar a educacao dos surdos a partir da
Idade Antiga ou Antiguidade classica; como eram vistos pelas antigas sociedades,
passando pela Idade Média, quando comecaram a ser instruidos, continuando na
Idade Moderna, com movimentos e politicas publicas, e a ldade Contemporanea,
gue vislumbra uma educacéo bilingue.

Tradicionalmente, os historiadores dividem a Histéria em cinco grandes
periodos: Pré-Historia, Idade Antiga ou Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e
Idade Contemporéanea, mesmo sendo criticada por alguns historiadores, por
considerarem que as sociedades sao diferentes em cada uma dessas épocas. Mas,
mesmo assim, nos serviremos dessa divisdo, por se tratar de uma divisdo historica

da Europa, a regido onde iniciou a educacéo dos surdos.

1.1A histéria da educacdo dos surdos da Antiguidade a Contemporaneidade

De acordo com Silva; Campos (2017) a idade Antiga, ou Antiguidade,
compreende o periodo aproximadamente de 4000 a.C. a 476 d.C., e, nesse espaco
de tempo, na Roma Antiga, que foi uma civilizagéo classica, surgiu, no século VIl a.
C., a lingua oral era predominante, nos espac¢os sociais, comicios, festejos, a fala
era de suma importancia, o que nos levam a crer, que ndo havia espacos de
participacdo na sociedade para as pessoas com surdez. Nessa época, pensava-se
gue os deficientes eram incapazes de viver em sociedade devido suas limitacdes
fisicas, ndo os considerando normais.

Em 1500 a. C, na Palestina, tem —se 0s primeiros registros sobre os surdos,
no livro de Levitico (Capitulo 19, versiculo 44), "ndo se deve amaldicoar ao surdo,
nem por tropeco diante do cego”. A esse respeito Silva e Campos (2017, p. 03)

afirmam que:

[...] nas leis hebraicas, por exemplo, os “surdos-mudos” eram cuidados e
protegidos como criancas e eram ainda assumidas como castigos divinos,
imputados por forcas sobrenaturais. O abandono e o sacrificio eram praticas
cometidas, também, contra eles, e o surdo era visto por muitos como
indomesticavel; intratavel e selvagem. Consequentemente, entre a caridade
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e a rejeicdo, o estigma da surdez deixava o individuo a sorte, ou a furia, dos
deuses. O retrato de sacrificios generalizados de criangas surdas,
entretanto, é bastante fragil. Embora reafirmado em uma série de trabalhos
no campo dos Estudos Surdos, esses descasos sdo revistos de forma
critica por alguns historiadores, entre eles, Braddock e Parish (2001), que
afirmam que grande parte dos infanticidios levados a efeito na Antiguidade
Classica se dava, antes de tudo, por razbes econémicas.

De acordo Strobel (2009) na Idade Antiga, a Biblia escrita a 476 d.C., traz
algumas citacdes sobre surdez no livro de Marcos, Capitulo 7, versiculo 35: “E logo
se abriram os seus ouvidos, e a prisdo da lingua se desfez, e falava perfeitamente”.

Strobel (2009) menciona que, em 355 a. C, Aristoteles acreditava que quando
ndo se falava, consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco
pensamento. E a concepcdo aristotélica que vincula a fala a estruturacdo do
pensamento, a voz (phoné) como condicdo para a linguagem e a linguagem (e o
logos) como processo sine qua non para o homem realizar-se como animal politico.
Aristoteles pertencia ao movimento filoséfico e cientifico baseado na experimentacéo
e fez uma relacdo entre surdez e mudez, mas ndo acreditava na possibilidade da
diferenca e nem da participagao social do surdo. Tanto que Silva e Campos (2017,

p. 05) asseveram:

As bases aristotélicas que articulam voz, fala, linguagem e pensamento
fundaram, no mundo ocidental, compreensdes sobre 0 sujeito surdo que,
ainda hoje, ndo s6 ecoam no senso comum como sustentam uma série de
medidas (politicas, pedagégicas, culturais, médicas, etc.) em relacdo a esse
grupo. As premissas que se criaram a partir dessas observagbes
deslocaram o individuo surdo para um espa¢o marginal, em que deveria ser
curado, domado, sacrificado, abandonado, cuidado, etc., colocando-o
frequentemente em uma posicdo de subjugacdo, opressdo ou tutela do
homem dito “normal”.

Em Strobel (2009, p. 16), Berthier afirma que:

[...] inicia a histéria na antiguidade, relatando as conhecidas atrocidades
realizadas contra os surdos pelos espartanos, que condenavam a crianca a
sofrer a mesma morte reservada ao retardado ou ao deformado: "A
infortunada crian¢a era prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada
ou era lancada de um precipicio para dentro das ondas. Era uma traicéo
poupar uma criatura de quem a nacédo nada poderia esperar (BERTHIER,
1984, p. 165).

Silva e Campos (2017, p.06) menciona, que Rémulo o fundador de Roma,
decretou, no século 753 a. C., “que todos os recém-nascidos — até a idade de trés
anos - que constituiam um peso potencial para o Estado, podiam ser sacrificados”.

Ja na Grécia, valorizavam o corpo perfeito. Nesse momento, a histéria nos mostra a



22

exclusdo dos corpos denominados imperfeitos, sendo assim, o surdo esta incluido
entre deficientes fisicos. Em 360 a.C., SOcrates declarou que era aceitavel que os
surdos se comunicassem com as maos e 0 Corpo. Séneca, por sua vez, afirmou que:
Matam-se cdes quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios;
cortam-se as cabecas das ovelhas enfermas para que as demais nao sejam
contaminadas; matamos os fetos e 0s recém-nascidos monstruosos; se
nascerem defeituosos e monstruosos, afogamo-los, ndo devido ao édio,

mas a razao, para distinguirmos as coisas indteis das saudaveis (SILVA &
CAMPOS, 2017, p.07).

Na Idade Média, século V ao século XV, os surdos eram queimados em
fogueiras, ndo recebiam comunh&o por ndo confessarem seus pecados. E, devido a
falta de comunicacdo entre surdos e ouvintes, e decorrente disso, foi estabelecido
um decreto de proibicdo de casamento entre os surdos e a receberem herancas.
Como consequéncia, as familias sentiram o prejuizo econémico pelo ndo repasse
das herancas, e a igreja pela falta de doacdes; vendo, entdo, como saida para a
guestdo, a necessidade de educar o surdo. A partir dai, encontramos na historia
alguns registros sobre a educacao do surdo, sendo divergentes a autoria do primeiro
educador de surdos:

Ja em 700 d.C., John Beverley ensinou um surdo a falar pela primeira vez,
como ha registro, ele foi considerado por muitos como o primeiro educador
de surdos. E so no final da Idade Média e inicio do Renascimento, quando
se deixa a perspectiva religiosa pela a da razdo, essa deficiéncia passa a

ser analisada sob a oOtica médica e cientifica (SILVA & CAMPOS, 2017,
p.08).

Para Pires (2018, p.46 - 47), no “Renascimento, os principios do lluminismo
constituiram novo olhar sobre o surdo e estes passaram a ser vistos como pessoas
educaveis, dando inicio as primeiras tentativas de educagdo dos surdos”. Nesse
momento historico, todas as pessoas consideradas deficientes “eram alvos de
estudos, de religiosos e de médicos. A religido analisava a pessoa surda pelo olhar
do assistencialismo e a medicina pelo olhar de desafio clinico”.

A ldade Moderna, periodo histérico compreendido por volta dos séculos XV e
XVIIl, foi marcada por profundas transformagées no modo de pensar e de
compreender a sociedade e o mundo, assim como pelo inicio do capitalismo e pelo
fortalecimento das monarquias europeias, que expandiram seu poder para 0S cinco

continentes.
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No século XVI, o médico Girolamo Cardano (1501- 1576) usava a lingua de
sinais e escrita com os surdos. De acordo com Strobel (2009, p. 19), Cardano era
meédico filésofo que reconhecia a habilidade cognitiva do surdo, afirmava que “...a
surdez e mudez ndo € o impedimento para desenvolver a aprendizagem e 0 meio
melhor dos surdos de aprender € através da escrita ... € que era um crime nao
instruir um surdo-mudo.” Ele utilizava a lingua de sinais e escrita com os surdos”.
(STROBEL, 2009, p. 19)

Na Espanha, o monge beneditino, Pedro Ponce de Leon (1510- 1584),
ensinou aos irmaos, Francisco e Pedro Velasco, latim, grego, italiano e conceitos de
fisica. Em decorréncia desse aprendizado, Francisco se tornou marques de
Berlenger e conseguiu receber sua heranca de familia, o irmédo Pedro se tornou
padre, com a permissdo do Papa. Pedro Ponce de Leon usava da dactilologia e
oralizacdo. Mais tarde, ele criou escola para professores de surdos. Porém, ele ndo
publicou nada em sua vida e, depois de sua morte, o seu metodo caiu no
esquecimento, porque a tradicdo, na época, era de guardar segredos sobre os
métodos de educacdo de surdos. Nesse periodo; somente o0s surdos que
conseguiam falar, tinham direito a heranca (STROBEL, 2009, p. 20).

Ja em Strobel (2009, p. 16), encontramos:

Até esse ponto sua narrativa da historia dos surdos ndo apresenta nenhuma
novidade, mas ao iniciar o relato da educacdo dos surdos a partir da idade

moderna, nos surpreende com a afirmacdo de que é um erro considerar
Pedro Ponce de Ledn (1520 - 1584) o primeiro professor de surdos.

Ainda em Strobel (2009), na Espanha, Juan Pablo Bonet (1579-1623) utilizou
de sinais, alfabeto dactilolégico, fazendo treinamento da fala, obtendo sucesso e
nomeado pelo rei “Marques de Frenzo”. Bonet publicou o primeiro livro sobre a
educacdo de surdos. A esse respeito, Strobel (2009, p. 17) traz uma citacado de
Berthier (1984) que afirma sobre sua indignacdo em relacdo a disputa do crédito

histérico de primeiro educador de surdos,

ainda tratando de professores espanhdis, Berthier nos revela sua
indignacéo ao ver Juan Pablo Bonet (1579-1629), autor do livro "Arte para
ensefiar a hablar a los mudos", creditar a si a descoberta de como ensinar o
surdo a falar. Segundo Berthier, tal crédito poderia ser reivindicado por seu
rival Ramirez de Carrion, que era surdo congénito e teve sucesso, ho
julgamento dos criticos de seu tempo, em um experimento com Emmanuel
Philibert, o principe surdo de Carignan. “Seu livro, publicado nove anos
depois do de Bonet, recebeu o titulo Maravillas de naturaleza, em que se
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contienen dos mil secretos de cosas naturales, 1629” (BERTHIER, 1984, p.
170).

De acordo com Pires (2018), Bonet ndo concordava de os surdos utilizarem
as maos para Se comunicarem; aceitava 0 uso de gestos apenas para
representarem o alfabeto manual para que pudessem aprender as letras,
substituindo o som delas pela configuracdo de mao. Bonet acreditava que, se 0
surdo aprendesse se comunicar, seria capaz de ler e expressar seus pensamentos.

Strobel (2009, p. 20) menciona que, em 1644, John Bulwer (1614-1684)
publicou Chirologia e Natural Language of the Hand, que descrevia do uso do
alfabeto manual, lingua de sinais e leitura labial para a educacéo dos surdos. Anos
mais tarde. John Bulwer afirmou que a lingua de sinais era universal e os sinais
eram iconicos.

Conforme Strobel (2009, p.21), em 1741, Jacob Rodrigues Pereire (1715-
1780) foi professor de surdos na Franca, oralizou a sua irma surda e, para isso, se
serviu de métodos de ensino de fala e exercicios auditivos. Pereire foi reconhecido
por seu trabalho e observou: “Nao tem nenhuma dificuldade em admitir que a arte de
leitura labial com suas reconhecidas limitacdes, [...] sera de grande utilidade para os
outros surdos mudos da mesma classe, [...] assim como o alfabeto manual que o
Pereira utiliza”. Diante disso,

0 que € preciso ressaltar € que a histéria dos surdos, a partir deste periodo,
sempre esteve vinculada a educacgéo. A maioria dos livros que fala sobre os
surdos e sua histéria segue a linha da Pedagogia, ou seja, da acao
educacional realizada com essas pessoas. Sabemos, no entanto, que antes
de 1750, a maioria dos surdos que nasciam nado era alfabetizado ou
instruido. Mas, era exigida a erradicagdo ou a “diminuicdo” da surdez para

que o surdo tivesse acesso ao conhecimento™ (SILVA & CAMPOS, 2017, p.
08).

O trabalho docente de Pereire com a irma surda, em 1741, ilustra a afirmacéao
supracitada, de Silva e Campos (2017), de que, somente a partir de 1750, a histéria
do surdo estava vinculada a educacdo. Sobre o assunto, Pires (2018, p. 46) reforca
essa ideia ao dizer que “desde a Antiguidade até a Idade Média, as pessoas surdas
eram consideradas ndo educaveis e necessitavam de curas milagrosas, de forma
gue, as pessoas surdas sempre precisaram buscar meios de se fazer entender em
uma sociedade predominantemente de lingua oral”’. Ainda,

geralmente os precursores da educacdo dos surdos estavam ligados a
religido ou a medicina. A ideia de surdez relacionava-se com uma visao



25

clinica e defendia que os surdos eram capazes de falar, e que sé poderiam
desenvolver-se intelectualmente, linguisticamente e moralmente por meio
da reabilitacdo clinica, defendida desde os primeiros trabalhos com o
monge beneditino Pedro Ponce de Leon e ampliada pelos defensores nos
demais paises (PIRES, 2018, p. 48).

Reforgcando esse momento do oralismo, na Alemanha, em 1755, Samuel
Heinicke (1729-1790), foi considerado o “Pai do Método Alem&o” que tratava de
Oralismo? puro. A partir de suas impressoes, Heinicke escreve uma carta a L’Epée,
e narra: “meus alunos sao ensinados por meio de um processo facil e lento de fala
em sua lingua patria e lingua estrangeira através da voz clara e com distintas
entonacdes para a habitagdes e compreensdo” (STROBEL, 2009, p. 21).

Strobel (2009, p. 22) afirma que, na mesma época, o abade Charles Michel de
L’Epée (1712-1789) mantinha contato com surdos que perambulavam pelas ruas de
Paris, e fez experiéncias de comunicacdo com combinacdes de lingua de sinais e
gramatica francesa sinalizada, que denominou “Sinais métodicos”. L’'Epée foi muito
criticado por oralistas, entre eles encontrava-se Samuel Heinicke.

L’Epée necessitava de auxilio financeiro para desenvolver seu trabalho com
os surdos, de ajuda dos familiares destes e doacdes da sociedade, mas mesmo com
todas as dificuldades, conseguiu fundar a primeira escola publica para os surdos,
“Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris”, e treinou varios professores para
surdos (STROBEL, 2009, p. 22).

Sacks (1990) diz que L’Epée criou 0 método, a partir da:

[...] linguagem de acdo, uma arte metddica, simples e féacil, pela qual
transmitia a seus pupilos ideias de todos os tipos e até mesmo, ouso dizer,
ideias mais precisas do que as geralmente adquiridas através da audigéo.
Enquanto a crianca ouvinte esta reduzida a julgar o significado de palavras
ouvidas, e isto acontece com frequéncia, elas aprendem apenas o
significado aproximados, e ficam satisfeitas com essa aproximacédo por toda

a vida. E diferente com os surdos ensinados por L'Epée (SACKS, 1990, p.
37).

De acordo com Strobel (2009, p.22), Thomas Braidwood, em 1760, abre a
primeira escola para surdos onde passou a ensinar os significados das palavras e
sua pronudncia, valorizando a leitura orofacial. E, em 1802, nos Estados Unidos, Jean
Marc Itard fez pesquisas com surdos e com o “Garoto Selvagem” que, por ter ficado

afastado do meio social, ndo falava. Na verdade, seu trabalho ficou mais conhecido

? Entende-se por oralismo puro, a capacidade do surdo oralizar para se comunicar com o0s ouvintes. E
tinha a finalidade de fazer com que a pessoa surda integrasse na comunidade ouvinte. A linguagem
oral era a Unica aceita como forma de comunicagdo, para minimizar a condicdo de deficiente
(GOLDIFELD, 2002).
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pela influéncia na educacdo especial, com o0 seu programa de adaptacdo do
ambiente. Itard afirmava que o “ensino de lingua de sinais implicava no estimulo da
percepcdo de memoria, de atencédo e dos sentidos” (STROBEL, 2009, p. 23). Em
relacdo a esse assunto, Campos e Silva (2017, p.08) esclarecem:
[...] um estudioso por nome lItard dedicou grande parte de seu tempo
tentando entender quais as causas da surdez. Sua primeira constatacédo foi
a de que a causa dela néo era visivel, passando a dissecar cadaveres de
surdos, dar descargas elétricas em seus ouvidos, usar sanguessugas para
provocar sangramentos e furar as membranas timpanicas de alunos,
fazendo com que um deles fosse levado a morte e outros tivessem fraturas
cranianas e infec¢des devido as suas intervencgdes [...]. Apés 16 anos de

trabalho incessante para chegar a oralizacao, Itard rendeu-se ao fato de que
o surdo s6 podia ser educado por meio da Lingua de Sinais.

Em 1803, nasce Ferdinand Berthier, professor surdo, estudioso da histéria
cultural dos surdos e com seu método de ensino que tomava por base a identidade
surda e lingua de sinais. E, segundo Strobel (2008. p. 39):

Berthier escreveu varios livros e artigos de histéria de surdos, defendendo o
povo surdo, a lingua de sinais, a cultura surda, a educacéo, sobre artistas
surdos e determinados surdos que fazem a poesia em LSF (Lingua de
sinais francés), também relatou as atrocidades cometidos pelo Povo
Esparta contra o Povo Surdo, comentou que o Congresso de Milao “é um
catastrofe para as pessoas surdas de Franca se as decisdes forem
aplicadas”. e outros2 , a obra escrita que mais foi destacado foi a biografia
de L°Epeé “Um surdo antes e depois do abade L"Epeé”, que resultou o

oferecimento de um prémio especial que era dado anualmente aos sujeitos
lustres da sociedade francesa: ao L"Epesé.

Ja em 1814, ainda nos Estados Unidos, em Hartford, o reverendo Thomas
Hopkins Gallaudet (1787-1851) sensibilizado com uma crianca surda que brincava
isolada das outras criancas no jardim, passou ensinar-lhe pessoalmente junto com o
pai da menina, o Dr. Masson Fitch Gogswell, nesse momento, pensou em criar uma
escola para surdos nos Estados Unidos. Gallaudet, que para isso, fez viagens para
conhecer trabalhos educacionais para surdos, até que conheceu o professor surdo
Laurent Clerc, que desenvolveu a ASL (American Sign Linguage) ou Lingua
Americana de Sinais. Thomas H. Gallaudet, junto com Clerc fundou em Hartford o
“Asilo de Connecticut para Educacao e Ensino de pessoas Surdas e Mudas”. Esta
escola possuia professores surdos e levou a abertura de outras escolas de surdos
pelos Estados Unidos (STROBEL, 2008, p. 23).

Em 1846, Alexander Melville Bell, pai de Alexander Graham Bell, inventor do

telefone, desenvolveu o “codigo de simbolos chamado “Fala visivel” ou “Linguagem
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visivel”, “utilizava desenhos dos labios, garganta, lingua, dentes e palato, para que

0s surdos repetissem 0s movimentos e 0s sons indicados pelo professor”

(STROBEL, 2008, p. 24). Assim,
durante a Revolucdo Industrial, com o avanco tecnoldgico, surgiu o AASI
(Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual). A invencdo do aparelho
auditivo envolveu dois estudiosos: Thomas Edison, em 1886, que inventou o
transmissor de carbono e, mais tarde, Alexander Graham Bell, com a
invencao do telefone que conseguiu amplificar o som por meios elétricos.
Essas duas invencdes serviram de base para o surgimento do aparelho
auditivo e reforcou ainda mais o modelo clinico de reabilitagdo auditiva. O
uso do aparelho de amplificacdo sonora e o treino da fala justificavam a
ideia de ndo usar a lingua de sinais para se comunicar, pois se pensava que

0 uso de tal lingua atrapalharia o desenvolvimento da crian¢a surda (PIRES,
2018,p. 50).

No Brasil, durante o periodo colonial (1534-1822), pessoas com deficiéncia
eram enclausuradas em casa pela familia, por motivos de vergonha delas, ja que
nao eram consideradas normais pela sociedade. Caso os surdos gerassem algum
transtorno social, que pudesse ser considerado como desordem publica, estes eram
internados na Santa Casa ou encarcerados nas prisdes, podendo ser julgados como
incompetentes, pois ndo se comunicavam, e, assim, considerados incapazes
(MOURA; LODI; HARRISON, 1997).

Em 1855, Eduardo Huet veio para o Brasil, a convite do imperador Pedro I,
para abrir a primeira escola para surdos, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”,
com a Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, onde surgiu a Libras. Cem anos
depois, o Imperial Instituto se transforma no INES - Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos com a Lei n° 3.198, que passou a usar o oralismo puro, em 1911 (LANNA
JUNIOR; MARTINS, 2010).

Em 1875, um ex-aluno do INES, Flausino José da Gama, aos 18 anos,
publicou o primeiro dicionario de linguas de sinais do Brasil: a “lconografia dos
Signaes dos Surdos-Mudos”, e que, segundo Strobel (2008), € uma reproducao de
um manual de sinais produzido pelo francés Pierre Pelissier.

De acordo com Strobel (2009), em 1880, houve o Congresso Internacional de
Surdo — Mudez em Mildo, na Italia, evento em que a lingua de sinais foi
severamente criticada, ficando proibido seu uso nas escolas e o método oral foi
eleito o mais adequado a ser adotado.

A respeito das decisdes no | Congresso Mundial de Surdos-Mudos, em Miléo,
Campos e Silva (2017, p. 10) afirmam que:
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Esta determinagdo somente durou dois anos, pois em 1880, em Mildo,
ocorreu o Il Congresso Mundial de Surdos-Mudos, promovendo uma
votacao para definir qual seria a melhor forma de educar uma pessoa surda.
A partir desta votacéo, com os participantes do congresso, foi recomendado
gue o melhor método fosse o oral puro, abolindo oficialmente o uso da
Lingua de Sinais na educacdo dos surdos. Vale ressaltar que apenas um
surdo participou do congresso, mas nao teve direito de voto, sendo
convidado a se retirar da sala de votacao.

De |4 para ca, vemos que os surdos foram estabelecendo seus espacos e
alguns, inclusive, ganhando destaque na histéria como € o caso, por exemplo,
Hellen Keller que, conforme Strobel (2009), nasceu no mesmo ano do congresso, no
Alabama, Estados Unidos. Ela ficou cega e surda aos 2 anos de idade, aos 7 teve
aulas com a professora Anne M. Sullivan, que Ihe ensinou o alfabeto manual e tatil,
método utilizado com pessoas com surdo cegueira. Mais tarde, Hellen Keller
conseguiu graduar na universidade e publicou trabalhos autobiogréficos.

Segundo os autores Moura, Lodi, Harrison (1997), na primeira metade do
século XX, foram muitas poucas acdes voltadas para a educacdo do surdo, isto €,
acOes concretas do Estado. Por esta razdo, a sociedade civil criou instituicdes de
cunho assistencialistas, com atencdo a educacao e salde para as pessoas com
deficiéncia, como a APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais),
fundada em 1954, focando também na reabilitacdo fisica das pessoas, devido ao
surto de poliomielite na década de 50.

A Comunicacao Total tem inicio em 1960, com os estudos de Willian Stokoe
gue publicou “Linguage Structure: anna Outline of the Visual Communication System
of the American Deaf”, no qual afirma que American Sign Language - ASL - é uma
lingua com estrutura igual a lingua oral, surgindo, a partir dai, varias pesquisas
sobre o assunto. Com isso, 0s surdos comecaram a defender com mais veeméncia o
uso da lingua de sinais (STROBEL, 2008, p. 27).

No que se refere a abordagem da Comunicag¢do Total, havia dentro dela o

Bimodismo,

ou seja, codigos manuais utilizados como um recurso que faz o uso
simultaneo dos cddigos manuais e da lingua oral. Segundo Ciccone (1990),
utilizava-se o Bimodalismo, como uma técnica que prevé a organizagdo da
lingua de sinais baseada na estrutura da lingua oral. Observa que, nessa
modalidade, a lingua oral ainda era considerada como superior e que
deveria buscar recursos que tivessem como fim a aprendizado e o dominio
principal da lingua oral (PIRES, 2018, p.56).
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Em Pires (2018), de acordo com os profissionais que trabalhavam com a
Comunicagédo Total, o ponto negativo era justamente o bimodalismo, afinal essa
modalidade requeria o uso simultdneo das duas linguas, oral e visual, o que criava
um sistema artificial da lingua de sinais; privilegiando a lingua ouvinte majoritaria e
desconfigurando a lingua de sinais. Tanto que, segundo Strobel (2009), houve a
criacdo da FENEIDA - Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Deficientes Auditivos, em 1977, para pessoas com surdez, mas que era composta
apenas por ouvintes.

Em Lanna Junior e Martins (2010), encontramos que, no final da década de
1970, Estado e sociedade civil iniciaram um movimento em prol dos direitos das
pessoas com deficiéncias. Antes dessa época, nota-se iniciativas nesse sentido,
mas o0s deficientes ndo eram considerados com poder de decisdo. Entre os
deficientes, estavam o0s surdos que se uniram em grupos organizados para
participacdo politica, reivindicando direitos iguais no processo de redemocratizacéo
do Brasil. Com essa atitude, os deficientes buscaram desvincular de sua figura
alguns termos pejorativos que suscitavam imagens negativas sobre eles, e que os
levava a exclusao social.

Nesse sentido, a primeira acdo foi a inclusdo da expressdo “pessoas
deficientes”, visto que o uso do substantivo “pessoa” rompia com os termos
pejorativos, usados até entdo, e personificavam os deficientes. E foi a partir desse
movimento, que os deficientes conceberam a identidade de pessoas com deficiéncia
(LANNA JUNIOR; MARTINS, 2010).

De acordo com Junior e Martins (2010), em 1980, o grupo de pessoas com
deficiéncias comecou a se subdividir, surgindo grupos por tipos de deficiéncias, ja
gue cada um tinha necessidades especificas, o que impossibilitava discussoes
generalizadas. Com isso, iniciou-se o0 surgimento de federacdes nacionais por tipo
de deficiéncia, fortalecendo cada grupo, e dando aos deficientes um referencial de
protecdo por parte do Estado, dos Direitos Humanos dessas pessoas (LANNA
JUNIOR; MARTINS, 2010). Nessa perspectiva, “a tendéncia no Brasil, na década de
1980, em relacdo a educacéo de surdos, sinalizava para a educacao voltada para o
Bilinguismo, ja adotada em alguns paises europeus e nos Estados Unidos” (PIRES,
2018, p.64).

O bilinguismo é entendido como sendo a fluéncia de duas linguas ou mais. E,

no caso da educacdo de surdos no Brasil, entende-se por bilingue, o surdo natural
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do pais, usuéario das duas linguas oficiais do pais: portugués e Libras. A diferenca
reside na modalidade, pois o portugués € uma lingua oral — auditiva e a lingua de
sinais € visual — espacial. Sob esta perspectiva,
o bilinguismo na educacao de surdos representa questdes politicas, sociais
e culturais. Nesse sentido, a educacdo de surdos em uma perspectiva
bilingue deve ter um curriculo organizado em uma perspectiva visual
espacial para garantir o acesso a todos os conteldos escolares na propria

lingua da crianga, a lingua de sinais brasileira. E a proposicéo da inverséo,
assim esta-se reconhecendo a diferenca (QUADROS, 2005, p. 07).

Nessa direcdo, ap0s a constituicdo de 1988, a ideia de inclusdo escolar
comeca a tomar forma. Eventos como a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em Jomtein/Tailandia, em 1990, e a declaracdo de Salamanca, em
1994, sao grandes influenciadores para a criacéo de leis de educacéao inclusiva, que
resultaram nas leis mais importantes para a comunidade Surda brasileira: a lei n®
10.436, de 24 de abril de 20023 sancionada pelo entdo presidente, Fernando
Henrigue Cardoso, confirmando assim, o Bilinguismo no Brasil. Lei que foi
regulamentada pelo decreto 5626/05%, em 2002, pelo ex-presidente Luiz Inécio Lula
da Silva (LANNA JUNIOR; MARTINS, 2010).

Na mesma ocasido, muito se discutiu e criticou sobre termos usados para
fazer referéncia as pessoas com deficiéncias, como “pessoas com necessidades
especiais” e “portadores de necessidades especiais”, uma vez que o adjetivo
“especial” descreve uma categoria, indo contra a ideia de inclusdo e igualdade, e o
termo “portador” remete a ideia que o individuo porta algo, carrega algo, a
deficiéncia, e essa nao fazia parte deles. Por estas razfes, para esse grupo social,
adotou-se a expressao “pessoa com deficiéncia” por ser considerada mais
adequada. Essa expressao foi estabelecida pela Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), em 2006, e
homologada pela portaria de n° 2.344, no dia 03 de novembro de 2010 (LANNA
JUNIOR; MARTINS, 2010).

® BRASIL, Lei de Diretrizes. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais-Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secdo 1, p. 23,
2002. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2002/lei-10436-24-abril-2002-
405330-norma-pl.html. Acesso em: 27 maio 2020

* BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais—Libras, e o artigo 18 da Lei n°® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, se¢éo 1, p. 28, 2005. Disponivel
em: https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-
norma-pe.html. Acesso em: 27 maio 2020.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-norma-pe.html
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Nos anos 1980 e 1990, teve inicio um movimento reivindicatério, dentro da
comunidade surda, para o uso da lingua de sinais na educagdo dos surdos,
concomitante com o aprendizado da linguagem oral de forma digléssica (duas
linguas independentes, ensinadas ou praticadas em momentos distintos). Sobre
esse assunto, Pires (2018) afirma que,

na década de 1990, os estudos sobre a lingua de sinais passaram a ter
mais sistematizacdo. Os estudiosos defendiam a ideia de que a lingua de
sinais deveria ser aprendida por criangcas no periodo da aquisicdo da
linguagem. Tal ideia passou a ser difundida e fomentou estudos sobre

propostas pedagdgicas e politicas publicas para a educacdo de surdos
(PIRES, 2018, p.64).

Goes e Campos (2013) apontam que, em 2002, houve a formacgéo de agentes
multiplicadores Libras em Contexto em MEC/Feneis. No mesmo ano, publica-se a
Lei 10.436/02°, que estabelece que a Lingua Brasileira de Sinais, Libras, é
oficialmente 0 meio de comunicacdo e expressdo para 0s individuos surdos.
Entretanto, em seu artigo 4°, ha afirmacdo de que a Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa, confirmando o carater de bilinguismo que
caracteriza as comunidades surdas brasileiras.

No ano de 2005, conforme Goes e Campos (2015), surge o Decreto 5626°,
em 22 de dezembro, que veio regulamentar a lei 10.436. Em 2006, foi criado o
primeiro programa de ensino da Libras, na Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC, com o propésito de formar professores de Libras para atender a lei 10.436, e
0 Decreto 5626 de 2005. Como forma de atender a demanda de profissionais
graduados em Libras, foi criado 09 (nove) polos, distribuidos em todo territorio
nacional: Amazonas, Ceara, Bahia, Distrito Federal, Goias, Rio de Janeiro, S&o
Paulo, Rio Grande do Sul e Santa Catarina. E a graduacao teria “a duragédo de
quatro anos, formara, em 2010, 500 professores de lingua de sinais, dos quais 447
sao surdos” (STROBEL, 2008, p. 20).

® BRASIL, Lei de Diretrizes. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais-Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniédo, Brasilia, DF, secdo 1, p. 23,
2002. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2002/lei-10436-24-abril-2002-
405330-norma-pl.html. Acesso em: 27 maio 2020

® BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais—Libras, e o artigo 18 da Lei n°® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, se¢éo 1, p. 28, 2005. Disponivel
em: https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-
norma-pe.html. Acesso em: 27 maio 2020.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-norma-pe.html
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Como havia cursos técnicos que também capacitariam professores e
intérpretes de libras, em 2006, criaram o PROLIBRAS, um tipo de exame que avalia
a fluéncia em Libras, certificando a funcdo de Tradutor Intérprete de Libras e
Instrutor de Libras, assim como o Curso de Letras/Libras Bacharelado e Licenciatura
EaD. Percebemos, nesse momento, um direcionamento para a educac¢do bilingue,
visto que também estava previsto na Lei (GOES e CAMPOS, 2015)

Em 2010, €& criado o Curso Superior de Letras-Libras, Bacharelado e
Licenciatura presencial, na Universidade de Santa Catarina — UFSC. E, no mesmo
ano, é promulgada a Lei 12.319’, em 01 de setembro, que regulamenta o exercicio
da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Por
fim, em 2008, surge o curso de graduacdo Letras/Libras, presencial, na UFG.
(PPC/LETRASI/LIBRAS, 2008)

Para Mesquita (2018), a preocupacdo, do momento atual, em relagcdo ao
bilinguismo, é para o risco da permanéncia de “projetos assimétricos de poderes e
saberes”, ou seja, a manutencdo do dominio de uma lingua em detrimento da outra;
0 uso do portugués pelos professores ouvintes, maioria na educacdo do surdo, o
que favorece o poder da lingua oral sobre a lingua de sinais, dai a importancia da
formacdo do surdo em Letras/Libras, um profissional fluente da Libras, com uma

dimens&o politica cultural, e que deve ser assegurado por politicas publicas.

1.2 As politicas publicas e os movimentos sociais para a educac¢do dos surdos
na atualidade

As politicas publicas inserem-se no campo politico em que forcas antagénicas
disputam a conservacdo ou a transformacdo dos nomos® e das doxas® que
constituem os objetos de interesse que, neste caso, é a educacgéo, a insercao e a
inclusédo do surdo, neste trabalho, como agente legitimo para participar da sociedade

de forma a garantir a igualdade substancial com os demais agentes do campo.

" BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacédo Especial. Lei n°. 12.319, 01 de setembro
de 2010. Regulamenta a profisséo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secdo 1, p. 1, 2010. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2010/ei-12319-1-setembro-2010-608253-norma-pl.html

® Nomos — regras no campo.

° Doxas — senso comum.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2010/lei-12319-1-setembro-2010-608253-norma-pl.html
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No entendimento de Bourdieu™ (2011), o campo politico se trata de um
microcosmo™! autbnomo. O termo autonomia a que se refere o autor, nesse
microcosmo, tem o sentido literal da palavra: (Grego antigo: aurovouia autonomia de

autévouog autonomos de auro- auto- "de si mesmo" + véuog nomos, "lei", que,
quando combinados, sdo entendidos como "aquele que estabelece suas préprias
leis"*?. E ele utiliza esse termo para explicar que 0 microcosmo possui regras e
principios proprios de funcionamento dentro do macrocosmo.

Quanto ao espaco social, Bourdieu (1989, p. 14) o define como sendo um
espaco “multidimensional” constituido por diversos “campos relativamente
auténomos” - campo religioso; campo do direito; campo literario; campo da ciéncia;
campo politico; etc. E, segundo esse mesmo autor, é no interior de cada um destes
campos que se travam, entre agentes sociais especificos, as lutas simbdlicas pelo
poder simbdlico, isto é, pelo poder de “fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de
transformar a visdo do mundo e, deste modo, a acédo sobre o mundo, portanto, o
mundo”. Nesse sentido, Bourdieu (1989) afirma que

€ um universo no qual operam critérios de avaliacdo que lhe sdo préprios e
que nao teriam validade no microcosmo vizinho. Um universo que obedece
a suas proprias leis, que sao diferentes das leis do mundo social ordinario.
Quem quer que entre para a politica, assim como alguém que ingresse em
uma religido, deve operar uma transformagéo, uma conversdo. Mesmo que
esta ndo Ihe apareca como tal, mesmo que nao tenha consciéncia disso, ela
Ihe é tacitamente imposta, e a san¢do em caso de transgressdo € o
fracasso ou a exclusdo. Trata-se, portanto, de uma lei especifica e que
constitui um principio de avaliagcao e eventualmente de exclusdo. Um indice,
0 escandalo: quem entra para a politica se compromete tacitamente a

eximir-se de certos atos incompativeis com sua dignidade, sob pena de
escandalo (apud SOUZA, 2011, p. 01).

Ao percorrer a trajetdria da educacdo do surdo, verificamos que aqueles que
detém a autoridade pedagogica em constituir discursos e politicas sobre a educacéo
destes, sdo pessoas dotadas de capital politico, social e simbdlico. Para Bourdieu
(1989), a participagdo politica consciente, acaba sendo restrita a um pequeno grupo

de “profissionais da politica” - militantes politicos partidarios, dirigentes e liderancas

19 SOUZA, Antdnio Paulino de. Histéria e Critica Reflexiva na pesquisa social de Bourdieu. 2011.
Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Sociologia/artigos/p
esquisa_social.pdf. Acesso: 3 abr. 2020.

' Microcosmo - um pequeno mundo social relativamente autbnomo no interior do grande mundo
social (BOURDIEU, 2012, p193)

12 Definigdo da palavra autonomia segundo o dicionario online. Disponivel em:

https://educalingo.com/pt/dic-pt/autonomia. Acesso em: 07 abr. 2020.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Sociologia/artigos/pesquisa_social.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Sociologia/artigos/pesquisa_social.pdf
https://educalingo.com/pt/dic-pt/autonomia
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de entidades comunitarias. Por outro lado, os movimentos sociais também possuem
papel importante na garantia de direitos para esta populacdo, ou “clientela”, pois

carregam a representacdo politica, o “habitus™?

politico de carater reivindicatorio e
representativo dos movimentos na luta por legitimacdo e reconhecimento politico e
social dos grupos.

Bourdieu (1989) observa que a pressao exercida pela “clientela”, aqui
representada pela comunidade surda, é que leva as tomadas de decisGes dentro do
campo politico, pelos profissionais da politica, e estes, por sua vez, possuem uma
situacao relacional com os interesses a posicao desempenhada no campo. O campo
politico, na verdade, € um espaco de conflitos, com relagbes sociais muito
complexas; constitui-se num sistema de desvios que afasta a massa popular,
despolitizando-a; um espaco de acdes espurias e corruptas na disputa pelo poder.

Ao trazer essa realidade de conflitos do surdo para dentro do campo politico,
aspectos demonstrados no percurso histérico da educag¢do do surdo, verificamos
uma longa trajetoria de exclusédo social até a década de 1960, quando se comeca a
levantar a bandeira de lutas em prol dos seus direitos. A partir desse momento,
varios foram 0s movimentos na busca da integracdo dos surdos em escolas
regulares comecam a se desenhar, visando assegurar seus direitos educacionais.
Para Pires (2018, p. 65), “as relacbes de estima social estdo sujeitas a uma luta
permanente na qual os diversos grupos procuram elevar, com os meios da forca
simbdlica e em referéncia as finalidades gerais, o valor das capacidades associadas
a sua forma de vida”.

A vista disso, para uma analise do espaco politico do Brasil e sua relagéo de
conflito com a comunidade surda, é necessario iniciarmos pela Primeira Carta
Magna, a Constituicdo de 1824, na qual surge a primeira regulamentacdo dos
direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiros. Esse documento apresentou as
primeiras experiéncias educacionais no Brasil, iniciadas nas residéncias dos alunos
que possuiam condicdo financeira para financiar professores particulares, o0s
preceptores. Isto, a partir de movimentos politicos da época, quando a elite

defendeu 0 acesso a educacédo primaria, o que foi descrito no artigo 179, inciso 32,

'3 para Bourdieu (2002, p. 01) Habitus é “um sistema de disposicdes durdveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funcionaa cada momento como uma matriz de
percepcdes, de apreciacBes e de acdes - e torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de esquemas”.
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da constituicdo, e que diz: “a instrugdo primaria é gratuita a todos os cidadaos”
(BRASIL, 1824, p .01).
Apesar disso, e embora a Constituicdo de 1824 tenha cuidado de garantir, no
artigo 179, inciso Xll, o direito de igualdade, ndo garantia a todos os brasileiros o
acesso a educacdo primaria, visto que negros, escravizados ou alforriados ndo eram
considerados cidadaos. Além do mais, nessa mesma Carta Magna, no Art. 8, Titulo
I, fica claro também que o direito a educacdo ndo se estendia as pessoas com
deficiéncia, ja que a esse publico ndo era permitido direitos politicos: “Suspende-se
o exercicio dos Direitos Politicos: I. Por incapacidade physica, ou moral. Il. Por
Sentenga condenatoria a prisdo, ou degredo, enquanto durarem os seus efeitos”
(BRASIL, 1824, p. 1).
Segundo Teixeira (2008):
O carater elitista da educacao brasileira foi reforcado nessa época com a
preferéncia que continua sendo atribuida ao ensino superior, cujo acesso
era possibilitado apenas aos membros da nobreza e da burguesia”. Entao,
em 1857, com o apoio do imperador D. Pedro Il, por meio da Lei n® 839, de
26 de setembro de 1857, no Rio de Janeiro, foi fundada a primeira escola

para surdos no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, o “Imperial Instituto dos
Surdos- Mudos (TEIXEIRA, 2008, p. 01).

Assim, com o advento da repuUblica, surge a Constituicdo Republicana de
1891, momento que iniciou uma nova fase para o Direito Constitucional Brasileiro. O
Pais adotou nova forma de governo e de Estado, tornando-se uma Republica
Federativa. O direito de igualdade contemplado na constituicdo anterior, deu-se
novamente nessa, no artigo 72, 8§ 2°, da Constituicdo de 1891, que diz: “Todos sao
iguais perante a lei”. O que, mais uma vez, verificamos que nao se efetivou de fato,
ja que o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos passou a ser leigo, e
agueles que tinham condi¢cOes de ter um ensino particular, possuiam professores
capacitados.

Conforme Teixeira (2008), com a Constituicdo de 1934, o pais afastou-se do
ideario liberal e se filiou aos principios das Constituicbes Mexicana (1917) e alema
(1919), que traziam disposi¢Oes relativas aos direitos sociais, e disciplinou o direito a
educacao no artigo 5° XVI, e 148 a 158. Ja o artigo 149 o caracterizou como direito
subjetivo publico ao afirmar que é um: “direito de todos e devendo ser ministrada

pela familia e os poderes publicos” (BRASIL, 1934, p. 01).
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Revogada essa Carta, adota-se a Constituicdo de 1937, que Teixeira (2008)
afirma ser a Constituicdo do Estado Novo. Nela foi estabelecido ser de competéncia
privativa da Unido fixar as diretrizes, bases e quadros da educacdo nacional, bem
como para a formacao fisica, intelectual e moral de criancas e jovens. Da leitura do
Artigo 129, verificamos a existéncia de distingdo entre as escolas destinadas a elite
e aquelas voltadas a populacdo menos favorecida,

[..] a infancia e & juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacdo em instituic6es particulares, é dever da Nacgéo, dos Estados e dos

Municipios assegurar, pela fundacéo de instituicbes publicas de ensino em
todos os seus graus” (BRASIL, 1937, p .1).

Na verdade, somente em 1946, periodo que marca o inicio dos movimentos

em prol da universalidade e democratizacdo da escola publica, ficou estabelecido a

responsabilidade da Unido legislar sobre as Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional, influenciada pela Carta Brasileira de Educacdo Democratica, organizada

pela Associacdo Brasileira de Educagdo - ABE, e aprovada na Conferéncia

Brasileira de Educacéo, realizada no Rio de Janeiro, de 22 a 28 de junho de 1945.
Esta dissertava sobre a educacdo democratica, que dizia ser:

fundada no espirito da liberdade e no respeito a pessoa humana, assegura

a expansdo e expressdo da personalidade, proporcionando a todos

igualdade de oportunidades, sem distincdo de racgas, classes ou crengas, na

base da justica social e da fraternidade humana, indispensaveis a uma

sociedade formada pelo espirito de cooperagdo e do conhecimento
(POMPE, 2018, p. 01).

Com a entrada de Juscelino Kubitschek na presidéncia, em 1955, a educacao
humanizada passa a ser foco de politicas publicas. No ano de 1957, a educacao
assumida pelo poder publico, cria “campanhas” de atendimento a cada tipo de
deficiéncia, como, por exemplo, a “Campanha para a Educag¢ao do Surdo Brasileiro”,
estabelecida pelo Decreto n° 42.728, de 3 de Dezembro de 1957. Esta campanha
tinha por objetivo promover as medidas necessérias para assisténcia e educacao no
seu mais amplo sentido. Tanto que no Artigo 2, do decreto, diz: “Cabera a campanha
promover por todos 0s meios a seu alcance, as medidas necessarias a educacao e
assisténcia no mais amplo sentido, aos deficientes da audicdo da fala em todo o
territorio nacional” (BRASIL, 1957, p.01).

Esse trato humanizado na educacdo acabou por influenciar para que, em

1961, fosse implementada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo



37

Nacional - LDBEN, a de n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961'*. Lei na qual é
estabelecida a igualdade de direito a educacdo a todos, como prevé o Art. 1° que
diz: “A educacgao nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana [...]", e 0 E no Art. 2° ao afirmar: “A educacgao € direito de
todos e sera dada no lar e na escola” (BRASIL, 1961 p. 01).

No que ser refere & educacéo de excepcionais, na primeira LDBN, foi fixado o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, porém este deveria ocorrer a
parte da escola regular; e funcionar em espagos préprios para “excepcionais”, ou
“‘enquadrar-se” no sistema geral de ensino, sob responsabilidade do Estado, com a
intencdo de repasse para a iniciativa privada, visto que a mesma ja ocorria em
instituicdes especializadas. O Titulo X, Da Educac¢édo de Excepcionais (1961, p. 01),
traz o seguinte texto:

Art. 88. A educacéo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.
Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos

estaduais de educacéo, e relativa a educagcdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo.

Diante disso, notamos que o deficiente deveria fazer o possivel para
enquadrar-se ao sistema geral e, caso ndo se adequasse, deveria “constituir um
sistema especial, tornando-se um subsistema a margem” (MANTOAN, 2012, p.06).
Dessa maneira, no ano seguinte, em 1962, 5% de recursos foram destinados a
educacado de excepcionais e bolsas de estudos, por meio do PNE — Plano Nacional
de Educacao, no intuito de beneficiar criancas deficientes de qualquer natureza.
Salientamos que o termo “excepcional”, empregado no documento, atualmente néo
€ mais utilizado por estar em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas
com deficiéncia.

Na continuidade, o periodo anterior a 1964 foi marcado pela disputa entre o
ensino privado e o ensino publico, em que predominaram as ideias liberais que se
opunham a educagao tradicional, surgindo assim, a “escola nova”. Com O Golpe
Militar, em 1964, e tomada do poder pelos militares, modificou bastante o cenéario
politico e educacional do Brasil. Esse periodo foi assinalado por uma longa fase de

uma educacdo autoritaria dos governos militares, voltada principalmente para um

“BRASIL. Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, p. 1960-1969, 1961. REVOGADO. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm. Acesso em: 27 maio 2020.
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ensino tecnicista. Nesse periodo (1964 a 1985), foi elaborada a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 5.692", de 1971, que substituiu a
anterior. Sobre a Educacéo Especial, o texto estabelecia, no Art. 9, que:
Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao (BRASIL, 1971,

p. 1).

De acordo com Mantoan (2012), no mesmo periodo politico, no ano de 1972,
o Conselho Federal de Educacédo - CEF - emitiu um parecer em 10 de agosto,
entendendo a educacdo de excepcionais como uma linha da escolarizacdo; como
um tipo de educacdo. Porém, logo em seguida, foram surgindo novas portarias
ministeriais e, nesses textos, no tocante a clientela de educacdo especial, ficava
evidenciado uma visado terapéutica de prestacdo de servicos, elegendo aspectos
corretivos e preventivos nas ac¢des, sem nenhuma intencdo de se promover
educacado escolar; determinando, assim, a escola especial como destino certo para
essas criangas.

Conforme Brito (2016), na década de 1970, uma geracédo pioneira de ativistas
surdos surgiram, a partir de associagdes locais de surdos; pessoas que, até aquele
momento, ndo haviam desempenhado nenhum papel politico na luta por direitos de
sua classe, e que tiveram sua trajetdria politica modificada, em decorréncia desse
engajamento no movimento social das pessoas com deficiéncia, no final dessa
década. Esse movimento cresceu grandemente com a promulgacdo, pela
Organizacdo das Nacbes Unidas - ONU, do ano de 1981 como sendo o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes - AIPD, sob o lema de participagcédo plena em
igualdade de condi¢cbes. Com base nessa experiéncia, o sentimento de militancia
politica estava formado, fazendo com que nos anos que se seguiram, empunhassem
a bandeira de igualdade de oportunidades, com relacdo a pessoas surda. A partir
dai essas pessoas “lideraram as primeiras manifestagbes politicas de surdos da
historia brasileira, reivindicando principalmente direitos sociais ligados a integracao

social, a acessibilidade e & comunicagao” (BRITO, 2016, p. 767).

> BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, secéo 1, p. 6377, 1971. Revogada pela
Lei n°® 9.394, de 20.12.1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm.
Acesso em: 27 maio 2020.
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7

Seguindo essa politica, em 1973, € criado, no Ministério da Educacéo e
Cultura - MEC, o Centro Nacional de Educacédo Especial — CENESP, responsavel
pela geréncia da educacédo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou acdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas
com superdotagdo; ainda configuradas por campanhas assistenciais e acgdes
isoladas do Estado. Isto, porque,

nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educagao, permanecendo a concepgao de ‘politicas especiais’ para tratar
da tematica da educacédo de alunos com deficiéncia e, no que se refere aos
alunos com superdotagdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é

organizado um atendimento especializado que considere as singularidades
de aprendizagem desses alunos (GT — PNEE, 2008, p . 07).

Por volta de 1980, o movimento social surdo brasileiro, composto em sua
maioria por surdos, surgiu numa época em que o Brasil vivia um momento de
expansdo dos movimentos de diversos setores da sociedade, como operarios,
moradores de bairros, mulheres, negros e homossexuais, pois esses movimentos
decorriam do processo de abertura politica e redemocratizacdo. Assim, “era 0
momento das lutas por direitos e cidadania das pessoas com deficiéncia no periodo
da redemocratizacdo p0s regime ditatorial militar (1964 — 1985) ” (BRITO, 2016, p.
01).

Nessa perspectiva, a Carta de 1988'°, a nosso ver, é a mais generosa de
nossas Constituicbes no que diz respeito ao reconhecimento de direitos
fundamentais e garantias para seu exercicio, para toda nossa sociedade. E a
educacdo esta relacionada entre os direitos sociais por meio dos principios de
igualdade de condi¢bes de acesso e permanecia na escola, gratuidade do ensino,
universalizacdo do ensino meédio, atendimento especializado aos portadores de

deficiéncia. Desse modo, conforme disposto no artigo 205, da Constituicdo, “a
educacgédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e

incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

' A Constituicdo de 1988 foi elaborada durante o periodo em que ocorria 0 movimento por eleicdes
diretas, nominado "Diretas J&". Foi um movimento politico de cunho popular que teve como objetivo
aretomada das eleicdes diretas ao cargo de presidente da Republica no Brasil. O movimento
comecou em maio de 1983 e foi até 1984, tendo mobilizado milh6es de pessoas em comicios e
passeatas, contando com a participagdo de partidos politicos, representantes da sociedade civil,
artistas e intelectuais. Mesmo sendo marcado por significativo apelo popular, o processo de
eleicBes diretas s6 ocorreu em 1989, ou seja, 29 anos depois da escolha do ultimo presidente, em 3
de outubro de 1960, era o fim do governo militar (BEZERRA, 2020, p. 01).
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho”. Além disso, em seu Artigo 208, prevé: “... o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de ‘atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988, p. 01).

Ao analisarmos as Constituicbes Federais do Brasil, concernente aos direitos
da pessoa com deficiéncia, percebemos que ha um trato constitucional muito tardio,
uma vez que foi somente com a Constituicdo de 1988 que a educacéo foi tratada
como direito subjetivo e constitucional de todos. O que demonstra a situacao de
exclusdo a que o surdo esteve mergulhado tanto tempo, diante da legislacdo. A
verdade é que, historicamente, a protecdo dos direitos da pessoa com deficiéncia é
um fendmeno juridico muito recente, tendo sido elaborada sistematicamente nas
dltimas quatro décadas; havendo, antes, apenas referéncias muito pontuais,
fragmentados e sem nenhum rigor técnico-legislativo no sentido de configuracéo de
trato sistematico.

Em 1989, estabelecem a Lei n 7.853, em 24 de outubro desse ano, que traz
as normas gerais que asseguram o0s direitos das pessoas portadoras de
deficiéncias, e propfe sua integracdo social. Na area da Educacéo, a lei obriga a
insercdo de escolas especiais, privadas e publicas, no sistema educacional e a
oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico de
ensino. Também afirma que o poder publico deve se responsabilizar pela “matricula
compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de
ensino” (LEI 7.853, 1989, p. 01).

Em meio as preocupacfes com a educacdo basica, no mesmo ano, surge a
Lei 8.069, mais conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, que
garante, entre outras coisas, 0 atendimento educacional especializado as criancas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; trabalho protegido ao
adolescente com deficiéncia e prioridade de atendimento nas acdes e politicas
publicas de prevencao e protecdo para familias com criancas e adolescentes nessa
condicdo. E no ECA ficou assim estabelecido:

8§ 1 A crianca e o adolescente com deficiéncia serdo atendidos, sem

discriminacdo ou segregacdo, em suas necessidades gerais de saude e
especificas de habilitacao e reabilitacao.



41

| - Que sejam consideradas e respeitadas sua identidade social e cultural,
0s seus costumes e tradicfes, bem como suas instituicdes, desde que néo
sejam incompativeis com os direitos fundamentais reconhecidos por esta
Lei e pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1990, p. 01).

Em marco de 1990, como ja mencionamos, acontece a Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, onde foi elaborada e aprovada
a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos; documento da Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, na qual disp6e
que: “as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso a Educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”. Verificamos que o texto
ainda usava o termo “portador”, que hoje ndo € mais utilizado.

Para Brito (2016), € a partir desse momento, e também ao longo dos anos
1990, que o movimento do surdo tomou proporgdo maior, convergindo para uma
campanha que tinha o intuito de buscar reconhecimento social e juridico, na
oficializacdo da sua lingua, um direito historicamente negado.

A justificativa do movimento, na época, baseava-se

nos direitos sociais de cidadania, em especial o direito a comunica¢do em
igualdade de oportunidade com o ouvinte nas vérias esferas da vida social.
Portanto, 0 que estava em jogo, quando se passou a reivindicar, por
exemplo, o direito ao atendimento por intérpretes em servigos publicos
essenciais ou o direito ao uso da comunicagdo sinalizada nas escolas e
classes especiais para surdos, era a luta por participacdo plena em
igualdade de condi¢cbes, conforme preconizava o lema do AIPD, e néo

qualquer tipo de reconhecimento de uma particularidade cultural ou
linguistica (BRITO, 2016, p.767).

7

Ainda, durante o governo de Fernando Collor de Mello, em 1991, é
sancionada a Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991; € a chamada lei de cotas para
Deficientes e Pessoas com Deficiéncia, que dispde sobre os Planos de Beneficios
da Previdéncia e da outras providéncias a contratacdo de portadores de
necessidades especiais em empresas. A esse respeito, a referida lei (BRASIL, 1991,
p. 01), assim dispde:

Art. 93 - a empresa com 100 ou mais funcionarios esta obrigada a
preencher de dois a cinco por cento dos seus cargos com beneficiarios
reabilitados, ou pessoas portadoras de deficiéncia, na seguinte proporcao:

- Até 200 funcionarios.................... 2%
- De 201 a 500 funcionarios........... 3%
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- De 501 a 1000 funcionarios......... 4%
- De 1001 em diante funcionarios... 5%

Para Brito (2016) outro documento importante foi a Declaracdo de Salamanca
(1994), também ja mencionada por nos; resolugcdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas - ONU, que foi concebida na Conferéncia Mundial de Educagao Especial, em
Salamanca (Espanha). O texto trata de principios, politicas e praticas das
necessidades educativas especiais, e da orientacbes para acdes em niveis
regionais, nacionais e internacionais sobre a estrutura de acdo em Educacgao
Especial. No que se refere a escola, o documento aborda a administragdo, o
recrutamento de educadores e o0 envolvimento comunitario, entre outros pontos.

No ano de 1994, conforme Brito (2016), o ator e ativista surdo, Nelson
Pimenta de Castro, liderou o grupo Surdos Venceremos, que organizou uma
passeata pela orla da Praia de Copacabana, na cidade do Rio de Janeiro, no dia 25
de setembro, para reivindicar cidadania plena. Esse movimento social surdo
conseguiu reunir cerca de duas mil pessoas, entre surdos e ouvintes, culminando
num marco da ascensdo do movimento social surdo no Brasil. Desse movimento,
surgiu o primeiro registro documental; o documento “As comunidades surdas
reivindicam os seus direitos linguisticos”, produzido e divulgado pela FENEIS —
Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos. Assim, ficou demarcado
nesse documento, a op¢cao do movimento surdo pelo uso do termo lingua brasileira
de sinais (libras) para fazer referéncia a lingua de sinais dos surdos brasileiros
(BRITO, 2016, p.767).

Ainda em 1994, foi criada a Politica Nacional de Educacéo Especial — PNEE,
que propde a chamada “integracao instrucional”. E, logo mais tarde, em 1996, tem-
se a Lei 9394, ou seja, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB; essa seria
a segunda LDB, em razdo de que a primeira foi promulgada em 1961, e € ela que
regulamenta a educacéo brasileira, publica e privada, da educagéo basica ao ensino
superior. Entre as modalidades atendidas na lei, esta a Educacéo Especial que, de
acordo com o Art. 4, “O dever do Estado com educacédo escolar publica sera

efetivado mediante a garantia de”:

"BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional - LINDB. Diario Oficial da Unido, secdo 1, p. 27833, 1996. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 27 maio 2020.
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lll- atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais
(BRASIL, 1996, p. 25).

O mesmo documento também afirma que “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de “Educagéo Especial” e que “o atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servi¢cos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des
especificas dos alunos, néo for possivel a integracdo nas classes comuns de ensino
regular” (BRASIL, 1996, p. 1). Além de regular sobre o ensino especializado, LDB
também trata da formacgé&o dos professores, de curriculos e recursos para atender as
necessidades das criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo.

Brito (2016) também esclarece que houve uma mudanca no discurso do
movimento dos surdos, a partir de uma evolucdo da apropriagédo do discurso, pela
categoria, do que estava contido no documento “As Comunidades surdas e seus
movimentos”, pois o material estava sendo veiculado e, logo, apropriado pelos
ativistas em diferentes lugares do pais. Estava posta, entdo, uma nova ideologia; ja
ndo era mais pela oficializacdo da lingua do surdo, agora, tratavam de lutar por
identidade, por direitos linguisticos e culturais.

Em 1999, na Guatemala, a Convencédo Interamericana para a Eliminacado de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
mais reconhecida como Convencéo da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto n°
3.956/2001'8. E este decreto estabelece que as pessoas com deficiéncia tém “os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que
estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagédo com base na
deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo ser
humano” (BRASIL. 2001, p. 01).

O Decreto 3298, de 20 de dezembro de 1999, por sua vez, “dispde sobre a

Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida

®BRASIL. Casa Civil. Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencgéo
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Diario Oficial da Uniado, Brasilia, DF, secdo 1, p. 1, 2001b. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm. Acesso em: 27 maio 2020.
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as normas de protegcdo, e das outras providéncias”. O objetivo principal era
assegurar a plena integragdo da pessoa com deficiéncia no “contexto
socioecondmico e cultural” do Pais. No que se relaciona ao o acesso a Educacao, o
decreto determinava que a Educacdo Especial era uma modalidade transversal, a
todos os niveis e modalidades de ensino, e a destacava como complemento do
ensino regular.

Ja o Plano Nacional de Educacédo — PNE, Lei n. 10.172, aprovado em 2001,
asseverava que os Estados, Distrito Federal e Municipios deveriam elaborar Planos
decenais correspondentes ao Plano Nacional. Plano que foi bastante criticado, isto
em funcgéo de ser considerado muito extenso e conter aproximadamente 30 metas e
objetivos tracados para as criancas e jovens com deficiéncia. E entre as metas para
a Educacdo Especial estava que esta, “como modalidade de Educacao escolar’,
deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e com “a garantia de
vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia”, medida
considerada importante. E quanto a oferta de vagas e matriculas no ensino superior
para portadores de deficiéncias, o PNE, segundo Gavaldao (2015, p. 02),

reconheceu a existéncia de um déficit de alunos com deficiéncia no ensino
superior, recomendando diretrizes curriculares que assegurassem
flexibilidade nos programas oferecidos pelas instituicbes universitarias, a

formacdo do professor, nas melhorias das questbes de acessibilidade e
atendimento educacional especializado para apoiar este processo.

Ainda em 2001, em 11 de setembro, é estabelecida a Resolucado CNE- CEB
n® 2'° que institui a Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica (BRASIL, 2001), que, no Art. 5° afirma considerar educandos com
necessidades educacionais especiais 0s que, durante o processo educacional,
apresentarem: “ll — dificuldades de comunicacédo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizagao de linguagens e cddigos aplicaveis.” (CNE-
CEB, n° 2, p. 1). Assim, nesse artigo, o surdo enquadra-se como educando com
necessidades especiais, com direitos a educacao béasica.

Ja no ano seguinte, entra em vigor a Resolugdo CNE-CP n° 1, de 18 de abril
de 2002, que institui as “diretrizes curriculares nacionais para a formacao de

professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de

9 BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educac&o Basica. Resolucéo de 11
de setembro de 2001 - CNE/CEB 2/2001. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 14 de setembro de
2001. Secao 1E, p. 39-40. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf.
Acesso em: 13 abr. 2020.
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graduagao plena”. Para a formacdo desses professores, que trabalhariam com
conteudo relevantes para o alcance de competéncias, o Paragrafo 3° traz:
§ 3. A definicAo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo basica, propiciar a insercdo no debate
contemporédneo mais amplo, envolvendo questBes culturais, sociais,

econdmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria
docéncia, contemplando:

[...]

Il - Conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas (CNE-CP n° 2, 2002, p.03).

Em 2002, a Lei n 10.436%°, sancionada pelo entéo presidente da republica,
Fernando Henrique, dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como meio
linguistico da pessoa surda:

Art. 1. E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a

Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Ja4 em 2005, no intuito de regulamentar a Lei n. 10.436/02, foi publicado o
Decreto n 5626-05** que traz, no Art. 2, uma concepc¢do de pessoa surda, ja aqui
discutido por nés, e dispde sobre o lugar da Libras na educacdo como disciplina
curricular, a formacdo do professor e instrutor de libras, o acesso das pessoas
surdas a educacao, a formacdo do interprete e tradutor de libras, os direitos da
pessoa com surdez. Por tal abrangéncia, este documento possui importancia para
as pessoas com surdez, uma vez que € ele que assegura todos os direitos dos

surdos na educacdo, em todos os niveis.

0 BRASIL, Lei de Diretrizes. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispe sobre a Lingua Brasileira
de Sinais-Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniédo, Brasilia, DF, secdo 1, p. 23,
2002. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2002/lei-10436-24-abril-2002-
405330-norma-pl.html. Acesso em: 27 maio 2020.

! BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais—Libras, e o artigo 18 da Lei n°® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, se¢éo 1, p. 28, 2005. Disponivel
em: https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-
norma-pe.html. Acesso em: 27 maio 2020.
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Em 2006 foi realizada a Convencgéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia; acdo internacional de direitos humanos promovido pela
ONU, da qual o Brasil é signatario. Tal convencao teve por finalidade proteger os
direitos e a dignidade das pessoas com deficiéncia. O texto da convencédo foi
aprovado pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em 13 de dezembro de 2006,
mas soO foi assinado, pelo Brasil, em 25 de agosto de 2009. No mesmo ano, em
2006, o Ministério da Educacao elaborou, juntamente com o Ministério da Justica, a
Unesco e Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos - PNEDH. E entre as metas desse Plano Nacional estava a
inclusdo de temas relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das
escolas. Na apresentacdo do texto do PNE, de 2006, ha uma justificativa quanto a
da nomenclatura, e que diz assim:

O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH) é fruto do
compromisso do Estado com a concretizagdo dos direitos humanos e de
uma construcéo histérica da sociedade civil organizada. Ao mesmo tempo
em que aprofunda questdes do Programa Nacional de Direitos Humanos, o
PNEDH incorpora aspectos dos principais documentos internacionais de
direitos humanos dos quais o Brasil é signatario, agregando demandas
antigas e contemporaneas de nossa sociedade pela efetivacdo da

democracia, do desenvolvimento, da justica social e pela construgdo de
uma cultura de paz (PNE, 2006, p. 09).

Ainda em 2007, o Decreto N° 6.094/07% dispde sobre a implementacdo do
Plano de Metas - “Compromisso Todos pela Educacéo”, do MEC, com um destaque
para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia, reforcando a inclusdo deles no sistema publico de ensino. Ideia que
pode ser comprovada em seu Artigo 2, item IX, que diz: “garantir o acesso e
permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas”. Quanto a garantia de inclusdo, o Artigo 24 estabelece que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacédo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia nédo

*’BRASIL. Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacéo, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com
Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade, mediante
programas e acdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagdo social pela melhoria
da qualidade da educacdo basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secdo 1, p. 5, 2007.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm.
Acesso em: 27 maio 2020.
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sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsoério, sob
alegacéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (BRASIL, 2007, p. 1).

No ano seguinte, 2008, foi elaborada a Politica Nacional de Educacao
Inclusiva, PNEE; documento que traca o historico do processo de inclusdo escolar
no Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de uma Educacdo de
qualidade para todos os alunos”. Nele ha a determinacéo de que:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacgéo
bilingue - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s servigcos
de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras
para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado
é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais.
Devido & diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve

estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.
(PNEE, 2008, p.17)

Ainda em 2008, foi instituido o Decreto N° 6.571%° que dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, na Educacao Basica, e o define, em
seu Art. 10, Paragrafo 1, como: “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacado dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 01. O
decreto ainda reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto pedagdgico da
escola, assim como obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino no oferecimento da modalidade.

A esse respeito, em 2009, a Resolucdo N° 4 CNE/CEB tem por objetivo
orientar o estabelecimento do Atendimento Educacional Especializado - AEE, na
Educacdo Basica. Assim, a Resolucdo determina que este deve ser realizado no
contraturno e, preferencialmente, nas chamadas salas de recursos multifuncionais,
das escolas regulares. A resolucdo do CNE serve de orientagdo para os sistemas de
ensino cumprirem o Decreto N° 6.571, do ano anterior, que orienta:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do

* BRASIL. Decreto N 6.571 de 2008. Atendimento Educacional Especializado — AEE. Governo
Federal. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 2008. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-2008-580775-
publicacaooriginal-103645-pe.html. Acesso em: 20 abr. 2020.
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (RESOLUCAO N4, 2009,
p. 01).
Todo esse movimento para incluir o educando surdo na educacao basica em
salas de Atendimento Educacional Especializado — AEE, conforme Damazio (2007),
visa fazer um trabalho pedagdgico, num ambiente bilingue, ou seja, um espaco em
que a lingua de sinais seja trabalhada conjuntamente com a lingua portuguesa, de
maneira a capacita-lo para ingresso e permanéncia no ensino superior, diminuindo,
assim, as barreiras da lingua. Desse modo,
A inclusé@o do aluno com surdez deve acontecer desde a educagéo infantil
até a educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de
gque necessita para superar as barreiras no processo educacional e usufruir

seus direitos escolares, exercendo sua cid'adania, de acordo com os
principios constitucionais do nosso pais (DAMAZIO, 2007, p. 10).

Em 2010, entra em vigor a Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010%*, que
trata da importancia da lingua de sinais, do processo de inclusédo do aluno surdo na
rede publica de ensino e também da formacdo que regulamenta a profissdo do
Tradutor e Interprete da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS. Esta Lei foi valida até
22 de dezembro de 2015, e, ap0s essa data, para atuar como profissional intérprete,
passa a ser necessario exames de proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo de
Libras — Lingua portuguesa, texto da Lei 9.382/2017.

Em 2011, o Decreto N° 7.611 revoga o decreto N° 6.571, de 2008, e
estabelece novas diretrizes com o dever do Estado com a Educacdo das
pessoas/publicos da Educacéo Especial. Entre a diretrizes, havia a determinacéo de
que o sistema educacional deva ser inclusivo, em todos o0s niveis, e que 0
aprendizado ocorra ao longo de toda a vida, impedindo a exclusdo de qualquer
aluno do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia. Além disso, o
Ensino Fundamental deva ser gratuito e compulsério, e que sejam asseguradas
adaptacdes razoaveis, de acordo com as necessidades individuais, com adocao de

medidas de apoio, individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o

4 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacgéo Especial. Lei n°. 12.319, 01 de setembro
de 2010. Regulamenta a profisséo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secdo 1, p. 1, 2010. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2010/lei-12319-1-setembro-2010-608253-norma-pl.html.
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desenvolvimento académico e social, em consonancia com a meta de inclusao
plena, que diz que a oferta de Educacdo Especial deve acontecer,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

Ademais, no Artigo 10, que prevé a organizacdo da sala de AEE, ha a
mencdo da necessidade, para o atendimento aos alunos, de profissionais
habilitados, como descrito no Inciso VI: “— outros profissionais da educagéo: tradutor
e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentacéo, higiene e locomog¢ao” (BRASIL,
2008, p. 01)

No mesmo ano, 2011, o Decreto N° 7.480%° modifica a competéncia da
Educacdo Especial e Inclusiva, que eram definidas na Secretaria de Educacao
Especial - SEESP, do MEC, e passa a ser vinculada a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo - SECADI - que, de acordo com 0
artigo 22:

Art. 22. A Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e
Inclusédo compete:

| - Planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de
ensino, a implementacdo de politicas para a alfabetiza¢do, a educacao de
jovens e adultos, a educagdo do campo, a educacdo escolar indigena, a
educacdo em areas remanescentes de quilombos, a educagdo em direitos
humanos, a educacéo ambiental e a educacéo especial (BRASIL, 2011, p.
01).

No intuito de resguardar os deficientes que ndo podiam se beneficiar da lei de
cotas no trabalho (Lei 8. 213, de 1991), vinte anos depois, em 2011, surgia a Lei
12.435, que vinha oferecer amparo social aos deficientes, como, por exemplo, a
habilitacdo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e a garantia de beneficio
mensal aos deficientes e idosos que nao conseguissem prover a propria
manutencao.

Em seguida, em 2012, é sancionada a Lei n° 12.764, que institui a Politica

Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

> BRASIL. Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011. Aprova a Estrutura Regimental e o Quadro
Demonstrativo dos Cargos em Comissdo do Grupo-Direcdo e Assessoramento Superiores - DAS e
das Fung@es Gratificadas do Ministério da Educacgédo e dispde sobre remanejamento de cargos em
comissdo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secdo 1, p. 1, 2011. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7480.htm. Acesso em: 27 maio
2020.
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E, dois anos depois, em 2014, foi elaborado um novo Plano Nacional de
Educacdo - PNE, com validade para os anos de 2011 a 2020. Esse plano foi
elaborado com base em um diagnostico da educacdo nacional, e nas expectativas
expressadas, por exemplo, na Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE, entre
outros encontros, movimentos e contribuicdes de um longo tempo de discussodes.
Desse modo, o Ministério da Educacédo elaborou o novo PNE, no qual estabelece
vinte metas e estratégias. E dentre as metas, destacamos a Meta 4 que diz respeito
aos alunos com deficiéncia e que afirma:

Universalizar, para a populagéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o, 0 acesso
a educagcdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema

educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados (PNE, 2011, p. 25).

Quanto a aplicacdo dessa meta, o0 entrave para a inclusdo é a palavra
“preferencialmente”, que, segundo especialistas, abre espaco para que criancas com
deficiéncia permanegcam matriculadas apenas em escolas especiais.

Nesse mesmo periodo, em 2015, ocorreu 0 Férum Mundial de Incheon, em
uma cidade da Coréia, onde foi elaborada a Declaracdo de Incheon de Educacao
2030. Documento que representa 0 compromisso, entre as na¢des, com uma nova
visdo da educacao. Nele, se apoia o compromisso dos paises e da comunidade
mundial educacional com a Agenda Educacdo 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel, em que se comprometeram a “oferecer uma educacéo inclusiva e de
qualidade em todos os niveis — primeira infancia, ensino fundamental, ensino médio,
ensino superior, e formagao técnica e profissional” e enfatizaram que todas as
pessoas “devem ter acesso a oportunidades de aprendizagem ao longo da vida”
(UNESCO, 2015, p.03). Assim,

com essa visdo, transformadora e universal, percebem-se as “questdes
inacabadas” da agenda de EPT e ODM relacionadas a educacéo e também
se abordam desafios globais e nacionais da educacao. Ela é inspirada por
uma visdo humanista da educacéo e do desenvolvimento, com base nos
direitos humanos e na dignidade; na justica social; na inclusdo; na protecéo;
na diversidade cultural, linguistica e étnica; e na responsabilidade e na
prestacdo de contas compartilhadas. Reafirmamos que a educacdo é um
bem pdblico, um direito humano fundamental e a base que garante a
efetivacdo de outros direitos. Ela é essencial para a paz, a tolerancia, a

realizacdo humana e o desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2015,
p.03).
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Desse modo, verificamos que todos esses movimentos serviram para a
elaboracdo e efetivagdo de politicas puablicas que visavam garantir direitos,
assisténcia ou prestacao de servigo a sociedade. Na verdade, as politicas publicas
sdo medidas essenciais na administracdo publica, pois demonstram planejamento
do governo no intuito de melhorias para a sociedade, quando esse entende e visa a
necessidade do cidaddo. Nesse sentido, as politicas publicas sdo ferramentas
capazes de diminuir ou mesmo reparar desigualdades sociais, funcionando,
inclusive, como instrumentos legais de incluséo social.

E é por meio das politicas publicas que o surdo teve acesso ao ensino

superior, temética que passamos a tratar no capitulo dois.
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CAPITULO I

POLITICAS PUBLICAS PARA INCLUSAO DOS SURDOS NA
EDUCACAO SUPERIOR

Neste capitulo, tratamos das politicas de democratizacdo do ensino superior,
com foco nas acdes afirmativas de acesso para alunos surdos, da década de 1990
até o momento atual. Abordamos as politicas de inclusdo na educagéao superior, com
base na Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) e as politicas
afirmativas com reserva de vagas para deficientes e, mais especificamente, o caso

do UFGInclui e o curso Letras/Libras, da Universidade Federal de Goias.

2.1 Politicas de inclus@o na educacao superior para surdos

Em 1996, o Congresso aprovou a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB, a de n°® 9394, de 1996, que trazia a estrutura e
regulamentacdo do ensino superior: finalidade, abrangéncia funcionamento, tempo
de integralizacdo de cursos, certificacdo, transferéncias, matriculas, habilitacdo de
alunos, atribuicbes das Instituicbes de Ensino Superior - IES, autonomia, recursos,
tipo de gestdo, carga horaria de trabalho dos funcionéarios e planos de carreira (TPE,
2020, p. 01).

Em 2001, como resultado da Convencédo da Guatemala, surge o Decreto n°
3.952/2001%°, que trata da competéncia, da composicédo e do funcionamento do
Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo — CNCD, que no Artigo 2
estabelece que:

Ao CNCD, ¢érgéo colegiado, integrante da estrutura basica do Ministério da
Justica, compete propor, acompanhar e avaliar as politicas publicas
afirmativas de promocdo da igualdade e da protecdo dos direitos de

individuos e grupos sociais e étnicos afetados por discriminacéo racial e
demais formas de intolerancia (BRASIL, 2001a, p. 1).

Em seguida, o presidente Fernando Henrique Cardoso, aprova o Decreto n°
3.956/2001, cujo texto reafirma que pessoas portadoras de deficiéncia tém os

mesmos direitos e liberdades fundamentais que outras pessoas:

% BRASIL. Casa Civil. Decreto n° 3.952, de 4 de outubro de 2001: Dispde sobre s Conselho
Nacional de Combate a Discriminagéo - CNCD. Disponivel
em:https://pedagogiaaopedaletra.com/decreto-n%C2%BA-3-952-de-4-de-outubro-de-2001-dispoe-
sobre-o-conselho-nacional-de-combate-a-discriminacao-cncd/. Acesso em: 24 abr. 2020.


https://pedagogiaaopedaletra.com/decreto-n%C2%BA-3-952-de-4-de-outubro-de-2001-dispoe-sobre-o-conselho-nacional-de-combate-a-discriminacao-cncd/
https://pedagogiaaopedaletra.com/decreto-n%C2%BA-3-952-de-4-de-outubro-de-2001-dispoe-sobre-o-conselho-nacional-de-combate-a-discriminacao-cncd/

53
Considerando que a Convencdo entrou em vigor, para o Brasil, em 14 de
setembro de 2001, nos termos do paragrafo 3, de seu artigo VII;
DECRETA:
Art. 1. A Convencéo Interamericana para a Eliminagéo de Todas as Formas
de Discriminag&o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, apensa por
cbpia ao presente Decreto, serd executada e cumprida tdo inteiramente
como nela se contém (BRASIL, 2001b, p.1).

Ainda em 2001, como mencionamos, o Governo Federal participou da Il
Conferéncia das Nagbes Unidas contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a
Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban, Africa do Sul; evento que
influenciou sobremaneira no processo de efetivacdo das politicas afirmativas no
Brasil, ja que o mesmo foi signatario da Declaracdo de Durban. Assim, o texto diz
que,

[...] com base em informacdes estatisticas, programas nacionais, inclusive
programas de ag¢les afirmativas ou medidas de acdo positivas, para
promoverem o acesso de grupos de individuos que sdo ou podem vir a ser
vitimas de discriminagdo racial nos servigos sociais basicos, incluindo,

educacdo fundamental, atencdo primaria a salde e moradia adequada
(ONU, 2001, p. 55-56).

Com base em todos esses movimentos, o Ministério da Justica institui o
Programa de Ac¢Oes Afirmativas em busca de igualdade e equidade social, por meio
da Portaria 1.156°", que estabelece:

Art. 1° Instituir o Programa de Ac¢des Afirmativas do Ministério da Justica,
gue tem como objetivo central a incorporagédo, no cotidiano do Ministério, de
um conjunto de medidas preconizadas pelo Programa Nacional de Direitos
Humanos, especialmente os referentes a promoc¢éo e protecdo dos direitos

afrodescendentes, das mulheres e das pessoas portadoras de deficiéncia
(BRASIL, 2001c, p. 1).

Influenciados por todas essas leis, as associacdes de surdos se espalharam
por todo o Brasil. E, conforme Basilier (2012), a primeira delas foi a Associacao
Brasileira de Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro em 1913, que acabou sendo
controlada por ouvintes, pois, na época, era muito forte a corrente oralista. Em 1953,
surgiu outra associacéo no Rio de Janeiro, Associacao Alvorada dos Surdos, na qual
somente surdos oralizados participavam de suas atividades, surdos sinalizantes néo
eram aceitos. JA a Associacdo dos surdos de S&o Paulo surgiu a partir de
movimentos de alunos surdos do INES, em 1954. Em 1955, foi fundada a
Associagdo de Surdos do Rio de Janeiro, o Circulo dos Surdos em Florianopolis. E

" BRASIL. Portaria do Ministério da Justica n° 1.156, de 20 de dezembro de 2001. Dispde sobre
acbes afirmativas. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, Disponivel em:
http://www.mj.gov.br/sedh/Cncd/AAMJ.htm. Acesso em: 21 abr. 2020.
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em 1956, a Fundagédo dos Surdos de Porto Alegre, e a Associacao de Surdos de

Minas Gerais.
Para Mesquita (2018, p. 01), “todas essas associacfes foram adquirindo um
papel fundamental na divulgacéo e afirmacéo da lingua de sinais, na constituicdo da

2% O reconhecimento cultural de social da comunidade

cultura®® e identidade surda
surda veio por meio desses movimentos no intuito de reconhecimento politico da
lingua de sinais. Dessa maneira, em 2002, sob pressdo dos movimentos surdos, a
Lei n 10.436%° foi sancionada pelo presidente da republica, Fernando Henrique
Cardoso, em que o texto dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como
meio linguistico da pessoa surda.
Nessa perspectiva, o bilinguismo, abordagem educacional que visa capacitar
0 surdo para utilizacdo de duas linguas: a lingua de sinais e a lingua oral, € uma
modalidade de educacdo que ja era discutida no Brasil, desde os anos 1990, foi
estabelecida na Lei 10.436, mas com a garantia de aquisicdo e aprendizagem da
lingua de sinais como lingua natural da pessoa surda: primeira lingua do surdo — L1,
e a lingua portuguesa como segunda lingua — L2, isto no processo de educacéo do
surdo. Dessa maneira, o surdo obteve a garantia da Libras como lingua do povo
surdo, mas, quando inserida no contexto escolar na rede regular de ensino, o
portugués é a lingua utilizada; ficando o uso da Libras entre o aluno surdo e o
intérprete de lingua de sinais. A esse respeito, ha uma preocupacao de estudiosos
do tema, como Skliar (2012, p.20), por exemplo, que alerta
para o risco da permanéncia de projetos assimétricos de poderes e saberes,
como demonstrado nas filosofias anteriores, ou seja, a manutencdo do
dominio de uma lingua sobre a outra - a lingua portuguesa utilizada por

professores ouvintes predominantes na educacdo de surdos - pode
fortalecer a relagédo de poder da lingua oral sobre a lingua de sinais.

%8 Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepcdes visuais, que contribuem para a
definicdo das identidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange
a lingua, as ideias, as crencas, os costumes e os habitos do povo surdo (STROBEL, 2008, p. 22).

# De acordo com Strobel (2008, p.20), a que é cultural se refere “ao sentimento de pertencimento a
uma cultura, isto é na interagéo do sujeito surdo com sua comunidade.”.

% BRASIL, Lei de Diretrizes. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispbe sobre a Lingua Brasileira
de Sinais-Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secao 1, p. 23,
2002. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2002/lei-10436-24-abril-2002-
405330-norma-pl.html. Acesso em: 27 maio 2020.
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Apesar disso, houve uma preocupagdo com 0 ensino para surdo, visto que a

Declaracdo de Salamanca, de 1994, e a Lei 9394, de 1996%, imprimiam um
compromisso com as condicbfes e qualidade de ensino para as pessoas com
deficiéncia.

Além do mais, durante o governo de Luiz Inacio da Silva, Lula (2003 — 2010),
o Ministério da Educacdo deu origem ao Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, que tinha o propdsito de transformar as unidades educativas em
unidades inclusivas. E, enquanto a reforma ndo saia, nesse interim, foi criado o
Programa Universidade Para Todos - PROUNI, pela Portaria Normativa n 3.268, de
18 de janeiro de 2004. Com a prova do Exame Nacional Ensino Médio - ENEM, o
PROUNI, representava a possibilidade de acesso as faculdades e universidades
privadas (CPDOC, 2009, p. 01).

Ainda em 2004, por meio do Decreto 5626/05, o governo regulamentou as
Leis 10.436, de 2002*% e a n° 10.098, de 2000*, que estabeleceram normas e
critérios para a efetivacdo de acessibilidade as pessoas com deficiéncia (CPDOC,
2009, p. 01).

Em 2007, surge o Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior —
INCLUIR®**, sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo Especial — SESu. O
Edital do Programa INCLUIR, MEC/SESU/SEEsp N° 3, de 26/4/2007, publicado no
Diario Oficial da Unido, em 06 de junho de 2007, secdo 3, pagina 31, com 0O
chamamento a selecdo do Programa Incluir: Acessibilidade na Educacéo Superior,

gue objetivava apoiar a criagdo e/ou consolidacdo de ndcleos de
acessibilidade que promovessem ac¢des para a garantia do acesso pleno as
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, constituindo uma politica
de inclusdo que tornasse acessiveis espacos fisicos, portais, sitios
eletrbnicos, processos seletivos, praticas educativas, comunicagcbes e

avaliagbes, dando respostas concretas as diferentes formas de excluséo
(BRASIL, 2013, p. 01).

%1 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional - LINDB. Diario Oficial da Unido, secdo 1, p. 27833, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 27 maio 2020.

%2 BRASIL, Lei de Diretrizes. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp&e sobre a Lingua Brasileira
de Sinais-Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secdo 1, p. 23,
2002. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2002/lei-10436-24-abril-2002-
405330-norma-pl.html. Acesso em: 27 maio 2020.

% BRASIL. Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, se¢do 1 — eletronico, p. 2,
2000. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm. Acesso em: 27 maio
2020.

*BRASIL. Ministério da Educacdo - MEC. Programa Incluir - Acessibilidade na educacdo superior-
Documento orientador. 2013. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=17433. Acesso em: 21 abr. 2020.
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Nessa direcdo, em 2018, Michel Temer assina o Decreto 9546 de 2018%, que

alteraria o Decreto 9.508, de setembro de 2018, que reserva as pessoas com
deficiéncia um percentual de 5% das vagas oferecidas em concursos publicos, de
acordo com a CPDOC (2009). Em relacao as adaptacdes das provas, o Artigo 4,
afirma:
Fica assegurada a adequacdo de critérios para a realizacdo e a avaliagao
das provas de que trata o inciso Il do art. 3° a deficiéncia do candidato, a

ser efetivada por meio do acesso a tecnologias assistivas e a adaptacdes
razoaveis, observado o disposto no Anexo (BRASIL, 2018, p. 1).

Um més depois, em outubro, Temer revisa 0 texto e retira a previsdo de
adaptacdo das provas fisicas para candidatos com deficiéncia e estabelecendo,
desse modo, 0s mesmos critérios aplicados aos demais. Assim, no Artigo 4, 8 4 é
definido:

Os critérios de aprovacdo nas provas fisicas para os candidatos com
deficiéncia, inclusive durante o curso de formacédo, se houver, e no estégio
probatdrio ou no periodo de experiéncia, poderdo ser os mesmos critérios

aplicados aos demais candidatos, conforme previsto no edital (BRASIL,
2018, p. 1).

Por fim, em 2019, conforme o Centro de Pesquisa e Documentacédo de
Historia Contemporanea do Brasil - CPDOC (2009, p. 01), ha um fomento para a
criacao de escolas bilingues de surdos, em todo o pais, isto com base no previsto no
artigo 35 do Decreto n° 9.665/2019. Decreto que define também, entre as
“‘competéncias da Diretoria de Politicas de Educacédo Bilingue, planejar, orientar e
coordenar a implementacdo de politicas de educacdo bilingue que considerem a

libras como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como segunda”.

2.2 Acdes afirmativas no ensino superior para pessoas surdas: o caso da
Letras/Libras da UFG

Para tratar da criagao do curso de Letras/Libras da UFG e o acesso do surdo
nessa graduacao, faz-se necessario, a nosso ver, uma reflexdo, sob o olhar de
Bourdieu (NOGUEIRA; CATANI, 2015), em relacédo a funcdo do sistema de ensino,

% BRASIL. Decreto n° 9.546, de 30 de outubro de 2018. Altera o Decreto n° 9.508, de 24 de setembro
de 2018, para excluir a previsdo de adaptacao das provas fisicas para candidatos com deficiéncia e
estabelecer que os critérios de aprovacado dessas provas poderdo seguir 0S mesmos critérios
aplicados aos demais candidatos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2018. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2018/Decreto/D9546.htm. Acesso em: 27 maio
2020.
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da escola. Assim, seremos capazes de compreender o lugar dos agentes no espaco

social, nesse caso, o lugar do surdo na universidade publica. Para Bourdieu (2015,
p. 45), o sistema escolar promove uma conservagao social que legitima as
desigualdades sociais, e “sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como
dom natural”, j& que
[...] ndo é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola, é
necessario descrever 0s mecanismos objetivos que determinam a
eliminacdo continua das criancas desfavorecidas. Parece, com efeito, que a
explicagdo sociologica pode esclarecer completamente as diferencas de

éxito que se atribuem, mais frequentemente, as diferencas de dons (apud
NOGUEIRA; CATANI, 2015, p. 41).

Nesse sentido, sobre o individuo surdo e a expressao “auséncia de dons” de
Bourdieu, somos levados a refletir sobre a condicdo do surdo e sua “auséncia” de
dom, a surdez; logo, a falta de audicdo, dificuldade de comunicacdo com o0s
ouvintes, dificuldade no uso da lingua portuguesa, lingua da maioria ouvinte, uma
vez que o0 espaco social escolar é de maioria ouvinte, e as estruturas do campo
estabelecidas é que vdo determinar o sucesso ou fracasso social, justificado e
legitimado pelo sistema escolar. Para Bourdieu (2015b), a influéncia do capital
cultural é determinante para esse sucesso ou fracasso do aluno, descartando, entao,
a possibilidade de o dom ser o responsavel pelo éxito escolar do individuo. Nessa
perspectiva, Bourdieu (2015b, p. 46) assevera que,

de todos os obstaculos culturais, aqueles que se relacionam com a lingua
falada no meio familiar sdo, sem dulvida, os mais graves e 0s mais
insidiosos, sobretudo nos primeiros anos da escolaridade, quando a

compreensdo e o manejo da lingua constituem o ponto de atencao principal
na avaliacdo dos mestres (apud NOGUEIRA; CATANI, 2015, p. 46).

Com o aumento de matricula no ensino superior, na segunda metade do
século XX, e somado a conscientizagdo da importancia do ensino superior para o
desenvolvimento sociocultural e econdmico, visto que este reduz disparidades
sociais, surge a Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior no Século XXI, a
partir da Conferéncia Mundial sobre Educacédo Superior, em 1998. Declaracdo que
propunha uma politica inclusiva, em que prevalecesse os valores e ideais de uma
cultura de paz, no ensino superior, para o Século XXIl. Reforcando a discusséo,
houve, em 2003, a Conferéncia de Paris+5 e, em 2009, a Conferéncia Mundial sobre
Ensino Superior, todas promovidas pela UNESCO no mesmo intuito: garantir o

direito social a educacao superior. E, de acordo com Moehlecke (2004, p. 758):
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[...] o sistema de ensino superior brasileiro, nos debates atuais sobre sua
reforma e expanséo, tem diante de si o desafio de encontrar solu¢gbes que
respondam a questdo das desigualdades raciais no acesso as suas
instituicbes e na permanéncia nelas. Algumas ag¢Bes vém sendo
experimentadas, como o0s cursinhos pré-vestibulares comunitarios para
alunos negros e carentes, financiados pelo Ministério da Educacao ou por
universidades; a oferta de bolsas de estudo; a isencdo das taxas de
inscricdo para o vestibular; e, inclusive, as chamadas politicas de cotas
raciais ou sociais que, apesar das controvérsias, ja sdo utilizadas por sete
universidades publicas do pais.

Nessa direcao, segundo Cavalcante (2014), no que se refere as ofertas de
cotas, estas tiveram inicio com as politicas de cotas raciais ou sociais, apresentadas
durante a Semana da Consciéncia Negra, na Biblioteca Central da Universidade de
Brasilia, em 17 de novembro de 1999; primeira proposta de implantacdo de um
sistema de cotas raciais no Brasil, resultado da luta do movimento negro pelo direito
da populacéo negra ao acesso a educacao.

Como consequéncia dessas politicas de inclusdo, no ano 2000, comecou a
vigorar, em algumas universidades publicas brasileiras, ag¢fes afirmativas com
programas de cotas na intencdo de corrigir injusticas sociais histéricas de grupos
que sofrem discriminacdes raciais, étnicas, religiosas, de género e outras, que
culminam em exclusdo social, cultural e econébmica. A primeira iniciativa foi da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro UERJ, que introduziu o sistema de cotas
para favorecer o ingresso de estudantes excluidos. Inicialmente, ofereceu 50% das
vagas, que seriam destinadas a alunos provenientes de escolas publicas do Rio de
Janeiro. A esse respeito, Cavalcante (2014, p. 61) esclarece que:

A primeira tentativa de se estabelecerem cotas nas universidades estaduais
do Rio de Janeiro veio com a edicdo da Lei n° 3.524/00, em que se
destinavam 50% das vagas a estudantes egressos do ensino médio de
escola publica. Em 2001, a Lei n° 3.708/01 institui, pela primeira vez, as
cotas raciais, destinando a cota minima de 40% para negros e pardos para

0s cursos de graduacdo na UERJ e na Universidade Estadual do Norte
Fluminense (UENF).

Cavalcante (2014) ainda afirma que, seguindo a iniciativa da UERJ, a
Universidade de Brasilia - UNB, apos reunido do Conselho de Ensino Pesquisa e
Extensdo — CEPE, aprovou o sistema de cotas por meio do Plano de Metas para a
Integracéo Social, Etnica e Racial. No ano de 2006, a Universidade Federal do Para
- UFPA, destinou 50% de suas vagas a alunos provenientes de escolas publicas,
sendo 40%, destas vagas, para alunos que se autodeclarassem negros ou pardos.
Em seguida, em 2007, a Universidade de Santa Catarina -UFSC, incluiu a politica de
cotas no seu vestibular. Assim, “atualmente, 58 instituicoes federais e 32 estaduais
possuem algum tipo de politica de cotas” (CAVALCANTE, 2014, p. 82).
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Nesse momento, as metas do Plano Nacional de Educacao - PNE, 2001 —

2010, e o PNE para Educacao Superior 2014 — 2024, ja haviam sido tracadas e, na
comparacao de ambas, “ha, em grande parte, permanéncia de metas, clarificagao
das estratégias e mudanca de foco das politicas de inclusao” (CAVALCANTE, 2010,
p. 80).

Em uma andlise dessas Metas, percebemos que ha uma mudanca de
nomenclatura nos programas ditos de acfes afirmativas para inclusdo de grupos
excluidos. E, a respeito disso, Cavalcante (2014) esclarece que,

guanto aos jovens beneficiarios, o PNE 1 assinalava a necessidade de se
criarem programas compensatorios (ainda ndo se tratava de politicas em
forma de lei) para minorias, vitimas de discriminagdo por conta das
deficiéncias na trajetéria escolar. Entende-se, no tocante a esse quesito,
gue ainda nao se tratava de politicas afirmativas, tampouco se nomeavam
0s grupos a serem beneficiados, deixando-se em aberto a quem essas
politicas seriam destinadas. (...) No PNE 2, as politicas sdo denominadas
politicas afirmativas, na forma de lei, que beneficiem, sobretudo, grupos
historicamente desfavorecidos, politicas inclusivas para estudantes de
escola publica e expansdo do atendimento a populacées do campo e

indigenas, mas séo suprimidas as expressfes vitimas de discriminacdo e
minorias (CAVALCANTE, 2014, p. 80).

Em 2012, h4 a aprovacgédo da Lei n. 12.711, em 29 de agosto, que determina
uma politica de reserva de vagas para alunos de escola publica, pretos, pardos e
indigenas em todo o sistema de educacao superior e ensino médio federal; politica
que se caracteriza como acdes afirmativas que, em termos genéricos, sao definidas
como medidas redistributivas que visam alocar bens para grupos especificos, isto é,
discriminados e vitimados pela exclusdo socioeconémica e/ou cultural passada ou
presente (FERES JUNIOR; ZONINSEIN, 2006).
Para Guimaraes (1999), em Moehlecke (2004, p. 759), os programas de
acOes afirmativas,
[...] comecaram a vigorar em algumas universidades brasileiras, surgiram
articulados com movimentos sociais que exigiam maior igualdade e
mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servicos. Ligadas a
sociedades democréaticas pautadas no mérito individual e na igualdade de
oportunidades como seus principais valores, essas ac¢des propdem uma

desigualdade de tratamento como forma de restituir uma igualdade que foi
rompida ou que nunca existiu.

Cavalcante (2015), ao analisar os documentos da Unesco para a Educacao
Superior do século XXI, evidencia as intencionalidades, desse 0rgéo, em promover o
acesso de grupos socialmente desfavorecidos, tais como mulheres, povos
indigenas, grupos historicamente excluidos e, ao mesmo tempo, promover

assisténcia de material especial e solucbes pedagogicas para que se pudessem
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superar obsticulos no acesso e no processo de sua permanecia na Educacdo

Superior. Sendo assim, consideramos as pessoas surdas, publico desses grupos de
excluidos, que almejam inser¢cdo no ensino superior.

Insergéo prevista no PNE (2011), de 2001 a 2010, do qual ressaltamos a
Meta 19 que diz: “criar politicas que facilitem as minorias, vitimas de discriminagéo, o
acesso a Educacdo Superior, atravées de programas de compensacao de
deficiéncias de sua formacdo escolar anterior, permitindo-lhes, dessa forma,
competir em igualdade de condi¢cdes nos processos de sele¢do e admisséo a esse
nivel de ensino”. Corroborando com essa meta, em 2002, publica-se a Lei
10.436/02°°, que traz o portugués como primeira lingua oficial do Brasil e Libras a
segunda, legitimando, assim, a Libras como lingua oficial do brasileiro surdo e o
portugués como lingua oficial da pessoa ouvinte no Brasil (BRASIL, 2005).

Para regulamentar a Lei 10. 436/02, em 2005, surge o Decreto 5626/05 que,
no Art. 14, determina a insercdo das pessoas surdas na rede regular de ensino.
Desse modo, as instituicdes deveriam garantir o ensino e uso da Libras, a traducéo
e interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa, e o0 ensino da Lingua portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas. Amparados pela lei, 0 surdo comecou a ser
inserido na rede regular de ensino, em uma proposta inclusiva, em classes mistas de
surdos e ouvintes, em todos os niveis, e, em sua maioria, sem dominio ou uso
prévio do portugués e da Libras, usando apenas sinais caseiros, por diversas razdes
histéricas e sociais (BRASIL, 2005).

Para efetivar a proposta da lei 10.436/02%', em 2006, o MEC implantou o
curso de graduacado Letras/Libras em nove polos, em diferentes regides do pais. O
Decreto 5626/05 ainda previa, em seu Art. 4°, a necessidade de “formagao de
docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino fundamental, no ensino
meédio e na educacéo superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de
graduacdo de licenciatura plena em Letras/Libras ou em Letras/Libras /Lingua
Portuguesa como segunda lingua” (BRASIL, 2006, p. 01). J& que o surdo estaria na
rede regular basica de ensino era necessaria a formagéo superior de profissionais
para atendé-lo, pois ja se sabia, por meio de pesquisas do IBGE, a quantidade de

surdos no Brasil, e quantos desses estariam matriculados nas escolas.

% BRASIL, Lei de Diretrizes. Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp8e sobre a Lingua Brasileira
de Sinais-Libras e da outras providéncias. Diério Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, secdo 1, p. 23,
2002. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2002/lei-10436-24-abril-2002-
405330-norma-pl.html. Acesso em: 27 maio 2020.
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E, segundos os dados do IBGE, de 2010, “no Brasil, cerca de 9,7 milhdes

(5,1%) declararam ter deficiéncia auditiva. A deficiéncia severa foi declarada por
mais de 2,1 milhdes de pessoas. Destas, 344,2 mil sdo surdas e 1,7 milhdo de
pessoas tém grande dificuldade de ouvir. Em Goids sdo 55.658 pessoas com
dificuldades auditivas”

Sobre 0 acesso a educacao superior, segundo dados do Ministério da
Educacdo, em 2003, apenas 665 surdos frequentavam a universidade. Em 2005,
esse numero aumentou para 2.428, entre instituicbes publicas e privadas (BRASIL,
2006). J&4 em 2001, de acordo com o MEC/INEP no Censo da Educagédo Superior,
das 8.961.724 pessoas matriculadas no ensino superior, 29.033 apresentavam
alguma deficiéncia, sendo que desses 5.065 com deficiéncia auditiva, 2.067 surdos
e 211 surdo-cegueira (BRASIL, 2011).

Na mesma época, o PPC do curso de Letras/Libras (2008) cita que a UFG,
visando expansao de seus cursos de graduacao, por meio do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Brasileiras - REUNI®,
propdés a criacdo do curso de Letras/Libras , aliado ao programa UFGInclui:
Programa de Inclusdo da UFG®* (2008), que trata de programa de politica de
inclusdo, acesso e permanéncia que possibilita estudantes e egressos de escolas
publicas, de negros egressos de escola publica e de indigenas e negros
quilombolas, segmentos sociais, historicamente excluidos do acesso ao ensino
superior, contemplando, dessa maneira, as camadas menos favorecidas da
populacdo, entre as quais encontram-se as minorias étnicas/raciais.

Com o projeto do curso de Letras/ Libras elaborado e aprovado pelo Conselho
de Ensino Pesquisa Educacdo e Cultura - RESOLUCAO — CEPEC N° 1307, foi
corrigido em reunido registrada com a Resolugdo do CONSUNI n° 30/2012 que
alterou a Resolucdo CONSUNI N° 29/2008, ja modificada pelas Resolucdes 20/2010
e 18/2011, que dispdem sobre o Programa UFGInclui e que traz em seu Art. 1° - IlI:
“do total de vagas oferecidas no curso de graduagdo em Letras/Libras , quinze (15)
serdo destinadas a candidatos surdos, os quais serdo submetidos a processo
seletivo especial”’, respaldando a criacdo do curso de Letras/ Libras, voltado,
preferencialmente para o surdo, o qual trata da gramatica da lingua, Libras, cultura e

identidade surda. Desse modo,

% parte de um conjunto de acdes do Governo Federal dentro do PDE do MEC, instituido pelo Decreto
Presidencial 6.096 de 24 de abril de 2007, com o objetivo de dar as instituicdes condi¢Bes de
expandir o acesso e garantir condi¢cdes e permanéncia de alunos no ensino superior.

%9 Resolucdo de criagdo do programa UFGInclui e projeto do  programa.
https://prograd.ufg.br/up/90/o/Resolucao_ CONSUNI_2008_0029.pdf. Acesso: 18 out. 19.
“* Resolucdo — CEPEC N° 1307.


https://prograd.ufg.br/up/90/o/Resolucao_CONSUNI_2008_0029.pdf
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com a possibilidade de expanséo da oferta de cursos na UFG, por meio do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expanséo das
Universidades Federais (REUNI), a Faculdade de Letras, em reunido de seu
Conselho Diretor, aprovou a criagdo do curso de Letras/Libras , modalidade
licenciatura, no intuito de atender ao Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro
de 2005 (Anexo A), que determina a incluséo da Lingua Brasileira de Sinais,
Libras, como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores para o exercicio do magistério, nos niveis médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicBes de ensino publicas e privadas
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos municipios (UFG, 2008, p. 04).

Surge, entdo, o curso de licenciatura em Letras/Libras na UFG, em 03 de
dezembro de 2008, estabelecendo como objetivos especificos:
O curso de licenciatura em Letras/Libras propiciard a formacéo do aluno,
levando em conta os seguintes objetivos especificos: promover o
desenvolvimento da capacidade intelectiva, por meio da linguagem;
despertar para a diversidade cultural no Brasil, com foco na comunidade
surda; desenvolver, reconhecer e valorizar a experiéncia visual como
percepcdo de mundo; proporcionar a pratica da linguagem, em todos os
niveis; revelar o ser humano e seu mundo por meio da experiéncia com o
universo ficcional, levando a conscientizacdo e & humanizagéo; despertar e
aprimorar a percep¢ao estética; preparar para uma atuagado consciente nas
séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e no ensino superior;

possibilitar atitudes de pesquisa por meio da andlise critica das teorias
vistas na relacdo da ciéncia com a sociedade (UFG, 2008, p. 06).

Apbs aprovacdo e implantacdo do curso, o proximo passo seria ofertd-lo ao
publico surdo e ouvinte, no processo seletivo, em 2008. Surgia, assim, o edital com
chamada para o primeiro processo seletivo do curso de Letras/Libras: Edital N.
081/2009-1.

2.2.1 Letras/Libras da UFG: os editais dos processos seletivos

Em entrevista, no ano de 2008, para a pagina de noticias da Universidade
Federal de Goias — UFG, o Reitor Edward Madureira Brasil anunciou que o0 processo
seletivo, da UFG, para o ano de 2009, teria 25 novos cursos, e um total de 5.174
vagas para ingressantes de graduacdo, distribuidos entre os campus da UFG e
outros municipios goianos; ficando Goiania com 17 deles, e o restante, nos demais
campus da universidade, em outras cidades.

De acordo com a fala do reitor, na época, publicada em matéria para o portal
de noticias da UFG, em 26/08/08, “a expansao de vagas aprovada pela UFG
garantiria uma maior democratiza¢cdo do acesso ao ensino superior, promovendo a

inclusdo social e o desenvolvimento regional”’. Além disso, a “expansao de matricula



na UFG consolida a politica desenvolvida pelo Programa de Apoio a Planos c?g
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais - REUNI*"”.

J& o pré-reitor de Administracao e Finangas, Orlando Afonso Valle do Amaral,
esclareceu, também em entrevista para a pagina de Noticias da UFG*, que a UFG
contava, em 2008, com recursos da ordem de R$ 9 milhdes e 370 mil para
investimentos em obras e equipamentos, a partir do Reuni, e mais R$ 2 milhdes e
320 mil seriam destinados ao custeio de implementacdo e implantacdo dos novos
cursos. Segundo Orlando Amaral, por meio do Reuni, a UFG deveria abrir concurso,
para aquele ano, para preenchimento de 30 vagas para professores e 16 para
servidores técnico-administrativos. Ele ainda continuou dizendo que, em 2009,
seriam contratados 124 novos professores e 75 técnico-administrativos para
provimento dos cargos que surgiriam, com essa ampliacao.

Desse modo, o primeiro processo seletivo do curso de Letras/Libras, da UFG,
aparece, entdo, mencionado, pela primeira vez, no Edital n. 081/2009-1*, no quadro
de cursos que seriam oferecidos em Goiania, com o Cédigo A-376 — Letras — Libras
(licenciatura) — noturno — Res. CONSUNI 18/08 de 27/06/2008 — Goiania — 40 vagas.
As inscricbes foram realizadas de agosto a setembro, e a etapas do processo
seletivo foram no periodo de novembro e dezembro, com inicio do curso marcado
para o primeiro semestre do ano seguinte, seria entéo, a turma 2009-1.

No mesmo edital, no subitem 2.20, também havia a mencédo de que, pela
primeira vez, o candidato deveria escolher a op¢do de processo seletivo: pelo
sistema universal ou pelo programa UFGInclui. Logo em seguida, no item 2.21, do
mesmo texto, havia o esclarecimento de que o aluno que optasse pelo sistema
UFGInclui deveria declarar sua adesao ao programa, escolhendo entre as opcdes:
oriundo de escola publica, indigena, negro ou quilombola, isto sem citar o surdo, em
especifico. Todavia, no item 2.3, continha a seguinte afirmacdo: “Aos candidatos
portadores de necessidades especiais — auditiva, fisica, mental ou visual — &
assegurado o direito de requerer condigbes especiais para fazer as provas em salas
especiais. Tais condi¢des nao incluem atendimento domiciliar” (EDITAL N.
081/2009-1). Ja& nos proximos subtitulos, do edital, continha uma descricdo

“ Pagina de Noticias do site da UFG. Acesso 18 out. 19. < https://www.ufg.br/n/56574-vestibular-
tera-25-novos-cursos-e-mais-de-5-mil-vagas >
42 Pagina de Noticias do site da UFG. Acesso 18/10/19. < https://www.ufg.br/n/56574-vestibular-tera-
25-novos-cursos-e-mais-de-5-mil-vagas >
3 Edital do primeiro vestibular de Letras/Libras .
<file:///C:/Users/isabe/Documents/MESTRADO/edital_81 2008.pdf > Acesso: 16/10/19.


https://www.ufg.br/n/56574-vestibular-tera-25-novos-cursos-e-mais-de-5-mil-vagas
https://www.ufg.br/n/56574-vestibular-tera-25-novos-cursos-e-mais-de-5-mil-vagas
https://www.ufg.br/n/56574-vestibular-tera-25-novos-cursos-e-mais-de-5-mil-vagas
https://www.ufg.br/n/56574-vestibular-tera-25-novos-cursos-e-mais-de-5-mil-vagas
file:///F:/isabe/Documents/MESTRADO/edital_81_2008.pdf
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minuciosa dos os procedimentos do processo seletivos para PNE. Assim, tem-se 0

inicio de um movimento para a inser¢cao do surdo no ensino superior na UFG.

Para responderem as provas, o edital estabelecia uma hora a mais do horério
concedido. No entanto, quanto a correcdo, ndo fica claro se esta seria realizada de
modo especial para PNE. Nesse processo seletivo houve 101 candidatos para 40
vagas, huma média simples de 2,53 por vaga, de acordo com o relatério quantitativo
de quantidade*. E, apesar da oferta, ndo houve ingresso de aluno surdo no curso de
Letras/Libras, naquele ano. Desse modo, a primeira turma do curso foi formada
somente com alunos ouvintes, mesmo tendo sido feito as adequacdes previstas pela
LDB 9394-96 que estabelece, no Art. 59, Inciso |, que para o atendimento aos
alunos da educacédo especial, deveriam ser adequados, “I - Curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996, p. 01).

No ano seguinte, a UFG publicou o EDITAL n. 69/2009, processo seletivo
2010-1, com algumas modificacdes no texto. Tais modificacdes tinham por objetivo
alcancar o surdo e inseri-lo no ensino superior, algo que n&o ocorreu no ano
anterior. Dessa maneira, no subtitulo 2.39, o texto dizia: “O candidato que, em razao
da deficiéncia, necessitar de tempo adicional para fazer as provas devera anexar,
juntamente com o atestado, justificativa do médico especialista do tipo da deficiéncia
que ateste a necessidade de tempo adicional’. E também no item 2.40:

O candidato portador de deficiéncia auditiva podera solicitar, na correcéo
das provas discursivas de Biologia, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira e Redacdo, ado¢do de mecanismos flexiveis que
valorizem os conteldos seménticos dessas provas, de acordo com o
Decreto n. 3298, de 20/12/1999, e Decreto n. 5626, de 22/12/2005. Para
tanto, deverdo entregar ou enviar (via Sedex) o original ou copia autenticada
em cartorio do Laudo Médico que ateste essa deficiéncia, juntamente com o

requerimento de condi¢cBes especiais para realizagdo das provas, conforme
subitens 2.38 e 2.39 do presente Edital (EDITAL N. 69/2009, p. 01).

Nessa ldgica, as corre¢bes das provas também tiveram seus procedimentos

modificados, € o que esclarece o item 8.6:

Na correcdo das provas dos candidatos portadores de deficiéncia auditiva,
conforme o subitem 2.40, o Centro de Selecdo adotard mecanismos
flexiveis que valorizem o conteldo seménticos das provas de Biologia,
Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira e Redacdao,
atendendo a dispositivo legal, previsto no Decreto n. 3298, de 20/12/1999, e
no Decreto n. 5626, de 22/12/2005”, e continuando o item 8.6.1. “A correcao
dessas provas serd feita por uma equipe multidisciplinar que adotara

*  Relatério de guantitativo de  quantidade. <https://centrodeselecao.ufg.br/ps2009-

1/CandidatosVaga.pdf > Acesso: 18/10/19.


https://centrodeselecao.ufg.br/ps2009-1/CandidatosVaga.pdf
https://centrodeselecao.ufg.br/ps2009-1/CandidatosVaga.pdf
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mecanismos de correcdo coerentes com a deficiéncia desses candidatos
(EDITAL N. 69/2009).

Além dessas modificacdes no texto, a faculdade também criou, para o
processo seletivo da UFG, um Manual do Candidato especifico para o Programa
UFGInclui, que foi disponibilizado na pagina do Centro de Selecdo da UFG*, sendo
disponibilizado também, nesta pagina, o resultado das corre¢bes diferenciadas das
provas discursivas para candidatos Portadores de Deficiéncia Auditiva. Nesse
processo seletivo, estabeleceram critérios de correcdo de redacdo, e 19 alunos
surdos foram aprovados na redacéo da daquele ano®.

No ano seguinte, o Edital n. 066/2010, processo seletivo 2011-1, traz outra
modificacdo no que se refere a oferta de vagas, pois apresentava que a UFG
possuia 40 vagas, autorizadas pelo MEC, para o curso de Letras/Libras que foram
distribuidas em 15 vagas especificas para surdos e outras 25 para 0 processo
seletivo universal. E, no edital, o cédigo dos cursos era 0 mesmo: A — 376.

No mesmo edital, o item 2.32 esclarece que “o candidato que optar por
participar do Processo Seletivo 2011-1 da UFG pelo programa UFGInclui, como
estudante surdo, exclusivo ao curso de Letras/Libras, deverd encaminhar laudo
médico que comprove a sua condi¢cao de deficiente auditivo”. Além disso, o0 texto
traz também o detalhamento sobre como seriam as provas desses alunos no
subitem 2.38: “O candidato que optar por participar do Processo Seletivo 2011-1 da
UFG pelo programa UFGiInclui, como estudante surdo, exclusivo ao curso de
Letras/Libras, terdo as provas da 12 e 22 etapas traduzidas e filmadas em Libras”
(EDITAL N. 066/2010). E quanto as correcdes dessas, mantiveram os critérios do
edital do ano anterior e 0 Centro de Selec¢ao incluiu, na sua pagina, o resultado das
corregcbes diferenciadas das provas discursivas para candidatos Portadores de
Deficiéncia Auditiva. Nesse processo seletivo, 20 alunos surdos solicitaram correcao
especial; destes, 19 tiveram a solicitacdo deferida e 19 foram aprovados na redagao
daquele ano*’. Entendemos que esse edital delineou procedimentos e documentos
especificos para acesso e ingresso do surdo no curso de Letras/Libras.

O Edital n. 070/2011, do processo seletivo 2012-1, trouxe a mesma estrutura

de texto do ultimo edital; a Unica diferenca foi a alteracdo da nomenclatura das

* Manual do Candidato do Programa UFGinclui <https://centrodeselecao.ufg.br/ps2010-

1/manual_do_candidato_ps2010_1.pdf>. Acesso: 17/10/19.

“® Critérios de correcéo de redacao. <
file:///C:/Users/isabe/Documents/MESTRADO/editais/criterios_de_correcao_redacao_letras_libras%
202011.pdf>. Acesso: 17/10/19.

4 Solicitacéo de correcéo diferenciada. < https://centrodeselecao.ufg.br/ps2010-
1/editais/PS%202010-1-RESULTADO_Correcao_DIFERENCIADA.pdf > Acesso: 17/10/19.


https://centrodeselecao.ufg.br/ps2010-1/manual_do_candidato_ps2010_1.pdf
https://centrodeselecao.ufg.br/ps2010-1/manual_do_candidato_ps2010_1.pdf
file:///F:/isabe/Documents/MESTRADO/editais/criterios_de_correcao_redacao_letras_libras%202011.pdf
file:///F:/isabe/Documents/MESTRADO/editais/criterios_de_correcao_redacao_letras_libras%202011.pdf
https://centrodeselecao.ufg.br/ps2010-1/editais/PS%202010-1-RESULTADO_Correcao_DIFERENCIADA.pdf
https://centrodeselecao.ufg.br/ps2010-1/editais/PS%202010-1-RESULTADO_Correcao_DIFERENCIADA.pdf
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vagas dos cursos ofertados pela UFG, ou seja, aparece o cédigo A — 376 para o

curso Letras — Libras (licenciatura) — noturno, e A — 377 Letras — Libras (licenciatura)
— noturno (exclusivo para candidatos surdos), mantendo, todavia, a mesma
distribuicdo de vagas: 25 para o vestibular universal, para o publico em geral, no
campus Goiania, e 15 especificas para aluno surdos; vagas consideradas
permanentes para surdos. Ademais, 0 edital deixa claro que as vagas
remanescentes de um curso seriam destinadas ao outro. E essa mesma estrutura de
processo seletivo foi aplicada no ano seguinte, no processo seletivo para 2013 — 1,
com o Edital n. 051/2012.

Ja4 o processo seletivo para o ano de 2014, a UFG inovou, novamente,
publicando um video, em libras, com orientacdes aos surdos, na pagina do Processo
Seletivo 2014-1, Edital n. 77/2013. Edital que apresentava a estrutura igual aos dos
processos seletivos anteriores, apenas com o acréscimo das orientagdes aos surdos
e uma alteracdo com a inclusdo do subitem 2.1.30 que trazia o esclarecimento de
gue “o candidato que optar por participar do Processo Seletivo 2014-1 da UFG pelo
programa UFGInclui devera declarar se participard como estudante indigena oriundo
de escola publica, ou como negro quilombola oriundo de escola publica, ou ainda
como estudante surdo (exclusivo ao curso de Letras/Libras )” (EDITAL N. 77/2013).
Com essa observacao, verificamos que a proposta de insercdo de surdo no ensino
superior, por meio do programa UFGInclui, se restringe somente ao ingresso para o
curso de Letras/Libras, ndo se estendendo aos demais cursos da universidade.
Nesse vestibular houve 13 alunos surdos aprovados.

No ano seguinte, no processo seletivo 2015-1, EDITAL n. 01/2015, traz, em
seu texto, o subitem 2.15, que delineia, em varios tépicos, a inscricdo pelo programa
UFGInclui: “Da inscricdo aos cursos pelo Programa UFGInclui — vagas para
candidatos surdos ao curso de Letras/Libras”. E o capitulo 4 que discorre acerca
“Dos direitos dos candidatos com deficiéncia — Para candidatos aos cursos de
Letras/Libras e para os que exigem VHCE”, e delineia todos os direitos e
procedimentos para PNE. O Edital n°® 076/2015, do processo seletivo PS/2016-1,
mantém a mesma estrutura.

O Edital n. 68/2016, do processo seletivo de 2017 — 1, PS/2017, continuou
igual, a unica modificacdo foi a criacdo de uma pégina exclusiva, no site da UFG,
para o processo seletivo do curso Letras/Libras com vagas exclusivas para surdos.
Em 2017/18, ndo houve novidades no edital do processo seletivo, e nove surdos

foram aprovados.
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No ano de 2018, o curso de Letras/Libras ja contava com pagina propria no

site da UFG, edital proprio e vagas especificas para surdos. E no processo seletivo
2019-1, com o Edital n. 035/2018, especifico para o curso de Letras/Libras, houve
08 candidatos e 04 deles foram aprovados.

A partir da andlise dos editais do curso de Letras/Libras observamos que héa
uma evolucéo crescente do processo seletivo para o curso de Letras/Libras da UFG,
com o objetivo de alcancar o publico surdo. O inicio de tudo se deu com a proposta
de expanséo de cursos nas universidades federais com o REUNI, o que culminou no
surgimento do curso de Letras/Libras que, no primeiro edital, ndo apresentou
nenhuma novidade, apenas a oferta de 40 vagas, e a informacéo de que para alunos
com deficiéncia teriam condicfes especiais, mas sem grandes esclarecimentos, 0
gue acabou por ndo atrair nenhum surdo no curso, naquele ano. Em seguida, no
edital 69, de 2009, j& aparecem algumas modificacbes, como, por exemplo, a
correcdo especial por equipe multidisciplinar e manual do candidato que ja
favoreceram o ingresso surdos no curso. No terceiro vestibular, as vagas do curso ja
foram divididas em 25 para publico em geral e 15 especificas para surdos, e houve o
detalhamento das provas para surdo e a traducao e filmagem, em libras, da 12 e 22
etapas do processo seletivo. E, assim, surgia os procedimentos e documentos
especificos que garantiriam o ingresso do surdo no curso de Letras/Libras. No
guarto edital, essa divisdo de vagas aparece de modo mais especifico, com cédigos
de inscricao distintos; 25 vagas (A- 376) para ouvintes, e 15 vagas especificas para
surdos (A —377).

Ja com o edital 077, de 2013, do programa UFGInclui, fica explicito que as
vagas do programa, destinadas ao surdo, sdo apenas para o curso de Letras/Libras,
visto que ndo ha nenhuma mencdo a outros cursos da universidade. Em 2015, no
edital, ha a inser¢cdo de um capitulo especifico para candidatos com deficiéncia. E,
em 2016, o surdo conta com site exclusivo, processo seletivo especifico e edital
préprio, com vagas destinadas aos surdos.

A partir dessa exposicdo, verificamos que mesmo que tudo pareca voltado
para praticas de uma democratizacdo do ensino, Bourdieu (2015) afirma:

O sistema de ensino aberto a todos, e ao mesmo tempo estritamente
reservado a poucos, consegue a facanha de reunir as aparéncias da

“democratizacdo” e a realidade da reprodugdo, que se realiza num grau
superior de dissimulacdo, e por isso com um efeito maior ainda de

legitimacao social (BOURDIEU, 2015, p. 485).

*® Processo seletivo 2019-1. <
https://centrodeselecao.ufg.br/2019/ps_ufginclui_libras/sistema/edital/EDITAL_PS 2019 LIBRAS.pdf
> Acesso: 18/10/19.
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Nesse sentido, podemos afirmar que a atitude de criacdo do programa
UFGInclui e do curso de Letras/Libras e de tantas modificacbes nos editais para
acessibilizar o ingresso do surdo no ensino superior trata-se de uma acéao afirmativa
de incluséo; salientando que a¢des afirmativas ndao se reduzem apenas em reservas
de vagas ou cotas, uma vez que “elas podem apresentar-se em termos de isen¢ao
fiscal, implementacdo de conteddos no curriculo nacional, bdnus, entre outros”
(CAVALCANTE, 2010, p. 64).

Desse modo, observamos que as politicas publicas séo estabelecidas para
incluséo social, contudo as acdes afirmativas que surgem, a partir delas, sao cruciais
para a execucao dos direitos sociais. As iniciativas tomadas por grupos a frente de
instituicbes em prol das minorias historicamente discriminadas ndo sanardo o
problema, mas como afirma Moehleck (2002), citado por Cavalcante (2010, p.65), as
acOes afirmativas tém um intuito de reparacdo ou compensacdo, até mesmo de
prevencado de situacdes de discriminacdo e desigualdades sociais. Sendo assim,
pode-se afirmar que o programa UFGiInclui e o curso de Letras/Libras tém um
carater de tentativa de reparacdo com o aluno surdo.

Apés analise dos editais, passamos a tratar, no capitulo trés, da insercao
social do egresso de Letras/Libras, ap6s diplomacéo.
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CAPITULO 1l

FORMACAO ACADEMICA E INSERCAO SOCIAL DO EGRESSO DO
CURSO DE LETRAS/LIBRAS

O objetivo deste capitulo é apresentar o percurso da formagdo académica e
da insercédo social do egresso do curso de Letras/Libras da UFG, a luz do objetivo do
curso de Letras/Libras que define a proposta do curso para a formacdo de
professores de Libras para atuarem no ensino Fundamental ou Médio; formacéo que
sera baseada numa concepcao formativa do aluno, no intuito de possibilitar a
‘interacdo entre surdos e ouvintes em varias esferas  sociais”
(PPC/LETRASI/LIBRAS, 2008, p. 11). Para tanto, tomamos como referéncia a
definicdo de insercédo social expressa no PPC do préprio curso de Letras/Libras.
Desse modo, apresentamos, primeiramente, esta definicho e, em seguida, a
pesquisa de campo com a apresentacdo dos dados obtidos pelo questionario sécio

cultural e entrevistas com os participantes da pesquisa.

3.1 A formagao académica do surdo e a Insergdo social: uma definigcdo a partir

do projeto pedagdgico do curso de Letras/Libras

As Ultimas décadas trouxeram importantes conquistas no campo dos direitos
sociais e da inclusdo educacional, recriando, inclusive, o conceito de cidadania e o
associando a novos temas e novas dimensdes. Tais conquistas se refletiram na area
dos estudos sobre a surdez e a educacao de surdos, o que acabou por imprimir um
novo paradigma na questdo da identidade do surdo como, por exemplo, o
reconhecimento politico da surdez enquanto diferenca. Neste contexto, a surdez
deixa de ser vista como deficiéncia e o surdo passa a ser reconhecido como parte
de uma minoria linguistica e cultural" (BITTENCOURT; FRANCOZO; MONTEIRO;
FRANCISCO, 2011, p. 01).

Nessa diregcdo, a Lei 10. 436 de 2002 e o Decreto 5.626, de 2005,
demonstram uma politica linguistica em prol da educacéo bilingue, tendo a Libras
como primeira lingua, para os surdos, e o Portugués como segunda. Por esta razéo,

verificamos a inser¢cdo da Libras na matriz curricular dos cursos superiores de
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Licenciatura, e Fonoaudiologia, e por fim, a criagdo do curso de Letras/Libras da
UFG que traz na justificativa do PPC, do curso, que a lingua € a grande barreira de
incluséo social para o surdo, cabendo ao poder publico a responsabilidade de:
[...] fomentar a superacdo das barreiras a que as pessoas, com qualquer
tipo de necessidade especial , estejam submetidas, [...] e sabendo que
somente mecanismos legais ndo seriam suficientes para a superacdo das
discriminaces, assim, a UFG decidiu instituir acdes de superacdo dessas
barreiras, criando o curso de Letras/Libras , modalidade presencial, o

primeiro no pais, com o intuito de “promover a transformagdo e o
desenvolvimento da sociedade.” (PPC/LETRAS/LIBRAS, 2008, p. 9 - 10).

O projeto do curso ainda expressa que “baseia-se numa concepc¢ao formativa
que traz como objetivo a atitude investigativa do aluno diante da aquisicéo,
aprendizagem, bem como do ensino da Libras, a fim de ampliar possibilidades de
interacdo entre surdos e ouvintes em varias esferas sociais” (PPC/LETRAS/LIBRAS,
2008, p. 11).

Por conseguinte, o perfil do egresso, do curso, prevé que estes deverao ter o
dominio da lingua brasileira de sinais e a capacidade de compreensao e expressao
da lingua portuguesa, e espera também, que este “[...] desenvolva competéncias em
praticas e legislagdes relacionadas a educacao de surdos” (PPC/LETRAS/LIBRAS,
2008, p.18).

Assim sendo, por meio das respostas obtidas no questionario e entrevista,
acreditamos que temos condi¢des de verificar a inser¢céo social do egresso surdo do
curso de Letras/Libras, e compreender de que maneira 0 curso contribuiu para que
esse individuo fosse incluido na sociedade e no mercado de trabalho, como
professor de Libras.

E a partir do que afirma o PPC (2008, p. 07), de Letras/Libras, que “a ideia
gue norteia todo o curso € a importancia da Libras como forma de comunicacao da
comunidade surda brasileira, permeada por uma reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem dessa lingua”, entendemos que a formacdo académica do
surdo, baseada no curso de Letras/Libras da UFG, perpassa pela cultura surda,
fazendo com que o aluno compreenda a formacdo de sua identidade. Quadros
(2009), conforme PPC (2008, p. 08), “explica que as linguas expressam padroes
sociais, valores, ideais e culturas. Assim, sdo epifenomenais, o que significa que
representam uma multiplicidade de fatores que as tornam diferentes e as

caracterizam como grupos sociais especificos”.
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Portanto, a Libras faz parte da cultura surda, sendo capaz de transmitir
informacdes e ideias, além de subjetividades; e vai além de uma simples
comunicagao, se constitui “na expressao da identidade de uma comunidade” (PPC,
2008, p. 08). Comunidade da qual faz parte o egresso surdo, 0 sujeito de nossa

pesquisa.

3.2 Os sujeitos da pesquisa: perfil sGcio cultural dos egressos do curso

Para caracterizacédo do perfil socio cultural do egresso surdo, os dados dos
guestionarios foram transformados em analises estatisticas realizadas utilizando o
pacote estatistico - Statistical Package for Social Science - SPSS, versao 26. A
caracterizacdo do perfil demogréfico dos surdos, dos pais, formagdo académica,
comunicacao e relacionamento e formacao no curso de letras/libras foi realizada por
frequéncia absoluta (n) e relativa (%). A investigacdo no padrdo das caracteristicas e
respostas foi realizada aplicando-se o teste do Qui-quadrado para uma amostra

seguido da andlise Posthoc. E na tabela 1, a seguir, comecamos a tracar esse perfil:

Tabela 1. Caracterizacédo do perfil demogréafico dos surdos.

n % p*
Sexo
Feminino 7 50,0
Masculino 7 50,0 1,00
Idade
26 a 29 3 21,4
30a31 5 35,7 0,60
> 31 6 429
Cor
Branco 6 42 9
Negro 1 7,1 0,10
Pardo 7 50,0
Natural de Goiania
Nao 11 78,6
Sim 3 21,4 0,03
Estado civil
Casado 11 78,6
Solteiro 3 21,4 0.03
Filhos
Nao 9 64,3
Sim 5 35,7 0.28
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Com quem mora

Familia 10 71,41
Outro 3 21,4 0,008
Sozinho 1 7,1
Meio de sustento
Renda prépria 12 85,7 003
Sustentado pela familia 2 14,3 ’
Quantos trabalham na
casa
1 4 28,6
2 7 50,0 0,11
3a4 3 21,4
12 contato c/ lingua de
sinais
Na escola 8 57,1
Na familia 4 28,6 0,13
Outro 2 14,3
Renda individual
1 a 2 salarios minimos 9 64,3 028
2 a 5 salarios minimos 5 35,7 ’
Trabalho
Fixo 3 21,4
Nao trabalha 2 14,3 0,05
Temporario 9 64,3

*Qui-quadrado para uma amostra; TPosthoc; n, frequéncia absoluta; %,
frequéncia relativa

A tabela 1 trata do perfil demografico dos egressos surdos que responderam
ao questionario socioeconémico. O que mais chama atencao nos dados da tabela é
a diferenca significativa de surdos que vieram de fora do municipio de Goiania (p =
0,03), ou seja, ndo sao naturais de Goiania. Além disso, a maioria ainda disse que
mora com a familia (p = 0,0008), mesmo possuindo renda propria, porém declararam
gue o trabalho é temporério (p = 0,05).

A pesquisa apontou que maioria obteve o primeiro contato com a lingua de
sinais na escola ou em outro lugar, e sinalizando a escola como primeiro contato
57%, e outro lugar, 14,3%. Esse dado nos chama a atencdo, uma vez que a soma
dos dois ambientes chegam a 71% dos entrevistados, que tiveram o primeiro contato
com a lingua de sinais fora do ambiente familiar. Nesse sentido, entendemos que,

guando a crianga ndo recebe o suporte familiar, apresentara, muitas vezes,
resultados insatisfatorios quanto ao desenvolvimento de linguagem e
comunicacao, o que ira afeta-la emocionalmente. A familia é o alicerce para
a crianca e quando esta base nao esta firme advirdo consequéncias para o

desenvolvimento, gerando comportamentos agressivos e frustracdes
(DIZEU; CAPORALLI, 2005, p.01).
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Assim, entendemos que o0 atraso no contato com a lingua natural, repercute
no desenvolvimento cognitivo da crianca surda, pois sua evolucdo depende desse
primeiro contato com a lingua materna; tanto € verdade, que a Lei 10.436/02
estabeleceu a Libras como L1 da crianca surda, a primeira lingua a ser aprendida, e
depois dessa, uma outra lingua, aqui no caso, a lei cita o portugués. Conquanto,

ha entdo a necessidade de se colocar a criangca surda préxima de seus
pares o mais rapido possivel, ou seja, em contato com um adulto surdo,
fluente em libras, que serd para essa crianca 0 meio mais facil de propiciar
sua aquisicdo da lingua. Nestas condi¢es, adquirindo a LIBRAS, ela se
tornara capaz de significar o mundo. As experiéncias mais promissoras
indicam para a necessidade de atuacdo direta dos adultos surdos
sinalizadores com os surdos que ndo tém acesso a lingua de sinais, para
gue este se dé de forma rapida e eficiente, além de isso contribuir para a

formacdo da identidade de pessoa surda desses sujeitos (DIZEU;
CAPORALLI, 2005, p.01).

Além disso, os dados apontam que foi na escola que a maioria dos
entrevistados teve o primeiro contato com a lingua de sinais. Dai, vemos a
importancia do papel da escola bilingue para os surdos, pois ela possibilitaria a
estes adquirir a lingua de sinais e o portugués escrito, respeitando, € claro, as
particularidades de cada crianc¢a surda.

Na sequéncia, temos a Tabela 2, que diz respeito a escolaridade dos pais dos

respondentes e da forma de comunicacédo entre pais e filhos.

Tabela 2. Caracterizacao do perfil demografico dos pais.

n % p*
Renda familiar
1 a 3 salarios minimos 8 57,1
3 a 5 salarios minimos 4 28,6 0,13
5 a 8 salarios minimos 2 14,3
Escolaridade do pai
Ensino fundamental 3 21,4
Ensino médio 5 35,7 0.69
Ensino superior 4 28,6 ’
Nunca estudou 2 14,3
Escolaridade da mae
Ensino fundamental 4 28,6 0.10
Ensino médio 10 71,4 '
Seus pais
Ouvintes/Nao sabem libras 5 35,7
Ouvintes/Sabem libras 2 14,3 0,70

Surdos/Conversam em 3 21,4
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libras
Outro 4 28,6

*Qui-quadrado para uma amostra; tPosthoc; n, frequéncia absoluta; %,
frequéncia relativa

O perfil demogréfico, descrito na Tabela 2, ndo apresenta grandes alteracdes
entre os dados dos egressos entrevistados, por iSSo as respostas sao consideradas
homogéneas, ou seja, ndo houve nenhum valor de P significativo, as caracteristicas
entre os entrevistados, nas questdes levantadas, sao semelhantes.

Na tabela 2, 50% dos pais dos egressos surdos sao ouvintes, e destes,
apenas 14,3% sabem Libras, provocando assim, o acesso tardio do surdo a lingua
de sinais; dificultado a comunicacéo, logo, atrasando a aprendizagem. Esse dado é
confirmado na Tabela 1, quando 57,1% afirmaram que tiveram o primeiro contato
com a lingua de sinais na escola. Para Kumada (2017, p. 81) “para entender melhor
esse contexto € necessario considerar o conhecimento difundido na area de que
mais de 90% das criancas surdas nascem em lares ouvintes”.

Quanto a escolaridade da familia, verificamos que 71, 4% das maes,
cursaram apenas até o ensino meédio, somado a 35, 7% dos pais. Aqui, podemos
perceber outro fator social: o acesso das mulheres a educa¢do. Se formos
considerar que a maioria dos entrevistados tem entre 26 a 31 anos, mais ou menos,
ha 30 anos atras, os pais estariam cursando o ensino médio, periodo que surgiu a
Constituicao federal de 1988, que garantiu, no artigo 5°, isonomia entre homens e
mulheres. De acordo com Ritt (2012, p. 47) “apesar de todos os avancos, da
equiparacao entre o homem e a mulher feita pela Constituicdo Federal de 1988, a
ideologia patriarcal ainda subsiste a todas essas conquistas”. Nesse ponto, 0s
dados revelaram que apenas 28% dos pais cursaram 0 ensino superior, quanto as
maes, nenhuma tiveram acesso. Quanto aos egressos, 50% que disseram ser do
sexo feminino cursaram o ensino superior, mesma quantidade dos que afirmaram
ser do sexo masculino.

Ja na Tabela 3, passamos a caracterizar, por meio dos dados, a formacao

escolar e académica dos egressos surdos.

Tabela 3. Caracterizacao da formagéo escolar e académica

n % p*

Intérprete em sala no
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fundamental
Nao 5 35,7
Sim 9 64,3 0,02
Intérprete em sala no
ensino meédio
Nao 2 14,3
Sim 12 85,7 0,008
Ensino superior logo
apos ensino médio
Nao 1 7,1
Sim 13 92,9 <0,001
Meio que entrou no
Ensino Superior
Sistema de Cotas 9 64,3
Vestibular convencional 3 21,4 0,05
Outro 2 14,3
Mora préoximo ao
Campus
N&o 13 92,9
Sim 1 7.1 <0,001
Meio de transporte
Carro proprio 7 50,0
Transporte Coletivo 5 35,7 0,25
Outro 2 14,3
Ja parou de estudar
Nao 13 92,9
Sim 1 7.1 <0,001
Por que escolheu a UFG
Falta de Opcao 2 14,3
Por influéncia dos amigos 6 42,9 0,32
Outros 6 42,9
Maior chance no
mercado com 0 curso
Nao 3 21,4
Talvez 3 21,4 0,16
Sim 8 57,1

*Qui-quadrado para uma amostra; TPosthoc; n, frequéncia absoluta; %,
frequéncia relativa

A tabela 3 trata do levantamento da formacédo escolar e académica dos
egressos surdos e, a nosso ver, apresenta dados interessantes. Verificamos uma
evolucao crescente do acesso ao intérprete na sala de aula, do ensino fundamental
ao superior. Com isso, inferimos que a Lei 10. 4326/02 influenciou sobremaneira
nesse resultado, jaA que, em dados da tabela 1, a maioria dos egressos possuem
idade entre 26 — 31 anos, 0 que nos leva a deduzir que no periodo que cursaram o

ensino fundamental foi 0 mesmo de quando a lei foi sancionada. Notamos também
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que o espaco de tempo, entre 0 ensino fundamental e médio, houve um acréscimo
de 21, 4% de acesso a intérpretes na sala de aula; e quando entraram no curso de
Letras/Libras, esse valor varidvel saltou para 92,9% (P = <0,0001), notando entédo
um padrdo que nos chamou a atencao.

De acordo com o Censo da Educacao Superior 2018, dados divulgados em
2019 (BRASIL, 2019, p. 61), apenas 2. 235 alunos surdos matricularam no ensino
superior, numa populacdo de 10, 7 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva; e,
destas, 15% nasceram surdos. Esses dados foram levantados pelo instituto
Locomotiva e a Semana da Acessibilidade Surda, em matéria publicada pela
Agéncia Brasil, em 2019 (GANDRA, 2019, p.01).

Com base na tabela e nos dados apresentados, consideramos que 0s surdos
egressos, da pesquisa, obtiveram sucesso, isto conforme os estudos de Bourdieu,
uma vez aqueles que chegam ao ensino superior passaram por uma superselecao
ao longo da sua trajetoria escolar. Superselecdo em razdo de que, conforme
Nogueira (2012, p. 01), em regra,

os individuos ja se candidatam aos diversos vestibulares em funcao do seu
perfil socioeconémico (renda, nivel de formacéo e tipo de ocupacgdo dos
pais; da situacdo de trabalho no momento da inscricdo e da pretenséo ou
ndo de trabalhar durante o curso); do seu perfil académico (tipo de escola
anteriormente frequentada - publica ou privada, profissionalizante ou geral,
do fato de ter frequentado ou n&o cursinho preparatorio; nivel de

desempenho académico) e de variaveis ditas pessoais (estado civil, sexo e
idade).

Assim, constatamos que maioria dos egressos surdos ndo morava perto do
campus: metade deslocava de carro proprio, e outra metade de transporte
coletivo/outro. Mas, ainda assim, questionados sobre a escolha do curso, se o
escolheram por acreditarem que teriam mais chances no mercado de trabalho, o
resultado nos deixou em reflexdo, pois os dados mostraram uma homogeneidade
em relacdo ao valor P (0,16), que se traduz numa ndo prevaléncia das respostas, ou
seja, ndo tinham uma razao de fato pela escolha, por mais que o valor relativo da
resposta sim tenha sido 57,1%.

Por isso, entendemos, entdo, que houve uma inseguranca em relacédo as
razdes que os levaram a escolha do curso, pois quando o escolheram, se somarmos
as respostas NAO e TALVEZ, ddo um total de 42,8% de outros motivos para a
escolha do curso. Todavia, por um lado, os dados nos levam a supor que a escolha
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ocorreu em razao do programa de cotas UFGInclui, j& que 64,3% afirmaram que o
acesso ao curso de Letras/ Libras foi por meio de cotas, e outros 42,9% que foi por
influéncia de amigos.

Por outro lado, entendemos também que diversas variaveis foram levadas em
consideragao ao optarem por Letras/Libras, inclusive a garantia de oferta de
intérprete em sala de aula, expressa no PPC do curso Letras/Libras que disp6e em
oferecer interpretes durante a graduacdo, como parte da estrutura deste. E assim, o
PPC (2008, p. 10) traz:

Segundo esse mesmo Decreto, —as instituicbes federais de ensino, de
educacdo béasica e superior, devem proporcionar aos alunos surdos os
servigos de tradutor e intérprete de Libras — lingua portuguesa em sala de
aula e em outros espacgos educacionaisll (Art. 23, Capitulo VI). Uma vez que
as pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagéo de professor de

Libras (paragrafo Unico, Art. 4, Capitulo Ill), a presenca de intérpretes no
curso de Letras: Libras torna-se parte de sua estrutura (vide item XIII).

Para continuar caracterizacdo do perfil do egresso, apresentamos, na

Tabela 4, os meios pelos quais 0 surdo se comunica e interage com o0 meio.

Tabela 4. Caracterizacdo dos meios de comunicacao e relacionamento.

n % p*
Como se mantém
informado
Conversando com pessoas 3 21,4 0.03
Internet 11 78,6 '
Participa de algum grupo
N&o 2 14,3
Sim 12 85,7 0,008
Relacionamentos
Com colegas 5 35,7
Com familiares 5 35,7 0,93
Outros 4 28,6
Smartphone com internet
Nao 5 35,7
Sim 5 35,7 0,93
Outro 4 28,6
Sabe utilizar computador
Aprendi sozinho 6 42,9
Curso de Formacao 3 21,4 0.29
Em casa 4 28,6 '
No trabalho 1 7,1

*Qui-quadrado para uma amostra; TPosthoc; n, frequéncia absoluta; %,
frequéncia relativa
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Os dados mais significativos da Tabela 4 sdo as formas como os surdos
egressos se mantém informados, que € por meio da internet (P = 0,03), ou seja,
78,6%, e que a maioria participa de algum grupo social (P = 0,008), 85, 7%. A
relagdo com familiares € de 35,7%, porém, 64,3% relacionam fora da familia. Todos
usam algum tipo de computador, incluindo smartphones.

Atualmente, as tecnologias sdo imprescindiveis para as pessoas, inclusive
para o surdo. Por meio da internet é possivel conhecer e conversar com pessoas de
qualquer lugar do mundo, ampliando o espaco de interacdo social. Além de facilitar
os estudos através da leitura e digitacdo de textos, o registro de imagens, enfim,
inUmeras possibilidades. Nessa perspectiva, conforme Costa (2011, p. 09), a internet
também vem proporcionando aos surdos,

a interacdo com o mundo, por ser um espaco atrativo, dotado de recursos
visuais, animacdo de imagens de sinais gréficos, e através desse meio,
torna-se mais facil a sua compreenséo, ja que 0 mesmo se comunica com a
lingua de sinais, que é uma lingua espaco-visual. Este tipo de comunicagéo

é fundamental para minimizar e muitas vezes superar as necessidades
educativas especiais dos surdos.

De acordo com Costa (2011), o uso dos chats, pelos surdos, vem facilitando a
aprendizagem de leitura e escrita da lingua portuguesa. Os meios de comunicagao
virtuais estdo oferecendo, aos surdos, autonomia em suas relacfes sociais. Nesse
ponto, vemos um momento em que a escola e professores devem repensar suas
metodologias em sala de aula; ter as Novas Tecnologias de Informagédo e
Comunicacdo - NTICs, como aliadas no planejamento, em estratégias de ensino
aprendizagem para surdos e ouvintes. Por isso, ndo é sem razdo que Costa (2011,
p.10) afirma que a “educagdo e comunicacdo caminham juntas, mas ndo € a mesma
coisa, ou seja, John Dewey afirma que toda comunicacéo € educativa e as praticas
educativas supdem processos educativos”.

Nessa direcdo, os egressos surdos também descreveram as caracteristicas
do ensino a que tiveram acesso no curso de Letras/Libras, e que sao apresentadas

na Tabela 5.

Tabela 5. Caracterizagao da formagé&o no curso de libras.

n % p*

Escolha do curso de libras



Foi minha 12 opcéo
Foi minha 22 opgao
Outro
Por que escolheu o curso
Amigos
Para ser professor de Libras
Como soube do curso de libras
Internet
Por amigos surdos
Outro
Contribuicao do curso de libras
Aquisicao de cultura em geral
Aquisicao de formacéao tedrica
Habilitagc&o profissional
Outro
Dominio dos professores nas
disciplinas
N&o
Sim
Professores bilingues
Nao
Sim
Aulas com intérprete
A maioria das aulas
Cerca da metade das aulas
Menos da metade das aulas
Todas as aulas
Técnica de ensino dos professores
Aulas expositivas
Aulas praticas
Trabalho de grupo
Procedimentos de ensino dos
professores
Adequados
Bastante adequados
Inadequados
Parcialmente adequados
Instrumentos de avaliacao dos
professores
Provas escritas discursivas
Provas praticas
Trabalho de grupo
Outro
Condicao
Nasceu ouvinte e teve perda auditiva
Nasceu surdo

AW

O o1

10

N

A b OOW

NN N B~ WO

NPk Wow

N B~ WO

8
6

50,0
21,4
28,6

35,7
64,3

14,3
71,41
14,3

21,4
21,4
28,6
28,6

7,1
92,9

14,3
85,7

35,7
21,4
28,6
14,3

50,0
14,3
35,7

21,4
21,4
7,1
50,0

35,7
21,4
28,6
14,3

57,1
42,9

79

0,39

0,29

0,01

0,32

<0,00

0,008

0,70

0,25

0,14

0,69

0,59

relativa

*Qui-quadrado para uma amostra; TPosthoc; n, frequéncia absoluta; %, frequéncia



80

O primeiro item, da Tabela 5, trata da escolha do curso de Letras/Libras, e 0s
dados confirmam sobre o questionamento da relevancia do curso na Tabela 3. Os
nameros apresentados, aqui, expressam homogeneidade, ndo ha uma diferenca
significativa nas posicbes de escolha do curso. Notamos que a soma do item de
ingresso no curso como segunda opg¢ao é outro motivo que 0s levaram ao curso,
equivalem a 50% das razdes, ou seja, a mesma quantidade que assinalou o curso
como 12 opcao, isto é, metade. Vemos, entdo, que metade dos egressos néao
cursaram Letras/Libras como curso de desejo primordial. A opinido quanto a
contribuicdo da formacado ficou dividida entre as 4 opcdes de escolha, dando
margem para compreendermos que a contribuicdo do curso néo ficou clara para os
egressos, uma vez que 28% deles assinalaram que a contribuicdo foi para obterem
habilitacdo profissional, e outros 28% por outra razao.

Na segunda questdo, a maioria dos egressos declararam que o fizeram a
graduacéo no intuito de serem professores, 64,3%, e os demais, por influéncia de
amigos, 35,7.

As maiores incidéncias de padrdes nos dados se dao em trés questdes, ou
seja, em que a maioria apontou as mesmas respostas com seguranga. A primeira
questao foi com relacdo a informacdo sobre o curso de Letras/Libras, na qual a
maioria respondeu que ficou sabendo por meio de amigos; a segunda, foi sobre a
maior parte dos egressos consideraram o0s professores do curso bilingues, e a
terceira, foi se estes professores teriam dominio dos conteudos que, em valores
relativos, 92% concordaram que estes possuiam (P = <0,001). Um dado
interessante se refere a pergunta quanto as técnicas de ensino dos professores:
50% responderam que as aulas eram expositivas e, logo depois, questionados sobre
a adequagédo dos procedimentos adotados em sala de aula, 50% disseram que
parcialmente. Verificamos, entédo, a necessidade de adequacéo das estratégias de
ensino, isto considerando que,

independente da clientela com a qual trabalha, os professores dos alunos
com Necessidades Educacionais Especiais experimentam dificuldades por
serem herdeiros de uma formacgdo calcada no reprodutivismo e na mera
transmissdo do conhecimento, além disso, seus salarios s&o desvalorizados
profissionalmente, e s&o reconhecidos como “abnegados guardides de
criangas deficientes e problematicas”. Outro fator que os prejudicam ¢é a
falta de oportunidades de se reciclarem, devido principalmente, a
precariedade da politica de capacitagdo docente, tornando-se, muitas

vezes, importantes veiculos de difusdo e de manipulagdo da ideologia da
classe dominante, a qual, em geral, ndo pertencem (COSTA, 2011, p.111).
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Aliado a tudo isso, hd uma preocupacdo, por parte dos professores, com 0s
bate-papos virtuais e a maneira como 0S USUArios escrevem, pois 0S Mesmos
abreviam palavras, ndo usam conectivos ou artigos, e os textos ficam semelhantes
as estruturas textuais que os surdos escrevem. No entanto, a esse respeito, Costa
(2011, p. 109) tem posicionamento contrario ao afirmar que

a linguagem utilizada na internet ndo prejudica a escrita, ha apenas o uso
de abreviaturas e simbolos em funcéo da velocidade da comunicacdo. Mas,
embora a Lingua Portuguesa utilizada na internet ndo obedeg¢a a norma

culta, os surdos tém a oportunidade de expandir seu vocabulario, dando
novos significados aos signos.

Diante do perfil tracado, constatamos que, de maneira geral, oS egressos
surdos de Letras/Libras fazem parte de uma minoria que acessou 0 ensino superior
e conseguiu se integralizar ao curso. Com a graduacao, a maioria conseguiu ampliar
o vocabulario linguistico, e alcancou o objetivo que almejava: ser professor de

Libras, e, de certa forma, conquistou seus espacos e respeito social.

3.3 Insercéo social dos egressos: conservacao ou transformacgéo do campo?

Neste subtitulo, apresentamos uma andlise das respostas dadas, pelos
sujeitos da pesquisa, as perguntas feitas na entrevista. Por meio delas,
verificaremos se houve conservacao ou transformacéo do campo educacional. Para
isso, reafirmamos que convidamos quatorze egressos para participarem da
entrevista, dos quais apenas sete se dispuseram. Assim, para efeito de analise,
relembramos que, em razdo do COVID-19, as entrevistas foram realizadas de modo
online, gravadas e, posteriormente, transcritas, interpretadas e arquivadas. E
durante a apresentacdo dos dados, tivemos o cuidado em manter os nomes dos
participantes em sigilo, bem como evitar menc¢fes a outras pessoas que, de uma
maneira ou outra, possam vir a identificar o falante, ou gerar algum tipo de
constrangimento a outrem.

Ao partir do principio de que o curso de Letras/Libras da UFG pode ser
considerado uma politica de acao afirmativa, iniciamos as entrevistas justamente
guestionando os participantes se eles conheciam ou se ja tinham ouvido falar em

"politica de acéo afirmativa".
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Ao que a maioria (Entrevistados J, G, W, | e J), respondeu que conhecia, mas
sem profundidade e com pouca clareza; tanto que as respostas foram curtas e
objetivas. Enquanto dois respondentes (Entrevistados A e K) afirmaram que nao

conheciam. Conforme se observa na fala de dois dos entrevistados:

Sim. Porque ja estudei anos atras sobre politicas publica na escola
(ENTREVISTADO J).

Sim, conhe¢o um pouco, sei sobre lei surdo, s, nada mais!
(ENTREVISTADO GK).

As informacgfes sobre todas as coisas, muitas vezes, ndo sdo acessiveis aos
surdos; os meios de comunicacdo, tradicionalmente, privilegiam a sociedade
ouvinte, uma vez sdo pensados por ouvintes. Por esta razdo, o surdo possui
caréncia de informacgdo e conhecimento sobre 0 que acontece no meio social e até
no mundo. Diante disso, compreendemos as respostas evasivas dos entrevistados a
respeito das politicas publicas. Os surdos entrevistados ndo conseguiram
desenvolver, com seguranca, uma explicacdo sobre o tema e, de acordo com Tude
(2010, p.13), "o desconhecimento do assunto, os mantém excluidos, enquanto
poderiam fortalecé-los na luta pela igualdade de condi¢cdes sociais”. Nesse sentido,
estudar e conhecer sobre politicas publicas é o que possibilita, ao conhecedor,
atender os interesses dos varios atores sociais. E sdo exatamente os interesses que
impulsionam os estudos sobre politicas publicas, isto por “razdes cientificas
(universidades, grupos de pesquisa, académicos, ...), razdes profissionais
(organizac@es sindicais, empresas, diversos segmentos sociais, corporacoes, etc.) e
razdes politicas (liderancas comunitarias, liderancas politicas, organizacdes nao
governamentais, etc.)" (TUDE, 2010, p.13).

Diante da falta de acessibilidade a informacéo, ficamos intrigados quanto ao
modo como 0s egressos ficaram sabendo a respeito do curso de Letras/Libras, e
perguntamos: Como vocé ficou sabendo do curso de Letras/Libras?

Em relacéo a essa pergunta, os entrevistados disseram que ficaram sabendo
do curso de Letras/Libras por meio de amigos, que explicaram que o curso facilitaria
vaga para trabalho, eles poderiam ter a profissdo de professor de Libras, apos a

graduacé&o. O que pode ser comprovado com 0s seguintes trechos:

Amigo meu me falou (ENTREVISTADO A).



83

Eu divulgacdo Facebook, antes amigo meu ouvinte me falou, me avisou
(ENTREVISTADO K).

Entdo, antes, ano de 2008, curso de Letras/Libras era a distancia, no
CEFET. Amigo meu estudava |4, fazia Letras/Libras e disse que curso era
muito bom (ENTREVISTADO G).

Antes nao sabia. O sonho era fazer medicina veterinaria, mas ai, surgiu
Letras/Libras nas regides do Brasil, UFSC, CEFET, e depois UFG. Amigo
meu do CAS falou e eu pensei, pensei, entdo resolvi fazer Letras/Libras
(ENTREVISTADO W).

Quando o Letras/Libras surgiu, eu ndo sabia. Eu estudava no 3 ano do
ensino médio e finalizei em 2013, ai ele me disse, e eu respondi, legal!
Faltou informacgéo, faltou! (ENTREVISTADO I).

Eu antes queria outro curso. Design Grafico, (...) Fui para o vestibular da
UFG, fui mal da prova, reprovei, quase passei, faltou pouco! No outro ano,
meu amigo me disse, faz Letras/Libras, é mais facil, entdo eu pensei, ele
disse: tem cotas para surdo. Fiquei pensando, (...) (ENTREVISTADO J).

Terminei o ensino médio e pensei 0 que eu ia fazer. Entdo fui fazer curso
sinal, por causa limitacdo. L4 vi vaga curso trabalhar professor, e eu
perguntei: 0 que é isso*, me disseram, formar Letras/Libras! Ndo conhecia
nada Letras/Libras! (ENTREVISTADO GK).

Assim sendo, o curso de Letras/Libras, por tratar diretamente da cultura e
identidade surda, tornou-se a graduacdo mais escolhida por esse publico, isto uma
vez que ha a identificacdo e aproximacdo com os pares. E, a partir da observacao
da vivéncia de pessoas surdas, percebemos que esta se trata de uma comunidade
que costuma, em sua maioria, conviver em “guetos”, optar por casamentos entre si e
estudar com os iguais, como asseveram Silva e Campos (2010, p.10).

Apesar disso, muitos surdos disseram que o0 curso nao tinha sido a primeira
opcéo para o vestibular; mas, devido as dificuldades de acesso e permanéncia, eles
decidiram cursar Letras/Libras. Além do que, graduar em outra area seria um risco
de ndo conseguir emprego, ja que muitas empresas nao possuem interpretes de
lingua de sinais ou ndo se preocupam em oferecer formacdo em Libras. Nessa
perspectiva, a dificil experiéncia, no campo profissional, em virtude da quase
auséncia de comunicacdo entre surdos e ouvintes, foi fundamental para que os
surdos migrassem para o curso de Letras/Libras da UFG. E quanto ao desejo de

graduacéo, alguns disseram:

Eu antes queria outro curso. Design Graéfico (...) (ENTREVISTADO J).

Antes ndo sabia. O sonho era fazer medicina veterinaria (...)
(ENTREVISTADO W).
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Antes eu pensava, Design de Modas, eu pensava, vontade de estudar
desenho, moda (ENTREVISTADO G).

Terminei Ensino Médio e pensei o que ia fazer, (...) Eu acho preciso entrar
Letras/Libras! Resolvi: vou fazer Letras/Libras! (ENTREVISTADO GK).

N&o. Queria engenharia, constru¢do (ENTREVISTADO A).
Sim, sim. Letras/Libras! (ENTREVISTADO K)

Antes, meu sonho Programador de Redes (ENTREVISTADO ).

De acordo com Nogueira (2012), a escolha de um curso superior depende de
alguns fatores socioldgicos individuais, fatores internos e externos. Se a escolha do
curso partir da influéncia do ambiente, verifica-se a aplicacdo de uma abordagem
macrossocioldgica, ou seja, primeiro, de acordo com sua posicéo social objetiva do
sujeito, segundo, depende da estrutura de oportunidades que o sistema universitario
oferece, e terceiro, da estrutura que o mercado de trabalho vai oferecer ao individuo.
Nesse sentido, caso se parta de uma abordagem macrossocioldgica,

€ possivel descrever uma série de condicionantes do ato de escolha
individual: 1) a posi¢é@o social objetiva dos sujeitos que escolhem (volume e
peso relativo dos seus capitais cultural, econémico e social); 2) a estrutura
de oportunidades do sistema universitario (cursos e faculdades definidos em
termos do grau de prestigio académico, localizagdo, custos financeiros
envolvidos, horéario das aulas, natureza e grau de dificuldade dos cursos e
de seu processo seletivo); 3) as caracteristicas do mercado de trabalho
(natureza das profissdes, grau de prestigio e retorno financeiro médio)
(NOGUEIRA, 2012, p. 01).

Por outro lado, a escolha do curso superior também se leva em conta

influencias intrinsecas, partindo do préprio individuo, quando este possui,

1) determinados gostos ou preferéncias relativos as areas do conhecimento
e aos campos profissionais a elas associados; 2) um conjunto de
aspiracOes, expectativas e projetos de vida (de curto, médio e longo prazos)
gue o faz priorizar, conforme o caso, a estabilidade, o retorno financeiro, o
prestigio ou o tipo de sociabilidade supostamente associados a cada curso
ou profissdo; 3) um conjunto de representacdes sobre si mesmo, relativas
ndo apenas a sua capacidade intelectual, mas as suas habilidades em
geral; 4) de um conjunto mais ou menos amplo, preciso e confiavel de
informacdes sobre o sistema universitario, os diversos cursos e as futuras
profisses (NOGUEIRA, 2012, p.01).

Com base nas nocgdes Nogueira (2012), e na declaracdo dos egressos
surdos, que a maioria desejava cursar outra graduacéo, decidimos aprofundar nossa
pesquisa para compreendermos a escolha do curso de Letras/Libras pelos egressos

surdos; verificamos que deveriamos levar em consideracédo as duas dimensdes que
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os influenciaram, interna e externa, suas realidades objetiva e de sucesso,
individualmente. Dessa maneira, precisavamos compreender entre outros detalhes,
como tiveram acesso ao curso de Letras/Libras, eram portadores de diploma, foi
pelo ENEM, Cotas, vestibular convencional? E as respostas variaram:
Eu fiz vestibular normal em 2011. O curso comecou eu acho em 2008, tentei
trés anos. Edital ndo tinha vaga surdo, entdo 2011 eu consegui passar, fiz

prova escrita, esperei, esperei fiz outra, redacao, passei (ENTREVISTADO
W).

Antes eu fiz prova normal, depois eu passei Letras/Libras em cotas,
vestibular da UFG em 2012 (ENTREVISTADO J).

Cotas (ENTREVISTADO K).
Cotas. (ENTREVISTADO A)

Entdo, como antes 2009, fiz vestibular normal, ndo tinha adaptacao, cotas,
video Libras, interprete, ndo tinha! (ENTREVISTADO G)

Antes ENEM ndo tinha prova adaptada para surdo, tinha prova propria pra
surdo, grupo separado. No dia da prova eu entrei, fiquei angustiada, era de
marcar X, muito dificil! Eu pensei, ndo vou passar ndo, muito dificil! Nao
tinha cotas, tudo marcar x, tinha interprete, video. (ENTREVISTADO GK)

Eu queria vestibular préprio, cota, eu ndo tinha experiéncia inscricao,
cheguei Goiania UFG homem inscri¢do tranquilo. O que, ndo?

Inscricdo, grupo ouvinte! Eu assustei, fiquei angustiado, néo fiz inscricdo
cota, grupo ouvinte, interprete, apoio nada.... hiii, prova escrita. Nao passei
primeira chamada, passou, passou, pessoa desistiu, ai me chamaram na
segunda chamada, ai passei! (ENTREVISTADO 1)

Dos sete entrevistados, trés passaram no processo seletivo por meio do
programa de Cotas da UFG, UFGInclui, e os outros quatro ingressaram no curso de
Letras/Libras fazendo o vestibular convencional, sem adaptacdo das provas. Estes,
inclusive, comentaram a angustia e estresse que sofreram no processo seletivo,
pois, na época que fizeram o vestibular, eles ndo tinham informacfes sobre o
programa de cotas, ou mesmo as provas ainda ndo haviam sido adequadas aos
surdos; assim, tiveram dificuldade de compreensdo dos textos, as leituras eram
longas e havia uma indiferenca do intérprete.

A partir dessas narrativas, é possivel pensarmos no sistema de Cotas
instaurado pela UFG, por meio do programa UFGInclui, e da importancia deste para
0 acesso de pessoas com deficiéncia no ensino superior; o que favorece, a n0sso
ver, a insercdo do surdo na graduacédo, atendendo as politicas de democratizacéo
do ensino superior. No entanto, o que elas revelam também é que as universidades

precisam pensar num curriculo voltado realmente para o surdo, com metodologias
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de ensino visuais. Sabemos da importancia da leitura e escrita em portugués, ja que
a Lei 10. 436, de 2002, estabelece que a modalidade escrita, no Brasil, ainda é na
lingua portuguesa, mas ha de se pensar numa escola bilingue, ja que a mesma lei
também estabelece que a Libras é a lingua oficial do surdo.

No que se relaciona ao sistema de cotas, Cavalcante e Baldino (2014)

afirmam que este

possui especificidades na sua politica de oferta de vagas nas IES publicas,
gue podem ser para alunos afrodescendentes e indigenas e/ou de escolas
publicas e portadores de deficiéncias. Esse sistema de reserva objetiva a
superacdo de desigualdades de acesso ao mundo sociocultural e de
melhores oportunidades de trabalho (CAVALCANTE; BALDINO, 2014, p. 5).

Nessa direcdo, o curso de Letras/Libras da UFG fez o primeiro processo
seletivo, em 2008, atendendo a Lei 10. 436, de 2002, que estabelecia ser a Libras a
primeira lingua do surdo, mas que a modalidade escrita deveria ser em portugués.
Como o curso € voltado para a Libras e o surdo, buscamos conhecer o processo
seletivo para o ingresso no curso, 0 modo como foi elaborado, até mesmo para
compreender a efetivacdo do Decreto 5626, de 2005, que expressa, em seu texto, a
obrigatoriedade da adaptacdo das provas, a determinacdo do tempo das avaliacdes,
da oferta de interprete no momento da prova, etc. Com isso, perguntamos ao
egresso: Como foi a avaliagao escrita do processo seletivo, houve interprete, a prova
foi em portugués, houve questdes em video na lingua de sinais? E, para esse

guestionamento, obtivemos as seguintes respostas:

Tinha video, tinha interprete. Tinha os dois. Tinha texto portugués, mas
tinha video e interprete (ENTREVISTADO K).

Interprete sO leu prova, redagdo explicou tema, sO, eu que fiz sozinho!
(ENTREVISTADO I).

Tinha interprete, tinha video mas tinha interprete. (ENTREVISTADO A)

Nao, a prova foi em portugués, néo tinha videos, s6 tinha uma interprete e
uma pessoa supervisionava (ENTREVISTADO G).

Sim. A prova foi adaptada. Tinha interprete video, texto. (ENTREVISTADO
W).

A prova de vestibular cota que passei foi muito facil, libras, portugués,
redacao tudo adaptado, tudo claro! Foi facil, passei! (ENTREVISTADO J).

Entdo, quando eu entrei vestibular, ndo tinha prova adaptada, ndo tinha
video, nada, somente a interprete. Eu perguntava sobre a prova alguma
coisa, ela respondia: ndo pode explicar! Muita angustia! Texto, pergunta, ela
respondia: ndo posso explicar! Como assim? Dificil! Eu, portugués segunda



87

lingua, muito dificil' Li, li, li, ndo sabia nada, vocabulario pouco, muita
palavra desconhecida, muita angustial Fui marcando resposta (...
(ENTREVISTADO GK).

Esses relatos, para nos, colocam em evidéncia o fato de que, em se tratando

da pessoa do candidato surdo, entre tantas adaptacdoes a que ele tem direito, a

atuacao do intérprete, no momento da avaliacao, € de grande importancia para o

seu desempenho. Por esta razdo, a escola, como um todo deve ser adaptada, e,

para isso, as pessoas precisam compreender a cultura surda, serem sensiveis sobre

a necessidade do outro, pois sé assim conseguirdo compreender as especificidades

do surdo, da educacdo do surdo, passando entdo agir com coeréncia. Sobre o
assunto, Perlin (2006) afirma:

Em algum momento, é preciso abrir a porta da outra cultura, entrar e fechar.

Conhecer verdadeiramente como pensam as pessoas surdas, como elas se

sentem e compreendem o mundo. A partir de um esfor¢o de colocar-se no

lugar do outro e de desvincular-se da propria cultura, relagdes mais

horizontais entre surdos e TILS tendem a ser estabelecidas. A equidade nas

relagBes se constrdi, nos momentos de interpretacéo, a partir do olhar do

outro, surdo ou ouvinte. (PERLIN, 2006 apud CALIXTO, GARCEZ,
OLIVEIRA, 2012, p. 7).

ApoOs o ingresso do surdo no curso de Letras/Libras, quisemos saber sobre as
adaptacdes curriculares, se os assuntos abordados eram pertinentes a realidade das
pessoas com surdez, se os professores tinham conhecimento da cultura surda, ja
que o curso trata, em sua matriz curricular, da graméatica da lingua de sinais, da
Libras, do surdo. Por isso perguntamos: O seu curso tratou da realidade da
sociedade que o surdo vive? E alguns responderam do seguinte modo:

De verdade, minha opinido, quatro anos UFG, o basico sobre o surdo sim,
mas o vocabulario do professor, faltava qualidade, faltava experiéncia como
ensinar surdo, tipo, as vezes ndo tinha adaptacdo pro surdo, exemplo:
professora (sinal do nome) era texto, texto, texto, texto, uma pressao
cabeca, eu perdia tudo, perdia, ndo entendia textos, muitas vezes nao

entendia nada, tinha muitas duvidas, portugués L2, como assim? Eu falava:
professora, adapta! Ndaao! (ENTREVISTADO G).

N&o, ndo muito. (ENTREVISTADO A)
As vezes (ENTREVISTADO K).
Sim, mostrou sim! (ENTREVISTADO W).

Professor UFG sabe, cultura, identidade surdo, adapta metodologia para
ensinar (ENTREVISTADO GK).
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Falta detalhe conteldo. Ouvinte ndo sabe vida do surdo, quem sabe de
verdade ¢é surdo, € muito mais profundo, entdo deixa pra la!
(ENTREVISTADO J).

No comego, primeiro periodo, professor dava texto pesado, texto ouvinte, eu
esforcava, lia, lia, praticava contexto, perguntava professor duavida,
contextualizava, pesquisava significado palavra dicionario, ou ouvinte. Mas
dificil! Exemplo, termo no contexto, significado era outro, dificil (risos). (...)
(ENTREVISTADO I).

A partir dessas narrativas, verificamos que, das opinides obtidas, um
entrevistado afirmou que os professores ndo sabiam muito sobre a realidade da
pessoa surda; outro considerou que “as vezes” alguns mencionaram a metodologia
ouvintista adotadas por eles, e os demais concordaram que os professores sabiam
trabalhar com os surdos e os conheciam.

O que ocorre, na verdade, € que o fato dos alunos surdos serem egressos do
ensino basico, da rede regular de ensino, faz com eles tragam consigo muitas
deficiéncias de leitura e interpretacdo de textos, em portugués. Isto, em parte, em
decorréncia do uso preponderante do portugués por toda escola, ja que o modelo de
educacao é ouvinte, com professores ouvintes, com matriz curricular ouvinte. Para
Bisol et al. (2010) as relacbes no ambiente escolar sdo de fundamental importancia
para os alunos, principalmente para o surdo que vem de num ambiente familiar,
muitas vezes, limitado de informacdes. E na escola, as relagdes, quase sempre,
ficam a cargo apenas de um interprete, isso quando o surdo tem esse profissional, 0
gue torna as informacdes limitadas e deficitarias, acarretando

a demora no recebimento das informacgfes (tempo entre 0 que é falado e a
traducdo); quebra de contato visual enquanto o professor escreve no
quadro, caminha pela sala ou Ié um documento, o que impede a leitura
labial; perda de informacao quando € preciso escolher entre olhar para o

intérprete ou observar o professor enquanto este manuseia um objeto em
laboratério ou trabalha com imagens (BISOL et al., 2010, p. 153).

Enfim, todas regras ditas sobre organizacdes e comportamentos, praticas de
ensino, que sdo consideradas importantes, mas que ndo sao tornadas publicas e
efetivadas, trazendo prejuizos ao aluno surdo.

Em seguida, diante do conhecimento da realidade do curso, quisemos saber
sobre as expectativas do egresso antes de ingressar no curso, e por qual motivo

escolheu o curso de Letras/Libras. E alguns deles disseram:
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Pra melhorar, ampliar conhecimento, ter trabalho melhor (ENTREVISTADO
A).

Ser professora Libras, queria ser professora! Eu ja trabalho escola, querer
aprender, melhorar, ter mais experiéncia, ter certificado, trabalhar melhor,
qualidade (ENTREVISTADO K).

Eu queria ser professor criancas, ensinar Libras, aprender mais, melhorar!
(ENTREVISTADO W).

Minha esperanca ter vaga trabalho como professor Libras
(ENTREVISTADO G).

Meu sonho antes programador de redes (ENTREVISTADO ).

Eu antes sonhava trabalhar ter salario como Designer Grafico, mas muito
dificil, cota facil, prova adaptada, intérprete, video. Designer Gréfico prova
ouvinte, prova longa, texto longo, muitas perguntas. (...). Eu pensei, a vida,
trabalhar designer hora reldégio, empresa todo dia, Libras tempo trabalho
menor, eu pensei, vou mudar, fui Letras/Libras (ENTREVISTADO J).

Entdo, comecei entrar Letras/Libras. Sentimento, esperanga vaga trabalho,
meu professor sonhava também! (...) (ENTREVISTADO GK).

Por meio das falas dos egressos, percebemos que o sentimento de
pertencimento em relagdo ao curso é que fez com que o0s entrevistados
ingressassem no curso e depositassem toda a esperanca de um futuro promissor
como professor de Libras. Possibilidade sinalizada em virtude de que o curso seria
uma representacdo de sua cultura e, diferentemente do ambiente de dominio
ouvinte, onde ocorre exclusdo dos colegas de trabalho ou dificuldade de
contratacao, abria-se um novo espaco. No entanto, por outro lado, a realidade que
se apresenta esbarra-se no fato de que

a possibilidade de preconceito est4 quase sempre presente, enxergando o
surdo como limitado e incapaz. Quando conseguem um emprego, sentem
dificuldades para construir relagfes interpessoais e compreender a propria
dinamica do espaco laboral. Além disso, o fato de os cargos ocupados pelos
surdos serem sempre ligados a mao de obra operéria, reforcando a tese

gque eles sdo intelectualmente menos capazes que 0s ouvintes
(CARVALHO, 2011, p. 01).

Apesar disso, existem movimentos que trabalham a surdez como vantagem
no mercado de trabalho, ja que “O siléncio, quando relacionado ao mercado de
trabalho, é associado com eficiéncia e competéncia - siléncio correspondendo ao
nao falar e a possibilidade de uma maior concentragdo e produtividade” (KLEIN,
2011, p. 11).
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A partir da verificacdo de que as expectativas dos egressos estavam
amparadas na esperanca de um futuro melhor, com na concluséo do curso de
Letras/Libras, buscamos saber se, depois que concluiram o curso, as expectativas
foram alcancadas, e se eles conseguiram realizar o desejado com a graduacao.
Assim perguntamos: Agora que concluiu o curso de Letras/Libras, a realidade
corresponde as expectativas da época que ingressou no curso de Letras/Libras? A
maioria respondeu que sim, veja nos trechos, a seqguir:

Sim, meu trabalho continua, porque trabalho municipio com ouvinte. Antes
curso muito dificil, ndo sabia nada! Antes ndo saber muito, depois curso

aprendi tudo, melhorei verdade! Antes sentir dificuldade ideia, hoje ter ideia
como fazer. (ENTREVISTADO K).

Sim, hoje consegui trabalhar professor Libras, 6timo! Agora, melhorar,
realizar segundo sonho: pesquisador Libras (ENTREVISTADO G).

Antes eu esperanca, sonhava, formei, pds, mestrado, concurso, consegui
tudo! Feliz, muito feliz! (ENTREVISTADO GK).

Simm, melhorei muito! Hoje sou professora crianga surda no (...
(ENTREVISTADO W).

Em 2016 eu terminei, formei, agora ser professor de libras, ensinar
gramatica, continuo gostando criangas, continuo gostando de pesquisar
redes, eu gosto (ENTREVISTADO I).

Entdo, eu antes sonhava ser professor associacdo aqui Goiania, mas aqui
tem muito professor (ENTREVISTADO J).

S0 esclareceu minha lingua, minha identidade (ENTREVISTADO A).

Dos sete entrevistados questionados sobre a realizacdo das expectativas
tracadas quando escolheram graduarem em Letras/Libras, apenas um se mostrou
decepcionado com o resultado alcancado apd6s a graduagdo, uma vez que este
afirmou: “Nao, so6 esclareceu minha lingua e minha identidade” (ENTREVISTADO A).
Os demais demonstraram alegria e realizacdo pessoal, éxito na expectativa tracada
no inicio da graduacédo. Entendemos que os participantes da pesquisa balizaram
suas chances de sucesso, tanto no curso escolhido, visto que se destina a cultura
surda, quanto nos resultados que poderiam propiciar-lhes inser¢cdo no mundo social
e de trabalho, conforme expresso no capitulo Perfil do Egresso do PPC de
Letras/Libras:

Assim, define-se que os licenciados em Letras/Libras devem ter o dominio
da lingua brasileira de sinais, em termos de estrutura, funcionamento e

manifestacbes culturais, bem como desenvolver a capacidade de
compreensdo e expressdo em lingua portuguesa. Devem ser capazes de
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refletir teoricamente sobre a linguagem e a pratica pedagdgica, de fazer uso
de novas tecnologias e de compreender sua formag&o profissional como
processo continuo, autbnomo e permanente. Esse profissional deve, ainda,
ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios. Prevé-se, sobretudo, a formacéo de
um profissional critico, reflexivo e investigativo, que esteja preparado para
exercer uma pratica cotidiana de formacado continuada, considerando o eixo
epistemolégico do curso: a linguagem. Espera-se, também, que o egresso
desenvolva competéncias em praticas e legislagGes relacionadas a
educacéo de surdos (PPC/LETRAS/LIBRAS, 2008, p. 18).

Ao analisarmos as afirmacdes dos egressos e tomando como referéncia as
ideias de Nogueira (2012), concluimos que, na verdade, a maioria dos egressos nao
desejava, de inicio, graduar em Letras/Libras, e a escolha do curso se deu por todas
as dificuldades enfrentadas ao longo de sua formagdo académica. Assim,
concluimos que escolha do curso de Letras/Libras ocorreu, na realidade, pelas
condicbes materiais que pesam sobremaneira na escolha dos cursos e também
pelas chances de sucesso. Apesar de sonharem/desejarem cursar outros cursos, ao
analisar as falas, constatamos que estas reforcam a ideia de ter seguranca, ter
experiéncia e dominio da lingua, conhecer a cultura surda, desse modo, eles
chegaram a conclusédo que Letras/Libras era melhor para o surdo, indicando que as
escolhas estdo dentro das condicbes materiais e ndo no campo do desejo. O que
pode ser comprovado com os trechos, a seguir:

(...) fiquei pensando sobre aquilo: acho preciso entrar Letras/Libras! Resolvi:
vou fazer Letras/Libras! Foi maravilhosoooo! Me ajudou, senti mais
seguranca, porque ndo sabia como entrar para Letras/Libras! Surdo explicou,
ensina surdo, cultura surdo, ensina escola bilingue, muitas coisas..., fiquei
pasma! Antes ndo parecia tdo importante, mas tudo importante! Sentia
preenchida! Préprio para surdo, compartilhar surdo ouvinte, respeito igual.
Entrei (ENTREVISTADO GK).

Antes eu pensava, Design de Modas, eu pensava, vontade de estudar
desenho, moda. Dois anos depois um amigo meu falou a qualidade de
Letras/Libras é melhor, vocé pode ensinar Libras, eu pensei, pensei, amigos
ficaram me influenciando, pensei: acho que melhor para meu futuro, mais facil
a vaga para trabalho, porque posso ensinar qualquer pessoa surda Libras,
todos os ouvintes (ENTREVISTADO G).

Eu fiquei sabendo de Letras/Libras na UFG, pensei: vou fazer Letras/Libras, é
melhor pra surdo, tem a lingua, j& conheco (ENTRESVISTADO W).

Antes, sonho Programador de Redes, conhece? Eu muita vontade, mas
percebi, muito confuso, e também percebi que tipo eu, esforcar muito, sabe
[...] ele disse: passa Letras/Libras, vocé experiéncia libras! Pensei, eu fiz,
passei, gostei! (ENTREVISTADO I).
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Curso de Letras/Libras, como aqui ja colocado, que tem por objetivo “... o
ensino de Libras, a fim de ampliar possibilidades de interacdo entre surdos e
ouvintes em varias esferas sociais” (PPC/LETRAS/LIBRAS, 2008, p.11). Assim,
considerando o objetivo do curso, perguntamos: O curso de Letras/Libras ampliou a
possibilidade de interacdo entre surdos e ouvintes? E obtivemos as seguintes
respostas:

Ouvinte ndo sabe muito lingua de sinais, dificil comunicar, e surdo néo ouve
portugués, entao relacao dificil, melhor grupos separados: surdo com surdo,
ouvinte com ouvinte. Ouvinte ndo sabe muito lingua de sinais, dificil

comunicar, surdo ndo ouve portugués, entédo relacéo dificil, melhor grupos
separados: surdo com surdo, ouvinte com ouvinte. (ENTREVISTADO A).

N&o. Relacdo surdo ouvinte, ndo, amigo ouvinte sé tenho trés
(ENTREVISTADO K).

S6 tenho 02 amigos ouvintes. Quando comecou Letras/Libras surdos e
ouvintes juntos, todos empolgados. (...)Primeiro més, segundo, terceiro
legal, depois, ruim, acaba empolga¢do! Somem todos! Porque surdo, tem
vontade de melhorar, e ouvinte ndo sabe muito libras, precisa mais uniao!
Evoluir juntos! (ENTREVISTADO GK).

Resposta, minha resposta. Porque continua ter relagcdo de poder entre
surdo e ouvinte, uma disputa, de ca certo, dou outro lado, certo! As vezes
falta ouvinte entender o outro, aceitar comunidade surda, sentimento,
exemplo cultura surda, identidade, aceitar lingua prépria dele, néo ficar
disputando, ir melhorando, parece..., maturidade, comecar, melhorar!
(ENTREVISTADO G).

Eu percebo, grupo de ouvinte, tenho amigos ouvinte, mas outros surdos, é
mais dificil misturar, parece que surdo e ouvinte grupo separado, parece
gue surdo ndo quer misturar, e surdo também. Alguns conseguem amigo
surdo e ouvinte junto, alguns, mas maioria, grupos separados
(ENTREVISTADO I).

Sim. Tenho amigos surdo, ouvinte, todos iguais (ENTREVISTADO W).

Verificamos que 0s entrevistados possuem alguns amigos ouvintes, mas suas
interacOes cotidianas sdo mais com seus pares mesmos. Eles afirmam ser mais facil
comunicar-se com o surdo, porque o ouvinte ndo compreende sua cultura, sem falar
na dificuldade de comunicagé&o entre os dois grupos. Os entrevistados disseram que
interagiram, durante a graduagdo, com 0s ouvintes em sala de aula, mas a
dificuldade com a lingua portuguesa, na leitura e compreensdo dos textos e na
comunicacao entre portugués e libras, fazia com que os grupos de surdos e ouvintes
se distanciassem, pois, a velocidade em executar as atividades era diferente, o

surdo sempre demorava mais. Ap0s a graduacao, 0S egressos permaneceram com
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seus pares, em razao da identificacdo e do sentimento de pertenca que envolvem o

processo identitario. Desse modo,

a identidade ndo se constr6i em um vacuo social. Discursos e praticas
produzem identidades. Quando se enfatizam as rela¢des de pertencimento
a um determinado grupo (surdos) e a distédncia em relagdo a outro grupo
(ouvintes), tende-se a estabelecer fronteiras rigidas, pouco fluidas entre
esses dois grupos (SANTANA; BERGAMO, 2005 apud BISOL et al., 2010,
p. 158).

O curso propunha promover, com a graduagdo, uma interagdo maior entre
surdos e ouvintes, aspecto que ocorreu, de acordo com o0s depoimentos dos
egressos, mas nao o suficiente para derrubar, ou mesmo minimizar, as fronteiras
entre os dois grupos. Alguns egressos disseram que, antes da graduacao,
percebiam a diversidade cultural, mas ndo a compreendia; somente com o curso é
que passaram a compreender e a respeitar.

Houve egresso que relatou que ser surdo em uma sociedade ouvinte gera
muita dificuldade e sentimento de abandono e soliddo; o que faz com que se sintam
a margem da sociedade ouvinte, outros expressaram desejos simples como, por
exemplo, o de sentar frente "a televisdo e assistir, normalmente, a programacgado com
interpretes de Libras, e que fosse possivel assistir aos noticiarios, ter acesso as
informacdes, e saber tudo que ocorre no mundo. O que pode ser verificado nos
trechos, a baixo:

Me sinto sozinho, meu sentimento estou sozinho. Na sociedade vocé vai aqui,
ali, nada, ninguém, sentimento soliddo. Vocé ver televisdo legenda pouca,
nao tem nada, ou muito pequena, ndo enxergo, tento ver, ndo consigo, ahhh,
deixo pra la. Olho até déi. (Suspiros) Ando sociedade querendo saber o que

sociedade fazendo, acontecendo, e quando fico em casa, assisto tv, noticia,
mas s6 resumo, ndo é muito claro (ENTREVISTADO A).

Dificil, vida dificil! Porque, exemplo televisdo tem pouca legenda, as vezes
ruim, ficam so falando, e o surdo, ouvinte tem tudo, entende tudo, as vezes
tem o quadradinho com intérprete, as vezes nao tem, falta, precisa melhorar,
vida de surdo é muito dificil! Em farmécias ndo tem surdo, ndo tem interprete,
mercados, hospitais, muito dificil, vida de surdo dificill Angustia
(ENTREVISTADO K).

E importante a unido, essa troca! Exemplo: se o surdo precisa do ouvinte e
fica nessa disputa, e se 0 ouvinte precisa do surdo, e tem a mesma
resisténcia? Segundo: precisa, importante, tipo, respeito as diferencas,
respeito a lingua, também cultura, cada um no seu lugar; terceiro: como
relacdo politica, relacdo de poder em toda sociedade livre (ENTREVISTADO
G).

Meu sentimento € normal. Eu nasci papai surdo, igual, por causa me ensinou,
amigos surdos, meu sentimento é normal, ouvinte maioria, eu surdo minoria,
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ndo, normal. E verdade, surdo é pouco, pra mim parece meio a meio.
Entende*
(ENTREVISTADO I).

Entdo, eu antes, pequena, me sentia angustiada, sozinha no mundo, depois
fui crescendo e observando ao meu redor e fui vendo outros iguais a mim,
aprendi sinal, identidade igual, aprendi surdo cultura, ouvinte cultura, é
diferente, porque é importante surdo e ouvinte, e cultura dos dois, mediar,
precisa conhecer tudo, mas ndao pode comunicar aqui grupo de surdo, aqui
grupo de ouvinte! Nao, ndo pode. Precisa unido, respeito, especial todos,
porque eu acredito, 0 mundo igual, todos humanos! (ENTREVISTADO W).

Muito ruim. Todas pessoas precisavam respeitar cultura surda, diferengas. Eu
ja fui no médico, ele comecou a oralizar, eu sou surdo, eu ndo entendi nada,
entdo escreveu, e eu li receita. Fui banco, olhei nimero quadro (senha), ndo
estava funcionando, estavam chamando numero, eu surdo, fiquei nervoso,
angustiado, pessoas levantando e eu angustiado, ndo ouvia, eles falar, faltou
interprete, ai eu levantei e mostrei meu papel nimero, eles falaram para eu
esperar! Acalmei! Me chamaram, o proximo, ai me aliviei, me senti seguro! O
banco e todos os lugares precisa de intérprete, falta interprete em todos os
lugares! N&o ter comunicagéo & muito ruim (ENTREVISTADO J).

Me sinto menor. Ja tem lei, tudo, mas me sinto diminuida. Sei possivel ser
igual, mas hoje continua surdo diminuido, tem direito, tem lei, mas continua
surdo menor (ENTREVISTADO GK).

A esse respeito, Perlin (2000, p. 64) afirma que a corrente oralista é
responsavel pelo enfraquecimento da comunidade surda; pois, “a manifestacdo da
identidade do surdo no curriculo oralista é falha e contém a representacdo da
identidade ouvinte como exclusiva. Uma segregacdo da identidade surda, uma

negacdo da mesma! ”. No mesmo sentido, Damazio (2007) diz:

As escolas comuns ou especiais, pautadas no oralismo, visam a
capacitacdo da pessoa com surdez para que possa utlizar a lingua da
comunidade ouvinte na modalidade oral, como Unica possibilidade
linguistica, de modo que seja possivel o uso da voz e da leitura labial, tanto
na vida social, como na escola. O oralismo ndo conseguiu atingir resultados
satisfatorios, porque, de acordo com Sé& (1999), ocasiona déficits cognitivos,
legitima a manutencdo do fracasso escolar, provoca dificuldades no
relacionamento familiar, ndo aceita o uso da Lingua de Sinais, discrimina a
cultura surda e nega a diferenca entre surdos e ouvintes (DAMAZIO, 2007,
p. 14).

Na continuidade, ainda com énfase no PPC (2008), pontuamos que um outro

objetivo do curso de Letras/Libras € “...despertar para a diversidade cultural no
Brasil, com foco na comunidade surda”. Assim, diante desse objetivo, questionamos:

Como vocé percebia a diversidade cultural do surdo dentro da comunidade surda
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antes da graduacdo e agora depois da graduacao? A0 que 0S egressos

responderam:

Sim, sim, libras diferentes, cultura diferente. Antes eu olhava libras de
outros surdos, ficava observando, achava diferente, mas néo falava nada,
nao entendia, mas nem ligava, deixava pra la. Depois, na UFG, explicou
que libras era diferente, lugares diferentes, libras diferentes, ai eu disse:
ahhhh, entendi! Antes, eu olhava, achava esquisito, depois no curso que
explicou, ai eu entendi! (Risos) (ENTREVISTADO A).

Sim, sim! Antes eu olhava libras de outros estados e achava diferente, que
estranho e ndo sabia por que! Depois da faculdade eu aprendi, entendi
tudo, aprendi (ENTREVISTADO K).

N&o. Depois, depois do curso Letras/Libras, antes ndo. Porque, vou
explicar. Porque antes eu morava em (...), e era fechado, informacéo era
nada, pessoa surda era diferente, fechado (sinal sentido de introspectivo)
porque a cidade era pequena. Bom, comecei estudar Letras/Libras,
professor falou: bom conhecer, viajar, comecei a ter curiosidade, aprender,
viajar, Letras/Libras deu vida nova, mudou, tuuudo! (ENTREVISTADO G).
Sim, mas antes eu ja sabia que sinal era diferente no Brasil, eu ja tinha lido,
exemplo: aqui verde é assim (sinal) em S&o Paulo verde é assim (sinal). Eu
sabia que Libras é diferente nas regibes e cultura diferente
(ENTREVISTADO W).

Eu lembro, muito tempo atrds amigo meu Rio Quente, surdo me mostrou,
surdo mundo diferente, Zoom encontrou surdo &rabe, hindu, americano,
confuso, diferente, percebi diferenca, cultura diferente, sentimento diferente,
surgiu bate papo lingua de sinal, diferente, legal, hiiii, diferente, estranho
experiéncia, hindu, diferente, muito diferente cultura, mundo inteiro
diferente, igualdade nédo ter (ENTREVISTADO ).

Antes eu estudava faculdade nada, estudava terceiro ano ensino médio.
Antes usava o sinal (C) cultura, no Letras/Libras, lugar UFSC, surgiu sinal
() cultura, e em Goiénia difundiu esse sinal, eu olhei e achei estranho que
sinal era aquele, e me explicaram os dois séo cultura! Ah, entendi e aprendi!
Estudei e vi que houve uma influéncia do sinal, variagées. Hoje sei cores,
antes preto, negro, usado para pessoas e coisas, para os dois, o certo,
preto (a + girar + fronte), pessoa preta, sinal (d + costa da mao) preto, cor
de roupa, diferente, eu entendo pessoa preta, pessoa branca, cores
diferentes, regionalismos, falta surdo pessoa mais velha filmar para divulgar,
pessoa as vezes ver as muitas diferencas (ENTREVISTADO J).

Antes do Letras/Libras eu ndo sabia nada! Antes UFG faltava muita
informacgé&o, muito pouco. Depois Letras/Libras eu fui para (cidade do Brasil)
num congresso, lotado, cheguei palestra fiquei abismad@, vi aquilo fiquei
pasm@, m-e-u d-e-u-s! Palestras, libras, tudo, fiquei emocionad@!
(ENTREVISTADO GK).

Dos sete entrevistados, apenas um nao percebia a diversidade -cultural,

alegando morar no interior e ndo ter contato com surdos de outros lugares. Os

demais disseram ter percebido, mas ndo compreendiam muito esse conceito e que,

somente apdés o curso de Letras/Libras, foram capazes de compreender a

diversidade cultural do universo surdo. Nesse sentido, entendemos que o curso de
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Letras/Libras foi muito importante para ampliar o conhecimento sobre a cultura surda
nos egressos surdos do curso.

Apesar disso, verificamos também que a falta de informacdo, comunicacao e
de uma escola pensada para surdos, deixa 0 surdo a margem, sem reconhecer a
diversidade cultural surda, que é imprescindivel para a sua constituicdo identitaria, o
que acaba por reforgar o aspecto de exclus&o social. A vista disso, Strobel (2008, p.

31) esclarece:

Entdo entendemos que a comunidade surda de fato ndo é s6 de sujeitos
surdos, ha também sujeitos ouvintes — membros de familia, intérpretes,
professores, amigos e outros — que participam em compartilham os mesmos
interesses em comuns em uma determinada localizacdo, ampliando essa
visdo de comunidade surda.

Ao considerar a diversidade cultural como parte importante para insercao
social do surdo, e que esta € amparada na linguagem, apresentamos aos egressos
mais um dos objetivos do curso de Letras/Libras que € o de “...proporcionar a pratica
da linguagem em todos os niveis”. Em seguida, quisemos saber: Vocé considera
gue o curso de Letras/Libras ampliou o vocabulério e a linguagem, proporcionando
capacidade de discurso para todos os niveis educacionais? A esse questionamento,

eles disseram:

Estudei, estudei, melhorei demais! Antes verbo, ndo sabia nada! Era tudo
trocado, errado, se perguntassem: qual futuro* Qual passado* Ndo sabia
nada! Hoje eu sei. Nao sabia porque falta comunicacédo, professor antes néo
sabia, Letras/Libras tem metodologia, sabe ensinar! Falta bilinguismo,
professor adaptar para surdo. Hoje eu leio naturalmente, entendo tudo, e leio
rapido! Hoje leio ndo conheco a palavra, pesquiso no dicionario, mas néo fico
aflita mais! Gragas a Deus! (ENTREVISTADO GK).

Sim. Ampliou meu entendimento, minha capacidade de discurso, mas eu
gostaria de saber todos os significados das palavras, porém nao tem quem
auxiliar para me ajudar (ENTREVISTADO A).

Sim, depois do curso melhorei o vocabulario de Libras, aprendi novos sinais
também, teoria (ENTREVISTADO K).

Muito importante o vocabulario, muito importante o sentido e significado dos
sinais, exemplo: livro de histéria, vocé 1é e vé palavra, pensa: o que é isso, 0
uso da palavra, muito importante o significado. Ampliei muito.
(ENTREVISTADO W).

Sim, muito, leio com profundidade. Terminei Letras/Libras, depois mestrado,
entendo com profundidade. Porque eu, me aconselhava professor do
mestrado: vocé foco, lingua, cultura, tudo diferente! Legal! Tem cidade outro
pais grupo de surdo tudo diferente! Eu achava interessante, muito
interessante!

(ENTREVISTADO I).



97

Sim, sim! Eu lia texto, lia. (...) entdo, eu lia, ouvinte explicava em libras, e eu
as vezes ndo sabia nada, e fui aprendendo com paciéncia, e ampliei
(ENTREVISTADO J).

Entdo, verdade, eu comecei diversas disciplinas, eles entregavam textos, eu
lia, lia, parecia faculdade cobrando, cobrando, ler, ler, ler, professor dava o
texto e falava: precisa pesquisar, ler! Eu abria o texto e me dava uma
angustia, faltava..., antes eu lia faltava, mas nao tinha problema, eu fui me
esforcando, e tive foco. Lia, lia, via palavra, o significado dela, as vezes tinha
divida, e eu perguntava pra mamdae o significado, irmdo, as vezes eu
perguntava para o professor, pra intérprete, tudo! Hahahaha, davida? Me
ajuda, me ajuda, me ajuda, (sinalizando e olhando para vérias pessoas ao
redor), comecei a entender, a conhecer os sentidos e significados das
palavras no texto, eu marcava as palavras e escrevia o significado, pratiquei,
pratiquei, pratiquei. Hoje? Leio texto facill Comeco preocupar, ficar
angustiada, modifico, fico bem! Hoje? Nada! (ENTREVISTADO G).

Anteriormente, no inicio da entrevista, os egressos surdos reclamaram que
assim que ingressaram no curso de Letras/Libras, recebiam dos professores longos
textos para leituras, o que os obrigavam a pesquisar palavras em dicionarios ou
mesmo perguntarem, aos professores e colegas de sala, seus significados. Nesse
momento da entrevista, percebemos que, apesar do sofrimento para leitura e
compreensao dos textos, todos relataram que a estratégia de leitura, adotada pelos
professores, levaram a aquisicdo e ampliacdo de vocabulario, que, por sua vez,
trouxe um sentimento de satisfacdo por considerarem melhoria de capacidade de
discurso. Nesse ponto, surge uma indagacdo em relacdo aos alunos surdos que
nao conseguiram pesquisar as palavras dos textos dados, e que, diante da
dificuldade de leitura e compreensao do portugués, de deficiéncias trazida, desde os
anos no ensino basico, onde eles estdo? Conseguiram finalizar o curso, ou
evadiram? Essa estratégia exaustiva de leitura, pesquisa, compreensao do texto, é
inclusiva ou exclusiva?

Do nosso ponto de vista, as cotas facilitaram o ingresso dos alunos no curso
de Letras/Libras, contudo, no atual modelo de educagdo “inclusiva”, algumas das
estratégias de ensino apenas contribuem para que eles avancem, de um ano ao
outro, sem conseguir dominar a habilidade de leitura e escrita da lingua portuguesa,
0 que traz dificuldades de acesso ao ensino superior. Atingir niveis de proficiéncia
em leitura e escrita, muitas vezes, exige do aluno surdo sacrificio, paciéncia, e muito
esforco para acompanhar, compreender e interiorizar os conteidos, mesmo com a
presenca do professor e do interprete em sala de aula. Por esta razdo que Leme

Filho e Garcia (2018, p. 01) afirmam que os surdos se encontram forcados a uma
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submissdo a hegemonia ouvinte “[...] que tenta anular a sua forma de comunicagao
(a lingua de sinais), procurando assemelha-los cultural e linguisticamente aos
ouvintes [...]". Tanto que, durante as entrevistas, alguns disseram:
As vezes. Num trabalho é ruim! Espera, exemplo: professor junto com ouvinte
na sala, combina trabalho, eu e outro, aponta para mim espera, numa
disputa, por qué? ruim! Eu fico calado, o outro responde, me abandona,
professor f... aluno, surdo pergunta professor, ele fica olhando as méos surdo,

ndo entende nada, professor precisa aprender, conversar em libras, explicar!
(ENTREVISTADO J).

Muito importante o surdo formar, muito importante! Falta profissional
advogado, nos bancos, hospitais, tudo importante! Minha opinido, precisamos
exigir curso libras, aprender aumentar profissionais, surdo aflito, nervoso,
intérprete precisar e “dar bolo”, e ai? Remédio!? As vezes teatro, as vezes
televisdo! Eu ja fui ao banco fazer negdcio e preciso escrever, falta intérprete,
e ai? (ENTREVISTADO GK).

Fui ao museu, teatro. Famoso o teatro, grande, imponente, perguntei: tem
intérprete? Temmm, responderam! (...)cheguei 1a, perguntei pra mulher: e o
intérprete? Nao tem? Ela respondeu: Nao! (...)Ok! Chamei o chefe, e falei,
olha meu amigo aqui é ouvinte, e sabe libras, mas ele ndo tem ingresso. Ele
respondeu: ok, pode, resolve seu problema. (...) A mulher disse que ele tem
que pagar, e ele intérprete, vai interpretar tuuuudo para mim, certinho e
pagar? Meu amigo pagar R$150,00. R$ 150,00 meu amigo pagar! Lei? N&o
se importam, tanto faz. Enté&o, triste! (ENTREVISTADO G).

Com a narrativa dos egressos sobre os textos na sala de aula, verificamos a
repeticdo de estratégias de ensino ouvintistas em sala de aula. Desse modo,
entendemos que a comunicacdo ainda € a barreira que dificulta a inclusdo dos
surdos em todos 0s espacos ouvintes, principalmente no mercado de trabalho,
mesmo com a Lei de Cotas e da Resolucdo 5626, de 2005, trazer no Art. 4,
Paragrafo Unico, que a pessoa surda tera prioridade nos cursos de formacéo em
Letras/Libras, devendo preencher a caréncia do mercado em 10 anos a partir da
data da Resolugdo. Diante disso, perguntamos entdo: Com a graduagdo, quais
foram as dificuldades e facilidades encontradas para se colocar no mercado de
trabalho?

A partir das respostas dadas a esse questionamento, verificamos que, antes
da graduacéo, os egressos encontraram, também, muitas barreiras no campo de
trabalho devido a dificuldade de comunicacdo entre os colegas de trabalho, ou
mesmo na admissdo. E, ap6s a graduacdo, a maioria optou por trabalhar como
professor de Libras, o que facilitou a contratacédo, pois 0 mercado possui vagas para
profissionais de Libras, e os surdos, como falante natural da lingua de sinais, teriam

possibilidade maior de empregabilidade. A esse respeito alguns relataram:
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Depende do local. Tem politica publica misturar todos, mas as vezes,
dispensa, muito ndo aceita, é dificil, as vezes, alguns lugares, alguns lugares
direitos surdos aceita, vagas de trabalho tem (ENTREVISTADO 1I).

Antes Letras/Libras eu trabalhava empresa (de telefonia), eu e outra pessoa
junto. Eu estudava, estudava e continuei igual. Reunido, exigiam presenca,
eu ia, sentava, ndo tinha interprete, ndo tinha ligagcdo nenhuma, eu so
obedecia ordem, trabalhei 4 anos, reunido, reunido, reunido, me sentia
angustiada, depois comecei reclamar, e nada, parecia que nao tinha respeito
por mim, eu me sentia angustiada, depois a prefeitura abriu oportunidade
para instrutor de libras, [...], abriu concurso instrutor, beleza, vou fazer,
passei, abandonei (a empresa), que aliviol Quando passei, pessoa, falei que
passei concurso instrutor, eles me desprezavam, mas quando contei que
passei, pessoas ficaram admiradas, passaram a me respeitar. Isso fez eu
evoluir, ir faculdade! (ENTREVISTADO GK).

(...) o surdo cozinheiro, isso precisa acabar, ficar tudo igual, ouvinte e surdo
tudo igual. Lutar na associagdo, trabalhar como professor efetivo, professor
surdo e ouvinte também tem que ser igual, pra ter mais qualidade,
experiéncia melhor (ENTREVISTADO J).

Na maioria dos empregos tem poucas vagas, s6 um pouquinho. As vezes tem
interprete. Depende da empresa que aceita ou ndo, mas ndo tem muita vaga
prioritaria pra surdos nos cursos de formagdo em Letras/Libras, surdo néo
tem prioridade, e ndo tem muitos concursos (ENTREVISTADO A).

No concurso ndo tem cotas, tem texto grande, muito dificil, ndo tem cotas,
precisa, ne!l N&o, porque mais ouvintes conseguem a vaga de surdos,
infelizmente. Governo ou prefeitura ndo tem conhecimento para separar
vagas para ouvintes e vagas para surdos, ndo tem cota, € dificil o portugués
escrito (ENTREVISTADO K).

Por que parece, que surdo precisa aprender portugués, por causa de saber
as informagfes do trabalho geral, porque comunicar com a sociedade geral
ouvinte, é importante, é importante se adaptarem, tranquilo, no Brasil falta
uma mediacéo, falta muito! As vezes o lugar, a regido, entdo, me sinto triste,
muitas pessoas ndo conhecem a lei, continua cozinheira ou escolhe esse
aqui, vem ca, esse ndo, vai selecionando, as vezes parece “amigo”, triste,
muito triste! (ENTREVISTADO G).

Sim. Porque antes da lei e hoje depois do Decreto, exemplo: o psicélogo, pro
ensino, na saude, em tudo o surdo precisa de uma pessoa para acompanha-
lo para comunicar, entdo é muito importante, entdo hoje tem mais vaga de
trabalho para surdo, as vagas de trabalho aumentaram muito, exemplo: hoje
o surdo pode trabalhar como psicologo para surdo, o contato € mais facil, é
melhor! (ENTREVISTADO W).

Os entrevistados disseram que o fato de ser surdo dificulta muito a insergao
no mercado de trabalho, mesmo com a lei de cotas para deficientes, e que o ouvinte
acaba ocupando as vagas para professor de Libras. Eles atribuem essa dificuldade,
principalmente, ao fator comunicag¢do. Cursar Letras/Libras, entdo, foi uma saida
para facilitar a empregabilidade na profissdo de professor de Libras; mas, no mais, o

fato de possuir uma graduacéao nao ofereceu acesso em outras frentes de trabalho.
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Alguns até projetaram a vontade em ser professor de Libras na Associacdo de
Surdos de (...), no entanto, ha excedente de profissionais qualificados para o
trabalho, levando a perceber a necessidade de buscar vagas em outras cidades,
tanto que alguns assim afirmaram:
Entdo, eu antes sonhava ser professor na associacdo aqui em (cidade no
Brasil), mas aqui tem muito professor, e em (cidade do interior) surgiu

associacdo, eu pensei, vou para (cidade do interior), 1& ndo tem professor,
surdo triste! (ENTREVISTADO J).

Estudei, estudei, consegui trabalho aqui em (cidade no Brasil), formei, passei
num concurso e mudei para ca! Trabalho aqui (ENTREVISTADO GK).

(...) pensei: acho que é melhor para meu futuro, mais facil a vaga para
trabalho, porque posso ensinar qualquer pessoa surda Libras, todos os
ouvintes, (...), escola aceitar pessoa surda, hoje estou aqui, professora de
Letras/Libras em (universidade publica cidade interior Tocantins)
(ENTREVISTADO G).

Esse aspecto revela, a nosso ver, gue mesmo que haja lei que garanta a
reserva de vagas para deficientes nas empresas, essas sao insuficientes. Aliado a
isso, para a contratacdo do surdo, ainda ha a barreira da lingua, o que obriga as
empresas a qualificar, em Libras, seus funcionarios, ou a contratacao de intérprete.
Para agravar a situacao, ainda existe a barreira do preconceito, pois toda deficiéncia
remete a ideia de déficit, de perda, falta de capacidade do individuo para
desempenhar as atividades laborais.

Nessa direcdo, Pimenta (2001) orienta que,

a surdez deve ser reconhecida como apenas mais um aspecto das infinitas
possibilidades da diversidade humana, pois ser surdo ndo é melhor ou pior
do que ser ouvinte é apenas diferente. Se considerarmos que surdos nao
sdo “ouvintes com defeito”, mas, pessoas diferentes estaremos aptos a
entender que a diferenca fisica entre pessoas surdas e pessoas ouvintes
gera uma visdo diferente de mundo, um fjeito ouvinte de ser e um fjeito

surdo de ser’, que nos permite falar em uma cultura da visdo e outra da
audicdo (PIMENTA, 2001, p. 24).

Ao refletir sobre essas questdes, vemos que, para minimizar as diferencas na
relacdo entre surdos e ouvintes, as escolas deveriam propor a educacéo inclusiva
bilingue, com um curriculo pensado em portugués e libras, incluido os meios
necessarios de alfabetizagdo e letramento voltados para os sujeitos surdos em sua
lingua natural — Libras. Ideia que amparada no fato de que:

jovens que estudaram em escola especial bilingue tendem a se identificar
profundamente com a comunidade e a cultura surdas. Isso ocorre porque 0
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bilinguismo ndo se restringe a dimensédo pedagdgica, mas deve ser visto
também em sua dimensédo politica, como construgdo historica, cultural e
social, e no ambito das relacdes de poder e conhecimento (SKLIAR, 1999,
apud BISOL et al., 2010, p. 150).

Desse modo, o bilinguismo seria capaz de oferecer autonomia aos surdos,
incluindo-os, de fato, na sociedade. A esse respeito, e a partir das respostas dos
egressos em relacdo a sua condicdo enquanto minoria, buscamos saber qual seria a
solucéo para os problemas de exclusdo que eles enfrentam. Para tanto, fizemos o
seguinte questionamento: Que tipo de politica publica vocé acha que deveria ser
implementada para que garantisse a inser¢cao do surdo na sociedade?

Diante disso, a saida para as mazelas que acometem a vida do surdo, na
opinido dos surdos entrevistados, seria a educacdo bilingue; educacdo em que os
profissionais soubessem libras e portugués, com um curriculo pensado para o surdo,
com estratégias de ensino voltadas para o surdo, e que levasse em conta sua
cultura e suas identidades. Conclusbes que podem ser verificadas nos trechos, a

seqguir:

Precisa de escola bilingue e concurso apenas para surdos, separados, todo
em libras, e edital, claro! (ENTREVISTADO A).

Precisa melhorar a qualidade do curso de Libras, as escolas e outros, tudo,
também, concurso foco surdos! (ENTREVISTADO K).

Eu hoje vejo o tempo, presidente Bolsonaro mudou sim, por que ter
representante que ensina o bilinguismo ao surdo, pessoa surda; secretaria
especial surdo, e também coordenador para surdo, varias pessoas
envolvidas, mostrando forga da libras. Parece que antes de Bolsonaro, nada,
desprezavam, e depois, que ele entrou, a mulher dele Michelle discursando
em libras, o ouvinte comecou a ver, observar de verdade, a libras, o ouvinte
comecgou a querer aprender a libras, teve visibilidade! Antes n&o tinha
visibilidade, as pessoas perguntavam: tem lingua propria o surdo? Hummm, e
a cabeca foi abrindo. Foi uma mudanca gradativa, ndo foi uma mudanca
rapida! (ENTREVISTADO G).

Entdo, eu acho precisa melhor vida surdo, concurso publico, porque é
importante para a vida do surdo, porque € ruim contrato, acaba o contrato
surdo fica desocupado. Hoje aumentou surdo formado em Letras/Libras ,
trabalho professor, mas precisa de concurso, o surdo estudar e passar,
porque politica aceita surdo contrato, eu tenho esperanca, eu acredito, de
passar concurso regido Goiania, também na prefeitura, tenho esperanca de
conseguir (ENTREVISTADO W).

Precisa de duas coisas: 1) profissionais diversos comercio melhor; crian¢as
surdas de todos os lugares profissionais escola precisa faculdade; diversos,
porque la também bancos e outros lugares, departamento de empréstimo,
precisa interprete. Exemplo: acontece corona, interprete ndo tem na televisao
todo dia pra interpretar, como surdo, surdo ndo ouve! Falta informacao!
(ENTREVISTADO I).
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Escola Bilingue, precisa surgir escola bilingue, escola bilingue, escola
bilingue, importante bilinguismo! Goiania falta todos lugares escola bilingue,
(cidade do interior de Goias), Brasil inteiro, tem muito surdo escondido,
familia ndo mostra surdo, esconde, falta escola bilingue para divulgar, para
que familias vejam, melhore vida surdo, peguem surdo leve para a escola,
para acabar vergonha, mostrar libras, aprender comunicar, ver lei, precisa
todas regides pais, precisa bilinguismo, eu penso! (ENTREVISTADO J).

Falta escola bilingue, também falta profissionais justica, hospitais, bancos,
falta em todos os lugares. Meu sonho ser livre, sonho ouvinte ir até surdo,
tudo, ir ouvinte até surdo e sinalizar, comunicar, linguagem, debater, cultura,
falta muito em todos os lugares (ENTREVISTADO GK).

Em relacdo as politicas publicas de educacdo Quadros (2005) afirma que

estas
sdo de “assimilagdo” ndo so linguistica, mas cultural também. Se o aluno
ndo consegue assimilar um curriculo em portugués organizado de uma

determinada forma, ele é visto como ndo capaz. Este ainda é o modelo de
escola inclusiva que temos em nosso pais (QUADROS, 2005, p. 26).

Ademais, ainda de acordo com Quadros (2005), o bilinguismo néo foi
implantado nas escolas, em funcdo de questdes politicas, sociais e culturais
ouvintes, e ao medo de valorizacédo da libras em detrimento do portugués. Para a
autora, isso é um erro, ja que o Brasil € um pais composto por varios povos, sendo
assim, um pais multilingue.

A partir de uma andlise das respostas dos egressos, notamos que 0sS
entrevistados expuseram as possibilidades e dificuldades; pois, mesmo com varias
garantias estabelecidas em leis de inclusdo do surdo e regulamentadas em
decretos, que ndo sao completamente obedecidos, eles ndo se sentem incluidos. E
a maioria deles sinaliza na direcdo da escola bilingue como uma politica publica
capaz de minimizar as desigualdades e acessibilizar o surdo em todos os espacos
sociais, bem como difundir, dentro da comunidade surda, sua cultura e identidade.

Para Quadros (2005), como mencionado, existem questdes politicas, culturais
e sociais que dificultam o bilinguismo. Questfes que giram em torno da ideia de que
0 uso de uma lingua leva ao ndo uso de outra. Por esta razdo, e por seguranca, nao
trazem para os espacos da escola a multiplicidade linguistica brasileira, ja que o
Brasil € um pais multilingue, ficando quase que, exclusivamente, o ensino da lingua
portuguesa, em detrimento das demais, isto apesar da Libras ser também lingua

oficial do pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou verificar a formacédo académica e a insercdo social do
egresso surdo do curso de Letras/Libras da UFG. Iniciamos acompanhando a
trajetoria da educacgdo do surdo que, notadamente, houve um divisor de aguas com
a Lei 10. 436/02. Foi a partir dai que o surdo e a Libras comecaram a ter visibilidade.

Em decorréncia desse movimento, surge o curso de Letras/Libras, em
atendimento ao Decreto 5626/05, sendo implantado na UFG e vinculado ao
Programa UFGInclui que, de acordo com os dados levantados, foi crucial para o
acesso do surdo no curso superior. Verificamos que os editais publicados foram se
adequando a cada processo seletivo, no intuito de favorecer e facilitar o ingresso do
aluno surdo no ensino superior.

Os dados coletados nos mostraram que a maioria dos egressos entrevistados
sdo provenientes de outras cidades, casados, moram com a familia, possuem renda
prépria, mas que o trabalho é temporario, e sobre essa informacao, nas entrevistas,
afirmaram a necessidades de concursos publicos para surdos para que tenham
seguranca num contrato efetivo.

Em relacdo ao contato com a lingua de sinais, notamos que 57,1% tiveram o
primeiro contato na escola, numa estrutura ouvinte. Nesse sentido, “a Libras néo é a
lingua dos professores e profissionais ouvintes que atuam nessa (s) escola (s), e
aqui incluimos as escolas bilingues, nas quais o corpo de funcionarios &,
geralmente, composto por uma maioria ouvinte” (SKLIAR apud KUMADA, 2017, p.
86). Por essa razdo, esse autor considera esse modelo de educacdo como
responsavel pelo fracasso do aluno surdo que, muitas vezes, em um processo
seletivo encontra uma avaliacdo que recorre a modalidade escrita. Além disso, ele
afirma que:

Nos dias de hoje ainda testemunhamos uma minima parcela de estudantes
surdos acessando a educacéo superior. Para esse autor, trés explicagfes
tem sido, recorrente, projetadas quando se busca responsaveis pela
ineficicia da educacéo de surdos. A primeira culpabiliza os préprios surdos,
inferindo aspectos biolégicos, linguisticos e cognitivos que os restringem.
Uma segunda explicacdo esta centrada nos professores ouvintes e uma
terceira nos métodos de ensino, que deveriam ser mais sistematizados,
rigorosos e impiedosos com os surdos. Nota-se que, dificiimente s&o

consideradas as responsabilidades da escola enquanto instituicdo, das
politicas educacionais e do Estado (SKLIAR apud KUMADA, 2017, p. 87).
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E essas observacbes podem ser identificadas nas falas dos alunos ao
narrarem o processo seletivo do curso de Letras/Libras: a ocorréncia de avaliagcoes
escritas em portugués, apenas com a presenca de intérprete na sala de aula, a
descricdo dos longos textos, a redacdo escrita e o sentimento de panico durante a
realizagéo das provas.

Além disso, os egressos também destacam a quantidade de longos textos
impostos, como estratégias de aprendizagem e ampliagdo do vocabulario. Para
Skliar (2016 apud KUMADA, 2017, p.86) "a educagao bilingue de surdos tende a se
pautar sobre modelos subtrativos de ensino de linguas, os quais inibem o
desenvolvimento da crianga na L1, no caso a Libras, com o intuito de “for¢a-la” a
prosperar na Lingua Portuguesa”. Verificamos entdo, a repeticdo desse modelo de
educacéo no curso de Letras/Libras.

Aspecto reforgado pelo Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) que, em seu texto,
traz a obrigagdo de instituicdes federais em ofertar o acesso de estudantes surdos
ao ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa como L2, como também de
promoverem a capacitacao de profissionais para essa funcéo. E tal previsdo ainda é
contemplada na Meta 4, do PNE, que trata dessa oferta nas escolas bilingues e
inclusivas. Mas, apesar disso, Kumada (2017, p.18) menciona a importancia
pedagogia visual como recurso de aprendizagem para pessoas surdas, uma vez que
“a libras e o0 texto ndo sdo o bastante, sendo necessario explorar elementos
imagéticos: maquete, um desenho, um mapa, um grafico, uma fotografia, um video,
um pequeno trecho de filme(...) “.

O fato € que o contato tardio com a lingua de sinais evidencia uma exclusao
iniciada dentro do contexto familiar e continuada no ambiente escolar; o que pode
justificar a dificuldade do surdo durante a trajetéria escolar, suas escolhas de curso
superior, a formacéo académica e, principalmente, a insercao social. Nesse sentido,
0 comportamento dos grupos sociais sao determinantes para significar a relacdo do
aluno com o estudo. A esse respeito, em pesquisa, Bourdieu, em Nogueira (2013, p.
51), diz:

as atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criangas e,
muito particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e
do futuro oferecido pelos estudos s&do, em grande parte, a expressdo do
sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a sua posi¢édo
social.
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Desse modo, o desejo de acesso ao ensino superior e formagdo, numa
“exortacéo ao esforgo escolar”, da’- se pela meta de alcancar um ethos de ascenséao
social, 0 que os levaria a compensacao de uma privagao cultural sofrida ao longo de
toda uma vida de exclusédo. Para Bourdieu, “de maneira geral, as criangas e sua
familia se orientam sempre em referéncia as forgcas que as determinam”
(NOGUEIRA, 2013, p. 54).

No que se refere a insercdo social desses egressos, constatamos que eles
consideram que as relacbes entre surdos e ouvintes é dificultada pela falta de
comunicacdo em Libras, bem como pela caréncia de conhecimento, por parte do
ouvinte, da cultura surda. Desse modo, entendemos do mesmo modo que Lemes
Filho e Garcia (2018, p.01) que dizem:

Devemos também identificar que o discurso da escola inclusiva, dando
atencdo a diversidade, com o intuito de permitir aos surdos emancipacao
socioecondmica, bem como promover a relagao intercultural da comunidade
surda com a ouvinte, nem sempre atinge seus objetivos, uma vez que o
mercado de trabalho ndo absorve parte dessa mé&o de obra, pautado na
falta de comunicacdo entre ouvintes e surdos, justamente porque o0s

ouvintes ndo conhecem a linguagem de sinais, precisando necessariamente
da utilizacdo de interpretes ou interlocutores.

Nesse sentido, entendemos que somente a graduacédo em Letras/ Libras nao
€ capaz de garantir a insercao social do surdo, afinal inseri-lo socialmente abrange
relacbes entre as duas culturas, numa proporcdo muito maior, de interacao,
aceitacao e respeito em todos os espacos sociais. Para desenvolver esses valores,
Lemes Filho e Garcia (2018, p. 01) também asseveram que somente por meio de
uma escola inclusiva bilingue é possivel a valorizacdo da identidade cultural do
surdo, mas que, infelizmente, o “governo n&o enxerga o surdo com visdo de
comunidade, os vé pontualmente como sujeitos com deficiéncia auditiva precisando
ser integrado/incluido na comunidade ouvinte”.

Ja em relacdo a insercdo desse egresso no mercado de trabalho,
verificamos que a maioria conseguiu colocacdo como professor de Libras em
instituicbes de ensino, mesmo que essa profissdo nao tenha sido eleita como
primeira opcao de formacdo, mas o fato dos alunos serem surdos fez com que se
sentissem seguros e amparados pelo ambiente surdo e pelo curso, que tratava da
cultura surda. A esperanca dos egressos, hnesse momento, € 0 surgimento de

concursos publicos com cotas para surdos, oferecendo assim oportunidades de
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empregos efetivos, ja que os mesmos declararam que a maioria sdo contratados,
vivendo a incerteza da empregabilidade.

Diante dessas colocac¢fes, conferimos que o PPC do Curso de Letras/Libras
se dispde a apresentar um modelo de assimilacdo de conteudo a medida que a
matriz curricular, os textos e avaliagbes foram oferecidos em portugués, em um
ambiente que havia surdos e ouvintes que, por mais que interagissem, néo se
incluiam, afinal séo culturas distintas. Por fim, notamos uma tentativa de
transformacdo do campo, mas, como afirma Bourdieu (2015), a funcdo do sistema
de ensino é servir de instrumento de conservacdo social, de legitimacdo das
desigualdades sociais, e a escola ndo € libertadora, ao contrario, € conservadora.
Durante toda a historia dos educandos surdos, dos relatos das deficiéncias do
ensino basico ao ensino superior, verificamos que a escola mantém todas as
estruturas excludentes no intuito de selecionar os alunos.

Verificamos também, que muitos foram os avancos, como, por exemplo, a Lei
10. 436, de 2002, que reconhece a Libras como lingua da pessoa surda; e a partir
dela houve a abertura para a formacdo de intérpretes, a inclusédo da Libras como
disciplina em cursos de licenciatura e fonoaudiologia e a graduacdo em
Letras/Libras. Novas perspectivas vao surgindo, como a expectativa das escolas
bilingues e libras como disciplina obrigatéria na rede regular de ensino. Todavia,
muitas politicas publicas de inclusdo ainda sdo necessarias, e muitos sdo 0s
desafios.

O aluno inserido na rede regular de ensino com ou sem intérprete, com
professores sem formacdo em Libras, com a matriz curricular e metodologias sem
adaptacdes a cultura surda contribuem para a manutengéo da exclusdo do surdo. E
no que se relaciona ao ensino superior, essas questdes sdo acentuadas, uma vez
gue o0 processo seletivo é outro meio de selecdo do aluno; caso consiga acesso em
uma graduacéo, as desigualdades sociais sdo sancionadas pelas herancas culturais,
legitimando as desigualdades escolares.

Desse modo, verificamos a repeticao de falhas no ensino oferecido a formacéao
dos surdos em lingua portuguesa/libras, das séries iniciais até o ensino superior,
desde o processo seletivo e até depois deste, ja no curso. E sdo essas dificuldades,
do nosso ponto de vista, que os impeliram a cursar Letras/Libras e a abandonarem
as profissées que sonharam. Para nos, ficou evidente, neste estudo, o desejo do
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egresso surdo obter sucesso profissional e de aceitagéo social com a graduacao, o
estudo como promocao do sucesso profissional.

A esse respeito, Nogueira (2012) afirma que ha uma auto selecdo dos
candidatos para a escolha dos cursos superiores. Nesse momento, 0s alunos
analisam o ingresso num curso superior partindo do nivel de competitividade entre
os futuros profissionais; eles levam em conta suas chances de sucesso na carreira
profissional desejada. Paul e Silva (apud Nogueira, 2012, p. 01) afirmam que “os
vestibulandos, estimando a priori a sua capacidade relativamente aos demais
candidatos e conhecendo o grau de competitividade no acesso a cada uma das
carreiras, fazem sua escolha considerando sua chance pessoal de ingressar na
carreira preferida”. Aliado a essa auto selecdo académica, o autor aponta outro fator
gue influencia na escolha do curso, a auto selecao socioeconémica. Nogueira (2012,
p.01) diz que “quanto menos favoravel for o perfil socioeconémico dos candidatos,
maior tende a ser a prudéncia na escolha do curso superior”. Dessa maneira,
compreendemos o abandono do curso sonhado, pelo curso, digamos, palpavel que
optaram.

Com todas essas dificuldades, consideramos que 0s egressos surdos do curso
de Letras/ Libras, entrevistados nessa pesquisa, obtiveram sucesso como sujeito de
direito a formacao académica, pois muitos alunos surdos ndo conseguem 0 acesso
ao ensino superior, e aqueles que conseguem, pode ser que nao consigam
permanecer ou mesmo concluir, uma vez que S0 muitos os entraves.

Assim, certificamos que muito ainda ha de se fazer para que haja insercdo
social do surdo, de fato, e muito mais politicas publicas serdo necessérias para

favorecer uma formacéo bilingue inclusiva a essa comunidade, ainda excluida.
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ANEXO |

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

25 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM
EDUCAGAO

PUC LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO, SOCIEDADE E CULTURA
GOIAS

Vocé esta participando de uma pesquisa praxiolégica que nos fornecerd dados importantes para nosso
estudo, parte do Projeto de Pesquisa: “A INSERCAO SOCIAL DE EGRESSOS SURDOS DO CURSO DE
LETRAS LIBRAS?”, orientado pela prof*. Dr*. Claudia Cavalcante.

Este questionario deve ser respondido por alunos egressos da turma 2009/02 do curso de Graduagdo em
Letras/ Libras na modalidade presencial da Universidade Federal de Goias - UFG.

Para as questBes a seguir, procure ndo rasurar, a fim de que ndo haja davidas em relagéo a transparéncia
dos dados que ora pretendo levantar.
Conto com sua colaboracéo e agradeco antecipadamente sua presteza.

Instituicdo de Ensino Superior:
N° de matricula:

Nome:

Data:

Dados Pessoais

Vocé é:
Surdo: ()
Ouvinte: ( )

1- Sexo:

a. () masculino
b. () feminino
C. Outro:

2- ldade:
a () 26/27 anos

b. ( )28/29 anos

c. ( )30/31anos

d. ( )32/33anos

e. ( )34/35anos

f. () Acimade 36 anos
g. Outros:

3- Como vocé se considera:
a. ( )negro
b. ( )pardo
c. ( )branco
d. ( )indio
e. ( )outros

4 - Qual a sua cidade de origem e estado:




- * (Esta questéo é apenas para quem nao é de Goiania) Por que veio morar em Goiania?
() para estudar

() para trabalhar

() para tratamento de satde

(' ) motivos familiares

() outros

Po0 T N

Familia
Estado civil:
) solteiro
) casado
) mora junto
) vilivo
) divorciado
) separado

5-
a.
b.
C.
d.
e.
f.
g. ) outro

AN AN AN AN AN AN AN+

6- Tem filhos?
a. ()sim
b. ( )néo

7- (Responda apenas quem tem filho(s)). Quem cuida dos filhos?
) a mae da(s) crianga(s)
) 0 pai da(s) crianga(s)
) 0s avls

) ababa

) 0s irmaos mais velhos
) os outros familiares

) 0s vizinhos

) ficam na creche

) ficam so

) outro

oS mho oo o
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8- Com quem vocé mora? Margue uma ou mais op¢oes:
) sozinho

) pai

) mée

) irmaos solteiros

) irmé&os casados

) com amigos

) avb/avd

) tios

) sobrinhos

) primos

) com outra familia (parentes ou amigos de seus pais)
) no local de trabalho

) com o/a companheiro/a e filhos/as

) outro

S3—xT o SQ@ohoo0 o
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9- Quantas pessoas moram na sua casa (contando com vocé)?
a. () uma pessoa

b. () duas pessoas

c. () trés pessoas

d. () quatro pessoas

e. () cinco pessoas

f. () mais de cinco pessoas
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Aspectos econdmicos:

10- Como vocé se sustenta? (enumere em ordem de prioridade)
a. () vivocoma minha prépria renda

() sou sustentado pela familia

(' ) sou sustentado por parentes

() aposentado

b
c.
d.
e. () bolsa auxilio. Qual?

11- Quantas pessoas trabalham na sua casa?
(' ) uma pessoa

(' ) duas pessoas

() trés pessoas

(' ) quatro pessoas

(' ) mais de quatro pessoas

() outros

o o0 TE

12- Qual é a renda da sua familia?

() Até 1 salario minimo

() Mais de 1 até 2 salarios minimos
() Maisde 2 até 3 salarios minimos
() Mais de 3 até 5 salarios minimos
() Mais de 5 até 8 salarios minimos
() Mais de 8 até 10 salarios minimos
() Mais de 10 salarios minimos

@+pPooow

13 - Sua renda individual é de:

() Até 1 salario minimo

() Mais de 1 até 2 salarios minimos
() Maisde 2 até 3 salarios minimos
() Mais de 3 até 5 salarios minimos
() Mais de 5 até 8 salarios minimos
() Mais de 8 até 10 salarios minimos
() Mais de 10 salarios minimos

@+rPooow

14- Qual o nivel de instrucgéo do seu pai?
) sem escolaridade

) ensino fundamental incompleto

) ensino fundamental completo

) ensino médio incompleto

) ensino médio completo

) superior incompleto

) superior completo

) pdés-graduacgdo

S@ o a0 o
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15- Qual o nivel de instrugédo da sua mée?
) sem escolaridade

) ensino fundamental incompleto

) ensino fundamental completo

) ensino médio incompleto

) ensino médio completo

) superior incompleto

) superior completo

) pés-graduacgdo

S meaoow
NN NN N NN N
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TRABALHO

16- Vocé trabalha?

a. ( )sim

b. ( )nédo

c. ( )aposentado/a

17- * (Apenas para quem nao trabalha) Ha quanto tempo esta sem trabalho?
a. () até 6 meses

b. ( )de6 mesesaumano
c. ( )deumadois anos

d. () mais de dois anos

e. () ndo se aplica

18- * (Apenas para quem trabalha) Seu trabalho é:

a.
b.
c.

() fixo
() temporario
(') néo se aplica

19- Em relacéo ao seu trabalho:

a.

b
c.
d

() Trabalho com carteira assinada
() Trabalho na informalidade.
() Estou a procura de trabalho
() néo se aplica

20- Se ndo trabalha, ja trabalhou?

a.
b.

(' )sim
() néo

21- Quais os setores da Economia que vocé ja trabalhou?

a.

b
c.
d.
e

() comércio

() indistria

() educacéo

(' ) nunca trabalhei
() outros

22- Atualmente trabalha na Educac¢éo?

a.
b.

23

@m~ooo0oTw

()sim
( ) nédo

- * (Apenas para quem trabalha na Educac¢do) Na Educacao vocé trabalha no ensino:

() Creche — com crianc¢as de 0 a 3 anos
() Creche — com criancas de 4 a 6 anos
() 12 fase do Ensino Fundamental — 1° ao 5° Ano
() 22 fase do Ensino Fundamental — 6° ao 9° Ano
() Ensino Médio — 1° ao 3° Ano
() Educacéo de Jovens e Adultos (noturno)
() Trabalho no Setor Administrativo da escola
( ) ndo se aplica

24- Atualmente trabalha como professor de Libras?

c.
d.
e.

()sim
( ) néo
() ndo se aplica
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ESCOLA

25- Quando vocé cursou o Ensino Fundamental de 1° ao 9° Ano tinha intérprete na sala de aula?
a. ( )sim
b. ( )néo
c. ( )outro: Quem?

26- Quando vocé cursou 0 Ensino Médio de 1° ao 3° Ano, tinha intérprete na sala de aula?
a. ()Sim
b. ( )Nao
c. ( )outro: Quem?

27- Vocé terminou o Ensino Médio e ingressou no Ensino Superior a seguir?
a.  ( )sim
b. ( )nédo

28— Como ingressou no ensino superior?
a. () vestibular convencional

b. () sistema de cotas

¢. () ndo respondeu

Aspectos de trabalho e estudo

29- Vocé morava proximo ao Campus Samambaia?
a.  ()sim
b. ( )néao

30. Se vocé ndo morava, de que maneira vocé se deslocava:
a. () transporte préprio

b. ( ) carona, ( )apé,

c. () transporte coletivo,

31- Vocé parou de estudar alguma vez em sua vida?

a.  ()sim

b. ( )néao

32- * (Para os que pararam de estudar) Se parou de estudar quantas vezes?
a.  ( )1lvez

b. ( )2vezes

c. ( )3vezes

d. ( )4vezes

e. () mais de 4 vezes

f. () ndoaplica

36. Por quanto tempo ficou sem estudar? (‘em anos)
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33 Quais os motivos que te levou a escolher a Universidade Federal de Goias (UFG) para cursar o Letras

Libras?

) perto da minha casa

) perto do meu trabalho

) por influéncia dos amigos

) por influéncia da familia

) porque recebeu bolsa

) porque a Instituicdo oferecia qualidade de ensino
) porque ja trabalhava na area

) falta de opcéo

SQ@ o ae o
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i. ( )outros

34- Com o curso Letras Libras vocé obteve maiores chances no mercado de trabalho?

a. ( )Sim

b. ( )Néo

c. ( )Asvezes
d. ( )outros:

Aspectos Culturais

35- Qual o meio que vocé mais utiliza para se manter informado (a) sobre os acontecimentos atuais?
(marque apenas uma alternativa)

(' ) jornal escrito

()TV

() réadio

() revistas (Veja, Isto é, etc.)

(' ) conversando com pessoas

() internet

() ndo tem se mantido informado

( ) outros:

S@ o a0 o

36- VVocé participa de algum grupo?
) grupo religioso

) grupo ambiental

) grupo esportivo

) grupo musical

) associacdo de bairro

) comunidades virtuais

) partido politico

) sindicato

) ndo participo de nenhum grupo
) outros

o Se@ oo o
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37- Enumere cinco atividades que vocé frequienta em ordem de importancia:
) baladas

) barzinho

) cinema

) futebol

) video games

) computador

) dormir

) boate

) encontros religiosos

) passeio no shopping

) teatro

) televisdo

) café

) show

) passeios nos parques ou pragas da cidade

) visita a amigos/familiares

) viagens nos finais de semana (chacaras, cidades préximas, etc.)
) outros locais ou outras atividades

) ndo pratico nenhum lazer

(ﬂ"QUO:SB_X'__SCQ_thO_OO'D)
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38- Com quem vocé costuma sair ou se relacionar mais:
a. () com familiares familia

b. () com colegas da escola bésica

c. () com colegas do curso Letras Libras



d. () com colegas do trabalho
e. () outros:

39- vocé tem smatphone com dados moveis?
a.( )sim
b.( )ndo
c.( ) outro:

40-Se vocé tem acesso a internet, em que local?
( )emcasa

() naescola

(' ) no trabalho

() em casa de parentes e amigos

() emcursos de formagéo

() dados moveis

o o0 T

41- Como vocé aprendeu a utilizar os recursos do computador:
( )emcasa

(' ) no trabalho

() amigos

() curso de formacéo

() autodidata

() outro

mOo o0 T

42- Quais sao as redes sociais que mais utiliza?

a. () Whatapp
b. ( ) Instagram
c. ( ) Facebook
d. () Tweeter
e. ( )outros:

Sobre o Curso de Letras/ Libras:

43- Quais 0s motivos que te levou a escolher o Curso de Letras/ libras?
a.( ) foi a minha 12 opcéo
b.( ) foi a minha 22 opcéo
c.( ) outro:

44- Porque escolheu o curso de Letras/Libras?

a. () Paraser instrutor de Libras.

b. () Porque meus amigos surdos faziam o curso.

c. () Porque o curso de Letras/Libras é para pessoas surdas

45- Como ficou sabendo do curso de Letras/ Libras da UFG?
a. () Poramigos surdos

b. () Televisao

c. () Internet

d. ( )Escola

e () outro:

46- Qual a principal contribui¢do do curso de Letras/ Libras para a sua vida?

126



127

. () para obtencéo do titulo.

. ()para aquisicdo de cultura geral.

. () para habilitagdo profissional.

. () para aquisicdo de formacdo teorica.

. () para melhores perspectivas de ganhos materiais
( ) para a formacdo politica como sujeito de direitos

. () outro. Qual?

Q HhH0O OO TP

47-Seus professores demonstraram dominio atualizado das disciplinas ministradas?
. () Sim, todos.

. () Sim, a maior parte deles.

. () Sim, mas apenas metade deles.

. () Sim, mas menos da metade deles.

. () Nao, nenhum deles.

O OO0 T®

48-Seus professores eram hilingues?
() Sim, todos.
() Sim, a maior parte deles.
() Sim, mas apenas metade deles.
() Sim, mas menos da metade deles.
(

) N&o, nenhum deles.

©® OO0 T

49- As aulas possuiam o auxilio do intérprete de Lingua de Sinais?
a. () Todos as aulas.

b. ( ) A maioria das aulas.

c. () Cercada metade das aulas.

d. ( ) Menos da metade das aulas.

e. () Nenhum intérprete era disponibilizado.

50- Que técnica de ensino a maioria dos professores utilizava predominantemente?
() Aulas expositivas (prelecéo).

() Aulas expositivas, com participacéo dos estudantes.

() Aulas préticas.

() Trabalhos de grupo, desenvolvidos em sala de aula.

() Outra.

PoooTe

51- Como vocé avalia os procedimentos de ensino adotados pela maioria dos professores, quanto a
adequacéo aos objetivos do curso?

() Bastante adequados.

() Adequados.

() Parcialmente adequados.

() Pouco adequados.

() Inadequados.

PoooTe

52- Que tipo de material, dentre os abaixo relacionados, foi mais utilizado por indicacdo de seus
professores durante o curso? Assinale até dois.

a. () Livros-texto e/ou manuais.

b. ( ) Apostilas e resumos.

c. () Copias de trechos ou capitulos de livros.
d. ( ) Artigos de periodicos especializados.

e. () AnotacBes manuais e cadernos de notas.
53- Recursos audiovisuais.

a. () Amplo e adequado.

b. ( ) Amplo, mas inadequado.

c. () Restrito, mas adequado.

d. () Restrito e inadequado.

e. () Meu programa nédo dispde desses recursos/meios.

54- Meios de tecnologia educacional com base na informatica.
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Amplo e adequado.

Amplo, mas inadequado.

Restrito, mas adequado.

Restrito e inadequado.

) Meu programa néo dispde desses recursos/meios.

PoooTe

(
(
(
(
(

55-Que instrumentos de avaliacdo a maioria dos seus professores adotava, predominantemente?
a. ( ) Provas escritas discursivas.

b. () Testes objetivos.

c. ( ) Trabalhos de grupo.

d. () Trabalhos individuais.

e. ( ) Provas préticas.
(') outros. Quais:

Sobre a Surdez

56- Se for surdo responda:

a. () Nasceu surdo.

b. () Nasceu ouvinte e teve perda auditiva.
c. ( ) Outro.

57- Quando foi seu primeiro contato com a lingua de sinais?
a. () Nafamilia.

b. ( ) Naigreja.

c. ( ) Naescola.

d. ( ) Outro.

58- Sobre seus pais em relacdo a lingua de sinais:

(' ) Meus pais sdo surdos e ndo sabem Libras, possuem sinais caseiros.

(' ) Meus pais séo surdos e conversam em Libras.

(' ) Meus pais sdo ouvintes e ndo sabem Libras, possuem sinais caseiros.
(' ) Meus pais sdo ouvintes e sabem Libras.

() Outro.

PoooTe

59- Voceé possui outro membro da familia com surdez?

a.( )sim

b.( ) nédo
60- VVocé poderia participar da entrevista que complementa este questionario?
a. ()sim
b. ( )néo

Eu autorizo a coleta, estudo, sistematizagdo e publicizacdo dos resultados dos dados declarados

resguardando o anonimato.

Local e Data

Assinatura
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ANEXO Il

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM
EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, SOCIEDADE E CULTURA

GOIl/

Vocé esta participando de uma pesquisa praxiolégica que nos fornecera dados
importantes para nosso estudo, parte do Projeto de Pesquisa: “A INSERCAO
SOCIAL DE EGRESSOS SURDOS DO CURSO DE LETRAS LIBRAS”, orientado
pela profé. Dr2, Claudia Cavalcante.

Este questionario deve ser respondido por alunos egressos da turma 2009/02 do
curso de Graduacdo em Letras/ Libras na modalidade presencial da Universidade
Federal de Goias - UFG.

Para as questdes a seguir, procure nao rasurar, a fim de que néo haja davidas em

relacdo a transparéncia dos dados que ora pretendo levantar.
Conto com sua colaboragéo e agradeco antecipadamente sua presteza.

Instituicdo de Ensino Superior:

Nome:

Curso:

Ano de Conclusao:

Turma:

Data:

Questdes discursivas:

01- Vocé ja ouviu falar em politicas de agdo afirmativa?



130

02- Como vocé ficou sabendo do curso de Letras/ Libras?

03- Como vocé entrou no curso? Era portador de diploma, ENEM, cotas?

04- Como foi a avaliacdo escrita do processo seletivo, houve intérprete? A

prova foi toda em portugués ou houve questdes em video na lingua de sinais?

05- Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdégico do seu curso?

06- O seu curso tratou da realidade da sociedade que vocé vive?

07- Vocé sempre quis fazer a graduagcdo em Letras/Libras?

08- Quais eram suas expectativas quando ingressou no curso de Letras/

Libras?

09- Agora que concluiu o curso de Letras/ Libras, a realidade corresponde as

expectativas da época que ingressou no curso de Letras/Libras?

10- O projeto do curso de Letras/ Libras tem como objetivo: “... o ensino de

Libras, a fim de ampliar possibilidades de interacdo entre surdos e ouvintes
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em varias esferas sociais”. Entdao perguntamos: O curso de Letras/ Libras

ampliou a possibilidade de interagcdo entre surdos e ouvintes? Como?

11- Outro objetivo do PPC do curso é: “... despertar para a diversidade cultural
no Brasil, com foco na comunidade surda”. Como vocé percebia a diversidade
cultural do surdo dentro da comunidade surda antes da graduacéo? E agora,

depois da graduacao?

12- “... proporcionar a pratica da linguagem, em todos os niveis” é mais um
objetivo do PPC de Letras/ Libras. Dessa maneira, vocé considera que com o0
curso de Letras/ Libras ampliou o vocabulério e a linguagem, proporcionando
capacidade de discurso para todos 0s niveis educacionais?

13- A resolucdo 5626/05 traz em seu Art. 4° paragrafo Unico, que a pessoa
surda tera prioridade nos cursos de formacdo em Letras/ Libras, devendo
preencher a caréncia do mercado em 10 anos a partir da data da resolucao.
Entdo, com a graduacéo, quais sao as dificuldades e facilidades encontradas
para se colocar no mercado de trabalho como instrutor de Libras apds a

graduacao? Explique.

14- Como vocé percebe a condicdo do surdo como minoria dentro da

sociedade majoritaria ouvinte?

15- Que tipo de politica publica vocé acha que deveria ser implementada para

gue garantisse a insercdo do surdo na sociedade?
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Eu autorizo a coleta, estudo, sistematizacdo e publicizacdo dos resultados dos
dados declarados resguardando o anonimato.

Local e Data

Assinatura



