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EPIGRAFE

Meu corpo mdvel conta com o mundo visivel, faz parte
dele, e por isso posso dirigi-lo no visivel. Mas também
é verdade que a visdo depende do movimento. SO se vé
0 que se olha. Que seria a visdo sem nenhum
movimento dos olhos, e como esse movimento ndo
confundiria as coisas se ele proprio fosse reflexo ou
cego, se nao tivesse suas antenas, sua clarividéncia, se
a visao nado se antecipasse nele? Todos 0s meus
deslocamentos por principio figuram num canto de
minha paisagem, estao reportados ao mapa do visivel.
Tudo o que vejo por principio esta ao meu alcance,
pelo menos ao alcance de meu olhar, assinalado no
mapa do “eu posso”. Cada um dos dois mapas é
completo. O mundo visivel e de meus projetos motores
sdo partes totais do mesmo ser.

MERLEAU-PONTY (1908-1961)
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RESUMO

HISTORIA DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO ENSINO MEDIO
DE GURUPI-TO E SUA RELACAO COM AS PRATICAS PEDAGOGICAS ATUAIS

Esta Dissertacdo integra os projetos de pesquisas desenvolvidos na Linha de Pesquisa
Educacao, Sociedade e Cultura e no Diretério de Pesquisa do CNPq-PROPE/PUC-Goias,
Educagdo, Historia, Memoria e Culturas em diferentes espagos sociais. A questdo central
que se indagou foi como as histérias e memorias dos Professores de Educagdo Fisica do
Ensino Médio de escolas publicas e privadas da cidade de Gurupi-TO, em trés tempos da
vida: secundaristas, universitarios e docentes; se cruzam e entrelagam na configuracdo das
praticas pedagogicas atuais? O estudo tem como objetivo geral, desvelar as historias e as
memorias dos Professores de Educagdo Fisica do Ensino Médio de escolas publicas e
privadas de Gurupi, buscando evidenciar os nexos culturais da relacdo com o seu processo
de formacdo em trés tempos de vida com as préaticas pedagdgicas atuais. Como objetivos
especificos: 1) fazer um levantamento bibliografico sobre a historia da Educacdo Fisica a
fim de relacionar com as memorias dos professores; 2) compreender a constituicdo do campo
da Educacdo Fisica no Ensino Médio a partir da LDB e a atual reforma; 3) mapear e
caracterizar as préaticas pedagdgicas dos docentes de Educacdo Fisica do Ensino Médio e
suas relacdes com as historias e memorias dos trés tempos de vida. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa qualitativa, centrada nos pressupostos metodoldgicos da historia
oral tematica, em que considera os participantes do estudo, os professores de Educacao
Fisica que atuam no Ensino Médio de Gurupi-TO. No entanto, utilizou-se também, da
pesquisa bibliografica para a constituicdo do corpus tedrico desse estudo e de uma analise
documental, no sentido de considerar as propostas curriculares e entraves advindos do tempo
historico dos participantes. O corpus tedrico abriga: aportes historicos, sobre a trajetoria da
Educacao Fisica e percalcos relacionados ao ambito escolar e a formacgéo docente no Brasil
e no Tocantins; tedrico-conceituais sobre a etapa do Ensino Médio, as leis, os documentos
norteadores, os alunos, a cultura e a sociedade do qual estdo inseridos e; documentos,
propostas e projetos pedagogicos, referenciais curriculares, dentre outros que se fizeram
importantes em determinados periodos histéricos. O corpus oral foi constituido por
entrevistas abertas e semiestruturadas realizadas com oito (8) Professores de Educacéo Fisica
que atuam no Ensino Médio de escolas da rede publica e privada do municipio de Gurupi no
Estado do Tocantins. Os dados foram organizados cronologicamente, sendo analisados e
discutidos a partir das categorias que surgiram em decorréncia da entrevista e fontes orais.
Em face ao propoésito fundamental e objetivos especificos esta investigacdo possibilitou
apresentar que as histdrias e as memorias dos professores de Educacéo Fisica, contribuiram
e foram significativas para a acumulacgdo do capital cultural e esportivo no primeiro tempo
de vida, enquanto estudantes do Ensino Médio e para a incorporacdo do habitus e saberes
professorais, enquanto estudantes universitarios no tempo da formacdo profissional.
Continuamente, concluiu-se que as experiéncias, vivéncias, motiva¢des e influéncias
advindas da sua trajetoria histérica de vida, juntamente com esses capitais, habitus e saberes
professorais incorporaram-se a pratica pedagogica atual dos professores entrevistados.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica. Ensino Médio. Pratica Pedagdgica. Formacao
Profissional. Historia. Memadrias.



ABSTRACT

HISTORY OF HIGH SCHOOL PHYSICAL EDUCATION TEACHERS IN
GURUPI-TO AND THEIR RELATIONSHIP WITH CURRENT PEDAGOGICAL
PRACTICES

This Dissertation integrates the research projects developed in the Education, Society and
Culture Research Line and in the Research Directory of CNPg-PROPE/PUC-Goias,
Education, History, Memory and Cultures in different social spaces. The central question
that was asked was how the stories and memories of Physical Education Teachers of High
School from public and private schools in the city of Gurupi-TO, in three times of life: high
school students, university students and teachers; intersect and intertwine in the
configuration of current pedagogical practices? The general objective of the study is to reveal
the histories and memories of High School Physical Education Teachers from public and
private schools in Gurupi, seeking to highlight the cultural links of the relationship with their
training process in three times of life with the practice’s current pedagogy. As specific
objectives: 1) carry out a bibliographic survey on the history of Physical Education to relate
it to the teachers' memories; 2) understand the constitution of the field of Physical Education
in High School from the LDB and the current reform; 3) to map and characterize the
pedagogical practices of High School Physical Education teachers and their relationships
with the histories and memories of the three lifetimes. Methodologically, this is qualitative
research, centered on the methodological assumptions of thematic oral history, in which the
participants of the study are considered, the Physical Education teachers who work in the
Secondary School of Gurupi-TO. However, bibliographical research was also used for the
constitution of the theoretical corpus of this study and of a documental analysis, in the sense
of considering the curricular proposals and obstacles arising from the historical time of the
participants. The theoretical corpus contains: historical contributions, on the trajectory of
Physical Education and mishaps related to the school environment and teacher training in
Brazil and Tocantins; theoretical-conceptual about the high school stage, the laws, the
guiding documents, the students, the culture and society in which they are inserted and;
documents, proposals and pedagogical projects, curricular references, among others that
became important in certain historical periods. The oral corpus consisted of open and semi-
structured interviews conducted with eight (8) Physical Education Teachers who work in
high school in public and private schools in the municipality of Gurupi in the State of
Tocantins. Data were organized chronologically, being analyzed, and discussed from the
categories that emerged because of the interview and oral sources. In view of the
fundamental purpose and specific objectives of this investigation, it was possible to present
that the stories and memories of Physical Education teachers contributed and were
significant for the accumulation of cultural and sports capital in the first time of life, while
high school students and for the incorporation of habitus and professorial knowledge, while
university students in the time of professional training. Continuously, it was concluded that
the experiences, experiences, motivations and influences arising from their historical
trajectory of life, together with these capitals, habitus and teaching knowledge were
incorporated into the current pedagogical practice of the interviewed teachers.

KEYWORDS: Physical Education. High school. Pedagogical Practice. Professional
qualification. History. Memoirs.
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INTRODUCAO

A Educacdo Fisica como campo de conhecimentos, saberes e préticas, abrange a sua
presenca em diferentes espacos sociais 0 que pode ser comprovado, como exemplo 0s
catorze (14) Grupos de Trabalhos Tematicos, considerados instancias organizativas
responsaveis pelas discussdes e pesquisa, constantes dos Congressos Anuais do CBCE -
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte. As discussdes e o acumulo qualitativo de
conhecimentos cientificos tém sido reconhecidos a cada ano. Esta dissertacdo pretende
abordar um determinado espaco da Educacao Fisica, mais proprio e usualmente conceituado
como o espaco escolar, no presente caso, na etapa final da Educacdo Basica Brasileira: o
Ensino Médio.

Na perspectiva da construcdo do objeto de estudo e problema de pesquisa indaga-se
quais os entrelacamentos de saberes e préaticas tecidos pelas historias e as memorias de
Professores de Educacdo Fisica, nas trajetorias de seus percursos de formacdo, desde sua
condicdo de jovem estudante do Ensino Médio (lembrancgas das aulas de Educacédo Fisica,
praticas corporais e esportivas), transitando pela Formacdo Superior até a Pratica
Pedagogica.

Para a construcdo do objeto de pesquisa, foi preciso adentrar em discussdes sobre 0s

saberes profissionais, ja que esses

[...] s@o temporais em um terceiro sentido pois sdo utilizados e se desenvolvem no
ambito de uma carreira, isto é, de um processo de vida profissional de longa
duracdo do qual fazem parte dimensdes identitarias e dimensdes de socializacdo
profissional, bem como fases e mudancas (TARDIF, 2000 p.14).

A procura pelos saberes profissionais e o desenvolvimento da carreira do professor
de Educacdo Fisica na educacdo, tem se tornado uma incansavel busca por experiéncias,
onde a “sala de aula” e “outros espacgos sociais” se tornaram laboratorios para a constru¢ao
da formacao docente. Sobre isso, Bourdieu (2018, p. 90) pode ter contribuido, no sentido de
mostrar, como produto da histéria, o habitus, aquele capaz de produzir praticas, individuais
e coletivas, que podem avalizar a presencga ativa das experiéncias advindas do passado, uma
vez que, “depositadas em cada organismo como forma de esquemas de percepcéo, de

pensamento e de acdo, tendem de forma mais segura que todas as regras formais e que todas
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as normas explicitas, a garantir a conformidade das préticas e sua constancia ao longo do
tempo”.
Todavia, cabe ressaltar a significativa contribuicao da concepcéo de Bourdieu (2018,

p. 93) quanto ao que se refere ao habitus, uma vez que esse pode ser entendido como

[...] a presenca operante de todo o passado do qual é o produto: no entanto, ele é o
que confere as praticas sua independéncia relativa em relacdo as determinacdes
exteriores do presente imediato. Essa autonomia é a do passado operado e operante
que, funcionando como capital acumulado, produz historia a partir da historia e
garante assim a permanéncia ha mudanca que faz o agente individual com o mundo
no mundo (BOURDIEU, 2018, p. 93). Grifos do autor

Além dos saberes do passado em consonancia com os saberes profissionais, é preciso
alinhar os conhecimentos que podem ser adquiridos pela Educacéo Fisica, na atualidade.
Pensando nisso, acredita-se no potencial de uma pesquisa de natureza histérica para abarcar
a trajetoria e as experiéncias dos individuos advindos do espaco social e escolar do qual fez
parte, que pode trazer uma bagagem significativa para os saberes de um professor de
Educacéo Fisica na atualidade.

Foi pensando na histéria de vida do professor de Educacdo Fisica, nas suas
experiéncias, saberes, conhecimentos que foram sendo incorporados e internalizados durante
a sua trajetdria profissional, como constitutivos de habitus, ou seja, formas de ser, pensar e
agir no mundo que interferiram ou acrescentaram na préatica professoral, que surgiram as
seguintes interrogacdes: como as historias e memorias dos Professores de Educacgdo Fisica
do Ensino Médio de escolas publicas e privadas da cidade de Gurupi-TO se dao, se cruzam
e entrelacam na configuracdo das praticas pedagdgicas atuais, em trés tempos da vida:
enquanto estudantes secundaristas, estudantes universitarios e docentes.

Nesse sentido, acredita-se na importancia, tanto dos saberes académicos aprendidos
nas universidades ou nos cursos formadores de professores, como dos saberes advindos de
outros espacos de formacao que, no conjunto, podem determinar formas de pensar e de agir
dos professores (BALDINO e DONENCIO, 2014).

Avaliando o problema apresentado, o estudo tem como objetivo primario desvelar as
historias e as memorias dos Professores de Educacdo Fisica do Ensino Médio de escolas
publicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os nexos culturais da relagdo com o seu
processo de formacdo em trés tempos de vida com as praticas pedagdgicas atuais. Mais
especificamente, busca-se fazer um levantamento bibliografico sobre a historia da Educacgéo



21

Fisica a fim de relacionar com as memorias dos professores; compreender a constitui¢cdo do
campo da Educacdo Fisica no Ensino Médio a partir da LDB e da atual reforma; mapear e
caracterizar as praticas pedagogicas dos docentes de Educacao Fisica do Ensino Médio e
suas relagGes com as historias e memorias dos trés tempos de suas vidas, supracitados.

Tomando nota destas prerrogativas cabe ressaltar que as motivagdes que me levaram
a realizacdo dessa pesquisa surgiram quando iniciei a minha graduacéo. Ingressava em uma
universidade a aproximadamente 1200km de distancia de casa, que até entdo, era em uma
fazenda, localizada nas proximidades de uma cidade pequena, Alto Taquari-MT, atualmente
com pouco mais de 11 mil habitantes, assim, pode-se considerar que era uma jovem de 17
anos natural do interior do Mato Grosso que chegava para morar em uma cidade,
relativamente grande, de mais de 80 mil habitantes, longe da familia e, com muitos sonhos.
Foi um inicio dificil, mas, que hoje entendo ser necessario para alcancar os meus objetivos
e realizagoes.

Com um passo adiante no processo de constru¢do do meu futuro e da realizagdo dos
meus sonhos como jovem universitaria, me deparei com os mais diferentes contextos e
historias, encarei dificuldades e obstaculos com uma bagagem simples advinda dos poucos
conhecimentos que obtive no Ensino Médio ao que se refere a area da Educacao Fisica,
porém carregada de entusiasmo e determinacdo para aprender cada vez mais. O caminho
seria arduo, embora ndo me preocupasse com o que viria pela frente, sempre determinada a
alcancar melhores oportunidades do que aquela jovem secundarista da cidade do interior,
que chegara com poucas informacdes do mundo que a cercava e do que teria que explorar.

Procurava novidades, aquilo que pudesse enriquecer 0s meus conhecimentos, queria
mais, com o desejo que, desde a infancia, carreguei comigo, o de ser professora, ja que, 0
que vivenciei no Ensino Médio ndo foi tdo enriquecedor ao que se refere as aulas de
Educacao Fisica. Era moradora da zona rural, 12 km da cidade e, estas aulas aconteciam no
contraturno, por sempre me deslocar de dnibus escolar para as aulas no turno vespertino com
o0 transporte oferecido pela prefeitura do municipio, ndo tinha condicfes de ir em outro
horério por conta propria, ficava entdo, com as aulas tedricas que aconteciam por meio de
uma apostila, no horério normal das aulas. Talvez a maior motivacgao para a escolha de ser
professora de Educacéo Fisica, tenha sido a frustacdo de ndo poder participar destas aulas na
escola.

O processo formativo no Ensino Superior me proporcionou muitas experiéncias,

pude conhecer diferentes metodologias de ensino com oportunidades de aplica-las durante
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0s estagios supervisionados e até aqueles remunerados com bolsa. Os estigios e as
experiéncias remuneradas e ndo remuneradas que tive durante a faculdade, foram inspiragéo
para 0s proximos passos na carreira de professora de Educacéo Fisica.

No inicio da jornada profissional, atuei nas mais diferentes frentes que a Educacéo
Fisica me possibilitou, com os esportes (escolinha de natacéo), com a area de atividade fisica
e saude (academias de musculacdo) e, no lugar que eu sempre quis, as salas de aula.
Inicialmente, como contrato na rede estadual de ensino do Tocantins, em uma escola
conveniada, me apaixonei ainda mais pela profissdo, embora tenha encontrado alguns
percalgos no meio do caminho, por ser contratada temporariamente, tive que deixar a escola,
meus alunos e minhas aulas nas méos de uma professora de cargo efetivo. Percebi que o
caminho era nunca parar de estudar, me especializei em Educacdo Fisica Escolar, fui
aprovada em trés concursos publicos para a minha area de atuacdo, tomei posse em dois
deles e ainda pude experienciar a docéncia no ensino superior, que me renderam ainda mais
oportunidades e possibilidades e algcar maiores voos.

Foi justamente, atuando na formacdo de professores de Educacdo Fisica que me
deparei com inimeras possibilidades, como o Estagio Supervisionado no Ensino Médio, as
intervengdes coletivas de outras disciplinas e até a minha insercdo como professora
supervisora bolsista do PIBID. Estas experiéncias foram significativas, aprendi muito e
tenho certeza de que contribui para a formacao de professores com bagagem suficiente para
o desenvolvimento de sua futura pratica pedagdgica.

Contudo, ante os primeiros trabalhos realizados e as experiéncias que fui adquirindo
pelo caminho, pude visualizar realidades diferentes com praticas pedagdgicas diversas.
Pensando nessa trajetdria, como jovem cheia de sonhos e com poucas experiéncias advindas
de um Ensino Médio, foi que me deparei com essa proposta de pesquisa, uma vez que, ser
estudante da etapa final da educacédo bésica e adentrar em um curso superior de formacéo de
professores com nenhuma experiéncia na area e com poucas motivacdes advindas da
trajetdria historica, pode gerar uma infinidade de proposicdes, tanto no que tange a carreira
profissional, como os desafios que vém junto com ela.

N&do obstante, foi uma trajetdria carregada de encontros e desencontros que me
mostraram possibilidades e novas perspectivas no que tange a formacdo do professor de
Educacao Fisica para a préatica pedagogica, principalmente para a etapa do Ensino Médio
que atualmente, tem sido uma das areas de atuacdo que representa uma fase de escolhas

pessoais e profissionais tanto do aluno como do professor ao que se refere aos inusitados
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conflitos que podem surgir, no meio e nas relagdes, individuais e coletivos. Outra
prerrogativa para a selecéo de tal etapa da educacao bésica se da pelas inimeras cobrancas
que a sociedade como um todo se depara atualmente, resultados significativos e convenientes
com o gque o mercado de trabalho recomenda para um funcionario de qualidade. O sistema
entdo, faz com que tamanha cobranca chegue aos documentos de referéncia para elaboragéo
de planos de ensino e principalmente ao processo de formacao dos professores.

O sentido pelo qual me propus apresentar essa pequena trajetoria, esta no passo de
ilustrar o quanto os profissionais que atuam na educacdo e na Educacéo Fisica, hoje, podem
ter caminhos sinuosos e encontrar obstaculos, influéncias, motivacdes, ou ndo, em sua
trajetoria de vida para trazer resultados que sejam expressivos para a sua pratica pedagogica
e, também para mostrar a minha histéria, a trajetoria que construi para alcancar os saberes
profissionais que desenvolvo nas minhas atuais praticas pedagogicas.

O caminho percorrido pelos atuais professores de Educacdo Fisica inseridos no
Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Gurupi-TO em relagdo com a sua pratica
pedagdgica, como tematica central se justifica a partir de sua relevancia social, pessoal e
cientifica, as quais podem ser delineadas da seguinte forma: enquanto relevancia social
procuro contribuir para a formagéo dos futuros profissionais de Educacdo Fisica e fazer com
que os professores atuantes nos diferentes espacos entendam, mais a fundo, a relagdo
existente entre a sua histéria e memarias, com a préatica pedagdgica, no que se refere ao
Ensino Médio. Além de mostrar o qudo importante as memorias, a trajetéria pessoal e
profissional, o habitus, as experiéncias e as vivéncias, sdo importantes para o que 0 presente
e o futuro nos reserva.

No que tange a relevancia pessoal, esse estudo pode me possibilitar uma maior viséo
e entendimento do processo de formacéo dos professores de Educacéo Fisica para o Ensino
Médio, seja ele de construcéo pessoal, social e/ou cultural. Por meio desta pesquisa, acredito
que seja possivel, encontrar sentidos para a minha préatica pedagdgica, no que se refere as
metodologias de ensino, as experiéncias e vivéncias que tive e que, no meio do caminho,
foram esquecidas ou adormecidas.

Cientificamente, torna-se relevante no trato dado aos resultados obtidos tanto no que
alude a formacéo do professor de Educacdo Fisica para atuar no Ensino Médio quanto as
praticas pedagogicas relacionadas ao seu conhecimento empirico. Acredita-se na relevancia
cientifica dessa pesquisa, por despertar o interesse de instituicdes de ensino superior a rever

seu curriculo de forma assertiva para as experiéncias que podem enriquecer ainda mais o
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processo formativo, além de trazer para as instituicbes que oferecem o Ensino Médio, um
olhar diferente para os conhecimentos e experiéncias que podem surgir das relagdes sociais,
familiares e culturais advindas da trajetoria de vida de professores e alunos.

Assim, este estudo justifica-se e torna-se relevante, pela ideia de delinear uma
trajetoria de estudo, pesquisa e trabalho do professor de Educacdo Fisica para o campo de
atuacdo em tela, o Ensino Médio. Nesse sentido, é importante que os professores que ja
atuam nessa area e nessa etapa da educacdo basica compreendam o processo de construcao
historica e sua relacdo com o trabalho desenvolvido e, ainda que reconhecam sua caminhada
de formagdo académica a fim de se tornarem individuos criticos a ponto de apresentar
possibilidades de intervencao e praticas pedagogicas coerentes com realidades distintas.

Propositalmente, acredita-se que fazer com que o professor busque as melhores
palavras para se expressar, dando a entrevistadora a possibilidade de compreender seus
pensamentos e ideias advindos do seu processo de formacdo pode, “a partir de suas
experiéncias, construir as relacdes necessarias a producdo de sentidos” (OLIVEIRA, 2011,
p. 290).

Percursos metodoldgicos da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa historica de enfoque qualitativo, descritivo e exploratério,
que delineou-se a partir dos procedimentos metodoldgicos da histéria oral, que aqui foram
organizados da seguinte forma: um corpus escrito de duas naturezas, a literatura especifica,
que se utilizou de livros, teses, dissertacdes, artigos cientificos e a documental que se utilizou
de legislagBes, propostas e diretrizes curriculares, além de outros arquivos que remetem ao
tempo indicado pelos entrevistados e; um corpus oral de entrevistas abertas e
semiestruturadas que foram gravadas e transcritas a partir da catalogacao e sistematizacao

de fontes orais.

Figura 1 — Constituicdo do corpus da pesquisa

A \k
Literatura especifica Uﬂﬂﬂ ~
(livros, teses, disserlacbes, Entrevistas semiestruturadas \
artigos cientificos) - > Gravadas e transcritas a partir

Documentos 7 da catalogacao e
(legislacao, propostas e sistematizacéo de fontes orais

diretrizes curriculares, além e registros de campo.
de outros arquivos que </
remetem ao tempo) ),
i

Fonte: Elaborado pela autora
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Por se tratar de uma pesquisa que se desenvolve para além da atualidade e da prética
pedagogica dos professores de Educagdo Fisica que atuam no Ensino Médio de Gurupi-TO,
se fez necessario abarcar um processo historico que remetesse ao passado desses professores,
com o intuito de relacionar suas experiéncias e relagdes com o momento presente. Assim,

considera-se a utilizacdo da pesquisa historica, dita por Rodrigues (1978, p. 22) como sendo

[...] adescoberta cuidadosa, exaustiva e diligente de novos fatos histéricos, a busca
critica da documentacdo que prove a existéncia dos mesmos, permita sua
incorporacdo ao escrito histdrico ou a revisdo e interpretacdo nova da Histéria. Ela
deve obedecer aos principios criticos da disciplina, as regras acumuladas pelo
equipamento das chamadas ciéncias auxiliares, em suma, identificar-se com as
técnicas do historiador. A descoberta dos fatos, da documentagdo, e 0 seu uso
correto constituem a pesquisa.

Concomitantemente, a pesquisa historia, tratou-se do enfoque qualitativo, uma vez
que as questdes e focos de interesse sdo amplos e, vao se definindo a medida que o estudo
se desenvolve. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa que se aplica parte da obtencdo de dados
descritivos advindos do corpus escrito e oral, tanto do que se encontra nos escritos, como o
que se alcanca com as entrevistas realizadas com os professores em contato direto com a
pesquisadora e com a pratica pedagdgica estudada, todavia, o que se propde neste, é
“compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes
da situacdo em estudo” (GODQY, 1995, p. 58). E, também de dados exploratorios, advindos
do corpus escrito que se desenvolve, a partir de um levantamento bibliografico e documental
a fim “de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo
de problemas mais precisos”, como o de adentrar nas especificidades da area e dos
participantes da pesquisa (GIL, 2008, p. 27).

Para acolher as fontes orais no intuito de alcancar narrativas de historias e memorias
para além da presencialidade, utilizou-se dos procedimentos metodoldgicos da Histdria Oral.
Esta, por sua vez, é entendida como “um recurso moderno usado para a elaboracdo de
registros, documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia social de pessoas e
de grupos”, que se aplica por meio de um conjunto de procedimentos, desde a elaboracao do
projeto ao estabelecimento do grupo a ser entrevistado. Empregar o uso da fonte oral e da
entrevista, a primeira como um registro de qualquer recurso que guarda vestigios de
manifestacdes da oralidade, a segunda como um processo dialdgico, gravados em aparelhos
eletronicos e vertidos do oral para o escrito (MEIHY e HOLANDA, 2022, p. 17).
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Para a constitui¢do do corpus oral coletou-se historias de vida atraves de entrevistas
semiestruturadas, com questdes geradoras, pautadas na historia oral. Para Minayo (2016, p.
58), a entrevista € uma conversa a dois realizada pela entrevistadora tendo sempre uma
finalidade, além disso, “ela tem o objetivo de construir informac6es pertinentes para um
objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com
vistas a este objetivo”. Cabe destacar que, a classificagéo de entrevista utilizada, para esse
estudo, foi a semiestruturada, por combinar perguntas abertas e fechadas que facilitam o
contato com o entrevistado e por possibilitar o discurso dentro da tematica, sem se prender
a indagacao.

Além disso, como afirma Bourdieu (1997, p. 697) a boa pesquisa parte da escolha
dos entrevistados, na liberdade do pesquisador em escolher os pesquisados entre as pessoas
conhecidas, com proximidade social e/ou familiar no sentido de assegurar uma comunicagédo
‘ndo violenta’, uma vez que “quando o interrogador esta socialmente muito préoximo daquele
que ele interroga, ele Ihe d& [...] garantias contra ameaca de ver suas razdes subjetivas
reduzidas a causas objetivas” além de favorecer uma intervencdo acerca da proximidade com
0s casos a serem analisados, uma vez que a entrevista pode aproximar a leitura das pessoas
com pontos de vista diferentes sob a possibilidade de serem confrontados, ou “trazer a luz a
representatividade do caso diretamente analisado, um professor [...], agrupando em torno
dele ‘casos’ que funcionam como variantes” (BOURDIEU, 1997, p. 10). Para Pierre

Bourdieu, na entrevista,

[...] quando existe uma certa familiaridade ou proximidade social entre
pesquisador e pesquisado as pessoas ficam mais a vontade e se sentem mais
seguras para colaborar. O autor aconselha, na medida do possivel, falar a mesma
lingua do pesquisado, ou seja, o pesquisador deve descer do pedestal cultural e
deixar de lado momentaneamente seu capital cultural para que ambos, pesquisador
e pesquisado possam se entender. Se isso ndo acontecer provavelmente o
pesquisado se sentird constrangido e a relacdo entre ambos se tornara dificil. O
pesquisador deve fazer tudo para diminuir a violéncia simbdlica que é exercida
através dele mesmo (BONI e QUARESMA, 2005, p. 76).

Como a proposta partiu das fontes orais em especifico, das narrativas de vida de
individuos e, por ter a centralidades nas praticas pedagdgicas dos professores de Educacéao
Fisica em consonancia com as suas historias e memorias, optou-se por utilizar da historia
oral tematica, configuracao metodoldgica de histéria oral que “dispdem a discussdao em torno
de um assunto central definido”, que busca uma variante considerada legitima de quem

presenciou um acontecimento. Nesse sentido, somente quem pode narrar as vivéncias e
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experiéncias vividas em sua trajetoria de vida é o préprio individuo (MEIHY e HOLANDA,
2022, p. 39).

Concentrando a tematica nas historias e memorias dos professores de Educacao
Fisica que atuam no Ensino Médio de Gurupi-TO, pode-se dizer que a delimitacdo da
comunidade de destino de base material esti na Educacao Fisica e nos profissionais inseridos
na area e a base psicoldgica esta nas experiéncias vividas no Ensino Médio, tanto como
jovem secundarista quanto como professor. A colbnia que delimita ainda mais 0s
participantes inseridos na pesquisa, como parte dividida para possibilitar o entendimento do
todo pretendido, estd nos professores de Educacao Fisica que atuam no Ensino Médio e, a
rede, como subdivisdo da colbnia, esta naqueles que estavam atualmente, desenvolvendo
suas atividades em escolas publicas e privadas de Gurupi-TO.

A histéria oral, utiliza-se das narrativas que os entrevistados podem fornecer sobre o
assunto e, por ser tematica tem um assunto central a ser focalizado e interpretado a partir das
entrevistas, que pode confrontar opinides ou ndo (MEIHY e SEAWRIGHT, 2021).

Mais do que isso, Bourdieu (1997, p. 10) afirma que na entrevista, a partir da sua

transcricao

[...] que faz o discurso oral passar por uma transformacdo decisiva, o titulo e os
subtitulos (sempre tomados das palavras dos entrevistados) e sobretudo o texto
que fazemos para preceder ao didlogo, estdo |4 para direcionar o olhar do leitor
para os tragos pertinentes que a percepg¢do distraida e desarmada deixa escapar.
Eles tém a funcéo de lembrar as condi¢Oes sociais e os condicionamentos, dos
quais o autor do discurso é o produto, sua trajetoria, sua formacgdo, suas
experiéncias profissionais, tudo o que se dissimula e se passa a0 mesmo tempo no
discurso transcrito, mas também na pronlncia e na entonagdo, apagadas pela
transcri¢do, como toda a linguagem do corpo, gestos, postura, mimicas, olhares, e
também nos siléncios, nos subentendidos e nos lapsos (BOURDIEU, 1997, p. 10).

Assim, neste estudo, utilizou-se como fonte oral, os professores de Educacéo Fisica
que atuam no Ensino Médio de Gurupi-TO com o intuito de entender a sua pratica
pedagdgica por meio da trajetoria historica e memorias de formacéo pessoal e profissional.
Além disso, a Historia oral foi utilizada como um “documento importante para aprofundar a
discussdo e suas diferentes versdes, interpretacdes e representagdes que os entrevistados tém

hoje, sobre seu passado, suas experiéncias sociais revisitadas” (ALMEIDA, 2009, p. 33).
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Construcao do corpus escrito

De forma sequencial, a proposta desenvolveu-se inicialmente, na composi¢cdo do
corpus escrito, por meio de um levantamento bibliogréfico relacionado as palavras-chave
desse estudo (Educacéo Fisica. Ensino Médio. Pratica Pedagogica. Formacao Profissional.
Historia. Memorias), que podem ser visualizados nos capitulos 1 e 2, ja que eles tratam,
consecutivamente, dos tracos constitutivos e historicos da Educacdo Fisica Escolar e da
Educacao Fisica no Ensino Médio, desde a promulgacdo da LDB de 1996 ao contexto atual.

O corpus escrito do trabalho desenvolveu-se bibliograficamente, acerca da historia
da Educacdo Fisica contada por diferentes autores, sua trajetoria histérica e a insercdo no
ambito escolar, os entrecruzamentos da Educacdo Basica, principalmente no que tange o
Ensino Médio e, no Ensino Superior no que se refere a formacéo de professores. Tudo isso,
com o intuito de agregar discussao ao periodo da vida dos entrevistados e as praticas
pedagogicas experienciadas em cada época.

Para 0 que se propfe para essa discussdo, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica,
aprofundando nos descritores a Histéria da Educacdo Fisica e o Novo Ensino Médio.
Baseou-se, para a construcdo histérica e cultural, nos estudos de Castellani Filho (1988),
Soares (2004), Darido e Sanches Neto (2005) e Bracht (1997), além de estudos que
trouxeram a especificidade das reformas do Ensino Médio no recorte temporal de 2017-
2021.

Concomitantemente as leituras, foi também necessario inserir entraves advindos dos
documentos que permeiam a educacdo basica e suas reformas, 0 ensino superior e 0s seus
contrapontos curriculares. Assim sendo, utilizou-se dos principais documentos que norteiam
a educacdo brasileira: Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1992); Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996); Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017); assim como Propostas Curriculares do Estado do Tocantins (2009; 2019; 2022), as
Diretrizes Curriculares Nacionais e do Tocantins, da Educacdo Basica, do Ensino Médio e
do Ensino Superior dentre outras Leis, decretos, pareceres e documentos que surgiram no
decorrer da construcéo tedrica, desde o ano de nascimento dos participantes até os dias
atuais.

A analise destes dados se deu sistematicamente, tomando como base a Analise de
Contetdo proposta por Franco (2005), em que 0s objetivos propostos pela pesquisa sao
respondidos através de unidades de analise. Com o propdsito de aprofundar nos periodos

predeterminados dos escritos supracitados e na busca por tragos historicos e culturais da
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Educacdo Fisica, optou-se por utilizar da unidade de registro do tipo tema, em que se faz
assercao sobre determinado assunto e; do tipo item, em que se utiliza do texto, do artigo
literario, do livro ou de um programa de radio, para caracterizar alguns atributos definidores
(FRANCO, 2005).

Nesse sentido e a partir do delineamento sugerido por Franco (2005), organizou-se a
analise em dois momentos:

1) a pré-analise, fase que corresponde as buscas iniciais e possui trés incumbéncias,
sendo elas: “a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a formulagdo das
hipoteses e/ou dos objetivos, e a elaboracao de indicadores que fundamentem a interpretacéo
final” (FRANCO, 2005, p. 47);

2) a definicdo das categorias, momento de classificacdo de elementos constitutivos

de um conjunto e posterior reagrupamento baseado em afinidades.

Construcéo do corpus oral

Posteriormente, tratou-se de identificar o nimero de escolas de Gurupi-TO, que
ofereciam o Ensino Médio, que disponibilizavam a disciplina de Educacdo Fisica e
possuissem professores graduados na area. Esse processo aconteceu a partir de visitas a
Diretoria Regional de Ensino, as escolas em pleno funcionamento e, ainda por meio de
informacdes contidas nos sites de busca confiavel do municipio e estado.

No entanto, acredita ser de suma importancia fazer uma delimitacdo do campo de
pesquisa, ao que se refere ao Estado do Tocantins, ao municipio de Gurupi, as escolas que
oferecem o Ensino Médio e os professores que atuam nesta etapa. Considera-se que 0
Tocantins € o estado mais novo do Brasil, fica localizado a sudeste da Regido Norte e divide
fronteiras com Goias, Mato Grosso, Para, Maranhdo, Piaui e Bahia. O Estado é subdivido
em 13 regionais para o trabalho com a educacdo, a saber: Araguaina, Arraias, Araguatins,
Colinas do Tocantins, Diandpolis, Guarai, Gurupi, Miracema do Tocantins, Palmas, Paraiso
do Tocantins, Pedro Afonso, Porto Nacional e Tocantindpolis, que somam 493 Unidades de
Ensino, com 140 na Zona Rural e 353 na Zona Urbana, nestas unidades, foram matriculados
9.121 estudantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 73.373 nos Anos Finais e 60.082
no Ensino Médio, totalizando 157.200 estudantes matriculados na rede estadual de ensino
do Tocantins (IBGE, 2021).
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Gurupi, um dos centros regionais de educacgdo do Tocantins, conta, atualmente, com
catorze (14) Unidades Escolares que oferecem o Ensino Médio?, sendo sete (7) da rede
estadual de ensino, uma (1) publica federal e seis (6) da rede privada. Assim a pesquisa
desenvolveu-se a partir das escolas que ofereciam a etapa Ensino Médio — Regular e/ou
Técnico — no municipio de Gurupi-TO. Consideravelmente, juntas relnem catorze (14)
professores de Educacgdo Fisica que atuam nas referidas Unidades Escolares, sendo: oito (8)
na rede estadual, dois (2) na escola publica federal e quatro (4) na rede privada de ensino.

Destes participantes, foram selecionados aqueles professores que fossem graduados
em Educacéo Fisica de ambos o0s sexos, que estivessem atuando no Ensino Médio (Regular
e/ou Técnico) ha pelo menos um ano e aceitassem participar da pesquisa assinando o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Enquadraram-se nos critérios, 14 professores de Educacdo Fisica que atuavam no
Ensino Médio — Regular e Técnico, do municipio de Gurupi no Estado do Tocantins. Trata-
se de uma amostra ndo probabilistica, delimitada por conveniéncia a partir dos critérios de
inclusdo. Todavia, durante o processo de pesquisa e coleta de dados, um (1) professor
aposentou, um (1) se desligou da escola privada e quatro (4) ndo participaram por
desencontros e impossibilidades na realizacdo da entrevista, totalizando oito (8) participantes
da pesquisa, duas (2) mulheres e seis (6) homens, quatro (4) do Ensino Publico Estadual,
trés (3) do Ensino Privado e, um (1) do Ensino Publico Federal.

Cabe ressaltar, que o projeto de pesquisa deste estudo, foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Goias — PUC/GO, conforme as
recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), de acordo com a
Resolugdo do Conselho Nacional de Saude, n° da lei CNS 466/2012 que rege as pesquisas
com seres humanos. Somente ap0s aprovado (parecer consubstanciado n°® 5.767.951)
iniciou-se as entrevistas e o contato com os professores, realizando-se nos meses de janeiro
e fevereiro de 2023, seguida das demais etapas do processo.

Assim, foi realizado um contato inicial com os professores de Educacdo Fisica, onde
apresentou-se o objetivo desta pesquisa e a partir de entdo solicitou-se a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, a fim de estar ciente de todas as etapas a
serem desenvolvidas durante a pesquisa e, de todas as informacgdes contidas em todo o

processo de pesquisa. Concomitantemente, os participantes foram contactados de forma

1 Dados referentes ao ano de 2022.
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virtual através de um Roteiro de Entrevista criado na Plataforma Google Forms,
desenvolvido a partir de questdes geradoras que delinearam a identificacdo pessoal e a
construcdo do perfil, suscitados por questfes objetivas.

Logo em seguida, agendou-se as datas e horarios para as entrevistas com 0s
profissionais do componente curricular, Educagdo Fisica, que atuam no Ensino Médio de
cada escola selecionada. Com cada participante, foi definido, a data, o horério e o local, de
acordo com a disponibilidade de cada um, e, que resguardassem e deixasse-0s mais a
vontade, para responder as perguntas. Assim que houve a resposta positiva quanto ao
consentimento dos participantes, iniciou-se a entrevista, contando com auxilio de um
equipamento de audio (Gravador de voz digital — aplicativo 10S/Iphone 11), para auxiliar
na gravacao das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a vontade para
responder as questdes.

Para a coleta de dados, utilizou-se como instrumentos: entrevista semiestruturada?, a
priori, na Plataforma Google Forms com quest8es mais objetivas e, a posteriori, no contato
presencial, com questdes mais subjetivas, no intuito de deixar o entrevistado discorrer sobre
a tematica de forma mais espontanea. Optou-se por utilizar de um gravador de audio e um
diério de campo, para registrar o maximo de informacdes dos participantes e para possiveis
e importantes apontamentos que fossem surgindo. O tempo destinado a entrevista foi
delimitado pelo proprio entrevistado de modo a ndo comprometer o desenvolvimento de suas
atividades.

Com todo o material em maos, iniciou-se o processo de tratamento das entrevistas,
em que o oral passa para 0 escrito. Esse processo se deu em trés momentos a partir da
proposta de Meihy e Seawright (2021):

1) Transcricdo: todas as informacg6es que foram obtidas pela Plataforma do Google Forms,
juntamente com as informacdes acrescidas da entrevista presencial e das anotacGes contidas
no diario de campo foram transcritas, ou seja, foram colocadas as palavras ditas em estado
bruto, o mais préximo possivel de como foram emitidos;

2) Textualizacao: foi realizado um aprimoramento do texto a fim de obter maior clareza no
produto textual, eliminou-se as perguntas, erros gramaticais foram corrigidos e palavras sem

peso semantico foram reparadas.

2 O roteiro de entrevista e a composicédo das questdes geradoras foram apresentadas no decorrer da exposicio
das narrativas no capitulo 3.
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3) Transcriacgdo: transformou-se o produto textual para que as sensagOes e a atmosfera da
entrevista estivessem postas, teatralizando e recriando o que foi dito para uma boa
comunicacgdo com o leitor.

Posteriormente ao tratamento dado as entrevistas, iniciou-se 0 momento de analise
dos dados, em que se utilizou da histéria oral hibrida, que faz uso do cruzamento documental,
abrangendo um debate historiografico e aos usos de outros suportes indicativos de
argumentos, aqui postos, como aqueles que obtiveram maior relevancia no sentido de
responder a questdo problema. Além disso, destaca-se por superar as gravacoes e “promover
a mescla de anlises derivadas das entrevistas cruzadas com outros documentos” (MEIHY e
SEAWRIGHT, 2021, p. 161). Para tanto, foi preciso fazer uma intersec¢do das narrativas
obtidas por meio das fontes orais, com os documentos que permeiam a area da Educacao
Fisica no tempo vivido por cada participante (Referenciais Curriculares e Documentos
Norteadores para 0 Ensino Médio, Projetos Pedagdgicos dos cursos de Ensino Superior,
Diretrizes Curriculares Nacionais e do Tocantins, dentre outros), ndo com a finalidade de
comprovar qualquer situacdo dita por eles, mas sim, no sentido de obter uma maior
abrangéncia na discussdo, de adentrar um pouco mais na historicidade do individuo e de
conhecer os espagos em que ele esteve inserido.

Figura 2 - Percurso metodolégico da pesquisa

Meihy e Seawright (2021)
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Notadamente, a entrevista € a centralidade do processo, embora ndo seja o ponto
inicial da pesquisa. Em resumo, a pesquisa parte da construcdo do projeto de pesquisa, em
gue se apresenta a tematica, 0s objetivos, justificativas, problematica, hipotese,
fundamentacéo, procedimentos, bibliografia e cronograma, em mais especifico, se concentra

na constituicdo dos principios basicos da Historia Oral: de quem, como e por qué. Logo,
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foram sendo desenvolvidas as primeiras etapas da pesquisa em que se constituiu 0 corpus
escrito, o corpus oral (entrevista), o tratamento das entrevistas e por fim, a anélise, utilizando

dos pressupostos da historia oral hibrida.

Estrutura e apresentacdo da discussao

O trabalho foi estruturado em trés capitulos, dos quais o0 primeiro trata,
especificamente, da fundamentacgéo tedrica que foi composta por discussdes e proposi¢des
de autores da area, onde busca-se mostrar, inicialmente, a trajetoria histérica e percalcos da
Educacdo Fisica Escolar, na qual se apresenta a Educacdo Fisica no Brasil, acrescentando a
discussdo, sua histdria, sua insercdo no ambito escolar e o0 seu processo de regulamentacédo
até os dias atuais. No decorrer do capitulo, propBe-se apresentar a formacéo docente, desde
sua origem enguanto curso de ensino superior, uma busca por instituicbes que ofertam a
formagdo de professores em Educagdo Fisica no Brasil e no Tocantins, além ainda de
destacar a docéncia e seus cruzamentos formativos para além do aporte teérico da literatura
e adentrando na promulgacdo da LDB, dos PCNs e da BNCC. O capitulo embasou-se
principalmente, nos escritos de Soares (2004; 2012), Oliveira (2006), Bracht (1997),
Castellani Filho (2010), Darido e Sanches Neto (2005), Souza Neto et.al. (2004), Azevedo
e Malina (2004), Pinho (2007), dentre outros.

O capitulo seguinte contextualiza a Educacdo Fisica no Ensino Médio, seus conceitos
e perspectivas baseadas nas Leis e documentos norteadores para a referida etapa de ensino,
assim como propde reflexdes acerca de acdes no ambito escolar. A priori entender a
importancia da Educacéo Fisica, perpassando pelas escolhas e oportunidades dos jovens e 0
mercado de trabalho, resgatando a discussdo de pratica pedagdgica e participacdo de
alunos/jovens do Ensino Médio em alguns objetos de conhecimento e, a possivel influéncia
da sociedade e da cultura a qual esta inserido. Os principais autores que contribuiram com a
discussao foi Correia (2011), Castellani Filho (1988), Soares (2004), Darido e Sanches Neto
(2005), Bracht (1997), Neira e Souza Junior (2016), Martineli et al. (2016), além dos
documentos, LDB (1996), DCNEM (2018) e BNCC (2017).

No ultimo capitulo, foi 0 momento em que se buscou compreender melhor o universo
da pratica pedagdgica dos profissionais que atuam no Ensino Médio de escolas publicas e
privadas de Gurupi, no Estado do Tocantins, de modo a permitir uma possivel reflex&o sobre
a sua histéria e memorias dos oito (8) Professores de Educagdo Fisica das escolas

supracitadas. Assim, a discussdo partiu, sistematicamente, de trés etapas: a construcdo do
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perfil dos professores, em forma de linha do tempo e/ou cronologia das categorias que
surgiram das entrevistas; a apresentacdo e analise das lembrancas por meio das narrativas,
tanto das vivenciadas enquanto jovem secundarista, quanto estudante do Ensino Superior,
tabeladas e quantificadas através de categorias e; a relacdo das histérias e memdrias com a
pratica pedagogica atual, também tabeladas e categorizadas diante das tematicas que foram
surgindo nas entrevistas.

Trata-se de contemplar as Historias e as Memorias da Formacédo do Professor de
Educacao Fisica (Ensino Médio e Superior), com o proposito de serem apreendidos 0s
entrelacamentos e os alcances do processo historico e de suas memorias de todo um itineréario

de vida e estudo, presentes ou ndo na pratica pedagogica atual.



CAPITULO 1
TRACOS HISTORICOS E CONSTITUTIVOS DA EDUCA(;AO FISICA
ESCOLAR: percalcos, rupturas e continuidades

[...] a Historia é reescrita quando emergem perspectivas novas que
nos permitem perceber o significado de certos acontecimentos do
passado, que havia escapado a atencao dos contemporaneos. Estes
acontecimentos inserem-se nos modelos de continuidade, incluindo
0s acontecimentos que constituiam o futuro para os que viviam no
passado (...) Do mesmo modo, os nossos descendentes
compreenderdo melhor o0 nosso século do que nés porque serdo
capazes de ver as consequéncias de acontecimentos que ignoramos
atualmente, e que constituem as premissas de tendéncias
importantes que dardo os seus frutos quando ja ndo existirmos...
(HOOK apud CASTELLANI FILHO, 1988, p.22)

Neste capitulo, pretende-se abordar os tracos historicos da emergéncia e configuracéo
da Educacdo Fisica Escolar no Brasil, dando destaques para os seus percal¢os, rupturas e
continuidades.

A Educacdo Fisica iniciou-se como tantas outras areas do conhecimento, com um rico
e complexo universo teorico de discussdes e premissas construidas, desconstruidas, formadas
e transformadas, em diferentes paises, até se concretizar a profissdo que se defende,
atualmente. Pode-se dizer que fez parte desta trajetoria histdrica, inimeras concep¢des
filosoficas, pedagogicas e legais, partindo desde a ideia de corpo individual e maquina, para
um corpo capaz de produzir conhecimento. Houve o discurso higienista, a premissa do corpo
saudavel e até o corpo como forca de trabalho, perpassando pelas teorias e discussdes de
classes sociais a instrumentalizacdo de producdo, do liberalismo ao positivismo, dentre tantas
outras asser¢des que foram sendo construidas na sua historia.

Para ilustrar melhor todo o percurso historico que se dara no decorrer do capitulo,
organizou-se um esgquema, que pode proporcionar a compreensao do caminho percorrido pela
Educacdo Fisica dos tempos primdrdios aos dias atuais e seus entrecruzamentos com o

ambiente escolar.

Figura 3 - Divisdo historica da Educacdo Fisica no Brasil
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1.1 Histéria da Educacéo Fisica no Brasil

Embora o passado ndo mude, a hist6ria precisa ser reescrita a
cada geracédo, para que o passado continue inteligivel para um
presente modificado (BURKE, 2000, p. 241).

Historicamente, a préatica de atividades fisicas acompanha a marcha ascensional do
homem, desde a “Pré-Historia. Afirma-se na Antiguidade, estaciona na ldade Média,
fundamenta-se na Idade Moderna e sistematiza-se nos primordios da Idade Contemporanea”
(RAMOS, 1983, p.15). Perpassa por um periodo de esportivizacdo, universaliza seus
conceitos durante esta construcdo e permanece até os dias atuais, moldada de acordo com as
condicdes de vida e ambiente e, ao momento cultural e sécio filoséfico que vivemos
(RAMOS, 1983).

No periodo Pré-Historico, a pratica de atividades fisicas foi voltada a sobrevivéncia,
com caracteristicas utilitaristas e misticas, desde a utilizagdo da forca e habilidades para a
caca, transcorrendo pelas dancas e exercicios corporais, rudimentares sistematizados até, no
periodo paleolitico, onde existiram as préaticas de jogos utilitarios e recreativos (RAMOS,
1983).

Ao que se refere a introducdo da Educacdo Fisica no Brasil, das formas mais
longinquas estdo as atividades fisicas provindas das manifestacfes indigenas, as quais sdo
datadas do ano de 1500. De acordo com Ramos (1982) citado por Soares (2012) as préaticas
de danca, saltos e giros acompanhados do som de uma gaita, foram registradas em cartaz
escritas por Pero Vaz de Caminha. Neste periodo, do Brasil Colénia, as atividades fisicas eram
tradicionalmente as que conhecemos até hoje como parte da cultura primitiva dos indios,
determinadas por suas caracteristicas como, naturais, utilitarias, guerreiras, recreativas e

religiosas.

As atividades fisicas dos primeiros habitantes do Brasil eram parecidas, sendo
iguais, aquelas ja analisadas na pré-histdria. Nossos indigenas ainda ndo conheciam
0s metais, estando ainda na idade da pedra lascada. Eram muito habeis e, na luta
pela sobrevivéncia, praticavam diversas atividades fisicas. O arco e flecha, natacéo,
luta, caga, pesca, montaria, canoagem e corridas faziam parte do seu dia-a-dia. Tudo
leva a crer que a primeira pratica esportiva introduzida no Brasil foi o remo (1566),
apesar de sua conotacdo lendéria. Os indigenas em nada contribuiram para a
Educacéo Fisica brasileira. A sua condi¢do de nomadismo impedia o aparecimento
de um espaco 0cioso que permitisse a criacdo de habitos esportivos. O jogo da peteca
foi a Unica contribuicdo original dos nossos indigenas ao universo esportivo
nacional. Com a vinda dos primeiros negros africanos feitos escravos - ainda no
século XVI -, chega uma danca, misto de ritual e de luta. Era a capoeira, hoje um
esporte institucionalizado (OLIVEIRA, 2006, p.23).
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Ainda no periodo colonial, mais precisamente no Rio de Janeiro e na Bahia surgiu
outra forma de atividade fisica, a capoeira, criada pelos escravos no aprisionamento de suas
senzalas. As atividades fisicas realizadas pelos indigenas e escravos, representaram, contudo,
0s primeiros elementos da Educacéo Fisica no Brasil (SOARES, 2012).

A posteriori, ja no periodo do Brasil Império, que compreende os anos de 1822 a 1889,
as atividades fisicas foram se desenvolvendo juntamente com as préaticas culturais brasileiras.
Um dos primeiros movimentos que deu significado a Educacéo Fisica, aconteceu em 1823,
quando foi lang¢ado o “Tratado de Educagao Fisica e Moral dos Meninos” de Joaquim Antonio
Serpa, foi importante por descrever em suas entrelinhas que “educagdo englobava a satde do
corpo e a cultura do espirito” além de entender os exercicios fisicos em duas categorias: “1)
0S que exercitavam 0 corpo; e 2) 0S que exercitavam a memoria” (GUTIERREZ apud
SOARES, 2012, p.2).

Em 1824, surge a primeira Constituicdo que aposta na organizacdo do sistema
educacional, durante a fase imperial, e, a partir dai algumas reformas educacionais tentam
minimizar o verdadeiro caos em que se encontrava a educagao brasileira. “Mais ou menos por
essa época tem inicio, efetivamente, a histéria da Educacdo Fisica no Brasil” (OLIVEIRA,
2006, p.24).

Tanto que a primeira escola a inserir a ginastica em seus curriculos foi o Ginasio
Nacional, hoje conhecido como Colégio Dom Pedro Il (criado em 1837) (OLIVEIRA, 2006).

Significativamente, a,

[...] introducédo da Educacgdo Fisica oficialmente na escola ocorreu, no Brasil, em
1851, com a reforma Couto Ferraz, embora a preocupacdo com a inclusdo de
exercicios fisicos, na Europa, remonte ao século XVI11, Guths Muths, J.J. Rousseau,
Pestalozzi e outros” (DARIDO e SANCHES NETO, 2005, p. 2).

Figura 4 - Ginastica Suzlaca para alunos do Ginasio Nacional dgCoIégio Pedro I, no Rio de Janeiro

Wi

Fonte: O GLOBO (2021)
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Consideravelmente, durante toda a histdria foi perceptivel que a Educacéo Fisica nasce
praticamente ao mesmo tempo que a Escola, com os sistemas nacionais de ensino, tipicos da
sociedade burguesa emergente dos seculos XVIII e XIX. Levando em consideracdo tal feito,
pode-se confirmar que foram inicialmente, os filantropos como Guths Muths (1759-1839) e
Pestalozzi (1746-1827), que, em seus estudos, procuraram introduzir as atividades corporais
no curriculo escolar (BRACHT, 1997).

A influéncia destes pedagogos foi importante e significativa para a Educacao Fisica
no Brasil, todavia, passa a ser superada pela legislagdo da ginastica® (influéncia dos métodos
ginasticos desenvolvidos por P.H. Ling na Suécia), com a obrigatoriedade dela nas escolas
priméarias do municipio da corte, no Rio de Janeiro. Logo em seguida, houve também a
implantacdo do Regulamento Geral da Educacéo Fisica que, no Brasil, ficou conhecido como
método francés e, ainda uma outra influéncia e que também caracterizou a Educacéo Fisica
no pais, foi as caracteristicas militares no desenvolvimento na prética no ambito escolar
(BRACHT, 1997).

Apesar dos esfor¢os para a implantacdo da Educacdo Fisica nas escolas, o periodo
imperial ndo proporcionou estimulos pedagdgicos significativos para os exercicios
fisicos. S@o duas as grandes areas de influéncia: a médica e a militar. A primeira,
por intermédio de diversas teses da Faculdade de Medicina, onde o tema era a
Educacédo Fisica. A segunda, a partir de 1858, onde o exercicio fisico tornou-se
obrigatdrio nas Escolas Militares, o que acabou servindo como meio de divulgacao
das atividades fisicas. Essas duas tendéncias marcaram, historicamente, a evolugao
da Educacéo Fisica brasileira. No &mbito esportivo, o remo era 0 mais importante.
N&o tinha praticamente nenhum concorrente em popularidade (OLIVEIRA, 2006,
p. 24).

Notadamente, “a Educac¢do Fisica confunde-se em muitos momentos de sua historia
com as institui¢des médicas e militares” (BENVEGNU JUNIOR, 2011, p. 4). Sobre a primeira
pode-se considerar que se trata de uma Educacao Fisica voltada ao discurso médico higienista,
que era compreendida como “sindnimo de satude fisica e mental, como promotora de saude,
como regeneradora da raga, das virtudes e da moral” (SOARES, 2004, p. 69-70). Em face da
referida proposta com influéncias de conhecimentos e de teorias gestadas no mundo europeu,

0 pensamento médico higienista e as contribuicdes da abordagem positivista da ciéncia

3 A Escola Alemd (fundador Guths Muths), Sueca (fundada pelo poeta e escritor Pehr Henrick Ling) e Francesa
(por D. Francisco de Amros y Ondeafio). A descrigdo e caracterizagdo de cada uma delas pode ser mais bem
entendida em SOARES, Carmem LUcia. Educac¢do Fisica: raizes europeias e Brasil. 3% ed., Campinas-SP:
Autores Associados, 2004.
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influenciaram de modo decisivo a educacdo escolar, a sociedade e a Educacgéo Fisica brasileira
(SOARES, 2004).

A sugestdo partia da ideia da concepcdo médico-higienista, que, na escola,
privilegiava-se a base anatomofisioldgica. Todavia, acreditava-se ainda, que a Educacéo
Fisica seria desenvolvida na escola, como proposta higiénica, eugénica e moral, contudo
somente, na época do Brasil colonial que as questdes relativas a salde, a higiene e aos corpos
dos individuos foram introduzidas nas elites e no ambito de suas familias (SOARES, 2004).

A ginéstica oferecida nas escolas neste periodo passou por algumas renovacdes e foi
desenvolvida inicialmente, na concepgdo, dominante, do higienismo, a qual tinha como
preocupacao central, os habitos de higiene e salde, além de fortalecer o desenvolvimento do
fisico e da moral por meio dos exercicios (DARIDO e SANCHES NETO, 2005).

[..] no ano de 1852, na provincia do Amazonas, é expedido um documento
regulamentando a instrucdo publica primaria, que juntamente com as matérias para
o desenvolvimento moral, 1é-se a indicacdo das praticas motoras orientadas: “com a
instrucdo primaria, se dard também a educagdo fisica e moral, a saber; a educacéo
constituird em limpeza, exercicios e posicbes e maneiras do corpo, asseio e
decéncias do vestuério, o mais simples e econdmico possivel, dancas e exercicios
ginasticos, ornicultura, passeios de instrucdo (MARINHO, 1943 citado por
ARANTES, 2008, p. 3).

Além disso, a Educacdo Fisica deveria estar associada a Educacdo Sexual a fim de
transformar homens e mulheres em reprodutores e guardibes de proles e racas puras
(CASTELLANI FILHO, 2010). Jurandir Freire Costa citado por Castellani Filho (2010) em
ordem médica e norma familiar, afirma que em virtude do alto indice de mortalidade, as

familias estavam se tornando incapazes de proteger a vida de criancas e adultos, assim:

[...] a higiene conseguiu impor & familia uma Educacéo Fisica, Moral, Intelectual e
Sexual inspirada nos preceitos sanitarios da época. Essa educacdo, dirigida
sobretudo as criangas, deveria revolucionar os costumes familiares. Por seu
intermédio, os individuos aprenderiam a cultivar o gosto pela saude, exterminando,
assim, a desordem higiénica dos velhos habitos coloniais..." (CASTELLANI
FILHO, 2010, p. 32).

Levando em consideracgdo ainda, os tragos higienistas, pode-se notar que a concepcéao
de Ginastica como disciplina escolar, veio condicionada as aulas que submetiam os alunos,
principalmente meninos, a exercicios do corpo livre e os exercicios dependentes de aparelho
e acessorios, isso em meados de 1873. O Capitdo Ataliba M. Fernandes citado por Arantes

(2008), mestre de gymnastica, propds uma espécie de Instrucdo primaria especifica para
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atender alunos do sexo masculino. Utilizou-se de inferéncias da Grécia Antiga para este novo
método de ensino, que propunha o emprego da flexibilidade, equilibrio, luta, forca, saltos e
exercicios pyrrichos, natacdo e de volteios militares que seriam praticados. Além ainda do
portico, das barras fixas, das argolas, da escada de cordas, dos paus, cabos e volantes, das
barras paralelas, das escadas de madeiras, do graduador de saltos, dos pesos, das cordas, dos
cabos, dos tamboretes que seriam usados como facilitadores da aprendizagem gimnica
(ARANTES, 2008, p.3).

A proposta ndo foi muito bem aceita, por inimeros motivos que foram sendo colocados
por representantes da escola, e assim, sugeriram uma outra forma de ensinar a Educacgao
Fisica, ja que se tratava de criancas pequenas que naturalmente ndo iriam se adequar. Esta
nova proposta estaria entdo condicionada a adequar-se as instalacdes escolares da época. As
aulas de Educacdo Fisica, neste contexto, seriam restritas, simplesmente para a pratica de
exercicios simples e a pratica da higiene, os exercicios mais complexos seriam, ento,
praticados pelo exército e, exclusivamente nas Escolas da Marinha (ARANTES, 2008, p.3).

Foi neste mesmo periodo e em decorréncia das inimeras discussdes sobre a pratica da
Educacdo Fisica na escola que o professor comecou a ser visto e valorizado por sua
competéncia técnica e, mesmo no ensino elementar, passou a ser melhor remunerado, foi
reconhecido que o ensino da disciplina na escola, caberia somente a ele, que na verdade,
deveria “possuir processo, método, linguagem concisa e clara, dedicagao ao trabalho, certo
grau de energia e tenacidade, gente idonea” (PAIVA e PAIVA apud ARANTES, 2008, p.3).
A partir de dado momento, cria-se a necessidade de uma formacao profissional especifica para
a érea.

A partir destes tragos, encontramos algumas reformas educacionais provindas de
pensadores como, Rui Barbosa, que, em 1882, propés uma reforma — Reforma do Ensino
Primario, Secundario e Superior — na qual a ginastica passaria a ser componente obrigatorio,
para ambos os sexos (as meninas ndo tinham obrigatoriedade em fazé-la), nas Escolas
Normais, deveria se inserir a Ginastica nos programas escolares como disciplina curricular e
em horas distintas ao recreio e depois da aula. Acreditava que os professores de ginastica
deveriam receber 0 mesmo reconhecimento em relagéo aos professores de outras disciplinas.
Concretizou-se, em parte, no Rio de Janeiro e nas escolas militares (DARIDO e SANCHES
NETO, 2005). Nesse parecer, Rui Barbosa relata a situacdo da Educacdo Fisica em paises
mais adiantados politicamente e defende a Ginastica como elemento indispensavel para
formagéo integral da juventude (RAMOS citado por SOARES, 2012, p.2).
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O posicionamento de Rui Barbosa - quando busca responder aqueles que negam
importancia ao que de corpéreo configura-se no Homem - revela a influéncia por
ele sentida, do idealismo platonico — responsavel pelo enaltecimento daquilo que
emana do campo das ideias, em detrimento daquilo referente ao mundo corporeo -
e do racionalismo cartesiano — que afere a unidade do Homem & soma de suas partes
material e espiritual - ambas conduzindo a uma viséo dicotomizada de Homem,
donde o componente material, corporeo, apresenta-se subjugado ao elemento
espiritual, a ele servindo de suporte (CASTELLANI FILHO, 2010, p. 37-38).

Esta altercacdo e os pareceres propostos por Rui Barbosa sdo construidos por alcances
a Grécia, buscando uma espécie de homenagem, além ainda, da utilizacdo de documentos,
informac@es e bibliografias de outros paises, tais como: Estados Unidos, Austria, Dinamarca,
Franca, Inglaterra, Suécia e Suica. Enfim, a prética da Educacéo Fisica

[...] possuia “fungdo moralizadora, higiénica, agente de prevengdo dos habitos
perigosos da infancia, estratégia para a edificacdo de corpos saudaveis, instrumento
que impediria a degeneragdo da raga; cultivaria por certo, valores civicos e
patridticos concorrendo para a defesa da patria” (ARANTES, 2008, p. 4).

Rui Barbosa, mesmo ndo apreciando e ndo sendo grande defensor da pratica de
atividades fisicas, “solicitou a paridade das aulas de Educacdo Physica as demais disciplinas
oferecidas pela escola elementar” (ARANTES, 2008, p. 4). E, além disso, solicitou melhores
condicdes fisicas para as aulas, a pratica da gymnastica segundo preceitos médicos e
recomendacdes guiadas pela concepcdo de género, foi defensor da melhor remuneracédo aos

docentes.

Figura 5 - Principais marcos da Educacéo Fisica no Periodo do Brasil Império
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Meninos Ataliba M.
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Fonte: elaborado pela autora de acordo com Arantes (2008) e Soares (2004)

Cabe ressaltar aqui que, o periodo imperial, foi marcado, definitivamente por uma luta
de classes e a educacao passou por inimeras reformas que foram destinadas ao ensino, restrito
aos filhos das elites brasileiras. A insercdo da Educacdo Fisica, como componente curricular
no ambito das escolas de ensino regular, ndo foi tranquila, mas sim questionavel, ja que as

primeiras defesas surgiram dos médicos, que de forma julgavel consideravam a sua préatica
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imoral para as mulheres, mas que ao mesmo tempo, defendiam sua pratica como importante
também para o publico feminino. Em alguns estados do pais o ensino da Educacg&o Fisica para
as mulheres foi proibido. Mas, em detrimento as varias discussdes e mobilizacdes de grandes
interessados na Educacdo e Educacéo Fisica no Brasil, houve diversas formulacdes legais que
a inseriram na escola, com proibicgdes e libera¢fes. No final do periodo imperial, contudo, a
discussdo maior, centrava na educagdo publica e a Educacéo Fisica defendida também para as
criancas oriundas da classe trabalhadora (SOARES, 2004).

De uma forma geral, podemos entender que a Educacéo Fisica no Brasil, no periodo
do Brasil Império se resume na luta pela sua inser¢do no ambiente escolar. Sua proposta parte
unicamente da promoc¢do da saude, higiene, raca e moral e suas fungdes, no entanto,
higiénicas, eugénicas e morais (SOARES, 2004).

Apds esse periodo de grande significado para a Educacéo Fisica no Brasil, buscaremos
expor nos proximos pardgrafos a sua trajetéria no periodo do Brasil Republica.
Resumidamente, foi 0 momento que trouxe a regulamentacéo oficial da profissdo professor
de Educacéo Fisica no ambito escolar e também fora dele. Para a escola e a educacdo como
um todo, grandes transformacdes foram acontecendo, partiu-se da concep¢do dominante
higienista, ainda na primeira fase do periodo republicano, passando pelo modelo militarista,
onde seus objetivos “eram vinculados a formacdo de uma geracdo capaz de suportar o
combate, a luta, para atuar na guerra” (DARIDO e SANCHES NETO, 2005, p.3), at¢ chegar
ao esportivismo, vivido pela Educacdo Fisica no periodo do Brasil Contemporaneo, apds a

Segunda Guerra Mundial.

Fonte: O GLOBO (2021)
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Em grande parte da trajetoria histdrica da Educacéo Fisica no Brasil, nos deparamos
com os percal¢os dela como o aspecto militar instituido por grandes nomes da época, agora
entendida como periodo do Brasil Republica. Em 1920, primeira fase do periodo republicano,
ocorre a criacao de diversas escolas de Educacéo Fisica, que tinham como objetivo principal
a formacéo militar (RAMOS, 1983).

A concepcéo, ainda médica-higienista, tomou forma no inicio dos anos 1900 até 1920,
qguando médicos passaram a voltar seus cuidados, prioritariamente, a infancia. Foi levada em
consideracdo, as propostas sobre medidas higiénicas para o bom funcionamento das fabricas,
das escolas e dos locais publicos, o que tornou a ginastica recomendada a toda a populacéo,
no tocante, evidenciava-se, entdo a funcdo do médico sanitarista. Na educac&o, inicia-se um
novo referencial que agora seria chamado de Escola Nova que foi veiculada, principalmente
pela Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) (SOARES, 2004).

No entanto, foi na segunda fase do Brasil Republica, compreendido como o periodo
pos-revolucgdo de 1930 e perdura até 1946, “ap0s a criacao do Ministério da Educacéo e Salde,
que a Educacdo Fisica comeca a ganhar destaque perante os objetivos do governo. Nessa
época, a Educacdo Fisica € inserida na constituicdo brasileira e surgem leis que na tornam
obrigatdria no ensino secundario” (SOARES, 2012, p.2).

Em funcédo desta nova constituicdo e de uma nova roupagem para a Educacéao Fisica
na escola, que viesse a ser balizada nos métodos europeus (sueco, alemdo e francés), o
componente curricular obrigatorio, passou a ser ensinado na escola por seus principios
bioldgicos. Os referidos métodos europeus, “faziam parte de um movimento mais amplo, de
natureza cultural, politica e cientifica, conhecido como Movimento Ginastico Europeu, e foi
a primeira sistematizacéo cientifica da Educacio Fisica* no Ocidente” (LIMA, 2015, p.248-
249).

O importante a ressaltar € que a instituicdo escola, neste caso, é mais ou menos palco
de uma agdo “pedagogica” que se legitimava a partir de sua presumivel contribui¢do
para a salde, ou seja, com funcdo higiénica (inicialmente com um conceito
anatdmico e posteriormente anatomo. fisioldgico), e formacéo do carater, e 0 seu
contetido baseado fundamentalmente na exercitagdo corporal através de exercicios
analiticos, corridas, saltos, etc. Isto é, assume, através do conteido e da forma como
ele é apresentado, através das caracteristicas dos papéis desempenhados pelos
instrutores e alunos, os cédigos/ simbolos/ linguagem/ sentido da instituicdo militar.
O que aliés, em linhas gerais, ndo estava em dissonancia com o projeto da ditadura

4 Cabe ressaltar que, embora se utilize o termo Educagéo Fisica para fazer essa descricdo, na época, a disciplina
escolar ainda era entendida como ginastica.
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do Estado Novo (ver ALMEIDA CABRAL, 1987), e portanto, com o papel
atribuido a Escola naquele periodo da historia do Brasil (BRACHT, 1997, p. 20).

Foi um periodo também, marcado pela préatica da ginastica para as mulheres, onde ela
foi considerada como benéfica ao corpo feminino e se fazia importante para o processo
saudavel de maternidade. A Educacéo Fisica para a mulher, teria a funcéo higiénica e pléstica,
estaria voltada aos trabalhos manuais, aos jogos infantis, a ginastica educativa e a esportes
menos violentos. Essa proposta vem sendo discutida desde Rui Barbosa e, sendo concretizada
na vertente de Fernando de Azevedo (CASTELLANI FILHO, 2010).

Passada por tamanhas construgdes e desconstrucoes, o papel da escola que antes seria
0 estreitamento da Educacdo Fisica com os propdsitos da eugenizacao da raca brasileira, agora
receberia nuances que promoveria o distanciamento das questdes proprias a higiene e a levaria
para as reformas educacionais dos anos de 1920 a 1928, quando “contemplavam a Educagéo
Fisica como componente curricular do ensino primdrio e secundario” (CASTELLANI
FILHO, 2010, p. 57).

O desenvolvimento da Educacdo Fisica, por volta de 1920 e 1960, tem publicactes
expressivas na linha das ciéncias biologicas e, assim como Fernando de Azevedo descreve, a
Educacdo Fisica tem uma estreita relacdo com a Medicina, e o professor, com seus
conhecimentos higienistas, deve, por sua vez, ter conhecimentos que abranja no¢oes seguras
de higiene e anatomo-fisiologia. Deixava claro que tinha preferéncia pelo método francés e o
defendeu, com o intuito de dar maior credibilidade ao status cientifico para a Educacédo Fisica
no ambito escolar e até mesmo fora dele, Fernando de Azevedo, lancou as bases para uma
nova proposta, a de concepcao, agora definida, como bioldgica e médica, nesta a Educacgéo
Fisica trabalharia com um corpo bioldgico destituido de historicidade. Acredita ainda que o
professor de gindstica, na escola, deveria trabalhar em conjunto com o médio, deveria ser
capaz de mensurar 0 ensino, registrar os beneficios que os exercicios, possivelmente traria ao
individuo, além de determinar os que ndo seriam convenientes. Tal concepcao bioldgica de
Educacao fisica seria baseada na abordagem positivista, no que tange a comparacdo de
resultados e a formagé&o bioldgica dos alunos, como comprovacéo Fernando de Azevedo deixa
bem claro que “um organismo sadio e de musculos adestrados ¢ de certo mais facil a moralizar
do que uma maquina humana enfraquecida e emperrada” (AZEVEDO citado por SOARES,
2004, p. 133).



45

[...] em 1928, a Associacdo Brasileira de Educacdo - ABE - fundada quatro anos
antes, no Rio de Janeiro, levou a efeito uma enquete junto aos professores do ensino
secundario, sondando-os a respeito de suas impressdes sobre a Educagdo Fisica
naquele grau de ensino, obtendo, por parte dos mesmos, respostas que foram ao
encontro do reconhecimento do seu valor e da necessidade de seu desenvolvimento
no ensino secundario. Um ano depois, em 1929, ano da 111 Conferéncia Nacional de
Educacdo, realizada em S&o Paulo, foram promovidas, pela entidade, gestées no
sentido de averiguar aspectos relativos aos métodos de Educacdo Fisica mais
adequados as escolas primarias e secundarias, a formacdo profissional dos seus
docentes e sobre a pratica pedagogica dos professores frente aos obstaculos
existentes no cumprimento de suas fun¢des (CASTELLANI FILHO, 2010, p. 58).

A ABE foi de grande significado na trajetoria da Educagdo Fisica na escola e,
principalmente, quando se trata do ensino secundario. Foi responsavel, inicialmente por
determinar que a Educacdo Fisica seria para todos os residentes do Brasil, obrigatoria na
escola a partir dos 6 anos de idade, criou 0 Conselho Superior de Educacdo Fisica, determinou
a utilizacdo do método francés em todo territorio brasileiro, sob o titulo de Regulamento Geral
da Educacdo Fisica, ocupando o espa¢co do método alemao, introduzido no Brasil desde 1860
(CASTELLANI FILHO, 2010). Na concepcdo apresentada pelo atual Regulamento, entende
que "A Educacdo Fisica compreende o conjunto dos exercicios cuja pratica racional e
metddica é suscetivel de fazer o homem atingir o mais alto grau de aperfeicoamento fisico,
compativel com a sua natureza™ (OLIVEIRA, 2006, p. 26).

Na década de 30, no Brasil, dentro de um contexto histérico e politico mundial, com
a ascensdo das ideologias nazistas e fascistas, ganham forga novamente as ideias
que associam a eugenizacdo da raca a Educacdo Fisica. O exército passou a ser a
principal instituicdo a comandar um movimento em prol do ‘ideal’ da Educacéo
Fisica que se mesclava aos objetivos patridticos e de preparacdo pré-militar. O
discurso eugénico logo cedeu lugar aos objetivos higiénicos e de prevencdo de
doengas, estes sim, passiveis de serem trabalhados dentro de um contexto
educacional (LIMA, 2015, p. 249).

Foi em 1937, promulgava-se a Lei Constitucional da Constituicdo dos Estados Unidos
do Brasil que traria a Educacdo Fisica da época um duplo papel: inicialmente o ensino civico
e os trabalhos manuais em escolas de ensino primario e secundario e a posterior, teria ainda,
a fungdo de promover a juventude trabalhos manuais voltados a disciplina moral e ao
adestramento fisico, com o Unico objetivo de prepara-los para seus deveres econémicos e a
defesa da nagdo (CASTELLANI FILHO, 2010).

Em linhas gerais, a Educacéo Fisica, em suas concepgdes higienista e militarista, eram,
essencialmente, de carater pratico, que para muitos significava, ndo necessitar de

conhecimentos tedricos significativos para ensinad-la, bastava apenas, ter sido um ex-
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praticante. 1sso a equiparava com a instrucdo fisica militar, que em decorréncia das grandes
guerras, acabaram se sobressaindo no ambito escolar (DARIDO e SANCHES NETO, 2005).

Para além disso, em meados dos anos 30, a Educacéo Fisica ganha novas atribuicdes,
no estabelecimento do Estado Novo, deve agora: “fortalecer o trabalhador, melhorando sua
capacidade produtiva, e desenvolver o espirito de cooperagdo em beneficio da coletividade”
(LIMA, 2015, p. 249).

“Apo6s a II Guerra Mundial, que coincide, grosso modo, com o fim da ditadura do
Estado Novo, a influéncia do esporte cresce rapidamente” (BRACHT, 1997, p. 21). Posterior
a isso, agora ja no periodo do Brasil Contemporaneo, adentramos a concepgao esportivista da
Educacéo Fisica, quando a mesma, ainda aprisionada no método francés, passa a ser alterada
na educacdo brasileira. Foi um momento marcante no campo da Educacéo Fisica, o chamado
periodo de ‘esportivizacdo’, por trazer consigo a proposta de, pelo enorme investimento do
Estado ditatorial, propagar “o ideario do ‘Brasil Grande’, além de desestabilizar o movimento
estudantil, ambos pela via educacional e esportiva” (BENVEGNU JUNIOR, 2011, p. 7).

Mais uma vez a Educacéo Fisica assume os cddigos de uma outra instituicao, e, de
tal forma, que temos entdo, ndo o esporte da escola, e sim o esporte na Escola, o que
indica sua subordinacdo aos codigos/sentido da instituicdo esportiva. O esporte na
escola é um brago prolongado da prépria instituicdo esportiva. Os codigos da
instituicdo esportiva podem ser resumidos em: principio do rendimento atlético-
desportivo, competicdo, comparacdo de rendimentos e recordes, regulamentacéo
rigida, sucesso esportivo € sindnimo de vitoria, racionalizagdo de meios e técnicas.
O que pode ser observado é a transplantacdo reflexa destes codigos do esporte para
a Educacdo Fisica. Utilizando a linguagem sistémica, poder-se-ia dizer que a
influéncia do meio-ambiente (esporte) ndo foi/é selecionada (filtrada) por um cédigo
préprio da Educagdo Fisica, o que demonstra sua falta de autonomia na
determinagéo do sentido das a¢Bes em seu interior (BRACHT, 1997, p. 22).

Este periodo, também considerado como o fim do Estado Novo, fez com que novas
propostas e reformulagdes para a Educacdo Fisica na escola fossem sendo discutidas, alguns
documentos e leis importantes surgiram e tomaram forma com o passar dos anos, além de se
tornarem significativos para a educacdo brasileira, ainda inseriu e promoveu artigos
pertinentes & época, com o propdsito de inserir e tornar obrigatorio, o ensino da Educacdo
Fisica e dos Esportes no ambito escolar. Essa obrigatoriedade, principalmente no ensino
primario e secundario veio com “a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao de
1961, houve um amplo debate sobre o sistema de ensino brasileiro”. A partir de entdo, o
esporte também tomou seu lugar e ocupou, cada vez mais espaco nas aulas de Educacéo Fisica.

“O processo de esportivizacdo da Educacdo Fisica escolar iniciou com a introducéo do Método



47

Desportivo Generalizado”, que surgiu com a proposta de contrapor os métodos de ginasticas
tradicionais e no intuito, ainda de incorporar a escola o ensino dos esportes, que, de forma
geral, ja era “uma institui¢do bastante independente, adequando-0 a objetivos e préaticas
pedagogicas” (LIMA, 2015, p. 250).

Diante deste cenario, a Educagdo Fisica que antes se limitava a produzir corpos
perfeitos para guerreiros e mulheres saudaveis para a reproducdo, por meio da ginastica, agora
passara por uma nova roupagem, foi inserida no contexto escolar como disciplina e
componente curricular obrigatdrio para ensino primario e secundario, o esporte passou a ser
contelldo escolar e exclusivo, o que gerou uma nova forma de organizar e produzir
conhecimento, de gerir o tempo e as relacdes sociais no ambiente escolar e fora dele
(BENVEGNU JUNIOR, 2011).

Né&o obstante, a partir de 1964 a Educacéo Fisica adotou uma concepcao tecnicista, de
modo que o “ensino era visto como uma maneira para formar mao-de-obra qualificada”
(LIMA, 2015, p. 250). Este periodo foi marcado pela difusdo dos cursos técnicos
profissionalizantes além da obrigatoriedade da Educacdo Fisica/Esportes no ensino do 3°
Grau, gue por meio do decreto lei no 705/69, foi uma das mais importantes medidas que

impactaram a Educacéo Fisica no periodo contemporaneo (SOARES, 2012).

Figura 7 - Basquete masculino do Colégio Estadual Ministro Costa Manso, em Séo Paulo, em uma
aula de Educacdo Fisica na década de 70

Em detrimento, as legislacBes que por ora se tornaram significativas para a Educagédo
Fisica Escolar e que a aperfeicoaram, tentaremos, a seguir, apresentar a continuidade dos

entrelaces deste componente curricular no Brasil Contemporaneo até a chegada do Brasil
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atual, com o desenrolar do curriculo na etapa de ensino, especialmente no Ensino Médio, foco

primeiro deste estudo.

1.2 O desvelar da Educacéo Fisica no ambito escolar

Foi ainda, no periodo do Brasil Contemporaneo que as interlocu¢es com a legislagéo
brasileira se desenvolveram para o universo escolar e mais ainda para a Educacéo Fisica
Escolar. Levando em consideragdo o percurso historico de tal, trataremos de apresentar a
seguir as leis que fizeram parte desta trajetdria, além ainda, de promover discussdes que a
correlacionam com 0s documentos oficiais que entram em vigor no periodo do Brasil atual
e, se desenvolvem politicamente, na educacgéo do seculo XXI.

Considerando o inicio do seculo XX, quando de fato, a Educacdo Fisica higienista
passou a fazer parte dos programas disciplinares de exercicios fisicos nas escolas, os médicos
higienistas os implantaram e os sugeriram com o prop6sito de desenvolver e fortalecer fisica
e moralmente os alunos e, a partir de entdo tornad-los aptos a uma nova sociedade
(GALLARDO, OLIVEIRA e ARAVENA citados por KRAVCHYCHYN et.al., 2011).
Neste sentido, “a gindstica, o desporto, os jogos recreativos, etc. devem, antes de qualquer
coisa, disciplinar os habitos das pessoas no sentido de leva-las a se afastarem de préticas
capazes de provocar a deterioracdo da salde e da moral, 0 que comprometeria a vida
coletiva” (KRAVCHYCHYN et.al., 2011, p. 109).

Perpassando pelo momento em que se torna uma pratica militar, onde sua concepcao
estd centrada em exercicios ginasticos para a construcdo do corpo masculino para 0s
combates, “era necessario fortalecer esse soldado, sendo era impossivel fazer a preparacao
militar. Mesmo porque o fuzil, naquela época, era pesado, além do que o soldado usava
mochila e tinha que marchar com ela as costas” (CASTELLANI FILHO, 2010, p. 105). E,
adentrando a Educacdo Fisica estereotipada para o esportivismo, na qual somente se discutia
a proposta de formar atletas por meio do ensino nos ambientes escolares e, levar em
consideracdo os resultados, as competicdes e as premiagdes. Foi um periodo em que o
governo investia muito no esporte, com a proposta de fazer da Educacdo Fisica um
sustentaculo ideoldgico, a partir do éxito em competicbes esportivas de alto nivel,
eliminando assim criticas internas e deixando transparecer um clima de prosperidade e
desenvolvimento (DARIDO e SANCHES NETO, 2005).

Tudo isso, nos remete a centralizagéo dos documentos norteadores que encaminham

a profissionalizacdo e a real situacdo dela no ambiente escolar. Como trata a figura 8, €
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possivel notar os principais documentos que fizeram parte da legislacdo da Educacéo Fisica
no ambiente escolar, estes foram aqui discutidos por meio de uma linha do tempo e, como a
priori ja se apresentou dados sucintos e, contudo, significativos, partiu-se, portanto, ao

entendimento de leis que reformularam a Educacdo Fisica e 0 seu processo gradativo de

transformacéo.
Figura 8 - A Educagéo Fisica na Legislagéo Brasileira
17 de setembro 1851 11 de agosto de 1971
A ginastica no curriculo das Inclus@o da Educagdo Fisica nos
Lein 630\ escolas primarias - RJ Lein:5699 CUIrriculos plenos dos o o
estabelecimentos de 1° e 2° graus
10 de novembro de 1937 20 de dezembro de 1996
Educagdo Fisica obrigatdria no Educacdo Fisica & componente
Lein®4  ensino primario, normal & Lein* 9394 curricular da Educagao Basica
secunddrio.
20 de dezembro de 1961 12 de dezembro de 2001
Educacdo Fisica obrigatdria nos Educacdo Fisica obrigatéria no
Leins 402y cursos primdrio e meédio PLein> 10328 texto daLDB 1996
25de julho de 1965 1°de dezembro de 2003
EF obrigatéria em todos os niveis Educagéo Fisica obrigatéria com
s e ramos de escolarizagao - Py algumas ressalvas para a pratica
Lein’705 esporte no Ensino Superior Lein 40973 facultativa

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com Monteiro (2014)

Depois de muitas discussfes e contradi¢fes, e considerando as leis supracitadas,
podemos entender que a Educacdo Fisica passou a ser priorizada, pelas leis do governo, nas
escolas no final da segunda fase do Brasil Republica e, principalmente no ingresso do
periodo Contemporaneo, inicialmente com as consideracdes advindas das propostas de
metodologias de ensino, com novas formas e inovadoras propostas de ensinar a disciplina
na escola, para a além da higienista, militarista, esportivista e tradicional. E chegada a hora
de novas metodologias que também foram sendo incorporadas nas escolas depois das
transformacdes impostas pela legislacdo que cada vez mais se preocupava com a Educagéo
e a Educacéo Fisica no ambito escolar.

O periodo do Estado Novo e o Manifesto dos Pioneiros a partir de 1932, foram
episodios marcantes para a historia da educagéo nacional e crucial na institucionalizagéo da
Educacao Fisica no Brasil. Concomitante com o desenvolvimento da Escola Militar no
Brasil, a criacdo do Ministério da Educacgéo e Saude — com o ministro Gustavo Capanema —
, a promulgacéo da Constituicdo Federal — do entdo presidente Getulio Vargas —, da Diviséo

da Educacdo Fisica em 1937 — com a gestdo do diretor Jodo Barbosa Leite — e do nascimento
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da Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desporto em 1939, — do diretor Inécio Freitas
Rolim — surgem leis que a tornam obrigatdria na escola e na reforma do ensino primario e
secundario.

Foi a partir da Constituicdo Federal de 1937 que a “Educagdo Fisica foi instituida
como uma disciplina escolar obrigatéria em ambito federal” (ALBUQUERQUE, 2009, p.
2251), a Lei n° 01 da Constituicdo dos Estados Unidos de Brasil, promulgada em 10 de
novembro de 1937, em seu artigo 131, faz alusdo a Educacéo Fisica, ao Ensino Civico e aos
trabalhos manuais que, por sua vez, serdo “obrigatérios em todas as escolas primarias,
normais e secundarias, ndo podendo nenhuma escola de qualquer desses graus ser autorizada
ou reconhecida sem que satisfaca aquela exigéncia”.

Esta lei associava a Educacao Fisica ao adestramento fisico, na qual estaria centrada
no eixo paradigmatico da aptidao fisica e ndo na acdo pedagogica até os 18 anos de idade,
essa idade se justificava pelo entendimento de que “se dava o término do processo de
instrucdo escolar e o subsequente ingresso no mercado de trabalho, cabendo a esse ultimo
0s cuidados com a manutencdo da capacitacdo fisica do ndo mais educando e sim
trabalhador” (CASTELLANI FILHO, 1998, p. 8).

Foi partindo desta concepcdo e da discussdo promovida por tal lei que a Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desporto (ENEFD) toma forma no Decreto Lei 1.212 de
1939 e ¢ tida como “um centro de preparagdo de todas as modalidades de técnicos ora
reclamados pela educacao fisica e pelos desportos” e por meio desta realizar-se-ia pesquisas
“sobre o problema da educacao fisica e dos desportos e a fazer permanente divulgacdo dos
conhecimentos relativos a tais assuntos” (MELO, 2007, p. 2). Além disso a Educacdo Fisica
foi entdo reconhecida como a disciplina dos muasculos e por meio dela seria possivel entéo,
aperfeicoar a disciplina da vontade; o esforco do pensamento puro, a vontade realizadora;
“ao habito da vida simples e clara, a capacidade de viver perigosamente; ao civismo, a
aptiddo para o sacrificio; a técnica da saude espiritual a técnica da higidez fisica” (MELO,
2007, p.2). Alem disso, a ENEFD torna-se importante para a formacéo de professores de
Educacgdo Fisica no Brasil e para Moro (1998) citado por Albuquerque (2009, p. 2251)
“polarizou e liderou a iniciativa da constituicdo curricular, influenciando as agOes das
unidades federativas, ocasionando uniformidade dos demais curriculos das escolas

superiores de Educacao Fisica até a década de 1950”.
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Figura 9 - Gustavo Capanema e Getulio Vargas na cerimonia de inauguragdo da ENEFD

Fonte: MOSKO, CAPRARO e MOSKO (2010)

A partir de 1945, periodo p6s Segunda Guerra Mundial (1945-1964), uma concepgao
sustentada, segundo Ghiraldelli Jr. (2003), “pelo pensamento liberal retomou suas forgas e
buscou estabelecer o encontro da Educacédo Fisica com a Pedagogia. A ginéastica, a danca, o
desporto sdo meios de educa¢do do alunado” (GHIRALDELLI JR., 2003 citado por
ALBUQUERQUE, 2009, p.2251).

Em 1946, implementa-se pelo Governo Federal de Getulio Vargas, a Lei Organica, a
qual democratiza a educacdo nacional, 0 ensino brasileiro iniciaria aos sete anos de idade, a
Educacao Fisica era ministrada na escola com o objetivo de aumentar o espirito nacionalista
“grandes concentragdes de estudantes e exibi¢des de gindstica com ou sem elementos foram
praticadas & guisa de exibir o ufanismo nacional” e, os menores caberia os jogos de “dar e
tomar” para que pudessem entender previamente e até precocemente as regras socialmente
aceitas (ARANTES, 2008, p. 5).

Jaem 1961 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LBD. n°
4.024 que traz em suas entrelinhas do Artigo 22 a obrigatoriedade da Educacdo Fisica no
ensino primario (quatro anos) e médio (quatro anos). “Seré obrigatdria a pratica da educacédo
fisica nos cursos primario e médio, até a idade de 18 anos” (LDB 4.024/61). No ano de
1969, o Decreto lei n° 705 alterou a redacdo deste artigo 22, onde passaria a ser entendido
no seu artigo 1° “Sera obrigatdria a pratica da Educacao Fisica em todos os niveis e ramos
de escolarizacdo, com predominéncia desportiva no ensino superior”. Além disso, foi neste
periodo, década de 60, que a Educacao Fisica, “também se preocupou com a atitude postural

adequada, com a coordenacdo sensorio motor, o refinamento dos sentidos, e 0 aumento da
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sensibilidade ritmica, favorecendo a coeducagio, e o conhecimento de nossos costumes”

(ARANTES, 2008, p. 5).

Quanto as aulas de Educagdo Fisica para a juventude, consistiam em ensinar a
ginastica formativa, fundamentos de jogo (modalidades esportivas coletivas),
valendo-se do Método “da Desportiva Generalizada”; ndo se previa processo de
inclusdo daqueles que ndo se adequassem a normalidade (ARANTES, 2008, p. 5).

Nesse sentido, Castellani Filho (2010, p. 140-141) acrescenta que, no inicio nao havia
uma boa aceitabilidade, principalmente nas escolas particulares, isso, por acreditarem que a
Educacdo Fisica ndo teria relevancia para a formacdo do estudante. Na verdade, o que se

defenderia era que

[...] o aluno precisava mesmao era das disciplinas basicas que constavam no curriculo
minimo, e que a Educacéo Fisica seria de fato um esfor¢o a mais a ser feito pela
direcdo das Escolas. Tinha também o problema do espago fisico. Naquela época, 0s
espagos existentes dentro da area global do Colégio ja eram absorvidos por salas de
aula e achava-se que seria exigir demais das escolas particulares fazé-las dedicar
uma area livre de tantos metros quadrados para pratica da atividade fisica. S6 ndo
conseguiram vencer a luta travada inicialmente nos gabinetes, porque o esfor¢o do
governo foi maior, por estar convencido de que a Educacdo Fisica deveria entrar,
cuidando da preparacdo fisica da juventude do Brasil... (CASTELLANI FILHO,
2010, p. 140-141).

Ao que se refere ao ano de 1964, as discussdes que por ora (desde 1961) tratavam da
inspiracdo liberal para a Educacdo Fisica no Brasil, agora seria substituida pela concepg¢éo
tecnicista provinda das leis 5.540/68 e 5.692/71, onde se acentuaria o carater instrumental e
a atividade préatica estaria, entdo, voltada para o desempenho técnico e fisico do aluno. De
acordo com 0s PCNs (1997) o esporte passaria a ser contetido integral da Educacao Fisica
Escolar a partir da quinta série, momento que iniciaram os precursores Jogos Estudantis,
acentuando ainda mais o0s treinamentos dos desportos no ambito escolar, o que
consequentemente, poderia levar a resultados significativos e maior participacdo do Brasil

em Jogos Olimpicos.

E nessa fase da historia que o rendimento, a selecdo dos mais habilidosos, o fim
justificando os meios estdo mais presentes no contexto da Educacao Fisica na escola.
Os procedimentos empregados sdo extremamente diretivos, o papel do professor é
bastante centralizador e a pratica, uma repeticio mecanica dos movimentos
esportivos (DARIDO e SANCHES NETO, 2005, p. 4).
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No periodo do Brasil contemporéneo, no ano de 1969, houve ainda, a lei n® 705,
promulgada a fim de determinar a obrigatoriedade da Educacdo Fisica/Esportes no ensino
do 3° Grau, seu ideal ainda seria o de favorecer o regime militar em seu contexto politico,
“desmantelando as mobilizagdes € o movimento estudantil que era contrario ao regime
militar, uma vez que as universidades representavam um dos principais polos de resisténcia
a esse regime” (CASTELLANI FILHO citado por SOARES, 2012, p. 3). O esporte entéo,
foi uma distracdo a realidade politica da época, além de ser considerada uma atividade
destituida de conhecimento, sendo desenvolvida apenas para o fazer pelo fazer (SOARES,
2012).

Foi na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 5.692 promulgada em de
11 de agosto de 1971 que acontece uma reformulacdo, é modificado o ensino primario e
médio que agora seriam considerados ensino de 1° e 2° graus, consecutivamente. O ensino
fundamental foi entdo ampliado de quatro para oito anos de duragdo. A “obrigatoriedade da
Educacdo Fisica foi ampliada a todos os niveis e ramos de escolariza¢do, mas, ainda, com a
intencdo de preparagdo fisica de trabalhadores”, além de se apresentar facultativa para
estudantes do periodo noturno que trabalhe mais de 6 horas diarias, para aqueles que teriam
mais de 30 anos de idade, para 0s que estariam prestando servi¢o militar e, ainda para os que
se apresentassem fisicamente incapacitados (BRASIL, 1971). Posterior a isso, ainda no
mesmo ano, foi instituido o Decreto Lei n® 69.450 de 1 de novembro de 1971, que dispbe

em seu artigo 3°:

A educacdo fisica, desportiva e recreativa escolar, segundo seus objetivos,
caracterizar-se-a:

Il - No ensino médio, por atividades que contribuam para o aprimoramento e
aproveitamento integrado de todas as potencialidades fisicas, morais e psiquicas do
individuo, possibilitando-lhe pelo emprego Gtil do tempo de lazer, uma perfeita
sociabilidade a conservacdo da salde, o fortalecimento da vontade, o estimulo as
tendéncias de lideranca e implantacéo de habitos sadios [...]

1° A aptidao fisica constitui a referéncia fundamental para orientar o planejamento,
controle e avaliacdo da educacdo fisica, desportiva e recreativa, no nivel dos
estabelecimentos de ensino.

2° A partir da quinta série de escolarizagdo, devera ser incluida na programac&o de
atividades a iniciacdo desportiva (BRASIL, 1971).

Foi um decreto lei incisivo quando se tratou da Educacéo Fisica Escolar, quando até
se apresentava orientaces de como esta deveria ocorrer em cada nivel de ensino, além ainda
de, regulamentar até o tempo de aula, que nesta deveria ser de 50 minutos, sem contar a

preparacdo da turma, isto ainda, para alunos do mesmo sexo e do mesmo nivel de aptidao
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fisica (MARTINS e SILVA, 2012). Em 1977, a Lei n°® 6.503, de 13 de dezembro, também
facultou o ensino da Educagdo Fisica para alunos de pos-graduacéo e alunas que tenham
prole (MONTEIRO, 2014).

Anos mais tarde, em 1988 inicia-se a discussdo sobre uma nova versdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que viria a substituir a Lei n® 4.024/61. No
entanto, somente de 1996, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro foi aprovada e promulgada. E,
enfim a Educacédo Fisica passa a ser, definitivamente, componente curricular da educacéo
basica. O seu artigo 26 §3° “A Educagdo Fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola,
é componente curricular da Educacdo Bésica, ajustando-se as faixas etarias e as condigdes
da populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL, 1996). Porém ainda
houve muitas altercacbes acerca do referido artigo, apds alguns anos, em 2001 uma nova
alteracdo foi feita a fim de inserir entdo “obrigatério” na redacdo do artigo 26 §3° “A
educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular
obrigatorio da Educacdo Bésica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populacdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL, 2001).

Para entrar na discussdo do contexto atual da Educacdo Fisica no Ensino Médio,
tratou-se de apresentar os predmbulos no proximo capitulo, que delineara novos caminhos
percorridos a partir da constituicdo da Lei n° 9.394 de 1996 e demais reformulacGes que

foram surgindo.

1.3 A docéncia e seus cruzamentos formativos no Brasil e no Tocantins

Faz-se necessario a partir de entdo, entender o processo de constituicdo da Educacéo
Fisica como campo do conhecimento, sua inser¢cdo no Ensino Superior € 0 que tange a
formacdo profissional na area. Para tanto, tratar-se-4 no capitulo que se inicia, de discorrer
sobre o processo de formacdo docente no Brasil, o inicio da Educacdo Fisica no Ensino
Superior, os entraves da Licenciatura e Bacharelado, a construgdo do referido campo no
ambito do Estado do Tocantins apos a promulgacdo da LDB (1996), as instituicdes que se
firmaram e as modalidades que foram se constituindo e, por meio disso, desvelar a docéncia

na area e seus entrecruzamentos até o contexto atual.

1.3.1 A constituicdo do curso de Educacéo Fisica no Brasil
Notadamente, as universidades no Brasil tomaram forma a partir da origem das duas

primeiras escolas superiores de medicina, das faculdades de direito, das de minas e
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mineracdo e, das de engenharia, isso no periodo do Brasil Império. Porém, foi no periodo do
Brasil Republica, provavelmente em 1920 que se reuniram quatro escolas superiores no Rio
de Janeiro e se denominou universidade, todavia institui-se como Universidade, somente em
1937 (COSTA, 1988). Levando em consideracdo o referido marco historico do surgimento
das universidades do pais, faz-se um resgate histérico introdutério, com o intuito de construir
gradativamente o contexto do Ensino Superior em Educacdo Fisica, no que tange a
licenciatura e o bacharelado no Brasil. Para melhor compreensédo do discorrer desse topico,
apresenta-se a seguir uma linha do tempo que compde as principais Escolas de Ensino
Superior que ofereceram o curso de Educacdo Fisica a partir do contexto de sua

regulamentacdo e legislacdo vigente da época.

Figura 10 — Primeiras Escolas de Ensino Superior de Educacéo Fisica no Brasil
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Fonte: Adaptado de PIRES (2006); CASTELLANI FILHO (1988)

Os primeiros marcos que se tem registro, como se observa, compreendem 0s anos de
1910 a 1933, neste periodo caberia a formacdo profissional em Educacao Fisica apenas aos
militares, aqueles que pudessem frequentar e se capacitar na Escola de Educacdo Fisica da
Forca Publica (1910); na Escola de Educacdo Fisica do Exército (ESEFEX); na Escola de
Preparacdo de Monitores da Marinha (1925); no Centro Militar de Educacdo Fisica do
Exército (1933) (PIRES, 2006; CASTELLANI FILHO, 1988). Para além disso, Pires (2006),
acrescentou que a formacdo em Educacdo Fisica, de forma sistematizada no Brasil, se deu
inicialmente, no curso da Escola de Educacao Fisica e Esporte do Estado de S&o Paulo
(EEFE), com o proposito de formar dois profissionais distintos, o instrutor de ginastica e o
professor de Educacéo Fisica, foi criado em 1931, mas que s6 comecou a funcionar em 1934,
com a aula inaugural realizada em 4 de agosto e término em abril de 1936. Essa escola “fazia

parte do entdo Departamento de Educacdo Physica (DEP), na época subordinado a Secretaria
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do Interior, tendo sido criado pelo Decreto no. 4.855, de 27 de janeiro de 1931~
(MASSUCATO e BARBANT, 1999, p. 7).

Cabe ressaltar que neste periodo, o curso foi ministrado sem sede propria,
dependendo da disponibilidade de diferentes instituicGes e entidade para desenvolver suas

aulas em Séo Paulo.

Para as aulas tedricas foram utilizadas as instalagdes do Parque Dom Pedro 11, e para
as praticas: Escola de Educacdo Fisica da Forca Publica (Policia Militar), Clube de
Regatas Tieté, Associacdo Atlética Sdo Paulo, Clube Espéria, Parque Municipal do
Pacaembu, Departamento de Educacdo Fisica e Esportes (DEFE; hoje, Conjunto
Baby Barioni) e Centro Esportivo Constancio Vaz Guimardes, no lIbirapuera
(MASSUCATO e BARBANT, 1999, p. 8).

Em 1969, a EEFE integra-se a Universidade de S&o Paulo (USP), constituindo-se
como primeira instituicao civil da area no Brasil.

Para além do que se observa e se propBe em lei, o periodo foi marcado pelo
desenvolvimento expressivo da industrializacdo no Brasil, 0 que exigiria mais do corpo dos
trabalhadores da producédo fabril, todavia, cursos que ofereciam a formagdo em Educacéo
Fisica do pais, teriam como prioridade preparar “o professor para a formagao do fisico do
homem trabalhador, para que este possuisse 0 maximo de competéncias para a producao”
(SILVA, 2008, p. 32), isso, notadamente como caracteristica especifica de uma formacao
médico-higienista, em que o foco primeiro estava centrado nas bases fisiologicas e
anatbmicas, destituido de historicidade, que alcancaria o conhecimento a partir do
higienismo como elemento preparatorio (SOARES, 2004).

Concomitantemente, maiores discussdes foram surgindo, com o intuito de
atendimento de formacdo profissional para além dos militares, nesse sentido, apresentou-se
como formacéo profissional aos civis, no Rio de Janeiro, a criagdo da Escola Nacional de
Educacao Fisica e Desportos (ENEFD), sob o Decreto-Lei n°® 1.212 de 17 de abril de 1939,

escola esta que integrava a Universidade do Brasil, teria, entdo, como finalidade:

a) formar pessoal técnico em educacao fisica e desportos;

b) imprimir ao ensino da educacdo fisica e dos desportos, em todo o pais, unidade
tedrica e pratica:

c) difundir, de modo geral, conhecimentos relativos a educacdo fisica e aos
desportos;

d) realizar pesquisas sobre a educacdo fisica e os desportos, indicando os métodos
mais adequados a sua préatica no pais.
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Além do curso superior de licenciatura em Educacdo Fisica, a ENEFD também
ofereceria os cursos: normal de EF, técnica desportiva, treinamento e massagem e, medicina
da Educacdo Fisica e dos desportos. Estes diplomas, seriam registrados pelo 6rgédo
competente do Ministério da Educacdo e aos portadores do mesmo, seria conferido o titulo
de professor de Educacgéo Fisica (MARINHO, 2005). O curso teria a duracéo de 2 anos e 0
corpo docente seria formado por concluintes de cursos oferecidos pela ESEFEx e médicos,
em suma, cabe ressaltar que nem todos os professores da ENEFD teriam diploma de ensino
superior, porém a grade fora distribuida com os profissionais médicos nas disciplinas
tedricas e os profissionais desportistas assumiriam as disciplinas de cunho pratico, entre eles
pode-se citar o nome de Maria Lenk, Waldemar Areno e Alberto La Torre de Faria
(AZEVEDO e MALINA, 2004). Ateé a formacéo dos profissionais de Educacao Fisica que
sairiam dessa instituicdo, ja que, até entdo, quem supria a demanda das escolas, eram 0s
instrutores formados pelas instituicbes militares (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Logo, em 1941 passa-se a cobrar de forma mais rigorosa o diploma de graduacéo,
para o exercicio profissional em Séo Paulo na esfera dos estabelecimentos federais, estaduais
e municipais de ensino superior. Todavia, foi neste periodo também que, o curso é alterado
ao que se refere as nomenclaturas, as matérias e a duracdo (de 2 para 3 anos), passando a
formacdo do Técnico Desportivo como complementacdo ap6s a graduacdo em Licenciatura
em Educacdo Fisica, isso, conforme Decreto Lei n® 8.270 de 1945. O referido documento
destacaria como principais modifica¢Ges para a formagdo em Educacéo Fisica, “a exigéncia
do diploma para a atuacdo em Educacdo Fisica Infantil, técnica desportiva e medicina
aplicada a educagdo fisica e desportos e a duragdo do curso que passa de dois para trés anos”
(RIBEIRO, 2016, p. 86). Independente das exigéncias alocadas no decreto, a Educagéo
Fisica ainda caracterizava como curso técnico, ja que em sua maioria a exigéncia de
escolaridade minima para ingresso no curso, seria 0 ensino secundario fundamental
(FINOQUETO, 2012).

Esse cenario somente seria alterado em 1953, quando o nivel minimo exigido para o
ingresso no curso passaria a ser a conclusdo do Ensino Médio. Deste ultimo ano até 1968, a
EF alcangou mais destaque em detrimento da LDB-Lei n® 4.024 de 1961, que alterou o
curriculo, no sentido de imprimir maiores exigéncias quanto a formacdo cultural e
profissional (SOUZA NETO et.al., 2004), todavia, os cursos de Educacdo Fisica ndo

adequaram seus curriculos conforme exigéncias do Conselho Federal de Educacdo e ficaram
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entdo, distantes das demais licenciaturas. Mas em 1969, com o parecer n. 894/69 e a
resolucgéo n. 69/69, do referido Conselho,

[...] os cursos de formacdo de professores passam a se restringir apenas aos cursos
de educacdo fisica e técnico de desportos previsto para trés anos de duragdo, com
uma carga horaria minima de 1.800 horas-aula e reducdo das matérias basicas de
fundamentagdo cientifica (SOUZA NETO et.al., 2004, p. 119).

Diante de tal legislacdo, a Educacdo Fisica teve que obrigatoriamente se adequar e
ajustar-se as demais licenciaturas, o curso torna-se de nivel superior, a carga horaria fora
aumentada, outorga-se aos concluintes o titulo de Licenciatura Plena e como parte das
exigéncias acaba por conferir um nimero maior de disciplinas, agora obrigatorias de carater
béasico e profissional para todos os cursos do pais. De acordo com Tojal citado por Silva
(2005) as disciplinas obrigatérias eram, na classificacdo basica, Biologia, Anatomia,
Fisiologia, Cinesiologia, Biometria e Higiene, na profissional, Socorros Urgentes, Ginastica,
Ritmica, Natacdo, Atletismo, Recreacdo e as matérias pedagdgicas de acordo com o parecer
n°® 672/69 (Psicologia da educacdo, Didatica, Pratica de Ensino através de Estagios
Supervisionados e Estrutura de Ensino de 1° e 2° graus).

Na década de 1980, com a expansdo do mercado de trabalho para professores de
Educacdo Fisica em ambientes ndo-escolares, que se fortaleceu a possibilidade de insercao
do bacharelado nos cursos de ensino superior. No entanto, o Conselho Federal de Educacgéo
instituiu em 1987 sob o Parecer n. 215/87 e Resolu¢do 03/87, a criacdo do Bacharelado em
Educacdo Fisica. O curriculo, a partir de entdo, muda a sua configuracdo e passa a assumir
“saberes anteriormente divididos entre as matérias basicas e profissionalizantes - bioldgica,
gimnico-desportiva e pedagogica” (PIRES, 2006, p.187). Nesta perspectiva, Faria Junior
(1992), organiza a proposta da legislacdo da Educacdo Fisica para a realidade historica do

periodo que fora publicada na seguinte configuracdo:

Quadro 1 - Configuragdo da Licenciatura e Bacharelado em EF na realidade brasileira

licenciatura igual . . . bacharelado
. . licenciatura igual .
Licenciatura ao bacharelado Bacharelado igual ao segundo
N ao bacharelado
mais didatica grau

Fonte: Faria Junior (1992, p. 231)

A discussdo em torno do ensino superior em Educacdo Fisica atender as

configuracdes em questdo, estaria na composi¢do de um corpo de conhecimento que seria
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suficientemente capaz de agregar duas profissoes distintas. Embora alguns profissionais da
area se colocassem contra a separacdo da Educacdo Fisica em licenciatura e bacharelado,
algumas producdes cientificas foram lancadas na época, pela organizacdo e separacao

coerente de ambas, j& que se trataria de duas atuagdes diferentes.

Pesquisas mostram alguns problemas relativos a licenciatura e ao bacharelado
(graduacdo): quando comparamos suas matrizes curriculares notamos que elas séo
praticamente idénticas, explicitando uma néo diferenciacdo de conteldos entre as
modalidades. Nesse caso, autores propdem que se diferencie realmente uma
formacdo da outra, com curriculos e campos de atuagdes distintos, ou que se faga
uma s6 modalidade, abarcando todos os campos de atuages possiveis na area de
Educacdo Fisica. De qualquer modo, independentemente da op¢do seguida, ndo ha
muita clareza do que seria a formagdo em graduagdo/bacharelado e em licenciatura,
ndo apenas distinguindo essas duas modalidades nos seus possiveis campos de
atuacdo, mas, igualmente, em suas formagdes (MENDES e PRUDENTE, 2011, p.
102).

Sobre isso, mais tarde entdo, se ampliariam as altercacdes e o curriculo dos referidos
cursos passariam por maiores adaptacdes, o curriculo e a carga horaria, entdo, foram sendo
colocadas em discussédo e como complementam Souza Neto et.al. (2004, p. 121), o curso
passaria a assumir uma nova estruturacdo no curriculo, a carga horaria passaria de 1.800
horas-aula para 2.880 horas-aula que deveriam “ser cumpridas no prazo minimo de quatro
anos, tanto para o bacharelado quanto para a licenciatura, estabelecendo, assim, uma nova
referéncia para a formagdo profissional”. Levando em consideracdo a nova estrutura,
Azevedo e Malina (2004) explicam que as disciplinas seriam organizadas por areas de
conhecimento e com porcentagens especificas de carga horéaria, a primeira area refere-se a
formacdo geral, subdividida em mais duas partes: o humanistico (20%) e o técnico (60%), e

a segunda refere-se ao aprofundamento de conhecimentos (20%).

Figura 11 - Estrutura Curricular para os cursos de Licenciatura e Bacharelado em EF propostos pelo CFE/1987
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Fonte: Adaptado de SOUZA NETO et.al. (2004); AZEVEDO e MALINA (2004)
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Este, passou entdo, a ser um novo modelo de formacéo profissional em EF no Brasil,
as disciplinas que antes eram consideradas obrigatdrias, agora passariam a contemplar areas
do conhecimento definidas especificamente por cada instituicdo de Ensino Superior, assim
0S cursos superiores teriam mais liberdade e autonomia na organizacdo do seu curriculo,
apesar de com isso, perder a identidade da area, como aconteceu com o passar dos anos
(PIRES, 2006).

Para Costa (1988), cabe ao bacharelado, integrar-se ao curso de graduacdo em
Educacdo Fisica como reflexdo e aprendizagem de como fazer ciéncias, levando em
consideracdo a motricidade humana, a bioldgica, a psicolégica e a social, resgatando a
totalidade da formacdo profissional. Nesse sentido, ha de se concordar de que existem
diferencas qualitativas entre licenciatura e bacharelado, mas é necessario que ambas estejam
interligadas, articulem-se entre sim e que nao se tornem pré-requisito uma da outra.

Faz-se necessario ainda, apresentar a visao de licenciatura e bacharelado que foi se
construindo a partir de tal parecer/resolucdo de 1987. Nas palavras de Oliveira (1988, p.
228), a licenciatura era entendida entdo, como aquela que objetivava a “preparacdo de
profissionais para a atuacdo na area do ensino em escolas de primeiro e segundo graus” mas,
ao que concerne ao bacharelado, as discussfes tomaram uma propor¢do ainda maior, tendo
em vista 0os campos de atuacdo que foram surgindo no decorrer dos anos, para o referido
autor o bacharelado se constitui e se justifica a partir de um numero significativo de
ingressantes em cursos de licenciatura em Educacdo Fisica que, na verdade, ndo pretendiam
atuar como professores de educacdo basica e sim em outras ramificacdes que o mercado
oferecia, como a danca, o esporte, o lazer/recreacdo dentre outras.

Adentrando aos anos 90, pode-se conferir a amplitude de espagos de atuacdo do
graduado em Educacéo Fisica para além do ambito escolar, nesse sentido maiores discussdes
sobre o curriculo dos cursos de licenciatura e bacharelado foram surgindo, até porque, na
concepgdo de Mendes e Prudente (2011), os profissionais da area ainda ndo concordavam
com essa estruturacdo conferida a cursos que nos documentos normativos e diretrizes
especificas ndo apresentavam diferencas substanciais, apenas havia clareza de adversidade
nos campos de atuacao.

Mas, nesse contexto, a graduacdo em Educacdo Fisica tomou discussdes ainda
maiores, marcadas por disputas politico-intelectuais, de valorizacdo da pratica pedagdgica,
escrita cientifica, pesquisa e das publicacdes, foi assinalada de forma significativa como

campo do conhecimento e como formacéo profissional, mesmo que as disputas propunham
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caminhos diversos. 1sso se deu, em suma, pelas regulamentac6es inseridas na LDB Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996 e na Lei n° 9.696/98, responsavel pela regulamentacéo da
profissdo Educacdo Fisica. Em analise a referida Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, é possivel perceber que o caminho percorrido desde os anos 80 para a
concretude de uma luta politico-educacional para a organizacgao pedagogica dos sistemas de
ensino e das escolas, foi de veras significativo, incorporando licGes, experiéncias e principios
as reformas municipais e estaduais, abriram novas portas para o futuro e tragaram diretrizes
inovadoras (BRASIL, 2001).

Notadamente, foi a partir de tal reforma que mudancgas importantes aconteceram na
educacédo brasileira, ao que confere ao referido estudo, pode-se citar, principalmente, a
“exigéncia de formacgdo em nivel superior para os professores de todas as etapas de ensino”
(BRASIL, 2001, p. 8). J& ao que se refere a Lei n® 9.696 de 1998, pode-se acrescentar que
foi significativa para a Educagdo Fisica, instituiu-se em 1 de setembro de 1998 e disp0s sobre
a regulamentacdo da Profissdo de Educacdo Fisica e a criacdo dos respectivos Conselho
Federal (CONFEF) e Conselhos Regionais de Educacdo Fisica (CREFs), além disso, foi por
meio desta também que originou o dia nacional da Educacdo Fisica no Brasil (RIBEIRO,
2016). Nesta Gltima, ficou entdo delimitado as competéncias do profissional de Educacéo
Fisica em seu Art.3°

[...] coordenar, planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar,
avaliar e executar trabalhos, programas, planos e projetos, bem como prestar
servicos de auditoria, consultoria e assessoria, realizar treinamentos especializados,
participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares e elaborar informes
técnicos, cientificos e pedagdgicos, todos nas areas de atividades fisicas e do
desporto (BRASIL, 1998a, s/p).

Para Finoqueto (2012) a criagdo e instituicdo dos Conselhos de Educacéo Fisica
amparados em lei, incitaram ainda mais as discussdes em favor da divisdo dos cursos em
licenciatura e bacharelado, os profissionais que foram sendo arrebanhados pelos referidos
conselhos, abancaram acbes que fizessem com que as instituicbes de ensino superior
assumissem formacéo e saberes especificos para cada habilitagdo, com isso, seria possivel
estabelecer e regularizar os espagos de atuacao do profissional, ndo obstante ainda se exigiria
como adequacéo dos espacos, que seus profissionais fossem habilitados com uma carteira
de associado do Sistema CONFEF/CREF, inclusive em concursos publicos para a educagéo

basica.
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N&o cessaram as discussdes, até que logo se promulgasse duas novas

regulamentagdes, em 2002 e 2004,

[...] a Resolugdo CNE/CP01/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, e a Resolucdo CNE/CP07/2004 que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacéo Fisica,
em nivel superior de graduacdo plena, de certa forma reconfiguram as identidades e
as atuacdes profissionais (RIBEIRO, 2016, p. 90).

De maneira especial, entende-se que o Parecer CNE/CP n° 09/2001° e das Resolugdes
CNE/CP numeros 01 e 02/2002 e CNE/CES n° 07/2004, instituidas até entdo, implicam na
citacdo de dois cursos de graduacdo plena, que seriam, um de formacdo de professores
(licenciatura) e outro de graduag@o (bacharelado). Na verdade, o termo “plena” foi entdo
adotado como uma forma de representar todas as graduacdes de formacao em nivel superior,
0 que ndo aconteceria para os cursos de graduacao sequencial e tecnoldgica. O grande marco,
contudo, das determinacGes impostas na legislacdo é a derrogacdo do contido na Resolucgéo
CFE n° 3/1987, que aprovava a obtencéo do diploma de bacharelado e licenciatura ao mesmo
tempo (MENDES e PRUDENTE, 2011).

Faz-se necessario citar que na Resolu¢do CNE/CP n°02/2002, instituiu-se a duracéo
e a carga horaria dos cursos de licenciatura e de graduacdo plena, sendo de no minimo 3
anos, com 2800 horas, com a composi¢do tedrico-pratica nas dimensdes dos componentes

comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais (BRASIL, Art.1° da CNE/CP02/2002).

Dando maior énfase a divisdo do curso de Educagdo Fisica em licenciatura e
bacharelado, com inimeras discussGes entre 0 CREF e o CNE, aprova-se o Parecer
CNE/CES n° 0138/2002. Porém, ndo ha consenso entre os profissionais da area e, em

detrimento as polémicas inferidas surgem grandes articulacbes contrarias provindas do

5 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da educacdo basica, em nivel
superior, dos cursos de licenciatura de graduacdo plena.
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CBCE, do Movimento Nacional contra a Regulamentacdo do profissional de Educacao
Fisica e da EXNEEF, consequentemente, houve movimentos que reivindicaram a ndo
publicacdo da resolucdo. O ano de 2002 e o Il Forum Nacional das Instituicdes de Ensino
Superior em Educacéo Fisica foram palco para toda essa discussdo, que gerou argumentos
que delineavam que aceitar o referido parecer concederia a Educagdo Fisica um retrocesso
historico, a reduzindo o campo de atuacdo e a restringindo na concepg¢éo de satde (ROCHA,
COELHO e TOLEDO, 2019). Ao passo gue outros foruns foram acontecendo e abarcando
a discussdo, até que no Forum de Sao Lourenco, inicia-se 0 processo de conciliacdo e uma
nova roupagem é imprimida as Diretrizes Curriculares, contudo, um @ltimo encontro é
realizado em Belo Horizonte-MG, nos dias 10 e 11 de novembro daquele ano e define-se
entdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacao em Educacédo Fisica,
em nivel superior de graduacéo plena (BRASIL, 2004).

Ao que concerne a resolugdo CNE/CES n° 07/2004, pode-se afirmar que estd
relacionada, principalmente, na orientagdo para a formagéo nos cursos de bacharelado e na
especificacdo dos contetudos a graduacdo em Educacéo Fisica. Todavia, € a partir de tal, que
0 CONFEF/CREF passou a fiscalizar os ambientes ndo-escolares, impedindo que
profissionais licenciados atuassem em academias, clubes, entre outros, e, que eles se
restringissem a atuar pura e simplesmente nas escolas, levando em consideracdo as
resolugdes de 2002 (ROCHA, COELHO e TOLEDO, 2019). Foi nessa resolucdo que se
consolidou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduacdo em

Educacao Fisica, em nivel superior de graduacdo plena

O que vem descrito nas Diretrizes é que o licenciado estara habilitado para atuar
exclusivamente na Educacdo Fisica como componente curricular da Educagdo
Bésica, ndo tendo uma formacéo orientada para intervir no espago ndo-escolar. Em
contraste, o bacharel ou graduado estara habilitado para trabalhar em todos os outros
campos de intervencdo da Educagdo Fisica, ndo tendo formagdo para atuar como
docente da Educacdo Basica. Em sintese, sdo duas formages distintas, com
intervengdes profissionais supostamente separadas (MENDES e PRUDENTE,
2011, p. 104).

O proposito, no entanto, de tais Diretrizes seria a regulamentacdo da licenciatura e
do bacharelado como modalidades distintas, com legislacéo, projetos pedagogicos e matrizes
curriculares especificas para cada modalidade, além disso, ambos poderiam, a partir dai, ser

ofertados por instituicGes de ensino superior tanto pablicas como privadas em todo o Brasil.
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Figura 12 - Estrutura Curricular para os cursos de Licenciatura e Bacharelado em EF propostos pela Resolugédo
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Fonte: Elaborado pela autora

No periodo que compreende a instituicdo das DCN de 2002°, sua definigdo em 2004’
até o ano de 2009, as instituices de ensino superior foram se adequando as novas
perspectivas e implementando o que estaria sendo cobrado na legislacdo. Com o passar dos
anos, ainda em discussao a licenciatura e o bacharelado foram submetidos a novas reformas,
uma delas desvendada na Resolugdo CNE/CP 04/2009, que adultera a duracéo e a carga
horéria do curso de bacharelado em Educagdo Fisica, que agora seria de no minimo 4 anos
letivos, com 3200 horas, incluindo os estagios e as atividades complementares que juntos
ndo devem exceder 20% da carga horaria total do curso (ROCHA, COELHO e TOLEDO,
2019).

Passado um grande periodo de adequagdes curriculares nos cursos de ensino superior,
publicos e privados, novas propostas sdo entdo, inseridas na Resolugdo CNE/CP 02/2015.
Nesta, os cursos de licenciatura agora se abarbam com a graduacdo/bacharelado na
distribuicdo da carga horéria, ambos com 3200 horas, 8 semestres e 4 anos letivos, neste
sentido, ha uma alteracdo significativa na distribuicdo das horas, o que antes se destinava a
horas/aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural e horas para outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais, agora sdo destinadas a atividades
formativas estruturadas pelos nucleos® e horas de atividades tedrico-praticas de

aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes.

6 Parecer CNE/CES n° 138/2002, aprovado em 3 de abril de 2002 — Instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagdo em Educacdo Fisica.

" Resolugdo CNE/CES n° 7, de 31 de marco de 2004 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacao plena.

8 Art.12 da Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015: I - nlicleo de estudos de formagao geral, das areas especificas
e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais; Il - ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional,
incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagégico das instituicdes, em
sintonia com os sistemas de ensino; I - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular;
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Para 0 ano de 2018, nova reformulacdo na estrutura curricular é abarcada na
Resolugcdo CNE/CES 6/2018, como afirma Figueiredo e Alves (2020, p. 41) essa resolucao
“traz uma alteracdo significativa para a organizacao dos cursos de Educacéo Fisica de todo
o0 Pais”. Diante de tal, os cursos de Educacéo Fisica terdo forma unica de ingresso tanto para
a Licenciatura como para o Bacharelado, eles serdo desdobrados em duas etapas: comum e
especifica.

| - Etapa Comum - Ndcleo de estudos da formacéo geral, identificador da area de
Educacéo Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais,
comum a ambas as formagdes. 1l - Etapa Especifica - Formacéo especifica a ser
desenvolvida em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos
terdo acesso a conhecimentos especificos das op¢des em bacharelado ou licenciatura
(BRASIL, 2018, p. 2).

Ao finalizar o quarto semestre, que é o periodo que compreende a etapa comum, 0S
alunos devem escolher a formacéo que pretendem seguir na etapa especifica (licenciatura ou
bacharelado), nesse sentido o aluno, ao completar a etapa comum torna-se autbnomo para
sua escolha futura. Compete as instituicbes de ensino superior ofertar conhecimentos
exclusivos na etapa comum, os quais sejam: Conhecimentos biologicos, psicologicos e
socioculturais do ser humano; Conhecimentos das dimens@es e implicacbes bioldgicas,
psicolégicas e socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do
movimento corporal/atividade fisica; Conhecimento instrumental e tecnoldgico;
Conhecimentos procedimentais e éticos da intervencdo profissional em Educacgdo Fisica. A
etapa especifica € composta por especificidades da licenciatura e do bacharelado, as quais
devem garantir 20% da carga horaria para 0s estagios e atividades préaticas (BRASIL, 2018;
FIGUEIREDO e ALVES, 2020).

Figura 13 - Estrutura Curricular para os cursos de Licenciatura e Bacharelado em EF propostos pela
Resolugdo CNE/CES 6/2018
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Fonte: Elaborado pela autora
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Atualmente, em 2020° foi entdo esclarecido que o curso de Educagdo Fisica
oferecido nos termos da Resolucdo CNE/CES 6/2018, se faz como uma Unica graduagdo e
sua conclusdo tanto na habilitagdo em licenciatura, bacharelado ou ambas, remete, a um
unico diploma, conferido em formato apostilado, ou seja, ao finalizar o aluno recebe um
diploma passivel de dois apostilamentos, que no caso, refere-se as habilitacGes.

Enfim, dado o exposto, foi possivel notar que muito tem se discutido sobre o ensino
superior no Brasil e mais ainda sobre o curso de Educacdo Fisica e suas habilitagdes, que
diante do novo formato imposto, trata-se de uma graduacao Unica com apostilados. Tomando
nota de toda a trajetdria histérica da Educacdo Fisica no Brasil e fazendo aluséo ao que fora
apresentado no inicio deste tdpico, sobre a introducdo das instituicbes de formacdo
profissional na area, faz-se necessario entender o percurso e a evolucéo dos referidos cursos
oferecidos no Estado do Tocantins. De antemao, sabe-se que as instituices de Ensino
Superior que oferecem o curso de Educacdo Fisica sdo precoces e hdo caminham na mesma

evolucdo histérica que as primeiras a oferecer formacéo profissional na area no Brasil.

1.3.2 Panorama da Formacdao profissional em Educacéo Fisica no Tocantins

Diante de todo o processo formativo do ensino superior e do curso de Educagéo
Fisica no Brasil, para esse estudo, é de suma considerar os tragos constitutivos da formacao
profissional no estado do Tocantins, levando em conta que, trata-se de um estado
relativamente jovem, ja que foi criado em 05 de outubro de 1988 e, em 2021 completou 33
anos.

No estado do Tocantins, a introducdo e a constituicdo da formacéo profissional para
a docéncia, ndo foi diferente da maioria dos outros estados brasileiros, ja que muito se fez
por meio dos escritos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394
promulgada em 1996.

As normatizacbes impostas em lei para a formacdo profissional partiram,
inicialmente do art.62, que apresenta “A formagao de docentes para atuar na educacao basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo [...]”, e completou as especificidades de tal em 7

paragrafos subsequentes, incentivando e obrigando a Uni&o, o Distrito Federal, os estados e

® Parecer CNE/CES n° 283/2020. Aprovado em: 21/5/2020.
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0s municipios a oferecer e facilitar o acesso a formacdo de profissionais da educacdo
(BRASIL, 2003, p. 36).

Cabe ressaltar, que posterior a legitimacdo da lei muita coisa mudou na formacao
docente, ja que, como afirma Pinho (2007), na criacdo do Estado do Tocantins as funcdes
docentes no Ensino Fundamental eram exercidas por 51,1% de professores ndo-habilitados
no magistério em nivel médio, isso em detrimento da ndo obrigatoriedade do nivel superior
em licenciatura. O que chama mais atencéo, € que grande namero de funcGes docentes eram
exercidas por professores que possuiam formacao no magistério em nivel médio, totalizando
45,6%, no que tange ao Ensino Fundamental, somente 43,7%, 0s que ndo haviam
completado o Ensino Fundamental, somaram-se 24,4% e, aqueles que obtiveram o nivel
médio com outra formacdo, totalizaram 6,6%.

Em comparacdo com os dados apresentados, para 0 ano de 1989, levou-se em

consideracao o periodo p6s promulgacdo da LDB, de 1996 a 2002.

[...] de 1989 a 1996, o total de fungdes docentes exercidas por professores apenas
com Ensino Fundamental incompleto permaneceu maior que o das funcdes
exercidas pelos portadores de Ensino Fundamental completo, com excecéo do ano
de 1995 (ensino Fundamental incompleto — 13,6%; completo — 15%). No entanto, a
partir de 1998, essa relagdo comecou a ser invertida. O nimero de fun¢@es docentes
exercidas por professores com Ensino Fundamental completo ultrapassou o nimero
de fungdes exercidas por professores com essa formacdo incompleta. Assim, em
catorze anos, o indice de func¢des docentes exercidas por professores com Ensino
Fundamental incompleto no Estado do Tocantins foi reduzido de 24,4% (1989) para
4,9% (2002), representando uma diminuicdo de 85%. A reducdo desse indice deve
estar vinculada as politicas que foram implementadas para a formagdo de
professores, em Magistério em Nivel Médio [...]. De 1996 a 2002, o total de funces
docentes com formac&o de Ensino Superior com licenciatura teve um crescimento
expressivo. Mesmo assim, em 2002, existiam apenas 40,2% das fungdes docentes
exercidas por professores com essa habilitacdo (PINHO, 2007, p. 72).

Levando em consideragdo o Ensino Superior com Licenciatura pode-se notar um
aumento significativo, de 3,3% das funcbes docentes para 40,2%, muito embora ainda ndo
seja o ideal. Para que o cenério fosse melhorado gradativamente, comegaram a ser criados
programas educacionais a fim de atender os professores que estavam atuando na educacao
bésica e ndo havia habilitacdo para tal e, se percebeu a necessidade do curso superior no
Tocantins (PINHO, 2007).

Iniciaram-se convénios da SEDUC/TO com institui¢des de Ensino Superior, assim
como a UNITINS, com cursos de formacao continuada sendo oferecidos fora do calendario

letivo para atender unicamente professores que estivessem atuando na sala de aula; a UEMA



68

do Maranhdo, que propds a primeira experiencia de formacdo de professores em Ensino
Superior; a UFMT, que oferece licenciatura plena em Educacdo Bésica; A UFC, traz cursos
de licenciatura para o Tocantins, assim como a UESC e a UFPR (TOSCHI, 2001 citado por
PINHO, 2007).

Efetivamente no Estado do Tocantins, realizou-se em 1998, o primeiro vestibular
para cursos em Regime Especial, sendo eles: Matemaética, Letras, Biologia, Historia e
Pedagogia a partir do campus universitario da UNITINS com sede em Palmas.

E notdrio que foram inmeros os caminhos percorridos pela formagao profissional
em licenciaturas no estado do Tocantins, ja que muitos foram os percal¢os que dificultaram
a formacdo de professores que atuavam nas salas de aula sem nenhuma formacao em nivel
superior. De acordo com Pinho (2007), foi somente em 1998, que o referido estado passou
a adotar algumas politicas de formacdo de professores para que pudesse contemplar os
individuos que atuavam em sala de aula, na educacdo basica. Surgiram parcerias com
instituicOes e com outros estados para que 0s cursos pudessem ser ofertados e os professores
pudessem ser capacitados.

Em 2000, outra proposta de formacéo de professores é discutida, dessa vez seria de
natureza privada, e em 2001, torna-se realidade o ensino a distancia, chamado entéo de tele
presencial. Este seria aberto a todos os que haviam concluido o Ensino Médio e, a
professores que estivessem em exercicio. Até os dias de hoje essa modalidade de ensino
superior é oferecida, porém ndo sendo bem-vista por muitos, apesar de ja ter conquistado
um espaco significativo para a sociedade, principalmente com o avan¢o da tecnologia na
atualidade (PINHO, 2007). Assim, podemos concordar com o que Pinho (2007, p. 98)
apresenta em suas entrelinhas, quando afirma que “no sistema educacional do Tocantins,
essas novas tecnologias tém-se constituido num instrumento de expansdo da formacdo de
professores para atuarem na educagio basica das redes publica e privada”.

E, a partir de entéo, as propostas e 0s programas de incentivo a formacao profissional
em sua graduacdo completa foi aumentando, por parte do Estado e por implementacédo de
cursos superiores advindos de centros universitarios, universidades e faculdades que foram
se instalando no Estado, com seus cursos em formato presencial e a distancia, com carater

privativo e/ou publico.
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Para tanto, sabe-se que antes mesmo da criacdo do Tocantins, algumas instituicoes
de ensino superior (FAFING!® — Porto Nacional; FACILA! — Araguaina; FAFICH? —
Gurupi) ofereciam a formacdo profissional docente especifica em algumas areas, porém
grande maioria delas ndo se tornava acessivel pela mensalidade que Ihes seriam cobradas. O
grande entusiasmo da populacgdo tocantinense entdo, depois da criagdo do estado, seria uma
universidade publica que surgiria somente em 1990, a Universidade do Tocantins
(UNITINS), com trés polos: Arraias, Guarai e Tocantinopolis, mais tarde, em 1992, efetivou-
se também em Porto Nacional e Araguaina (PEREIRA, 2010).

A criacdo da UNITINS foi promulgada por José Wilson Siqueira Campos, sob o
Decreto n° 252 de 21 de fevereiro de 1990 e seu funcionamento autorizado pelo Decreto n°
2.021 de 27 de dezembro de 1990, instalou-se na cidade de Miracema do Tocantins, a entdo
capital provisoria do Tocantins. Em 1991, a UNITINS foi incorporada a FAFING de Porto
Nacional e a FACILA de Araguaina, passando assim, a integrar o Sistema Estadual de
Educacao do Tocantins (PINHO, 2007).

Figura 14 - Primeiras Institui¢des de Ensino Superior do Tocantins (1988-1992)
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Fonte: Elaborado pela autora

10 Faculdade de Filosofia do Norte Goiano, localizada em Porto Nacional, foi criada pela Lei Estadual n® 4.505
de 12 de agosto de 1963, oferecia os cursos de Letras, Historia e Geografia, além de licenciatura curta em
Ciéncias Naturais;

11 Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, do municipio de Araguaina, foi implantada sob o Decreto n°
2.413 de 2 de outubro de 1984, oferecia também os cursos de Letras, Histéria e Geografia, além de licenciatura
curta em Ciéncias e Estudos Sociais;

12 Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, localizada em Gurupi, foi criada através da Lei n® 9.777 e do
Decreto n®94.787 de 19 de agosto de 1987, oferecia os cursos de Direito, Pedagogia, Letras e licenciatura curta
em Ciéncias.
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No entanto, muito se discutiu sobre as politicas de formacao profissional no estado
do Tocantins, até que a Universidade que foi criada para ser publica passou a cobrar
mensalidades e acarretou outras polémicas, fazendo assim com que no ano de 2000, a
UNITINS transferisse alguns de seus campi para a nova UFT®3, ndo deixando de existir,
porém se adequando a uma politica de programas em parceria com a Secretaria de Educacao
e Cultura do Estado do Tocantins (SEDUC-TO). A UFT, nesse sentido, iniciou suas
atividades em 2003, com sete campi, sendo eles: Araguaina, Arraias, Gurupi, Miracema,
Palmas, Porto Nacional e Tocantinopolis (PINHO, 2007).

Ao que tange a formacao profissional em Educacéo Fisica e as Instituicdes de Ensino
Superior que ofertam o curso e suas habilitagdes (licenciatura e bacharelado), em um
panorama geral, pode-se considerar que o Estado do Tocantins oferece 50 cursos de
Educacao Fisica, 27 de Licenciatura, sendo que destes, 7 sdo presenciais e 20 no ensino a
distancia, de Bacharelado, soma-se 23 cursos com apenas 5 de ensino presencial e 18 a
distancia, de acordo com o Cadastro Nacional de Cursos e Institui¢gdes de Educagdo Superior
do e-MEC/2023 (BRASIL, 2023).

Tabela 1 - Panorama da oferta de cursos de Educacéo Fisica no Tocantins/2023

Modalidade IES LICENCIATURA BACHARELADO TOTAL
2 Presencial PL’J_inca 04 - 04
= Privada 03 05 08
S Publica - - -
= Adistancia pl o 20 18 38
Total 27 23 50

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados disponiveis em https://emec.mec.gov.br/

As instituicGes que ofertam o ensino gratuito no Tocantins, sdo: a UFT e 0 IFTO. A
Universidade Federal do Tocantins, de Miracema e Tocantindpolis, e o Instituto Federal do
Tocantins, de Palmas, ambas para a habilitagdo em Licenciatura, ndo ha registros de
Bacharelado gratuito em Educacdo Fisica no estado. Cabe ressaltar que na UFT de Miracema
tem dois registros para o curso de Licenciatura em Educagéo Fisica, um iniciado em 2010 e
outro de 2015 (E-MEC, 2023).

13 Universidade Federal do Tocantins, surgiu com a determinago imposta na Lei n° 1.160, que determinava a
passagem da UNITINS ao ambito federal. Foi autorizada e instalada em 23 de outubro de 2000 pela Lei n°
10.032, porém somente foi implantada em 2003. Para maiores consideragdes ler PINHO (2007).
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No ensino privado, pode-se citar, principalmente, o Centro Universitario Luterano de
Palmas - CEULP*, a Faculdade de Palmas - FAPAL, a Faculdade Guarai - FAG, o Centro
Universitario Tocantinense Presidente Antonio Carlos — UNITPAC™ e a Universidade de
Gurupi — UNIRG, que oferecem a Licenciatura na modalidade presencial. O Bacharelado
também ¢ oferecido nas referidas instituicGes, exceto a UNITPAC e, acrescentando-se,
ainda, o Centro Universitario ITOP — UNITOP e a Faculdade Uninassau de Palmas -
NASSAU*®, ambas na modalidade presencial (BRASIL, 2023).

O primeiro curso de Educacao Fisica, com habilitacdo em Licenciatura, a ser ofertado
no Tocantins foi oferecido pela UNIRG em 21 de fevereiro de 2000, sediada no municipio
de Gurupi, trata-se de uma fundacdo municipal conveniada, da qual h& cobranca de
mensalidades, seguido da constituicdo do curso pelo CEULP, universidade privada de
Palmas, no mesmo ano, em 14 de agosto. Esta Gltima, foi a institui¢do pioneira do curso de
Bacharelado em Educacdo Fisica no estado, com o inicio das atividades datado de 13 de
fevereiro de 2008 (PDI-UNIRG, 2019-2023; ULBRA PALMAS, 2023).

Os cursos presenciais de Licenciatura em Educacéo Fisica, foram introduzidos no
Tocantins, respectivamente: UNIRG - Gurupi (2000), CEULP/ULBRA - Palmas (2000),
FAPAL - Palmas (2007), UNITPAC - Araguaina (2010), UFT - Miracema (2010), IFTO -
Palmas (2014), UFT - Tocantin6polis (2015), FAG - Guarai (2018). O Bacharelado iniciou
seu funcionamento nas instituicbes do Tocantins a partir de 2008, como segue:
CEULP/ULBRA - Palmas (2008), UNIRG — Gurupi (2010), FAPAL — Palmas (2017),
UNITOP — Palmas (2022) e ainda ndo iniciado NASSAU — Palmas (BRASIL, 2023).

14 O curso de licenciatura em Educacéo Fisica do CEULP/ULBRA de Palmas, em funcionamento desde
agosto de 2000 extinguiu-se em 2022.

150 curso de licenciatura em Educagdo Fisica da UNITPAC, com funcionamento desde 2010, entrou em
extingdo, no sistema E-mec em 2022,

16 O curso na NASSAU foi registrado em 2018, mas ainda néo foi iniciado.
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Figura 15 - Instituicbes que ofertam o curso presencial de Educacéo Fisica em funcionamento no Tocantins
(2023)
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Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados disponiveis em https://emec.mec.gov.br/

Levando em consideracdo o sistema educacional do Tocantins e as novas tecnologias
inseridas no contexto do Ensino Superior no Brasil, acrescenta-se também os cursos de
Educacdo Fisica ofertados por instituicdes de ensino a distancia, em Licenciatura sdo 22
cursos registrados, todavia, 2 deles estéo extintos (Centro Universitario Joaquim Nabuco de
Recife — UniGOYAZES e Centro Universitario Sdo Lucas — UniSL), um deles ainda néo foi
iniciado (Centro Universitario Joaquim Nabuco de Recife - UNINABUCO) e 19 estdo em
pleno funcionamento: Claretiano - Centro Universitario (2009); Universidade Estacio De Sa
(2019); Universidade Cruzeiro Do Sul (2016); Universidade Pitagoras UNOPAR
Anhanguera (2014); Universidade Santo Amaro (2017); Universidade De Marilia (2020);
Universidade Anhembi Morumbi (2020); Universidade Anhembi Morumbi (2010);
Universidade Anhanguera (2015); Universidade CESUMAR (2016); Faculdade Multivix
Serra (2020); Faculdade Multivix Serra (2014); Centro Universitario UNIDOM-BOSCO
(2018); Centro Universitéario Internacional (2016); Centro Universitario UNIBTA (2019);
Centro Universitario UNIBTA (2014); Centro Universitario Mauricio De Nassau (2019);
Centro Universitario Faveni (2018); Faculdade Unina (2018).

No Bacharelado, sdo 16 de ensino a distdncia e privado em funcionamento:
Claretiano - Centro Universitario (2012); Universidade Cruzeiro Do Sul (2019);
Universidade Pitdgoras Unopar Anhanguera (2017); Universidade Brasil (2016);
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Universidade Paulista (2016); Universidade Santo Amaro (2017); Universidade Anhanguera
(2017); Universidade CESUMAR (2018); Centro Universitario das Américas (2020); Centro
Universitario Planalto do Distrito Federal - UNIPLAN (2016); Centro Universitario
Leonardo Da Vinci (2017); Centro Universitario Internacional - UNINTER (2016); Centro
Universitario UNIBTA (2020); Centro Universitario INTA (2017); Centro Universitario
Redentor (2019); Centro Universitario Maua De Brasilia (2021). Centro Universitario Sao
Lucas (2019) esta extinto e Centro Universitario GOYAZES e Centro Universitario Joaquim
Nabuco de Recife ndo foram iniciados (BRASIL, 2023).

Nesse sentido, vale lembrar que a formagé&o profissional para o docente em EF, assim
como ja exposto neste capitulo, passou por grandes momentos historicos que foram
importantes para influenciar, conceituar e caracterizar a profissdo professor de EF que se
tem atualmente, tal trajetdria foi também de grande significado para a contextualizacéo e
concretude da disciplina no ambito escolar. Ao que se refere ao Estado do Tocantins, 0
caminho percorrido ainda é recente e, considera-se como ainda em construcdo, tendo em
vistas as grandes discussdes acerca das estruturas curriculares e propostas pedagogicas.

Em detrimento dos varios caminhos percorridos pela formacéo profissional e pelo
curriculo, oferecidos pelos cursos de licenciatura no Tocantins, algumas consideraces
foram acrescentadas, conforme surgirem nas narrativas dos participantes da pesquisa,
durante as entrevistas. Cabe ressaltar que, ao que se refere ao presente estudo, importa-se
que haja maior destaque na licenciatura e por conseguinte na pratica pedagdgica do

profissional inserido na escola, principalmente no Ensino Médio.



CAPITULO 2
EDUCACAO FiSICA NO ENSINO MEDIO: insercio e configuracio contemporianea

Bons jovens tém sonhos ou disciplina. Jovens brilhantes tém sonhos
e disciplina. Pois sonhos sem disciplina produzem pessoas
frustradas, que nunca transformam seus sonhos em realidade, e
disciplina sem sonhos produz servos, pessoas que executam ordens,
que fazem tudo automaticamente e sem pensar. Bons alunos
escondem certas intencdes, mas alunos fascinantes sao
transparentes. Eles sabem que quem ndo ¢ fiel a sua consciéncia
tem uma divida impagavel consigo mesmo. Nao querem, como
alguns politicos, o sucesso a qualquer preco. S6 querem o SUCeSS0
conquistado com suor, inteligéncia e transparéncia. Pois sabem que
é melhor a verdade que déi do que a mentira que produz falso alivio
AUGUSTO CURY (2007).

A Educacdo Fisica em sua trajetoria histdrica construiu inimeras caracteristicas que
foram sendo reconfiguradas e atualizadas a partir das normas vigentes, das legislacdes da
educacdo e por meio da influéncia politica e econémica do Brasil e de outros paises. Pode-
se dizer que a sua constitui¢do foi inspirada nas propostas de ginastica alemd, francesa e
sueca, corroborando com a sociedade e cultura de cada periodo, assim como no Brasil
Império, Brasil Republica e Brasil Contemporaneo.

Nesse sentido, pode-se completar que a educacdo como um todo, teve seus entraves
voltados, consideravelmente, ao que foi imposto por meio de leis e normas. Na sua historia,
muitos estudiosos e defensores de uma educacao para todos e igualitaria, foram em busca de
atualizacOes e transformacgdes que pudessem valorizar 0 processo de escolarizacdo nos
diferentes niveis de ensino e para as diferentes faixas etarias, tanto no processo formativo de
profissionais capacitados para a atuacdo nas escolas, como em um espaco escolar que foi
suficientemente apropriado para receber os alunos e proporcionar um ensino de qualidade.

Todavia, o Ensino Médio se apresenta como uma etapa da escolaridade bésica, e tem
como finalidade béasica o desenvolvimento de jovens e adultos, a partir do aprofundamento
e da sistematizacdo dos conhecimentos e cada vez mais a sua proposta tem sido voltada a
preparacdo do educando ao mercado de trabalho, ao profissionalismo do individuo e a
formacgdo para a cidadania. Nesse sentido, a aprendizagem, nessa etapa, deve “permitir que
os educandos sejam capazes de compreender que ha propriedade e principios que perpassam
e sdo inerentes a realidade natural e sociocultural, de forma a forjar uma perspectiva
cientifica e critica de mundo” (CORREIA, 2011, p. 55).
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Na Educacdo Fisica ndo é diferente, tendo em vista que seus desdobramentos fazem
parte desse processo de educacdo do cidadéo, isso em virtude, da sua obrigatoriedade na
escola, do numero de aulas semanais, dos seus objetivos referenciados em lei etc.
Comprovadamente, nota-se sua presenca no Art.26 da LDB (1996), que a cita como
componente curricular obrigatério da educacédo basica, desenvolvendo-se de acordo com as
faixas etérias da educacdo e as propostas pedagdgicas da escola (MELO, 2007).

Mesmo diante desse cenério legal, a Educacdo Fisica tem sido deslembrada nos
curriculos escolares, ja que a cada reformulacéo seu espaco vem diminuindo, em virtude dos
anseios para atender as necessidades do educando no mundo moderno e globalizado que se
vive, 0 que no Ensino Médio, torna-se ainda mais grave, tendo em vista o grande anseio pelo
alcance de bons resultados nos vestibulares e o satisfatorio ingresso no mercado de trabalho.

Partindo do pressuposto, o professor de Educacdo Fisica deve desdobrar-se para
encontrar novas formas de desenvolver suas praticas, lembrando de, a todo custo, integrar-
se com o trabalho desenvolvido na escola, buscando o reconhecimento da area e mostrando
a seriedade e o compromisso dela, como qualquer outro componente curricular. De acordo
com Correia (2011, p. 55) a Educacdo Fisica “deve se justificar e se legitimar no contexto
educacional, a partir de uma intervengao consciente dos seus profissionais”.

Debrucando nas leituras da constituicdo da Educacdo Fisica, na legislacdo que
atualmente rege a educacdo no Brasil e nas grandes nuances que o Ensino Médio tem sido
alvo nos ultimos anos, surge algumas inquietacdes no sentido de entender se 0s documentos
que norteiam o0 novo Ensino Médio sofreram impactos dos tracos constitutivos histéricos e
culturais do campo da Educacdo Fisica. E, ainda, quais sdo os tragos constitutivos da histdria
da Educacdo Fisica que impactaram a reconfiguracdo do novo Ensino Médio?

Tendo em vista, 0 cenario por ora descrito, este topico busca objetivamente, analisar
e apreender a reconfiguracdo do Ensino Médio, na atual legislacdo e nos atuais documentos
norteadores, a fim de compreender o impacto dos tracos constitutivos histéricos e culturais
do campo da Educacdo Fisica no ambito escolar. Além de, utilizar-se da constituicdo
historica do campo da Educacéo Fisica desde sua inser¢do no Ensino Médio no Brasil, a fim
de identificar os tragos historicos e culturais do campo e a relagdo com a reconfiguracéo do
novo Ensino Médio e; caracterizar a Educacdo Fisica no Ensino Médio na reconfiguragao

atual.
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2.1 Da LDB/1996 a BNCC Ensino Médio/2018

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, foi aprovada e promulgada, com o
destaque para a Educacéo Fisica, que passa a ser, decididamente, componente curricular da
educagdo basica. O seu artigo 26 §3° diz que: “A Educacdo Fisica, integrada a proposta
pedagogica da escola, é componente curricular da Educacdo Baésica, ajustando-se as faixas
etarias e as condigdes da populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”
(BRASIL, 2016, p. 19). Poréem ainda houve muitas alteracdes acerca do referido artigo, apos
alguns anos. Em 2001, uma nova alteracdo ocorreu, a fim de inserir entdo “obrigatorio” na
redagdo do artigo 26, ficando assim descrito: §3° “A educagdo fisica, integrada a proposta
pedagogica da escola, é componente curricular obrigatério da Educacdo Bésica, ajustando-
se as faixas etdrias e as condi¢cdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos
noturnos” (BRASIL, 2001).

Foi por meio da LDB n°9.394/96 que a Educacéo Basica foi reestruturada, abrigando
a Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio. “Dessa forma, a Educacao Fisica passa
a ser exercida desde a pré-escola até a terceira série do Ensino Médio” e, ainda “esta
integrada a proposta pedagogica da escola, podendo ser oferecida no mesmo horéario das
demais disciplinas ou separadamente” (METZNER, 2012, p.2). Além disso, se
reconhecendo a Educacdo Fisica como componente curricular, é possivel também
reconhecer a “importancia dos conhecimentos e da formacdo desta disciplina dentro do
processo educacional. O “beneficio” da dispensa das aulas caracteriza, na verdade, um

prejuizo ao educando” (KRAVCHYCHYN et.al., 2011, p. 114).

A partir desta Lei vigente passou-se entender o curriculo como um todo. A escola,
portanto, deve ser vista como um lugar de informacdo, de producdo de
conhecimento, de socializacdo e de desenvolvimento integral de todos os estudantes.
Para consecucdo de tal tarefa, todos os especialistas, os professores, as Disciplinas
e 0os Componentes Curriculares, devem ter compromisso com o desenvolvimento
dos aspectos tedrico praticos além de articula-los aos Temas ou Eixos Transversais
(salide, meio ambiente, trabalho e consumo, orientagdo sexual e ética). O plano de
curso, de ensino e das aulas inclusive os de Educacdo Fisica devem ser pensados
segundo o Projeto Escolar e orientados de acordo com as caracteristicas dos
estudantes (ARANTES, 2008, p. 6).

Em 2003, uma nova alteracdo € feita na LDBEN n° 9.394/96, surgindo uma nova
redacdo a Educacédo Fisica Escolar, Lei n°® 10.793, de 1° de dezembro. A Educacdo Fisica
passa a ser considerada obrigatdria para todos os turnos de estudos e facultativa ao aluno,

mas devendo ser oferecida como optativa inclusive no noturno:
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I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il — maior de trinta anos de idade;

I11 — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situag&o similar, estiver
obrigado a pratica da educacdo fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V — (VETADO)

VI — que tenha prole (BRASIL, 2003).

Contudo, sao atribuidas ao professor de Educacdo Fisica, as mesmas
responsabilidades educacionais dos demais professores, no entanto, cabe ainda a discussao
da facultatividade de tal, principalmente quando se leva em consideracdo o Ensino Médio,
neste sentido que se aplica na LDB, “estudantes que ja se inseriram em atividades fisicas
desgastantes podem requerer a dispensa das aulas, afinal, a Educacao Fisica, agora, ndo teria
mais serventia, pois caracterizaria uma jornada dupla de cansaco fisico” (LEMOS, 2009, p.
1).

Importante, ressaltar a partir daqui que a LDB propde uma reestruturacdo da
Educacao Basica que vai da Educacdo Infantil ao Ensino Médio. Ao que nos interessa neste
estudo trataremos de entender os objetivos apresentados neste documento para o Ensino
Médio. Que notadamente corresponde a etapa final da Educacdo Bésica e tem duracdo de
trés anos, suas finalidades sdo: a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, preparacdo basica para o trabalho, formacdo ética e
pensamento critico, autonomia intelectual, aprimoramento do educando como pessoa
humana, compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos
e a relagdo desses com as disciplinas escolares (CORREIA, 2011).

Ao que concerne a orientacdo metodologica para a Educacdo Fisica, chegamos aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) publicado em 1997 para o Ensino Fundamental
e 1998 para o Ensino Médio. Este documento sugere que as atitudes, os conceitos e 0s
procedimentos dos contetdos sejam trabalhados em toda a dimensdo da cultura corporal,
envolvendo, dessa forma, o conhecimento sobre o corpo, esportes, jogos, lutas, ginasticas,
atividades ritmicas e expressivas (BRASIL, 1998).

Em concordéncia com a referida proposta e levando em consideracdo o que fora

instituido em Leli, considera-se, contudo, que

[...] o papel da Educacdo Fisica ultrapassa o ensinar esporte, ginastica, danca, jogos,
atividades ritmicas, expressivas e conhecimento sobre o préprio corpo para todos,
em seus fundamentos e técnicas (dimensdo procedimental), mas inclui também os
seus valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para as
atividades corporais (dimensdo atitudinal). E, finalmente, busca garantir o direito do
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aluno de saber por que ele esta realizando este ou aquele movimento, isto é, quais
conceitos estdo ligados aqueles procedimentos (dimensédo conceitual) (DARIDO,
2005, p. 15).

Nos PCNs ainda € possivel perceber que hd um desprestigio com a etapa do Ensino
Médio, ja que ele insere que “em diversas escolas, a disciplina encontra-se desprestigiada e
relevada a segundo plano. Tal fato é de facil verificacao, basta notar que nem sempre somos
chamados a opinar sobre alteragdes nos assuntos escolares” (BRASIL, 1998, p. 50).
Acredita-se que isso se dé em virtude da pratica da Educacdo Fisica estar voltada
prioritariamente ao ensino do jogo e do esporte e, “pouco tem contribuido para a
compreensdo dos fundamentos, para o desenvolvimento da habilidade de aprender ou sequer
para a formagao ética dos alunos, objetivos que, também, deveriam orientar esta area”
(BRASIL, 1998 citado por LEMQOS, 2009, p. 1).

E no Ensino Médio que os cidaddos devem ter consciéncia da importancia de seu
papel dentro da sociedade. Com isso, ap0s todo o periodo escolar o individuo deve estar
ciente da cultura corporal e de sua importancia e, além disso a atividade fisica deve chegar
ao aluno com um objetivo e significado, fazendo com que a Educacédo Fisica se torne uma
“pratica interessante e com fundamentos, para que 0 aluno venha a tornar isso como hébito
saudavel, assimilando-o como parte de seu cotidiano” (METZNER, 2012, p. 8).

Para consolidacdo, de uma Educacdo Fisica pautada nas esferas que se encontra
atualmente, como componente curricular e na insercao concreta de profissionais capacitados
para a sala de aula, se instituiu em maio de 2015 uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Foi promulgada perante as demandas advindas da Constituicdo Federal (1988), da
LDB (1996), do PCN (1997-1998), das metas do Plano Nacional de Educacdo - PNE em
vigéncia desde 2014 e, das diversas Conferéncias Nacionais de Educacao.

Para sua constituicdo foi necessario a reunido de um grupo de 116 pessoas,
convidadas com a proposta de construir a primeira e segunda versbes da BNCC.
“Constituiram a equipe da Educacdo Fisica seis professores da Educacdo Bésica e seis
professores universitarios, sob a coordenacao de um assessor, também professor do Ensino
Superior” (NEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016, p. 189).

Esta mesma proposta, desenvolveu-se na constituicdo de todos os componentes
curriculares. Além disso, este grupo, se reuniu diversas vezes para se concentrar na leitura e
discussdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN), para isso,

organizaram-se em segmentos, areas e componentes curriculares, se dispuseram em duplas,
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quartetos e até nimero maior de pessoas, dependendo do momento e dos encontros, tinham
entdo, o proposito de elaborar textos de area e dos componentes curriculares, redigindo
“objetivos de aprendizagem, alinhamento transversal (com as demais disciplinas da mesma
etapa da Educacgdo Basica) ou longitudinal (com as demais etapas de uma mesma disciplina)”
(NEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016, p. 193).

Em detrimento dos encontros, das discussdes e das producdes, delimitou-se um
documento para consulta pablica, que seria a primeira versao, ainda de forma preliminar,
para que a sociedade civil, no decorrer de 2015 e 2016, pudesse inserir suas contribuicGes e
a posteriori essas seriam inseridas em uma nova versdo. “Os documentos de cada
componente também receberam andlises provindas de leitores criticos convidados
(professores universitarios indicados para a funcdo), entidades cientificas, 6rgaos variados
ligados a educagdo e escolas” (NEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016, p. 193). Na Educacéo
Fisica, o Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CBCE) e seus membros, se posicionaram
sobre o documento, inclusive com reunides junto ao MEC.

Notadamente, a constituicdo da BNCC nao foi tdo simpldria, tendo em vista as
infinitas discussbes e manifestacbes que foram surgindo com essa versdo preliminar.
Somente em abril de 2016, as contribuigdes descontinuaram, levando a reunido novamente,
dos grupos de area para novos posicionamentos e novos textos. Em detrimento do fato, “no
dia 3 de maio de 2016 foi divulgada a 2 versao da BNCC” (SANTOS FILHO, BARROSO
e SAMPAIO, 2021, p. 4). Nesse momento, para debater a atual versdo, especialistas
analisaram e levaram a debate em seminarios estaduais no periodo que compreende junho e
julho daquele mesmo ano, no tocante estiveram presentes, representantes do CONSED,
UNDIME e professores da Educacdo Baésica. Posteriormente, o resultado seria entdo,
encaminhado ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para mais recomendacdes,
alteracdes, mudancas e/ou aprovacdo (NEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016).

“Apos terem sido realizados os seminarios, ainda em agosto de 2016 comecou a ser
elaborada a terceira versao da BNCC” (SANTOS FILHO, BARROSO e SAMPAIO, 2021,
p. 4), esta foi entregue pelo MEC ao CNE em abril de 2017, somente no final do referido
ano. O Ministro da Educacdo Mendonga Filho homologa, por meio da Portaria n. 1.570, de
20 de dezembro de 2017, a 32 versdo da BNCC. E, em 14 de dezembro de 2018, o Ministro
da Educacdo Rossieli Soares homologou a versdo final para a BNCC do Ensino Médio
(SANTOS FILHO, BARROSO e SAMPAIO, 2021).
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Assim como a LDB, fundamenta-se na formacéao bésica para a cidadania, a BNCC
n&o se instituiu diferente, traz como essencial a formacao para a cidadania, para a autonomia,
para a observancia de situacdes de injustica e preconceito, para a solidariedade, para o
respeito a diversidade, entre outros. Além disso, no “documento da Base Curricular, os
componentes curriculares, entre eles a educacéo fisica, tém o papel de assegurar ao aluno
essa formagdo, conforme estd claramente apresentado nos objetivos de aprendizagem”
(MARTINELI et.al., 2016, p. 78).

Nesse sentido, cabe ressaltar que a Educacéo Fisica, como componente curricular na
BNCC, insere-se na area de Linguagens, juntamente com Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira e Arte. Para o ensino fundamental, apresenta-se em trés elementos fundamentais
comuns as praticas corporais: 0 movimento corporal, a organizacdo interna e o produto
cultural. Estas por sua vez, compdem seis unidades tematicas: brincadeiras e jogos, esportes,

ginasticas, dancas, lutas e préaticas corporais de aventura (BRASIL, 2017).

Na BNCC, as unidades tematicas de Brincadeiras e Jogos, Dangas e Lutas estdo
organizadas em objetos de conhecimento conforme a ocorréncia social dessas
praticas corporais, das esferas sociais mais familiares (localidade e regido) as
menos familiares (esferas nacional e mundial). Em Gindsticas, a organizagéo dos
objetos de conhecimento se da com base na diversidade dessas praticas e nas suas
caracteristicas. Em Esportes, a abordagem recai sobre a sua tipologia (modelo de
classificagdo), enquanto Praticas corporais de aventura se estrutura nas vertentes
urbana e na natureza (BRASIL, 2017, p. 219).

Ainda para o Ensino Fundamental, a BNCC organiza habilidades e competéncias, a
primeira delimita-se em oito dimensfes do conhecimento: experimentagdo, uso e
apropriacdo, fruicdo, reflexdo sobre a acdo, construcdo de valores, analise, compreensao,
protagonismo comunitario. Considerando a Educac¢éo Fisica como um todo, Brasil (2017, p.
222) mostra que “¢ importante que cada dimensao seja sempre abordada de modo integrado
com as outras, levando-se em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva”. Ja a
segunda, se apresenta em trés instancias: as 10 competéncias gerais da BNCC para a
Educagdo Baésica; as 6 competéncias especificas para a area de Linguagens e as 10
competéncias especificas para 0 componente curricular Educacao Fisica.

A BNCC — 32 versdo — traz consideracdes para 0 Ensino Médio. Inicialmente
confirma a organizacdo da segunda versdo ao que se refere a Educacdo Fisica enquanto
componente curricular arraigada a area de Linguagens e suas Tecnologias, no sentido de que

“a corporeidade e a motricidade sdo também compreendidas como atos de linguagem”
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(BRASIL, 201743, p. 475). Sua proposta se resume em propor a experimentacao das préaticas
da EF, com o objetivo de fazer com que 0s jovens sejam capazes de se movimentar com
diferentes intencionalidades a partir de suas experiéncias e através da cultura corporal do
movimento. “A cultura corporal de movimento ¢ entendida como o conjunto de praticas
culturais em que os movimentos sdo os mediadores do contetido simbdlico e significante de
diferentes grupos sociais” (BRASIL, 2017a, p. 475).

Na BNCC para o Ensino Médio, a abordagem integrada da cultura corporal de
movimento na area de Linguagens e suas Tecnologias aprofundam e ampliam o
trabalho realizado no Ensino Fundamental, criando oportunidades para que 0s
estudantes compreendam as inter-relacdes entre as representaces e os saberes
vinculados as praticas corporais, em didlogo constante com o patriménio cultural
e as diferentes esferas/campos de atividade humana (BRASIL, 20173, p. 475).

Para o Ensino Médio, a BNCC ainda prop6e o ensino da Educacéo Fisica pautado na
comunicacgdo, na interacdo e na expressdo das emocdes, na resolucdo de conflitos e na
aprendizagem continua. Esta voltado ao mercado de trabalho, fazendo desenvolver-se e
apoiar-se na construcao do projeto de vida individual de jovem, além de fazer com que eles
reconhegam seus potenciais, suas vocagdes e as possibilidades do mundo para as pessoas e
os cidad&os. Corroborando com isso, a BNCC se baseia nas quatro dimensdes estabelecidas
nas DCNs: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, para a formacdo integral do
estudante. Nesse sentido, a Educagéo Fisica “pode transformar o modo como os estudantes
lidam com o universo e seus proprios corpos” (MARTINELI et.al., 2016, p.78), isso no
sentido critico, criativo e autdbnomo do desenvolvimento do jovem inserido no Ensino
Médio. E, por fim, a Educacdo Fisica na BNCC, em um contexto de transformacao, traz a
proposta de avancar na criticidade e fazer com que o estudante seja capaz de conhecer e
reconhecer a cultura corporal do movimento, além de ser capaz de ser autdbnomo e se
posicionar diante das praticas, a fim de refletir sobre o seu conhecimento em detrimento dos
espacgos e oportunidades que a sociedade e o contexto escolar podem oferecer (CALLAI,
BECKER e SAWITZKI, 2019).

2.2 O Contexto Atual da Educacao Fisica no Ensino Médio
Para consolidacdo, de uma Educagdo Fisica pautada nas esferas que se encontra
atualmente, como componente curricular e na insercao concreta de profissionais capacitados

para a sala de aula, se institui em maio de 2015 uma Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC). Foi promulgada perante as demandas advindas da Constituicdo Federal (1988), da
LDB (1996), do PCN (1997-1998), das metas do Plano Nacional de Educacdo - PNE em
vigéncia desde 2014 e, das diversas Conferéncias Nacionais de Educacdo. Em 2016, institui-
se a 22 versdo da BNCC em 20 de dezembro de 2017, homologa-se a 32 versdo da BNCC e,
em 14 de dezembro de 2018, o Ministro da Educacdo Rossieli Soares homologou a verséo
final da BNCC para o Ensino Médio (SANTOS FILHO, BARROSO e SAMPAIO, 2021).

Inicialmente, cabe ressaltar que o Ensino Médio somente foi constituido como o é
atualmente, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, isso
porque a mesma estruturou a Educagdo Béasica como segue: Educacédo Infantil (pré-escola),
Ensino Fundamental (12 a 82 séries) e Ensino Médio (antigo 2° grau). A Educacdo Fisica
também € reiterada como componente curricular a partir da mesma LDB de 1996,
“recebendo uma orientacdo metodoldgica pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para uma inser¢do articulada do ponto de vista de uma politica educacional nacional”
(CORREIA, 2011, p. 28).

A LDB, desde 1996 propde que os curriculos da educacdo basica, assim como do
Ensino Médio, devem ter base nacional comum, composta por uma parte diversificada que
contemple a questbes pertinentes as caracteristicas regionais e locais da sociedade, assim
como, a cultura e a economia dos educandos. Concomitantemente, o Art.26, cita a Educacgéo
Fisica, como integrada a proposta pedagogica da escola, confirmando-a como componente
curricular obrigatério nesta etapa de ensino, embora seja facultativo em alguns casos. No
Art.27 deixa claro que nos contetdos curriculares da educacdo basica deve se inserir a
“promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao formais” (BRASIL,
2016, p. 21).

No que tange a especificidade do Ensino Médio, a LDB considera, que 0 mesmo,
deve se dar em 3 anos e com a finalidade de aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
nas etapas anteriores, a preparagdo para o trabalho e a cidadania do educando, o
aprimoramento do educando como pessoa humana frente a formagéo ética, a autonomia
intelectual e o pensamento critico, e a compreensdo dos fundamentos cientificos-
tecnoldgicos dos processos produtivos, o que relaciona a teoria com a pratica (BRASIL,
2016).

Foi a partir da aprovagdo da Lei n.13.415 de 16/02/2017 (BRASIL, 2017), a
homologacgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio (BRASIL,

2018) e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
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(BRASIL, 2018a) que o Novo Ensino Médio surgiu (BELTRAO, TAFFAREL e TEIXEIRA,
2020).

Enquanto na LDB o Ensino Médio se consolidaria em uma proposta Unica de
curriculo, a Lei 13.415/2017 altera o estabelecido na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e considera agora um

curriculo diversificado e flexivel.

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias;
I - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV
- ciéncias humanas e sociais aplicadas.

[]

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.
[.]

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itineréarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; 1V - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacao técnica e
profissional (BRASIL, 2017, p. 1-2).

Nesse sentido, a Educacdo Fisica apresentou-se na entdo promulgada Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como componente curricular inserida na area de Linguagens,
juntamente com Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira e Arte. Na BNCC — 32 versdo — que
apresenta consideracdes especificas para o Ensino Médio, nota-se uma organizacao diferente
ao que se trata das areas e suas delimitacdes, propde a continuidade do ensino fundamental
sem a presenca de unidades tematicas e dimensdes do conhecimento, para a Educacao Fisica
o0 objetivo principal ainda, ¢ a cultura corporal do movimento, porém em uma linguagem e
perspectiva diferente (BRASIL, 2018).

Na BNCC para o Ensino Médio, a abordagem integrada da cultura corporal de
movimento na area de Linguagens e suas Tecnologias aprofunda e amplia o
trabalho realizado no Ensino Fundamental, criando oportunidades para que 0s
estudantes compreendam as inter-relaces entre as representacdes e os saberes
vinculados as praticas corporais, em dialogo constante com o patriménio cultural
e as diferentes esferas/campos de atividade humana (BRASIL, 2018, p. 475).

Embora fique evidente que a Educacéo Fisica esta inserida no Ensino Médio a partir

de uma perspectiva de continuidade do que se aplicou no Ensino Fundamental, ha de
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considerar que as formas como o componente curricular tem se desdobrado para as
transformac6es advindas do Novo Ensino Médio, talvez ndo atendam ao que se propde, uma
Vez que € preciso ter espacgo e tempo para que as praticas pedagdgicas acontecam, é preciso
que os alunos tenham abertura, autonomia para com o trabalho a ser desenvolvido e,
principalmente € preciso que a Educacdo Fisica esteja presente como componente
obrigatoria no curriculo escolar para essa etapa de ensino.

A Educacdo Fisica como componente curricular continua inserida na area de
Linguagens e suas Tecnologias, no sentido de que “a corporeidade e a motricidade sdo
também compreendidas como atos de linguagem” (BRASIL, 2018 p. 475). Sao definidas 7
(sete) competéncias especificas para a area, das quais, pode-se dizer que 3 (trés) delas
abarcam a Educacdo Fisica: a primeira “compreender o funcionamento das diferentes
linguagens e praticas corporais”; a terceira “utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais)” e; a quinta “compreender os multiplos aspectos que envolvem a
produgdo de sentidos nas praticas sociais da cultura corporal de movimento”, ao ponto que
apresentam em suas entrelinhas a alusdo a cultura corporal do movimento (BRASIL, 2018,
p. 481-482).

Ao que tange as habilidades gerais da BNCC, ainda para a area de Linguagens, pode-
se afirmar que a Educacdo Fisica pode ser encontrada na proposi¢cdo: EM13LGG501
“Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e intencional para interagir
socialmente em praticas da cultura corporal”, EM13LGG502 “na apreciagdo e producdo das
préaticas da cultura corporal de movimento” e EM13LGGS503 “Praticar, significar e valorizar
a cultura corporal de movimento” (BRASIL, 2018, p. 487).

Sua proposta se resume em propor a experimentacdo das praticas da Educacdo Fisica,
com o objetivo de fazer com que os jovens sejam capazes de se movimentar com diferentes
intencionalidades a partir de suas experiéncias e através da cultura corporal do movimento.
“A cultura corporal de movimento é entendida como o conjunto de préticas culturais em que
0s movimentos sdo os mediadores do contetido simbolico e significante de diferentes grupos
sociais” (BRASIL, 2018, p. 475).

Para o Ensino Médio, a BNCC ainda propde uma Educacdo Fisica pautada na
comunicacgdo, na interacdo e na expressdo das emocdes, na resolucdo de conflitos e na
aprendizagem continua. A etapa de ensino estd centrada na inser¢do do individuo no
mercado de trabalho, fazendo desenvolver-se e apoiar-se na construcdo do projeto de vida

individual de jovem, além de fazer com que eles reconhe¢am seus potenciais, suas vocagoes
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e as possibilidades do mundo para as pessoas e os cidaddos. Corroborando com isso, a BNCC
se baseia nas quatro dimensdes estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS):
o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, para a formacao integral do estudante. Nesse
sentido, a Educacao Fisica “pode transformar o modo como os estudantes lidam com o
universo e seus proprios corpos” (MARTINELI et.al., 2016, p. 89), isso no sentido critico,
criativo e autdbnomo do desenvolvimento do jovem inserido no Ensino Medio.

Para se fazer cumprir essas consideracdes, a BNCC ainda, elabora quatro eixos de
formacgédo — Pensamento critico e projeto de vida; Intervencdo no mundo natural e social;
Letramentos e capacidade de aprender e; Solidariedade e sociabilidade — e, cinco temas
integradores — Economia, educagdo financeira e sustentabilidade; culturas africanas e
indigenas; Culturas digitais e computacdo; Direitos humanos e cidadania; Educacédo
ambiental — que notadamente, seriam pertinentes no sentido de haver uma certa articulacao
entre o Ensino Médio e a Educagao Profissional Tecnolédgica, assim poderia “contribuir para
a contextualizacdo dos conhecimentos desenvolvidos nessa fase de ensino e para a
aproximacdo do estudante com o mundo do trabalho, materializando assim o trabalho como
principio educativo” (MARTINELI et.al., 2016, p. 89).

Corroborando com os eixos propostos pela BNCC, a Resolucdo n° 3/2018 que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, apresenta que sejam
utilizados os principios gerais e além destes, orientar-se também por principios especificos?’.
Estes, notadamente, orientam a formacdo do curriculo para cada unidade de ensino e o
Ensino Médio, como um todo, organizou-se a partir de formacdo integral; formacéo geral
basica; itinerarios formativos; unidades curriculares; arranjo curricular; competéncias;

habilidades; diversificacdo; sistemas de ensino; redes de ensino;

Art. 11. A formagdo geral basica é composta por competéncias e habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e articuladas como um
todo indissocidvel, enriquecidas pelo contexto histérico, econémico, social,
ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da prética social, e devera ser
organizada por areas de conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias; Il -
matematica e suas tecnologias; 11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas. [...] § 4° Devem ser contemplados, sem
prejuizo da integragdo e articulagdo das diferentes areas do conhecimento, estudos
e préticas de: [...] V - educagdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos
casos previstos em Lei (BRASIL, 2018, p.6).

17 Para saber mais sobre principios gerais, buscar o Art.206 da Constituicdo Federal e no art.3° da LDB/1996;
sobre os especificos, aprofundar na leitura da Resolucdo CNE/CEB 3/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
22 de novembro de 2018, Secéo 1, pp. 21-24.
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Nesse sentido, e depois de infinitas assembleias, reunides e encontros com
interessados, 0 Novo Ensino Médio passa a vigorar a partir do ano de 2022, embora algumas
unidades de ensino ja tenham adotado a proposta no ano de 2021. Em resumo, pode-se dizer
que esta etapa de ensino, agora foi distribuida em parte comum e parte flexivel, com a

seguinte proposta:

Figura 16 - Novo Ensino Médio a partir de 2022

Pante Comum
Itinerdrios n a
formativos % » ?’»\"
TN
Parte Flenivel 9
1.200h . s00n R N
- Proje*}o de vida “ 8 ZOZEAd?mm ' - Uhsudﬁens
- Eletivas S0% - nstutne mmm - Matematica
- AprofundamenJrO doconfeciments  ~ Ciéncias da Natureza
&/ - Ciéncias Humanas e
5 M - h\?m Seciais ap'icadas
Hbitoder 4
ﬁ} Ensino s 0
iMeédio o

7

=
Fonte: Elaborado pela autora de acordo com a BNCC (2018)

Ainda € prematuro, mas ja estd em vigéncia em todos os estados brasileiros,
funcionando inicialmente, em 2022, nas primeiras séries, com 800 horas de formacéo bésica
e 200 horas de itinerarios formativos; em 2023, introduz-se também nas segundas séries,
porém com a carga horéaria distribuida em 600 horas de formacdo basica e 400 horas de
itineréarios formativos; e, finalmente em 2024, a atualizacdo chega as terceiras séries, com
400 horas de formacao bésica e 600 horas de itinerarios formativos.

Ao que tange a Educacdo Fisica no Ensino Médio, é preciso ir mais a fundo na
distribuicdo da carga horaria, ja que a referida disciplina continua sendo obrigatoria e
inserida na area de Linguagens. Embora haja a valorizacdo das competéncias e habilidades
ao invés dos contetdos especificos de cada componente curricular, na parte comum da
formacéo geral béasica, a Educagéo Fisica deve ser trabalhada em sua totalidade. Além disso,
pode estar, também, inserida nos itinerarios formativos, com a aplicabilidade e
desenvolvimento de projetos de aprofundamento, ja que o intuito destes é aprofundar e
ampliar aprendizagens, consolidar a formagéo integral, promover valores universais e
desenvolver habilidades.

Sobre a area de Linguagens, pode-se acrescentar que sua pratica deve desenvolver-

se com “atitudes como pesquisar, selecionar informacoes, analisar, sintetizar, argumentar,
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negociar significados, cooperar, de forma que o aluno possa participar do mundo social,
incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos”, indissociaveis da
proposta para uma mudanca qualitativa (BRANDL, 2001, p. 83).

Muito antes da BNCC e da insercdo desta nova proposta para o Ensino Médio, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) ja elucidavam em suas entrelinhas a estruturacao
da etapa de ensino e ainda, as delimitacGes para 0 componente curricular Educacao Fisica.
Nesse sentido, Brandl (2001) deixa claro que os PCNs, serviram de documento orientador
para os professores e para 0s estabelecimentos e ensino, no intuito de aproximar o aluno, das
aulas ludicas, educativas e contributivas para o aprofundamento dos conhecimentos na area.

Notadamente esse mesmo assunto ainda esta discussdo, visto que com 0S novos

parametros estabelecidos pela LDB, pelos PCNs, pelas DCNs e pela BNCC

[...] operou-se uma flexibilizac&o no curriculo e alguns componentes curriculares
perderam o status de componente curricular obrigatério, dentre eles, a educacdo
fisica. Considerando a liberdade que as redes terdo para compor e formular os
curriculos do ensino médio, a presenca e os rumos da educacao fisica nesse nivel
de ensino precisam ser mais bem esclarecidos (BELTRAO, TAFFAREL e
TEIXEIRA, 2020, p. 657).

Nesse sentido, acredita-se que ao perder a posicdo de componente curricular
obrigatério no Ensino Médio, a Educacdo Fisica acaba perdendo seu espaco, assim como,
passa-se a regredir acerca de todo o trabalho de luta pela sua constituicdo, historica e cultural.
Mesmo assim, se a proposta é dar continuidade ao que foi proposto nos documentos que
regem a Educacéo brasileira, cabe aos envolvidos, apresentar propostas que firmem um
curriculo de qualidade e comprovem que a ndo obrigatoriedade de certos componentes
curriculares ndo afetara a aprendizagem e formacéo do estudante de Ensino Médio.

E, mais... é preciso que se mostre como esse curriculo deve ser desenvolvido no
ambito escolar, ja que muitas incertezas ainda se sobressaem. Quanto a Educacdo Fisica,
acredita-se na sua importancia e relevancia no meio dos componentes curriculares
obrigatorios, uma vez que ela tem potencial para contribuir com a percepgéo e consciéncia
corporal, além de ser de fundamental importancia no desenvolvimento social e cultural, no
que tange as relacbes que se estabelecem através da pratica. Nesse sentido, cabe ressaltar
que as pratica pedagogicas desenvolvidas pelos professores de Educacdo Fisica podem
alcancar universos distintos, podem fazer com que todos, sem distin¢do, possam usufruir de

discussoes e reflexdes tdo pertinentes no contexto atual, como o que se expOe pela midia,
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como 0 que os jovens tem vivenciado no cerne de suas familias e, principalmente corroborar
com o processo constitutivo das relagfes que envolvem as préticas da disciplina na escola, a
fim de fazer com que os individuos se tornem criticos quanto ao que vivem e 0 que
pretendem alcancar na sua trajetoria de vida e formacao.

Na medida que tudo isso vai se concretizando nas escolas, mais se observa a
importancia do componente curricular nesta etapa de ensino, ja que a Educacao Fisica pode
contribuir para a formacéo pessoal e profissional dos individuos a partir do que ela tem a
oferecer na escola, sua parcela de contribuicao esta na construcdo da sociedade e da escola
democréatica, como mostra Santin (2001) citado por Furtado (2002, p. 52) “existe uma
multiplicidade de alternativas, que fazem da Educacéo Fisica uma disciplina privilegiada no
contexto escolar, com possibilidades de intervencdo efetivas na busca por uma nova
sociedade e uma nova escola”.

Tentando aprofundar no significado da Educagdo Fisica para o Ensino Médio,
transcorreu-se, a partir desse ponto, sobre a nova reconfiguracao dessa etapa e a sua relacéo

com a trajetdria historica e cultural do componente curricular.

2.3 Os tracgos historicos e culturais da Educacio Fisica e a relacio com a reconfiguracio
do Ensino Médio

Diante da busca bibliografica, sobre os descritores Histdria da Educacdo Fisica e
Novo Ensino Médio, foi possivel encontrar delimitagdes categoricas para a discussao, como
se apresenta na Tabela 2. Todavia, como a proposta remete a compreender o impacto dos
tracos constitutivos historicos e culturais do campo da Educacdo Fisica no ambito escolar,
optou-se por apresentar o tempo histérico determinado pelos autores como unidades de
analise, juntamente com a discussao que remete aos tracos historicos e culturais da Educacédo

Fisica a luz do periodo determinado e, no que tange a etapa do Ensino Médio.

Tabela 2 - Delimitacéo categorica dos tragos historicos e culturais da Educacdo Fisica no Ensino Médio

Periodo Tracos Historicos Educacao Fisica Tracgos Culturais
Descobrimento do Elementos de cunho Lo
o o Cultura primitiva
. Al 1500-  Brasil; povoado pelos natural, utilitario, /
Brasil Colbnia o - . Indigena
1822 Indios; Periodo guerreiro, recreativo e . .
_ Africana (Capoeira)
Escravocrata religioso
Educagdo Fisica e Diviséo de género
Educacéo Moral Moral dos Meninos; .
: s o Formacéo da
Brasil Império 1823- R(_a ormas Ginastica na I_Esco a; juventude
1889 Educacionais: Couto Educacdo Fisica das o
S ; Valorizacéo dos
Ferraz; Rui Barbosa elites e classes
professores

trabalhadoras
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Getulio Vargas;
Revolucédo de 1930

Ginastica obrigatoria
na escola; Formagéo
militar; Métodos

Politica;
homem obediente,
submisso e acritico;

Brasil Republica 1890- Rui Barbosa e glnastlco§; . Corpo perfeito;
1946 Pensamento médico e LT
Fernando de Azevedo hiai . Ginéstica para
igienmista,;
Perspectivas para a EF mulheres
P P Juventude
escola
Pds 22 Guerra Continua EF gimnica e Competicao,
. Mundial; calisténica; rendimento,
Brasil 1947- q ) . icio d ltad -
Contemporéneo 1980 Esta lo Novo; Regime In|C|_o_ 0 resu tados, aptidao
Militar; Gustavo Esportivismo; fisica, adestramento,
Capanema Moral e Civica; civismo.
Redemocratizacdo Oposicdo ao proposto .
e . . Humanizar
Politica; Novas no periodo anterior; L
1980- : ~ Valorizagéo da
Perspectivas para a Novas concepgdes
2009 x . cultura
Brasil Atual'® Educacéo para o ensino da EF na
escola
2010- I\?g;?g,msl\ldggnélpige EF deixa de ser Mercado de trabalho
2022 ! ' obrigatdria no EM Profissionalizagdo

Sanitaria

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos escritos de Castellani Filho (1988) e Soares (2004).

Trata-se, a partir desse ponto, de relacionar os tracos histéricos e culturais da

Educacdo Fisica e seus impactos na atualidade. De pronto, pode-se confirmar que tal area
sofreu grandes transformac6es durante sua trajetoria historica, € notério que 0s aspectos
politicos e culturais influenciaram na constituicdo da Educacdo Fisica como componente
curricular no @mbito escolar. Mas, dentre todas as modificacdes e percalcos pelo seu
caminho, o0 que preocupa tem sido os impactos dessa historicidade no atual cenario da
Educacao Fisica no Brasil, principalmente no que tange a etapa do Ensino Médio.

Nesse sentido, delimitou-se na Tabela 2 as categorias de destaque para essa
discussdo, advindas de cada periodo e as maiores transformac6es na Educacdo Fisica. Estas
categorias nortearam a apresentacao dos impactos advindos dos tracos historicos e culturais
para a reconfiguracdo do Ensino Médio. O conjunto de categorias a serem analisados partiu
da delimitacdo temporal representada pelos periodos: Brasil Col6nia, Império, Republica,
contemporaneo e atual, que foram distribuidos cronologicamente, com o intuito de
apresentar 0 reagrupamento que surgiu a partir dos objetivos propostos e afinidades
temaéticas, sendo eles: tragos historicos, tracos culturais e Educacgéo Fisica.

Inicialmente, no periodo do Brasil Col6nia, pode-se dizer que ndo ha uma

caracterizagéo do seria a Educagéo Fisica no Ensino Médio, muito embora, acredita-se na

18 Optou-se por utilizar essa denominagdo (criada pela autora) para que se possa vislumbrar o atual cenario da
Educacdo Fisica no Ensino Médio ap6s 0s primeiros rastros da BNCC, em uma discussdo mais especifica do
periodo.
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importancia histérica e cultural dos povos indigenas e os africanos para o desenvolvimento
e surgimento de algumas atividades fisicas e esportivas, assim como as dancas, os rituais
religiosos, as brincadeiras e jogos, a capoeira, dentre outros.

Ja no Brasil Império, iniciaram as primeiras reformas educacionais que inseriram
em seu contexto a Educacdo Fisica e a sua presenca no Ensino Médio, ainda entendidos,
respectivamente, como Ginastica e Ginasio. A Educagdo Fisica na época, caracterizava-se
com aspectos médico e militar, que sofreu influéncias da ginastica sueca, com
desenvolvimento anatomo-fisioldgico. Na escola ndo teve grande significado, mesmo os
exercicios fisicos sendo inseridos nas Escolas Militares. Foi a Reforma de Couto Ferraz que
inseriu a Educacdo Fisica na escola e fez com que as escolas privilegiassem a base da
anatomia e fisiologia no seu interior. Culturalmente, as aulas com proposta higiénica,
eugénica e moral eram ministradas para a elite com o objetivo de auxiliar as familias com
questBes de salde, higiene e os cuidados com o corpo. Outro traco cultural significativo esta
nas aulas ministradas apenas para 0s meninos, ja que deveriam ser preparados para as
guerras, deveriam ser homens fortes e saudaveis, as mulheres somente foram inseridas mais
tarde, com a Reforma de Rui Barbosa, porém sem obrigatoriedade, tinham a opcéo de
praticar ou néo as atividades desenvolvidas nas aulas.

Nas mais distintas aulas, foi perceptivel a utilizacdo da forca fisica, do corpo
bioldgico, da anatomia, da fisiologia e dos habitos de higiene para a constituicdo da
Educacao Fisica. Na verdade, trata-se da ginastica a partir de 4 partes, de acordo com sua
finalidade: a) Ginastica pedagdgica ou educativa; b) Ginastica militar; ¢) Ginastica médica
e ortopédica; d) Ginastica estética. Concomitantemente, a aula desenvolvia-se com exercicio
de ordem; Exercicios de pernas ou movimentos preparatérios formando uma pequena série
(Esta série se decomp@e assim: movimentos de perna, cabeca, de extensdo dos bragos, do
tronco para frente e para tras, laterais do tronco, outros de pernas); Extensdo da coluna
vertebral, suspens6es simples e faceis, equilibrio, passo ginastico ou marcha; Movimentos
dos musculos dorsais, dos masculos abdominais, laterais do tronco, das pernas; Suspensoes
mais intensas; Marchas e movimentos de pernas mais rapidos e movimentos respiratorios
(SOARES, 2004).

Além disso, outro detalhe interessante no desenvolvimento das aulas de ginastica esta
na pratica excepcional para meninos separadamente das meninas, elas a praticavam as

segundas, quartas e sextas-feiras, eles nos sdbados, tercas e quintas-feiras, se tornaram téo
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atrativas que passaram a ser recomendacao médica e a receber cada vez mais pessoas da elite
brasileira (MOREIRA, 2019).

Figura 17 Ginastica Sueca no Colégio Sdo José

19)

Neste periodo, foi proposto por Rui Barbosa, agora Ensino Secundario, a pratica da
ginastica como componente obrigatorio, para ambos 0s sexos, destacou também, a funcao
dos professores de Educacdo Fisica, que agora deveriam ser reconhecidos, igualmente as
outras disciplinas. Houve também, a defesa da Ginastica como elemento indispensavel para
formacdo integral da juventude.

Nesse sentido, pode-se dizer que a base anatomo-fisiologica e 0s exercicios ginasticos
com e sem aparelhos fizeram, por muito tempo, parte dos contetidos da Educacéo Fisica,
tanto é que, a partir dos PCNs de 1998, a Educacdo Fisica adotou eixos tematicos: o
conhecimento sobre o corpo, que relaciona-se aos aspectos bioldgicos, anatdmicos,
fisioldgicos e higiénicos dos conteldos, as atividades ritmicas e expressivas, sdo aquelas que
combina ritmo e musica, como as dancas e as ginasticas — trata-se da maior abrangéncia
cultural implantada nos contetdos da Educagdo Fisica, por inserir o contexto cultural
regional e local nas praticas —, Ginastica, jogos, lutas e esportes, estes seriam aplicados para
além da vivéncia, teriam ainda a abrangéncia no contexto social, estético e econdmico
presente nas culturas mundiais.

Acredita-se que o0s eixos tematicos foram criados a partir da historicidade que a
Educagc&o Fisica construiu ao longo dos anos. E perceptivel, a inser¢ao dos tracos historicos
na constituicdo dos conteudos para o Ensino Médio, tanto os advindos do Brasil Col6nia
(indigenas e africanos), como os apresentados até agora, do periodo Brasil Império (bases
anatomo-fisioldgica, movimentos ginasticos com énfase nos corpos perfeitos).

Partindo dai, adentra-se ao contexto do Brasil Republica, marcado por uma Educacéao

Fisica inspirada nos métodos europeus, ainda com principios bioldgicos, mas também com
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a insercdo de uma discussao ainda maior sobre a ginastica para mulheres, no sentido de que
elas precisavam ser preparadas para a maternidade. As aulas ministradas por professores,
ainda de caracteristicas militares, trabalhnavam em conjunto com médicos. Trariam para a
Educacao Fisica no Ensino Médio uma espécie de adestramento fisico para os homens, com
o intuito de produzir homens fortes e saudaveis. Além disso, com a Constitui¢éo dos Estados
Unidos do Brasil, a Educacdo Fisica adotou um papel duplo de ensino civico e de promocao
da juventude com professores sem a necessidade de formacao especifica na area, bastava ser
um ex-praticante de determinadas atividades esportivas. Enfim, a proposta do periodo para
a Educacdo Fisica no Ensino Médio estava voltada a construcdo de homens com corpos
perfeitos, guerreiros e, mulheres saudaveis para a reproducéo.

Do periodo, pode-se dizer que, esse adestramento fisico e 0 ensino civico esteja
voltando aos novos tempos para a Educacéo Fisica. E notério que as leis que regem o Novo
Ensino Médio estdo propondo que a disciplina ndo seja mais um componente curricular
obrigatdrio, mas que o aluno, no Ensino Médio, desenvolva caracteristicas peculiares para o
mercado de trabalho, o que importa é que sejam saudaveis, que entendam a importancia das
atividades fisicas para a salde e qualidade de vida, mas, todavia, ndo cabe a escola o papel
de oferecé-la. Fica claro, a partir dos escritos da BNCC (BRASIL, 2018) que néo se trata
mais da Educacdo Fisica e sim da &rea de Linguagens e esta, por sua vez, deve focar,

[...] na amplia¢do da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciagdo
e na participacdo em diversas manifestacfes artisticas e culturais e no uso criativo
das diversas midias (BNCC-BRASIL, 2018, p. 470).

Se se utilizava de exercicios especificos para meninos e meninas, atualmente nao se
apresenta tal distincdo, porém, o que se propde é a conjuncdo das disciplinas por areas do
conhecimento, ndo se da destaque as especificidades da Educacdo Fisica, nem suas
competéncias e habilidades. Trata-se apenas da apresentacdo do que compete a area de
Linguagens e suas Tecnologias, como componentes curriculares somente dao énfase a
Lingua Portuguesa e Matematica, que se tornam obrigatorios nos trés anos do Ensino Médio.

Pode-se dizer, contudo, que os contetdos especificos da Educagdo Fisica, que por
muito tempo fizeram parte de um curriculo, agora é deixado de lado para que se apresente o

fortalecimento das relagdes entre as disciplinas e a “sua contextualizagdo para apreensio e
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intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores
no planejamento e na execu¢ao dos planos de ensino” (BRASIL, 2018, p. 32).

No periodo do Brasil Contemporaneo, entdo, a principal vertente esta no
esportivizacao, também conhecido como tecnicismo e tradicional. O esporte passou a ser
prioridade na Educacéo Fisica Escolar, como uma vertente tecnicista, que levaria a producéao
de mao-de-obra para o trabalho, fazendo com que os corpos fossem mais ageis e capacitados
gerando mais lucros a economia do Brasil. Mais tarde, com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/1996, a Educacdo Fisica torna-se
componente curricular obrigatério no Ensino Médio, seus contetidos passam a ser vistos a
partir de outras vertentes, os professores passam a pesquisar e adotar métodos diferentes de
ensinar, apropriam-se do termo cultura corporal do movimento, a fim de abranger maior
numero de conteudos para 0 campo e assim conseguir mostrar o seu valor no ambito escolar.

A partir de 1980 no periodo Brasil Atual, passou-se a considerar a cultura local, a
regionalidade, a historicidade social, todos os aspectos humanos para a inser¢éo da Educacao
Fisica no Ensino Médio, tratou-se de inserir, nos anos 2000, uma proposta que abarcava as
especificidades de cada regido, a fim de melhor trabalhar os aspectos conceituais,
procedimentais e atitudinais nos alunos. A ciéncia evoluiu, as pesquisas comprovaram que
novas abordagens para o ensino da Educacgdo Fisica poderiam mudar a visao histérica que
foi incorporada desde sempre, produziu-se novas metodologias de ensino e cada uma a sua
maneira, contribui de alguma forma para uma Educacéo Fisica mais humanista, valorizando,
principalmente as culturas e os sentidos e significados inseridos na pratica de atividades
fisicas e esportivas. Os contetdos foram realocados, no sentido de alinhar os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental para a vivéncia e as experiéncias que se integrariam no
Ensino Medio.

Acrescenta-se que, atualmente, o Ensino Médio esta centrado na inser¢do do
individuo no mercado de trabalho, fazendo desenvolver-se e apoiar-se na construcdo do
projeto de vida individual de jovem, além de fazer com que eles reconhecam seus potenciais,
suas vocacoes e as possibilidades do mundo para as pessoas e os cidaddos. Corroborando
com isso, a BNCC se baseia nas quatro dimensdes estabelecidas nas DCNs: o trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura, para a formacéo integral do estudante (MARTINELI et.al.,
2016). Além disso, cabe ressaltar que a BNCC,
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[...] contém em si a dimenséo para o prosseguimento de estudos e, como tal, deve
encaminhar no sentido de que a construgao de competéncias e habilidades basicas
seja 0 objetivo do processo de aprendizagem e ndo o acimulo de esquemas
resolutivos preestabelecidos. A base nacional comum traz em si a dimenséo de
preparacdo para o trabalho. Esta educacdo geral que permite buscar informacoes,
gerar informagdes, usa-las para solucionar problemas concretos de bens ou na
gestdo e prestacdo de servigos, é preparagdo basica para o trabalho. Na verdade,
qualquer competéncia requerida no exercicio profissional, ¢ um afinamento das
competéncias béasicas. Esta educacdo geral permite a construcdo de competéncias
que se manifestardo em habilidades basicas, técnicas ou de gestdo. A parte
diversificada do curriculo complementa a base nacional comum e seréa definida em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar (BRANDL, 2001, p. 83).

Ao levar em consideragdo a nova reconfiguracdo do Ensino Médio, pode-se afirmar
que os tracos historicos podem também estar presentes, ja que em analise aos documentos
legais que orientando a implantacao do curriculo propde uma Educacdo Fisica pautada em
consideracdes superficiais, fazendo com que ela perca todo sentido que ha anos tem sido
buscado pelos maiores estudiosos da area. Notadamente, o que se destaca para a area, nas
diretrizes, na atualizacdo da LDB e na BNCC, nédo passa, simplesmente de contempla-la
como estudos e praticas e ndo mais uma area do conhecimento de cunho obrigatério, como
fica claro na Resolucao n°. 3/2018 e na BNCC, 3? versao (BRASIL, 2018) “ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educagao fisica” e “devem ser contemplados,
sem prejuizo da integracdo e articulacdo das diferentes areas do conhecimento, estudos e
praticas de [...] educagdo fisica” (BRASIL, 2017, p. 2; BRASIL, 2018, p. 6).

Nestes novos tempos, o que seria apenas a promulgacdo do Novo Ensino Médio,
passaria por percalcos no meio do caminho, a proposta de concretizacdo confirmada para
2018, ndo aconteceria devido as inimeras discussdes politicas que ainda estariam por vir,
novas consultas publicas foram instauradas, e o inicio do Novo Ensino Médio, acabou
atrasando. Todos os olhares se voltaram, entdo, para o ano de 2020, agora sim, chegara a
hora. Mas, ap6s grandes crises que o pais vem sofrendo, como os grandes debates politicos
envolvendo a Educacdo e o Ensino Médio, como a crise sanitaria (COVID-19) que se
instaurou no pais desde o ano de 2020.

Além disso, pode-se considerar alguns pontos para a discussdo: qual seria a
especificidade da Educacéo Fisica no Ensino Médio nesse formato? O que os alunos pensam
sobre o componente curricular? Serd que as novas propostas abarcam a aprendizagem do
aluno como centralidade?

Na realidade, se atentar para estas interrogacOes faz-se navegar pelos debates do

Novo Ensino Médio, tanto que a Educacédo Fisica do inicio do século XX voltaria a fazer
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parte das instituicdes escolares, em que a técnica e a tatica, o cuidado com o corpo e mente,
tomariam frente, novamente e, o sentido critico tanto debatido da disciplina sairia de cena
(BUNSGENSTAB e LAZZAROTTI FILHO, 2017).

Para além disso, os alunos que tanto admiram as praticas advindas do componente
curricular, ndo tém mais a Educacgéo Fisica obrigatdria, tendo que se envolver com outros
componentes que, supostamente, incluiriam estudos da area em outros componentes ou
ofertados via &rea do conhecimento.

Em relacdo a essa nova proposta curricular para o Ensino Médio, as consequéncias

virdo tanto para os alunos como para os professores.

Em consequéncia, os jovens terdo o direito de acesso negado a diversas
significagBes sociais produzidas pela humanidade no ambito das atividades da
cultura corporal. J4 em relacdo aos professores de educacao fisica, com a contragdo
do campo de atuacdo escolar, se configuram como possibilidades a atuagéo em
mais de uma escola para compensar essa perda, a necessidade de assumir outras
disciplinas para complementar carga horaria, a diminui¢do de suas horas de
trabalho ou até mesmo a dispensa, dependendo do regime de contratagdo e da
politica estabelecida pela rede de ensino (BELTRAO, TAFFAREL e TEIXEIRA,
2020, p. 661).

Além disso, para o professor fica ainda pior, ja que ndo se exige a especialidade para
a Educacdo Fisica, basta que tenha algum conhecimento acerca das praticas do componente,
dando total abertura para que o curriculo seja organizado de diferentes formas com a
centralidade na area do conhecimento. Nesse sentido, Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020, p.

662) mostram gue, caso

[...] o ensino da educacéo fisica fique a cargo de um professor generalista da area,
ou ainda quando os estudos e praticas da educacéo fisica ficarem incluidos dentro
de outro componente curricular, poderdo ser observados prejuizos na formacao
dos estudantes, ja que a abordagem superficial ou a negligéncia dos contetidos da
cultura corporal sdo as consequéncias mais provaveis com a subsuncdo deste
componente curricular.

Enfim, para os defensores desse curriculo, cabe ao professor de Educacdo Fisica, se
adaptar a nova realidade, aulas sendo ministradas com o intuito de tornar o aluno
protagonista da sua propria aprendizagem, a distancia em formato remoto, com o uso dos
mais diferentes meios eletrdnicos e com o distanciamento social, ou simplesmente, deixar

que outros professores de outras areas do conhecimento o facam.
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Notadamente, muita coisa mudou... € possivel dizer que os tracos historicos
provindos de tudo que os profissionais construiram para o campo da Educacéo Fisica, agora
passa pelas mais novas transformac@es, 0 que deixa muita gente sem saber quais serdo 0s
rumos para os professores e as professoras de Educacédo Fisica inseridos no Ensino Médio
da Educacgdo Basica. Ndo ha a obrigatoriedade e agora tem-se que desenvolver Itineréarios
Formativos opcionais, a escolha do aluno. Cabe ao aluno e a aluna escolher os seus interesses
e sendo se remete a area de linguagens ou qualquer outro itinerario que esteja voltado as
praticas corporais e/ou esportivas, ndo terdo a possibilidade de vivenciar e experienciar o
que a Educacdo Fisica tem a oferecer.

Os tracos culturais que foram abarcados a partir dos mais diferentes métodos de
ensino, dos mais diferentes paises, buscando uma Educacdo Fisica capaz de mudar o mundo,
tem, nesse momento, a funcao de entender que ndo é importante para a sociedade. Talvez, a
proposta, de acordo com novos governantes que o Brasil adotou, seria voltar a formacao
militar, formar guerreiros, formar corpos perfeitos, ja que o que se ouve sdo criticas ao lado
humano da educacao e o que se propde, cada vez mais € a construcao de Escolas Militares.

Considerando os achados dessa discussdo, acredita-se que os documentos que
norteiam o Novo Ensino Médio ndo sofreram impactos diretos, dos tracos constitutivos
histéricos e culturais do campo da Educacdo Fisica. Sob observacdo rigorosa, pode-se
afirmar que os tracos histéricos da Educacdo Fisica foram importantes para a constituicdo
do campo, todavia, 0 que se adotou da historia para os dias atuais, ou seja, 0 que pode ter
impactado na perspectiva do Novo Ensino Médio, esta na relacdo de trabalho, que, embora
0S anos passem e as transformacoes sociais e culturais aconte¢cam gradativamente, o mercado
de trabalho, a méo-de-obra, a luta de classes e as condi¢des da mulher, por exemplo,
continuam nas lutas e sendo pautas diarias.

Os documentos que regem o Novo Ensino Médio, continuam priorizando o
aprofundamento em areas especificas a fim de alcancar melhores profissionais para o
mercado de trabalho, visando a rentabilidade e a economia do pais. Em diferentes momentos,
percebeu-se que os tracos culturais foram importantes para o0 que se construiu até agora,
muito embora seja visivel, pelo menos até 2018, que a humanidade e a qualidade de vida dos
individuos importavam. Foi possivel apreender, contudo, que a reconfiguracdo do Ensino
Médio, na atual legislacédo e nos atuais documentos norteadores sofreram impacto dos tragos

constitutivos historicos e culturais do campo da Educacdo Fisica no &mbito escolar.
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Os principais tracos historicos da Educacdo Fisica, mostram o significado das
praticas voltadas ao treinamento, a construcdo de corpos perfeitos, ao esporte como objeto
primeiro da Educacdo Fisica. Os tracos culturais de destaque estdo na forma como
colocavam as praticas corporais para mulheres e para os homens, como se valorizava o corpo
saudavel das elites e como se priorizava os mais fortes e perfeitos.

Tudo isso remete-se as diferentes formas de como a Educacéo Fisica iniciou nas
escolas e a forma como se concretiza atualmente. Pode-se dizer que a importancia da
Educacao Fisica na escola, principalmente, no Ensino Médio é a mesma daquela que iniciou
no Brasil Império, capaz de ndo ser significativa para a construcéo pessoal e profissional do
individuo em formacdo, sendo assim, importante apenas aqueles que tem condicfes

financeiras de pagar por ela.



CAPITULO 3
O PROFESSOR E SUA PRATICA PEDAGOGICA NO CAMPO DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR DE GURUPI-TOCANTINS

O espago é em si, ou melhor, é o em si por exceléncia, sua definigédo

é ser em si. Cada ponto do espago existe e é pensado ali onde ele

estd, um aqui, outro ali, 0 espaco é a evidéncia do onde. Orientagéo,

polaridade, envolvimento sdo nele fendmenos derivados, ligados a

minha presenca. Ele repousa absolutamente em si, por toda parte é

igual a si, homogéneo, e suas dimensdes, por exemplo, séo por

definicdo substituiveis.
(MERLEAU-PONTY, 2004, p.28)
Este capitulo tem como proposta inicial, apresentar o perfil dos Professores de
Educacao Fisica que estdo inseridos nas escolas de Ensino Médio da cidade de Gurupi-TO
e, mapear e caracterizar as préaticas pedagogicas dos docentes e suas relacbes com as historias
e memorias dos trés tempos de suas vidas, além ainda de fazer uma relagcdo com dos habitus

professorais com a pratica pedagogica.

3.1 Perfil dos Professores de Educacao Fisica no Ensino Médio de Gurupi-TO

Para que se possa fazer uma ligacdo entre as historias e memorias com as suas
praticas pedagdgicas atuais e, para que ndo haja qualquer tipo de exposicdo dos
entrevistados, foram designados epitetos. Os epitetos foram escolhidos pelos proprios
entrevistados, no entanto, foi sugerido na entrevista, que se utilizasse o nome de um atleta

brasileiro que o representaria, a partir de entdo, os participantes foram tratados da seguinte

forma:
Tabela 3 - Identificacdo dos participantes Grafico 1 - Vinculo/Rede de Ensino
EPITETOS
Magic Paula @ Publica Estadual

Giba [ ] Pllfblica Fedt?ral
. Privada/Particular
Serginho
Anderson Silva
Neymar
Rede Privada Gustavo Borges
Goleira Chana

Rede Federal Gabriel Barbosa
Fonte: Elaborado pela autora

Rede Estadual

Esse universo foi composto por uma amostra de oito (8) professores, sendo: quatro

(4) professores do Ensino Publico Estadual (50%), um (1) do sexo feminino e trés (3) do



99

sexo masculino; trés (3) do Ensino Privado (37,5%), sendo um (1) do sexo feminino e dois
(2) do sexo masculino e; um (1) do Ensino Publico Federal (12,5%), do sexo masculino.

Notadamente € possivel perceber que ndo ha um equilibrio entre a quantidade de
homens e mulheres inseridos no cenario da Educacdo Fisica no Ensino Médio, uma vez que
se observou a presenca de apenas 2 mulheres, sendo uma de Escola Privada e uma da Escola
Publica. Nesse sentido, Fonseca e Both (2021) mostram que o numero de profissionais
inseridos nos setores de atuacdo da Educacdo Fisica tem crescido e provocado maior
equilibrio quanto a presenca das mulheres e homens, em contrapartida ao que se nota aqui,
0 espaco de maior concentracdo de mulheres seria na escola, principalmente no ensino
fundamental e médio. Fonseca e Souza Neto (2020, p. 9) também acentuam essa discussdo
e comprovam em suas pesquisas que “os homens sdo predominantes em todos 0s setores de
atuacdo, com excecao apenas nas atividades vinculadas ao ensino fundamental e médio, onde
a presenca de homens e mulheres é equilibrada”, o que ndo se percebe em Gurupi-TO.

Tomando nota dessa percepcao, Hernandez-Alvarez et al. (2010) citados por Fonseca
e Souza Neto (2020, p. 7) destacam que no campo escolar ha uma “perspectiva de género
voltada para o papel simbdlico do cuidar e ensinar, aproximando o papel da docéncia como
um espago representado, prevalentemente, pelo género feminino”. Isso se d&, na maioria dos
casos, pelo fato de que os campos ndo escolares de atuacdo da Educacdo Fisica estejam
voltados as praticas esportivas em que

a presenca da mulher foi estigmatizada pela hegemonia ideoldgica do esporte
como instituicdo masculina, historicamente talhada por adjetivos que representam
o mundo masculino (forca, resisténcia, busca de limites, etc) e direcionou para a
mulher a visdo de que ela era invasora de um espaco masculino (RUBIO e
SIMOES, 1999, citados por FONSECA e SOUZA NETO, 2020, p. 7).

Embora esse equilibrio se apresente nas pesquisas supracitadas, aqui é perceptivel
que o espaco escolar ndo tem sido de maior concentracdo de profissionais mulheres. Mesmo
que, todos os professores de Educacédo Fisica que atuam no Ensino Médio de Gurupi-TO
participassem desta pesquisa, a representacéo feminina ainda seria minoria. Talvez esta seja
uma proposta relevante para novas pesquisas, ja que ndo se pode afirmar os motivos dessa
disparidade e nem o quantitativo exato de homens e mulheres inseridos neste espaco.

Nas pesquisas de Ungheri et.al. (2022), os motivos que provocam a escassez e a
dificuldade de permanéncia de mulheres nesse ambiente € o desgaste das tarefas domésticas

em especifico, as alusivas a maternidade. Todavia, acredita-se que essa discussdo vai além
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do tempo vivido, uma vez que é possivel observar nos tracos histéricos advindos da
formacéo profissional em Educacgdo Fisica do tempo das primeiras turmas de professores,
em gue ja se percebe a discussdo acerca da presenca de homens e mulheres no campo escolar,
isso em virtude de se acreditar na excepcionalidade do espaco que deve ser da mulher e do

homem na &rea.

Nos dois principais cursos que existiam na época: instrutores de ginastica e
professores de Educacdo Fisica. O curso de instrutor de ginastica tinha como
finalidade preparar técnicos para a orientacdo geral as atividades fisicas como, por
exemplo, no caso de treinamento de atletas. Ja aos professores de Educacéo Fisica,
o objetivo era a formagdo para carreira docente, ressaltando a “habilidade em
educar”, o que se supunha, em alguns meios da época, ser algo mais propenso as
mulheres do que aos homens. Um indicio dessa diferenciacéo era 0 menor nimero
de homens que se formavam como professores em relacdo ao nimero de mulheres
que continuava o curso para se diplomar como professoras. O curso de instrutor
era de um ano e logo depois, também com a mesma duracéo, tinhamos o curso de
professor de Educagdo Fisica, assim, as mulheres continuavam de um curso para
outro para obterem o diploma de professoras, enquanto a maioria dos homens néo
seguia, ndo entrando no curso de professores de Educacao Fisica, o que se percebe
que na época havia espaco para que homens trabalhassem como instrutores. Um
espaco, de certa forma, restrito aos homens, considerando que a atividade como
instrutor era algo caracteristico aos militares de entdo, para as mulheres, a carreira
de professora era mais “adequada” as suas habilidades de futuras maes. As
primeiras escolas de Educacdo Fisica no Brasil foram criadas por militares: a
Escola de Educacdo Fisica da For¢a Publica de Séo Paulo (1910), o Centro Militar
de Educagdo Fisica (1929), etc.; o que levou ao fato do primeiro corpo docente da
ESEP ter sido composto somente por homens (CHIES, 2007, p. 3).

Isso vem a comprovar gque, desde o inicio da profissao professor de Educacéo Fisica,
0s homens conservam-se a frente, com mais espaco e oportunidades na area, enquanto para
as mulheres resta 0 campo escolar, muito embora, algumas pesquisas ja& demonstrem o
equilibrio entre ambos na maioria dos espacos oferecidos como mercado de trabalho na
profissdo. Acredita-se no potencial que as mulheres tém para o ocupar qualquer espaco que
elas quiserem, sem que sejam rotuladas como menos comprometida com o trabalho por conta
de serem mées, que se tenha ou ndo propenséo para o trabalho com os esportes, ou que as
classifique com qualquer outra segregacdo ao que se refere a raca, etnia, orientagdo sexual,
padr@es estéticos, condi¢bes financeiras evidentes na area ou fora dela.

Partindo do quantitativo e da representatividade apresentada, utilizou-se de uma linha
tempo, construida a partir da data de nascimento dos participantes para introduzir e
apresentar o perfil dos professores inseridos na Educacéo Fisica no Ensino Médio de Gurupi-
TO.
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Figura 18 - Linha do tempo de apresentacdo do nascimento dos profissionais pesquisados

1915 1m 1919 1981 1981 1990 1996
—/ -/ o N
Abril Janeiro Maio/Agosto Agosto Fevereiro Janeiro Janeiro
Gustavo Borges  Anderson Silva IS PEls Serginho Neymar Giba Gabriel Barbosa

Goleira Chana

Fonte: Elaborado pela autora

Notadamente, apresentam-se nascidos a partir de abril de 1975 a janeiro de 1996,
sendo a média de idade entre 26 e 47 anos. Nesse sentido, a idade dos professores e o tempo
de experiéncia na Educacdo Fisica do Ensino Médio podem contribuir para entender a sua

trajetoria de vida e a relagdo com as praticas pedagogicas docentes.

Tabela 4 - Distribuicdo de participantes por faixa etéria

Faixa etaria Ano de Nascimento  Quantidade de Professores %
De 20 a 29 anos De 1993 a 2002 1 12,5%
De 30 a 39 anos De 1983 a 1992 2 25%
De 40 a 49 anos De 1973 a 1982 5 62,5%

Acima de 50 anos Anterior a 1972 - -
TOTAL 8 100%

Fonte: Elaborado pela autora

A Tabela 4 mostra que o nimero de professores de Educacdo Fisica atuantes no
Ensino Médio é relativamente, maior na média de 40 a 49 anos, totalizando 62,5% deles,
sendo que um ndmero menor se encontra na faixa etaria entre 30 e 39 anos (25%) e apenas
12,5% dos entrevistados esta entre 0s 21 e 29 anos. Acredita-se que poucos sdo os docentes
que iniciam a carreira mais velhos, no tocante, 0s mais novos, naturalmente sdo aqueles que
ingressam atuando inicialmente no Ensino Fundamental e ap6s um determinado tempo de
experiéncia acabam fazendo essa rotatividade entre as etapas de ensino e entre escolas, com
o intuito de encontrar melhor comodidade e facilidade em suas aulas e, assim continuamente
até chegar ao Ensino Médio.

Nessa perspectiva, se considerar a historicidade da Educacdo Fisica, é possivel
perceber que esse periodo do nascimento dos participantes, foi também marcante na
regulamentagéo enquanto disciplina escolar e na obrigatoriedade de tal na grade curricular.
Essa obrigatoriedade, principalmente no ensino primario e secundario veio com a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1961, quando houve um
amplo debate sobre o sistema de ensino brasileiro. Além disso, foi a partir desse periodo
também que o esporte tomou seu lugar e ocupou, cada vez mais espaco nas aulas de
Educacdo Fisica (LIMA, 2015).
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A énfase maior no contexto das préticas seria na esportivizagdo, até que em 1964
adotou-se uma concepgéo tecnicista e, em 1969, por meio do decreto lei no 705/69, iniciou-
se a difusdo dos cursos técnicos profissionalizantes, além da obrigatoriedade da Educagéo
Fisica /Esportes no ensino do 3° Grau, todavia, foram medidas que impactaram a Educacao
Fisica no periodo contemporaneo (SOARES, 2012).

Os anos que antecedem 1970 foram marcados pela concepcgédo higienista e
esportivista, na qual a Educacéo Fisica além de obrigatdria estaria sendo desenvolvida com
relacdo idéntica a Educacdo Moral e Civica. De acordo com Castellani Filho (1988, p. 123)
a Educacdo Fisica “com seu repertorio ludico-esportivo associado as implicagdes
decorrentes de sua presenca na instituicdo escolar, entendida unicamente enquanto
atividade”, deveria ser trabalhada em paralelo com a Educac¢ao Moral e Civica.

Soares (1996) apresenta em uma exposicdo feita a Revista Paulista de Educacao
Fisical®, a disciplina escolar e suas nuances ao que tange 0s conhecimentos e as
especificidades, neste, a autora mostra que a partir dos anos 70, 0 movimento vivenciado
pela disciplina da época seria a Psicomotricidade e, neste momento, os conteudos da
Educacdo Fisica Escolar estariam voltados, principalmente, as condutas motoras,

antecedendo o que chegaria a ser proposto pela LDB, mais tarde.

A Educacdo Fisica escolar entdo deixa de lidar com o conhecimento nas aulas,
conhecimento que era de natureza anadtomo-fisiolégica num primeiro momento e
de natureza técnica num segundo momento, para lidar apenas com uma
metodologia. O contetddo da Educacdo Fisica vem a ser o desenvolvimento das
chamadas condutas motoras: lateralidade, coordenacdo, equilibrio, percepcédo
sonora, tatil, visual (SOARES, TAFFAREL e ESCOBAR, 2008, p. 216).

De modo especial, Soares (1996, p. 9) mostra que a Psicomotricidade, logo de inicio,

teria como perspectiva, na Educacdo Fisica, proporcionar o envolvimento

[...] com as tarefas da escola, com o desenvolvimento da crianca, com o ato de
aprender (talvez bem mais do que com o de ensinar), com 0s processos cognitivos,
afetivos e psicomotores. Mergulhamos num outro universo teérico, metodolégico
e linguistico. Descobrimos, naquele momento, que estdvamos na escola para algo
maior, para a formacéo integral da crianca. A Educacdo Fisica era apenas um meio.
Um meio para aprender Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Ciéncias... era um meio para a socializacdo. Meio, esta metafora bioldgica e
evolucionista foi largamente utilizada pela Educacdo de um modo geral e pela
Educacéo Fisica de modo especifico (SOARES, 1996, p. 9).

19 SOARES, Carmen Lucia. Educacdo Fisica escolar: conhecimento e especificidade. Revista Paulista de
Educacéo Fisica, p. 6-12, 1996.
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Assim, em 1988 inicia-se a discussao sobre uma nova versdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que viria a substituir a Lei n°®4.024/61. Tomando como
nota ainda, Soares (1996), neste periodo dos anos 80, 0 movimento do pensamento da
Educacdo Fisica estaria relacionado a cultura corporal, a cultura fisica e a cultura do
movimento, em que 0s conteudos trabalhados, seriam: a ginastica, o jogo, o esporte, danga
as lutas e a capoeira.

Foi somente em 1996, a Lei n®9.394, de 20 de dezembro foi aprovada e promulgada.
E, enfim a Educacdo Fisica passou a ser, definitivamente, componente curricular da
educacdo basica. O seu artigo 26 §3° “A Educagao Fisica, integrada a proposta pedagdgica
da escola, é componente curricular da Educacdo Bésica, ajustando-se as faixas etarias e as
condicdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL, 1996).

Além de toda essa historicidade advinda do percurso que a Educacéo Fisica percorreu
para chegar o que é atualmente, muitas lutas foram travadas e muitas conquistas alcancadas,
sobretudo ao que se refere a insercéo da disciplina, obrigatoriamente no &mbito escolar, nos
diferentes niveis de ensino. Tomando nota dessa trajetoria e dos eventos que marcaram a
constituicdo da disciplina, optou-se por apresentar uma cronologia em que se mostra o ano
de nascimento dos participantes dessa pesquisa, em consonancia com os marcos da Educagéo
Fisica a época.

Figura 19 - Cronologia do nascimento dos participantes em consonancia com a Educacéo Fisica da época

PARTICIPANTES/NASCIMENTO EDUCAGAO FiSICA A EPOCA PARTICIPANTES/NASCIMENTO EDUCAGAO FISICA A EPOCA

Cultura Corporal do

Gustavo Borges - 1975 Concepgiio tecnicista Serginho- 1981 Anes | pMovimento
i 80 Gindstica, Esporte, Jogo
T - Anos Cursos Técnicos Neymar - 1987 L= pelnisy L2 o)
PGl S - 17 Profissionalizantes 2 Danga, Lutas e Capoeira
i t lar d
Magic Paula - 1979 Obrigatoriedade no 3° grau Giba - 1990 Anos EETC’D(;%?;E‘LJCZICU arda
Psicomotricidade/ Conduta 9 .
Goleira Chana - 1979 Gabriel Barbosa - 1996 Lein®9.394 (LDB)

Motora

Fonte: Elaborado pela autora

Fazendo um paralelo entre o ano de nascimento dos professores entrevistados com
0s marcos da Educacgéo Fisica a época, foi possivel perceber que, no dmbito escolar, campo
em discussdo nesse estudo, o destaque maior foi para as abordagens e metodologias de
ensino, alem, dos momentos histdricos que se constituiu marcantes em decorréncia das lutas
pela obrigatoriedade dessa disciplina no curriculo. Embora a maioria dos entrevistados ndo
tenham vivenciado no seu tempo escolar esses marcos, acredita-se ser de grande relevancia

relembra-los.
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A partir desses destaques e levando em consideracdo as principais lutas na area da
Educacdo Fisica podem-se citar: a criagdo dos cursos técnicos profissionalizantes; a
obrigatoriedade da disciplina para o 3° grau; a Educacéo Fisica como componente curricular
da Educacéo Basica e; a promulgacdo da LDB que insere a disciplina obrigatoriamente em
todos os niveis de ensino. No que tange as metodologias de ensino em evidéncia na época,
considera-se: a concepgdo tecnicista e a psicomotricidade, além da discussdo acerca da
cultura corporal do movimento, a ginastica, jogos, esportes, danca, lutas e capoeira como
conteudos da Educacéo Fisica Escolar.

Além disso, outro ponto importante a ser considerado, que se apresentam
simultaneamente com a data de nascimento, € o local onde os participantes nasceram,
contando que o espaco social e cultural pode ser significativo para o desenvolvimento do
individuo, tanto pessoal como profissionalmente. Analisando que o0s Professores
pesquisados estdo atuando no Estado do Tocantins, mais precisamente na cidade de Gurupi-
TO, foi notério que em sua grande maioria também sdo naturais desse municipio,
quantitativamente sdo: 5 (Gustavo Borges, Serginho, Neymar, Goleira Chana e Anderson
Silva) naturais de Gurupi-TO, 1 (Gabriel Barbosa) de Alian¢a-TO, 1 (Giba) de Araguaina-
TO e 1 (Magic Paula) de outro estado brasileiro, Colorado-RS. Nesse sentido, pode-se dizer
que, em sua maioria, possuem vinculo cultural e afetivo com o local.

Concomitantemente ao local de nascimento, pode também conferir, que 0s mesmos
tiveram sua trajetdria escolar no proprio estado em que atuam e, para tanto, comprova-se
através da entrevista que o Ensino Médio — area de interesse dessa pesquisa — foi frequentado
por 62,5%, ou seja, 5 dos professores entrevistados, em escolas publicas da esfera estadual,
sendo eles: Giba, Serginho, Neymar, Goleira Chana e Gabriel Barbosa e; 37,5%, ou 3 deles
em escolas privadas: Magic Paula, Gustavo Borges e Anderson Silva.

No tocante, cabe ressaltar que, embora tenham se formado em campos escolares
proximos, cada um deles tem regras proprias e objetivas que correspondem a habitus
especificos e adequados aos capitais que se desenvolvem nos espacos sociais. Notadamente,
cada agente social pode se posicionar no espaco a depender do volume e da estrutura do seu
capital, ou seja, 0s agentes sociais em questdo — estudantes de Ensino Médio — podem se
dispor no campo a partir do volume e da estrutura do capital, uns dotados de mais capital
(econdmico, cultural, social ou simbolico), outros menos. Bonnewitz (2003, p. 55) mostra
que h& diferenciacdes no amago de cada grupo, uma vez que ha diferencas estruturais em

cada espaco social, nesse caso, professores “sao mais fortemente dotados de capital cultural



105

comparativamente ao capital econémico”, 0 que pode ser constituido a partir das
experiéncias vivenciadas na sua trajetoria e das diferentes classes sociais.

Assim, torna-se relevante perceber o campo em que estiveram inseridos durante o
seu percurso no Ensino Médio, se escolas publicas ou privadas, se federal, estadual ou
conveniada, interligando com o tempo em que concluiram esta etapa de ensino. 1sso, no
sentido de entender quais seriam 0S espagos sociais e campos que 0s estudantes estariam
inseridos nesse periodo e o que teria contribuido para a incorporagdo de um suposto habitus

professoral.

Gréfico 2 - Onde cursaram e quando concluiram o Ensino Médio

entre 1991 e 1995
@ Escola Publica Estadual @ entre 1996 e 2000
@ Escola Publica Federal @ entre 2001 e 2005
Escola C iad
. Escola Pc‘mvznla a ® entre 2006 e 2010
scola Privada @ posterior a 2011

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se no gréafico 2, o campo que estavam inseridos e o periodo em que
finalizaram essa etapa. Com um nUmero expressivo, notou-se que a maioria (62,5%)
frequentou escolas publicas e dos 8 entrevistados, 50% concluiram o Ensino Médio entre 0s
anos de 1996 e 2000 (Magic Paula, Serginho, Goleira Chana e Anderson Silva); 12,5% entre
0s anos 1991 e 1995 (Gustavo Borges), 12,5% entre os anos 2001 e 2005 (Neymar), 12,5%
entre 0s anos 2006 e 2010 (Giba) e 12,5% concluiram posterior a 2011 (Gabriel Barbosa).

Partindo do pressuposto que o campo tem autonomia relativa e que o espaco social
também interfere nele, pode-se dizer que 0s agentes sociais, por meio das estruturas objetivas
e subjetivas do campo — tanto publico quanto privado — podem incorporar habitus proprio,
disputar o jogo e acreditar na importancia dele. Assim, “a acdo desses agentes, em campos
distintos, é orientada também por habitus diferentes construidos e incorporados pelos
agentes, a partir das escolhas socialmente ordenadas dentro do espago da pratica”
(BONNEWITZ, 2003, p. 45).

O que faz todo sentido se se considerar que aqueles que sdo advindos de escolas
publicas tém mais chances de ter habitus relativos e préprios ao ensino publico, tanto no que
tange as lutas e dificuldades quanto as condi¢des de capital econdémico proprios. Ja aqueles

que séo advindos de escolas privadas tém o perfil de ter um conhecimento adquirido voltado,
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principalmente, a classe social em que esteve inserido, talvez com menos dificuldades e lutas
gue 0s outros agentes, porém com a mesma proporcao de capacidade para incorporar habitus
especificos. Notadamente o habitus adquirido no espaco publico é diferente daquele
incorporado na escola privada, a depender das estruturas objetivas e subjetivas da época e
do campo.

Além dessa discussdo, ha de considerar que foi um periodo que, em detrimento do
surgimento das abordagens e metodologias de ensino da Educacéo Fisica, oportunizou aos
envolvidos com a area, um primeiro contato e/ou uma adequacao das aulas as propostas que
foram surgindo a partir dos anos 80. O propésito seria utilizar dessas abordagens, idealizadas
por alguns estudiosos da época, com o “ideal de modificar a pratica pedagdgica mecanicista
que os professores de Educacdo Fisica Escolar realizavam” (DARIDO citada por

MALDONADO, HYPOLITTO e LIMONGELLLI, 2008, p. 14).

Grespan (2002) diz que todas as Abordagens de Ensino da Educacdo Fisica
Escolar foram criadas em oposi¢ao as concepcdes higienista, militarista, tecnicista,
esportivista e biologicista da Educacdo Fisica. Todas as abordagens mostram
estratégias diversificadas, tentando propor uma Educagdo Fisica Escolar com
enfoque na formacéo integral do aluno, focando conhecimentos historicamente
construidos e ndo discriminatorios. [...] acredita que o objetivo de todas as
Abordagens de Ensino da Educagéo Fisica Escolar, s&éo muito similares, propondo
que a Educagdo Fisica apresente contetidos significativos, enfatizando a
necessidade de um corpo docente sério e comprometido com o processo de ensino
aprendizagem (MALDONADO, HYPOLITTO e LIMONGELLLI, 2008, p. 15).

Levando em consideracdo o tempo em que concluiram o Ensino Médio, estes
participantes, possivelmente, tiveram suas aulas voltadas a uma Educacdo Fisica mais
contemporanea, e com caracteristicas relacionadas as abordagens de ensino da Educacdo
Fisica Escolar mais recentes, tais como: Desenvolvimentista, Interacionista-Construtivista,
Critico-Superadora, Psicomotricidade, Critico-Emancipatoria, Saide Renovada, Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (DARIDO e SANCHES NETO, 2005).

Figura 20 - Cronologia das Abordagens de ensino da Educagdo Fisica
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Fonte: Elaborado pela autora de acordo com DARIDO (2003).
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Ao observar a cronologia apresentada na Figura 20, é possivel notar que 0s
participantes podem ter vivenciado quase todas as metodologias de ensino propostas para a
Educacao Fisica, considerando os anos em que foram sendo publicadas e divulgadas em
consonancia com o periodo em que frequentaram o Ensino Médio. Entretanto, caberia ao
professor que ministrava as aulas, buscar o conhecimento nas propostas da época®. De 1996
e 2000, periodo em que a maioria dos participantes concluiram o Ensino Médio, nota-se o
surgimento das metodologias de Saude Renovada e PCNs, no entanto, todas as outras ja
teriam sido apresentadas, discutidas e trabalhadas no ambito da Educacéo Fisica Escolar.

Se avaliar o ano em que cada uma delas foi publicada, até o participante Gustavo
Borges que teria concluido o Ensino Médio antes dos outros, no periodo que compreende
1991 e 1995, poderia ter vivenciado grande maioria das metodologias de ensino.

Ja nos anos posteriores a 2006, que inclui dois dos participantes (Giba e Gabriel
Barbosa), podem-se acrescentar novas transformacdes e renovacGes a Educacdo Fisica
Escolar, ndo especificamente ligada as metodologias de ensino, mas, principalmente ao que
tange a legislacdo, propostas e documentos curriculares para a etapa do Ensino Médio: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); o Plano Nacional de Educacao; os
encontros do Conselho Nacional de Educacdo, assim como, os Conselhos Regionais de
Educacdo; as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM). A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) comecou a ser discutida em meados de 2015 e até foi
divulgada em sua 12 versdo em 2016, inseriu a Educacdo Fisica na area de Linguagens e suas
Tecnologias.

Neste cenério e, analisando que os participantes frequentaram o Ensino Médio, de
forma geral, nos anos 90 e inicio dos anos 2000 e, que relativamente, grande maioria foi
aluno desta etapa de ensino, no Estado do Tocantins, buscou-se as propostas e documentos
curriculares do estado, desenvolvidos para o Ensino Médio para elucidar quais seriam as
sugestdes oferecidas aos professores da época.

Muito embora, pouca coisa tenha sido alterada nas propostas curriculares do
Tocantins, no periodo que compreende os anos 90 até meados de 2010 — como € possivel

visualizar se comparar as propostas de 2007 e 2009 —, pode-se considerar que a principal

20 No decorrer da apresentacdo das narrativas obtidas através da entrevista e da discussdo que se propde neste,
sera possivel encontrar nuances que apresentam as metodologias de ensino utilizadas pelos professores de
Educacdo Fisica dos entrevistados naquele tempo.
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fonte de inspiragdo para os professores, seria realmente a vivéncia e as experiéncias que
foram adquirindo na érea.

Posterior ao periodo de 2006, o Estado do Tocantins, publicou, em media quatro (4)
novas Propostas e Documentos Curriculares desenvolvidos para o Ensino Médio, sendo elas:
a Proposta Curricular para o Ensino Médio, em sua versio preliminar de 2007 e 2009%}; além
dos Documentos Curriculares do Tocantins para o Ensino Médio, com edi¢6es nos anos 2018
e 2022, j& com a proposta voltada ao que orienta a BNCC. No que tange, esse ultimo, o
Estado do Tocantins foi se adequando de forma lenta, passou por um periodo de muitas
discussdes e debates e até os dias atuais vem sendo aprimorada.

O que se pode destacar das Propostas Curriculares utilizadas para a Educacéo Fisica
desde os anos 2000 no Estado do Tocantins perpassa, principalmente pelas orientacdes
curriculares voltadas aos principios norteadores propostos aos professores, que intenciona
“respeitar o seu universo cultural (do aluno), explorar a gama mdltipla de possibilidades
educativas de sua atividade lGdica espontanea e gradativamente propor tarefas cada vez mais
complexas e desafiadoras com vista a construcdo do conhecimento” e nao apenas técnicas
corporais ou esportivas com os alunos (CENP, 1990 citado por DARIDO, 2003, p.8).

De toda forma, a Educagdo Fisica no Ensino Médio desde que proposta na LDB
(1996) e nos PCNEM (1998) faz parte de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e se
desenvolveu, por muito tempo, em volto nos eixos tematicos: 1) Conhecimento sobre o
corpo, Il) Atividades ritmicas e expressivas e, Ill) Ginastica, jogos, lutas e esportes
(TOCANTINS, 2006; 2009).

Nessa proposicdo, a Educacdo Fisica entdo, alcanca os seguintes contetdos em
consonancia com o0s eixos tematicos: 1) Conhecimentos basicos de anatomia, cinesiologia, e
fisiologia humana; Exercicio Fisico e puberdade; Movimento e qualidade de vida; Desvios
comportamentais/ alimentacdo /midia; Nocdes basicas de primeiros socorros direcionadas
as préaticas esportivas; O corpo e a expressao artistica cultural; 11) Midia e Cultura Corporal;
Repertdrio de comunicacdo ndo-verbal; Expressdo corporal e comunicacgdo interpessoal,
Danca; Teatro; Dancas folcloricas brasileiras; 111) Movimento e qualidade de vida; Relacéo
entre consumismo e jogos, ginastica, lutas e esportes; Torneios, gincanas esportivas e
recreativas; Danca; O espirito coletivo do jogo; Jogo como proposta de inclusdo; Jogos:

cooperativos, socializantes, de dramatizacéo, ritmicos, recreativos pré-desportivos, jogos

21 Para a disciplina de Educacdo Fisica ndo se percebe nenhuma alteracdo entre essas duas versfes (2007 e
2009), ambas apresentam a mesma composi¢do de contetdos e disposi¢do de competéncias e habilidades.
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que desenvolvem o raciocinio l6gico, jogos indigenas, jogos afro-brasileiros (TOCANTINS,
2006; 2009).

Na atual proposta, leva-se em consideracdo o processo gradativo e evolutivo da
Educacdo Fisica enquanto disciplina curricular, uma vez que ela tem mudado seu foco,
durante o percurso e, agora passa a considerar além das influéncias fisiologicas e técnicas,
“também os aspectos sociais, culturais, ideoldgicos e afetivos” (TOCANTINS, 2022, p. 50).
A disposicao e distribuicdo de conteldos que antes estaria apresentado por meio de eixos
norteadores, atualmente foram organizadas em trés grupos, baseando-se nas sugestdes de
Moreira, Nista-Piccolo e Lopes (2009), sendo elas: Préaticas corporais institucionalizadas;
Préaticas corporais ndo-institucionalizadas; Topicos emergentes.

Nesse sentido, sobre elas pode-se considerar que:

Grupo 1 — Préticas corporais institucionalizadas: Referem-se as atividades que
contém um formato definido, as quais se constituem por regras determinadas e
execucBes padronizadas e esperadas, ainda que em ambientes ludicos, uma vez
que existem entidades responsaveis por sua organizacao e desenvolvimento.
Grupo 2 — Praticas corporais ndo-institucionalizadas: Encontram-se neste grupo as
manifestacBes corporais que ndo tém um destaque mididtico tdo intenso. S&o
aquelas que precisam de maiores discussdes e um nivel de compreenséo, por serem
desconhecidas ou pouco praticadas pelo grande publico, nem por isso, menos
importantes.

Grupo 3 — Topicos emergentes: S0 praticas muito importantes que respondem a
muitas inquietacdes dos estudantes do Ensino Médio, pois nem sempre sdo
assuntos discutidos com a liberdade e a profundidade devida (TOCANTINS, 2022,
p. 53-54).

De acordo com o que se prop8e para ano de 2022, os conteudos objetivam trabalhar
a partir das caracteristicas do estudante, no que condiz com “a sua vivéncia, experiéncia e
construcdo do conhecimento para sua vida” (MOREIRA, NISTA-PICCOLO e LOPES, 2009
citado por TOCANTINS, 2022, p. 53). Dessa forma, foram distribuidos da seguinte forma:
1) Atividades aquaticas; Atletismo; Danca; Esportes coletivos com bola; Esportes com
raquetes; Ginastica Geral; Lutas; 2) Musculacdo; Alongamento; Variacdes de ginastica de
academia; Hidroginastica; Atividades cénicas; Atividades circenses; Atividades recreativas;
Atividades alternativas; Atividades sobre rodas; Atividades de aventura; 3) Sexualidade;
Género; Etnias; Cuidados com o corpo; Estética; Esporte e Sociedade.

Observa-se, contudo que, a Educacao Fisica passou por muitas transformacdes, tanto
no ambito nacional como no Estado do Tocantins e, pensando nisso, percebeu-se que a

trajetdria escolar vivenciada pelos entrevistados podem ser as mais diversas possiveis, uma
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vez que ndo se tem a concretude das propostas que foram utilizadas por cada um deles no
seu tempo. Mas, tomando como base, a proposta curricular apresentada e considerando que
0 Ensino Médio publico e gratuito é de responsabilidade do Estado, acredita-se que a maioria
deles pode ter experienciado os eixos tematicos como foram apresentados, embora ndo se
saiba ao certo como podem ter acontecido essas aulas na prética.

De certa forma, o0 que impulsionou a apresentacdo desses documentos curriculares
estd no sentido de mostrar que a Educacédo Fisica no Ensino Médio do Tocantins pode ter
contribuido de alguma forma para que os estudantes da época tenham se inspirado e optado
pela profissdo professor, que o0s conteddos apreendidos e vivenciados podem, também ser
um agravante para o desenvolvimento da sua préatica pedagdgica atual, uma vez que trabalhar
0s conteldos, unidades tematicas, competéncias e habilidades precisam cada vez mais do
trabalho do professor em relagdo com vivéncias e experiéncias de vida, tornando a
aprendizagem ainda mais prazerosa e inserida em um campo mais social e cultural.

Passada a etapa do Ensino Médio, adentrou-se no processo de formagéo profissional.
Sobre isso, o grafico a seguir (Gréafico 3) apresenta os numeros que remetem aos anos de
formacdo em Educacdo Fisica e a instituicdo que frequentaram durante o Ensino Superior,
seguido da tabela 5, que mostra a trajetéria dos professores no Ensino Médio, tanto ao que
se refere a localidade quanto ao periodo que concluiram a referida etapa de ensino, e da
tabela 6, que faz esse mesmo percurso no que tange a trajetoria dos entrevistados quanto a

sua formacdo no Ensino Superior.

Gréfico 3 - Quando e onde cursaram o Ensino Superior

@ entre 1996 e 2000
@ entre 2001 e 2005
@ entre 2006 e 2010
@ posterior a 2011

87,5% L -
. @ Instituigéo Publica

V @ Instituicéo Privada

Fonte: Elaborado pela autora
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Tabela 5 - Trajetéria dos Entrevistados no Ensino Médio

Entrevistados Cursaram em Cidade/Estado Cursaram
Magic Paula Escola Privada Jatai-GO entre 1996 e 2000
Giba Escola Publica Araguaina-TO entre 2006 e 2010
Serginho Escola Publica Gurupi-TO entre 1996 e 2000
Anderson Silva Escola Privada Gurupi-TO entre 1996 e 2000
Neymar Escola Publica Gurupi-TO entre 2001 e 2005
Gustavo Borges Escola Privada Gurupi-TO entre 1991 e 1995
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Goleira Chana Escola Pudblica Gurupi-TO entre 1996 e 2000
Gabriel Barbosa Escola Pudblica Gurupi-TO posterior a 2011
Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 6 - Trajetéria dos Entrevistados no Ensino Superior

Entrevistados Cursaram em Cidade/Estado IES Cursaram
Magic Paula Instituicdo Privada Gurupi-TO UNIRG 2000-2005
Giba Instituicdo Privada Araguaina-TO ITPAC 2010-2013

Serginho Instituicdo Publica Goiania-GO UEG 2004-2008
Anderson Silva Instituicdo Privada Gurupi-TO UNIRG 2015-2018
Neymar Instituicdo Privada Gurupi-TO UNIRG 2005-2009
Gustavo Borges Instituicdo Privada Palmas-TO ULBRA 2000-2004
Goleira Chana Instituicdo Privada Gurupi-TO UNIRG 2001-2004
Gabriel Barbosa Instituicdo Privada Gurupi-TO UNIRG 2014-2017

Fonte: Elaborado pela autora

Em andlise ao Gréafico 3, observou-se que Gustavo Borges (12,5%) frequentou o
Ensino Superior entre os anos de 1996 e 2000; Magic Paula, Serginho e Goleira Chana
(37,5%) entre os anos 2001 e 2005; Giba e Neymar (25%) entre 2006 e 2010; Anderson Silva
e Gabriel Barbosa (25%) posterior a 2011. Destes, 87,5% frequentaram e concluiram o
Ensino Superior em instituicdes privadas e 12,5% em instituicGes publicas.

Considerando o ano de fundagdo do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, nas
instituicbes de Ensino Superior do Tocantins, aqui representadas pela CEULP/ULBRA e
UNIRG, ambas de 2000, pode-se dizer que Magic Paula, Gustavo Borges e Goleira Chana
foram formandos das primeiras turmas de todo o Estado do Tocantins, embora Anderson
Silva, Neymar e Gabriel Barbosa também tenham se formado na UNIRG, mas, em tempos
diferentes. Dos entrevistados e participantes da pesquisa, apenas Serginho ndo concluiu sua
graduacdo no estado, Giba e Gustavo Borges nao concluiram em Gurupi-TO, na UNIRG.

Sabe-se que a UNIRG iniciou o curso no ano 2000, logo no primeiro semestre abriu
120 vagas semestrais e presenciais, com carga horéria de 3215 horas, podendo ser cursado
no periodo matutino em 6 semestres e no noturno em 8 semestres. Enquanto a ULBRA, com
inicio em agosto de 2000, ofertava uma carga horaria de 3420 horas a serem cursadas
presencialmente durante 8 semestres no periodo noturno, no ano de 2022 o curso foi extinto
(E-MEC, 2023; UNIRG, 2021).

Sobre o ITPAC, atual UNITPAC (desde 2017), sabe-se que iniciou o curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica em 2010 com 3200 horas, no periodo noturno, também
extinto em 2022. E, por fim, sobre o curso oferecido pela UEG, iniciou em outubro de 1963
de forma presencial e gratuita, com carga horaria de 1800 horas distribuidas em um periodo

minimo de 3 anos, podendo ser cursada no periodo matutino ou vespertino, sua ultima
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renovacao de reconhecimento do curso se deu em 2019 com vigéncia até 2023 (Resolucéo
CEE/CES n.12 de 10 de maio de 2019) (GOIAS, 2019; E-MEC, 2023).

Tabela 7 - Carga Horéria dos cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica frequentados pelos entrevistados

UNIRG ULBRA UNITPAC UEG
CHI* CHA** CHI CHA CHI CHA CHI CHA
2000 2023 2000 20227 2010 2023 1963 2023
3215h 3270h 3420h 3420h 3200h - 1800h 3500h

*Carga horaria inicial
**Carga horéria atual
Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados do Sistema E-Mec (2023).

Tomando nota do periodo em que os entrevistados estiveram frequentando o0s
referidos cursos a carga horaria se dispds da seguinte forma: Gustavo Borges cursou
Licenciatura em Educacdo Fisica na primeira turma oferecida pela ULBRA, 0 que remete a
carga horaria de 3420 horas; Magic Paula foi académica da UNIRG também fez parte de
uma das primeiras turmas ingressantes no ano 20007, a carga horaria do curso no seu tempo
foi de 3215 horas; Goleira Chana ingressou na UNIRG em 2001, mantendo a mesma carga
horéria anterior, de 3215 horas; Serginho iniciou o curso em 2004 na UEG, com uma carga
horéria de 3420 horas; Neymar ingressou na UNIRG em 2005, quando o curso acabava de
passar por uma nova estruturacdo, passando a carga horéaria de 3290 horas; Giba iniciou o
seu curso em 2010 no ITPAC de Araguaina-TO, gue de acordo com E-MEC (2023), foi com
uma carga horéaria de 3200 horas; Gabriel Barbosa e Anderson Silva ingressaram no ano de
2014 e 2015, respectivamente, ambos cursando licenciatura em 3 anos com carga horaria de
2810 horas.

Ao passo que a maioria dos entrevistados frequentaram a UNIRG, nota-se uma
disparidade quanto a carga horaria que cada um cursou para 0 mesmo curso de Licenciatura
em Educacao Fisica, como por exemplo, Magic Paula com um curso de 3215 horas enquanto
Gabriel Barbosa e Anderson Silva com 2810 horas. Em uma escala de quantitativo de carga
horéria frequentadas por cada um dos entrevistados, pode-se considerar que ULBRA e UEG
ofereceram o maior numero de horas cursadas, 3420; seguido pela UNIRG, em 2005 com
3290, em 2000 e 2001, com 3215 e em 2014 e 2015, com 2810 horas, além ainda, da ITPAC
com 3200 horas.

22 Cabe ressaltar que o curso de Licenciatura em formato presencial como fora ofertado no ano 2000 esta extinto
na referida instituicdo desde 2022, por isso, destacou-se a matriz curricular divulgada para o Gltimo ano em
vigéncia.

23 Embora tenha iniciado seu curso na UFG de Jatai-GO, considerou-se a instituicdo em que percorreu a maior
parte da grade curricular, aqui no caso, a UNIRG.
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Graéfico 4 - Tempo de Atuacdo na Educacdo Fisica do Ensino Médio e Enquadramento Funcional
@ mais de 10 anos
@ entre 7 e 9 anos

entre 4 e 6 anos

@ Efetivo
@ Contratado

@ entre 1 e 3 anos

Fonte: Elaborado pela autora

Em detrimento destas Gltimas informagdes (Gréfico 4), pondera-se que o motivo de
pouca experiéncia e atuacdo na area seja em virtude também do seu enquadramento
funcional, tendo em vista que 75% dos entrevistados se dizem contratados, o que resulta em
seis (6) Professores de Educacdo Fisica, sendo eles: Giba, Gustavo Borges, Neymar, Goleira
Chana, Anderson Silva e Gabriel Barbosa, isso se da em virtude de se encontrarem como
funcionarios de escolas privadas, como é o caso de Gustavo Borges, Neymar, Goleira Chana
e, do Instituto Federal, como se apresenta Gabriel Barbosa. Giba e Anderson Silva fazem
parte das escolas da rede estadual de ensino, atuam entre 1 e 3 anos na Educacéo Fisica do
Ensino Médio e sdo contratados, isso pode ter sido decorrente, inicialmente, da
aposentadoria de membros efetivos e, do nimero de vagas em aberto pelo quantitativo de
aulas da disciplina, que tem aumentado atualmente, pelas propostas do atual governo (2022-
2026). Concomitantemente, apenas 25% sao do quadro de efetivos da rede estadual de ensino

Serginho e Magic Paula.

3.2 Trajetdria histoérica da Educacéo Fisica: memorias do passado dos estudantes do

Ensino Médio e académicos do Ensino Superior

O ensino de um oficio ou, para dizer como Durkheim, de uma
“arte”, entendido como “prdtica pura sem teoria”, exige uma
pedagogia que ndo é de forma alguma a que convém ao ensino
dos saberes. Como se v& bem nas sociedades sem escrita e sem
escola — mas também é verdadeiro quanto ao que se ensina nas
sociedades com escola e nas préprias escolas — numerosos modos
de pensamento e de acdo — e muitas vezes 0s mais vitais —
transmitem-se de pratica a pratica, por modos de transmisséo
totais e praticos, firmados no contato direto e duradouro entre
aquele que ensina e aquele que aprende (“'faz como eu”)

(BOURDIEU, 1989, p. 22)
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Tomando nota da epigrafe apresentada, acredita-se que conhecer a trajetdria historica
do atual professor de Educacdo Fisica do Ensino Médio, pode proporcionar o entendimento
de quais tracos das suas experiéncias poderiam ter se tornado saberes, uma vez que, como
afirma Bourdieu (1989), o contato com o0 outro e as relac@es entre professor e aluno, poderia
influenciar a pratica atual.

Nesse sentido, para entender o processo de constituicdo dos saberes e habitus que
podem ter sido advindos da trajetdria histdrica, optou-se pela discussdo acerca do habitus
adquirido no percurso histérico do seu passado enquanto estudante do Ensino Médio e
académico do Ensino Superior até a préatica pedagdgica atual (BOURDIEU, 2019), como
um agente que faz parte de um campo que sofre ou produz efeitos relativos a ele
(BOURDIEU, 1989).

3.2.1 Habitus professoral e préatica pedagogica

Considerando que para compreender as interagc0es entre as pessoas e/ou explicar um
fendmeno social, seria necessario examinar o espaco social, local em que acontece as
interacdes, transacdes e eventos, tomou-se como ponto de partida os escritos de Pierre

Bourdieu (1983) citado por Thomson (2021, p. 95) o qual afirma que

uma analise do espaco social significava ndo apenas localizar o objeto de
investigacdo em seu contexto especifico historico, local/nacional/internacional e
relacional, mas também interrogar os modos que geraram o conhecimento anterior
do objeto sob investigacdo, quem fez isso e quais interesses foram servidos por
essas praticas geradoras de conhecimento.

Ocupando-se dessa explicacdo sobre a andlise do objeto de estudo descrita por
Bourdieu (1983) e apropriando dos conceitos do autor para o desenvolvimento que se propde
neste, torna-se necessario considerar a premissa de que: 0 macrocosmo é entendido como
espaco social e 0 microcosmo é o campo, logo, ele se estrutura a partir de capitais, que sdo
acumulados pelos agentes, 0s quais constroem e incorporam habitus proprios advindos do
campo que esté inserido. A partir dessa estruturagdo, tratou-se de apresentar conceitualmente
cada um, a fim de proporcionar melhor compreensdo nos moldes que essa pesquisa se
desenvolveu.

O espaco social é multidimensional de posicGes, onde os agentes se distribuem a
partir de duas dimensfes: na primeira se posicionam quanto ao volume de capital que

possuem; na segunda, quanto a composi¢do do seu capital (BONNEWITZ, 2005). Nesse
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espaco social estdo presentes os conflitos, as disputas, as lutas e as forcas que sdo encarados
pelos agentes a partir das posi¢des que ocupam e por meio de estratégias, sejam simbdlicas
ou materiais, “desenvolvidas com vistas a manutencao e a reproducao da posicdo social”
(MONTEIRO, 2020, p. 42-43).

O campo é o espaco da préatica, tem regras, logicas e habitus especificos, é 0 espaco
onde os agentes agem de acordo com as disposi¢Oes internalizadas advindas da posicao e da
trajetéria. No campo 0s agentes incorporam habitus préprios e caracteristicos que 0s
posicionam “em condi¢Bes objetivas e subjetivas de disputar o jogo e acreditar na
importancia dele” (BOURDIEU, 2001 citado por MONTEIRO, 2020, p. 44).

E no campo que se define uma rede ou uma configuracao de relac@es objetivas entre
posicBes, em que a acumulacdo de capitais seja a garantia de dominacao. Nesse sentido,
Bourdieu se utiliza do termo “jogo” para exemplificar: “as estratégias dos jogadores
dependerdo do volume do seu capital e também da estrutura deste, sendo o objetivo do jogo
conservar e/ou acumular o maximo de capital, respeitando as regras do jogo”
(BONNEWITZ, 2005, p. 61). Em outras palavras “para que um campo funcione € preciso
que haja desafios e pessoas prontas para jogar o jogo, dotadas do habitus que implica o
conhecimento e o reconhecimento das leis imanentes do jogo, questdes etc.” (BOURDIEU,
2019, p. 110).

Hé& de se considerar ainda, que a estrutura do campo parte do pressuposto de um
estado de relacdo de poder entre agentes e instituicdes, constituidos a partir dos capitais
acumulados, ou seja, 0 que estda em jogo em um campo € a acumulacdo de capitais
(BOURDIEU, 2019; THOMSON, 2021). Os capitais no campo sdo distribuidos de forma
desigual e sdo eles que determinam a estrutura do campo. “Se 0 campo é 0 espaco das
praticas e disputas, 0s capitais sdo 0s bens que se disputam. As disputas nos campos se dao
por capitais que ndo se resumem a um tipo especifico [...]” (MONTEIRO, 2020, p. 71).

Os capitais que podem ser acumulativos no &mago de um campo, partem dos bens e
dinheiro, campo econémico; das formas de conhecimento, gostos, cultura, linguagens,
narrativas e voz, campo cultural; das afligdes e redes — familias, religido e cultura — campo
social; e das coisas que representam todas as outras formas de capital, o capital simbélico
(BOURDIEU, 2019).

No impeto desse estudo, utilizou-se, simplesmente dos conceitos de capital social e
cultural, no intuito de adentrar as questfes ligadas ao ambiente escolar como campo e

pratica pedagdgica como objeto de pesquisa.
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Nesse sentido, cabe ressaltar, a especificidade do conceito de capital social e cultural.
O primeiro remete ao conjunto de recursos atuais e relacfes sociais de que dispde um
individuo ou grupo, que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns, mas também,
sdo unidos por ligacdes permanentes e Uteis, assim, o capital social no agente individual pode
se acumular a partir da extenséo das redes de relagdes a qual ele esta ligado (BONNEWITZ,
2005; BOURDIEU, 2020).

Ja ao que se remete ao capital cultural, pode-se inferir que se trata de um capital
voltado ao conjunto de qualificacdes intelectuais advindas da escola ou transmitidas pela
familia, pode ser acumulada de trés formas: em estado incorporado, objetivo e
institucionalizado. A primeira como disposi¢cfes duradouras do corpo que exige
incorporacdo, a segunda como bem cultural que pode ser apropriado pelo agente ou grupo
de agentes e, a terceira sancionada por instituicbes para agentes no sentido de
reconhecimento e/ou competéncia (BONNEWITZ, 2005; BOURDIEU, 2020).

Nesse sentido, corroborando com a premissa de capital cultural, insere-se também, a
questdo do mesmo em seu estado incorporado presente no ambiente escolar, uma vez que,
este contribuira para posterior discussao, assim, cabe ressaltar que para Bourdieu citado por

Nogueira e Nogueira (2002, p. 20)

Cada individuo passa a ser caracterizado por uma bagagem socialmente herdada.
Essa bagagem inclui, por um lado, certos componentes objetivos, externos ao
individuo, e que podem ser postos a servico do sucesso escolar. Fazem parte dessa
primeira categoria o capital econémico, tomado em termos dos bens e servigos a
que ele d& acesso, o capital social, definido como o conjunto de relacionamentos
sociais influentes mantidos pela familia, além do capital cultural
institucionalizado, formado basicamente por titulos escolares. A bagagem
transmitida pela familia inclui, por outro lado, certos componentes que passam a
fazer parte da prépria subjetividade do individuo, sobretudo, o capital cultural na
sua forma “incorporada”. Como elementos constitutivos dessa forma de capital
merecem destaque a chamada “cultura geral” — expressao sintomaticamente vaga;
0s gostos em matéria de arte, culinaria, decoracdo, vestuario, esportes e etc; o
dominio maior ou menor da lingua culta; as informagdes sobre o mundo escolar.

Se 0 campo esta estruturado a partir dos capitais supracitados em gque acontecem as
relacbes entre os agentes, cabe destacar também quem s80 0s agentes sociais. Pierre
Bourdieu utilizou do termo “agente”, considerando se aquele que age, individuos em
interacdo social que se envolvem em lutas dentro do campo. E os motivos pré-conscientes

da acéo, ou seja, as disposicoes, sdo considerados habitus, que em sua totalidade refere-se
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as acBes que ndo passam pelo raciocinio do individuo, na verdade, elas sdo naturais e
advindas dos padrdes culturais de tal (LUGLI, 2014; BOURDIEU, 2019).

Desse modo, “considera-se a existéncia dos agentes como uma relacdo dinamica e
histérica entre o passado (ou a cultura), que cada pessoa herda em seu processo de
socializagdo”, o que, notadamente, faz jus a tentativa de compreender a l6gica das praticas
cotidianas, ou seja, “o ‘sentido pratico’ que todos nos temos com relagdo aos modos
adequados de viver e de conviver” (LUGLI, 2014, p. 28; NASCIMENTO, 2007).

Para Pierre Bourdieu, habitus se constitui em “um sistema de disposi¢des duradouras

adquirido pelo individuo durante o processo de socializacdo” (BONNEWITZ, 2005, p. 77).

Bourdieu desenvolveu o conceito de habitus que surgiu da necessidade empirica
de apreender as relacfes de afinidade entre 0 comportamento dos agentes e as
estruturas e condicionamentos sociais daquela sociedade e, em particular, como o
sistema colonial interferiu em suas estruturas e desculturacdo (BALDINO e
DONENCIO, 2014, p. 264).

No tocante, Bourdieu (2019) apresenta que um habitus pode ainda ser uma profisséo,
um capital de técnicas, de referéncias, de conjunto de crencas, o habitus do profissional é
previamente ajustado as condicdes e exigéncias do campo ao qual esta inserido. Nesse
sentido, considera que o habitus esta condicionado ao campo, ou seja, 0 campo estrutura o
habitus. Pode-se ponderar ainda, que esse, tem o seu ideal voltado a a¢do social tanto ao que
se refere as estruturas sociais herdadas quanto ao célculo racional do individuo, seus entraves
estdo na questdo de que o professor tem uma relacdo dindmica e historica do passado com o
seu processo de socializagéo, que remete ao objeto de estudo a qual pretende-se com essa
pesquisa.

De modo geral, Bourdieu (1983, p. 65) conceituou habitus

[...] como um sistema de disposi¢cdes duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz. de
percepcdes, de apreciacBes e de agdes - e torna possivel a realizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas, que
permitem resolver os problemas da mesma forma, e as correges incessantes dos
resultados obtidos, dialeticamente produzidas por esses resultados (BOURDIEU,
1983, p. 65).

Para Baldino e Donencio (2014, p. 265) o habitus, abrange “um conjunto de valores,
costumes, formas de percep¢Oes dominantes, esquemas de pensamentos incorporados pelo

individuo que lhe possibilitam perceber, interpretar o mundo social e, assim, orientar e
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regular suas praticas sociais”. Nesse sentido, & possivel encontrar uma relacdo com as
estruturas que compde 0 ambiente escolar e corrobora com 0 campo em questdo, além de
discutir o papel dos agentes sociais, que aqui considera-se, o professor. A partir dali,
compreender do que se trata o habitus professoral acrescido aos profissionais inseridos no
ambito escolar, diante da sua préatica pedagodgica.

Tardif (2020) exp0e e propbe sua discussdo sobre a pratica pedagdgica do professor
utilizando-se de diferentes saberes, sendo eles: os saberes disciplinares, saberes curriculares,
saberes profissionais e saberes experenciais. Analisando a pratica pedagdgica, cita-se 0s
saberes experenciais, que representam os condicionantes diversos para a atuacdo do
professor, nesse sentido, os condicionantes se relacionam com as situagdes cotidianas, como
a questdo da improvisacdo, das habilidades e das capacidades individuais de enfrentamento
das situacbes concretas do exercicio docente. Isso apresenta-se, contudo, como habitus,
construido pelo exercicio da profissdo docente.

Nesse sentido, Silva (2005, p. 181) apresenta que habitus professoral e sua
estruturacdo como “comum a todos os profissionais do ensino na sala de aula”.
Corroborando com a afirmacédo Tardif (2020, p. 49) mostra que o habitus pode “transformar-
se num estilo de ensino, em ‘macetes’ da profissdo e até mesmo em tracos da ‘personalidade
profissional’: eles se manifestam, entdo, através de um saber-ser e de um saber-fazer pessoais
e profissionais validados pelo trabalho cotidiano™, o que se perpetua em dois momentos,
aquele advindo dos saberes docentes no trabalho e aqueles transmitidos pelas instituicdes de
formacéo de professores.

Considerando tais afirmativas, pode-se dizer que o habitus ‘professoral’ estrutura-se
a partir da pratica, nos modos de ser e agir de professores, por meio de “influéncias
inexoraveis dos condicionantes advindos da cultura estruturada e estruturante da escola, que
subsiste na instituicdo na qual o sujeito desenvolve sua carreira docente” (SILVA, 2005, p.
161). Contudo, a producgdo desse habitus se da a partir da qualidade tedrica e cultural da
formacgédo dos professores, porém, cabe ressaltar que ndo se desenvolve no processo de

formacéo, mas sim, durante o exercicio profissional.

As experiéncias, 0s saberes, 0os conhecimentos que o professor internalizou e
incorporou como legitimos, ao longo de sua trajetoria profissional, constituem-se
em habitus, isto é, uma forma de ser, pensar e agir no mundo que interferem ou se
acrescentam na pratica professoral. N&o se trata de negar a importancia dos
saberes académicos aprendidos nas universidades ou nos cursos formadores de
professores, mas entender que existem outros espacos de formacao tdo importantes
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quanto estes e que, no conjunto, determinam as formas de pensar e de agir dos
professores e professoras (BALDINO e DONENCIO, 2014, p. 268).

Considerando o habitus e sua constituicdo no &mbito da sua profissédo docente, pode-
se relacionar ainda, com a percepg¢éo de Perrenoud sobre a profissionalizagdo docente. O
mesmo, em seus principais eixos de discussdo sobre tal, apresenta a proposta da pratica
inserida entre a rotina € a improvisagao, nesse sentido, acredita que “a realidade da pratica e
dos seus efeitos se encarna, simultaneamente, no tipo de organizagdo da sala de aula e do
trabalho escolar e nas multiplas micro decisGes que determinam o seu funcionamento”
(PERRENOUD, 1993, p. 41).

Embora Bourdieu e Perrenoud apresentem perspectivas diferentes de abordagem,
a articulacdo entre habitus e pratica docente também foi objeto de reflexdo de
Perrenoud (2002). O autor entende que a transformacdo das praticas passa pela
transformac&o do habitus, chama atencdo para a necessidade de se observar mais
atentamente o habitus do professor, de se verificar suas condi¢fes de produgdo e
transformacdo, tendo em vista que o professor tem incorporados a sua pratica
“saberes de segunda mdo”, ou seja, saberes ndo produzidos por ele (POZZOBON,
2008, p. 13).

Este autor, descreve que a concep¢do de pratica pedagogica vivenciada pelo
professor do ambito escolar se faz de forma consciente e racional ao mesmo tempo que se
torna uma agdo esponténea e baseada em rotinas interiorizadas a forca. Apoiando-se em
Bourdieu, Perrenoud afirma que “o professor enfrenta situagdes (ndo habituais ou familiares)
a partir do conjunto de esquemas mais ou menos conscientes de que dispde, agindo segundo
o seu “habitus” — esquemas de a¢do, mas também de percepcdo de avaliagdo de pensamento”
(CARRER, 1996, p. 248).

Mais significativo ainda, ele discute o processo de formacéo profissional e afirma
que, dever-se-ia, no entanto, acrescentar a preocupacao com o habitus do professor mais do
que centrar seus esforcos em técnicas e esquemas explicitos de acbes pedagdgicas
(CARRER, 1996). Sobre esse processo formativo, Silva (2005, p. 159) concorda que
enquanto alunos, os futuros professores, “ndo respondiam adequadamente ao habitus
professoral manifestado por seus professores porque ndo praticavam o ensino durante a
formagao; praticavam, sim, a aprendizagem”.

Nesse sentido, Tardif (2020) confirma, que os programas de formacgédo devem abrir
espaco maior para a logica de formacéo profissional, ja que assim sua base seria as praticas,

as tarefas e os conhecimentos dos professores de profissao, far-se-ia um processo formativo
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com enfoque reflexivo e levaria em consideracdo, os condicionantes reais do trabalho
docente e as estratégias utilizadas para eliminar esses condicionantes na agdo. Contudo, a
“pratica profissional torna-se um espaco original e relativamente autbnomo de aprendizagem
e de formacéo para os futuros praticos, bem como um espaco de producdo de saberes e de
préticas inovadoras pelos professores experientes” (TARDIF, 2020, p. 286). E, entdo, para
a escola que a formacéo profissional deve ser redirecionada, no sentido de que, esta seria 0
espaco pratico de trabalho dos professores, fazendo com que os saberes provindos da
formacéo sejam concebidos e adquiridos em consonancia com a pratica profissional dos
professores nas escolas.

Acredita-se que buscar no professor a sua historicidade e memarias, alcancar-se-a a
definicdo das suas escolhas atuais, como a concretizacdo da sua préatica pedagdgica na
Educacdo Fisica no Ensino Médio, ou seja, conhecer a sua historia e revisitar as suas
memorias, relacionando-as com a sua pratica pedagdgica atual pode se chegar ao seu habitus,
ja que como afirma Bourdieu (2009) citado por Maton (2021, p. 77), o habitus “[...] captura
como nos carregamos nossa histdria dentro de nos, como trazemos essa histdria para nossas
circunstancias atuais e entdo como fazemos escolhas de agir de certos modos e ndo de
outros”.

Este habitus adquirido, no entanto, € fruto da caminhada que se trilha, das escolhas
que se faz, das acdes e das crencgas provenientes das experiéncias do passado. O passado, a
historia e a memdria fazem parte da constituicdo do habitus e vai ajudar a definir novas
escolhas e moldar a visdo futura. Cabe ressaltar que as estruturas do habitus ndo sdo
permanentes e também nao estdo em fluxo constante, na verdade, as disposi¢cdes evoluem
mas nao sdo imutaveis. Nesse sentido, “para compreender as praticas, precisamos
compreender tanto os campos em evolucao dentro dos quais o0s atores estdo situados quanto
0s habitus em evolugdo que esses atores trazem para seus campos sociais de pratica”
(BOURDIEU, 2009 citado por MATON, 2021, p. 78).

Sabendo que o “habitus professoral faz parte do conjunto de elementos que
estruturam a epistemologia da pratica pedagdgica do professor em sala de aula” (BALDINO
e DONENCIO, 2014, p. 268) e, tomando como ponto de partida as concepgdes de espago
social, campo, capitais, agentes e habitus, delimitou-se esse estudo no sentido de entender o
campo como sendo 0 ambiente escolar/educacional — escolas publicas e privadas de Gurupi-
TO.
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Na perspectiva de Bourdieu, o sistema educacional pode ser caracterizado como
um campo, pois é constituido por instituigdes como o MEC, as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, as Subsecretarias de Ensino e as Escolas; e
pelos agentes: o Ministro da Educacéo, os Secretarios, os Coordenadores, 0s
Professores, os Funcionarios, os Alunos, e todos os outros que participam do
processo pedagdgico e que estdo em constante relagdo uns com os outros, mesmo
ocupando posicdes diferentes no campo (BALDINO e DONENCIO, 2014, p.
266).

Dentro do referido campo estdo os professores de Educacdo Fisica, aqui
compreendidos como agentes sociais, que participam do processo por meio da pratica
pedagogica e das relagdes com os outros. De toda maneira, a “posi¢ao ocupada pelos agentes
no interior do campo determina uma disposi¢do em funcao de sua trajetéria, ou seja, 0 campo
estrutura e reestrutura o habitus” (BALDINO e DONENCIO, 2014, p. 266). Assim, o
habitus em discussdo neste, constituiu-se da historicidade construida no processo de
formacao profissional e na pratica pedagogica atual, ja que a lei que rege a relagdo entre as
estruturas € marcada pelas relages constitutivas do campo e a medida das relacdes diretas
entre 0s agentes, com as instancias formadores de bens simbolicos (NASCIMENTO, 2007).

No que tange a pratica pedagdgica, Baldino e Donéncio (2014) mostram que é
preciso investigar as estruturas estruturadas e estruturantes do habitus manifestado pelos
professores para se entender a pratica. Uma vez que ser professor de Educacéo Fisica ndo se
distancia da profissdo professor, mas, notadamente tem suas especificidades.

Partindo do pressuposto, a discussdo desenvolveu-se com a perspectiva de apresentar
as histérias e as memdrias desses agentes, 0s capitais acumulados que determinaram a
estrutura do campo e a incorporacdo do habitus préprio do campo. Uma vez que, um
individuo pode trazer uma bagagem cultural diferente daquela em que esta inserido
atualmente, a cultura e a dinamica das relagdes sociais podem favorecer ainda mais o
contexto da pratica pedagogica, enriquecendo a proposta da Educacédo Fisica para o Ensino
Médio. “Pelo habitus a historia se materializa no corpo dos agentes” (MONTEIRO, 2020, p.
57).

3.2.2 Historia dos professores enquanto estudantes do Ensino Médio

A partir da referida contextualizacdo, apresentou-se a seguir as narrativas dos
participantes que remetem as lembrancas das aulas de Educacdo Fisica que os atuais
professores vivenciaram quando estudantes do Ensino Médio, o que remete ao primeiro

tempo de vida. A entrevista partiu das seguintes questdes: Como foi a sua formagao pessoal
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e intelectual durante o Ensino Médio? Quais 0s pontos importantes que marcaram a sua
trajetdria enquanto jovem secundarista? Descreva como acontecia as suas aulas de Educacéo

Fisica.

Tabela 8 — Como foi a sua formacao pessoal e intelectual durante o Ensino Médio?

Entrevista
Magic Paula - Tive uma boa base intelectual e social
Giba - Foi muito boa, aulas bem lGdicas e com um aproveitamento muito bom
Serginho - A minha formacdo pessoal foi positiva, principalmente pela possibilidade que o
ambiente escolar nos oferecia de interagir com os professores e com 0s N0ss0s pares nao so nas
aulas, mas também nos mais variados eventos e projetos que a escola desenvolvia. Quanto a
formac&o intelectual, respeitados os limites estruturais e materiais da escola publica da época
(década de 90), acredito que minha formacao intelectual foi boa. Me lembro de ter que enfrentar
muitas dificuldades, principalmente quanto a falta de livro didatico que deveria ser adquirido
pela familia. Na época o PNLD n&o atendia o Ensino Médio e eu tinha que me desdobrar para
conseguir estudar sem ter livro didatico, por nédo ter condi¢Bes de comprar. Para dar conta das
demandas de estudo, realizagdo de atividades e trabalhos eu acabava ficando mais tempo na
escola (com algum livro emprestado de alguém) principalmente na biblioteca.
Anderson Silva - Foi uma boa formacdo... A escola que formei tinha um ambiente muito
acolhedor... Uma estrutura fisica muito boa, bons professores, desta forma pude adquirir uma
boa formacéo pessoal e intelectual... Sempre fui um aluno com boas notas, sempre gostei de
esportes, minha familia também sempre me proporcionou uma boa educacao familiar...
Neymar - Importante para a formacao do carater e personalidade
Gustavo Borges - Aulas teoricas e praticas
Goleira Chana - Muito tranquila, gostava de esportes, sendo assim sempre envolvida nesse meio.
Gabriel Barbosa - A minha formacdo teve um respaldo em preparo para o vestibular.
Basicamente, todos os professores trabalhavam nesta perspectiva, principalmente na Gltima etapa
do ensino médio. A formacdo intelectual e pessoal se desenvolveram conjuntamente a partir das
experiéncias que eram oportunizadas durante cada etapa.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais

Tabela 9 - Quais 0s pontos importantes gue marcaram a sua trajetoria enquanto jovem secundarista?
Entrevista
Magic Paula - Bons professores nos quesitos transmissao de conhecimento e de relacionamento
Giba - Participac¢éo do Grémio estudantil da minha escola
Serginho - No momento eu ndo me recordo necessariamente de pontos importantes que marcaram
aminha trajetéria no Ensino Médio. Acredito que talvez as dificuldades que enfrentei para estudar
sem ter 0s meus proprios livros seja algo que eu possa apontar como marcante, ja que, por algum
motivo, esse fato ndo me paralisou ou me fez desistir, mas ao contrario, me fez correr atras de
outras alternativas
Anderson Silva - Lembro que quando fazia o 1 ano ganhei uma bolsa na escola por ter boas
notas...
Neymar - Convivio com outras pessoas, aprendizagem que serviu de base para a vida adulta
Gustavo Borges - As competicdes de natacédo
Goleira Chana - Sempre o0 esporte, as viagens do jets, ser auxiliar técnica de voleibol aos 17 anos.
Gabriel Barbosa - Com certeza foram todas as experiéncias que contribuiram para minha entrada
no ensino superior. Algumas amizades construidas e a lembranca de varios professores que
estiveram presentes nesse processo.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais




123

Tabela 10 - Descreva como acontecia as suas aulas de Educacéo Fisica.

Entrevista

Magic Paula - Eram aulas no turno da aula, bem diversificadas, com a participagdo de todos.
Tinha a modalidade de capoeira e ao mesmo tempo, aulas de outros esportes, eu fiz uma escolha
por fazer lutas [...]

Giba - Aulas tedricas e praticas [...] ndo eram aquela coisa: chegou, jogou a bola, ndo. Ela tinha
um porque daquela atividade, sempre a brincadeira para estar juntando todos os alunos da turma
para pratica esportiva.

Serginho - Me lembro que no Ensino Médio elas eram realizadas no contraturno e ndo havia
muita diretividade por parte do professor. Normalmente os meninos jogavam futsal e as meninas
voleibol ou queimada. Muitas e muitas vezes sequer havia o tempo da aula. Lembro-me de muitas
vezes voltar para a casa sem ter tido aula em funcdo da auséncia do professor ou por ele estar
ocupado com alguma outra demanda da escola. Por ndo ver muito sentido e importancia naquelas
aulas e na forma como eram conduzidas, acabei me matriculando em uma academia de lutas
(tackwondo) e ao invés de participar das “aulas de Educag¢do Fisica” eu simplesmente
apresentava uma declaragédo da academia e isso substituia as aulas. Ao final de cada bimestre eu
apresentava a minha declaracéo de frequéncia na academia e o professor simplesmente lancava
a nota para que eu pudesse ser aprovado na disciplina.

Anderson Silva - As aulas aconteciam do modo tradicional... Praticavamos apenas 0s esportes
mais populares da época, como futsal, voleibol... Mas como a escola era particular... Também
tinha aulas de natacao pois 14 tinha piscina e sempre havia competi¢fes de natacdo regionais e
estaduais na escola...

Neymar - Aulas tedricas, pois a escola ndo possuia uma quadra.... Quando eu fazia o ensino
médio, a pratica da educacdo fisica na escola era aquele modelo tradicional ainda, entdo o
professor jogava a bola, rolava a bola e quem quisesse jogar jogava, quem nao quisesse, cacava
uma outra coisa para fazer.

Gustavo Borges - Nos treinos na piscina e aulas na quadra... Eu tive bons professores no ensino
médio, eu nadei, eu fui atleta de natacdo, entdo assim, eles nos ensinavam ndo s6 a pratica
esportiva em si, mas, também o porqué de estar fazendo aquilo [...] foram bons professores,
ensinavam a gente ndo soé dar aquela resposta: “porque sim, porque ndo”, eles explicavam o
porqué de estar fazendo aquilo, e se a gente perguntasse “por que daquilo naquela hora”, ele
explicava [...].

Goleira Chana - Muito descontraida, amava os treinamentos de handebol (onde eu jogava) e
voleibol que eu era auxiliar técnica. No ensino médio, foi onde eu descobri a paixdo pela educacéo
fisica, pelo esporte que até entdo ndo gostava e, por um professor me influenciar, me incentivar,
abriu os meus olhos [...] eu fiz um técnico em contabilidade, na época eu queria fazer ciéncias
contabeis e, quando ele me mostrou o caminho da educacéo fisica, eu me apaixonei pelo esporte
em si e essa sua influéncia foi dentro do curso técnico em contabilidade, foi dentro das aulas que
eram obrigatdrias. A educacao fisica na grade era a noite, eu estudava a noite, e as nossas aulas
eram bem corridas, mas, ele me fez ver com outros olhos. Comecei na modalidade de voleibol, eu
joguei handebol, inclusive, jogo até hoje, mas, o voleibol foi a porta de entrada para ser uma
profissional, eu ajudei nos treinos e ver esse mundo amplo, ir para o primeiro jets, foi ai que eu
decidi [...]

Gabriel Barbosa - As aulas eram desenvolvidas a partir do que a escola ofertava de espaco para
as atividades. Eram organizadas em momentos tedricos e praticos. A parte conceitual era bem
aplicada e possuia uma fundamentacéo cientifica, ja os momentos de experimentacdo pratica
eram adaptados, a partir do espaco e dos materiais disponiveis. De modo geral, a teoria era
vivenciada na pratica.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais
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Diante das narrativas foi preciso construir categorias que auxiliassem nas
proposicOes a serem levantadas no decorrer da discusséo, nesse sentido optou-se, nesse
primeiro tempo de vida, por apresentar assercOes e consideragdes que abarcassem,
principalmente: a formacao pessoal e intelectual, os pontos marcantes da trajetoria e as
especificidades das aulas de Educacéo Fisica.

Para melhor considerar as narrativas, as categorias assentam-se na prerrogativa de
que ndo seria possivel compreender a trajetoria historica do individuo sem que se tenha
construido, previamente, “os estados sucessivos do campo no qual ela se desenrolou e, logo,
0 conjunto das relacOes objetivas que uniram o agente considerado [...] ao conjunto dos
outros agentes envolvidos no mesmo campo e confrontados com 0 mesmo espaco dos
possiveis” (BOURDIEU, 2006, p. 190).

Assim as narrativas apresentadas, foram ajeitadas em forma de tabelas (8, 9 e 10)
com o intuito de introduzir o constructo do agente eficiente no campo em que a Educagéo
Fisica esté inserida, decorrido dos capitais socialmente instituidos pelo habitus de diferentes
campos do qual o agente fez parte, no caso primeiro, as instituicdes escolares de Educacgéo
Basica que ofereceu o Ensino Médio.

Inicialmente, cabe ressaltar que se um campo se estrutura a partir das classes, capitais
e habitus, deve-se entdo considerar em que classes 0s entrevistados se encaixam por meio
dos ambientes escolares que foram submetidos, quais 0s capitais capazes de serem
incorporados no campo e em que ponto as experiéncias (as praticas) podem afetar a
constituicdo do habitus sob a perspectiva da trajetoria individual de cada um dos professores.

Considerando as palavras de Bourdieu citado por Maton (2021, p. 78) “para
compreender as préaticas, precisamos compreender tanto os campos em evolucao dentro dos
quais os atores estdo situados quanto os habitus em evolugdo que esses atores trazem para
seus campos sociais de pratica”, ou seja, € preciso conhecer sua trajetoria e 0 ambito escolar
que estiveram inseridos no Ensino Médio e Ensino Superior para compreender o habitus
incorporado. Os campos em questdo, podem ser considerados as instituicdes escolares as
quais o0s agentes estiveram inseridos por um periodo de sua vida, adquirindo conhecimento
e experiéncias advindas do social.

No primeiro tempo de vida, 0 campo em que 0s agentes sociais estiveram inseridos,
enquanto estudantes do Ensino Médio, foram as escolas publicas e privadas, nas quais
puderam experienciar aulas de Educacéo Fisica, cada qual na sua especificidade. O segundo

tempo de vida, foi constituido pelas experiéncias advindas do Ensino Superior, em que 0s
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agentes sociais, enquanto académicos, estariam inseridos em outro campo, denominado
neste, como Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Nesse sentido, ao observar a Tabela 8, percebe-se 0s participantes tiveram
particularidades ao apresentar o desenvolvimento da sua formacgdo. Notou-se que ao se
referir a formacéo pessoal e intelectual provindas dessa etapa, consideraram como
expressiva, ja que em sua maioria 0s pontos abordados foram positivos, no intuito de
demostrar que obtiveram uma formacdo pessoal boa, com interacdo dos professores,
experiéncias e oportunidades de significado, além de destacar o0 ambiente escolar, na etapa
do Ensino Médio como acolhedor. Pode-se dizer que, de uma forma ou de outra, comegaram
a adquirir alguma bagagem com experiéncias pessoais advindas das relagfes sociais e do
ambiente escolar, uma vez que a maioria destacou ter alcancado algum tipo de éxito durante
sua trajetoria.

Se por um lado houve pontos positivos quanto a formacdo pessoal e intelectual,
também se apresentou pontos importantes que ndo foram positivos, isso € visto,
principalmente na fala de Serginho, quando destaca as dificuldades financeiras e na narrativa
de Gabriel Barbosa quando afirma que suas aulas tinham como foco a preparacao para o
mercado de trabalho, o vestibular.

Neste ultimo caso pode-se considerar que o vestibular e o mercado de trabalho seja,
desde muito tempo, uma prerrogativa inserida no ambito do Ensino Médio, a fim de inferir
questdes que supostamente estariam relacionadas ao ambiente profissional que cada um se
fixasse. Bungenstab, Souza e Garcia (2022, p. 4) mostram que em virtude de proposi¢des
impostas pelo meio escolar, os estudantes acabam se culpando por performances nao
alcancadas ou que teriam que ser alcangadas mediante uma ideologia do dom “quando, na
verdade, o habitus de classe por via do capital cultural é o principal mecanismo orquestrador
das trajetdrias de sucesso ou insucesso no sistema educacional”.

E justamente, nesse sentido que se pode adentrar na discussdo do capital cultural e
sua ligacdo com o ambiente escolar, este tltimo, como sendo o local em que os bens culturais

podem ser transmitidos.

[...] o capital cultural em estado objetivado se refere ao uso e posse de bens
culturais, a exemplo dos livros, quadros, objetos de valor etc. E a partir destes bens
que ele é transmitido. Essa transmissdo pode ocorrer tanto no plano econémico
(capital econdmico) pela simples transmissdo do objeto fisico, como no plano
simbdlico. Nesse sentido, ao pensarmos o espaco educacional, podemos dizer que,
para possuir um livro, basta que o individuo tenha capital econémico, muito
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embora para se apropriar dele e utiliza-lo de modo especifico seja preciso ter,
antes, um tipo de capital incorporado. Os dominantes nessa l6gica, entdo, parecem
possuir tanto o capital econdmico quanto o cultural (BUNGENSTAB, SOUZA e
GARCIA, 2022, p.4-5).

Construindo uma linha de raciocinio a partir das narrativas, observa-se um enlace das
questBes econdmicas ligadas as culturais, ou seja, o capital econdmico em estreita ligacdo
com o capital cultural em estado objetivado, isso por perceber em algumas alineas
proposicdes ditas pelos proprios entrevistados, a sua situacdo frente as questdes que
poderiam dificultar a aprendizagem, o acumulo de capital cultural, enquanto que outros
conseguiam melhores oportunidades econémicas alcancando até bolsa de estudos em escolas
privada.

Quanto a formagdo intelectual, respeitados os limites estruturais e materiais da
escola publica da época (década de 90), acredito que minha formacao intelectual
foi boa. Me lembro de ter que enfrentar muitas dificuldades, principalmente
quanto a falta de livro didatico que deveria ser adquirido pela familia. Na época
0 PNLD néo atendia o Ensino Médio e eu tinha que me desdobrar para conseguir
estudar sem ter livro didatico, por ndo ter condi¢Bes de comprar. Para dar conta
das demandas de estudo, realizacéo de atividades e trabalhos eu acabava ficando
mais tempo na escola (com algum livro emprestado de alguém) principalmente na
biblioteca (Serginho).

Lembro que quando fazia o 1 ano ganhei uma bolsa na escola por ter boas notas
(Anderson Silva).

Notadamente, ndo se pode afirmar que ambos estavam inseridos no mesmo campo,
ja que um transmitia dificuldades financeiras para conseguir adquirir seus materiais de
estudo e o outro conseguiu, através dos seus recursos alcancar bons resultados que o levaram
ao prémio de uma bolsa de estudos na propria escola que frequentava. Pode-se considerar,
nesse caso, que 0 campo escolar contribuiu para reproduzir a distribuicéo do capital cultural
e a estruturacdo do espaco social ao qual se insere, cada um ao seu tempo e, cada qual com
um nivel diferente de capital acumulado. “A reproducdo da estrutura de distribuicdo do
capital cultural se d& na relacdo entre as estratégias das familias e a l6gica especifica da
instituicdo escolar” (BOURDIEU, 1996, p. 35).

Nesse sentido, cabe destacar uma outra fala dita por Anderson Silva, “[...] minha
familia também sempre me proporcionou uma boa educacdo familiar”. Considerando que
estamos inseridos em uma sociedade capitalista, em que o polo dominante se estrutura a
partir do volume de capital econémico e cultural acumulado, pode-se inferir que a familia,

nesse caso, tem sido de grande contribuigédo para o volume do capital acumulado ao longo
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da sua trajetdria, no entanto, ndo ha como saber se para os outros entrevistados a familia teve
participacdo e/ou contribuigdes, se houve capital cultural recebido como heranca, uma vez
que essa proposicdo nao foi colocada em pauta durante a entrevista e, somente foi citado por
Anderson Silva. Embora se saiba que, como afirma Bourdieu (1996, p. 35) as familias tém a
“tendéncia a perpetuar seu ser social, com todos seus poderes e privilégios”, incluindo
estratégias de heranca, econdmicas e até educativas. Ou seja, quanto mais capital cultural
mais investimento na educacéo escolar.

Na verdade, o que se percebe é que os alunos que tém melhor estrutura de distribuicéo
de capitais culturais, advindos da familia, do meio social e até do campo escolar, serdo
capazes de obterem melhores resultados e maior sucesso no percurso escolar e, isso se da
pelo acimulo de capitais que sdo adquiridos com tempo e investimento.

Levando em consideracdo o que foi dito no processo formativo intelectual e pessoal
que contribuiu para as vivéncias e experiéncias, acrescenta-se 0s pontos importantes que
marcaram essa trajetdria. Em sua maioria, 0 que mais marcou a trajetdria dos estudantes
do Ensino Médio, como apresentado na Tabela 9, foi a participacdo em acdes educativas e
esportivas na escola, a convivéncia e o relacionamento com colegas e professores, as
experiéncias e a aprendizagem, que pode, mais tarde, contribuir e/ou influenciar a prética
pedagogica do professor, ou seja, se 0s momentos vividos na Educacdo Fisica foram
significativos e marcaram o seu processo formativo, certamente ele foi capaz de interiorizar
e adotar como comportamento e valores aprendidos o que compde o ethos, um dos
componentes do habitus, que para Bonnewitz (2005, p. 77) “sdo os esquemas em ac¢ao, mas
de maneira inconsciente”, aqueles valores e principios que sdo praticados e interiorizados de
forma ndo-consciente e que vai regular a conduta cotidiana do individuo, que podem ser
advindos dos transmissores de capital cultural, tanto a familia, a escola, como as experiéncias
vivenciadas.

Ja a hexis, que estaria relacionada as disposi¢fes do corpo, das relagdes ao corpo,
interiorizadas inconscientemente, seria entéo, representada pelas praticas desenvolvidas nas
aulas de Educacdo Fisica, principalmente envolvendo o esporte, os treinamentos, as
competicdes, as frustragdes e anseios dos espacos destinados a pratica, com experimentagdes
alternativas, com aulas diferenciadas e até a busca por novas praticas fora do ambiente
escolar, ja que a escola ndo proporcionava.

Alguns pontos dessa categoria chamaram atencdo, pela disparidade de assuntos

significativos que foram destacados na trajetoria no Ensino Médio. Enquanto para Magic
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Paula, Gabriel Barbosa e Neymar as relacbes com outras pessoas, amigos e professores foi
0 ponto forte, para Serginho as dificuldades, principalmente financeiras, foram o maior
marco na sua trajetoria, embora isso ndo tenha o feito desistir, pelo contrario, tornou-o ainda
mais forte em busca dos seus ideais. Concomitantemente, Gustavo Borges e Goleira Chana
indicaram as experiéncias com o esporte como ponto marcante na passagem pelo Ensino
Médio, ambos fazendo mengdes a competicdes esportivas que participavam na época.

Mais uma vez, o esporte tem sido um dos destaques nas falas dos entrevistados, o
que se remete, novamente ao capital esportivo, especificamente ligado a area da Educacao
Fisica. Quer dizer entdo que Gustavo Borges e Goleira Chana eram atletas e tinham uma
capacidade maior de aprender o esporte, diferentemente dos demais entrevistados? Embora
saibamos que as experiéncias esportivas advindas da instituicdo escolar possam influenciar
as praticas futuras, ndo quer dizer que aqueles que se identificam e gostam de praticar
determinada modalidade esportiva seja considerado especificamente um atleta, em suma
pode simplesmente estar relacionado a questdo de oportunidades, meios de aprendizagem e
gostos.

E nesse sentido que Marques e Januario (2018, p. 90) mostram que

Envolver-se com o esporte é um produto de processos socioculturais que, de forma
a estruturar, ser estruturante e ser estruturado pelos agentes, sdo relacionais aos
seus gostos (Bourdieu, 2003), capacidade de apreciacdo (Bourdieu & Dauncey;
Hare, 1998), consumo e pratica esportivos (Bourdieu, 1978; 2007b). Enquanto
fendmeno sociocultural, o processo de incorporagdo do esporte é constituido pelo
engendramento do habitus e a incorporagdo de capitais que, por meio do acesso a
bens e meios de aprendizagem diversos ao longo da formacdo do individuo,
constituem a sua hexis.

Em suma, quer dizer que os agentes, ao longo de suas vidas, estdo em constante
aprendizado por meio de processos de formacdo e educagdo dos quais podem surgir 0s
conhecimentos especificos do esporte e da Educacdo Fisica. Barker-Ruchti et al. (2016)
citado por Marques e Januario (2018, p. 91) dizem que esta aprendizagem pode ser
“influenciada por interacgdes reflexivas entre os fatores culturais, estruturais, situacionais e o
individuo, tornando este processo complexo e relacional”.

Notadamente, 0 acesso as praticas esportivas advindas da infancia, do convivio
familiar e social, da instituicdo escolar dentre outros, podem fazer parte das estruturas
constitutivas do sistema esportivo, aprendidas e incorporadas por meio do habitus. Nesse

sentido, “o capital esportivo é adquirido com o tempo e determina, de maneira desigual, as
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diferengas dos individuos dentro do campo esportivo” (BUNGENSTAB, SOUZA e
GARCIA, 2018, p. 8).

No que tange as especificidades das aulas de Educacéo Fisica que frequentaram
no Ensino Médio, apresenta-se a Tabela 10, que se discute a partir de duas proposi¢ées, uma
relacionada aos entrevistados advindos de escolas publicas e outra dos que vém de escolas
privadas, fazendo referéncia as narrativas de como foram as suas aulas. Notadamente,
aqueles que cursaram na escola publica, vivenciaram aulas mais diferentes, indicaram que
elas eram divididas em dois momentos, sendo uma préatica e outra tedrica, houve aqueles que
indicaram aulas apenas tedricas, em decorréncia da auséncia de materiais e espaco adequado.
Caracterizando as aulas de Educacdo Fisica no Ensino Médio das escolas publicas que
experenciaram, identificou-se as aulas no contraturno e as praticas realizadas em academias
externas sem a presenca do professor, esse cenario pode ter sido de grandes transtornos aos
alunos, tendo em vista que a dificuldade de locomog&o de suas casas a escola em dois turnos,
na expectativa de uma aula de Educacdo Fisica e, mais, ter que pagar academias privadas
para executar a pratica que deveria ser feita com a instrucdo do professor na escola. Além
disso, este ultimo, ainda relatou que as aulas que, por vezes, foram realizadas na escola,
foram sem a direcdo e intervencao do professor.

Me lembro que no Ensino Médio elas eram realizadas no contraturno e ndo havia
muita diretividade por parte do professor. Normalmente os meninos jogavam
futsal e as meninas voleibol ou queimada. Muitas e muitas vezes sequer havia o
tempo da aula. Lembro-me de muitas vezes voltar pra casa sem ter tido aula em

funcdo da auséncia do professor ou por ele estar ocupado com alguma outra
demanda da escola (Serginho).

Os entrevistados que frequentaram escolas privadas, destacaram as aulas,
principalmente na quadra, eram diversificadas, participativas, embora alguns relataram a

vivéncia continua de aulas tradicionais com a préatica de voleibol e futsal apenas.

As aulas aconteciam do modo tradicional... Pratichvamos apenas os esportes mais
populares da época, como futsal, voleibol... Mas como a escola era particular...
Também tinha aulas de natagdo pois a escola tinha piscina e sempre havia
competicBes de natacdo regionais e estaduais na escola... (Anderson Silva)

Nesse cenério é possivel perceber uma certa distingdo de classes, que nesse estudo
foi apresentada com o intuito de abranger o jovem/adolescente, com praticamente, a mesma
idade biologica, inseridos em &mbitos educacionais diferentes, ou seja, em classes ou

universos sociais distintos, no sentido de mostrar que as vivéncias e experiéncias de jovens
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secundaristas de uma mesma cidade podem estar inseridos em campos, no caso, as
instituicOes escolares, e ndo abarcarem as mesmas condigdes de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, Bourdieu (2019a) apresenta a questdo relativa as oposi¢des advindas
das diferentes juventudes de classe, que teria como motivo, a ascensdo de diferentes classes
sociais as formas proporcionais relevantes de cada um, ao ensino secundario, uns com acesso
facilitado, outros ndo. Acrescenta ainda, que a escola e o ensino secundario tém oferecido
condicdes cada vez mais precoces, de jovens a vida adulta, enquanto sdo estudantes, nas
classes dominantes, estdo fora do trabalho e sdo dispensados das tarefas domésticas, nas
classes mais populares isso ndo é diferente, porém se dobra o contrato, tornando-os ainda

mais marginalizados.

A escola, sempre 0 esquecemos, ndo € simplesmente um lugar onde se aprendem
coisas, saberes, técnicas etc., 6 também uma instituicdo que atribui titulos, ou seja,
direitos e, a0 mesmo tempo, confere aspiragdes. O antigo sistema escolar produzia
menos interferéncia do que o sistema atual, com seus curriculos complicados, que
fazem com que as pessoas tenham aspiracdes mal ajustadas as suas chances reais.
Outrora, havia setores relativamente claros: se fossem além do certificado,
entrariamos em um curso complementar, em uma EPS [Educacdo Fisica e
Esportiva], em uma faculdade ou em uma escola secundaria; esses setores eram
claramente hierarquizados e as pessoas ndo se confundiam. Hoje, ha uma série de
setores mal diferenciados e é preciso estar muito alerta para escapar de becos sem
saidas ou armadilhas, e também da cilada das orientacbes e dos titulos
desvalorizados (BOURDIEU, 20193, p. 141).

Tratando-se de um ensino publico, no interior do Estado do Tocantins, o ensino de
Gabriel Barbosa confirma que “A minha formacéo teve um respaldo em preparo para o
vestibular”, aparentemente de classe mais popular, condiz com o que se apresenta na
concepcao de Bourdieu (2019a), a escola atribui titulos, ou pelo menos, tem seu trabalho
voltado as aspira¢des futuras para o mercado de trabalho.

Os alunos “sao submetidos a classificacdes escolares o tempo todo, desde o inicio, e
a condicdo para avancar é procurar aproximar-se daquilo que é exigido pela escola”. E, nesse
sentido que Bourdieu apresenta o capital cultural e social®*, uma vez que, somente aqueles
gue possuirem maior capital serdo mais bem sucedidos fora do ambiente escolar (LUGLLI,
2014, p. 34). No tocante, “a aquisi¢do de capital cultural incorporado ¢ idéntica a formagéo
do habitus, uma integracdo da mente e corpo adaptados harmoniosamente a habitats
especializados (campos) e transferivel para além deles” (BOURDIEU, 2021, p. 147).

24 Maiores informagcdes sobre as diferentes formas de capital, ler Bonnewitz (2003, p. 53-54) e Bourdieu (2021,
p. 136).
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No trato dado as relagGes e as experiéncias vivenciadas nas aulas de Educacéo Fisica,
na historicidade do participante e nas préaticas adquiridas, Monteiro (2020) mostra que se
considerar que a historia foi incorporada, foi incrustada no corpo e na mente pelo agente,
aqui no caso, o professor, certamente o habitus se estabeleceu em conhecimento adquirido,
uma vez que esse habitus se constitui de esquemas relacionados as experiéncias sociais,
aquelas advindas das aulas préticas e teoricas, das atividades adaptadas por falta de espaco
e materiais, dos incentivos a pratica esportiva e competitiva, dos professores acolhedores e
até das aulas que nao foram tdo bem sucedidas assim, mas que de uma forma ou de outra,
marcaram a sua trajetoria.

Um outro dado significativo observado nas narrativas, foi em relacdo as praticas
esportivas citadas por 5 dos entrevistados. Estes, enfatizaram que suas vivéncias nas aulas
de Educacéo Fisica estavam voltadas ao esporte (Giba, Serginho, Anderson Silva, Gustavo
Borges e Goleira Chana), um deles cita as atividades lidicas (Giba), outros destacam as
competicdes (Gustavo Borges e Goleira Chana) e, ainda teve aquele que frequentou aulas
de lutas fora do ambiente escolar (Serginho) e o que trouxe o gosto pelos esportes do
convivio social, embora também tenha vivenciado em suas aulas na escola (Anderson Silva).
Todavia, as a¢des praticas foram significativas para a formacao dos individuos, uma vez que
elas podem ter acrescido experiéncias relevantes a vida pessoal e/ou profissional dos atuais
professores, além de ser uma base do processo formativo.

Nesse momento, acredita-se que o individuo possa estar apresentando uma outra
prerrogativa ao que se refere ao capital incorporado, no caso, trata-se do capital esportivo,
dito por Bungenstab, Souza e Garcia (2022, p. 7) como um “tipo de moeda que orienta
objetivamente as relacbes no universo dos esportes, quer dizer, uma competéncia
socialmente adquirida que permite praticar modalidades esportivas e consumir produtos
esportivos” que podem ser advindos de capitais ja existentes e da trajetoria esportiva que
cada um se insere.

E possivel notar nas narrativas que a maioria dos entrevistados estiveram ligados de
alguma forma aos esportes, a pratica esportiva, seja nas aulas de Educagéo Fisica, seja em
espacos de convivio social, amigos e familia, em competicdes, e/ou em ambientes privados
como academias de lutas. Isso nos leva a denotagao de que “cada agente possui determinadas
referéncias e elementos apropriados historicamente que vao formando suas rela¢6es diante
do campo esportivo” (BUNGENSTAB, SOUZA e GARCIA, 2022, p.7). Talvez a ligagéo

com a prética de esportes ndo seja no proposito de se tornar um atleta de rendimento e de se
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ter resultados significativos em campeonatos esportivos, mas essa pratica e experiéncia
vivida no &mbito escolar pode ter gerado o interesse e a motivagdo? para o trabalho com o
esporte e o feito optar pela profissdo professor de Educacdo Fisica, area mais proxima
engendrada pelas praticas.

Ainda ndo se pode afirmar que o habitus foi adquirido, uma vez que ndo se
presenciou os saberes da pratica docente atual. Todavia, pode-se considerar que as
disposicdes socialmente constitutivas da sua trajetoria podem corresponder a construcdo do
habitus especifico da profissao professor, uma vez que, “enquanto estruturas estruturadas e
estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjunto de préticas e das
ideologias caracteristicas de um grupo de agentes” (BOURDIEU, 1979, p. 191).

Para abordar a constituicdo do habitus no contexto da profissdo professor, da
especificidade deste grupo de agentes no ambito da Educacdo Fisica no Ensino Médio,
utilizou-se do conceito abrangente de habitus professoral, assim como dito por Macedo
(2019, p. 147) “trata-se do modo de ser e agir do professor por meio de influéncias advindas
da cultura escolar’, compreendendo o conjunto de valores, crencgas, concepcles que
orientam a pratica dos professores e professoras e, refletem as caracteristicas da realidade
em que constituiu sua formacado, da realidade em que o professor foi socializado, tanto do
jovem secundarista quanto do académico do ensino superior.

E justamente, pensando nisso que Tardif (2020) apresenta que as experiéncias
advindas dos contetidos, dos objetivos e dos métodos, sdo saberes curriculares, que o grupo
de agentes, os professores, em processo de formacdo, adquirem no amago das instituicdes
escolares e devem aprender e aplicar. Todavia, esses saberes que 0s professores possuem e
transmitem ndo sdo, ainda, o saber dos professores nem o saber docente, uma vez que, 0
docente ndo € o responsavel pela selecdo e definicdo do que sera transmitido ao aluno na
escola, ndo é ele que controla o processo de definicdo e selecdo dos saberes sociais que sao
transformados em saberes escolares (curriculares) no @mbito escolar.

Mas, pode-se considerar que as disciplinas ministradas na escola, no caso, Ensino
Médio, sdo postas pela instituicdo escolar como imposic¢do de tradicdo cultural e, que 0s
professores se tornariam meros executores e transmissores de saberes. Contudo, ndo poderia
se afirmar que os participantes dessa pesquisa teriam adquirido habitus professoral das

experiéncias vivenciadas no ensino secundario.

% InspiragOes e motivacdes serdo discutidas adiante quando se apresentar o tempo de formagdo no Ensino
Superior.
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Entdo, nesse sentido, a escola e a etapa do Ensino Médio deveriam ser as
responsaveis pela introducédo dos saberes e habitus professoral que mais tarde se apresentaria
na pratica pedagdgica. Contudo, percebe-se que o trabalho realizado pelos professores de
Educacao Fisica, dos quais os participantes cursaram como alunos secundaristas, pode nao
ter contribuido para o constructo do habitus professoral, em virtude das imposicoes
acrescidas das instituicdes escolares e, da simples transmisséo de saberes.

Partindo do contexto da Educacdo Fisica no Ensino Médio e das experiéncias
vivenciadas pelos jovens secundaristas, durante a entrevista ainda surgiu uma outra questéo
que se tornou relevante para essa discussao: quais teriam sido as influéncias e/ou motivagoes
do estudante de Ensino Médio, que o levaram a cursar Educacédo Fisica? Nas narrativas foi
possivel perceber que o envolvimento com os professores e a forma como eles aplicavam
suas aulas, pode ter sido o principal ponto de alcance para a profissdo docente, além ainda,
da pratica esportiva vivenciada no convivio em sociedade.

No envolvimento e relacdo com os professores, destaca-se as narrativas da Goleira
Chana e Gustavo Borges, muito embora, Serginho também tenha destacado que a falta desse
relacionamento com os seus professores, podem ter sido, também, um dos motivos que o

levou a cursar Educacao Fisica.

No ensino médio, foi onde eu descobri a paix&o pela educagao fisica, pelo esporte
que até entdo ndo gostava e, por um professor me influenciar, me incentivar, abriu
os meus olhos [...] quando ele me mostrou o caminho da educagéo fisica eu me
apaixonei pelo esporte em si e essa sua influéncia foi dentro do curso técnico em
contabilidade, foi dentro das aulas, que eram obrigatdrias, na educacao fisica na
grade (Goleira Chana).

Ao que se refere ao envolvimento dos participantes, enquanto jovem secundarista,
com as praticas esportivas, tanto no ambito escolar como fora dele, também podem ser
experiéncias advindas dos conteudos que foram incorporadas pelos agentes sociais, que,
notadamente influenciaram no processo de escolha da identidade profissional. Tanto aqueles
que praticavam atividades esportivas desde tenra idade, até aqueles que foram constituindo
apreco pelos esportes a partir da obrigatoriedade na escola e, em outros momentos da vida.

Serginho afirmou que “[...] 0 que me fez fazer o curso educacdo fisica era tentar
montar uma academia, quando eu fui pra area das lutas”, uma vez, que deixou claro em sua
entrevista, que ndo se interessava pelas aulas de Educacéo Fisica no Ensino Médio e optou

por realiza-las em uma academia de lutas, o que na verdade, foi a sua inspiragéo. Foi, também
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0 caso de Magic Paula, que descreveu as experiéncias com a capoeira, sua principal
motivacdo, porém ao contrario de Serginho, as aulas eram feitas nas aulas de Educacdo Fisica

da escola.

[...] a vivéncia principal e que foi a que me levou a escolher o curso, foi que na
escola que eu estudava, tinha a modalidade de capoeira e ao mesmo tempo, aulas
de outros esportes, eu fiz uma escolha por fazer lutas, entdo, foi a partir dai, que...
a partir dessa vivéncia, na capoeira, que me levou a ter a curiosidade para fazer
a graduacao em educacdo fisica (Magic Paula)

Anderson Silva, Gabriel Barbosa e Giba também se referiram a pratica esportiva

como sendo a principal motivacdo que os levaram a curso Educacdo Fisica, porém, a
vivéncia no esporte seria advinda dos grupos sociais, do &mago das relagbes com o outro.

o0 que me influenciou, na verdade, foi a questéo de eu ja ter uma aptidao para o

esporte..., eu tinha aptidao para o esporte e uma paixao por esportes, todo tipo de

esportes [...] eu tinha amigos que ja tinham formado e amigos que ja estavam em

alguns ramos, tanto na area da educagdo quanto na area do bacharel, que é

academia. E assim, eu fui tendo alguns incentivos e ai eu resolvi fazer e me
apaixonei (Anderson Silva).

Principalmente na préatica esportiva, porque desde que eu me entendo por gente,
eu ja tive... j& fui envolvido com o esporte, entdo assim, o, esporte ele me levou a
cursar educacéo fisica. Quando chegou no ensino médio.... que tinha aquele
alvorogo, “o que vai fazer o que ndo vai fazer, vai prestar vestibular pra qué” e
cheguei la, eles sempre orientavam né, “escolhe uma coisa que vocé gosta” e ai
eu, como eu estava nesse mundo esportivo, eu falei: “vou fazer educagdo fisica”
(Gabriel Barbosa)

[...] sempre gostei de esporte né... e, pelo fato do curso ser em Araguaina, uniu o
atil ao agradavel, para cursar Educagéo fisica (Giba)

Nos escritos de Tardif (2020, p. 234), esse seria 0 ponto de partida, no lugar em que
o professor fosse considerado o sujeito ativo de sua prépria pratica, uma vez que a sua
subjetividade engloba toda a historia de vida, “suas experiéncias familiares e escolares
anteriores, sua afetividade e sua emogio, suas crencas e valores pessoais, etc.” E o proprio
professor, narrador da sua propria historia, que constroi 0s seus saberes, a partir das
experiéncias, tanto pessoais quanto profissionais, que assimila novos conhecimentos e que
pde em pratica, aqui no caso, 0 esporte e a pratica docente.

Consideravelmente, a trajetéria dos entrevistados no campo escolar e na
especificidade do Ensino Médio, pode nédo ter corroborado com a profissdo professor de
Educacao Fisica, de acordo com o que se apresenta nas narrativas, muito embora acredita-

se que a influéncia dos profissionais que estiveram a frente da disciplina no seu tempo,
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podem ter sido um ponto de partida para as inspiraces e motivagdes que viriam com o passar
do tempo. Além disso, 0 envolvimento com as praticas esportivas durante esse percurso, as
experiéncias e vivéncias advindas do espaco social ao qual estavam inseridos, podem ter

sido um outro contributo, talvez o principal, para o processo de formacéo profissional.

3.2.3 Historia dos professores enquanto académicos do Ensino Superior

Logo, por conseguinte acrescentou-se as lembrancas da Formacdo Profissional,
segundo tempo de vida, em que 0s entrevistados se posicionaram enquanto académicos do
Ensino Superior, tal discussdo se desenvolveu com o objetivo de resgatar o processo de
formacao dos profissionais de Educacgdo Fisica que atuam no Ensino Médio de Gurupi-TO,
quando de suas memaorias como universitario, destacando o curriculo, tendéncias tedricas
predominantes e campos profissionais.

A analise partiu das questées: Como foi a sua formacéo profissional durante o Ensino
Superior? Quais 0s pontos importantes que marcaram a sua trajetéria na formacao
profissional? Descreva quais foram suas inspiracdes e motivacdes durante sua vida
académica na Educacdo Fisica, lembre-se de apresentar os pontos positivos e negativos da
sua formacdo. Quais métodos de ensino para a Educacdo Fisica foram apresentados durante

sua formagéo?

Tabela 11 - Como foi a sua formag&o profissional durante o Ensino Superior? Quais 0s pontos importantes
que marcaram a sua trajetoria na formacao profissional?
Entrevista

Magic Paula - Foi uma 6tima formacao, muitas experiéncias e vivéncias articuladas entre teoria
e pratica, era periodo integral

Giba - Foi 6tima, me apaixonei pelo corpo humano com as formar de poder executar algum tipo
de atividade assim ativando as principais grupo motores tanto fisiologicamente e da biomecanica.
Serginho - Foi extremamente instigante. A principio iniciei a curso Educagéo Fisica inspirado no
universo esportivo de alto rendimento (pensava em ser técnico esportivo ou montar uma academia
de lutas). Contudo, o rol das disciplinas que discutiam a Educagdo Fisica enquanto formacéo
humana e que apontavam a escola enquanto campo de atuagéo, foram as que mais me encantaram
durante o processo formativo. Dedicava-me em todas as disciplinas, contudo as de cunho
pedagogico escolar eram as que mais me atraiam. Outro ponto importante que marca minha
trajetoria académica foi ter feito parte de um grupo de estudo e pesquisa chamado Extensa Forma
que debatia sobre a Formacéo de Professores de Educacéo Fisica concomitante a sua atuacao
no ambiente escolar. Estando neste grupo tive a oportunidade de aprofundar estudos, leituras e
de manter um contato académico mais préximo com alguns professores que me serviam de
inspiracao. Além do que ja foi citado, ndo posso deixar de comentar também sobre a minha
participacao na composicédo do Centro Académico cujos integrantes debatiam e compartilhavam
ideais politicos de valorizagdo da Universidade Publica e da Educacédo Fisica enquanto area de
conhecimento.

Anderson Silva - Bom eu tentei outros cursos superiores... Mas me identifiquei com a educacéo
fisica e formei... Desde que entrei na educacdo fisica, sempre procurei dar o meu melhor... Nunca
reprovei e nenhuma disciplina, sempre tive boas notas, e claro que sempre tem aquela disciplina




136

gue exige mais da gente... Mas sempre tive muita preocupacéo de estudar e cumprir com meu
dever de académico... Durante minha formacéo académica, tive 6timos professores que fizeram
Com eu me apaixonasse cada vez mais pelo curso.

Neymar - Formagao profissional aconteceu de forma lenta, pois a0 mesmo tempo em que estudava
também tinha necessidade de trabalhar em outra area. Como ponto importante foram os
conteudos voltados ao corpo humano, pelo gosto e facilidade no aprendizado.

Gustavo Borges - Foram boas, treinos e competicoes.

Goleira Chana - Um pouco dificil na minha opinido, mais superado ao decorrer do tempo. A
descoberta de novos conhecimentos na area esportiva, foi fascinante.

Gabriel Barbosa - Fazendo uma analise geral de todo o processo no ensino superior, considero
que foi suficiente para as minhas experiéncias no mercado de trabalho. Durante todo o periodo
de formagcéo, tudo foi levado com bastante seriedade, dedicagéo, resiliéncia e muito estudo, coisas
gue foram relevantes dentro desta trajetoria. Em relacdo aos pontos importantes foi que consegui
concluir o ensino superior e ajuda que obtive de alguns professores que ndo fizeram eu desistir
da graduacéo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais

Tabela 12 - Descreva quais foram suas inspiracdes e motivagdes durante sua vida académica na Educacéao
Fisica, lembre-se de apresentar 0s pontos positivos e negativos da sua formacao.

Entrevista

Magic Paula - Minhas motiva¢cdes sempre foi querer ajudar as pessoas, através da minha
profissdo, isso sempre foi meu maior motivador durante e até hoje. Os pontos positivos foram
muitos, mas dentre eles destaco o nivel de formacio dos professores e sua capacidade de
transmiss@o do conhecimento, negativos foi especialmente a infraestrutura precaria.

Giba - Aprendi a gostar de outras modalidades esportivas, traumas das disciplinas de sociologia
e filosofia.

Serginho - Acredito que a minha principal motivagdo e inspiracdo académica, a qual ainda
carrego comigo, é a busca por construir e apresentar uma Educacao Fisica diferente da que eu
tive no meu ensino basico. O exercicio de procurar dar uma boa aula é algo que de alguma forma
me impulsiona.

Anderson Silva - Tive bons professores que me motivaram muito... Esse foram o ponto positivo
do curso... Negativo foi quando sofri um acidente e fraturei a perna... Tive muita dificuldade no
comego... Quase perdi um periodo, mas tive todo o suporte da coordenagdo académica do curso
de educacdo fisica, e consegui continuar e pude concluir com sucesso a faculdade.

Neymar - Trabalhar com esportes e contribuir com o0 aprendizado de outras pessoas.

Gustavo Borges - eu tive 3 professores que me ensinaram muito... uma professora que foi
maravilhosa, professora Mariza, foi fundamental na minha formagdo por me ensinar muita coisa
sobre as praticas pedagdgicas, o professor Francisco também foi fundamental, me ensinou sobre
o0 treinamento esportivo, me motivou a estudar direitinho, a valorizar a faculdade, a olhar com
outros olhos as novas possibilidades. E o professor Odélio, que me ensinou muita coisa, tanto na
graduagdo como na especializagdo. Pontos negativos: fomos a primeira turma da faculdade e
tivemos que brigar por nossos direitos; e pontos positivos valeu a pena brigar pelos nossos
direitos, pois funcionaram e tivemos uma boa formacéo.

Goleira Chana - A minha inspiracédo foi um grande professor de voleibol Pakalolo, sempre me
incentivou e me ensinou 0 que eu sei na &rea de treinamento, ponto negativo, ndo tinha dinheiro
para poder viajar em busca de conhecimentos.

Gabriel Barbosa - De fato, a maior motivacdo se deu em torno de um objetivo pessoal e de dar
orgulho para os pais. Vale ressaltar que as inspiragdes foram surgindo ao longo da trajetoria, em
que, isso serviu também para motivar e se tornar um bom profissional. Os pontos positivos foram
todas as experiéncias vivenciadas, amizade entre alguns colegas de turma e professores. O ponto
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negativo se dava em alguns momentos pela imaturidade, que inibiram algumas experiéncias que
hoje vejo que seriam relevantes para minha atuacao profissional.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais

Tabela 13 - Quais métodos de ensino para a Educacao Fisica foram apresentados durante sua formacdo?

Entrevista

Magic Paula - Todos os métodos que existiam na época, foi bem explorado.
Giba - Metodologia ludicas e adaptadas.
Serginho - Acredito que tenham sido apresentadas basicamente todas as abordagens tedrico-
metodoldgicas, com destaque para as abordagens: Desenvolvimentista, Critico Superadora e
Critico Emancipatdria. Dessas trés, a Abordagem Critico Superadora era a mais recorrente...
Anderson Silva - Aulas tedricas, praticas e em laboratorio.
Neymar — sem resposta
Gustavo Borges - Tradicionais e entre outros pontos pela perspectiva de cada professor
Goleira Chana - Educacéo Fisica o ensino nos métodos parcial e global.
Gabriel Barbosa - Os métodos de ensino eram muito particulares entre cada professor, e ao longo
desse percurso tive diversos professores que possuiam métodos mais ativos de aprendizagem e
outros com a perspectiva mais tradicional. Obviamente, aqueles métodos que oportunizavam uma
interacdo mais ativam com o contetido, sempre eram as mais atrativas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais

Partindo das narrativas dos participantes sobre o seu processo de formacao
profissional em Educacgdo Fisica, como segundo tempo de vida, construiu-se categorias que
ponderam os principais assuntos citados: 0s pontos marcantes da trajetoria (positivos e
negativos), inspiragdes e motivacdes, metodologias de ensino para a Educacao Fisica.

O curso de Educacdo Fisica seria 0 campo em que as relacGes de poder entre 0s
agentes acontecem. Bourdieu (2019, p. 110) diz “para que um campo funcione é preciso que
haja desafios e pessoas prontas para jogar o jogo, dotadas de habitus que implica o
conhecimento e o reconhecimento das leis imanentes do jogo, questdes etc.” Assim, €&
notdrio que, os agentes, no caso, 0s académicos inseridos no Ensino Superior sejam capazes
de alcancar os saberes a partir das possibilidades advindas do grupo social ao qual esta
inserido. Alguns estardo no campo com a finalidade de alcancar um diploma, outros com a
intengdo de se tornar um professor.

Dada a presente contextualizagéo, a partir desse ponto, a discussdo permeia entre o
processo de formacéo profissional, 0s seus entraves e entrecruzamentos para com a pratica
pedagdgica. Tomando nota do contexto, Novoa (1992, p. 12) diz que “a formagdo de
professores pode desempenhar um papel importante na configuragdo de uma ‘nova’
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do

professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas”.
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Para tentar entender o processo que se deu a formacao dos professores entrevistados,
utilizou-se dos saberes disciplinares, aqueles provenientes dos saberes sociais definidos e
selecionados pelas instituicdes universitarias. Para Tardif (2020), na formacdo de
professores, é necessario que se tenha conhecimento sobre a pratica docente, ou seja, sobre
os saberes disciplinares. Nas entrelinhas, o autor confere que os saberes sociais séo aqueles
que se incorporam igualmente a pratica docente através da formacdo dos professores nas
diversas disciplinas oferecidas no curso e na universidade. Estes saberes podem ser
adquiridos nos diferentes campos do conhecimento, na sociedade em que se inserem e
também no interior das universidades, pode-se considerar que se trata dos saberes oriundos
das disciplinas. Enfim, “os saberes das disciplinas emergem da tradi¢ao cultural e dos grupos
sociais produtores de saberes” (TARDIF, 2020, p. 38).

Adotando como ponto de analise, as tabelas apresentadas, percebe-se o destaque,
justamente para a questdo das disciplinas, consideravelmente estd como parte dos pontos
marcantes da trajetoria dos entrevistados no Ensino Superior. Na tabela 11, Giba, Neymar,
Magic Paula, Serginho e Goleira Chana apresentaram as disciplinas como ponto positivo
para sua formacéo profissional, Serginho e Goleira Chana citaram as disciplinas esportivas
e 0s conteudos de alto rendimento como marcante na sua trajetoria, Giba e Neymar
mostraram maior relevancia e interesse nas disciplinas de Fisiologia, Biomecanica e as que
agregam conteudos relativos ao estudo do corpo humano. Serginho, embora tenha dado
destaque ao esporte no inicio de sua trajetéria, mudou seus interesses no percurso e
desenvolveu seus conhecimentos na busca pelos contetdos e disciplinas que englobassem o
campo escolar.

Contrapondo-se a positividade do que as disciplinas poderiam trazer, houve aquele
(Giba) que destacou um trauma com as experiéncias vividas com a filosofia e a sociologia
no ensino superior. Nesse sentido, pode-se ainda acrescentar que embora as disciplinas
tragam uma bagagem interessante e pode ser significativa para a formacao profissional, ha
também de se destacar, o que muito foi citado nas narrativas, que foi a inspiracdo, a
motivacao e a positividade nas relagfes com os professores, a qualidade de ensino oferecida

e a forma como desempenhavam suas fungoes.

Os pontos positivos foram muitos, mas dentre eles destaco o nivel de formacéo
dos professores e sua capacidade de transmissdo do conhecimento (Magic Paula)

Tive bons professores que me motivaram muito... Esse foi 0 ponto positivo do
curso (Anderson Silva)
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A minha inspiracdo foi um grande professor de voleibol Pakalolo, sempre me
incentivou e me ensinou o que eu sei na area de treinamento (Goleira Chana)

Os pontos positivos foram todas as experiéncias vivenciadas, amizade entre
alguns colegas de turma e professores (Gabriel Barbosa)

Tentando entender esse processo formativo, foi preciso adentrar um pouco mais no
curriculo das institui¢des, responsaveis pela formacdo dos professores de Educacéo Fisica
do Estado do Tocantins, j& que em sua maioria, concluiram o curso no referido estado. As
instituicbes citadas foram UNIRG, de Gurupi-TO (5 participantes), Ceulp/ULBRA, em
Palmas-TO (1 participante — Gustavo Borges) e ITPAC de Araguaina-TO (1 participante -
Giba) e, estas, por sua vez, organizavam a estrutura curricular de formas diferentes.

Embora ndo se tenha acesso a todas os projetos pedagogicos dos cursos de Educacao
Fisica citados a época de cada um deles, optou-se por discorrer, ainda que de forma breve,
sobre a graduacdo que a maioria dos entrevistados estiveram frequentando na UNIRG, cada
um a seu tempo. Nota-se, contudo que, a estrutura curricular em que a maioria dos
entrevistados (Magic Paula, Anderson Silva, Neymar, Goleira Chana e Gabriel Barbosa)
estiveram inseridos no Ensino Superior, apresentou um quantitativo de atividades que
envolveram a pratica pedagdgica de uma forma significativa, porém, o que talvez tenha sido
um agravante é a forma como cada um vivenciou a experiéncia promovida pelos seus
docentes, pela estrutura fisica disponivel e até pelo relacionamento com os agentes inseridos
no campo.

A UNIRG, foi a primeira instituicdo a oferecer o curso de Educacéo Fisica no estado
do Tocantins, antes denominada como Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humana de Gurupi
— FAFICH. O curso propunha o aprofundamento em Licenciatura em Educacgdo Fisica
Escolar e suas disciplinas elencavam conhecimentos identificadores da area, basicos e

especificos, funcionando como nucleo comum para possiveis aprofundamentos futuros.

Esse nicleo comum oferecerd uma formacédo basica constituida de subareas que
compreendem conhecimento do homem e da sociedade, conhecimento cientifico
e tecnoldgico, conhecimento do corpo humano e seu desenvolvimento, visando
oferecer ao graduando o dominio de competéncias de natureza técnico-
instrumental estabelecidas sobre uma atitude critico-reflexiva, todas elas
fundamentais no exercicio profissional do licenciado e do bacharel. A cultura do
movimento, em suas manifestacdes classicas e emergentes, integrante da formacgéo
especifica presente no nudcleo comum, constitui-se de trés subareas de
conhecimentos: o didatico-pedagdgico (necessario também nas intervencdes do
bacharel), o técnico-funcional aplicado e o da cultura do movimento em suas
variadas manifestacdes em jogos, esportes, ginasticas, dangas e lutas (PROJETO
DE CRIACAO DO CURSO DE GRADUACAO EM EDUCAGCAO FiSICA,
1999, p. 4).
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Em analise ao Projeto de Criacdo do Curso de Graduacao em Educacdo Fisica (1999)
notou-se uma organizacao curricular em modulos de conteudos distribuidos em dois blocos,

como se apresenta na figura abaixo:

Figura 21 - Organizagéo curricular do curso de Graduagdo em Educagdo Fisica da FAFICH - ano 1999

COMPONENTE CHA | % |
1 — Conhecimento identificador da drea 2040 66,0 |
1.1 — formacao basica 900 412 |
1.2 — formag@o especifica 1260| 58,8
2 — Conhecimento identificador do tipo de profundamento 1050 34,0
2.1 — formagdo académico-profissional 1005| 32,0
2.2 — formagao livre ( minimo) ‘ 60| 020
TOTAL 3105{ 100,0

Fonte: Projeto de Criagdo do curso de graduacdo em Educacéo Fisica (1999)

Com seu curriculo aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo na Resolucdo n°
108 de 16 de dezembro de 1999, o curso passou a funcionar no Conhecimento Identificador
da area, com 16 disciplinas de Formagdo Bésica e 19 de Formagdo Especifica; no
Conhecimento Identificador do tipo de Aprofundamento, foram 10 de Formacao
Académico-Profissional e 5 mais Atividades Complementares de Formacdo Livre,
totalizando 3105 h/aula e 207 créditos.

Como o curso estaria, realmente, voltado a formacao de professores, grande maioria
das disciplinas do curriculo foram propostas com o objetivo da préatica docente, como:
didatica e pratica de ensino I, Il e Ill, que seriam as praticas supervisionadas, teorias
pedagdgicas em Educacdo Fisica | e 1, oficina pedagogica I e 1, curriculo, estrutura escolar
e planejamento pedagdgico, projetos de trabalhos pedagdgicos, assim como, as disciplinas
da cultura corporal de movimento que engloba: os esportes, as dangas, as ginasticas, 0s jogos
e as lutas.

Embora poucos participantes tenham indicado métodos de ensino significativos na
sua formacdo universitaria, no curriculo da UNIRG, eles podem ter sido vistos com
frequéncia, uma vez que ha uma grande disponibilidade de disciplinas que poderiam dar
destaque para essa discussdo, tanto teoricamente quando na pratica. Poderiam entdo, ter sido
vivenciadas por Magic Paula, Goleira Chana, neste periodo que compreende os anos 2000
a 2005.

Ja a grade curricular da UNIRG, proposta para o periodo de 2005 a 2010, em que
Neymar graduou-se, ndo ha muitas transformacgdes, uma vez que, as disciplinas com o

objetivo de maior destaque a pratica docente, em sua maioria permanecem, embora, em
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menor proporcao. Didatica e préatica de ensino passa a ser Estagio Supervisionado, teorias
pedagogicas em Educacdo Fisica, agora em apenas um periodo e projetos de trabalhos
pedagdgicos sai da grade (PROJETO PEDAGOGICO, 2005-2006).

Os modulos de conteddos distribuidos nos dois blocos de conhecimento
permanecem, porém com carga horéria maior para os conhecimentos identificadores da area
(70%) e menor para conhecimentos identificadores de aprofundamento (30%), totalizando
3290 h/aula e 206 créditos. O primeiro, passa abranger em sua formacao basica, 0s topicos
centralizadores: homem e sociedade, Educacdo e ciéncia, corpo humano, aprendizagem,
desenvolvimento e corporeidade, na formacdo bésica e; aqueles que desenvolvem préticas
da cultura de movimento estariam na formacao especifica. O segundo engloba os estudos e
formacéo académico-profissional com conhecimentos de formacéo docente para a atuagdo
na Educacédo Fisica Escolar, “com énfase no dominio teérico-metodolégico nos diversos
sistemas e nos varios niveis de educagio formal” (PROJETO PEDAGOGICO, 2005-2006,
p. 8).

Por fim, no periodo de formacéo de Anderson Silva e Gabriel Barbosa, 2014 e 2018,
a organizacdo da estrutura curricular continua da mesma forma em blocos de conhecimentos
identificadores da area (formacéo basica — 13 disciplinas e especifica — 27 disciplinas) e
conhecimentos identificadores de estudos e formacao académico-profissional (30% da carga
horéria), todavia a carga horéria total passou de 3290 h/aula para 2810 h/aula, com 174
créditos, acredita-se que em decorréncia do curso, nesse periodo, ter passado de integral
diurno para noturno. As disciplinas de oficina pedagogica I e 11, curriculo, estrutura escolar
e planejamento pedagdgico saem da grade, Teorias Pedagdgicas da Educacdo Fisica
permanece, assim como o Estagio supervisionado, no entanto, outras disciplinas como o foco
pedagdgico também foram inseridas, como: Educacdo de Tempo Integral e Esporte Escolar:
Principios Metodolégicos (PROJETO PEDAGOGICO, 2014).

Cabe ressaltar que na area de formacgdo bésica, o curriculo em Educacdo Fisica
necessita “trazer subsidios para o entendimento do organismo humano e sua relacdo com as
acOes motoras, além de proporcionar contribuigdes importantes para a compreensao das
transformagOes ocorridas no processo de desenvolvimento humano”. Na formagao
especifica, insere-se aquelas disciplinas relacionadas com outras areas de formacao, com o
conhecimento técnico para o desenvolvimento das préaticas pedagogicas, com foco principal,
na especificidade dos conhecimentos didatico-pedagdgicos (MARTINS e BATISTA, 2006,
p. 165).
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Outra instituicdo citada pelos entrevistados foi a ULBRA, a qual iniciou o curso de
Educacdo Fisica em agosto do ano 2000, com autorizacdo regulamentada pela Resolugéo n.
4 de 12/07/2000, Art. 35 do Decreto 5.773/06 (Redacéo dada pelo Art. 2 Decreto 6.303/07).
Sobre o curso de licenciatura ofertado pela instituicdo sabe-se que a carga horaria era de
3420 horas, cursadas em 8 semestres no formato presencial, dessa forma perdurou até a sua
extincdo em 2022. As disciplinas que se tem acesso sdo da Ultima matriz curricular em que
se observa 40 disciplinas, entre elas, 2 optativas que podem ser escolhidas dentre 5 opg¢des
disponiveis e 3 estagios em docéncia e 1 em gestdo. A carga horaria da maioria das
disciplinas corresponde a 76 horas, exceto estagios, que apresentam 190 horas em docéncia
e 114 em gestéo.

Um ponto interessante a se destacar é que foram ofertadas 4 disciplinas que se
apresentam como metodologias do ensino: da Educacédo Fisica e dos esportes (de invaséo,
com rede divisoria e individuais). No tocante, percebe-se que se trata de uma matriz que
trouxe énfase na formacdo de professores, tanto ao que se remete as disciplinas de
metodologias de ensino, como 0s estagios, dentre outras, das quais pode-se citar:
Intervencbes em Educacdo Fisica; Didatica; Praticas Educativas e; Escola e Curriculo
(MATRIZ CURRICULAR ULBRA, 2022).

Notadamente, ambas instituicdes (UNIRG e ULBRA) apresentaram uma construcéo
curricular com disciplinas que constituem a formacdo basica e especifica, além de incluir em
suas matrizes disciplinas optativas, ja que estas podem ser importantes no sentido de
flexibilizar o curriculo e dar énfase em diferentes areas do saber. Além disso, a construcdo
curricular deve ser capaz de ser caracteristica da sua episteme, assim como, “deve estar
interrelacionada com os principios norteadores da instituicdo, em especial na construcao
coletiva entre docentes e discentes do curso” (MARTINS e BATISTA, 2006, p. 165).

Sobre eixos norteadores, blocos de conhecimento e organizacdo da estrutura
curricular da ULBRA, néo foi possivel fazer relacdes, ja que elas ndo se apresentaram no
documento encontrado, assim como as demais informacdes pertinentes ao curriculo que o
entrevistado Gustavo Borges pode vivenciar durante sua formacéao e que pudesse descrever
maiores informacdes sobre a grade curricular ao que se refere ao projeto pedagdgico do ano

de 20002, como indicado pelo entrevistado. Assim também, é o caso do ITPAC, que tem

% Informacdes e documentos a esse respeito ndo foram encontrados nos sites da instituicdo e o contato realizado
via e-mail, com oficio encaminhado ao atual coordenador do curso de Educacéo Fisica ndo foi respondido em
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seu curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, atualmente extinto e ndo ha respostas
advindas da antiga coordenacdo quanto aos documentos oriundos da época em que 0
entrevistado (Giba) se graduou €, no que diz respeito a atualidade, nenhuma grade, matriz
ou estrutura curricular foi encontrada.

Além destes, Serginho, como Unico a cursar Educacgdo Fisica em instituicao de ensino
publico, concluiu o curso em 2008 na UEG de Goiania-GO, especificamente da Escola
Superior de Educacéo Fisica e Fisioterapia de Goids (ESEFFEGO) criada pela Lei n° 4.640
de 8 de outubro de 1963, aprovada em 7 de fevereiro de 1964 e o curso reconhecido em pelo
Decreto Federal n° 64.139 de 27 de fevereiro de 1969, ainda jurisdicionada a Secretaria
Estadual de Educacdo e Cultura de Goias. Somente passou a integrar a UEG de Goiania-GO
em 1999 (PROJETO PEDAGOGICO UEG, 2016).

Foram longos anos de muitas reformulacgdes no curriculo, até que no periodo de 2004
a 2008 em que Serginho cursara sua graduacdo, a carga horéria passaria a ter 3420 horas que
deveriam ser cursadas em um periodo minimo de 4 anos (em vigéncia de 1998 a 2007). Sabe-
se gue o objeto de estudo do referido curso seria a cultura corporal com base no materialismo
historico-dialético e com representatividade a abordagem critico-superadora da Educacao
Fisica. A estrutura curricular da época ndo foi encontrada, uma vez que a primeira versao
disponivel digitalmente no site da instituicdo remete ao semestre letivo de 2016.

Todavia aproveitou-se da ultima matriz curricular disponivel para o curso de
Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica da UEG/ESEFFEGO, com inicio de
vigéncia no ano de 2021/1, sua carga horaria é de 4500 horas, com periodo minimo de
integralizacdo de 10 semestres ou 5 anos, disponiveis nos turnos, matutino ou noturno. Cabe
ressaltar que na atual grade ambos os cursos sdo ofertados ao mesmo tempo, em que 0S
componentes curriculares de nacleo comum e especifico combinam com os de ndcleo
modalidade?’. Aos que se propde cursar apenas Licenciatura participam das aulas semestrais

durante 4 periodos, desenvolvendo atividades nas disciplinas da Etapa Comum (Nucleo

nenhuma das tentativas realizadas durante o ano de 2022 até o findar do més de maio de 2023, porém em um
ultimo contato, por meio de um dos professores da instituigdo foi possivel saber que o documento néo ¢ publico
e ndo pode ser disponibilizado.

27 Nucleo comum, representa as disciplinas: Linguagem, tecnologias e producédo textual; Diversidade,
Cidadania e Direitos;

Nucleo Especifico sdo as disciplinas que condizem com as Diretrizes, propostas pelo colegiado de curso e
homologadas pela Camara de Graduacdo, se dividem em etapa comum e especifica. Para a Licenciatura sdo:
Jogos, Brinquedos e Brincadeiras; Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica; Danc¢as Populares e Processos
Criativos;

Nucleo Modalidade: Licenciatura (Didatica, Politicas Educacionais, Historia da Educagdo, Psicologia da
Educacdo, Metodologia Cientifica, Sociologia e Libras)



144

Comum, Especifico e de Modalidade) com apenas uma disciplina que remeta a Licenciatura,
a partir de entdo, inicia-se a 22 etapa integrada, em que as disciplinas estdo voltadas as
especificidades da sua escolha, além dos Estagios Curriculares Supervisionados
Obrigatorios, sendo dois em licenciatura e um integrado (MATRIZ CURRICULAR UEG,
2021).

Observando o que se propde nos Projetos Pedagdgicos e Matrizes Curriculares dos
cursos de Educacao Fisica citados, € necessario que se aprecie o que Martins e Batista (2006,
p. 161) “um curriculo basico que privilegiasse uma formagdo didatico-pedagogica e que,
posteriormente, permitisse aprofundamentos e ampliacdes relativos as diversas areas de
atuacdo seria adequado hd uma formacdo académica de qualidade”. Os autores acreditam
que para se constituir uma formacdo em Educacéo Fisica de qualidade é preciso dar maior
atencdo ao curriculo e, este por sua vez, deve ser adequado “para uma formacéo profissional
de competéncia, produtor de conhecimento, tem que possuir consisténcia teorica,
identificando as bases epistemoldgicas da profissdo e as teorias que lhes ddo aporte”
(MARTINS e BATISTA, 2006, p. 161).

Concomitantemente, Betti (2008, p. 248) afirma que “ensinar 0s estudantes a
aprender deve ser uma das principais preocupacdes do curriculo. Isso inclui a aprendizagem
de avaliar e corrigir a sua propria acdo profissional e a capacidade de acompanhar
minimamente a producdo de conhecimento na &rea”. Estas preocupagdes abarcam
substancialmente, a valorizacdo das disciplinas que se utilizam ndo apenas da execuc¢do dos
movimentos, mas da observacao, do contexto e da experiéncia, dentre elas a mais importante
seria os estagios profissionalizantes.

“As experiéncias de estagio devem adquirir maior importancia e parcela de tempo.
Né&o se aprende tudo na sala de aula; a teoria ndo ensina tudo, seria arrogante se assim 0
quisesse” (BETTI, 2008, p. 248). Além disso, o autor destaca também, as vivéncias
extracurriculares como importantes, assim como, as experiéncias de vida antes da
universidade, assim como se demonstra no decorrer desse estudo. “Pelo fato do habitus,
segundo Bourdieu (2003), expressar a internalizacdo da exterioridade e a exterioridade da
internalizagdo, a acdo préatica é vital” (RESENDE, 2010, p. 88).

Nesse cenario, pode-se afirmar que se os curriculos estiveram voltados,
principalmente as experiéncias préaticas, valorizando o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas estruturadas e disciplinas relativas a cultura do movimento nas atividades

curriculares e estagios (MARTINS e BATISTA, 2006), provavelmente, podem ter grandes
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chances de engendrar habitus professorais especificos para a area da Educacdo Fisica,
influenciando a sua prética pedagdgica atual.

Ja dizia Bourdieu citado por Lugli (2014) as raizes das acGes que o professor
desenvolve na sua pratica docente, que muitas vezes, parecem instintivas, podem ser
advindas do repertdrio incorporado e/ou acumulado desde suas vivéncias como aluno e,
outras ocorrem durante a vida profissional de cada professor. Deixa bem claro, ainda que as
estruturas sociais, as quais se frequenta para a construcéo das suas experiéncias, nem sempre
conseguirdo prever todas as situacdes de interacdo social que podem acontecer em uma sala
de aula e/ou durante toda a sua vida, tanto pessoal quanto profissional e, mesmo assim, o ato
de lecionar é um habitus em exercicio, “porque, por mais original que seja a atuagdo de um
professor, ele ainda é reconhecivel como tal, uma vez que acontece num quadro institucional
e supde posicdes sociais determinadas na relacdo com os alunos, com seus pares e com 0S
pais” (LUGLI, 2014, p. 29).

E, além do mais, as vivéncias no ambito do Ensino Superior pode fazer com que 0s
participantes tenham se questionado quanto a carreira profissional, quanto ao lugar que
ocupa na sociedade, quanto a sua cultura em detrimento de tantas outras possibilidades que
0 meio académico pode ter apresentado e, o levado a diferentes lugares, uma vez que se
tornou portador de um habitus especifico, aquele advindo do grupo que buscou
compreender, 0 habitus professoral do professor de Educacdo Fisica.

No tocante, percebe-se que de acordo com o que se propde nos projetos pedagogicos
dos cursos, o estudante pode ter vivenciado experiéncias que o fizeram delimitar o seu modo
de ser professor a partir das disciplinas ofertadas e ainda, contemplar as especificidades da
area, por meio das préaticas, o que notadamente, pode ser importante para a compreensao da
sua pratica pedagdgica futura.

Considerando as motivacGes para cursar Educacdo Fisica, cada participante
ingressou com um objetivo individual, alguns foram construindo outros propdsitos durante
0 percurso, outros foram modificando sua visdo sobre o curso e, criando perspectivas para o
futuro. Acredita-se que a profissionalidade referente ao que se busca na graduacédo vai de
encontro com 0s conhecimentos que mais dominou durante sua trajetéria, por isso, se da
ainda mais valor as experiéncias e as vivéncias. Sobre isso, adentrou-se na categoria
inspiracdes e motivacdes apresentadas na Tabela 12.

E possivel notar que as inspiracdes e motivacdes foram as mais diversas, enquanto

Anderson Silva, Gustavo Borges e Goleira Chana se inspiraram no trabalho de bons
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professores, Serginho, em contrapartida, utilizou das caréncias da sua Educacdo Basica para
se motivar na busca por melhores caminhos para boas aulas de Educacdo Fisica, como ele
mesmo afirma em sua narrativa “O exercicio de procurar dar uma boa aula é algo que de
alguma forma me impulsiona” (Serginho).

Tomando nota do que foi dito pelos entrevistados e corroborando com Tardif (2020),
0s saberes profissionais podem ser provenientes dos professores que fizeram parte do
processo de formacéo, da escola que formou, da familia, da cultura pessoal e, também das
universidades e instituicdes escolares, dentre outras inimeras possibilidades. Embora
saibamos que mesmo que as motivacOes sejam advindas dos professores que fizeram parte
da sua formacdo profissional no interior das universidades, ainda assim, ndo seria possivel
comprovar esses saberes na pratica pedagdgica, justamente pelo fato de que o professor em
sala de aula ndo deixa transparecer quais seriam as origens do seu saber, quais seriam as
motivagdes e inspiragdes que o levaram a tal intencéo educativa.

Por outro lado, Magic Paula e Neymar destacaram que suas motivagdes partem das
funcBes que o professor é capaz de desempenhar, principalmente no sentido de poder ajudar
as pessoas ou contribuir com o aprendizado delas, uma vez que ser professor implica em se
relacionar com os outros e essa relacdo pode ser o contributo para o processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, cabe fazer um paralelo com o que se espera de uma formacao
profissional para o exercicio da profissao docente. Rodrigues, Gomes e Fagundes (2018, p.

8), consideram que

[...] ao ingressar num curso de formacdo de professores para atuar na Educagéo
Basica, 0 jovem estudante nem sempre tem clara a dimensdo das atividades e das
responsabilidades que a profissdo comporta, 0 que pode explicar um certo olhar
idealista para a docéncia; sua percepcéo e discurso sdo, muitas vezes, fortemente
regulados apenas pelas experiéncias como estudante, ou ainda por informagdes
veiculadas pelo senso comum e meios de comunicagdo de massa

Todavia, as experiéncias prévias que se obtém ao ingressar e as que sao construidas
durante o processo podem ser de grande valia para as praticas futuras, uma vez que em
consonancia, com suas motivacGes podem trazer maior autonomia ao professor para
desempenhar suas fun¢Ges no campo escolar. Novoa (1992, p. 15) concorda quando afirma

que “praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem
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para a emancipacao profissional e para a consolidagdo de uma profissdo que é autbnoma na
producdo dos seus saberes e dos seus valores”.

Ajudar, contribuir e pensar no outro, remete, justamente ao que se precisa de um
professor na sala de aula, o que somente se alcancaria com a autonomia do trabalho docente.
Autonomia essa, que torne o profissional capaz de desenvolver suas fungdes em busca da
aprendizagem em consonancia com as relagdes sociais e os valores a serem adquiridos e
transmitidos. Sobre isso, Gomes, Queiros e Batista (2014) em suas pesquisas acrescentam
que, relativamente, os motivos para a escolha da profissdo docente, podem estar a trés tipos
de razdes, sendo elas: altruistas; intrinsecas; extrinsecas?®,

No que tange ao que foi dito anteriormente, nas narrativas de Magic Paula e Neymar,
pode-se relacionar com as razfes altruistas em que se tem a visdo do “ensino como uma
profissdo importante e Util para a sociedade, onde o desejo de ajudar as criangas e jovens
surge no sentido de contribuir para a melhoria da sociedade” (KIZIASLAN, 2010 citado por
GOMES, QUEIROS e BATISTA, 2014, p. 173).

Além disso, também se nota nas narrativas outro tipo de motivacdo para a docéncia
em Educacdo Fisica, desta vez, advindas da pratica esportiva, como afirmam: Giba, quando
afirma que houve interesse por outras modalidades esportivas, Goleira Chana que demonstra
que o professor e a préatica do voleibol, assim como as competi¢des, foram importantes para
aspiracdes na profissdo e Neymar que diz que trabalhar com o esporte tornou-se de grande
significado para ele. Embora ndo esteja dito por Gustavo Borges nessa questdo, ele também
deixou explicito, em outros momentos, que a pratica da natacdo e o treinamento esportivo
na modalidade, também foram importantes para a busca e permanéncia na area.

Sobre isso, ainda pode-se considerar o que Bungenstab, Souza e Garcia (2022)
colocam sobre as funcdes dos conjuntos de conhecimentos advindos das ciéncias do esporte
e da Educacéo Fisica para a apropriacdo de capitais esportivos em seu estado incorporado.

Afirmam que

[...] ndo se pode esquecer que o capital esportivo incorporado também se explica
em funcdo do conjunto de conhecimentos que confere especificidade disciplinar
as ciéncias do esporte e a educacdo fisica. Nesse sentido, para além da heranca
familiar, a producdo de conhecimento no ambito das areas supracitadas tem
exercido papel fundamental na apropriacdo, por parte dos agentes, de capitais
esportivos em seu estado incorporado mediante uma logica que reflete a
legitimidade social assumida pelo esporte em virtude da construcdo de
metodologias de treinamentos fisicos, técnicos e taticos, assim como de sua

28 Consideracdes sobre os tipos de razdes sio apresentadas em GOMES, Patricia; QUEIROS, Paula; BATISTA;
Paula. A socializacdo antecipatoria para a profissdo docente. Sociologia, Revista da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, Vol. XXVIII, 2014, pag. 167 - 192
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difusdo midiatica e virtual no mercado de bens simbélicos. Tais elementos, por
seu turno, auxiliam na incorporacdo de disposi¢des para a acdo, uma vez que
aparecem traduzidos tanto nas diversas praticas sociais como também naquelas
referentes aos atributos de natureza técnico-taticas inerentes a propria dinamica
esportiva, trate-se do esporte realizado em clubes, academias, projetos sociais e
assim por diante (BUNGENSTAB, SOUZA e GARCIA, 2022, p. 8).

Finalmente, ainda sobre essa categoria, Gabriel Barbosa apresenta suas motivacoes
bem distantes do que foi dito pelos demais entrevistados. Ele inclui como motivacdo o
“objetivo pessoal de dar orgulho para os pais”. Nesse sentido, acredita-se que as relagdes
familiares tenham sido muito significativas para o que se pretendia na profissdo, tanto que
se colocou a frente de qualquer coisa. Culturalmente, pode ser que a ligagdo com a familia,
a proposicgao de entrar no ensino superior, de se obter um titulo, de se alcangar uma profissao,
tenham sido agravantes para o que se propunha na sua vida pessoal. Talvez seria a profisséo
desencadeada no ambito familiar que o levou a seguir a mesma direcdo ou, seja
simplesmente a ambicdo de alcancar um nivel de ensino ainda ndo obtido dentro do seio
familiar em que se encontra que tenha o levado a tais consideragdes.

Considerando que muitos pontos foram citados como importantes motivaces no
ambito da universidade, da formacdo docente, ha de se destacar que inspirar-se em outros
professores, em disciplinas e experiéncias, podem remeter-se as formas como estas foram
transmitidas, repassadas aos estudantes. Notadamente, adentra-se em uma ultima categoria
na discussao do segundo tempo de vida, que seja a utilizacdo de metodologias de ensino da
Educacao Fisica, vivenciadas, experienciadas, aprendidas e/ou vistas no &mago da trajetoria
de formacdo profissional.

Nas narrativas, 0s entrevistados apresentaram respostas bem diversas, 0s que
frequentaram instituicGes privadas, citam as metodologias tradicionais, lidicas, aulas de
cunho tedrico-pratico, aulas adaptadas, metodologias ativas e até o ensino dos esportes com
0 uso dos métodos parcial e global. Para Serginho, Gnico que frequentou uma instituicdo de
ensino superior publica, e esta por sua vez, fora do estado do Tocantins, ressaltou a utilizacdo
das abordagens de ensino da Educagdo Fisica, muito utilizadas na aplicabilidade das suas
aulas: a Desenvolvimentista, Critico Superadora e Critico Emancipatoria.

E notorio que, embora tenham sido questionados sobre as metodologias de ensino
que poderiam ter sido apreendidas no Ensino Superior, grande maioria ndo citou as
metodologias que se destacaram no ensino da Educacdo Fisica em diferentes épocas

(Psicomotricidade,  Critico-superadora,  Critico-Emancipatdria, Desenvolvimentista,
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Construtivista-Interacionista Aulas Abertas, dentre outras). Alguns relacionaram
especificamente, aos métodos de ensino dos esportes, global e parcial, outros tiveram suas
narrativas voltadas a aplicabilidade da Educacéo Fisica, como por exemplo, as aulas ludicas
e adaptadas, as teorias e praticas, a interatividade e atratividade, além ainda, daqueles que
de forma bem geral, disseram que vivenciaram todas ou nenhuma, sem citéa-las.

Por outro lado, observou-se que dois dos entrevistados foram mais especificos quanto
as metodologias de ensino, um deles, Serginho, relatou ter vivenciado “abordagens tedrico-
metodoldgicas, com destaque para as abordagens: Desenvolvimentista, Critico Superadora
e Critico Emancipatéria”, outro deu destaque as mais atuais metodologias que vem sendo
utilizadas ap6s a promulgacdo da BNCC, as metodologias ativas, embora também tenha
vivenciado momentos com as metodologias mais tradicionais, Gabriel Barbosa afirma que
ao longo da sua formacdo se deparou com “diversos professores que possuiam métodos mais
ativos de aprendizagem e outros com a perspectiva mais tradicional”.

Todo o processo formativo em Educacéo Fisica é importante para a constituicdo do
habitus professoral, todavia, quando se trata das propostas educacionais para 0 campo
escolar, percebe-se que, com o passar dos anos, elas vdo se modificando e, nesse sentido,
ndo ha a possibilidade de se desvencilhar dos objetivos e tendéncias que vdo sendo
apresentadas, uma vez que, ainda hoje elas influenciam a formacdo profissional e suas
praticas pedagogicas. Sobre isso, Darido e Sanches Neto (2005) afirma que ndo tem uma
unica forma de ensinar, pensar e implementar a disciplina na escola, mas varias
possibilidades e propostas, assim como em outros componentes curriculares.

Partindo da trajetoria que se construiu até hoje sobre as metodologias de ensino para
a area, pode-se considerar que algumas incursdes ditas pelos entrevistados podem estar
relacionadas ao processo histérico da Educacdo Fisica, como as citagbes a formacao
tradicional citada por Gustavo Borges e Gabriel Barbosa, que podem referir-se a
identificacdo de curriculo propostas por Darido (1995) e Betti e Betti (1996), ambos tratam
de dois tipos de formacao do profissional na Educacdo Fisica, uma tradicional que enfatiza

0 ensino das disciplinas préaticas esportivas, o saber fazer para ensinar, baseando-se

[...] na execucdo e demonstragdo, por parte do graduando, de habilidades técnicas
e capacidades fisicas (um exemplo sdo as provas "préaticas", onde o aluno deve
obter um desempenho fisico-técnico minimo). Ha separagdo entre teoria e préatica.
Teoria é o conteldo apresentado na sala de aula (qualquer que seja ele), préatica é
a atividade na piscina, quadra, pista, etc. A énfase tedrica se da nas disciplinas da
area bioldgica/psicolégica: fisiologia, biologia, psicologia, etc. Este modelo
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iniciou-se ao final da década de 60 e consolidou-se na década de 70,
acompanhando a expansdo dos cursos superiores em Educacédo Fisica no Brasil e
a "esportivizacdo" da Educacao Fisica (BETTI, 1991). Esta é uma concepgao ainda
prevalecente em muitos cursos, especialmente nas instituicGes privadas.

E outra cientifica, que em contrapartida, aparece principalmente em instituicdes
publicas por demandar um menor numero de alunos por sala. Para Betti e Betti (1996, p. 10-

11), a formacdo cientifica

[...] valoriza as disciplinas tedricas - gerais e aplicadas - e abre espago ao
envolvimento com as Ciéncias Humanas e a Filosofia. O conceito de préatica é
outro: trata-se de "ensinar a ensinar'. Um exemplo sdo as "sequéncias
pedagogicas". Adiantamos que ainda é um conceito limitado, pois o graduando
aprende a "executar" a sequéncia, e ndo a aplica-la, porque a aplicacdo — dizem os
defensores deste modelo - é um problema da pratica de ensino. O conhecimento
flui da teoria para a prética, e a préatica é a aplicagdo dos conhecimentos tedricos,
na seguinte sequéncia: ciéncia bésica = ciéncia aplicada = tecnologia. Em alguns
cursos propde-se disciplinas de sintese, como, por exemplo, "Processo ensino
aprendizagem de habilidades motoras" e "Programas de Educagdo Fisica", que
auxiliariam nesta transicdo da teoria para a pratica. Como consequéncia, ocorre
uma valorizacdo da Pratica de Ensino, disciplina autbnoma que passa a ser
responsabilizada quase que exclusivamente pela aplicacdo e integracdo dos
conhecimentos.

Pensando nestas perspectivas, acredita-se que o que foi citado pelos entrevistados,
pode ter relacdo com o que pode ter surgido no decorrer da sua formagao profissional, no
ambito das universidades que tiveram inseridos, uma vez que os entrevistados frequentaram
sua graduacdo em instituicdes privadas. Acredita-se que nesse mesmo sentido, de formacéo
tradicional, permeia a narrativa de outro entrevistado (Anderson Silva), quando menciona as
aulas tedricas e praticas.

Notadamente, as metodologias de ensino da Educacdo Fisica que foram vivenciadas
e mencionadas, como 0 que se propunha para esse estudo foram ditas por Serginho:
Desenvolvimentista, Critico Superadora e Critico Emancipatéria. Embora pode-se
considerar que talvez Magic Paula também tenha as vivenciado, ja que proferiu, em sua
narrativa, que houve a exploragéo de todos os métodos que existiam na época durante a sua
formacéo, porém n&o os citou.

Nesta perspectiva, trata-se de apresentar brevemente suas caracteristicas para melhor
compreensdo do que pode estar sendo realizado na préatica pedagdgicos dos professores.
Ainda que a maioria dos entrevistados ndo tenham citado tais metodologias de ensino como

experiéncias do Ensino Superior, durante sua trajetoria, elas podem estar sendo utilizadas na
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pratica pedagdgica atual, se de uma forma ou de outra, tiveram algum tipo de informacéo ou
formacdo sobre elas em periodos distintos da vida pessoal e/ou profissional.

Assim, de forma cronologica, apresenta-se, inicialmente a abordagem
desenvolvimentista, ela € defendida por Tani et.al. (1988), que a caracteriza, pelo uso
primeiro do movimento como meio e fim da Educacéo Fisica, por garantir a especificidade
do seu objeto. Nesse sentido, sua funcdo € privilegiar a aprendizagem do movimento e
“proporcionar ao aluno condic¢des para que 0 seu comportamento motor seja desenvolvido,
oferecendo experiéncias de movimento adequadas as faixas etarias” (DARIDO e SANCHES
NETO, 2005, p. 9).

Além disso, a abordagem desenvolvimentista,

[...] parte do pressuposto bésico de que, como dentro do ciclo de vida do ser
humano é possivel identificar uma sequéncia normal nos processos de
crescimento, desenvolvimento e aprendizagem, as criancas necessitam ser
orientadas em correspondéncia a esses processos, pois s6 assim as suas reais
necessidades e expectativas serdo respeitadas. Em outras palavras, a AD procura
mostrar que para o estabelecimento de objetivos, métodos e contelidos de ensino
apropriados é importante considerar as necessidades e expectativas de
aprendizagem que advém do préprio processo de mudangas no movimento ao
longo da vida (TANI, 2008, p. 316).

De maneira especial, o principal objetivo dessa abordagem na Educacdo Fisica
Escolar é “oferecer experiéncias de movimento adequadas ao seu nivel de crescimento e
desenvolvimento, a fim de que a aprendizagem das habilidades motoras seja alcancada”
(DARIDO, 2008, p. 5). Tomando esse ponto como centralidade da abordagem, percebe-se o
significado das aulas de Educacdo Fisica vivenciadas por criancas das séries iniciais do
Ensino de 1° Grau, como dito por Tani (2008), todavia, no &mbito do Ensino Médio, talvez
essa proposta ndo seja tdo adequada, uma vez que, na faixa etdria que se encontram,
possivelmente ja tenham passado por um periodo de aprendizagem e desenvolvimento motor
caracteristico a algum movimento (seja esportivo, de danca, luta, jogos, ginastica, dentre
outros) que tenha maior afinidade, dentro e fora da Educacgéo Fisica Escolar.

Logo, por conseguinte, apresenta-se a abordagem critico-superadora, que tem como
principais defensores, um Coletivo de Autores, Soares et.al. (1992). A referida abordagem
trata especificamente de um discurso voltado a justica social, em que as questdes de poder,
interesse, esforco e contestacdo sdo levantadas a partir do como ensinar e de como adquire-
se conhecimentos, estes advindos de uma contextualizacéo de fatos e do regate historico, o

que se torna importante a medida que possibilita ao aluno, a compreenséo “de que a produgéo



152

da humanidade expressa uma determinada fase e que houve mudangas ao longo do tempo”
(DARIDO e SANCHES NETO, 2005, p. 12).

Quanto a selegdo de contelidos para as aulas de Educacéo Fisica, os adeptos da
abordagem propdem que se considere a relevancia social dos contelidos, sua
contemporaneidade e sua adequacdo as caracteristicas sociocognitivas dos alunos.
Enquanto organizacéo do curriculo, ressaltam que é preciso fazer com que o aluno
confronte os conhecimentos do senso comum com o conhecimento cientifico, para
ampliar o seu acervo de conhecimento. Deve, também, evitar 0 ensino por etapas
e adotar a simultaneidade na transmissdo dos conte(dos, ou seja, 0S mesmos
contelidos devem ser trabalhados de maneira mais aprofundada ao longo das
séries, sem a visdo de pré-requisitos. Nas palavras dos autores, a Educacdo Fisica
é entendida como uma disciplina que trata de um tipo de conhecimento
denominado de cultura corporal, que tem como temas 0 jogo, a ginastica, o esporte
e a capoeira (DARIDO, 2008, p. 9).

A abordagem critico-superadora é uma das abordagens trabalhadas no ambito da
Educacdo Fisica Escolar pelos professores de escolas publicas e uma tendéncia abordada no
campo cientifico. Por isso, surpreendentemente, acreditaria que essa seria a mais citada pelos
entrevistados, uma vez que diante das propostas pedagdgicas dos cursos, nos tempos
indicados, foi a abordagem que teve maior énfase no constructo politico pedagogico e talvez,
tenha sido a que mais inspirou os professores da época, uma vez que a cultura corporal estava
na centralidade do processo de formacao profissional, para os contetudos da Educacéo Fisica
Escolar.

Por fim, no que tange a abordagem critico-emancipatoria, pode-se considerar que foi
defendida, principalmente por Kunz (1994), com centralidade na reflexdo sobre as
“possibilidades de ensinar os esportes pela sua transformacdo didatico-pedagdgica, de tal
modo que a Educacdo Fisica contribua para a reflexdo critica e emancipatoria das criancas e
jovens” (DARIDO, 2008, p. 15). Nesse sentido, a proposta de Kunz (1994, p. 29) é que se
entenda que “uma teoria pedagodgica no sentido critico-emancipatdrio precisa, na prética,
estar acompanhada de uma didatica comunicativa, pois ela devera fundamentar a funcéo do
esclarecimento e da prevaléncia racional de todo o agir educacional”.

Partindo desse pressuposto, o papel do professor de Educacao Fisica deve ser, num

primeiro momento, de confrontar

[...] o aluno com a realidade do ensino, o que o autor denominou de transcendéncia
de limites. Concretamente a forma de ensinar pela transparéncia de limites
pressupde trés fases. Na primeira os alunos descobrem, pela prdpria experiéncia
manipulativa, as formas e meios para uma participacdo bem-sucedida em
atividades de movimentos e jogos. Devem também manifestar, pela linguagem ou
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representacdo cénica, 0 que experimentaram e o que aprenderam numa forma de
exposicao, e por ultimo, os alunos devem aprender a perguntar e questionar sobre
suas aprendizagens e descobertas, com a finalidade de entender o significado
cultural da aprendizagem (DARIDO, 2008, p. 16).

Todavia, cabe ressaltar que para Kunz (1994, p. 30) o aluno “deve ser capacitado
para a sua participacdo vida social, cultural e esportiva, o que significa ndo somente a
aquisicdo de uma capacidade de acdo funcional, mas a capacidade de conhecer, reconhecer
e problematizar sentidos e significados nesta vida, através da reflexdo critica”. Em suma, o
ensino dos esportes de acordo com a abordagem critico-emancipatoria deve constituir-se a
partir de trés categorias: o trabalho, a interacdo e a linguagem, que conduzirdo o aluno ao
desenvolvimento da competéncia objetiva, social e comunicativa.

No tocante, acredita-se no potencial da referida abordagem para a Educacéo Fisica
Escolar, muito embora se perceba que, atualmente, os conteidos e as proposicdes relativas
a disciplinas vdo mais além, do que o campo esportivo. Diante do que foi apresentado pelos
curriculos das universidades, pouco tem se utilizado dessa metodologia, embora seja nitido
gue 0s agentes sociais vivenciaram algumas consideracdes sobre a proposta no decorrer de
sua formacdo e, mais ainda, podem ter a utilizado de forma até mais frequente em suas aulas
do que o que se propde na abordagem critico-superadora. Considera-se isso, em virtude das
conjecturas feitas pelos entrevistados acerca do esporte, suas preferéncias esportivas e até a
atencdo maior dada, por alguns deles, em suas narrativas.

Dito isso, considera-se que foi de grande relevancia as questfes levantadas sobre a
trajetoria histdrica dos professores de Educacdo Fisica que atuam no Ensino Médio das
escolas de Gurupi-TO, uma vez que trouxe uma Visdo sobre a importancia das questdes
metodoldgicas para 0 campo que estamos inseridos, mostrando que durante o Ensino Médio,
enquanto estudantes, os entrevistados, vivenciaram principalmente o esporte, obtendo
influéncias positivas, em sua grande maioria e, também negativas, de professores que
passaram por suas vidas e formagéo. Nota-se que 0s esportes estiveram presente na sua época
e as suas experiéncias provindas deles, foram de grande significado para o que se tornaram
hoje, de acordo com o que narraram.

Ao que tange, a etapa de formacao profissional e a sua trajetoria enquanto académico
do Ensino Superior, as maiores questdes estiveram voltadas ao curriculo, principalmente, as
disciplinas cursadas, as inspiraces e motivagdes advindas dos percal¢os pelo caminho, tanto

ao que remete aos professores que estiveram presentes (citados nominalmente) quanto as
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dificuldades, principalmente financeiras, citadas. Observa-se diante desse contexto, que 0
Ensino Superior foi um espago de experiéncias diversas, uma vez que estiveram
frequentando espacos sociais diferentes e, seus objetivos e motivacdes eram diferentes.
Todavia, ha de se considerar que embora houvesse diferencas no curriculo e nas relacdes e
experiéncias, todos eles foram unanimes em afirmar que o que vivenciaram foram
importantes para 0 processo constitutivo do professor que se tornaram, seja por meio de

questdes positivas ou negativas, envoltas no processo.

3.3 Histdrias e memorias dos professores de Educacédo Fisica: das lembrancas escolares
a prética pedagdgica atual

Trata-se, a partir desse ponto, do terceiro tempo de vida, que apresentou as narrativas
dos participantes acerca da sua experiéncia atual, como professor de Educacdo Fisica no
Ensino Médio, principalmente relacionando as suas experiéncias, vivéncias e lembrangas
com a prética pedagogica. Para tanto, apresentou-se as entrevistas e suas respectivas
categorias de discussdo a partir das seguintes interrogacfes: Quais sdo as experiéncias que
adquiriu no Ensino Médio que trouxe para sua pratica docente atual? Ha influéncias de sua
formacdo académica, enquanto jovem secundarista e universitario, para a sua vida
profissional atual? Quais métodos de ensino, desenvolvidos atualmente, vem das suas
experiéncias de vida e estudo? Além ainda, do resultado da questdo: Quais foram as
experiéncias vivenciadas no ensino médio enguanto jovem secundarista e no ensino superior,
enguanto académico do curso de Educacédo Fisica, que contribuiram/ influenciaram para a
sua pratica pedagogica atual, com as aulas de Educacéo Fisica no Ensino Médio?

Nesse sentido, as categorias serviram de base para mapear as praticas pedagdgicas
dos Professores de Educacdo Fisica do Ensino Médio e para entender as relagcbes com as
historias e memdrias nos trés tempos de vida.

Tabela 14 - Quais séo as experiéncias que adquiriu no Ensino Médio que trouxe para sua pratica docente
atual?
Entrevista
Magic Paula O bom relacionamento com os estudantes.
Giba Qs joggs gue eram desenvolvidos durante as aulas, com algumas alteraces e
inovacao.
Levando em consideragéo o contexto histdrico da época e respeitado os limites dos
professores que tive no Ensino Médio, acredito que adquiri a experiéncia de
compreender: como ndo deve ser uma aula de Educagdo Fisica. Penso que as
experiéncias negativas que tive me mobilizam a querer ensinar a Educacéo Fisica de
uma forma diferente da que me apresentaram ndo sé no meu Ensino Médio, mas na
minha Educacdo Bésica de uma forma geral.

Serginho
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Anderson Silva

Um pouco do conhecimento de alguns esportes.

Neymar

Praticamente nada.

Gustavo Borges

Treinos.

Goleira Chana

A participacao nos jogos esportivos e o trabalho com arbitragem, me trouxe muitas
experiéncias e conhecimentos na area.

Gabriel Barbosa

O lado humano de ser professor e de sempre passar uma mensagem positiva para
aqueles que estéo cursando ensino médio e logo adentrardo no ensino superior, no
sentido de ndo desistir dos objetivos e metas que cada estudante tem.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais

Tabela 15 - Ha influéncias de sua formacao académica, enquanto jovem secundarista e universitario, para a

sua vida profissional atual?

Entrevista

Magic Paula

Sim.

Giba

Sim.

Serginho

Sim. acredito que minha vida profissional atual perpassa as experiéncias (sejam elas
boas ou ruins) de toda a minha trajetoria de vida incluindo a minha passagem pelo
ensino médio e pela universidade.

Anderson Silva

Sim

Neymar

N&o, procuro ministrar aulas diferentes da Educacao Fisica que vivenciei.

Gustavo Borges

Goleira Chana

Muito proveitosa, pois pude agregar a pratica e a teoria.
Sim

Gabriel Barbosa

Sim, com certeza em relacdo as experiéncias em cada segmento.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais

Tabela 16 - Quais métodos de ensino, desenvolvidos atualmente, vem das suas experiéncias de vida e

estudo?

Entrevista

Magic Paula

Tudo que realizo nas minhas praticas estdo relacionados as minhas experiéncias e
estudo, sempre em movimento.

Giba

Aulas tedricas e praticas sobre o determinado assunto durante as aulas de Educacéo
Fisica.

Serginho

De forma geral eu ndo me apego a métodos especificos. Eu acredito muito na ideia de
pensar a minha atuacao a partir da adocao de principios das teorias criticas. Aprecio
muito a Abordagem Critico-Superadora e normalmente me oriento a partir dela.
Além disso, tenho realizado estudos e tentativa de desenvolver algumas ideias para o
ensino do esporte a partir de propostas ou modelos interacionistas, mas sem perder
de vista principios da referida abordagem.

Anderson Silva

A prética de alguns esportes.

Neymar

Metodologias ativas me ajudam bastante nas aulas

Gustavo Borges

N&o me interessa muito o método de ensino e, sim minhas experiéncias.

Goleira Chana

Tradicional e método de ensino construtivista.

Gabriel Barbosa

Certamente as metodologias ativas de aprendizagem, pois estas marcaram a minha
formacao académica.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais

Tabela 17 - Quais foram as experiéncias vivenciadas no ensino médio enquanto jovem secundarista € no
ensino superior, enquanto académico do curso de Educacdo Fisica, que contribuiram/ influenciaram para a
sua pratica pedagégica atual, com as aulas de Educacdo Fisica no Ensino Médio?

Entrevista

Magic Paula

No ensino médio a vivéncia principal, que me levou a escolher o curso, foi, que na
escola que eu estudava, tinha a modalidade de capoeira e ao mesmo tempo, aulas de
outros esportes, eu fiz uma escolha por fazer lutas, entdo, foi a partir dai, dessa
vivéncia na capoeira, que me levou a ter a curiosidade para fazer a graduagdo em
educacao fisica. No ensino superior o que sempre me motivou a escolher a educacao
fisica escolar, foram as vivéncias em grupo, sempre as aulas em grupo, as aulas que
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muitas vezes desconstruiam o esporte ou que trabalhava de uma forma metodolégica,
que trabalhasse nossa criatividade ou explorasse nosso corpo de uma forma diferente,
para criar e construir alguma coisa nova a partir daquilo que ja existia, sempre foi
algo que me motivou bastante.

Giba

Entdo, principalmente, as brincadeiras de rodas, onde a gente pode estar fazendo o
resgate, de atividades ludicas, porque hoje em dia o contexto atual e os alunos, usam
muita tecnologia... entdo para tirar ele um pouco desse ambiente, e assim, tornar as
aulas mais agradaveis.... porque quando eu estudava, os professores utilizavam muito
essa técnica, era muito gratificante... ndo ficava uma coisa repetitiva, sempre era um
jogo ludico diferente, entdo, sempre dava para acolher todos os alunos da turma. Isso
que eu vivenciava nas minhas aulas, sempre estar trazendo a parte lidica, até mesmo
para estar aproximando os alunos entre si, porque se coloca um esporte especifico,
alguns tém praticidade de executa-los e outros ndo... e 0s que tém pouca, termina
ficando de canto, entdo para englobar todos, eu tento fazer jogos ludicos para executar
tal esporte ou entdo tal contetdo [...]entdo, no ensino médio, eu tive uma professora
muito boa... nas 3 séries do ensino médio, ela sempre procurava usar a parte lidica,
por isso, que eu uso, utilizo bastante. Porque foi vivenciado... ndo era aquela coisa sé
chegou, jogou a bola ali e chutar a bola, néo, ela tinha um porqué daquela atividade,
sempre a brincadeira era para estar juntando todos os alunos da turma para prética
esportiva. Entdo, a contribuicdo do ensino superior foi a teoria, porque eu sabia a
pratica, porque eu ja tinha praticado, mas teoricamente ndo. Entdo, a teoria foi
fundamental para poder executar, de saber qual era o objetivo daquela atividade, o
que eu queria obter com a pratica daquela certa atividade com os meus alunos.

Serginho

No Ensino Médio... as aulas de educacgdo fisica que eu tinha eram um pouco
conturbadas, porque a principio, durante algum tempo eram feitas no contra turno
também, a gente tinha aulas, na grade curricular normal, das outras disciplinas eram
pela manhd e a educacgdo fisica era a tarde. Entdo assim, ndo tinha algo muito
sistematizado na época, tinha uma parte que era de treinamento, que o professor
aproveitava um certo grupo para treinar para os jogos e tudo mais, era assim essa
parte de educacéo fisica que a gente vivenciou, pelo menos para mim, na universidade,
era algo mais sistematizado... talvez assim, ndo percebi na época. Creio eu, que talvez
tenha sido isso que me fez e que me faz hoje tentar dar uma aula da aula de educacéo
fisica um pouco diferenciada, do que eu vivenciei nessa época. [...] nos 2 Gltimos anos
do Ensino Médio, eu nem cheguei a fazer aula de educacdo fisica propriamente dita,
porque?! Eu fazia lutas, numa academia, e eu me interessei pelas lutas, ai como as
aulas de educacdo fisica, pra mim, ndo eram tdo interessantes, [...] eu comecei fazer
lutas e ai eu levava uma declaragédo para escola, o que me liberava das aulas de
educacdo fisica [...] a educagéo fisica mesmo, assim para valer, eu ndo cheguei a ter
no ensino médio, ndo cheguei a fazer, acho que sé fiz na primeira série, um pouco de
aula, mas nesses modos que estou te falando, ndo me lembro de nada muito
sistematizado, de discussdo em sala de aula, de um contelido, n&o me recordo nem em
sala e nem fora de sala [...]

No Ensino Superior, quando eu entrei na universidade foi um baque, porque a minha
intengdo na verdade, de ter cursado a faculdade, inicialmente, o que me fez fazer o
curso educacao fisica, era de tentar montar uma academia, quando eu fui para a area
das lutas, na verdade, educagdo fisica nem foi a primeira opgao também, eu gostava
muito da area de exatas, eu tentei trilhar o caminho das exatas, fazendo vestibular, so
que como nao deu certo, eu tinha passado para educagéo fisica, eu gostava também
dessa parte de praticas corporais, eu gostava das lutas... ja tinha competido e tudo
mais... ai eu falei “entdo vou entrar na educagdo fisica né e tal, estudar... eu vou montar
uma academia de lutas né... vou tentar trabalhar com isso” [...] s6 quando eu comecei
a fazer o curso, que chegou na parte mais daquelas discussdes, mais pedagdgicas, das
teorias criticas, foi 0 que me chamou mais atencéo. Alguns professores que eu tive, me
marcaram bastante também, de fazer essa discussdo da escola, do chdo da escola, que
discutia muito sobre a importancia da educacéo fisica na escola, ndo na perspectiva
do treinamento propriamente dito, da selecdo, mas assim, de levar a experiéncia da
pratica corporal para os alunos e tudo mais. Entdo, essa parte é o que me chamou mais
atencdo né, ai eu comecei também fazer os estagios, dando aula nas escolas [...] fui
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mudando minha perspectiva... 0 que me levou a principio, que era a ideia de montar
uma academia, de mexer com essa parte de treinamento, voltada para essa parte
esportiva, ndo que eu ndo goste, inclusive ainda trabalho na escola com essa parte
esportiva, mas fora do ambito das aulas de educacao fisica, porque na escola também
tem essa parte do treinamento. Na educacéo fisica em si, foi essa parte que me chama
atencdo, do ensinar, do levar o aluno a se interessar pelas praticas corporais ou
desmistificar também, um pouco dessa logica da educacdo fisica enquanto voltada
para a sobrepujanca, entdo, essa parte foi que que me despertou, ai eu comecei a
estudar. O meu trabalho também na época da graduacao foi voltado para essa logica
também, da perspectiva do planejamento, voltado para o ensino educacao fisica na
escola, no mestrado também depois foi voltado para a escola também, a minha
especializacdo foi voltada para a escola [...] ndo trabalho s6 esporte, eu tenho
dificuldades com alguns contetdos, porque alguns inclusive, acredito, por ndo ter tido
experiéncias maiores 14 no Ensino Médio, eu tenho mais dificuldade, mas eu ndo deixo
de trabalhar tipo danca, as lutas, que é o que eu gosto, eu trabalho bastante, porque
eu tive essa experiéncia. Ndo marcou na escola, mas fora da escola na época do ensino
medio, mas ndo na escola propriamente dito. Eu trabalho muito as lutas, os esportes,
eu trabalho tudo, de forma geral, a ginastica, nunca deixei de trabalhar com os alunos
[...] Eu penso assim, no ensino médio eu acho que talvez, o que me influenciou, tenha
sido as mas experiéncias, [...] depois que eu descobri o que era educagdo fisica, eu
tenho para mim a ideia de ndo negligenciar ao aluno essa oportunidade de vivenciar
uma educacao fisica diferente. Eu acho que numa parte mais por esse lado, talvez as
mas experiéncias que eu tenha tido la no ensino médio, tenha me feito pensar de outra
forma, e também, uma coisa que acho que é importante, tem professores que marcam
a gente, alguns de forma positiva outros de forma negativa, acho que 0s que marcaram
de forma negativa tenham me influenciado no sentido de ndo querer repetir 0s mesmos
erros, pelo qual eu tenha passado no ensino médio e tém os professores também que
deram bons exemplos, na universidade, das discussdes que eram realizadas, discussdes
que de certa forma, me marcaram, de como educagdo fisica tem que ser, como é que
tem que ser trabalhada, nessa discussé@o da parte mais critica da educagao fisica... ndo
a critica pela critica, mas assim, no sentido de levar para a escola, o que seja diferente,
acho que nesse sentido.

Anderson Silva

[...] primeiramente quando eu cursava o ensino médio, quando eu era aluno do ensino
médio, ha muito tempo atras... ja faz um bom tempo! Nao tinha tanta aula tedrica, aula
tedrica era sO uma explanagdo, bem rapida oral do professor na sala de aula, usava-
se lousa ainda com giz, ele explicava o basico do basico, e a gente tinha a maior parte
das aulas sempre praticas. Depois enquanto, aluno académico do ensino superior, [...]
la eu passei por uma vivéncia melhor, porque tinham professores bem qualificados,
alguns até com doutorado, professores qualificados, com e em nivel intelectual [...],
tinha material suficiente, tanto didatico quanto esportivo, a faculdade oferecida isso.
As vivéncias tedricas foram maravilhosas, contribuiram muito para o meu aprendizado
enquanto académico, que até me identifiquei muito quando comecei a fazer a educagéo
fisica. Foi isso que me incentivou a continuar a educacéo fisica, porque a eu achava
que educagdo fisica, do ensino superior era também parecida com o ensino médio, que
eu fazia antigamente, mas ai, como eu vi que eu tinha oportunidade, de ter aula tedrica,
com materiais didaticos e materiais esportivos... isso foi me causando uma paixao, e ai
eu me identifiquei muito e conclui o curso de educacdao fisica [...], acho que sem dever
nenhuma matéria, justamente pela paixdo que eu tive pela educacao fisica e também
por eles me proporcionarem um conhecimento adequado, com tanto material didatico,
com laboratdrios, por exemplo... tive aula em laboratério, de anatomia, aulas préticas
de todos os esportes, e outras disciplinas que me ensinaram muito sobre o que €
educacdo fisica de verdade. Porque a gente tem os desafios... para quem vai fazer
educacado fisica acha que é s¢ ir 14 e fazer esporte, mas ndo é, tem que estudar dobrado,
tem que estudar muito, e isso me trouxe uma vontade, de cada vez mais, de terminar e
concluir o curso de Educacao Fisica [...]Jo que me influenciou, na verdade, foi a
questdo de eu ja ter uma aptidao para o esporte... eu ja pratiquei varios esportes, entdo
assim, eu tinha aptiddo para o esporte e uma paixao por esportes, todo tipo de esportes,
ndo tinha discriminacdo de nenhum esporte. Mas ai eu tinha amigos que ja tinham
formado e, amigos que ja estavam em alguns ramos, tanto na area da educacéo como
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na area do bacharel, que é academia. E assim, eu fui tendo alguns incentivos e eu
resolvi fazer e me apaixonei [...] hoje, como professor, como faco parte da area da
licenciatura, trabalho ja a 3 anos, e toda essa vivéncia e todos esses ensinamentos, a
maioria dos ensinamentos que eu tive no ensino superior, muitas coisas boas eu trouxe
para a minha pratica como professor. Aulas praticas, aulas tedricas, questdes de
pesquisas que, quando eu era académico, eu tinha que fazer muitas pesquisas. As
pesquisas eram obrigatorias, nao ficava so a parte do professor te pedir, chegar e
trazer tudo pronto, vocé também tinha que pesquisar, entdo assim, as praticas que eu
trouxe para minha realidade hoje, de trabalho, séo as aulas tedricas que a gente tem
que explanar, o que nés vamos trabalhar com os alunos e a pratica, a pratica em si.
Entéo, a paixdo que eu tenho pelo esporte, me fez hoje, um professor, que eu acho que
eu estou indo no caminho certo...

Neymar

Quando eu fazia o ensino médio, a pratica da educacéo fisica na escola era aquele
modelo tradicional ainda, entdo o professor jogava a bola, rolava a bola e quem
quisesse jogar jogava, quem ndo quisesse, cagava uma outra coisa para fazer. Eu entrei
na Educacdo fisica porque eu gostava muito da area de salde... eu gosto muito o corpo
humano, de nutricao, e ai l& no ensino superior € que eu decidi usar esse tipo de pratica
e levar para as minhas aulas... entdo, minhas aulas eu comeco ensinando os alunos
sobre o corpo, sobre o beneficio da atividade fisica, o beneficio do exercicio. A gente
acaba usando os esportes que sdo tradicionais, mas eles ndo tem um peso maior nas
minhas aulas, eu gosto de usar bastante essa pratica voltada para a salde, incentivar
os alunos a participarem de alguma atividade que promova salde, tanto durante o
percurso dele académico, quanto para ele imaginar no futuro dele, para quando ele
nao tiver mais na escola ele decidir o rumo que ele quer e saber que aquela atividade
vai ser importante para ele [...]JPorque eu trabalho também na academia entdo, tem
vez que a gente vé adolescente chegar 14, que nao tem condicionamento fisico nenhum,
ndo tem coordenacdo motora, entdo, eu acredito que essa pratica na escola
incentivando esse aluno a fazer uma atividade, a participar da aula, entender que
aquilo la vai ser bom para ele, pode ser que no futuro dele, na vida adulta dele, ele ndo
tenha dificuldade pra praticar algum tipo de atividade fisica [...]JOs alunos que
chegavam l& que ndo tinham coordenacdo motora, de 15, 16 anos, sem coordenagéo
motora nenhuma, para fazer coisas simples, entdo, acredito que essa pratica dentro da
escola, ndo é fazer exercicio fisico igual na academia mas, incentivando ele a
participar de alguma coisa que vai ter um ganho para ele no futuro, melhorar o
condicionamento, melhorar a coordenacdo motora.... vai ajudar ele a escolher uma
pratica que ele goste, ele ndo vai ficar s6 no volei e futebol.

Gustavo Borges

Eu tive bons professores no ensino médio, eu nadei, eu fui atleta de natagdo, entdo
assim, eles nos ensinavam néo sé a pratica esportiva em si, mas, também o porqué de
estar fazendo aquilo [...] Entdo, eles foram bons professores, eles ensinavam a gente
ndo so dar aquela resposta: “porque sim, porque ndo”, eles explicavam o porqué de
estar fazendo aquilo, e se a gente perguntasse “por que daquilo naquela hora”, ele
explicava [...]. Entdo, isso eu ndo consigo fazer, hoje, com um atleta: “ah... vocé vai
fazer isso porque vocé tem que fazer porque eu estou mandando”, eu explico [...]
Porque essa vivéncia eu tive, gracas a Deus, eu tive um bom professor que me explicava
e gue estava a fim de explicar, tudo certinho, hoje eu levo isso também. E no ensino
superior, eu também tive bons professores, [...] eu tive 3 professores que me ensinaram
muito, uma professora que foi maravilhosa, professora Mariza [...] ela foi fundamental
na minha formagdo, por me apresentar praticas pedagogicas, ela me ensinou muita
coisa. E o professor Francisco também, no treinamento esportivo, ele foi também, um
‘cara’ que, foi fundamental para fazer com que eu estudasse direitinho, mostrando que
a faculdade ndo era sé para se formar, ele abriu outros campos. E o professor Odélio
que foi também o meu orientador no meu TCC, tanto de graduagdo quanto de
especializacdo, também me ensinou muita coisa. Eu aprendi muita coisa com eles
gracas a Deus, eu os tive como meus professores e o Francisco como professor de
musculacdo, me fez ir para esse lado [...] Odélio também hoje compete, esta4 no master,
mas, esta competindo ainda, em fisiculturismo. E a Mariza, eu devo muita coisa pra
ela, porque ela me ensinou muito, a parte tedrica da educacao fisica, ela foi muito boa
pra mim.
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Goleira Chana

No ensino médio, foi onde eu descobri a paixéo pela educacéo fisica, pelo esporte que
até entdo ndo gostava e, por um professor me influenciar, me incentivar, abriu 0s meus
olhos [...] eu fiz um técnico em contabilidade, na época eu queria fazer ciéncias
contabeis e, quando ele me mostrou o caminho da educacéo fisica, eu me apaixonei
pelo esporte em si e essa sua influéncia foi dentro do curso técnico em contabilidade,
foi dentro das aulas que eram obrigatérias. A educagéo fisica na grade era a noite, eu
estudava a noite, e as nossas aulas eram bem corridas, mas, ele me fez ver com outros
olhos. Comecei na modalidade de voleibol, eu joguei handebol, inclusive, jogo até hoje,
mas, o voleibol foi a porta de entrada para ser uma profissional, eu ajudei nos treinos
e ver esse mundo amplo, ir para o primeiro jets, foi ai que eu decidi [...] o ensino
superior, é muito amplo, l6gico que teve um conhecimento mais abrangente em relacéo
ateoria e, iss0 mostrou que eu precisava aprender ndo s6 o esporte, que a minha visao
era 0 esporte na pratica e ndo mais a teoria e, com isso eu comecei a perceber,
apaixonar mais ainda pelo exposto pela teoria, comecei a gostar, na realidade, da
teoria, que ndo era meu forte. Entéo, passei a ver com outros olhos o que a educacéo
fisica abrangia, ndo s6 conhecer o corpo, mas também, conhecer os desafios, os limites
de cada um, e isso fez com que, hoje, como professora do ensino médio, eu abragasse
a causa, porque é uma fase, de transi¢do da adolescéncia para o adulto e, onde eles
precisam, ndo sé do professor de educacao fisica, eles querem ver o que a gente tem a
oferecer para eles, gosto muito desse intercambio aluno-professor, eu vejo isso como
nos, que ndo somos sO professores, somos amigos, conselheiros, parceiros, com isso a
aula fica mais gratificante, eles interagem com a gente, faz todo o desafio da aula ser
melhor, ser mais desenvolvida no ensino médio, é muito gratificante mesmo, [...] meu
Deus! é apaixonante. Ensino médio, por essa fase que eles vivem de transi¢éo, entéo
eles se aproximam muito e a aula vai fluindo, vai melhorando, [...]

Essa questdo de ndo seguir tanto a risca o que o livro diz, passar para o dia a dia,
mostrar com outras formas, mostrar com outros olhos, o que pode ser bom e o que
pode ser melhorado dentro da aula, ndo sentar ali falar “agora vamos fazer e estudar
a regra do futsal” isso ndo quer dizer que a gente ndo vai para uma prdtica, mas para
fazer explicando [...] isso eu aprendi com o professor Pakalolo. Ele foi um grande
incentivador, porque ele mostrou que a educacdo fisica ndo é aquela aula chata,
sentou, escreveu e tem que ser daquele jeito, com 0s mesmos tracos, linhas, pontos e
virgulas, ndo! vamos com as suas palavras, com seu jeito, consegue fazer, e nem
sempre segue a arrisca, o que diz o livro, mas com o dia a dia, a vivéncia fica legal.

Gabriel Barbosa

No ensino médio, as experiéncias foram mais voltadas para o vestibular, uma
preparagdo. Como eu fiz somente o primeiro ano, durante o dia, tinha essa perspectiva,
para mim, era mais, vivenciar mesmo a disciplina. Ir para a quadra entéo, acaba que
eu ndo tinha essa visdo de aproveitar na minha pratica pedagégica atual. Quando
chegou na segunda série e na terceira série, eu mudei de periodo, fui para o noturno,
as aulas eram com menos tempo, a escola ndo tinha um espaco adequado, tinha até
uma quadra, mas, ndo tinha iluminacdo, ai a gente ndo utilizava a quadra, ent&o,
acabou que na segunda série e na terceira série, eu tive um aproveitamento mais das
aulas tedricas. O professor tinha uma boa didatica e a gente utilizava mais aula
tedrica, alguma vez ou outra, que tinha uma pratica, mas, era bem tranquila, s6 mesmo
demonstrando algumas coisas, a gente nem vivenciava muito.

Agora quando chegou na graduacao que ja era uma, formacéo realmente para essa
pratica pedagdgica na licenciatura e para o ensino médio, tive um aproveitamento
melhor, porque ja era algo mais fundamentado, mais orientado, eu ja tinha uma
perspectiva de que eu precisava aproveitar daquele momento, extrair tudo o que eu
queria para aplicar na minha pratica pedagdgica futura. Até entdo, na época, quando
estava na graduacdo ainda, o que mais enriqueceu e me fez extrair tudo aquilo que eu
queria para o ensino médio, para a minha pratica, foi o estagio curricular no ensino
médio, tive a oportunidade de ter esse contato com esse nivel de ensino e, foi onde eu
passei a gostar mais e aproveitei 0 maximo que eu pude das experiéncias com a faixa
etaria também, ai eu consegui através do estagio em si, transportar tudo isso para
minha pratica pedagogica, como também as modalidades esportivas. O curriculo do
ensino médio tem as praticas esportivas, entdo, eu consegui levar, daquilo que eu
vivenciei, depois coloquei um pouco da minha filosofia de trabalho e, ai fui aplicando
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no ensino médio essas experiéncias. Entdo sim, da graduacdo as experiéncias foram
mais significativas, ja no ensino médio, por essas questBes de ter a preparacéo para
entrar na faculdade, por questdes da precariedade espaco fisico, acabou que eu levo
algumas coisas, mas, ndo foram t&o expressivas quanto da graduacéo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes orais

Utilizando das narrativas dos participantes, sobre a sua pratica pedagogica no campo
da Educacdo Fisica e a influéncia obtida pelas experiéncias vivenciadas, construiu-se
categorias que ponderam 0s principais pontos citados. Nesse sentido, considerou-se as
categorias de analise: Influéncias, experiéncias e contribuicfes da trajetdria historia para
a prética pedagdgica, tanto ao que se refere a etapa do Ensino Médio quanto & formacao
profissional; além da bagagem metodoldgica advinda das vivéncias no Ensino Médio e
Superior que sao utilizadas atualmente, na pratica pedagogica.

Assim, foram analisadas e discutidas inicialmente, as categorias balizadas a partir do
primeiro tempo de vida, o Ensino Médio. Nesta etapa, a categorizacdo assenta-se nas
influéncias, experiéncias e contribuicBes das praticas vivenciadas no Ensino Médio para a
pratica pedagogica atual, destacadas nas Tabelas 14, 15 e 17.

Adotando tais categorias como ponto de partida, pode-se entdo, notar que a Tabela
15, destaca se houve influéncias das praticas vivenciadas no Ensino Médio para as
praticas pedagdgicas desenvolvidas atualmente. Considerando simplesmente, se houve ou
ndo influéncias, 7 dos entrevistados confirmam que sim, e apenas um diz que ndo. Sobre nao
haver influéncias, Neymar acrescentou, minimamente, que “praticamente nada” tem
influenciado ou contribuido para as suas atuais praticas pedagdgicas, que prefere,
basicamente, construir e desenvolver as suas aulas sem qualquer relacdo com o que pode ter
vivenciado durante a sua trajetoria.

Em contrapartida, os outros entrevistados que consideraram que houve influéncias
do seu percurso formativo para a sua atual pratica pedagogica, ponderam que elas podem ser
positivas ou negativas, uma vez que as positivas podem estar sendo utilizadas em sua
concretude enquanto as negativas fizeram as vezes de mostrar como néo fazer, foi o caso das
consideracdes postas por Serginho, em sua narrativa. Ele deixa claro que as suas experiéncias
o fizeram compreender “como ndo deve ser uma aula de Educagdo Fisica”, embora
reconheca que talvez seja as caracteristicas da época e 0 momento historico que tenha levado
as praticas serem como eram, no entanto, ele considera que estas experiéncias “negativas”

sdo o esteio que o faz “querer ensinar a Educacéo Fisica de uma forma diferente”.
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Positivamente, acrescenta-se as experiéncias do Ensino Médio trazidas para a
pratica pedagogica, categoria que pode ser vista tanto na Tabela 14 como na 17. Dentre as
proposi¢cdes mais citadas na Tabela 14, pode-se destacar: o envolvimento com a pratica de
jogos e esportes, sendo citado por 4 professores (Giba, Anderson Silva, Gustavo Borges e
Goleira Chana); e o contato com outrem, que se refere especificamente as relagdes que
foram sendo construidas nesta etapa de ensino, tanto no relacionamento entre estudantes e
professores (Magic Paula), quanto nas atitudes de um professor no decorrer de sua jornada,
0 motivar, o incentivar e o pensar nos seus alunos (Gabriel Barbosa).

Na tabela 17, o mesmo destaque foi dado, aos esportes, jogos e atividades préaticas de
cunho esportivo, uma vez que estes podem ter sido motivos que incentivou os entrevistados
a escolha do curso de Educacéo Fisica, assim como € dito por: Magic Paula, frisando que a
capoeira e as lutas foram importantes para essa tomada de decisdo; para Giba, as
brincadeiras, os jogos e as atividades lidicas foram mais importantes nesse tempo da sua
vida; Serginho faz alusdo as aulas desinteressantes que o fizeram buscar uma academia fora
do ambiente escolar, onde deparou-se com as lutas, que o inspiraram a escolha do curso de
graduacdo na area; para Gustavo Borges, a influéncia e as experiéncias sdo totalmente
voltadas a pratica esportiva, tanto que praticar natacdo no Ensino Médio, como atleta, o
incentivou ainda mais a trilhar o caminho da Educacéo Fisica; assim como foi com a Goleira
Chana, que despertou o interesse pela profissdo a partir das praticas esportivas vivenciadas
nesse tempo de vida.

Notadamente, a maioria dos entrevistados citam a préatica do esporte como sendo um
dos principais motivos que o fizeram escolher o curso de Educacdo Fisica, assim como, se
tornaram experiéncias que podem ter contribuido para o que desenvolvem atualmente,
principalmente, por terem vivenciado experiéncias positivas e terem sido influenciados pelas
praticas pedagogicas de seus professores, embora tenha-se percebido que para Serginho foi
diferente.

Para além das praticas esportivas, observou-se experiéncias advindas das aulas
tedricas e préaticas, enquanto para alguns, se apresentavam aulas mais tedricas do que praticas
ou mais praticas do que tedricas, para outros seria apenas aulas tedricas sem praticas ou aulas
praticas sem teoria. Anderson Silva aulas mais praticas que tedricas; Neymar somente
pratica; Gabriel Barbosa somente teoricas. I1sso em decorréncia de diferentes fatores, para o
primeiro as aulas seriam mais praticas do tedricas, uma vez que o professor optava por fazer

uma explanagdo breve do conteldo, finalizando o restante da aula na quadra; o segundo
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destacou que suas aulas eram na quadra e, seu professor os deixava a vontade para jogar bola
como quisessem, diferentemente do terceiro, que teve sua Educacdo Fisica voltada Unica e
simplesmente, as questdes do vestibular, com aulas tedricas carregadas de contetdos, com
raros momentos de vivéncia pratica.

Tomando essas duas perspectivas como ponto de discussao — experiéncias com 0
esporte, aulas tedricas e praticas —, pode-se considerar a ideia de Oliveira (2011, p. 294)
quando afirma que as lembrangas que “foram marcantes durante a sua trajetéria como
estudante constituem-se uma pratica de formacao”, ou seja, a pratica pedagogica no tempo
presente, pode ser um reflexo do que foi experienciado durante a sua trajetoria.
Corroborando, com o que foi dito pelos entrevistados Lortie (1975) citado por Oliveira
(2011, p. 294) mostra que os professores sdo influenciados por modelos de professores que

fizeram parte da sua trajetdria escolar, continuamente, concorda que

[...] a formagdo profissional docente inicia-se desde os primeiros anos de
escolarizacdo, pois ao longo dessa trajetdria os estudantes se apropriam de uma
cultura de aula, de uma tradicdo pedagdgica que, na maioria das vezes, ndo séo
tomadas como objeto de reflexdo. Na experiéncia formativa, muitas narrativas de
professores trazem lembrancas de docentes que os influenciaram enquanto jovens
estudantes até mesmo na escolha da profissdo

Comprovadamente, nota-se que esse mesmo cenario se repete nas narrativas obtidas
pelos professores de Educacdo Fisica entrevistados para essa pesquisa, uma vez que ao
apresentar as influéncias, motivacoes e experiéncias do seu percurso escolar que foram
trazidas para a pratica pedagogica foi possivel perceber relatos que destacaram a importancia
dos seus professores como fator determinante, principalmente para a escolha da profisséo,
tanto ao que se remete as experiéncias com as préaticas esportivas, quanto a falta delas.

Considerando tal feito, torna-se relevante entender que a atual pratica pedagdgica do
professor pode estar voltada, principalmente, ao desenvolvimento e a aplicabilidade dos
esportes. Se analisar que as experiéncias que foram significativas na trajetéria dos
entrevistados, tenham partido da pratica esportiva, das participagdes em competicdes
estudantis e até os treinamentos realizados em modalidades esportivas especificas, pode-se
inferir que a sua pratica pedagogica atual esteja voltada ao ensino, principalmente de
atividades esportivas.

De toda forma, os esportes nas aulas de Educacéo Fisica tem sido um dos maiores

destaques das propostas curriculares do Tocantins (2006, 2009 e 2022), no tocante, ter



163

experiéncia e visivelmente, gostar de jogos e esportes pode ser de grande valia para a préatica
pedagogica, uma vez que o professor pode ter uma bagagem interessante de conhecimento
advindo da sua trajetoria pessoal e ser capaz de desenvolver aulas ainda mais coerentes com
a tematica, buscando a aplicabilidade desse conteido em consonancia com o cerne cultural
que esté inserido.

Em contrapartida, Bungenstab e Lazzarotti Filho (2017, p. 33) consideram que

O curriculo esportivo vigorou com forca até o final do século XX com resquicios
até os dias atuais. Seus percursores defendiam que o esporte transmitia valores da
sociedade capitalista como o do rendimento, competicdo e eficiéncia. Esse
possivel cendrio, entdo, nos mostra que dentro das escolas de EM podem haver
profissionais com 0 notério saber em algum esporte especifico que irdo
simplesmente reproduzir movimentos técnicos e taticos sem ter nenhuma nogao
que o professor formativo docente foi e é construido historicamente e que 0 campo
da EF j& percorreu um longo caminho para superar o mero “saber-fazer”

Quer dizer que a préatica pedagogica dos professores pode estar voltada ao ensino dos
esportes de forma técnica e tatica, retrocedendo ao que se vivenciava na historia da Educacgéo
Fisica, ao dualismo corpo/mente. O que, naturalmente, pode trazer de volta uma Educacao
Fisica que cuida do corpo e mente, voltada apenas para a apropriacao técnica e dos elementos
caracteristicos dos esportes, deixando de lado o carater critico.

Sob esse cenario, as narrativas apresentam gue as experiéncias com esse conteldo,
podem ter sido adquiridas no Ensino Médio, embora ndo se possa concluir que as melhores
e mais profundas vivéncias com o esporte tenham sido provenientes desse espaco social, ja
que como afirma Bungenstab, Souza e Garcia (2022), outros espacos podem influenciar na
trajetdria esportiva do individuo e se tornarem fontes de inspiracdo para a constitui¢do, do
que os autores denominam, de capital esportivo, adquirido a partir de trés estados: 1) estado
incorporado; 2) estado institucionalizado; e 3) estado clientelizado?®.

Assim como Bourdieu (2020, p. 83) apresenta que o capital cultural em seu estado
incorporado pode ser adquirido “de maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e
permanece marcado por suas condi¢des primitivas de aquisicdo”, o estado incorporado do
capital esportivo se da “a incorporagdo das experiéncias esportivas e aos conhecimentos

advindos das ciéncias do esporte e da Educacéo Fisica”, se acumula durante sua trajetoria

2 Os trés estados do capital esportivo sdo apresentados por BUNGENSTAB, Gabriel Carvalho; SOUZA,
Juliano de; GARCIA, Rui Proenca. Para uma teoria do capital esportivo: conversagdes com Bourdieu e Lahire.
Educacdo e Pesquisa, v. 48, 2022. p.8.
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historica embora os individuos possam n&o ter consciéncia de tal (BUNGENSTAB, SOUZA
e GARCIA, 2022, p. 8).

Nesse sentido, acredita-se na importancia que o professor de Educacdo Fisica tem
para com o desenvolvimento das praticas esportivas no amago de suas aulas, uma vez que
elas podem ser um passo a mais na incorpora¢do do habitus do estudante. Acredita-se
também, que ao presenciar, vivenciar e experienciar jogos e esportes nas aulas, os estudantes
podem rememorar as suas herancas familiares para incorporar, acumular ou aprimorar
determinada pratica esportiva, para além do que a escola pode ter proporcionado.

Em contrapartida, é necessario saber que os contetudos da Educacdo Fisica, ou 0s
atuais objetos de conhecimento que o componente curricular tem abarcado nas atuais
propostas curriculares e na BNCC em vigéncia, ndo abrange Unica e simplesmente as
modalidades esportivas (praticas corporais institucionalizadas), vai muito além, englobando
também as préticas corporais ndo-institucionalizadas que remetem as manifestacoes
corporais que ndo sdo tdo midiaticas e os topicos emergentes, como uma espécie de temas
transversais, em que se propde a discussao com liberdade e profundidade de questdes como
sexualidade, saude, cuidados com o corpo, género, etnias, estética, dentre outros (DCT -
TOCANTINS, 2021).

Sobre o outro ponto de destaque nas narrativas apresentadas na Tabela 14, as
relagdes, aquelas que se considera o contato e o relacionamento dos professores com 0s
alunos, dos alunos com alunos e, dos alunos com professores, pode-analisar a narrativa de
dois entrevistados (Magic Paula e Gabriel Barbosa), os quais apresentam que a maior
influéncia e experiéncia que remonta a trajetéria de ambos no Ensino Médio vem do
relacionamento com seus professores e colegas/amigos, citam que as relacbes foram
significativas ja que perduraram até hoje e foram importantes para o desenvolvimento da sua
pratica pedagdgica. O relacionamento e o constructo das relacdes sociais no ambito da
Educacdo Fisica foram inspiracdo para ambos, no sentido de poder se construir as mesmas
afinidades atualmente, no decorrer das suas praticas.

Sob esse cenario, percebeu-se o qudo admirdvel se torna as relagBes sociais
vivenciadas no campo, no intuito de mostrar as contribui¢ées e/ou influéncias do professor
para o futuro pessoal e profissional do seu aluno, entendendo que esse pode incorporar
habitus advindos da afinidade entre comportamentos de agentes sociais. Ja dizia Bourdieu
(1963) citado por Setton (2002, p. 62) “habitus surge da necessidade empirica de apreender

as relacbes de afinidade entre o comportamento dos agentes e as estruturas e
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condicionamentos sociais”. Além disso, destaca-se que o habitus serve como um principio
mediador entre as praticas individuais e as condi¢des sociais de existéncia, tornando as
relacBes ainda mais significativas quando se trata de incorporar habitus advindos da sua
trajetdria histdrica, tanto para a formacao do individuo quanto para o desenvolvimento das
praticas pedagogicas do professor.

Em suma, corrobora-se com Tardif (2020) quando afirma que durante a trajetdria de
vida pessoal e escolar, os professores interiorizam conhecimentos, competéncias, crencas e
valores que constituem e estruturam a personalidade e as relacfes com 0s outros, estes por
sua vez, serdo reatualizados e reutilizados, posteriormente, na pratica pedagdgica. “Nessa
perspectiva, os saberes experienciais do professor de profisséo, longe de serem baseados
unicamente no trabalho em sala de aula, decorreriam em grande parte de preconcepcées do
ensino e da aprendizagem herdadas da historia escolar” (TARDIF, 2020, p. 72).

Notadamente, € importante destacar que neste momento também, primeiro tempo de
vida — o Ensino Médio, que se experiencia ou se delimita os saberes professorais ditos por
Tardif (2020), ja que

[...] a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua prética integra diferentes
saberes, com os quais 0 corpo docente mantém diferentes relaces. Pode-se definir
o0 saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais (TARDIF, 2020, p.37).

Nesse sentido, os saberes advindos da trajetoria historica, em que o professor se
encontrava estudante do Ensino Médio, pode remeter-se aos saberes curriculares, uma vez
que correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos apresentados pelas
instituicdes escolares em forma de saberes sociais.

Questionados se ha influéncias e contribuicGes da sua trajetdria para a pratica
pedagdgica atual, as respostas, da grande maioria, foram positivas (Tabela 15 e 17), exceto
um dos participantes (Neymar) que afirmou n&o haver conectividade e influéncia de todo o
processo formativo para com a sua pratica pedagogica, inclusive procura ministrar as suas
aulas atualmente, diferentes da Educagdo Fisica que vivenciou. Embora, notou-se que
Serginho e Gabriel Barbosa, nas suas narrativas destacam que as aulas de Educacdo Fisica
ndo foram téo significativas para sua formacdo, uma vez que, ndo puderam vivenciar de

forma satisfatéria. Gabriel Barbosa por néo ter vivenciado a pratica por falta de estrutura na
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escola e Serginho por ser no contraturno e, por ndo oferecer aulas mais sistematizadas que o
interessavam e, como tinha a opcao de fazer outra atividade fora da escola para suprir a carga
horéria, preferiu realizar essas aulas em uma academia de lutas.

Como o proprio entrevistado afirma, “talvez tenha sido isso que me fez e que me faz
hoje tentar dar uma aula de educacdo fisica um pouco diferenciada, do que eu vivenciei
nessa época” (Serginho), talvez seja justamente, a falta da Educagéo Fisica sistematizada, a
falta das experiéncias, a falta de uma abordagem interessante para as aulas do jovem
secundarista que, tenha despertado o interesse para no futuro, no sentido de desenvolver um
trabalho melhor e de qualidade.

Nesse mesmo sentido, as pesquisas de Almeida e Fensterseifer (2007) citado por
Gomes, Queiros e Batista (2014) também mostraram que a insatisfacdo com a disciplina na
escola pode ter acarretado a busca por uma proposta melhor para o desenvolvimento da sua

pratica:

[...] um dos motivos que leva as pessoas a escolher a area da EF como profissao é
a relacdo da pessoa com a referida disciplina na escola. Esta influéncia surge nao
apenas pela vertente positiva, mas também pela vertente negativa, pois quando aos
olhos dos alunos o professor revela uma pratica pedagdgica pouco eficiente, o
estudante tem o desejo de instituir novas agdes para a EF na escola, refletindo a
possibilidade e a vontade de contribuir para um novo referencial na disciplina
(GOMES, QUEIROS e BATISTA, 2014, p. 184).

De uma forma ou de outra, positiva ou negativamente, os professores que estiveram
atuando no Ensino Médio a luz do tempo em que os entrevistados o frequentaram, fizeram
parte das possiveis influéncias, motivacdes e contribuicdes para a préatica do futuro professor
de Educacao Fisica, uma vez que, como afirmam Gomes, Queiros e Batista (2014), essa fase
seria 0 momento em que eles ja conseguiriam avaliar as praticas dos seus professores,
distinguir e considerar o bom profissional e as boas praticas, consequentemente,
familiarizando-se com as tarefas que remetessem a profissdo professor.

Sabendo que as experiéncias do Ensino Médio podem ter colaborado com o que o
professor de Educacgédo Fisica tem desenvolvido em sua pratica pedagdgica atual, deve-se
considerar ainda, o percurso formativo, a partir das influéncias e contribuicdes, dessa vez,
do Ensino Superior, para a pratica pedagogica.

Ao que se remete ao segundo tempo de vida, o Ensino Superior, pode-se balizar como
sendo o tempo em que se desenvolve os saberes disciplinares, aqueles advindos do periodo

de formacdo profissional, dos saberes sociais definidos e selecionados pela instituicdo
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universitaria, que passam a ser integrados a trajetoria do individuo na formacdo dos
professores nas diversas disciplinas ofertadas pela universidade, aqui remete-se a
especificidade da Educacdo Fisica. E, por fim, os saberes experiencias advindos da propria
pratica pedagdgica, desenvolvidos a partir do trabalho cotidiano e dos conhecimentos
advindos do meio em que esta inserido, cultural e socialmente, que tratou mais adiante
(TARDIF, 2020).

Sobre esse tempo de vida, os pontos citados como contribuicdes do Ensino
Superior para a pratica pedagdgica, foram: as vivéncias e aulas em grupo para além das
praticas esportivas, assim como o trabalho com a criatividade e a exploracdo do corpo de
formas diferentes e inovadoras (Magic Paula); as teorias que ndo foram apreendidas em
outros momentos (Giba, Anderson Silva e Goleira Chana); os disciplinas especificas da
Educacdo Fisica, que foram significativas no processo, como as praticas corporais e
esportivas, planejamento e ensino na escola, estagios curriculares, os cuidados com o corpo,
salde, beneficios e importancia da atividade fisica, nutricdo (Serginho, Anderson Silva,
Neymar e Gabriel Barbosa); além ainda, de considerarem de suma importancia o
relacionamento com outrem no espaco académico, a estrutura fisica disponivel para
experiéncias concretas (Anderson Silva e Goleira Chana) e como dito anteriormente, os bons
professores, seja em qualidade técnica de ensino, pela forma como ensinar ou, pela maneira
como incentiva e se relaciona com os alunos (Serginho, Anderson Silva, Gustavo Borges e
Goleira Chana).

Pelas mais diferentes colocacfes ponderadas nas narrativas apresentadas na Tabela
17, cabe ressaltar que nem sempre o ideal que esperava da graduacéo, do processo formativo,
foi alcangado, enquanto alguns entram no Ensino Superior com um objetivo formado, outros
ainda buscam algo de interessante que o faca permanecer no campo. Notadamente, deve-se
saber que a formacdo de professores para a Educacao Fisica, assim como as demais areas da

docéncia, precisa ser 0 momento em que o estudante

[...] deve passar pelo exercicio de descoberta e anélise do que o professor, como
sujeito, faz do que é ser um bom profissional e da projecdo que ele faz de si mesmo
como sujeito histdrico, indicando ainda que a formagdo é um processo que
acontece no interior das condi¢Ges historicas e objetivas em que 0s sujeitos se
veem envolvidos (GOMES, RODRIGUES e GUIMARAES, 2011 citado por
RODRIGUES, GOMES e FAGUNDES, 2018, p. 5).
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Feito isso, o futuro professor pode ter mais clareza dos seus passos na profisséo e ter
uma visdo mais aprofundada do que o espera na préatica pedagdgica. O problema é que na
maioria das vezes a tarefa de ser professor acaba assombrando aqueles que concluem um
Curso superior na area, simplesmente por ndo estarem capacitados a desempenhar a fungédo
que lhes cabe frentes a uma sala de aula. Isso fica mais evidente quando se percebe que a
maioria dos ingressantes no curso de Educacéo Fisica, estdo em formacgdo com o intuito de
desenvolver sua préatica profissional, principalmente voltadas as modalidades esportivas,

como dito por Gomes, Queiros e Batista (2014, p. 176),

[...] a escolha da profissdo docente resulta da possibilidade de continuarem
associados ao desporto e a oportunidade de trabalharem com criangas, numa
atmosfera de trabalho que lhes é familiar e positiva. Ou seja, continuar as suas
vivéncias de vida desportiva, podendo transmiti-las a outros.

Isso remete-se, ainda as palavras ditas por Tardif (2020, p. 261) quando expressa que
0s estudantes do Ensino Superior, quando passam pelos cursos de formagéo de professores
ndo modificam suas crencas anteriores sobre 0 ensino, ou seja, continuam na perspectiva de
que o esporte pode ser o principal ponto a ser explorado na sua pratica profissional. “E,
quando comecgam a trabalhar como professores, sdo principalmente essas crencas que eles
reativam para solucionar seus problemas profissionais”, rememorando 0 que experienciaram
na trajetoria de formacao.

Considerando as escolhas e as contribuicdes do que a formacéo de professores pode
oferecer aos entrevistados, abriu-se uma nova perspectiva de discussdo, que trata
especificamente, da importancia que as disciplinas, a estrutura dos cursos e as experiencias
tedricas e praticas, as relagdes com outrem e principalmente com os professores, podem
trazer para a pratica pedagdgica dos professores em formacao, uma vez que estas podem ser
importantes para a constituicdo do habitus.

Sabe-se que o que estrutura o habitus € o0 campo que Se vive, assim 0 que se vivenciou
no processo formativo pode constituir-se como habitus. Em outras palavras, Tardif (2020)
coloca que as experiéncias provindas das disciplinas de curso superior, sdo 0s saberes
disciplinares e curriculares que os professores possuem e que irdo transmitir, acumulados
com 0s saberes experienciais/profissionais advindos das universidades e dos professores
universitarios que também poderdo ser apropriados pelos professores como competéncia

profissional. Esses saberes podem vir acompanhados e relacionados com situagdes concretas
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cotidianas, principalmente com a prética, 0 que para o autor volta-se a condicionantes que
remetem ao habitus, uma vez que estes, “podem transformar-se no estilo de ensino, em
‘macetes’ da profissdo e até mesmo em tracos da ‘personalidade profissional’: eles se
manifestam, entdo, através de um saber-ser e de um saber-fazer pessoais e profissionais vale
dados pelo trabalho cotidiano” (TARDIF, 2020, p. 49).

Nesse sentido, Silva (2005, p. 157) considera o “habitus como teoria explicativa do
ato de ensinar realizado nas instituicGes escolares, obrigando a pensar o lugar do aprendizado
da teoria e da prética na referida formacgédo”, fazendo aqui com que Se entenda o processo
formativo e a constituicdo do habitus a partir do que se vivenciou no campo. Combinando
0s conceitos de habitus e experiéncias provindas, consecutivamente de Bourdieu e
Thompson, Silva (2005, p. 158) apresenta que ambas sao “nog¢des fundamentais aos estudos
sobre o lugar da teoria e da pratica na formacdo e atuacdo docentes, tendo em conta a
estruturacdo do objeto de estudo das investigacOes sobre o ato de ensinar na sala de aula”, o
que em suma, pode-se considerar que para se aprender a ensinar é preciso a pratica.

Tais préaticas podem ser intrinsecas em todo o percurso formativo no Ensino Superior,
em todos os pontos citados pelos entrevistados, assim confirma-se que ao vivenciar e
experienciar praticas condizentes com o exercicio da profissdo professor, o agente social
pode ser capaz de incorporar 0 habitus professoral. No tocante, fica claro ainda que “o
desenvolvimento desse habitus se d& independentemente da formacéao didatica especifica e
relaciona-se precariamente com a metodologia dos modelos de ensino disponiveis na
literatura, que sdo ensinados na sala de aula dos cursos que preparam professores” (SILVA,
2005, p. 158).

O que nos leva a questao relacionada na Tabela 16, sobre as metodologias de ensino
que foram importantes nessa trajetéria que acabaram sendo admitidas também no seio da
sua préatica pedagdgica. Embora algumas metodologias de ensino tenham sido citadas em
sua concretude, houve entrevistados que preferiu ndo as citar e, simplesmente afirmar que
estiveram presentes na sua formagéo e que atualmente fazem parte da sua pratica. Outros,
ainda, ndo destacaram nenhuma abordagem metodoldgica e optaram por considerar apenas
as experiéncias como importantes no processo, como dito por Magic Paula e Gustavo
Borges.

Mais uma vez, pontos como as aulas teoricas, praticas e os esportes, foram
relacionadas por Giba e Anderson Silva, talvez, no sentido de mostrar que somente esses

pontos foram importantes no processo e perduram na sua pratica pedagdgica. Serginho
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destacou, novamente, as abordagens de ensino da Educacéo Fisica, dessa vez, a que mais
tem sido utilizada por ele, na sua pratica pedagogica, em consonancia com o que vivenciou
na sua formagdo, foi a “Abordagem Critico-Superadora”, além de estar buscando novas
experiéncias com outras abordagens como a interacionista, para o0 ensino de esportes
especificamente. Nesse mesmo sentido, a Goleira Chana que trouxe em sua bagagem o que
vivenciou sobre o ensino tradicional e a abordagem construtivista.

Diferentemente, dos demais entrevistados, Neymar e Gabriel Barbosa fizeram
mencdo as metodologias ativas de aprendizagem, que notoriamente ndo sdo especificas da
area mas podem ter a sua contribuicdo para a préatica pedagégica do professor de Educacéo
Fisica, acredita-se que essa experiéncia tenha sido baseada nas novas propostas
metodoldgicas que estdo sendo inseridas no curriculo das formag6es de professores, tendo
em vista também, as novas possibilidades advindas da BNCC e demais diretrizes propostas
para a educacao do Estado do Tocantins.

Partindo desse principio, ressalta-se que

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para
entender as transformacgdes que vao surgindo nos diferentes campos e para ser
receptivos e abertos a concepc¢des pluralistas, capazes de adequar suas atuacdes as
necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto. Para isso é necessario
aplicar uma nova metodologia e, a0 mesmo tempo, realizar uma pesquisa
constante (o professor é capaz de gerar conhecimento pedagdgico em sua pratica)
que faga mais do que lhes proporcionar um amontoado de conhecimentos formais
e formas culturais preestabelecidas, estaticas e fixas [...]. Essa formacdo, que
confere o conhecimento profissional basico, deve permitir trabalhar em uma
educacdo do futuro, o que torna necessério repensar tanto os contelidos da
formacdo como a metodologia com que estes sdo transmitidos, ja que o modelo
aplicado (planejamento, estratégias, recursos, hébitos e atitudes...) pelos
formadores dos professores atua também como uma espécie de “curriculo oculto”
da metodologia. Ou seja, 0s modelos com os quais o futuro professor ou professora
aprende perpetuam-se com o exercicio de sua profissdo docente ja que esses
modelos se convertem, até de maneira involuntaria, em pauta de sua atuacdo
(IMBERNON, 2022, p. 62).

Mais do que entender, vivenciar e experienciar as metodologias propostas a sua
época, o professor tem que ser capaz de debrugar em novas perspectivas, para além do que
0 proprio processo formativo pode oferecer. Cabe as universidades oportunizar a inovagéo,
mas caso ndo o facam, o professor pode ir em busca de proposicdes e metodologias que ndo
estdo incorporadas ao curriculo do curso que esta inserido.

Consideravelmente, pode-se inferir que os professores formados a mais tempo, tem

ainda uma bagagem metodoldgica voltada, principalmente aos modelos tradicionais de
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ensino e nas metodologias de ensino que foram sendo propostas ao longo dos anos e,
principalmente no periodo de sua formacdo. No que tange, os mais novos formados em
Educacdo Fisica, acredita-se que tiveram menor contato com a constituicdo das
metodologias de ensino da area e foram sendo inseridos em outro campo, o da educacéo, o
que ndo parece ser negativo, no ponto de vista das praticas pedagogicas que podem ser
concretizadas a partir desses passos, no entanto, cabe aos profissionais oferecer uma prética
que englobe todos os pontos mais significativos da Educacdo Fisica que vivenciaram e
experienciaram a fim de que os seus alunos possam ter a sua visao sobre o que de melhor a
area pode oferecer, seja teorias, praticas, métodos diferentes e inovadores de ensino, ou até
relagdes que incitam valores humanos, sociais e culturais.

Comprovadamente, ap@s as incursdes realizadas a partir das narrativas obtidas pelos
entrevistados, pode-se afirmar “que a articulacdo entre as experiéncias de vida, a trajetoria
escolar, a formacdo académica e o exercicio da profissdo sdo elementos constitutivos do
habitus professoral, portanto, significativos para se pensar e reconhecer a pratica pedagdgica
do professor” (BALDINO e DONENCIO, 2014, p. 269).

Vale ressaltar, que todo o processo que se propds com essa pesquisa, que abarcou 0s
trés tempos de vida dos entrevistados, vai de encontro com o que afirma Baldino e Donéncio
(2014), ja que apresenta que as experiéncias que o professor internalizou e incorporou
durante esses trés tempos de vida, notadamente pode ter se constituido habitus professoral
e, estes por vezes, interferiram na pratica pedagogica. Na medida que, tanto o que se
vivenciou no Ensino Médio como as experiéncias do Ensino Superior, foram importantes e

determinantes para as formas de pensar e agir dos atuais professores de Educacdo Fisica.
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CONSIDERACOES FINAIS

No intuito de conferir os passos que foram determinantes para a constituicdo do
habitus professoral dos professores de Educacdo Fisica inseridos no Ensino Médio de
escolas publicas e privadas de Gurupi-TO, e vislumbrar todas as discussfes propostas nesse
estudo, optou-se por finalizar abarcando: a historicidade da Educacdo Fisica, nexos
historicos e culturais da area e a sua relagdo com os tempos de vida dos professores; seguido
das questdes relacionadas a constituicdo do campo da Educacédo Fisica no Ensino Médio e
0s nexos culturais a época e; os trés tempos de vida dos professores e a sua relagdo com as
suas praticas pedagdgicas.

A partir do delineamento cronoldgico sobre a historicidade da Educacdo Fisica,
admitiu-se que o Novo Ensino Médio vem trazendo impactos advindos dos tragos
constitutivos historicos e culturais da area e, mais, esses tracos podem estar cada vez mais
presentes nos documentos que regem a Educacdo Bésica e a proposta para esta etapa de
ensino na atualidade, uma vez que se observa claramente, o destaque nas questdes relativas
a formar melhores profissionais para o mercado de trabalho com o objetivo Unico e exclusivo
de rentabilidade, abracando principalmente, o que remonta os nexos histéricos, préaticas
voltadas ao treinamento, a construcao de corpos perfeitos, o esporte como objeto primeiro
da Educacdo Fisica e os culturais, como a discriminacdo de praticas corporais para mulheres
e homens, como o valor primeiro ao corpo saudavel das elites, antes do principio da equidade
e a prioridade para os corpos mais fortes e perfeitos, deixando de lado as especificidades
reais que um curriculo do componente curricular na escola deveria abarcar, a diversidade de
contelidos, a aplicabilidade deles de forma justa que remetesse as questdes socioculturais e
a formacdo humana individual, acrescidas da apropriacdo da cultura produzida
historicamente.

Importante ressaltar que em detrimento dos marcos histéricos da Educacdo Fisica e
do processo constitutivo da area no ambito escolar, principalmente no Ensino Medio, nota-
se que muitas discussdes foram pertinentes e de grande significado para a época, todavia, a
area continua em contestacdo e sua historia é continua, abarcando ainda, novas propostas,
novas discussoes, inclusive ao que se remete ao curriculo e as abordagens de ensino.

Antes de adentrar nas historias e memorias e no ponto central da pesquisa que se
refere aos trés tempos de vida dos professores e a sua relagdo com as suas praticas

pedagdgicas, foi construido um perfil dos entrevistados, em que se percebe uma maioria do
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sexo masculino, nascidos entre 1975 e 1996, com faixa etéria entre 26 e 47 anos, naturais de
municipios do Estado do Tocantins, principalmente, Gurupi. Sobre a trajetoria escolar, pode-
se concluir que frequentaram o Ensino Médio, a maior parte, em escolas da rede publica de
ensino de Gurupi-TO, no periodo que compreende 1991 e 2014. O Ensino Superior foi
cursado, em sua maioria, N0 mesmo municipio, em uma instituicdo de ensino privado, a
UNIRG, entre os anos 2000 e 2018, no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica com a
carga horaria que variou de 3215 horas a 3270 horas. Ao que se remete a trajetoria
profissional, notou-se que o tempo de atuacdo no Ensino Médio, area de interesse dessa
pesquisa, foi de 1 a 10 anos e que a maioria dos entrevistados sdo contratados da rede publica
de ensino do Estado do Tocantins.

Em detrimento dessas primeiras consideracdes, torna-se de grande significado
destacar a importancia de se utilizar dos procedimentos metodoldgicos em Histdria Oral,
uma vez que esses foram significativos para se alcancar as narrativas e adentrar nos
principais pontos da problematica em questdo, foram importantes, se fizeram suficientes e
eficientes para alcancar os resultados obtidos e conseguir aprofundar nas tematicas e
categorias encontradas por meio das fontes orais e dos cruzamentos documentais.

Os professores, cada um no seu tempo, experienciaram diferentes momentos da
Educacdo Fisica, tanto ao que remete as abordagens de ensino quanto aos nexos culturais
advindos da trajetoria historica. Partindo desse principio e debrucando nas narrativas dos
professores entrevistados, foi possivel perceber que suas histérias e memorias foram
importantes para a constituicdo dos seus saberes e habitus professorais e na incorporacao de
capital esportivo, uma vez que, de uma forma ou de outra, as experiéncias foram trazidas
para a pratica pedagdgica. Tudo isso, pode ser compreendido a partir do momento em que
se apresentam os trés tempos de vida dos professores.

No primeiro tempo, o Ensino Médio, os agentes sociais (estudantes secundaristas)
estavam inseridos no campo das instituicdes escolares, mais publicas do que privadas e, as
suas experiéncias retiradas das categorias: formacéo pessoal e intelectual; pontos marcantes
da trajetoria e; especificidades das aulas de Educacdo Fisica; estavam voltadas
principalmente para 0 campo, 0s capitais e as experiéncias.

Tomando como ponto de anélise, o tempo vivido historicamente no Ensino Médio,
pode-se inferir que alguns estudantes passaram por dificuldades, dentre elas destacam-se, a
questdo financeira, a formacdo voltada ao preparo para o vestibular e a estrutura fisica

disponivel para as aulas. Nesse aspecto, 0s realces positivos a época estiveram voltados, a
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boa formacdo tanto intelectual quanto social, a estrutura fisica adequada, as aulas que
contemplavam a teoria e a pratica com coeréncia e, principalmente, evidenciaram que essa
etapa de ensino, foi regada de experiéncias positivas e inspiradoras no que tange a pratica
esportiva, sendo citadas: a capoeira, a natacdo, o jiu-jitsu, o voleibol e o handebol.
Notadamente, fazendo o cruzamento das fontes orais com as documentais historicas, foi
possivel concluir que a histéria de vida desses secundaristas também se confunde com a
historia da Educacéo Fisica Escolar.

Assim, acredita-se que foi nesse campo que se obteve uma das principais
contribuicbes para a pratica pedagogica atual do professor, que se pode chamar de capital
esportivo. Foi a partir do envolvimento com as praticas esportivas que os agentes sociais
acabaram optando pela formacdo em Educacéo Fisica, foi, também pelo engendramento com
0s esportes que muitos deles, acabaram destacando o bom trabalho dos profissionais que
estavam a frente das suas aulas na época, além também de haver destaque para as aulas
desinteressantes que acabaram se tornando motivacionais para 0s préximos passos na vida
profissional. Por fim, foi durante a trajetéria no Ensino Médio que a maioria dos
entrevistados acabaram incorporando o capital esportivo.

No segundo tempo de vida, 0s agentes sociais se posicionaram no amago do campo,
considerado as instituicbes de Ensino Superior. Nesse momento, o destaque esteve nas
categorias: pontos marcantes da trajetoria dos académicos; inspiracdes e motivacdes
advindas do campo e; as metodologias de ensino para a Educacdo Fisica, 0 que
automaticamente levou as discussdes que remete ao campo, aos habitus e saberes
professorais e, a formacdo de professores. Notou-se que os futuros professores ao inserir-se
nesse campo ainda estariam com bagagem envolta as praticas esportivas, uma vez que foram
estas praticas as responsaveis pelas melhores contribuicdes destacadas e pelo
desenvolvimento das metodologias de ensino citadas.

As inspiracdes, motivacdes e experiéncias advindas desse tempo de vida e desse
campo estiveram relacionadas: com as disciplinas ofertadas (teorias e praticas), das quais
foram citadas, fisiologia, biomecénica, Educagdo Fisica e formag¢do humana, Educacédo
Fisica Escolar, Formacdo de professores, Estagios curriculares, aquelas voltadas ao corpo
humana e treinamento esportivo; com o trabalho dos professores, como um ponto positivo
pela forma como ministravam suas aulas e acolhiam os alunos; com a estrutura das

universidades (materiais e laboratérios), chegando a ser destacada, a falta de infraestrutura
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e a boa qualidade dos laborat6rios; com as vivéncias em grupo, as amizades e a relagdes
entre as pessoas no campo.

No terceiro tempo, que remete a pratica pedagdgica dos professores de Educacéo
Fisica, incrustou-se as categorias: influéncias e experiéncias do Ensino Médio para as
Préticas Pedagogicas; influéncias e experiéncias do Ensino Superior para as Préticas
Pedagdgicas; contribuicdes de ambos para as Praticas Pedagdgicas; metodologias de ensino
para a Educacéo Fisica. Mostraram que as instituicGes escolares foram significativas no que
tange influéncias, experiéncias e contribuicdes, ja que as questdes estiveram relacionadas
com os frutos que se estariam colhendo na sua atual pratica pedagdgica acerca do que foram
construindo na sua trajetéria de vida.

Notadamente, os fatores predominantes do Ensino Médio estiveram voltados a
pratica esportiva, enquanto os do Ensino Superior focalizaram nas disciplinas, nas teorias e
na qualidade do trabalho do professor universitario. Todavia, as experiéncias advindas da
trajetoria de vida dos professores de Educacgdo Fisica foram incorporadas como habitus e
tem contribuido para a pratica pedagdgica atual.

Assim, € possivel concluir que as histérias e as memorias dos Professores de
Educacdo Fisica do Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Gurupi, evidenciaram
diferentes contribuicdes do seu processo de formacdo em trés tempos de vida com as praticas
pedag6gicas atuais, tanto para a constituicdo de saberes e habitus como na incorporacao de
capitais. De acordo com as narrativas, observou-se que as praticas pedagogicas dos docentes
de Educacao Fisica que atuam no Ensino Médio estiveram relacionadas com as suas histdrias
e memorias dos trés tempos de suas vidas.

Por fim, acredita-se no potencial de pesquisas futuras que possam adentrar na
trajetdria desses professores desde a tenra idade, inserindo o contexto social que estiveram
inseridos durante toda a sua historia, adentrando na familia, na sociedade, na escola, nas
universidades e na atual pratica pedagdgica, no sentido de conseguir alcancar mais a fundo
de onde surgem os interesses e motivacOes tanto para a pratica esportiva, quanto para a

pratica pedagdgica, incrustando os habitus e saberes advindos de cada tempo de vida.
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de Goids — PUC/GO, orientanda da Professora Doutora Maria Zeneide Carneiro Magalhaes
de Almeida. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias,
sendo a primeira de guarda ¢ confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda
ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o
pesquisador responsavel através do numero (63) 9 9967-3800 ou através do e-mail
danielegross86(@ gmail.com. Residente na Rua 5, Qd8 Lt9, n.323 — Residencial Daniela,
CEP 77424-150, Gurupi-TO ou, Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida — Pontificia
Universidade Catolica de Goids, situada a Rua 227, Quadra 66, n° 3669, Setor Universitario,
CEP 74610- 155, Goiania-GO. Em caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goias, telefone:
(62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitario,
Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-
feira. E-mail: cep@pucgoias.edu.br.

O CEP ¢ uma instancia vinculada a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez é subordinada ao Ministério da Saude (MS). O CEP € responsavel
por rcalizar a analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os
principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e complementares.

Pesquisadoras: Danicle Gongalves Lisboa Gross ¢ Maria Zeneide Carnciro
Magalhdes de Almeida.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa ¢ discutir a historia e a memoria dos
professores de Educagio Fisica que atuam no Ensino Médio do municipio de Gurupi no
estado do Tocantins. Sua participagao consistira em responder perguntas como ex-estudante
de Ensino Médio, ex-estudante de graduacao em Educag¢@o Fisica e atual professor da area.
A entrevista sera sobre as vivéncias e experiéncias vividas no Ensino Médio, no Ensino
Superior ¢ na atual pratica pedagogica no ambito escolar, voltadas principalmente para as
metodologias de ensino. curriculo e demais tematicas que podem surgir durante a entrevista.
Sua colaboragao sera relevante por relatar experiéncias que podem ter se tornado habitus
para a sua pratica docente atual, ou acontecimentos que podem ter gerado interrogagdes a
sua carreira profissional.

Tem por objetivo: Desvelar as historias ¢ as memorias dos Professores de Educagao
Fisica do Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os
nexos culturais da relagdo com o seu processo de formagdo em trés tempos de vida com as
praticas pedagdgicas atuais.

O procedimento de coleta de dados sera por meio de entrevistas com os profissionais
de Educaciao Fisica, que atuam no Ensino M¢édio de escolas da rede publica e privada de
Gurupi-TO. Com cada participante, sera agendado data, horario ¢ local, de acordo com a
disponibilidade dos proprios entrevistados, ¢, que possa resguardar ¢ deixd-lo mais a
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vontade, para responder as perguntas. O tempo destinado a entrevista sera delimitado pelo
proprio entrevistado ou entrevistada de modo que ndo comprometa o desenvolvimento de
suas atividades.

A entrevista realizar-se-a4 com auxilio de um equipamento de dudio (Gravador de voz
digital), para a gravagdo das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a
vontade para responder as questdes. As entrevistas sdo abertas e semiestruturadas, com
questdes geradoras que delineardo a tematica da pesquisa, além da utilizagdo do gravador de
dudio, também utilizaremos de um didrio de campo, com o propoésito de registrar 0 maximo
de informagdes ¢ para possiveis ¢ importantes apontamentos.

Riscos: A presente pesquisa ¢ de risco minimo aos participantes em relagdo ao
constrangimento durante as entrevistas, por se tratar de fontes orais e, nos desconfortos de
investigar questdes particulares e intimas da sua historia de vida que até entdo vocé nao
cstava disposto a revelar para a sociedade, percebendo so a partir de entdo que seus relatos
sdo parte integrante da historia. Para evitar ¢/ou reduzir os riscos de sua participagio, a
pesquisadora fard uma visita prévia nas escolas, locais da pesquisa, convidando os
professores e as professoras para participar da pesquisa e somente serdo entrevistados
aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas da entrevista e
pesquisa ¢ estejam a vontade para responder as perguntas e gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local e horario que melhor atender ao entrevistado, onde estejam
presentes apenas o participante ¢ a pesquisadora (entrevistadora), para que néo haja qualquer
tipo de constrangimento com a presenca de terceiros, visando deixd-los a vontade para que
possam rememorar suas lembrangas. Com relagdo ao risco de exposi¢do, o participante
receberd a transcrigdo, textualizagdo e transcriagao (se houver) da sua entrevista para que
estejam cientes do conteido e possam aprovar ou ndo, todo o material a ser utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa ¢ demais etapas posteriores. Assim, pode vir a acarretar
transtornos emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participagdo. Se vocé sentir
qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para
danos diretos ¢ indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis
intercorréncias em consequéncia de sua participagdo na pesquisa

Beneficios: Esta pesquisa tera como beneficios, fazer com que os professores de
Educagio Fisica do Ensino Médio, reconhe¢am a importancia da sua historicidade e suas
memorias no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica e, ainda o professor pode entender
melhor o seu habitus, desvelar as suas historias ¢ memorias para o melhor desenvolvimento
da sua pratica pedagogica, entender o que pode ser bom ou nao para o seu aluno no que tange
as metodologias de ensino ¢ a pratica docente como um todo, além de perceber-se como um
agente importante para a construgio da histéria da profissao.

Caso vocé se sinta desconfortdvel por qualquer motivo, poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento e esta decisdao ndo produzird qualquer penalizagio ou
prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento. deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados serao
guardados por, no minimo, 5 anos apds o término da pesquisa, apos esse periodo 0s papéis
e arquivos documentais impressos serdo incinerados e os arquivos digitais, aniquilados. Se
vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a pleitear indenizagdo. Ressalto
ainda, que a qualquer momento os dados coletados ¢ os resultados da pesquisa podem ser
acessados pelos participantes ¢ a cada nova alteragdo, tanto durante a transcrigdo quanto na
textualizagdo, ou ainda, em qualquer outra edigao, serdo informados ¢ poderdo ou ndo aceitar
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a publicagdo dos dados. Garanto que os resultados do estudo serdo divulgados para os
participantes da pesquisa, durante todo o processo de transcrigio, textualizagdo e ao final de
toda a pesquisa.

Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensagao financeira por sua participagdo
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este serd ressarcido pela
pesquisadora responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso a
pesquisadora responsédvel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais davidas.

Declara¢io da Pesquisadora

Fu, Danicle Gongalves Lisboa Gross, pesquisadora responsavel por este estudo,
esclarego que cumprirei as informagdes acima. Vocé terd acesso, se necessdrio, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participagdo nesse estudo: e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e
sigilo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, serd ressarcido; ¢ em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a indenizag@o, conforme decisdes judiciais que possam
suceder.

Declaragio do(a) Participante

L’tl-gﬁm@_m%%;ﬁ@ HoseN :
abaixo assinado, discuti com Panicle Gongalves Lisboa Gross sobre a minha decisdo em

participar como voluntario (a) do estudo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagio ¢ isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos,
imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Fu aceito, de modo voluntario, participar da pesquisa acima citada e declaro ter sido

devidamente esclarecida.
GEWW—TO. 04 . de JM%UZLW de 2023.
(J \

ALEX MAGALHAES BARROS
Assinatura do participante

DANIELE GONCALVES LISBOA GROSS
Assinatura da pesquisadora
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado(a) Senhor(a), Danilo Ribeiro

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntério (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCAGAO FIiSICA NO ENSINO
MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS. Mecu nome ¢ Danicle Gongalves Lisboa Gross, sou mestranda pelo
Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da Pontificia Universidade Catolica
de Goids — PUC/GO, orientanda da Professora Doutora Maria Zeneide Carneiro Magalhaes
de Almeida. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias,
sendo a primeira de guarda ¢ confidencialidade da pesquisadora responsével ¢ a segunda
ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador responsivel através do namero (63) 9 9967-3800 ou através do e-mail
danielegross86@email.com. Residente na Rua 5, Qd8 Lt9, n.323 — Residencial Daniela,
CEP 77424-150, Gurupi-TO ou, Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida — Pontificia
Universidade Catélica de Goias, situada a Rua 227, Quadra 66, n® 3669, Setor Universitario,
CEP 74610- 155, Goiania-GO. Fm caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
poderé entrar em contato com o Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da PUC Goias, telefone:
(62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitario,
Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-
feira. E-mail: cep(@pucgoias.edu.br.

O CEP ¢ uma instancia vinculada & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez é subordinada ao Ministério da Saade (MS). O CEP é responsavel
por realizar a analise ¢tica de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os
principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas ¢ complementares.

Pesquisadoras: Danicle Gongalves Lisboa Gross ¢ Maria Zeneide Carneiro
Magalhdes de Almeida.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa ¢ discutir a historia e a memoria dos
professores de Educagdo Fisica que atuam no Ensino Médio do municipio de Gurupi no
estado do Tocantins. Sua participagdo consistira em responder perguntas como ex-estudante
de Ensino Médio, ex-estudante de graduagio em Educagao Fisica e atual professor da area.
A entrevista sera sobre as vivéncias e experiéncias vividas no Ensino Médio, no Ensino
Superior ¢ na atual pratica pedagogica no ambito escolar, voltadas principalmente para as
metodologias de ensino, curriculo e demais temdticas que podem surgir durante a entrevista.
Sua colaboragio sera relevante por relatar experiéncias que podem ter se tornado habitus
para a sua pritica docente atual, ou acontecimentos que podem ter gerado interrogagoes a
sua carreira profissional.

Tem por objetivo: Desvelar as historias ¢ as memérias dos Professores de Educagao
Fisica do Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os
nexos culturais da relagio com o seu processo de formagdo em trés tempos de vida com as
praticas pedagogicas atuais.

O procedimento de coleta de dados sera por meio de entrevistas com os profissionais
de Educacio Fisica, que atuam no Ensino Médio de escolas da rede publica e privada de
Gurupi-TO. Com cada participante, sera agendado data, horario ¢ local, de acordo com a
disponibilidade dos proprios entrevistados, e. que possa resguardar ¢ deixd-lo mais a

Paginalde3

4 L Lo

ya



192

vontade, para responder as perguntas. O tempo destinado a entrevista sera delimitado pelo
proprio entrevistado ou entrevistada de modo que ndo comprometa o desenvolvimento de
suas atividades.

A entrevista realizar-se-a com auxilio de um equipamento de audio (Gravador de voz
digital), para a gravagdo das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a
vontade para responder as questdes. As entrevistas sdo abertas e semiestruturadas, com
questdes geradoras que delineardo a tematica da pesquisa, além da utilizagao do gravador de
audio, também utilizaremos de um didrio de campo, com o proposito de registrar 0 maximo
de informagdes ¢ para possiveis ¢ importantes apontamentos.

Riscos: A presente pesquisa ¢ de risco minimo aos participantes em relagdo ao
constrangimento durante as entrevistas, por se tratar de fontes orais e, nos desconfortos de
investigar questdes particulares e intimas da sua historia de vida que até entdo vocé nao
estava disposto a revelar para a sociedade, percebendo so a partir de entdo que seus relatos
sdo parte integrante da historia. Para evitar ¢/ou reduzir os riscos de sua participagdo, a
pesquisadora fard uma visita prévia nas escolas, locais da pesquisa, convidando os
professores e as professoras para participar da pesquisa e somente serdo entrevistados
aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas da entrevista e
pesquisa e estejam a vontade para responder as perguntas ¢ gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local e horario que melhor atender ao entrevistado, onde estejam
presentes apenas o participante ¢ a pesquisadora (entrevistadora), para que nao haja qualquer
tipo de constrangimento com a presenga de terceiros, visando deixé-los a vontade para que
possam rememorar suas lembrangas. Com relagdo ao risco de exposi¢ao, o participante
recebera a transcrigio, textualizagdo e transcriagdo (se houver) da sua entrevista para que
estejam cientes do conteido e possam aprovar ou ndo, todo o material a ser utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa ¢ demais etapas posteriores. Assim, pode vir a acarretar
transtornos emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participagio. Se vocé sentir
qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para
danos dirctos ¢ indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis
intercorréncias em consequéncia de sua participagdo na pesquisa

Beneficios: Esta pesquisa terd como beneficios, fazer com que os professores de
Educacdo Fisica do Ensino Médio, reconhegam a importancia da sua historicidade e suas
memérias no desenvolvimento de sua pratica pedagogica e, ainda o professor pode entender
melhor o seu habitus. desvelar as suas historias ¢ memorias para o melhor desenvolvimento
da sua pratica pedagogica, entender o que pode ser bom ou nao para o seu aluno no que tange
as metodologias de ensino ¢ a pratica docente como um todo, além de perceber-se como um
agente importante para a construgdo da historia da profissao.

Caso vocé se sinta desconfortivel por qualquer motivo, poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento e esta decisio ndo produzira qualquer penalizag¢do ou
prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de scus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados serdo
guardados por, no minimo, 5 anos apds o término da pesquisa, apos esse periodo os papéis
e arquivos documentais impressos serdo incinerados e os arquivos digitais, aniquilados. Se
vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagao na pesquisa, previsto ou nao
no Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, tem direito a pleitear indenizagdo. Ressalto
ainda, que a qualquer momento os dados coletados ¢ os resultados da pesquisa podem ser
acessados pelos participantes ¢ a cada nova alteragio, tanto durante a transcri¢ao quanto na
textualizagdo, ou ainda. em qualquer outra edigao, serdo informados e poderdo ou ndo aceitar
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a publica¢io dos dados. Garanto que os resultados do estudo serdo divulgados para os
participantes da pesquisa, durante todo o processo de transcrigdo, textualizagdo e ao final de
toda a pesquisa.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagao financeira por sua participagio
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este serd ressarcido pela
pesquisadora responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo voc€ terd acesso a
pesquisadora responsavel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais davidas.

Declaragio da Pesquisadora

Fu. Danicle Gongalves Lisboa Gross, pesquisadora responsavel por este estudo,
esclarego que cumprirei as informagdes acima. Vocé terd acesso, se necessdrio, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participagio nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e
sigilo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, serd ressarcido; € em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a indenizagdo, conforme decisdes judiciais que possam
suceder.

Declaragiio do(a) Participante

B, DAMo  LIBEID Z0dLES ;
abaixo assinado, discuti com Daniele Gongalves Lisboa Gross sobre a minha decisdao em
participar como voluntario (a) do estudo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS. Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagdo é isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos,
imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Eu aceito, de modo voluntario, participar da pesquisa acima citada ¢ declaro ter sido

devidamente esclarecida.
-0 . A5 | de ééovw de 2023.

DANILO RIBEIRO
Assinatura do participante

Oouite, @ Lk, G

DANIELE GONICALVES LISBDA GROSS
Assinatura da pesquisadora
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado(a) Senhor(a), Elisangela Mantelli e Souza

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntdrio (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCAGAO FISICA NO ENSINO
MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS. Meu nome ¢ Daniele Gongalves Lisboa Gross, sou mestranda pelo
Programa de Pés-Graduagio Stricto Sensu em Educagio da Pontificia Universidade Catolica
de Goids — PUC/GO, orientanda da Professora Doutora Maria Zencide Carneiro Magalhaes
de Almeida. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias,
sendo a primeira de guarda ¢ confidencialidade da pesquisadora responsével ¢ a segunda
ficard sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador responsdvel através do namero (63) 9 9967-3800 ou através do e-mail
danielegross86(@gmail.com. Residente na Rua 5, Qd8 Lt9, n.323 — Residencial Daniela,
CEP 77424-150, Gurupi-TO ou, Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida — Pontificia
Universidade Catélica de Goias, situada a Rua 227, Quadra 66, n° 3669, Setor Universitario,
CEP 74610- 155, Goiania-GO. Em caso de divida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da PUC Goias, telefone:
(62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitario,
Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-
feira. E-mail: cep@pucgoias.edu.br.

O CEP ¢ uma instancia vinculada a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez ¢ subordinada ao Ministério da Saade (MS). O CEP € responsavel
por rcalizar a andlise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os
principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e complementares.

Pesquisadoras: Danicle Gongalves Lisboa Gross ¢ Maria Zeneide Carneiro
Magalhaes de Almeida.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa ¢ discutir a histéria e a memoria dos
professores de Educagdo Fisica que atuam no Ensino Médio do municipio de Gurupi no
estado do Tocantins. Sua participagdo consistira em responder perguntas como ex-estudante
de Ensino Médio, ex-estudante de graduagdo em Educagao Fisica e atual professor da area.
A entrevista sera sobre as vivéncias e experiéncias vividas no Ensino Médio, no Ensino
Superior ¢ na atual pratica pedagdgica no ambito escolar, voltadas principalmente para as
metodologias de ensino. curriculo e demais teméaticas que podem surgir durante a entrevista.
Sua colaboragio sera relevante por relatar experiéncias que podem ter se tornado habitus
para a sua pritica docente atual, ou acontecimentos que podem ter gerado interrogagdes a
sua carreira profissional.

Tem por objetivo: Desvelar as historias ¢ as memérias dos Professores de Educagao
Fisica do Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os
nexos culturais da relacdo com o seu processo de formagao em trés tempos de vida com as
praticas pedagogicas atuais.

O procedimento de coleta de dados sera por meio de entrevistas com os profissionais
de Educagio Fisica, que atuam no Ensino Médio de escolas da rede publica e privada de
Gurupi-TO. Com cada participante, sera agendado data, horario ¢ local, de acordo com a
disponibilidade dos proprios entrevistados, e, que possa resguardar ¢ deixd-lo mais a
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vontade, para responder as perguntas. O tempo destinado a entrevista sera delimitado pelo
proprio entrevistado ou entrevistada de modo que nao comprometa o desenvolvimento de
suas atividades.

A entrevista realizar-se-a com auxilio de um equipamento de audio (Gravador de voz
digital), para a gravagao das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a
vontade para responder as questdes. As entrevistas sdo abertas e semiestruturadas, com
questdes geradoras que delineardo a temética da pesquisa, além da utilizagio do gravador de
audio, tamb¢ém utilizaremos de um diario de campo, com o proposito de registrar 0 maximo
de informagoes ¢ para possiveis ¢ importantes apontamentos.

Riscos: A presente pesquisa ¢ de risco minimo aos participantes em relagao ao
constrangimento durante as entrevistas, por se tratar de fontes orais e, nos desconfortos de
investigar questoes particulares e intimas da sua historia de vida que até entdo vocé ndo
estava disposto a revelar para a sociedade, percebendo so a partir de entdo que seus relatos
sdo parte integrante da historia. Para evitar ¢/ou reduzir os riscos de sua participagdo, a
pesquisadora fard uma visita prévia nas escolas, locais da pesquisa, convidando os
professores e as professoras para participar da pesquisa e somente serdo entrevistados
aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas da entrevista e
pesquisa ¢ estejam a vontade para responder as perguntas e gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local e horario que melhor atender ao entrevistado, onde estejam
presentes apenas o participante ¢ a pesquisadora (entrevistadora), para que nao haja qualquer
tipo de constrangimento com a presenga de terceiros, visando deixd-los a vontade para que
possam rememorar suas lembrangas. Com relagao ao risco de exposigao, o participante
receberd a transcrigdo, textualizagdo e transcriagdo (se houver) da sua entrevista para que
estejam cientes do conteudo e possam aprovar ou ndo, todo o material a ser utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa e demais ctapas posteriores. Assim, pode vir a acarretar
transtornos emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participagdo. Se vocé sentir
qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para
danos dirctos ¢ indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis
intercorréncias em consequéncia de sua participagdo na pesquisa

Beneficios: Esta pesquisa tera como beneficios, fazer com que os professores de
Educagdo Fisica do Ensino Médio, reconhe¢gam a importancia da sua historicidade e suas
memorias no desenvolvimento de sua pratica pedagogica e, ainda o professor pode entender
melhor o seu habitus, desvelar as suas historias ¢ memarias para o melhor desenvolvimento
da sua pratica pedagogica, entender o que pode ser bom ou ndo para o seu aluno no que tange
as metodologias de ensino e a pratica docente como um todo, além de perceber-se como um
agente importante para a construgdo da histéria da profissdo.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento e esta decisio ndo produzirda qualquer penalizagdo ou
prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados serdo
guardados por, no minimo, 5 anos ap6s o término da pesquisa, apos esse periodo os papéis
e arquivos documentais impressos serdo incinerados e os arquivos digitais, aniquilados. Se
vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo
no Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, tem direito a pleitear indenizagdo. Ressalto
ainda, que a qualquer momento os dados coletados ¢ os resultados da pesquisa podem ser
acessados pelos participantes ¢ a cada nova alteragdo, tanto durante a transcrigdo quanto na
textualizagdo, ou ainda, em qualquer outra edigio, serdo informados ¢ poderao ou ndo aceitar
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a publicagdo dos dados. Garanto que os resultados do estudo serdo divulgados para os
participantes da pesquisa, durante todo o processo de transcrigao, textualizagdo e ao final de
toda a pesquisa.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagdo financeira por sua participagio
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este serd ressarcido pela
pesquisadora responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso a
pesquisadora responsdvel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais davidas.

Declarac¢iao da Pesquisadora :

Eu. Danicle Gongalves Lisboa Gross, pesquisadora rcsponsavd por este estudo,
esclarego que cumprirei as informagoes acima. Voc€ terd acesso, se necessdrio, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participagao nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e
sigilo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, serd ressarcido: e em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a indenizagdo, conforme decisdes judiciais que possam
suceder.

i Declaragig do(a) Participante

Eu, ELxomgela . VV\OMTEIKZEI R U
abaixo assinado, discfiti com Daniele Gongalves Lisboa Gross sobre a minha decisao cm
participar como voluntario (a) do estudo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagdo ¢ isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos,
imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Eu aceito, de modo voluntdrio, participar da pesquisa acima citada e declaro ter sido

devidamente esclarccida.
’JO_. S . de <famuw de 2023,

u
N

LELISANGELA MANTELLI E SOUZA
Asginatura do participante

DANIELE GONCALYES LISBOA GROSS
Assinatura da pesquisadora
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado(a) Senhor(a), Mauricio Pereira da Silva

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntério (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO FISICA NO ENSINO
MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS. Mecu nome ¢ Danicle Gongalves Lisboa Gross, sou mestranda pelo
Programa de Pos-Graduagio Stricto Sensu em Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica
de Goids — PUC/GO, orientanda da Professora Doutora Maria Zeneide Carneiro Magalhaes
de Almeida. Apés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias,
sendo a primeira de guarda ¢ confidencialidade da pesquisadora responsavel e a scgunda
ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o
pesquisador responsavel através do namero (63) 9 9967-3800 ou através do e-mail
danielegross86(@ gmail.com. Residente na Rua 35, Qd8 Lt9, n.323 — Residencial Daniela,
CEP 77424-150, Gurupi-TO ou, Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida — Pontificia
Universidade Catélica de Goids, situada a Rua 227, Quadra 66, n° 3669, Setor Universitario,
CEP 74610- 155, Goiania-GO. Em caso de divida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goias, telefone:
(62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitario,
Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-
feira. E-mail: cep@pucgoias.edu.br.

O CEP é uma instancia vinculada a Comissio Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez é subordinada ao Ministério da Saude (MS). O CEP € responsavel
por realizar a andlise ¢tica de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os
principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e complementares.

Pesquisadoras: Danicle Gongalves Lisboa Gross ¢ Maria Zeneide Camneiro
Magalhaes de Almeida.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa ¢ discutir a historia e a memoéria dos
professores de Educagio Fisica que atuam no Ensino Médio do municipio de Gurupi no
estado do Tocantins. Sua participagdo consistira em responder perguntas como ex-estudante
de Ensino Médio, ex-estudante de graduagdo em Educagdo Fisica ¢ atual professor da area.
A entrevista sera sobre as vivéncias ¢ experiéncias vividas no Ensino Médio, no Ensino
Superior ¢ na atual pratica pedagogica no ambito escolar, voltadas principalmente para as
metodologias de ensino, curriculo e demais teméticas que podem surgir durante a entrevista.
Sua colaboragdo sera relevante por relatar experiéncias que podem ter se tornado habitus
para a sua pratica docente atual, ou acontecimentos que podem ter gerado interrogagoes a
sua carreira profissional.

Tem por objetivo: Desvelar as historias ¢ as memorias dos Professores de Educagao
Fisica do Ensino Médio de escolas puablicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os
nexos culturais da relagdo com o seu processo de formagao em trés tempos de vida com as
praticas pedagogicas atuais.

O procedimento de coleta de dados serd por meio de entrevistas com o0s profissionais
de Educacio Fisica, que atuam no Ensino Médio de escolas da rede publica ¢ privada de
Gurupi-TO. Com cada participante, sera agendado data, horario ¢ local, de acordo com a
disponibilidade dos proprios entrevistados, ¢, que possa resguardar ¢ deixa-lo mais a
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vontade, para responder as perguntas. O tempo destinado a entrevista sera delimitado pelo
proprio entrevistado ou entrevistada de modo que nao comprometa o desenvolvimento de
suas atividades.

A entrevista realizar-se-a com auxilio de um equipamento de dudio (Gravador de voz
digital), para a gravagdo das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a
vontade para responder as questdes. As entrevistas sio abertas e semiestruturadas, com
questdes geradoras que delincardo a tematica da pesquisa, além da utilizagdo do gravador de
audio, também utilizaremos de um diario de campo, com o proposito de registrar o0 maximo
de informagdes ¢ para possiveis ¢ importantes apontamentos.

Riscos: A presente pesquisa ¢ de risco minimo aos participantes em relagdo ao
constrangimento durante as entrevistas, por se tratar de fontes orais e, nos desconfortos de
investigar questdes particulares e intimas da sua historia de vida que até entdo vocé nao
estava disposto a revelar para a sociedade, percebendo so a partir de entdo que seus relatos
sido parte integrante da historia. Para evitar ¢/ou reduzir os riscos de sua participagdo, a
pesquisadora fard uma visita prévia nas escolas, locais da pesquisa. convidando os
professores e as professoras para participar da pesquisa e somente serdo entrevistados
aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas da entrevista e
pesquisa ¢ estejam a vontade para responder as perguntas e gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local e horario que melhor atender ao entrevistado, onde estejam
presentes apenas o participante e a pesquisadora (entrevistadora), para que ndo haja qualquer
tipo de constrangimento com a presenca de terceiros, visando deixa-los a vontade para que
possam rememorar suas lembrangas. Com relagao ao risco de exposi¢do, o participante
recebera a transcri¢do, textualizagao e transcriagao (se houver) da sua entrevista para que
estejam cientes do contetido e possam aprovar ou ndo, todo o material a ser utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa ¢ demais etapas posteriores. Assim, pode vir a acarretar
transtornos emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participagdo. Se vocé sentir
qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata ¢ integral de forma gratuita, para
danos dirctos ¢ indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis
intercorréncias em consequéncia de sua participagdo na pesquisa

Beneficios: Esta pesquisa tera como beneficios, fazer com que os professores de
Educagio Fisica do Ensino Médio, reconhegam a importancia da sua historicidade e suas
memorias no desenvolvimento de sua pratica pedagogica e, ainda o professor pode entender
melhor o seu habitus, desvelar as suas historias e memarias para o melhor desenvolvimento
da sua pratica pedagogica, entender o que pode ser bom ou ndo para o seu aluno no que tange
as metodologias de ensino e a pratica docente como um todo, além de perceber-se como um
agente importante para a construgdo da histéria da profissao.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento ¢ esta decisdo ndo produzird qualquer penalizagao ou
prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de scus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados scrao
guardados por, no minimo, 5 anos apds o término da pesquisa, ap6s esse periodo os papéis
e arquivos documentais impressos serdo incinerados e os arquivos digitais, aniquilados. Se
vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou nao
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a pleitear indenizagdo. Ressalto
ainda. que a qualquer momento os dados coletados ¢ os resultados da pesquisa podem ser
acessados pelos participantes ¢ a cada nova alteragdo, tanto durante a transcrigdo quanto na
textualizagdo, ou ainda. em qualquer outra edigdo, serdo informados ¢ poderdo ou nao aceitar
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a publicacio dos dados. Garanto que os resultados do estudo serdo divulgados para os
participantes da pesquisa, durante todo o processo de transcrigio, textualizagdo e ao final de
toda a pesquisa.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagdo financeira por sua participagao
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este serd ressarcido pela
pesquisadora responsével. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo voce tera acesso a
pesquisadora responsavel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais duvidas.

Declarag¢io da Pesquisadora

Fu, Danicle Gongalves Lisboa Gross, pesquisadora responsavel por este estudo,
esclarego que cumprirei as informagdes acima. Vocé terd acesso, se necessdrio, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participagdo nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e
sigilo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, serd ressarcido; e em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a indenizagdo, conforme decisoes judiciais que possam
suceder.

Declaragio do(a) Participante

Eu, W\QM\(\U\O evewWA da  Sal\vAa :
abaixo assina'do, discuti com Daniele Gongalves Lisboa Gross sobre a minha decisdo em
participar como voluntario (a) do estudo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagdo € isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos,
imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Fu aceito, de modo voluntério, participar da pesquisa acima citada e declaro ter sido

devidamente esclarecida.
2 -0, b6 4 ?}@W\L\/\O‘ de 2023.

MGWMD ?Ne,\m dn ) va

| MAURICIO PEREIRA DA SILVA
Assinatura do participante

Doils (3. diibom, Choss

DANIELE GONICALVES LISBGA GROSS

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado(a) Senhor(a), Cristiano dos Anjos Leandro

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntério (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCAGAO FISICA NO ENSINO
MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS. Meu nome ¢ Danicle Gongalves Lisboa Gross, sou mestranda pelo
Programa de Pos-Graduagio Stricto Sensu em Educagio da Pontificia Universidade Catolica
de Goias — PUC/GO), orientanda da Professora Doutora Maria Zeneide Carneiro Magalhaes
de Almeida. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias,
sendo a primeira de guarda ¢ confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda
ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com 0
pesquisador responsavel através do nimero (63) 9 9967-3800 ou através do e-mail
danielegross86@email.com. Residente na Rua 5, Qd8 Lt9, n.323 — Residencial Daniela,
CEP 77424-150, Gurupi-TO ou, Maria Zencide Carneiro Magalhaes de Almeida — Pontificia
Universidade Catolica de Goias, situada a Rua 227, Quadra 66, n° 3669, Setor Universitario,
CEP 74610- 155, Goiania-GO. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa. vocé
podera entrar em contato com o Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da PUC Goias, telefone:
(62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitario.
Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-
feira. E-mail: cep@pucgoias.edu.br.

O CEP ¢ uma instancia vinculada a Comissio Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez é subordinada ao Ministério da Saade (MS). O CEP ¢é responsavel
por rcalizar a analisc ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os
principios estabelecidos pelas resolugdes. normativas ¢ complementares.

Pesquisadoras: Danicle Gongalves Lisboa Gross ¢ Maria Zeneide Carnciro
Magalhdes de Almeida.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa ¢ discutir a histéria ¢ a memoéria dos
professores de Educagio Fisica que atuam no Ensino Médio do municipio de Gurupi no
estado do Tocantins. Sua participagdo consistira em responder perguntas como ex-estudante
de Ensino Médio, ex-estudante de graduagdo em Educagdo Fisica e atual professor da area.
A entrevista serd sobre as vivéncias e experiéncias vividas no Ensino Médio, no Ensino
Superior ¢ na atual pratica pedagdgica no ambito escolar, voltadas principalmente para as
metodologias de ensino. curriculo e demais temdticas que podem surgir durante a entrevista.
Sua colaboragdo sera relevante por relatar experiéncias que podem ter se tornado habitus
para a sua pritica docente atual, ou acontecimentos que podem ter gerado interrogagoes a
sua carreira profissional.

Tem por objetivo: Desvelar as historias ¢ as memorias dos Professores de Educagao
Fisica do Ensino Médio de escolas piblicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os
nexos culturais da relagio com o seu processo de formagdo em trés tempos de vida com as
praticas pedagogicas atuais.

O procedimento de coleta de dados sera por meio de entrevistas com os profissionais
de Educacio Fisica. que atuam no Ensino Médio de escolas da rede publica ¢ privada de
Gurupi-TO. Com cada participante, sera agendado data, horario ¢ local, de acordo com a
disponibilidade dos proprios entrevistados, e. que possa resguardar ¢ deixa-lo mais a
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vontade, para responder as perguntas. O tempo destinado a entrevista sera delimitado pelo
proprio entrevistado ou entrevistada de modo que ndo comprometa o desenvolvimento de
suas atividades.

A entrevista realizar-se-a com auxilio de um equipamento de dudio (Gravador de voz
digital), para a gravagdo das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a
vontade para responder as questdes. As entrevistas sdo abertas e semiestruturadas, com
questdes geradoras que delineardo a tematica da pesquisa, além da utilizagdo do gravador de
audio, também utilizaremos de um diario de campo, com o proposito de registrar 0 maximo
de informagdes ¢ para possiveis ¢ importantes apontamentos.

Riscos: A presente pesquisa ¢ de risco minimo aos participantes em relagdo ao
constrangimento durante as entrevistas, por se tratar de fontes orais €, nos desconfortos de
investigar questdes particulares e intimas da sua historia de vida que até entdo vocé nao
estava disposto a revelar para a sociedade, percebendo so a partir de entdo que seus relatos
sdo parte integrante da historia. Para evitar ¢/ou reduzir os riscos de sua participagdo, a
pesquisadora fard uma visita prévia nas escolas, locais da pesquisa, convidando os
professores e as professoras para participar da pesquisa e somente serdo entrevistados
aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas da entrevista e
pesquisa ¢ estejam a vontade para responder as perguntas ¢ gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local ¢ horario que melhor atender ao entrevistado, onde estejam
presentes apenas o participante ¢ a pesquisadora (entrevistadora), para que ndo haja qualquer
tipo de constrangimento com a presenca de terceiros, visando deixa-los a vontade para que
possam rememorar suas lembrangas. Com rela¢do ao risco de exposi¢ao, o participante
recebera a transcri¢iio, textualizagdo e transcria¢ao (se houver) da sua entrevista para que
estejam cientes do contetido e possam aprovar ou ndo, todo o material a ser utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa ¢ demais etapas posteriores. Assim, pode vir a acarretar
transtornos emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participagdo. Se vocé sentir
qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para
danos diretos ¢ indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis
intercorréncias em consequéncia de sua participagdo na pesquisa

Beneficios: Esta pesquisa tera como beneficios, fazer com que os professores de
Educacio Fisica do Ensino Médio, reconhegam a importancia da sua historicidade e suas
memérias no desenvolvimento de sua pratica pedagogica e, ainda o professor pode entender
melhor o seu habitus, desvelar as suas historias e memarias para o melhor desenvolvimento
da sua pratica pedagogica. entender o que pode ser bom ou ndo para o seu aluno no que tange
as metodologias de ensino ¢ a pratica docente como um todo, além de perceber-se como um
agente importante para a construgdo da histéria da profissdo.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento e esta decisdo ndo produzird qualquer penalizagdo ou
prejuizo.

Vocé poderd solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados serdo
guardados por, no minimo, 5 anos ap6s o término da pesquisa, apds esse periodo os papéis
e arquivos documentais impressos serdo incinerados e os arquivos digitais, aniquilados. Se
vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagao na pesquisa, previsto ou nao
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a pleitear indenizagdo. Ressalto
ainda, que a qualquer momento os dados coletados ¢ os resultados da pesquisa podem ser
acessados pelos participantes ¢ a cada nova alteragdo, tanto durante a transcrigdo quanto na
textualizagio, ou ainda, em qualquer outra edigdo, serdo informados e poderdo ou ndo aceitar
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a publicagdo dos dados. Garanto que os resultados do estudo serdo divulgados para os
participantes da pesquisa, durante todo o processo de transcrigao, textualizagdo e ao final de
toda a pesquisa.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagdo financeira por sua participacdo
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este serd ressarcido pela
pesquisadora responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso a
pesquisadora responsavel pela pesquisa para esclarecimentos de cvcntuals davidas.

Declaragio da Pesquisadora

Fu, Danicle Gongalves Lisboa Gross, pesquisadora rwponsavd por este estudo.
esclarego que cumprirei as informagdes acima. Vocg terd acesso, se necessdrio, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participagao nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e
sigilo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a indenizag@o, conforme decisdes judiciais que possam
suceder.

Declaragio do(a) Participante

Eu, CUShard oS  pesos (ExAns ’
abaixo assinado, discuti com Daniele Gongalves Lisboa Gross sobre a minha decisio em
participar como voluntario (a) do estudo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagdo € isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos,
imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Fu aceito, de modo voluntario, participar da pesquisa acima citada e declaro ter sido

devidamente esclarccida.
B\A/W~ T0 . dS  d ' de 2023.
\ |

CRISTIANO DOS ANJOS LEANDRO
Assinatura do participante

St (. D2, oo

DANIELE GONL'ALVES LISBUA GROSS
Assinatura da pesquisadora
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado(a) Senhor(a), Jorge Luiz Rodrigues Mota Junyor

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO FISICA NO ENSINO
MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS. Meu nome é Daniele Gongalves Lisboa Gross, sou mestranda pelo
Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica
de Goias — PUC/GO, orientanda da Professora Doutora Maria Zeneide Carneiro Magalhées
de Almeida. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo. este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias,
sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda
ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o
pesquisador responsavel através do nimero (63) 9 9967-3800 ou através do e-mail
danielegross86/@gmail.com. Residente na Rua 5, Qd8 Lt9, n.323 — Residencial Daniela,
CEP 77424-150, Gurupi-TO ou, Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida — Pontificia
Universidade Catélica de Goias, situada a Rua 227, Quadra 66, n® 3669, Setor Universitario,
CEP 74610- 155, Goiania-GO. Em caso de divida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goids, telefone:
(62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitério,
Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-
feira. E-mail: cep@pucgoias.edu.br.

O CEP ¢ uma instancia vinculada a Comissdo Nacional de Ftica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez € subordinada ao Ministério da Satide (MS). O CEP ¢ responsavel
por realizar a andlise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os
principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e complementares.

Pesquisadoras: Daniele Gongalves Lisboa Gross e Maria Zeneide Carneiro
Magalhaes de Almeida.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa € discutir a historia € a memoria dos
professores de Educagdo Fisica que atuam no Ensino Médio do municipio de Gurupi no
estado do Tocantins. Sua participagdo consistira em responder perguntas como ex-estudante
de Ensino Médio, ex-estudante de graduag¢@o em Educagdo Fisica e atual professor da area.
A entrevista sera sobre as vivéncias e experiéncias vividas no Ensino Médio, no Ensino
Superior e na atual pratica pedagogica no ambito escolar, voltadas principalmente para as
metodologias de ensino, curriculo e demais tematicas que podem surgir durante a entrevista.
Sua colaboragdo sera relevante por relatar experiéncias que podem ter se tornado habitus
para a sua pratica docente atual, ou acontecimentos que podem ter gerado interrogagdes a
sua carreira profissional.

Tem por objetivo: Desvelar as historias e as memorias dos Professores de Educagdo
Fisica do Ensino Médio de escolas pablicas ¢ privadas de Gurupi, buscando evidenciar os
nexos culturais da relag@o com o seu processo de formag@o em trés tempos de vida com as
praticas pedagbgicas atuais.

O procedimento de coleta de dados sera por meio de entrevistas com os profissionais
de Educagdo Fisica, que atuam no Ensino Médio de escolas da rede publica e privada de
Gurupi-TO. Com cada participante, sera agendado data, horério e local, de acordo com a
disponibilidade dos proprios entrevistados, e, que possa resguardar e deixd-lo mais a
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vontade, para responder as perguntas. O tempo destinado a entrevista serd delimitado pelo
proprio entrevistado ou entrevistada de modo que ndo comprometa o desenvolvimento de
suas atividades.

A entrevista realizar-se-a com auxilio de um equipamento de dudio (Gravador de voz
digital), para a gravagdo das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a
vontade para responder as questdes. As entrevistas sdo abertas e semiestruturadas, com
questdes geradoras que delineardo a tematica da pesquisa, além da utilizagao do gravador de
audio, também utilizaremos de um didrio de campo, com o proposito de registrar o maximo
de informacgdes e para possiveis e importantes apontamentos.

Riscos: A presente pesquisa ¢ de risco minimo aos participantes em relagdo ao
constrangimento durante as entrevistas, por se tratar de fontes orais e, nos desconfortos de
investigar questdes particulares e intimas da sua historia de vida que até entdo vocé ndo
estava disposto a revelar para a sociedade, percebendo sé a partir de entdo que seus relatos
sdo parte integrante da historia. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participagdo, a
pesquisadora fara uma visita prévia nas escolas, locais da pesquisa, convidando os
professores e as professoras para participar da pesquisa e somente serdo entrevistados
aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas da entrevista e
pesquisa e estejam a vontade para responder as perguntas e gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local e horario que melhor atender ao entrevistado, onde estejam
presentes apenas o participante e a pesquisadora (entrevistadora), para que ndo haja qualquer
tipo de constrangimento com a presenga de terceiros, visando deixéa-los a vontade para que
possam rememorar suas lembrangas. Com relagdo ao risco de exposigdo, o participante
recebera a transcrigdo, textualizagdo e transcriagdo (se houver) da sua entrevista para que
estejam cientes do contetdo e possam aprovar ou ndo, todo o material a ser utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa e demais etapas posteriores. Assim, pode vir a acarretar
transtornos emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participagdo. Se vocé sentir
qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para
danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis
intercorréncias em consequéncia de sua participa¢@o na pesquisa

Beneficios: Esta pesquisa tera como beneficios, fazer com que os professores de
Educagdo Fisica do Ensino Médio, reconhegam a importancia da sua historicidade e suas
memorias no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica e, ainda o professor pode entender
melhor o seu habitus, desvelar as suas historias e memorias para o melhor desenvolvimento
da sua pratica pedagogica, entender o que pode ser bom ou néo para o seu aluno no que tange
as metodologias de ensino e a pratica docente como um todo, além de perceber-se como um
agente importante para a construgdo da historia da profissdo.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento e esta decisdo ndo produzird qualquer penalizagdo ou
prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados serdo
guardados por, no minimo, 5 anos apos o término da pesquisa, apos esse periodo os pap€is
e arquivos documentais impressos serdo incinerados e os arquivos digitais, aniquilados. Se
vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a pleitear indenizagdo. Ressalto
ainda. que a qualquer momento os dados coletados ¢ os resultados da pesquisa podem ser
acessados pelos participantes e a cada nova alteragdo, tanto durante a transcri¢do quanto na
textualizagdo, ou ainda, em qualquer outra edigdo, serdo informados e poderdo ou néo aceitar
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a publicagdo dos dados. Garanto que os resultados do estudo serdo divulgados para os
pammpantcs da pesquisa, durante todo o processo de transcri¢@o, textualizag¢do e ao final de
toda a pesquisa.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagdo financeira por sua participagdo
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este serd ressarcido pela
pesquisadora responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso a
pesquisadora responsavel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais dividas.

Declaracio da Pesquisadora

Eu. Daniele Gongalves Lisboa Gross, pesquisadora responsavel por este estudo,
esclarego que cumprirei as informagdes acima. Vocé terd acesso, se necessério, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participagdo nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e
sigilo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, seréd ressarcido; e em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a indenizagdo, conforme decisdes judiciais que possam
suceder.

Declaracéo do(a) Participante

f&QC Z—U‘ :Ir/t‘.’S =4 {7:/«/)’0:
abaixo asslnado discuti com Daniele Goné’alves Lisboa Gross sobfe a minha decisdo em
participar como voluntario (a) do estudo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS. Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do estudo.
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo € isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos,
imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Eu aceito, de modo voluntario, participar da pesquisa acima citada e declaro ter sido

devidamente esclarecida.
@u&%&_&. -1 § . de jjgm,u&y_ de 2023.

~Sal 0
!’L / 29 /f’% l// ; \”l}\,{/y\l{,ﬁ\/
.lqj« i LUIZ ROBRIGUES MOJA JYNYOR
Assinatura do participante

\ o) \ \
&)L&M:\LQX (X/ QQC.&Q“@CL @\,&“/Yb
DANIELE GONEALVES LISBOA'GROSS

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado(a) Senhor(a), Sakay Barbosa leite

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO FIiSICA NO ENSINO
MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS. Mcu nome é Danicle Gongalves Lisboa Gross, sou mestranda pelo
Programa de Pos-Graduagio Stricto Sensu em Educagao da Pontificia Universidade Catdlica
de Goids — PUC/GO, orientanda da Professora Doutora Maria Zeneide Carneiro Magalhacs
de Almeida. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias,
sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel e a scgunda
ficard sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel através do numero (63) 9 9967-3800 ou através do e-mail
danielegross86(@gmail.com. Residente na Rua 5, Qd8 Lt9, n.323 — Residencial Daniela,
CEP 77424-150, Gurupi-TO ou, Maria Zeneide Carneiro Magalhées de Almeida — Pontificia
Universidade Catolica de Goids, situada a Rua 227, Quadra 66, n° 3669, Setor Universitario,
CEP 74610- 155, Goiania-GO. Em caso de divida sobre a ética aplicada a pesquisa. vocé
podera.entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goias, telefone:
(62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitario,
Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-
feira. E-mail: cep(@pucgoias.edu.br.

O CEP ¢ uma instancia vinculada a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez € subordinada ao Ministério da Satide (MS). O CEP é responsavel
por realizar a andlise ¢tica de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os
principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas ¢ complementares.

Pesquisadoras: Danicle Gongalves Lisboa Gross ¢ Maria Zeneide Carneiro
Magalhaes de Almeida.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa ¢ discutir a historia e a memoria dos
professores de Educagao Fisica que atuam no Ensino Médio do municipio de Gurupi no
estado do Tocantins. Sua participagao consistira em responder perguntas como ex-estudante
de Ensmo Médio, ex-estudante de graduagao em Educagdo Fisica e atual professor da area.
A cntrevista sera sobre as vivéncias e experiéncias vividas no Ensino Médio, no Ensino
Superior € na atual pratica pedagdgica no ambito escolar, voltadas principalmente para as
metodologias de ensino, curriculo e demais tematicas que podem surgir durante a entrevista.
Sua colaboragdo sera relevante por relatar experiéncias que podem ter se tornado habitus
para a sua pratica docente atual, ou acontecimentos que podem ter gerado interrogagdes a
sua carreira profissional.

Tem por objetivo: Desvelar as historias ¢ as memoérias dos Professores de Educagio
Fisica do Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os
nexos culturais da relagdo com o seu processo de formagdo em trés tempos de vida com as
praticas pedagogicas atuais.

O procedimento de coleta de dados sera por meio de entrevistas com os profissionais
de Educagao Fisica, que atuam no Ensino Médio de escolas da rede publica ¢ privada de
Gurupi-TO. Com cada participante, sera agendado data, horario e local, de acordo com a
disponibilidade dos proprios entrevistados, ¢, que possa resguardar e deixd-lo mais a
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vontade, para responder as perguntas. O tempo destinado a entrevista sera delimitado pelo
proprio entrevistado ou entrevistada de modo que ndo comprometa o desenvolvimento de
suas atividades.

A entrevista realizar-se-a com auxilio de um equipamento de dudio (Gravador de voz
digital), para a gravagdo das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a
vontade para responder as questdes. As entrevistas sdo abertas e semiestruturadas, com
questdes geradoras que delincardo a temética da pesquisa, além da utilizagio do gravador de
audio, também utilizaremos de um diario de campo, com o proposito de registrar 0 maximo
de informagoes ¢ para possiveis ¢ importantes apontamentos.

Riscos: A presente pesquisa ¢ de risco minimo aos participantes em relagao ao
constrangimento durante as entrevistas, por se tratar de fontes orais e, nos desconfortos de
investigar questoes particulares e intimas da sua historia de vida que até entdo vocé ndo
estava disposto a revelar para a sociedade, percebendo so a partir de entao que seus relatos
sdo parte integrante da historia. Para evitar ¢/ou reduzir os riscos de sua participagio, a
pesquisadora fard uma visita prévia nas escolas, locais da pesquisa, convidando os
professores e as professoras para participar da pesquisa e somente serdo entrevistados
aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas da entrevista e
pesquisa ¢ estejam a vontade para responder as perguntas e gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local e horario que melhor atender ao entrevistado, onde estejam
presentes apenas o participante ¢ a pesquisadora (entrevistadora), para que nao haja qualquer
tipo de constrangimento com a presenga de terceiros, visando deixa-los a vontade para que
possam rememorar suas lembrangas. Com rela¢ao ao risco de exposi¢ao, o participante
receberd a transcrigio, textualizagdo e transcriagdo (se houver) da sua entrevista para que
estejam cientes do conteudo e possam aprovar ou ndo, todo o material a ser utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa e demais etapas posteriores. Assim, pode vir a acarretar
transtornos emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participagdo. Se vocé sentir
qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para
danos diretos ¢ indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis
intercorréncias em consequéncia de sua participa¢do na pesquisa

Beneficios: Esta pesquisa terd como beneficios, fazer com que os professores de
Lducagdo Fisica do Ensino Médio, reconhecam a importancia da sua historicidade e suas
memorias no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica e, ainda o professor pode entender
melhor o seu habitus, desvelar as suas historias e memorias para o melhor desenvolvimento
da sua pratica pedagogica, entender o que pode ser bom ou ndo para o seu aluno no que tange
as metodologias de ensino ¢ a pratica docente como um todo, além de perceber-se como um
agente importante para a construgdo da historia da profissdo.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento e esta decisio ndo produzira qualquer penalizagdao ou
prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de scus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados serdo
guardados por, no minimo, 5 anos apés o término da pesquisa, apos esse periodo os papéis
e arquivos documentais impressos serdo incinerados e os arquivos digitais, aniquilados. Se
voc¢ sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagao na pesquisa, previsto ou nao
no Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, tem direito a pleitear indenizagdo. Ressalto
ainda. que a qualquer momento os dados coletados ¢ os resultados da pesquisa podem ser
acessados pelos participantes ¢ a cada nova alteragio, tanto durante a transcrigdo quanto na
textualizagdo, ou ainda, em qualquer outra edigao. serao informados ¢ poderdo ou nio aceitar
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a publicagdo dos dados. Garanto que os resultados do estudo serdo divulgados para os
participantes da pesquisa, durante todo o processo de transcrigao, textualizagdo ¢ ao final de
toda a pesquisa.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagdo financeira por sua participa¢ao
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este serd ressarcido pela
pesquisadora responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé terd acesso a
pesquisadora responséavel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais davidas.

Declarag¢io da Pesquisadora

Eu. Danicle Gongalves Lisboa Gross, pesquisadora rusponsavd por este estudo,
esclarego que cumprirei as informagoes acima. Vocé terd acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participagido nesse estudo; e que suas informagoes serdo tratadas com confidencialidade e
sigilo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, serd ressarcido; e em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a indenizagdo, conforme decisoes judiciais que possam

suceder.
claragio do(a)/Partieipante
4//@ %a»éw // ‘ ;

abaixo assmado discuti ¢om Danicle Goncalvus Lisboa Gross sobre a minha decisiao em
participar como voluntario (a) do estudo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS. Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagdo € isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos,
imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Eu aceito, de modo voluntério, participar da pesquisa acima citada e declaro ter sido

devidamente esclarecida.
L AS L de Bfa/vmw de 2023.
it Snbosg Les 7

SAKAY BARBOSA LEITE
Assinatura do participante

Qo (0 Libisa Guom
DANIELE GONCALVES LISBOA GROSS
Assinatura da pesquisadora
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado(a) Senhor(a), Méonia Praxedes

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO FISICA NO ENSINO
MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS. Meu nome ¢ Danicle Gongalves Lisboa Gross, sou mestranda pelo
Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da Pontificia Universidade Catélica
de Goids - PUC/GO, orientanda da Professora Doutora Maria Zencide Carneiro Magalhacs
de Almeida. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias,
sendo a primeira de guarda ¢ confidencialidade da pesquisadora responsavel ¢ a segunda
ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel através do namero (63) 9 9967-3800 ou através do e-mail
danielegross86(@email.com. Residente na Rua 5, Qd8 Lt9, n.323 — Residencial Daniela,
CEP 77424-150, Gurupi-TO ou, Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida — Pontificia
Universidade Catolica de Goids, situada a Rua 227, Quadra 66, n® 3669, Setor Universitario,
CEP 74610- 155, Goiania-GO. Em caso de dlvida sobre a ética aplicada a pesquisa., vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goias, telefone:
(62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitario,
Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas € das 13 as 17 horas de segunda a sexta-
feira. E-mail: cep(@pucgoias.edu.br.

O CEP ¢é uma instancia vinculada a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez é subordinada ao Ministério da Satde (MS). O CEP é responsavel
por realizar a analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os
principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas ¢ complementares.

Pesquisadoras: Danicle Gongalves Lisboa Gross ¢ Maria Zeneide Carneiro
Magalhaes de Almeida.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa ¢ discutir a histéria e a memoéria dos
professores de Educagio Fisica que atuam no Ensino Médio do municipio de Gurupi no
estado do Tocantins. Sua participagdo consistira em responder perguntas como ex-estudante
de Ensino Médio, ex-estudante de graduagio em Educagdo Fisica e atual professor da area.
A entrevista sera sobre as vivéncias ¢ experiéncias vividas no Ensino Médio, no Ensino
Superior ¢ na atual pratica pedagogica no ambito escolar, voltadas principalmente para as
metodologias de ensino, curriculo e demais tematicas que podem surgir durante a entrevista.
Sua colaboragdo sera relevante por relatar experiéncias que podem ter se tornado habitus
para a sua pratica docente atual, ou acontecimentos que podem ter gerado interrogagdes a
sua carreira profissional.

Tem por objetivo: Desvelar as historias ¢ as memorias dos Professores de Educacido
Fisica do Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os
nexos culturais da relagdo com o seu processo de formagao em trés tempos de vida com as
praticas pedagogicas atuais.

O procedimento de coleta de dados sera por meio de entrevistas com os profissionais
de Educagio Fisica., que atuam no Ensino Médio de escolas da rede publica e privada de
Gurupi-TO. Com cada participante, sera agendado data, horario ¢ local, de acordo com a
disponibilidade dos proprios entrevistados, e, que possa resguardar ¢ deixa-lo mais a
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vontade, para responder as perguntas. O tempo destinado a entrevista sera delimitado pelo
proprio entrevistado ou entrevistada de modo que nao comprometa o desenvolvimento de
suas atividades.

A entrevista realizar-se-a com auxilio de um equipamento de dudio (Gravador de voz
digital), para a gravagido das respostas, procurando deixar o professor e/ou a professora, a
vontade para responder as questdes. As entrevistas sdo abertas e semiestruturadas, com
questoes geradoras que delineardo a tematica da pesquisa, além da utilizagdo do gravador de
dudio, também utilizaremos de um didario de campo, com o proposito de registrar 0 maximo
de informagoes ¢ para possiveis ¢ importantes apontamentos.

Riscos: A presente pesquisa ¢ de risco minimo aos participantes em relagdo ao
constrangimento durante as entrevistas, por se tratar de fontes orais e, nos desconfortos de
investigar questoes particulares e intimas da sua historia de vida que até entdo vocé nao
estava disposto a revelar para a sociedade, percebendo so a partir de entdo que seus relatos
sdo parte integrante da historia. Para evitar ¢/ou reduzir os riscos de sua participagdo, a
pesquisadora fard uma visita prévia nas escolas, locais da pesquisa, convidando os
professores e as professoras para participar da pesquisa e somente serdo entrevistados
aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas da entrevista e
pesquisa e estejam a vontade para responder as perguntas ¢ gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local ¢ horario que melhor atender ao entrevistado, onde estejam
presentes apenas o participante ¢ a pesquisadora (entrevistadora), para que nao haja qualquer
tipo de constrangimento com a presenca de terceiros, visando deixa-los a vontade para que
possam rememorar suas lembrangas. Com relagdo ao risco de exposi¢ao, o participante
recebera a transcri¢do, textualizagdo e transcria¢ao (se houver) da sua entrevista para que
estejam cientes do conteudo e possam aprovar ou ndo, todo o material a ser utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa ¢ demais etapas posteriores. Assim, pode vir a acarretar
transtornos emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participagdo. Se vocé sentir
qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata ¢ integral de forma gratuita, para
danos diretos ¢ indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis
intercorréncias em consequéncia de sua participagdo na pesquisa

Beneficios: Esta pesquisa tera como beneficios, fazer com que os professores de
Educacio Fisica do Ensino Médio, reconhegam a importancia da sua historicidade e suas
memorias no desenvolvimento de sua pratica pedagogica e, ainda o professor pode entender
melhor o seu habitus, desvelar as suas historias ¢ memorias para o melhor desenvolvimento
da sua pratica pedagégica, entender o que pode ser bom ou ndo para o seu aluno no que tange
as metodologias de ensino e a pratica docente como um todo, além de perceber-se como um
agente importante para a construgdo da histéria da profissdo.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento e esta decisdo ndo produzird qualquer penalizagao ou
prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados serdo
guardados por, no minimo, 5 anos apés o término da pesquisa, apos esse periodo os papéis
e arquivos documentais impressos serdo incinerados e os arquivos digitais, aniquilados. Se
vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a pleitear indenizagao. Ressalto
ainda. que a qualquer momento os dados coletados ¢ os resultados da pesquisa podem ser
acessados pelos participantes ¢ a cada nova alteragdo, tanto durante a transcrigdo quanto na
textualizagio, ou ainda. em qualquer outra edigdo, serdo informados e poderao ou nio aceitar
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a publicagdo dos dados. Garanto que os resultados do estudo serdo divulgados para os
participantes da pesquisa, durante todo o processo de transcrigao, textualizagao e ao final de
toda a pesquisa.

Vocé nao receberd nenhum tipo de compensagdo financeira por sua participagao
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este sera ressarcido pela
pesquisadora responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso a
pesquisadora responsével pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais dividas.

Declara¢io da Pesquisadora

Eu. Danicle Gongalves Lisboa Gross, pesquisadora responsavel por este estudo,
esclarego que cumprirei as informagdes acima. Vocé terd acesso, se necessério, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participagdo nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e
sigilo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a indenizagio, conforme decisdes judiciais que possam
suceder. _

D agido do(a) Participante

Eu_ Y \orua £0.
abaixo assinado, discuti com Daniele Gongalves Lisboa Gross sobre a minha decisao cm
participar como voluntario (a) do estudo HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DOCENTE: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS. Ficaram claros para mim quais sao os propésitos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagao ¢ isenta de despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos,
imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Eu aceito, de modo voluntario, participar da pesquisa acima citada e declaro ter sido

devidamente esclarecida.
@mm’i “To . A5 %gmgﬂ de 2023.

MONIA PRAXEDES
Assinatura do participante

&M Ul 0

DANIELE GONCALVES LISBOA GROSS
Assinatura da pesquisadora
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

Desenvolveu-se a partir de tematicas especificas e de questdes geradoras:

1) IDENTIFICACAO (Construcio do perfil, por questdes objetivas):

Data de nascimento? Naturalidade? Onde reside? Onde cursou o Ensino Médio? Quando
formou no Ensino Médio? Quando ingressou e formou no Ensino Superior? Onde cursou o
Ensino Superior? Onde trabalha? Enquadramento funcional? Quanto tempo trabalha com o
Ensino Médio? Tem experiéncias anteriores com o Ensino Médio? Onde? Quando? Por
quanto tempo?

2) HISTORIA E MEMORIAS DO ENSINO MEDIO:

Conte sua historia, descreva suas memorias no Ensino Médio: Como foi a sua formacao
pessoal e intelectual durante o Ensino Médio? Quais 0s pontos importantes que marcaram a
sua trajetoria enquanto jovem secundarista? Descreva como acontecia as suas aulas de
Educacdo Fisica.

3) HISTORIA E MEMORIAS DO ENSINO SUPERIOR (Formagao Profissional):

Conte sua histdria, descreva suas memarias no Ensino Superior: Como foi a sua formacao
profissional durante o Ensino Superior? Quais 0s pontos importantes que marcaram a sua
trajetoria na formacdo profissional? Descreva quais foram suas inspiracbes e motivagdes
durante sua vida académica na Educacdo Fisica, lembre-se de apresentar os pontos positivos
e negativos da sua formacdo. Quais métodos de ensino para a Educacdo Fisica foram
apresentados durante sua formacao?

4) A PRATICA DOCENTE ATUAL:

Quais sdo as experiéncias que adquiriu no Ensino Médio que trouxe para sua préatica docente
atual? Ha influéncias de sua formacdo académica, enquanto jovem secundarista e
universitario, para a sua vida profissional atual? Quais métodos de ensino, desenvolvidos
atualmente, vem das suas experiéncias de vida e estudo? Quais foram as experiéncias
vivenciadas no ENSINO MEDIO enquanto jovem secundarista e no ENSINO SUPERIOR,
enquanto académico do curso de Educacdo Fisica, que contribuiram/influenciaram para a

sua pratica pedagogica atual, com as aulas de Educagéo Fisica no Ensino Médio?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: HISTORIA E MEMORIA DA EDUCAC@O FISICA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA
DOCENTE: UM OLHAR PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Pesquisador: Daniele Gongalves Lisbda Gross

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 64389222 4.0000.0037

Institui¢do Proponente: Pontificia Universidade Catélica de Goias - PUC/Goias

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5767 951

Apresentagao do Projeto:
Projeto de Pesquisa apresentado ao Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica de Goias para fins de selecéo.

Linha de Pesquisa: Educacéo, Sociedade e Cultura.

Qrientadora: Prof® Dr* Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida.

Segunda a pesquisadora, € * uma pesquisa do tipo histéria oral tematica combinada com uma pesquisa
bibliografica envolvendo a tematica e objeto deste estudo, a Educacdo Fisica no Ensino Médio sob o ponto
de vista dos professores de Gurupi-TO. O corpus oral, desenvaolver-se-a por meio de um roteiro individual e
outro coletivo que conduzira as entrevistas — abertas e semiestruturada.”

“0 projeto integra o nicleo de pesquisas desenvolvidas na linha de pesquisa, Educacio, Sociedade e
Cultura e no Diretério de Pesquisa do CNPg -FROPE/PUC-Goias, Educacéo, Histéria, Memaria e Culturas
em diferentes espacos sociais.”

“As fontes orais se constituirdo na entrevista com Professores de Educacio Fisica que atuam no Ensino
Médio de escolas da rede publica e privada do municipio de Gurupi no Estado do Tocantins.”

“Para a coleta de dados, utilizar-se-a como instrumentos: entrevistas abertas e semiestruturadas, com

questdes geradoras, o auxilio de um gravador de dudio e um diario de campo, com o

Enderego: Avenida Universitaria, 1069, Area IV,Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pré-Reitoria de Pés-Graduagio e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74605010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3946-1512 E-mail: cep@pucgoias.edu.br
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proposito de registrar o maximo de informacgdes dos participantes e para possiveis e importantes
apontamentos.”

Participantes:

“pesquisa desenvolver-se-a com 14 professores de Educacio Fisica que atuam no Ensino Médio — Regular
e Técnico, do municipio de Gurupi no Estado do Tocantins”.

Participardo da pesquisa 14 professores de Educacdo Fisica com idades entre 18 e 60 anos, do sexo
masculino e feminino, que atuam no Ensino Médio — Regular e Técnico, do municipio de Gurupi no Estado
do Tocantins.

Critério de Inclusdo: Serdo selecionados Professores que sejam graduados em Licenciatura — Educacao
Fisica de ambos os sexos, que estiverem atuando no Ensino Médio (Regular e Técnico) ha pelo menos um
ano e, aceitem participar da pesquisa assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Critério de Exclusdo: Serdo excluidos da amostra, os professores que ndo se enquadrarem nos critérios de
inclusdo supracitados, assim como: - ndo ser graduado na area; - ndo atuar na Educacao Fisica do Ensino
Médio; - atuarem a menos de um ano na area de Educacdo Fisica no Ensino Médio; - estar apenas em
substituicdo de professores afastados par licenca médica ou por outros maotivas; - ndo aceitar participar da
pesquisa, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primanio:

Desvelar as historias e as memadrias dos Professores de Educacdo Fisica do Ensino Médio de escolas
publicas e privadas de Gurupi, buscando evidenciar os nexos culturais da relagdo com o seu processo de
formacdo em trés tempos de vida com as praticas pedagdgicas atuais.

Objetivos Secundarios:

Endereco: Avenida Universitaria, 1069, Area IV Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pré-Reitoria de Pés-Graduagdo e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74605010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3946-1512 E-mail: cep@pucgoias.edu.br

Pagina 02 d= D&



217

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
PUC CATOLICA DE GOIAS - Wﬂlﬁ
GOIA PUC/GOIAS

Continuagéo do Parecer: 5.767.951

- Desvelar a histdria e memédéria dos Professores de Educacdo Fisica, a partir de suas lembrancas da
disciplina, sob o olhar de quando jovem secundarista (Etapa 1),

- Resgatar o processo de formacdo destes profissionais, quando de suas memarias como universitario com
destaque para o curriculo, tendéncias tedricas predominantes e campos profissionais (Etapa 11);

- Caractenzar, mapeando-se as praticas pedagodgicas dos docentes de Educacdo Fisica do Ensino Médio e
suas relagdes com as historias e memdrias dos trés tempos de vida (Etapa Ill).

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

De acordo com as informacgdes contidas no arquivo PB_INFORMACOES_BASICAS.pdf, item Riscos e
Beneficios:

"Riscos

Essa pesquisa, apresenta um risco minimo aos participantes em relacdo ao constrangimento durante as

entrevistas, por se tratar de fontes orais. Para minimizar tais riscos as pesquisadoras fardo uma visita prévia

nas escolas, locais da pesquisa, convidando os professores e as professoras para participar da pesquisa e
somente serdo entrevistados aqueles que estiverem totalmente cientes dos objetivos propostos, das etapas
da entrevista e pesquisa e estejam a vontade para responder as perguntas e gravar as suas narrativas. As
entrevistas acontecerdo no local e horario que melhor atender ao entrevistado ou a entrevistada, onde
estejam presentes apenas o participante e a pesquisadora (entrevistadora), para que nao haja qualguer tipo
de constrangimento com terceiros, visando deixa-los & vontade para que possam rememaorar suas
lembrangas. Outro risco, esta na exposicdo do participante ou da participante nos resultados apresentados
na pesquisa, ja gue sua identidade pode surgir nos entrecruzamentos da discussdo, todavia, para minimizar
tal exposicao, o participante recebera a transcrigdo, textualizacdo e transcriacdo da sua entrevista para que
estejam cientes do conteddo e possam aprovar ou nao, todo o material a ser utilizado para o

desenvolvimento da pesquisa e demais etapas posteriores.
Beneficios:

Seus beneficios serdo no sentido de fazer com que os professores de Educacdo Fisica do Ensino Medio,

reconhegam a importdncia da sua historicidade e suas meménas no desenvolvimento de

Enderego: Avenida Universitaria, 1069, Area IV Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pro-Reitoria de Pds-Graduagio e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74605010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone:  (2)3946-1512 E-mail: cep@pucgoias.edu.br
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sua pratica pedagogica. Notadamente, sua pratica pode ser mais interessante e ao retornar as suas
memoarias o desenvolvimento das suas aulas pode desvelar novas propostas para uma Educacéo Fisica de
qualidade. Os beneficios proporcionados através da pesquisa sao, resumidamente: o professor ou a
professora entender melhor o seu habitus, desvelar as suas historias e meméorias para o melhor
desenvolvimento da sua pratica pedagdgica, entendendo o que pode ser bom ou ndo para o seu aluno no
gque tange as

metodologias de ensino e a pratica docente como um todo, ao ponto de ser capaz de encontrar novos
caminhos. A partir de tal pesquisa, os professores e as professoras podem ainda entender a importdncia do
trabalho que desenvolvem com os alunos e alunas do Ensino Médio, percebendo a sua prépria trajetoria de
vida e se reconhecendo na mesma situacdo que eles. Assim, se torna mais facil compreender o melhor

caminho a percorrer, para o desenvolvimento da sua pratica pedagagica, além de mostrar para as geracdes
posteriores o

qudo significativo foi toda a sua historicidade, as suas memaorias, experiéncias e vivéncias para se tornar o
profissional que é atualmente”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa do tipo historia oral tematica combinada com uma pesquisa bibliografica
envolvendo a tematica e objeto deste estudo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentac¢io obrigatéria:

Constam na plataforma Brasil todos os documentos de apresentacao obrigatoria.

Recomendagodes:

N&o ha recomendacdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o ha ébice ético para realizacdo da pesquisa portanto a mesma considera-se APROVADA.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apos avaliacio deste Comité de Etica em Pesquisa, o mesmo decide considerar o projeto APROVADO.
INFORMAGOES AO PESQUISADOR REFERENTE A APROVACAO DO REFERIDO PROTOCOLO:

1. A aprovacdo deste, conferida pelo CEP PUC Goias, ndo isenta o Pesquisador de prestar satisfacdo

Enderego: Avenida Universitaria, 1069 Area IV Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pré-Reitoria de Pas-Graduacdo e

Bairro: Setor Universitirio CEP: 74.605-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3946-1512 E-mail: cep@pucgoias.edu br
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ma

sobre sua pesquisa em casos de alteragdes metodologicas, principalmente no que se refere a populacdo de

estudo ou centros part

icipantes/coparticipantes.

2. O pesquisador responsavel devera encaminhar ao CEP PUC Goias, via Plataforma Brasil, relatorios

semestrais do andamento do protocolo aprovado, quando do encerramento, as conclusdes e publicagdes. O

ndo cumprimento deste podera acarretar em suspensdo do estudo.

3. O CEP PUC Goias podera realizar escolha aleatoria de protocolo de pesquisa aprovado para verificacdo

do cumprimento das resolucées pertinentes.

4. Cabe ao pesquisador cumprir com o preconizado pelas Resolug@es pertinentes & proposta de pesquisa

aprovada, garantindo

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

seguimento fiel ao protocolo.
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/11/2022 Aceito
do Projeta ROJETO 2033984 pdf 11:04:39
Declaracdo de DECLARACAQ_COPARTICIPANTE.pdf| 16/11/2022 |Daniele Goncalves Aceito
Instituicdo e 11:04:25 |Lisbéa Gross
Infraestrutura
QOutros RESPOSTA_PENDENCIA docx 03/11/2022 | Daniele Goncalves Aceito
18:55:04 |Lisbéa Gross

Projeto Detalhado / |PreProjeto_ CEP_ALTERADO .docx 03/11/2022 | Daniele Goncalves Aceito

Brochura 18:54:33 |Lisbda Gross

Investigador

TCLE / Termos de  |Apendice_TCLE.docx 03/11/2022 | Daniele Goncalves Aceito

Assentimento / 18:54:21 |Lisbda Gross

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderosto_DanieleGross. pdf 20/10/2022 | Daniele Goncalves Aceito
14:43:20 | Lisbda Gross

Cutros Anexol_RoteirodeEntrevista.docx 20/10/2022 | Daniele Gongalves Aceito
10:46:17 | Lisbda Gross

Qutros Pesquisadora_MariaZeneide pdf 20/10/2022 |Daniele Goncalves Aceito
10:44-31 Lishda Gross

QOutros Pesquisadora_DanieleGross.pdf 20/10/2022 | Daniele Goncalves Aceito
10:44:09 | Lisbda Gross

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Enderego: Avenida Universitaria, 1069, Area IV Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pro-Reitoria de Pos-Graduagio e

Bairro: Setor Universitario
Municipio:

UF: GO

Telefone:  (62)3946-1512

CEP: 74.805-010
GOIANIA

E-mail:

cep@pucgoias.edu.br
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Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

GOIANIA, 21 de Novembro de 2022

Assinado por:

Vania Rodriguez
(Coordenador(a))



