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RESUMO

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Farmacia (DCNs em
Farmécia) estabelecem principios, fundamentos, condic6es e procedimentos para a formacéao
de Farmacéuticos, nacionalmente, prevendo formacdo humanista, critica, reflexiva e
generalista, centralidade na aprendizagem, uso de metodologias ativas, bem como o
alinhamento do curso ao processo de saude-doenca de individuos, familia e comunidade, a
realidade epidemiologica, socioecondmica, cultural e profissional, para proporcionar a
integralidade das acGes de cuidado em saude, tecnologia e inovacdo em saude e gestdo em
salde. Tais principios inspiram uma perspectiva humanista de formacgdo e a direciona ao
atendimento de necessidades sociais da populacdo. Contraditoriamente, o documento também
introduz, de forma clara, a perspectiva neoliberal, representada pelas no¢6es de competéncia e
de empreendedorismo. A analise da literatura cientifica revela que, no curso de graduacdo em
Farmécia, a maioria das dificuldades e limitacBes esta ligada as préaticas pedagogico-didaticas
gue ainda apresentam carater transmissivo. Considerando esta problemaética, surgiu a seguinte
questdo: em face das dificuldades e limitagdes do ensino no curso de graduacdo em Farmacia,
com relacdo a aspectos do curriculo e do processo de ensino-aprendizagem, quais possibilidades
podem ser trazidas da teoria do ensino desenvolvimental para uma formacgdo contraposta ao
discurso das competéncias? O objetivo geral foi discutir possibilidades para avanc¢os no ensino
no curso de graduacdo em Farmacia. Metodologicamente, a pesquisa se constituiu como
bibliogréfica, elegendo-se para analise os trabalhos de Vygotsky, Leontiev e Davydov que
abordam a atividade humana, a aprendizagem e o desenvolvimento. Os resultados e discussoes
destacam conceitos da teoria de Vygotsky para mudancas na formacéo de farmacéuticos, como
mediacgdo cultural, instrumentos e signos, processo de internalizagdo, desenvolvimento de
fungBes psicoldgicas superiores, zona de desenvolvimento proximal, processo de formacédo de
conceitos, conceitos cotidianos e conceitos cientificos. Da teoria de Leontiev, destacam-se a
atividade humana e a sua estrutura. Em Davydov, destacam-se a formac&o de conceitos tedrico-
dialéticos como foco central do ensino-aprendizagem e a atividade de estudo para a formacéo
destes conceitos. Por fim, apresenta-se a organizagdo do ensino de um conceito, farmaco, tendo
em vista demonstrar a possibilidade de um professor do curso de Farméacia nortear-se pelos
principios da teoria do ensino desenvolvimental de Davydov. Mostra-se de que forma o ensino
organizado pode ter seu foco no pensamento tedrico-dialético e ndo simplesmente em
competéncias de carater instrumental. Expde-se que o ensino desenvolvimental pode prover
condicOes para os estudantes investigarem o objeto de estudo e transforma-lo durante o trabalho
de aprendizagem, contribuindo para autonomia na resolucdo da tarefa; independéncia
intelectual; compreensdo da construcdo social e historica dos conceitos na area de farmacia;
compreensdo da constituicdo dialética dos conceitos e de seu movimento interno formado por
relacOes gerais e particulares; utilizacdo do conceito terico como metodo de pensar e lidar com
0 objeto real. Estas capacidades sdo essenciais para o desenvolvimento ativo, criativo,
independente e critico dos estudantes, contribuindo para a formagédo da sua personalidade e de
sua atitude cientifica profissional. Conclui-se que o ensino fundamentado na teoria davydoviana
permite avangos que contribuem para se buscar a ressignificacdo das competéncias, deslocando-
se seu sentido para o nivel de capacidades humanas que desenvolvem o futuro profissional de
forma ampla e dialética, em uma visdo contraposta a triade conhecimentos, habilidades e
atitudes, incorporada pela concepcao neoliberal de formagdo humana.

Palavras-chave: Graduagdo em Farmacia. Ensino desenvolvimental. Conceito teorico.
Farmaco. Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The National Curricular Guidelines of the Undergraduate Course in Pharmacy establish
principles, fundamentals, terms and procedures for the training of pharmacists. They provide
for a humanist, critical, reflective, generalist training, centrality in learning, use of active
methodologies, as well as alignment of the course with the health-disease process of
individuals, family and community with the epidemiological, socioeconomic, cultural and
professional reality, in order to to provide the integrality of health care actions, technology and
innovation in health and health management. Such principles inspire a humanist perspective of
training and direct it to meet the social needs of the population. Contradictorily, the document
also clearly introduces the neoliberal perspective, represented by the notions of competence and
entrepreneurship. The analysis of the scientific literature reveals that, in the undergraduate
course in pharmacy, most of the difficulties and limitations are linked to pedagogical-didactic
practices that still present a transmissive character. Considering this problem, the following
question was raised: Given the difficulties and limitations of teaching in the undergraduate
pharmacy course, with regard to aspects of the curriculum and the teaching and learning
process, what possibilities can be brought from the theory of developmental teaching to a
formation as opposed to the discourse of competences? The general aim was to discuss
possibilities for advances in teaching in the undergraduate course in Pharmacy.
Methodologically, the research was constituted as a bibliographical one. The works of
Vygotsky, Leontiev and Davydov, which address human activity, learning and development,
were chosen for analysis. The results and discussions highlight concepts from Vygotsky's
theory for changes in pharmacists' training, such as cultural mediation, instruments and signs,
internalization processes, development of higher psychological functions, zone of proximal
development, concept formation process, daily and scientific concepts. From Leontiev's theory,
human activity and its structure stand out. In Davydov, the formation of theoretical-dialectic
concepts stands out as the central focus of teaching-learning and the study activity for the
formation of these concepts. Finally, the organization of the teaching of a concept is presented,
with a view to demonstrating the possibility for a professor of the pharmacy course to be guided
by the principles of Davydov's theory of developmental teaching. It shows how organized
teaching can focus on theoretical-dialectical thinking and not simply on skills of an instrumental
nature. It is exposed that developmental teaching can provide conditions for students to
investigate the object of study and transform it, during the learning work, contributing to
autonomy in solving the task; intellectual independence; understanding of the social and
historical construction of concepts in the field of pharmacy; understanding of the dialectical
constitution of concepts and their internal movement formed by general and particular relations;
use of the theoretical concept as a method of thinking and dealing with the real object. These
capacities are essential for the active, creative, independent and critical development of
students, contributing to the formation of their personality and professional scientific attitude.
It is concluded that teaching based on the Davydovian theory allows for advances that
contribute to seeking the re-signification of competences, shifting its meaning to the level of
human capabilities that develop the professional future in a broad and dialectical way, in a view
opposed to the triad of knowledge , skills and attitudes, incorporated by the neoliberal
conception of human formation.

Keywords: Graduation in Pharmacy. Developmental teaching. Theoretical concept. Drug.
Teaching-learning.
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INTRODUCAO

O ensino de graduacdo em Farmacia, de acordo com o que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) vigentes, tem como finalidade desenvolver o farmacéutico
como profissional da &rea da saude. Os conhecimentos apontados como estruturantes da
formacéo especifica dos farmacéuticos sao farmacos, medicamentos, assisténcia farmacéutica,
além de conhecimentos de outros campos relacionados a estes, como andlises clinicas,
toxicologicas, cosmetologia e alimentos (BRASIL, 2017).

O processo de ensino-aprendizagem dos estudantes de Farmécia possibilita a aquisi¢do
do titulo de bacharel em Farméacia e a sua atuacdo profissional em diversas areas, como
laboratdrios farmacéuticos, pesquisa e ciéncia, drogarias, farmacias basicas, farmacias
hospitalares, publicas e privadas, laboratérios de andlises clinicas, dentre outros setores de
salde que tém a necessidade das competéncias atribuidas ao profissional farmacéutico (ALLEN
JR. etal., 2007).

Os profissionais farmacéuticos possuem uma importante responsabilidade na utilizacao
de medicamentos pela populagédo (ALLEN JR. et al., 2007). Os medicamentos podem ser
prescritos por outros profissionais de saude, como médicos (ALLEN JR. et al., 2007) ou
prescritos pelo proprio farmacéutico, seguindo regras estabelecidas e obedecendo a lista de
medicamentos isentos de prescricdo (BRASIL, 2013).

As acdes de responsabilidade do profissional farmacéutico podem ser delineadas por
meio da assisténcia farmacéutica, que é definida, segundo a Politica Nacional de Medicamentos
(PNM), como:

grupo de atividades relacionadas com o medicamento, destina-se a apoiar as
acOes de salde demandadas por uma comunidade. Envolve o abastecimento
de medicamentos em todas e em cada uma de suas etapas constitutivas, a
conservacdo e controle de qualidade, a seguranca e a eficacia terapéutica dos
medicamentos, 0 acompanhamento e a avaliagdo da utilizacéo, a obtengéo e a
difusdo de informacdo sobre medicamentos e a educacdo permanente dos
profissionais de salde, do paciente e da comunidade para assegurar 0 uso
racional de medicamentos (BRASIL, 1998, p. 34).

Estas sdo atividades importantes e que devem ser efetivadas, no sistema publico de
salde e em outros estabelecimentos de saude, e que sdo campo de atuacdo profissional do
farmacéutico.

A definicdo estabelecida pela PNM mostra que a atuacdo do profissional farmacéutico

e seu compromisso com a utilizagdo de medicamentos pela sociedade implica em suas
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atribuicBes desde estudos pré-clinicos e clinicos para obtencdo de um medicamento e todo o
percurso percorrido até a administracdo ao paciente, em que é necessaria a provisao de atencdo
farmacéutica, atividade integrante da Farmacia Clinica e que permite o acompanhamento
farmacoterapéutico de um regime terapéutico estabelecido. Assim, a atencdo farmacéutica se
constitui em cuidados vinculados a utilizagdo de medicamentos com a finalidade de se obter
resultados precisos, diante de uma proposta farmacoldgica indicada para determinada condi¢do
clinicopatoldgica e que assegurem a qualidade de vida dos pacientes. As acOes de atencédo
farmacéutica devem ser validadas, sistematizadas e documentadas a respeito de problemas que
possam surgir no processo da farmacoterapia (HEPLER; STRAND 1990).

Os principios indicados pelo Sistema Unico de Salde (SUS), responsabilidade
cientifica, ética, preocupacdo com as questdes sociais, cuidado a satde da populacédo de forma
humanizada e democratica e todas as responsabilidades do farmacéutico perante a sociedade,
requerem a sugestdo de novas possibilidades para o ensino no curso de gradua¢cdo em Farmacia,
que desenvolvam nos alunos do curso de graduagdo em farmécia as competéncias requeridas
para a sua atuacdo profissional. A formacdo profissional, nos tempos atuais, é voltada para
atender as necessidades do mercado, sendo assim, uma abordagem materialista dialética de
ensino, a teoria historico-cultural, através dos principios tedricos de Vygotsky, Leontiev e
Davydov se constitui como uma referéncia tedrica para os processos de ensino-aprendizagem
que contribuem para formacdo humana em diferentes niveis escolares e também na formacao
dos profissionais de satde e no enfoque, desta pesquisa, a grande contribuicdo para a formacéo
do farmacéutico. Assim, € substancial discutir e especificar as contribuicGes da concepcéo
histérico-cultural tecendo argumentacdes que favorecem o desenvolvimento do aluno do curso
de graduacdo em Farmacia.

Uma abordagem ampla de todos os aspectos que envolvem a formacéo do farmacéutico,
como curriculo, organizacdo do curso, politicas educacionais delineadas para a formacéo do
farmacéutico, formacdo de docentes, entre outros ascpetos, seria necessaria para incorporar de
forma integral a teoria do ensino desenvolvimental. Diante do exposto e tendo em vista a
escassez de estudos na area da Farmécia (sera apontado no Capitulo 1), esta pesquisa de
doutorado terd como foco as possibilidades para o ensino, tendo em vista o desenvolvimento
do profissional.

O processo ensino-aprendizagem, no curso de graduacdo em Farmacia, atualmente, tem
0 objetivo de preparar os estudantes para o desenvolvimento de habilidades técnicas alinhadas
as competéncias requeridas em documentos norteadores para o curso, a exemplo das Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCNs). Como professora, coordenadora de curso e doutoranda em



18

Educacéo, percebi a necessidade de investigar o ensino no curso de graduagdo em Farmacia a
partir da percepcao de algumas contradi¢cGes que buscamos apontar a seguir.

O curso de Farmécia tem caracteristica predominantemente técnica e o ensino € marcado
por concepgdes metodologicas que refletem o traco tecnicista. Por outro lado, ha énfase e
recomendac&o legal de metodologias ativas de ensino aprendizagem, embora, na pratica, o que
se verifica é a interpretacdo de que o uso destas metodologias consiste em antecipar a préatica a
teoria. A sistematizacdo de conteudos curriculares do curso busca efetivar praticas e agdes
inerentes a profissao farmacéutica.

Minha pratica docente e de coordenadora de curso me proporcionam perceber que,
apesar da énfase em metodologias ativas, grande parte dos docentes ainda utiliza métodos
tradicionais de ensino. Por outro lado, como ocorre em diversos cursos de graduacdo, 0s
professores passam a desempenhar a atividade de ensinar sem terem recebido formacdo didatica
ou, quando a recebem, esta é insuficiente. A experiéncia no processo de ensinar advém,
principalmente, dos conhecimentos técnicos experenciados como profissionais farmacéuticos e
compartilhados com outros colegas professores. Carregam em si formas de ensinar alicercadas
na experiéncia passada de estudantes e na visdo de professores que marcaram sua vida
estudantil.

Outra caracteristica do curso de graduacdo em farmécia (assim como outros cursos de
graduacdo, notadamente na area de salde) é que predomina a influéncia de concepcles
instrumentais de formacéo, ou seja, desenvolver no profissional as capacidades consideradas
necessarias para a imediata insercdo no mercado de trabalho. As caracteristicas profissionais e
humanas dos egressos do curso sdo adaptadas prioritariamente as demandas do cenario
econdmico.

E observado, no decorrer histérico do ensino no campo da satde, em particular o ensino
no curso de graduacdo em Farmacia, um processo formativo que sofre influéncia direta de
fatores sociais, politicos e econdmicos. A organizacdo curricular do curso é estruturada
paulatinamente as modificacdes do cenario mercantilista e neoliberal. Esse paradigma sustenta,
entdo, o desenvolvimento de competéncias requeridas para o profissional farmacéutico, de tal
forma que as exigéncias de formacédo estejam alinhadas e reduzidas as demandas do mercado
de trabalho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo em Farmacia, publicadas
pela Resolucdo n° 6, de 19 de outubro de 2017, resultaram de véarios debates no campo da
educacdo farmacéutica, muito embora esse debate ndo tenha sido suficiente para mudar, de

forma significativa, as caracteristicas da formacdo e do curso. O documento estabelece que a
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formacdo do farmacéutico deve ser generalista para atuacdo em diversas areas técnicas,
“centrada nos fArmacos, nos medicamentos e na assisténcia farmacéutica, e, de forma integrada,
com formacéo em analises clinicas e toxicoldgicas, em cosméticos e em alimentos, em prol do
cuidado a saude do individuo, da familia e da comunidade” (BRASIL, 2017) e humanista,
critica, reflexiva, contemplando vérios requisitos relacionados a uma concepcdo integral de
formagdo. Termos como humanista, critica, reflexiva, formagdo integral permanecem
circunscritos ao documento e aos projetos pedagogicos dos cursos, sendo a prioridade maior
focada no desenvolvimento de competéncias técnicas e ndo de competéncias em torno de uma
formacao integral e de um profissional humanista, critico, reflexivo.

Ramos (2001) afirma que as definicbes para as competéncias estabelecidas em
documentos norteadores para cursos de graduacdo, a exemplo das diretrizes curriculares
nacionais, sdo alinhadas ao perfil profissional que se restringe a descricdo de acdes a serem
executadas na &rea técnica de trabalho. A essa definicdo a autora denomina “elementos de
competéncia”.

Levando-se em consideracdo que os campos cientificos na atualidade sdo definidos por
meio de relagcdes de disputa de poder, encontram-se relacionadas a essa perspectiva teorias
educacionais e correntes pedagogicas. Dentre essas, hd de se destacar a corrente racional
tecnoldgica, fruto do paradigma industrial tecnoldgico vigente e dominante na sociedade
(BERTRAND; VALOIS, 1994; LIBANEO, 2010a).

O paradigma industrial, caracterizado pela racionalidade cientifica, que é aplicada as
atividades humanas e tendo como crenca o progresso material, é definidor para as politicas
educacionais. Eis algumas caracteristicas: o desenvolvimento e a utilizacdo de teorias
positivistas do conhecimento, baseadas na racionalidade, tem como foco a objetividade e
quantificacdo, de tal forma que o pensamento fique subordinado a ordem estabelecida. A pessoa
é concebida como reducionista e dependente de um modelo exterior e a sociedade, em que
prevalece a busca de seus proprios interesses. Ha a valorizacao da conformidade, em referéncia
aos valores dominantes, em detrimento da divergéncia e os seres humanos sdo inscritos em
relacOes de autoridade, uma vez que ha separacdo entre o sujeito do conhecimento e o objeto
conhecido; assim, o verdadeiro conhecimento, que € objetivo, é obtido por meio de uma
metodologia de observacdo (BERTRAND; VALOIS, 1994).

A corrente racional tecnologica, vinculada a concepg¢éo do neotecnicismo, relaciona-se
a uma pedagogia que tem como foco a formacdo para o sistema produtivo e, para tanto, tem
como eixos estruturantes a racionalidade técnica e industrial. Assim, forma-se um ser humano

técnico, dotado de competéncias (conhecimentos, habilidades e atitudes), que séo alicercadas
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em critérios cientificos e técnicos, a partir de objetivos e conteudos previamente formulados e
estabelecidos. Como resultado, o percurso dos alunos no processo ensino-aprendizagem leva a
formacéo de um curriculo por competéncias, em uma visdo economicista. A metodologia de
ensino esta pautada na utilizacdo de tecnologias informacionais e na transmissdo de conteddos
(LIBANEO, 2010a).

O paradigma industrial de sociedade, em sua abordagem tecnoldgica, também contribui
para 0s meios e modos de ensino. Assim, o paradigma tecnologico da educacéo torna evidente
0 uso de tecnologias como premissas de um ensino e aprendizagem eficazes. Comunicacao e
informacdo sdo elementos centralizadores; os valores ndo tém utilidade e os problemas passam
a ter solugdes tecnoldgicas e ndo ideoldgicas, caracterizando uma funcdo politica de
desideologizar os debates. A transmissdo eficaz de conhecimentos € eixo estruturante e
condiciona a organizacao das atividades pedagogicas, que ocorre por meio de uma abordagem
tecno-sistémica. Nessa perspectiva, o professor ndo mais ensina e tem como funcao pensar e
organizar as situacGes pedagdgicas, que tenham aplicabilidade no contexto prético,
direcionando, assim, o curriculo (BERTRAND; VALOIS, 1994).

A racionalizacdo do sistema de ensino, fruto do paradigma industrial tecnoldgico, esta
relacionada a objetivos de ensino segmentados e determinados, fruto do modelo tecnicista de
educacéo, que tem a produtividade como exigéncia maior. Assim, ocorre uma subordinagéo do
processo pedagdgico aos meios, aumentando o controle de forcas sociais liberais conservadoras
sobre conteludos programaticos e métodos da escola, ou seja, as técnicas determinam os fins.
As alteracdes observadas no processo de planejamento do trabalho pedagdgico da escola levam
em consideracdo a utilizacdo de técnicas especificas, com o intuito de produzir individuos
competentes para 0 mercado de trabalho, com a aquisicdo de um conjunto linear, minimo e
limitado de conhecimentos, habilidades e atitudes (SILVA, 2016; FREITAS, 2014).

A concepcdo de igualdade, traduz-se, na pratica, como oferta de igualdade de
oportunidades e, assim, na possibilidade de todos os individuos terem ascensdo social,
dependente do seu empenho em direcdo as camadas superiores da sociedade (BERTRAND;
VALOIS, 1994). Nessa perspectiva, em que 0 processo ensino-aprendizagem esta voltado ao
reducionismo tecnicista, o papel do professor estd ligado a uma dimensdo instrumental,
desprovido de iniciativa e autonomia, uma vez que tem como foco a garantia de eficiéncia e
produtividade no processo educacional, em que se busca a “qualidade total”. Os docentes
assumem uma organizacdo do trabalho pedagdgico, em uma visdo dindmica e contraditéria
(FREITAS, 2014).
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O processo ensino-aprendizagem é pré-determinado por dois eixos interligados, também
denominados pares dialéticos: objetivos/avaliacdo e conteddo/método. A avaliacdo, nessa
perspectiva, esta justaposta aos objetivos de aprendizagem. Objetivos e avaliagdo modulam as
demais categorias (contetdo e método) e, dessa forma, caracterizam essa dialeticidade. Os
contetdos e o nivel de assimilacdo destes, alicercados nos objetivos, fazem que os alunos
percebam situacdes que possibilitardo uma demonstragédo de sua desenvoltura em uma situacao
de avaliacdo. Os métodos de avaliacdo formais e informais caracterizam-se por praticas que
incluem o uso de instrumentos de avaliacdo explicitos, em que resultados podem ser observados
claramente pelos alunos, e avaliag@es de juizos morais sobre o0 aluno pelos professores, em suas
interagdes diarias (FREITAS, 2014).

Nesse sentido, as finalidades educativas da escola subordinadas as formas de
governabilidade dos resultados e estes mediados por fatores de produtividade, além de modelos
de governanca por avaliagBes externas para uniformizacdo das politicas educacionais, através
da definicdo de objetivos de aprendizagem, partindo-se de uma base nacional comum,
caracterizam a condicionalidade dos processos escolares no contexto neoliberal (FREITAS,
2014; PACHECO; MARQUES, 2014). E, nesse contexto, ha de se destacar no ensino superior
0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).

A educacgdo, como pratica social, possibilita a critica e relaciona-se com representacoes
sociais e culturais, se fundamenta na transmisséo de conhecimentos por intermédio de uma acao
dialdgica e se caracteriza como uma pratica mediadora entre sujeito e sociedade, caracterizando
o funcionamento da escola, como um lugar que considere a coexisténcia de diferentes
individuos, vindo de diferentes culturas, porém seu trabalho se desenvolve por meio de um
curriculo comum, com o objetivo de formacdo humana. Essa educacdo tem relacdo direta com
a luta que se configura para driblar as condi¢bes de alienacdo impostas pelas sociedades
capitalistas, que configuram, no cenario educacional atual, pela implantacdo de pedagogias de
ensino que se limitam a formacdo voltada ao tecnicismo, em detrimento das relagdes sociais
que caracterizam a esséncia humana (LIBANEO, 2018).

Dentro do contexto neoliberal, a escola assume o papel de transmitir conhecimentos a
partir de leitura, escrita, expressao oral, cdlculo, solugdo de problemas que tenham utilidade no
mercado de trabalho, alem de conteudos essenciais da aprendizagem, que sdo alicergados em
resultados mensurados por sistemas de avaliacdo de desempenho (FREITAS; LIBANEO;
SILVA, 2018). O resgate da esséncia humana é ponto definidor no que concerne o processo de
formacdo integral do sujeito e no desenvolvimento de competéncias emancipatérias para

transformacéo da realidade.
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Na perspectiva do paradigma industrial tecnoldgico social, a qualidade da educacéo é
vista apenas em seu sentido utilitario e instrumental, por meio da aquisicdo de competéncias
reduzidas a conhecimentos e habilidades imediatas para o mercado de trabalho. Imbuida de uma
racionalidade econémica, essa concep¢do fundamenta politicas educacionais que norteiam as
praticas pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem em cursos de nivel superior e, assim,
nos cursos voltados a area da saude.

Considerando esse contexto no qual estd inserido, hoje, o curso de graduacdo em
farméacia e tendo em vista conhecer estudos sobre este tema, foi realizada uma revisdo de
literatura em busca de aspectos concernentes ao processo ensino-aprendizagem nesse curso.
Entre os trabalhos encontrados, menciona-se o de Coelho (2017), que abordou a percepgéo de
estudantes de Farmacia da Universidade Federal de Minas Gerais sobre pratica e competéncias
para atuacdo em farmécias comunitarias. Os resultados apontaram a opinido de estudantes
quanto a tomada de decisdo, criticidade, autonomia, desenvolvimento de habilidades requeridas
para atuacdo do profissional farmacéutico em uma &rea que abrange a sua competéncia, a
farmacia comunitaria. Uma das conclusdes do estudo é que hd uma lacuna na formacédo do
farmacéutico para atuacdo nessa pratica clinica, sendo necessaria a qualificacdo do curso de
Farmécia para o desenvolvimento de competéncias necessarias a atuacdo em farmécia
comunitaria, de forma a agregar atividades relacionadas ao acompanhamento
farmacoterapéutico. Este apontamento é de extrema importancia para analises e investigacédo
do campo de ensino do curso de graduacdo em Farmacia. Entretanto, o trabalho ndo chegou a
discutir ou apontar alternativas para as praticas pedagogicas necessarias a0 processo ensino-
aprendizagem desses estudantes, que fossem capazes de solucionar o problema identificado.

Algumas pesquisas encontradas mostram que a maioria dos professores que atuam nos
cursos de graduacdo em Farmécia ndo teve formacdo pedagdgica suficiente para conduzir meio
e modos de pensar o contetdo cientifico ensinado e revelam que essa auséncia de articulacao
entre didaticas e didaticas especificas reflete diretamente nos mecanismos de aprendizagem dos
alunos (FIALHO, 2014; GODOI, 2017; GOMES, 2010).

Libaneo (2015a), ao analisar cursos de licenciaturas, aponta como um dos problemas a
falta de conexdo entre as disciplinas didatica e didaticas especificas, que devem compor o
curriculo de formagéo de professores. Mostra, também, que nestes cursos a transmissdo dos
conhecimentos cientificos é restrita a metodologias de ensino que ndo levam em consideragéo
saberes pedagdgicos, como a didatica, e nem outros, como fundamentos e teorias da educacao

e métodos psicoldgicos de aprendizagem.
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Ampliando essa andlise do autor para os cursos de graduagdo em geral, em particular o
curso de farmécia, pode-se considerar que neles também ocorre a falta de conexao entre os
conhecimentos ensinados e o conhecimento pedagdgico e didatico do professor, uma vez que a
maioria deles sdo profissionais que passaram a realizar a atividade de ensino sem ter para isso
a formacdo especifica. Assim, facilmente se explica o fato de que estes professores, em geral,
apenas assimilam as diretrizes curriculares definidas para os cursos e as orientacOes e
direcionamentos das instituicbes de ensino, buscando adaptarem-se ao discurso das
competéncias na versao dos documentos oficiais. Os professores aceitam as prescri¢coes oficiais
como necessarias e como novidades a serem introduzidas nos cursos e nem sempre questionam
ou problematizam essas prescrigoes.

Na presente pesquisa, busca-se adotar uma posicdo contraposta a concepcdo de
competéncia que predomina no campo da saude e no documento das diretrizes curriculares do
curso de farmécia. Nesta posicdo, reconhecendo a necessidade de que o profissional egresso
do curso de graduacdo em farmécia seja competente nas acdes profissionais, busca-se
compreender a competéncia dentro de um outro paradigma, o paradigma historico-cultural.
Nesse paradigma, tem grande importancia o desenvolvimento das capacidades humanas por
meio da aprendizagem, mas ndo em uma perspectiva instrumental, tecnicista, adaptativa ao
mercado. As capacidades humanas desenvolvidas por intermédio de formas de ensinar séo
pautadas em uma relacdo dialética entre contetdos disciplinares e pedagdgicos, o que leva o0s
individuos a serem criticos e reflexivos a partir da aquisicdo de competéncias cognitivas que
permitam transformar a realidade que os envolve por meio do pensamento e construcdo de
conceitos tedricos. Desse modo, a competéncia envolve a apropriagdo aprofundada e critica de
conhecimentos que, por sua vez, influenciam no desenvolvimento do profissional de forma
dialética, permitindo realmente alcancar uma formacdo humanista, critica e de desenvolvimento
integral.

Lev Semyonovich Vygotsky foi o precursor da concepg¢do histérico-cultural. Ele
elaborou uma teoria que objetiva salientar aspectos Unicos e caracteristicos do comportamento
humano, evidenciando hipo6teses sobre como essas particularidades foram formadas ao longo
da experiéncia humana, que se concretiza com elucidagdes no processo de desenvolvimento no
decorrer da vida de um individuo. O ensino caracterizado como 0 processo que promove e
impulsiona a formacdo das capacidades humanas, que sdo formadas historicamente e
objetivadas na cultura material, é alicercado nessa teoria e tido como premissa para 0

desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, que ndo sdo inatas e sdo tipicamente
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humanas (LIBANEO, 2010). A construgdo do conhecimento se da de forma social, histdrica e
cultural, tendo-se como base tedrica os preceitos de Vygotsky.

Sob a 6tica do materialismo histérico-dialético, Vygotsky e Leontiev apontam, em suas
teorias, conceitos importantes que podem ser trazidos para a analise do ensino no curso de
Farmécia, tendo em vista avancar aspectos qualitativos da formacao na perspectiva de oposi¢cdo
as competéncias instrumentais e de cunho apenas tecnicista. Para Vygotsky (2009), a
construcdo de conceitos cientificos deve ter como alicerce conceitos cotidianos ja
desenvolvidos pelos estudantes no meio em que eles vivem e, assim, a escola tem grande
responsabilidade na formacgdo desses conceitos. Leontiev (2010), formulador da teoria da
atividade, promove contribui¢do para o ensino ao mostrar que a atividade do estudante é uma
atividade humana, que atende a uma necessidade social. Considerando-se as ideias de Leontiev
(2010) para analisar a atividade do farmacéutico, pode-se compreender que este é um
profissional no campo da salde com fungbes importantes e essenciais para atender a
necessidades da sociedade, mas é preciso enxergar motivos que o levam a condugdo de suas
acoes.

Vasily Vasilyevich Davydov, a partir de fundamentos da concepc¢éo historico-cultural
de Vygotsky, foi o responsavel por elaborar uma teoria de ensino elucidando maneiras para o
aluno pensar dialeticamente e construir conceitos em uma perspectiva materialista dialética. Ele
defende que o ensino-aprendizagem deve ter como foco o pensamento tedrico e a formacéo do
conceito tedrico pelo aluno, tendo como cerne de sua teoria a atividade de estudo e a tarefa de
estudo com o fim de promover o desenvolvimento integral dos alunos.

A proposta de ensino desenvolvimental, na perspectiva tedrica de Davydov, tem como
pontos fundantes a apropriacdo de conceitos tedricos, por meio de processos mentais; de
abstraces e generalizacdes que levem a transformac6es no objeto de estudo pelo aluno. A
organizac¢do do ensino esta pautada na atividade de estudo de um objeto, que deve ser planejada,
de tal maneira que os alunos, a partir de abstrac6es, investiguem tal objeto e, assim, apontem
relagOes para pensar esse objeto de forma cientifica (DAVYDOV, 1988). Freitas (2016) aborda

como exemplo:

Exemplificando, os alunos ndo utilizam o procedimento da investigacdo cientifica
para descobrir “célula”, mas ao utilizarem a relagdo geral universal de “célula” par
analisar os distintos tipos particulares de “célula”, eles estdo utilizando na verdade os
procedimentos de pensamento e acBes mentais que os bidlogos também utilizaram ao
investigarem “célula” e chegarem a sua explicacdo. Com esses procedimentos (que
sdo apresentados pelos bidlogos na exposicdo da pesquisa juntamente com oS
resultados), os alunos séo capazes de identificar e compreender qualquer célula nos
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vérios tipos de tecidos vivos. E isso que significa o aluno reproduzir de forma
abreviada o caminho percorrido pelo cientista (FREITAS, 2016, p. 402-403).

E importante destacar que ha uma relagdo intima entre o mundo do trabalho e o mundo
de vida, e a mediacdo relacionada ao processo ensino-aprendizagem é ponto definidor para
apontar uma perspectiva diferente daquela apoiada apenas no economicismo, que prepara 0s
alunos unicamente para o mundo do trabalho, desprovidos de criticidade e pensamento
reflexivo para nortear suas a¢des, comportamentos e maneiras de agir. O ensino que garanta a
apropriacdo de saberes, de forma sistematizada, a partir de atividades de aprendizagem que
levem a construcdo de conceitos cientificos, em articulagdo com o contexto social, historico e
cultural dos alunos, é premissa para que, com autonomia, 0s individuos sejam transformadores
da realidade em que vivem (LIBANEO, 2018).

Considerando-se a grande possibilidade de mudancas no ensino representada pela
adocdo da perspectiva teodrica do ensino desenvolvimental, foram buscados trabalhos que
discutissem o ensino de graduacdo em farmacia nessa perspectiva. Nao foram encontrados
trabalhos que tivessem como foco discutir, a partir desta perspectiva, possiveis solucbes para
os desafios apontados na literatura (como sera demonstrado no Capitulo 1, mediante a discussao
aprofundada da revisdo de literatura).

Assim, a lacuna representada pela escassez de estudos sobre alternativas tedricas mais
promissoras para mudancas no ensino, no curso de graduagdo em Farmacia, € um elemento que
justifica a proposicao deste estudo. Outra razdo que motivou sua realizacdo foi a necessidade
social e pedagdgica de contribuir para o avanco da discussao do ensino no curso de graduacao
em farmacia, de forma contra-hegemonica ao neotecnicismo e na direcdo do fortalecimento da
perspectiva humanista e critica da atencdo a satde.

Ainda que haja a implantac&o de um sistema de satde vigente no pais, o Sistema Unico
de Saude e com as politicas que sucederam na area de Farméacia, a exemplo da Politica Nacional
de Medicamentos (PNM), por meio da Portaria 3.916, de 30 de outubro de 1998, que
determinou diretrizes a serem estabelecidas para o uso de medicamentos pela populagéo, como
a reorientacdo do modelo de assisténcia farmacéutica e a promo¢do do uso racional de
medicamentos (BRASIL, 1998), observam-se entraves, insuficiéncias e contradi¢cbes no
sistema de saude de natureza publica ou privada. O que se constitui em uma demanda por
formacdo de um profissional farmacéutico com compreensdo critica e dialética dos problemas
de saude do contexto brasileiro, mas que também tenha excelente dominio tedrico-conceitual,
para além do dominio técnico, situacdo que a formacgdo por competéncias ndo é capaz de

atender. Isso ocorre porque esta ndo pde peso na visao dialética da realidade, ainda que tal visdo
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esteja descrita em documentos que regulam o ensino no curso de graduacdo em Farmécia, a
exemplo das DCNSs.

A pesquisa de Oliveira et al. (2010), sobre a Assisténcia Farmacéutica no SUS,
revisando aspectos da literatura da PNM a Atencédo Basica de Salde, aponta problematicas e a
realidade de muitos municipios do pais que ndo possuem a oferta adequada de medicamentos
essenciais a serem direcionados ao tratamento de doencas prevalentes e a dispensacdo de
medicamentos ocorrendo por profissionais sem qualificagdo. Esse achado da pesquisa permite
constatar a auséncia do farmacéutico para resolver os problemas relacionados ao uso de
medicamentos, prescri¢des inadequadas, falta de técnicas corretas de armazenamento dos
medicamentos, 0 que acarreta um comprometimento da qualidade e dificuldades de acesso dos
usudrios a farmacoterapia.

No ano de 2013, a Resolucéo 585, de 29 de agosto de 2013, regulamentou as atribui¢des
clinicas do profissional farmacéutico, com a justificativa de que os problemas de salde na
contemporaneidade requerem um profissional que atue clinicamente no cuidado direto ao
paciente, com vistas a promocdo do uso racional de medicamentos, atribuicdes integrantes da
Farmacia Clinica e que deve ser executada em estabelecimentos de saude, como drogarias,
farmécias publicas, hospitais, ambulatérios, dentre outros (BRASIL, 2013). Porém, observam-
se lacunas quanto a implementacdo de praticas pedagdgicas nos cursos de graduacdo em
Farmécia que desenvolvam competéncias requeridas para tais atribuicbes em uma visdo
contraposta a hegeménica.

Em um estudo exploratério sobre as principais dificuldades enfrentadas por
farmacéuticos para exercerem suas atribui¢des clinicas no Brasil, foi constatado que as
principais dificuldades detectadas pelos farmacéuticos clinicos participantes da pesquisa
estavam relacionadas com problemas na formacdo profissional. Dentre os problemas
enfrentados, citam-se, na pesquisa, a grande quantidade de atividades que o profissional
farmacéutico pode desempenhar, ndo focalizando o seu interesse na atuagdo clinica, 0 ndo
reconhecimento do profissional farmacéutico como profissional de saude, ndo compreendendo
suas atribuigdes clinicas, o aprendizado para atuacdo clinica insuficiente na graduacdo, o
distanciamento da prética clinica, a visdo tecnicista e mecanizada da profissdo, a falta de um
olhar mais humanizado e holistico das situacGes de saide com a qual se relacionam. A referida
pesquisa sugere atualiza¢6es educacionais nos cursos de graduagdo em Farmacia (FREITAS,
et al., 2016). Concomitante a realizacdo dessa pesquisa, ja havia esfor¢co por parte dos
educadores em Farmécia em fomentar discussGes para mudangas que promovessem maior

participacao do farmacéutico no SUS e o envolvimento com a atuacdo clinica e, no ano de 2017,
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houve o surgimento das DCNs que estéo vigentes. Entretanto, ainda, observam-se requisitos
para competéncias técnicas, estimulo ao uso de metodologias ativas, ndo tendo a abordagem de
proposicdes didaticas que gerem competéncias humanas, em uma visao distinta da que é
encontrada.

Dada essa realidade, esta posta a necessidade de avango no desenvolvimento dos alunos
para que se tornem farmacéuticos capazes de contribuir para o enfrentamento e superacéo dos
problemas relevantes do campo da saude, que possuam 0s conhecimentos cientificos
requeridos, a competéncia que ndo se reduz ao tecnicismo, a resolutividade que nédo se reduz ao
economicismo. A principal caracteristica do desenvolvimento desse profissional precisa ser a
compreensdo dialética aprofundada da ciéncia e da sua atividade profissional, com capacidades
humanas que lhe possibilitem ir além do atendimento das demandas de mercado e contribuir
para mudar a realidade social e da sua profissao.

Definiu-se como objeto de estudo, portanto, 0 ensino no curso de graduagdo em
Farmacia na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento dos alunos. A questdo principal
da pesquisa foi: Em face das dificuldades e limitagdes do ensino no curso de graduacdo em
Farmacia com relacdo a aspectos do curriculo e do ensino-aprendizagem, que possibilidades
podem ser trazidas da teoria do ensino desenvolvimental para uma formagdo contraposta ao
discurso das competéncias de carater instrumental? Dessa questdo inicial decorreram outras:

= Considerando-se a concepcao dialética historico-cultural do desenvolvimento humano
presente nas teorias de Vygotsky e de Leontiev, bem como a perspectiva do ensino para

o desenvolvimento dos alunos, presente na teoria de Davydov, em que aspectos estas

teorias contribuem para o avanco qualitativo do ensino no curso de graduacdo em

Farmécia?

= Que avangos ainda precisam ser promovidos para que os futuros farmacéuticos possam
desenvolver competéncias humanas para atuarem com criticidade cientifica e politica e,
ao mesmo tempo, tenham excelente formacé&o tedrica e técnica?

= A partir do conceito de atividade de estudo como base para a organizacdo do ensino,
que avancos didaticos podem ser implementados no curso de graduagdo em Farmacia,

a partir da Teoria do Ensino Desenvolvimental?

Nesse ensejo, estabeleceu-se como objetivo geral desta pesquisa discutir possibilidades
para avangos no ensino no curso de graduacdo em Farmécia a partir da concepcao historico-
cultural de aprendizagem e desenvolvimento humano e da teoria do ensino desenvolvimental

formulada por Davydov. Foram definidos como objetivos especificos:
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1) Contextualizar os antecedentes do curso de graduagdo em Farmacia e sua caracterizacdo
atual a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais, apontando novas pistas para 0
desenvolvimento de competéncias em uma perspectiva ndo instrumental.

2) Examinar a literatura cientifica sobre o ensino no curso de graduacdo em farmacia,
identificando os desafios a serem enfrentados e 0s aspectos em que é necessario avancar.

3) Apresentar as teorias de Vygotsky, Leontiev e Davydov, apontando aspectos que
contribuem para a andlise do ensino-aprendizagem no curso de graduacdo em Farmacia,
tendo em vista 0 avanco qualitativo da formacao.

4) Discutir a teoria do ensino desenvolvimental como base para a organizacdo do ensino no
curso de graduagdo em Farmacia, apontando possiveis avancos didaticos para a superagao
de desafios e limitagdes e para a conquista de avancos na qualidade da formacdo dos

estudantes.

Como indicado, a fundamentacdo principal é a teoria do ensino desenvolvimental
formulada por Davydov, na qual serdo considerados os conceitos de aprendizagem pela
formacdo do conceito tedrico, incluindo-se abstracdo, generalizacdo, ascensdo do abstrato ao
concreto, atividade de estudo, tarefa de estudo. Davydov inspirou-se em precursores, cOmo
Vygotsky e Leontiev. Assim, embora estes Ultimos ndo estejam no foco central desta pesquisa
por ndo terem formulado teorias especificamente de ensino, adicionalmente serdo incluidos
alguns conceitos que foram basilares para impulsionar a teoria de ensino formulada por
Davydov. Da teoria historico-cultural de Vygotsky, serdo consideradas suas premissas sobre a
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, zona de desenvolvimento proximal, mediacdo,
instrumento e signo, internalizacdo. Da teoria da atividade de Leontiev, serdo considerados o
conceito e a estrutura da atividade humana. Também foram consideradas as contribuicdes de
autores que analisam a contribuicdo tedrica de Vygotsky, Leontiev, Davydov, tais como
Rubtsov, Costa e Tuleski, Libaneo, Freitas, Martins e Rabatini, Asbahr, Fichtner, Braga,
Shuare, Mello.

Metodologicamente, este estudo se configura como uma pesquisa bibliografica de cunho
teorico. Foram adotados os seguintes parametros indicados por Lima e Mioto (2007): tematico,
linguistico, cronolégico. Considerados esses parametros, foram definidas as principais fontes a
serem consultadas. O parametro tematico orientou a sele¢éo de textos de Davydov, assim como
de outros que abordam o processo ensino-aprendizagem nesta mesma concepcao. Estabeleceu-
se que o material bibliografico deveria estar disponivel em meio eletronico ou de forma

impressa, acessiveis no Brasil. Como parametro linguistico foram definidos os idiomas:



29

portugués, inglés, espanhol. Devido ao ndo dominio do idioma russo, ndo foram incluidos textos
originais dos autores publicados nestes idiomas. As principais fontes consultadas foram livros,
capitulos de livros e artigos em periddicos. No parametro cronoldgico, ficou estabelecida a
inclusdo de todas as obras localizadas que tivessem atendido aos parametros anteriores,
independentemente da data de publicacao.

O texto da tese encontra-se organizado em trés capitulos. O Capitulo 1 aborda o
panorama no ensino no curso de graduacdo em Farmaécia, apresentando antecedentes historicos
desse ensino no Brasil e desdobramentos referentes a documentos norteadores para a formagéo
do profissional farmacéutico, englobando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Farmécia, dos anos 2002 e de 2017. A partir dessa discussdo, aborda-se a
possibilidade de ressignificacdo para o conceito de competéncias a ser adotado nesse curso.
Posteriormente, a partir de revisdo da literatura cientifica, sdo apresentadas problematicas no
ensino superior e as discussdes acerca do processo ensino-aprendizagem no curso de Farmécia,
apontando os avancos e as limitagdes das pesquisas analisadas.

No Capitulo 2, é desenvolvida a fundamentagdo tedrica da pesquisa, tendo-se como
aporte tedrico os postulados de Vygotsky e de Leontiev sobre a concep¢éo histérico-cultural do
desenvolvimento humano e a teoria de Davydov (teoria do ensino desenvolvimental),
apontando aspectos que contribuem para a analise do ensino-aprendizagem no curso de
graduacdo em Farmaécia, tendo em vista o0 avanco qualitativo da formacao.

O Capitulo 3 apresenta os elementos principais da teoria histérico-cultural, postulada
por Vygotsky e Leontiev (relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, zona de
desenvolvimento proximal, mediacdo, instrumento e signo, internalizacéo, atividade humana),
trazendo contribui¢es importantes para o ensino no curso de graduacdo em Farmaécia.
Posteriormente, serd dada énfase a fundamentacéo principal desta pesquisa, a teoria do ensino
desenvolvimental formulada por Davydov, na qual serdo considerados 0s conceitos de
aprendizagem por meio da formacdao do conceito teorico, incluindo-se abstracdo, generalizacéo,
ascensdo do abstrato ao concreto, atividade de estudo e tarefa de estudo para apropriacdo do

conceito farmaco.
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CAPITULO | N )
O ENSINO NO CURSO DE GRADUAGAO EM FARMACIA: ANTECEDENTES,

CONFIGURACAO ATUAL E PROBLEMAS

Neste capitulo, busca-se aprofundar a discussdo sobre o tema do ensino no curso de
graduacdo em Farmacia, iniciando-se pela contextualizacdo historica da formacdo do
profissional farmacéutico e apresentando a estruturacdo de diferentes curriculos até a
promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Farmacia,
dos anos 2002 e de 2017. Em seguida, a partir de revisdo da literatura cientifica, sdo
apresentadas as discussdes acerca do ensino superior e do ensino-aprendizagem no curso de

Farmacia, em que se apontam as contribui¢des e limitacbes das pesquisas analisadas.

1.1 ANTECEDENTES DO ENSINO DE FARMACIA DO BRASIL

Os primordios do profissional farmacéutico sdo datados de séculos passados, quando
ainda era denominado boticario. A origem primaria ocorreu na metade do século IX, em
territorios ardbicos, onde houve relatos da presenca de farmécias publicas. A historicidade
mostra que, até o século XI, o ensino da Farmacia constituia-se como parte integrante da
Medicina. A separacdo da Farmacia e da Medicina se concretizou, inicialmente no mundo, em
meados dos anos 1240, por meio da escrita de uma carta magna relativa a profissdo
farmacéutica. Carta essa, escrita pelo imperador romano Federico Il, que atestava a
independéncia da profissdo farmacéutica. A desvinculagcdo com a Medicina foi pautada no fato
que a pratica farmacéutica requeria, desde aguela época, o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao cuidado de pessoas que faziam uso de medicamentos. A regulamentacédo
independente ocorreu em outros lugares, como no sul da Italia, em 1233 e, assim, surgiram
profissdes distintas, entre elas, boticarios, médicos e cirurgides (SPADA et al., 2006;
PEREIRA; NASCIMENTO, 2011 apud GOMES-JUNIOR, 1988).

No Brasil, quem iniciou o contato com recursos terapéuticos foram os povos nativos. A
populacéo originaria brasileira se utilizava, desde tempos passados, de meios particulares para
o0 tratamento de doencas. E assim, os indigenas tinham uma relagéo intima com os recursos da
natureza, sobretudo de origem vegetal. As plantas medicinais manipuladas pela propria
populacdo nativa eram utilizadas como recurso terapéutico. Apds o inicio do processo de

colonizacdo por Portugal, a tradicdo de conhecimentos populares foi passada ao colonizador
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europeu, principalmente pelos jesuitas que, na missao de catequisar os povos indigenas, foram
aprendendo sobre suas tradigdes (SPADA et al., 2006).

Historicamente, no Brasil, a confirmacdo do primeiro boticario tem relacdo direta com
o0 primeiro governador geral, Tomé de Souza. Este, nomeado pela coroa portuguesa, trouxe em
sua expedicdo cerca de mil pessoas, dentre elas, quatro padres e dois irmaos, seis jesuitas e
Diogo de Castro, intitulado o primeiro boticario, com formacéo na Universidade de Coimbra.
Os jesuitas, entdo, incumbidos de realizar uma acdo missionaria com 0S povos nativos,
organizavam o cuidado com os doentes e a manipulacdo dos remédios, por meio da instauracao
nas escolas catequéticas, de enfermarias e boticas. José de Anchieta, em S&o Paulo, era o
responsavel pelo preparo dos remédios e, assim, foi considerado, em Piratininga, o primeiro
boticario (CALAINHO, 2005; SPADA et al., 2006; CORRAL et al., 2009).

O Brasil Colbnia, no inicio do século XVI, tinha suas leis determinadas pela corte
portuguesa e as agBes regulamentarias tambem foram impostas a matéria farmacéutica,
determinando a comercializacdo de drogas e medicamentos privativas as boticas e aos
boticarios responsaveis. Porém, nessa época, nao se tinha regulamentacdo em relacdo ao
exercicio da profissdo farmacéutica, pois qualquer pessoa, muitas vezes leigas e ndo dotadas de
conhecimentos cientificos, tinha a liberacdo para atuar como boticario. Essa medida, entdo,
acarretava comprometimento na qualidade da pratica farmacéutica, uma vez que a visdo, ja
nessa época, estava voltada apenas no lucro (SPADA et al., 2006).

Apenas muitas décadas a frente, por meio do “Regimento 1.744”, é que comegaram
ocorrer indicios de regulamentacdes similares a dos tempos atuais, relacionadas a fiscalizacédo
de produtos farmacéuticos. Na época, a outorga desse regimento, ainda que enfrentando
obstaculos para viabilizacédo, estabelecia a proibicdo da distribuicdo de drogas e medicamentos
em estabelecimentos que ndo tivessem autorizacdo, ja ocorrendo apreensdo de remedios, em
caso de ndo cumprimento da lei. Nesse cenario, surgiu o profissional responsavel, tanto pela
estrutura fisica das boticas, quanto pelo estado de conservagdo de medicamentos, unguentos,
plantas medicinais e substancias afins (SPADA et al., 2006).

O Brasil coldnia passou a assimilar habitos e costumes, culturais e cientificos, advindos
da Europa, apds a chegada da familia real. Nesse contexto, foram instituidos, no Hospital
Militar da Bahia, em 18 de fevereiro de 1808, por Dom Jodo VI, estudos médicos com ensino
de disciplinas vinculadas ao corpo humano, como anatomia, também cirurgia e conteudos
essenciais de matéria médica e farmacéutica, com a insercdo, na escola, da cadeira de Quimica
Farmacéutica. Foi um avango, ja que nesse momento era necessaria a comprovagdo de pelo

menos quatro anos de pratica hospitalar ou em uma botica para a comercializacdo de drogas e
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a preparacdo de medicamentos. Desse modo, comecou a ficar evidente, no século XVII, a
funcdo elementar da fungdo farmacéutica e a relagdo entre boticas e boticarios, j& se constatando
a funcdo de manipulacdo de substancias com o intuito de se obter compostos, remédios e
antidotos (SPADA et al., 2006; CORRAL et al., 2009).

A legislacédo que criou, de fato, o ensino de graduacdo em Farmacia no Brasil, data de 3
de outubro de 1832. Foi fundamentada no Plano de Organizacdo das Escolas Médicas e o Curso
de Farmécia, inicialmente no Rio de Janeiro e na Bahia, era integrante do curso de Medicina e
obstetricia. Na Bahia, essa vinculacdo permaneceu por 134 anos, tendo a Faculdade de Farmacia
da Universidade da Bahia carater independente em 1949. Os seis primeiros farmacéuticos foram
formados no Rio de Janeiro, em 1837, dentre eles, estavamManoel José Cabral e Calixto José
de Arieira, que tiveram destaque por inaugurar a primeira institui¢do de ensino desvinculada da
Medicina, em 1839, a Escola de Farmacia de Ouro Preto (SPADA et al., 2006; CORRAL et al.,
2009).

Pereira e Nascimento (2011) afirmam que, especificamente, teve inicio, em 1824, o
ensino de farmécia brasileiro, ainda, como parte constituinte da escola de Medicina. Dizia-se
com uma cadeira dessa escola. Posteriormente, foram criadas duas escolas de Farmécia, em
Minas Gerais, no ano de 1839, sendo uma em Ouro Preto, que naquela época era a capital de
Minas Gerais, sendo essa a mais antiga escola de Farmacia do Brasil, e outra localizada em S&o
Jodo Del Rey. Pode-se considerar essas escolas um marco para 0 avango de outras instituigdes
de ensino de Farmécia pelo pais. Ainda assim, a transicdo do boticario para efetivamente
farmacéutico enfrentou obstaculos, sobretudo pela falta de visibilidade do profissional
farmacéutico. Historicamente, apenas em 1886, apds muitas lutas, foi que o farmacéutico teve
0 seu lugar efetivo na manipulagéo e producdo de medicamentos.

Entre os anos de 1839 e 1898, houve indicios relacionados as primeiras Faculdades de
Farmacia. Naguela época, a figura do boticario estava ligada a pesquisa e preparacdo de
férmulas extemporaneas. A figura desse profissional, de forma lenta, foi sendo substituida pela
imagem do farmacéutico, que tinha, em seu processo de formacdo, o ensino voltado para
producdo e controle de medicamentos. E desse contexto que nasce além da Farmacia, como
estabelecimento, o laboratério industrial farmacéutico (SOUZA; BARROS, 2003 apud
VOTTA, 1965).

O farmacéutico teve uma relevante funcdo, na metade do século XIX, quando j& proferia
orientacOes individuais a saude dos pacientes, visto que, nessa época, havia negligéncia por
parte do Estado quanto a atencdo individual & saude da populacdo. Nas boticas, entdo, ainda

que o acesso a elas ndo fosse para todos, privilegiando alguns, o farmacéutico estava a frente
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das preparacdes medicamentosas e orientava sobre a utilizagdo de substancias com finalidades
terapéuticas, estabelecendo um contato préximo com a sociedade. Essas atribuices
focalizaram o ensino de Farmacia nesse tempo para o desenvolvimento de conhecimentos que
permitissem aos farmacéuticos atenderem as necessidades basicas da comunidade, pela via da
execucao de sua préatica profissional orientada a satde do individuo (SPADA et al., 2006), o
que mostra indicios das funcdes executadas na atualidade, no que concerne a provisdo de
atencdo farmacéutica.

Ja no século XX, com o advento da industrializacdo e a modificacdo do modelo
econdmico vigente, o Brasil passou pela transi¢cdo de um pais agrario para um pais industrial e
com novas necessidades para a populacdo, agora vivendo em areas urbanas, modificando de
forma direta as demandas relacionadas a area de saude. Nesse momento, em virtude dos novos
modelos trabalhistas, a satde individual e coletiva passou a ser de ordem prioritaria para o
Estado. A utilizacdo de medicamentos pela populacdo passou a ser mais frequente,
acompanhando as modificacbes e repercussfes socioecondmicas que iam surgindo. Os
preparados terapéuticos tradicionais, realizados nas farméacias, perderam lugar e o advento de
novas formas farmacéuticas, a exemplo das capsulas, comprimidos, emulsbes, pés
efervescentes, dentre outras, foram se estabelecendo de forma salutar, resultado do processo de
industrializacdo de medicamentos, totalmente em ascencdo. A prética da “medicaliza¢do”
passou a ser inserida de maneira cultural nos habitos e costumes da populacdo brasileira
(SPADA et al., 2006; PITA; PEREIRA, 2014).

Nesse cenario de industrializacdo de medicamentos, ainda na Primeira Republica, ja se
tracavam estratégias para a regulamentacdo do mercado farmacéutico favoraveis a
comercializacdo para a populacao e voltadas a técnicas adequadas de producéo, com vistas a
obtencdo de produtos farmacéuticos que tivessem finalidades terapéuticas compativeis as
doencas existentes (PITA; PEREIRA, 2014).

No inicio dos anos 1920, as indUstrias de medicamentos provocaram alteracfes
significativas na area da Farmacia. Essas modifica¢fes ainda foram intensificadas no contexto
da Segunda Guerra Mundial, em que novos medicamentos eram necessarios para atender as
demandas de saide dos combatentes. Quando a maioria da popula¢do ndo tinha acesso a
servigos de saude, até aproximadamente a década de 1930, a industrializacdo de medicamentos
a nivel nacional era suficiente para atender a demanda das pessoas, até entdo assistidas. O
processo de industrializagdo e a consequente abertura da economia ao mercado internacional
mudou esse cenario. Tornou-se indispensavel, diante da revolucdo industrial que estava se

consolidando, a formacéo de um profissional farmacéutico que fosse capaz de executar praticas
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farmacéuticas alicercadas nos conhecimentos inerentes a uma imensa quantidade de
medicamentos existentes e diversas agdes farmacoldgicas, com o intuito de promover a
racionalizacdo do comércio, assim como a orientacao correta de sua utilizacdo (SPADA et al.,
2006; PITA; PEREIRA, 2014).

Nessa abordagem é que se constatam as crises ja instaladas nas farmécias que, por
utilizar metodologias simples no preparo de medicagdes, ndo acompanharam a ascencao
mercadologica, a nivel internacional e o desenvolvimento de novos métodos para obtencédo de
medicamentos. E nesse cenario, também, que se configura a divulgacio de informagdes dos
produtos farmacéuticos para os médicos, que indicavam e prescreviam, entdo, os medicamentos
produzidos a nivel industrial (SPADA et al., 2006).

Esse cenario de modificacdes socioeconémicas levou as instituicdes dos cursos voltados
para o0 ensino em Farmécia a pensarem em reestruturacdes e redefini¢bes na estrutura curricular,
aproximadamente em 1930. A nova configuracdo da formacdo do profissional farmacéutico
levou em consideracdo um profissional que desenvolvesse habilidades para atua¢do no campo
de industria farmacéutica e em analises clinicas, ndo deixando de lado a habilidade fundamental
de preparados tradicionais nas farmacias. E nessa nova proposta de ensino para os cursos de
Farmécia que se iniciou a execucdo do trabalho farmacéutico em outras esferas, efetivando-se,
nessa configuracdo, em 1962, no primeiro curriculo minimo. Neste é estabelecida, de forma
enfatica, a disciplina de Bioguimica com foco no campo de analises clinicas (SPADA et al.,
2006).

Souza e Barros (2003) trazem que, no Brasil, os primeiros profissionais da area da
Farmacia, pelo forte impacto e influéncia das industrias farmacéuticas e o giro de capital
internacional desse fator, desenvolveram em seu processo de formacdo, habilidades para
atuacdo na fabricacdo e no controle de qualidade de medicamentos. Isso caracterizou uma
distancia efetiva de sua area privativa inicial para outras, englobando-se, também, anélises
clinicas e alimenticias.

As relacOes de poder estabelecidas pelo capital internacional, no setor farmacéutico,
refletiram de forma incisiva nas caracteristicas do ensino atribuido aos futuros profissionais
farmacéuticos. O parecer 268/62, regulamentado pelo Conselho Federal de Educac&o,
determinou a formagdo do Farmacéutico Bioquimico, que seria apto a trabalhar em outros
campos de atuagdo, como eixo primordial e estruturante, em detrimento da area privativa
relacionada aos medicamentos (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1963).

Ap0s a implementacdo do parecer 268/62, foi através da Resolucdo n° 04, de 19 de julho

de 1969, que o Conselho Federal de Educacdo fixou os requisitos minimos de contetdo e
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duracdo do curso de Farmacia, por meio do segundo curriculo minimo. O fortalecimento do
curriculo de 1969, caracterizado pela transmissdo de conteldos de maneira fragmentada, ja
tracado em 1962, consolidou-se em um momento de Reforma Sanitaria, através da Lei n° 5.540
de 28 de novembro de 1968 (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1969; SPADA et al.,
2006).

O Parecer 287, aprovado em 11 de abril de 1969, poucos meses antes da promulgacao
da Resolucdo n° 04, de 19 de julho de 1969, justifica o porqué das modificacdes no perfil de
formacdo do farmacéutico, com énfase, sobretudo, no afastamento de atividades exercidas,
principalmente no ambito das farmacias (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1969;
SPADA et al., 2006). Seguem-se trechos do relator Raymundo Moniz de Aragao:

Com o advento e o desenvolvimento da indUstria, as atividades da botica vieram a se
dicotomizar por tipos novos de estabelecimentos: as atividades de pesquisas e
fabricacdo de medicamentos ficaram com o laboratério industrial farmacéutico (que,
em somatorio, passa a constituir a industria farmacéutica); e as de preparacdo
extemporanea e comércio, com a farméacia. E o quadro que encontramos,
perfeitamente definido e polarizado ao inicio da década de 1930. Nesta altura, os
farmacos representam-se por produtos de natureza mineral ou biol6gica. Mas,
contrastando algumas dezenas de substancias quimicas, compendiadas nas
farmacopeias, dominam o campo dos medicamentos as drogas, isto €, as prepara¢des
de origem animal ou vegetal notadamente os derivados de plantas (extratos fluidos,
infusos etc.), as vacinas e soros profilaticos ou curativos), as vitaminas naturais e 0s
opo-terapéuticos (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1969).

Visto 0 que ocorreu com as instituicdes, vejam agora o0 que se passou de referéncia
aos profissionais com atividades relacionadas & preparacdo e ao comércio de
medicamentos. Ao tempo da botica, as atividades a esta inerentes eram conduzidas
por unico profissional — pesquisador, quimico, biologista e tecn6logo — e baticario.
Com a evolugdo, assim como a botica desaparece substituida pelo laboratério
industrial farmacéutico e pela farmacia, o boticario cedeu lugar ao farmacéutico. Este,
porém, é ainda um profissional de formagdo eclética e indiferenciada, que deve
atender a pesquisa, a preparacao (em carater industrial ou artesanal) e ao comércio de
medicamentos, presente na indUstria farmacéutica, como na farméacia (CONSELHO
FEDERAL DE EDUCACAO, 1969).

Essa concepcdo de um profissional Gnico capaz de atender as necessidades da
industria farmacéutica, como as da farmécia, exigia ja no primeiro quarto de século
que ele fosse, a um tempo, quimico (com conhecimentos de Quimica Inorganica,
Organica e Analitica, e de farmacognosia), biologista (apto em Botanica,
Microbiologia e Farmacologia), fisico (instruido em Analise Instrumental e Fisica
Industrial), tecnélogo (Farmacia Galénica e Tecnologia Industrial Farmacéutica), e,
ainda, pesquisador em todos esses campos. Isto, sem levar em conta outros
conhecimentos igualmente necessarios, embora ndo tdo explicitamente requeridos:
noc¢des sobre doencas infecciosas e parasitarias, higiene, administragdo industrial e
comercial, legislagio farmacéutica etc. (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO,
1969).

E facil compreender que, com o correr do tempo e a amplitude dos campos de
conhecimento, consequente do processo cientifico e técnico, esse ecletismo,
observado na formacdo do farmacéutico, foi tomando-se critico. Num dado momento,
o curriculo do curso de formacdo excessivamente sobrecarregado de disciplinas
dispares fez do Farmacéutico um profissional amplamente informado, mas
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superficialmente preparado, tanto do ponto cientifico como técnico. Com a agravante
da inadequagdo dessa formagdo tanto as necessidades das induUstrias farmacéuticas
como as de farmacia (CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGCAO, 1969).

Isto, que as escolas ndo souberam ver, foi cruelmente cobrado na vida profissional,
com a perda progressiva do mercado de trabalho. Realmente, essa formacéo eclética
ndo recomendava especialmente o farmacéutico para as tarefas de pesquisa, onde
antes se requer especializacdo, vale dizer, conhecimento circunscrito e aprofundado.
Neste terreno, um farmacéutico, embora amplamente informado, ndo substituia ou
igualava uma equipe, tratando-se do conjunto de pesquisas requeridas p. ex. para
colocar um medicamento novo em condi¢cdes de uso (exemplo tipico de pesquisa
interessando a indudstria farmacéutica); por outro lado, o seu preparo superficial em
face de uma pesquisa determinada o colocava em inferioridade a outro profissional de
formag@o mais especifica, coerente ¢ aprofundada” (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO, 1969).

A Resolucdo n° 04, de 19 de julho de 1969, posteriormente implementada apds o Parecer
287/1969, estabeleceu a divisdo do curso de Farmécia em ciclos (ciclo basico, ciclo profissional,
habilitacdo em Farmécia Industrial e Farmacia Bioquimica), cujas matérias sdo fixadas por
esses ciclos, além de estabelecer a duracdo do curso levando-se em conta o tempo minimo
(considerando os ciclos béasico e profissional) e o tempo méaximo (considerando os ciclos béasico,
profissional e habilitacdo), integralizando, assim, a matriz curricular requerida para obtengéo
do titulo de bacharel em Farmacia ou bacharel em Farméacia com habilitacdo em Analises
Clinicas ou habilitacdo em Industria (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1969;
MENDA et al., 1994).

Fundamentando-se no panorama socioecondmico supracitado, o curriculo foi elaborado
com vistas a adequacdo do profissional farmacéutico as novas condi¢Ges impostas pela
sociedade e as relagcfes de trabalho que se estabeleciam, em virtude do processo de revolucéo
industrial. Percebe-se, ja nesse momento, um curriculo estabelecido de forma desintegrada, sem
articulacdo dos contetidos trabalhados nos ciclos bésico e profissional. E nesse contexto que se
esboca um perfil de formacao de generalista, estritamente tecnicista e sem articulacdo com as
questdes que envolvem a saude do individuo e da comunidade, no ambito de servigos publicos.
Também ndo se nota, nessa perspectiva, a formacdo de um profissional articulado com a
assisténcia farmacéutica (MENDA et al., 1994). E esse panorama pode ser observado até os
dias atuais, ainda que tentativas posteriores de atualizacdo do curriculo dos cursos de Farmacia
tenham sido viabilizadas.

O distanciamento do farmacéutico de suas fungdes elementares, tendo como eixo
estruturante de atuacdo, o medicamento, estabelecidas historicamente com o advento das
boticas e se consolidando no decorrer do tempo, estava causando inquietudes em sua identidade
profissional (FEDERACAO NACIONAL DE FARMACEUTICOS, 1996 apud SOUZA,;
BARROS, 2003).
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A partir da década de 1980, instituiram-se discussfes e questionamentos a respeito do
ensino em Farmécia, com foco em novas definices e orientagdes quanto as funcdes
profissionais e sociais, que tanto se relacionam aos campos de atuacdo do profissional
farmacéutico. Nesse momento, percebeu-se a necessidade da constru¢cdo do conceito de
Assisténcia Farmacéutica, associado a formacdo de um profissional que ndo tivesse uma
atuacdo meramente tecnicista. Era também necessario formar um profissional com
competéncias para tomada de decis@es, critico, que atendesse as necessidades da populacao
pela via da interagdo social (FEDERACAO NACIONAL DE FARMACEUTICOS, 1996 apud
SOUZA; BARROS, 2003).

Spada et al. (2006) complementam que, paralelamente a esses debates no ensino em
Farmacia, os anos de 1980 também se caracterizaram por modificacdes enérgicas no campo de
salde no pais, materializadas a partir da VIl Conferéncia Nacional de Saude, realizada em
1986, marco histérico nas politicas publicas de satde, época em que se teve a promulgacdo da
Constituicdo da Republica, no ano de 1988, que regulamentou o Sistema Unico de Saude
(SUS), através da Lei Organica da Saude n° 8.080, de 19 de setembro de 1990, que “dispde
sobre as condicbGes para promocdo, protecdo e recuperacdo da salde, a organizacdo e 0
funcionamento dos servigos correspondentes e da outras providéncias” e da Lei n® 8.142, de 28
de dezembro de 1990, que “dispde sobre a participagdo da comunidade na gestdo do Sistema
Unico de Salde e sobre as transferéncias intergovernamentais de recursos financeiros na area
da saude e da outras providéncias” (BRASIL, 1990).

E nessas circunstancias, com vistas a efetivacao de um Projeto Pedagogico para o Curso
de Farmécia, que foram lancados varios eventos, com a participacdo, inclusive, de varios
estudantes que, em concordancia com as necessidades de redefinicdes e reorientacdes para a
formacdo do profissional farmacéutico, se dispuseram e tomaram a frente, caracterizando, de
fato, um movimento de luta (FEDERACAO NACIONAL DE FARMACEUTICOS, 1996). Por
meio da Executiva Nacional dos Estudantes de Farmacia (ENEFAR), entre os anos de 1987 e
1995, seminarios em carater nacional foram promovidos, a exemplo do "Seminario Nacional
sobre Curriculo de Farméacia", com oito edigdes, e do "Seminéario Nacional sobre Curriculo de
Farmécia”, com quatro edi¢cdes. As discussGes advindas desses seminarios levaram a
materializacdo de um documento denominado "Proposta de Reformulacdo do Ensino de
Farmacia no Brasil" (FEDERACAO NACIONAL DE FARMACEUTICOS, 1996 apud
SOUZA; BARROS, 2003; SPADA et al., 2006).

Posteriormente, outros eventos ocorreram com o intuito de fortalecer as lutas ja

estabelecidas pelos estudantes e apoiados pelas associagdes profissionais que representavam a
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classe farmacéutica. Foi criado, em 1993, pelo Ministérios da Educacdo e Desportos, uma
Comisséo de Especialistas. J4 em 1996, com a finalidade de atualizar o projeto de curriculo
minimo para a formacdo do profissional farmacéutico, o MEC nomeou um grupo que continha
representantes da Comissao de Especialistas em Farmacia, da Comissao de Ensino do Conselho
Federal de Farmacia e quatro professores consultores. Em 1994 e 1995, novos eventos foram
executados tendo a participagdo do Conselho Federal de Farméacia (CFF), Federacdo Nacional
dos Farmacéuticos (FENAFAR) e da Executiva Nacional dos Estudantes de Farmacia
(ENEFAR) (SPADA et al., 2006).

A partir dessa mobilizacdo, foi apresentada, em 1996, a “Proposta de Reformulagao do
Ensino de Farmécia do Brasil, por meio da Federacdo Nacional dos Farmacéuticos (FENAFAR)
e da Executiva Nacional dos Estudantes de Farmacia (ENEFAR), em um periodo brevemente
antecedente a publicacdo da Lei n® 9394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo, que mudaria
os rumos da educacgio no Brasil (CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA, 2019).

Dentre as principais reformulacGes, ha de se destacar a criagdo de um curriculo pleno
em detrimento de um curriculo minimo, como se observava até o presente momento para o
ensino em Farmacia. Além disso, no ano de 1996, uma Comisséo de Especialistas de Ensino de
Farmécia foi nomeada pelo Ministério da Educacdo (MEC), que auxiliou na coordenacao de
todo o processo. Essa mesma equipe, logo em seguida, foi a responsavel pelos tragados iniciais
da proposta das diretrizes curriculares em 1997 (CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA,
2019).

Ainda que ndo totalmente efetivada, pelas modificac6es instituidas na Lei Diretrizes e
Bases da Educacdo, a Proposta de Reformulacdo do Ensino de Farmécia do Brasil ja delineou
um perfil profissional para o farmacéutico, diferente do que estava instaurado outrora e que
seria foco, cinco anos mais tarde, do estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino em Farmécia.

Um processo formativo voltado aos medicamentos passaria a ser estruturante para sua
atuacdo e essa formacdo passaria a ser correlacionada as praticas voltadas a assisténcia
farmacéutica, visando qualificaces que estivessem associadas ao cuidado a satde do individuo,
em sua integralidade. Essa perspectiva de formag&o abrange o medicamento como esséncia do
ensino, considerando varios elementos que o constituem, desde a pesquisa e desenvolvimento,
producdo, aquisicdo, comercializacdo, farmacovigilancia, dispensacdo e orientacdo a
populacdo, considerando o farmacéutico como profissional de salude e a sua consequente
importancia  social perante a comunidade (FEDERACAO NACIONAL DE
FARMACEUTICOS, 1996 apud SOUZA; BARROS, 2003).
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Com a implementacéo da Lei de Diretrizes Bésicas da Educacéo (LDB), de 1996, houve
reestruturagdes na educacéo brasileira, a partir de principios contidos na Constituicdo Federal
de 1988. Dentre elas estd a proposicao de que os curriculos minimos seriam substituidos pela
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos. Essas alteragcdes promoveram novas
organizacOes a serem realizadas nas instituicdes de nivel superior do pais, e assim também
aconteceu no ensino em Farmécia, levando a construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduagdo em Farmécia, em 2002 (SPADA et al., 2006).

Desde os primérdios, € possivel observar que os objetivos da profissdo farmacéutica
perpassam por incertezas, acarretando, consequentemente, mudancas no ensino em Farmacia,
que se concretizaram por construcdes, ao longo do tempo, de curriculos que estabeleceram o
perfil de formacéo do profissional. O enlace de interesses profissionais e comerciais constitui-
se um ponto fundamental que demonstra as imprecisfes quanto a verdadeira énfase da
profissdo, sempre alicer¢ada entre a manipulacdo de medicamentos, a fabricagdo de produtos
farmacéuticos a nivel industrial e a atuacdo em outros campos relacionados, como as analises
clinico-laboratoriais. Portanto, sdo ambiguidades que se defrontam com os interesses do
capitalismo e que sdo apresentadas de forma mais veemente que outras carreiras na area da
salde (ESTEFAN, 1996).

O sistema Farmécia tem, portanto, como escopo 0 estudo do farmaco-
medicamento em todos os seus aspectos, quer sejam tecnoldgicos quer os
decorrentes da passagem dos medicamentos de uma dimensdo técnica para
uma dimensdo clinica. Entretanto, como consequéncia da evolucdo da
Farmacia e por for¢a de um "curriculum™ extremamente eclético, outras areas
como as andlises clinicas e lexicoldgicas e a de alimentos foram incorporadas
pela profissdo. Estas areas representam hoje, legitimas conquistas da Farmacia,
avaliadas pela sociedade, através dos servicos prestados, e muito embora nao
sendo atividades privativas, deverdo ser aprimoradas e preservadas no
conjunto das ciéncias farmacéuticas (ESTEFAN, 1996, p. 512).

Pode-se destacar, no entanto, que o alicerce da profissdo farmacéutica e a formulacédo
de seus verdadeiros objetivos ndo podem ser desvinculados de contextos vivenciados pela
sociedade. Para tanto, € necessario repensar a verdadeira identidade do profissional
farmacéutico com visas ao papel que o farmacéutico exerce junto aos individuos e a
comunidade (ESTEFAN, 1996).

Nesse sentido, no préximo tdpico, busca-se apresentar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Farmacia, demonstrando os avangos e as limitagdes

desde o estabelecimento da Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Camara de
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Educagéo Superior (CES) n° 02, de 19 de fevereiro de 2002 e as recentemente publicadas pela
Resolugdo CNE/CES n° 06, de 19 de outubro de 2017.

1.2 O ENSINO VIGENTE NO CURSO DE GRADUACAO EM FARMACIA

1.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais Resolugdes n° 02/2002 e n° 06/2017 e seus

desdobramentos

O processo formativo no campo de satde é influenciado, desde tempos passados, por
fatores sociais, politicos e econdmicos, ou seja, tem sua estruturacdo alicer¢ada na conjuntura
mercantil, e isso reflete as distintas areas profissionais. Essa percepcao é possivel a partir dos
antecedentes acerca do ensino no curso de graduacdo em Farmacia, ja descritos neste texto, e
que apresenta diferentes nuances, diante desse contexto social, politico e econémico. Esse
paradigma € o0 que sustenta 0 processo ensino e aprendizagem dos cursos da area da saude, a se
destacar o curso de Farmécia, voltado para a formacdo de competéncias produtivistas que
atendam as premissas do mercado de trabalho vigente para o curso.

Documentos norteadores para o ensino, a exemplo das Diretrizes Curriculares
Nacionais, sdo elaborados no contexto de uma ideologia neoliberal e o que se percebe é que a
organizacdo do ensino a ser indicada privilegia pedagogias que tenham como foco
metodoldgico a problematizacdo ou ensino baseado em problemas, modalidades das
metodologias ativas de ensino, que foram inseridas nos cursos da area de salde como uma
forma de superacdo das pedagogias tradicionais de ensino. E é, justamente, sob um uma 6tica
critica de toda essa visdo, que esta pesquisa propde um avanco na realidade imposta para o
curso de graduacdo em Farmécia, haja vista as limitacdes desse tipo de enfoque ao ensino, por
ndo favorecer um processo formativo que leve ao desenvolvimento de capacidades que vao
além do cunho mercadoldgico, mas que formem estudantes com capacidades humanas, em uma
Visdo contraposta.

Para compreenséo da atual conjuntura relacionada ao ensino do curso de graduagdo em
Farmécia, a seguir, serdo descritos apontamentos relacionados a estruturagdo do curso de
Farmacia, a partir da Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2002, e posteriormente de
2017, recem implementadas. Porém, é preciso antecipar algumas deficiéncias que envolvem a
estruturagdo das DCNs para o curso de Farmacia.

Como farmacéutica, pesquisadora e professora, pontuo ser visivel o esforgo por parte de

representantes da area, docentes, coordenadores e todos os envolvidos na estruturacdo de
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politicas pedagdgicas para o curso, para que se busque um avanco para a formacdo do
farmacéutico. E, nesse ensejo, entendo como um dos pontos de avanco a indicacdo para a
atuacio e o compromisso do profissional farmacéutico no Sistema Unico de Sadde, mostrando
nos escritos das DCNs, ao longo do tempo, uma visao de formacdo humana, critica e reflexiva,
ainda que nao fique explicito meios pedagogicos para se alcancar tal processo de formagéo
humana e como os profissionais farmacéuticos irdo atuar diante das insuficiéncias e problemas
do sistema de saude.

Assim, enfatizo, nesta pesquisa, que as premissas indicadas em documentos norteadores
para estruturacdo do curso de Farmécia, a exemplo das DCNs, ndo apontam aspectos no
curriculo e nas acOes de ensino e aprendizagem que possam ir muito além de uma formacéo
tecnicista e delineada, conforme o grande nimero de especialidades de atuacdo profissional,
caracteristica da formacao generalista. Percebe-se, entdo, que, para alcancar as competéncias
requeridas a luz das DCNs, a organizacdo de ensino estd pautada, por exemplo, em uma
sistematizacdo de conteudos disciplinares que levam a formacdo de conhecimentos de cunho
empirico, apenas, ndo ensinando, de forma dialética, os conceitos da area, em um nivel de
pensamento que permita aos estudantes acompanhar as transformacdes que perpassam 0s
objetos de estudo. E perceptivel uma organizacao curricular, a partir das diretrizes curriculares
nacionais, que leve ao desenvolvimento de competéncias mercantis, como foco a atividade de
trabalho a ser realizada pelo farmacéutico. Ramos (2002) contribui no entendimento desse

apontamento ao citar como se da fundamentacdo para elaboracao de uma DCN:

Pelo fato de as DCNs e os RCNs da educagdo profissional fundamentarem-se em
atividades profissionais, sem se colocar a problematica da construgdo do
conhecimento objetivo e das aprendizagens, a concep¢do (neo)pragmatica de
conhecimento pode vir a legitimar construc@es curriculares centradas na pratica, que
subordinam os conceitos aos limites de sua instrumentalidade ou das formulagGes
espontaneas. Se em relacdo ao conhecimento se dissolvem as fronteiras entre conceito
cientifico e conceito cotidiano, em relacéo as aprendizagens prevalece 0 senso comum
ou o condutivismo, por se associar uma concepcéo superficial do (neo)pragmatismo
a formulacdo que reduz as competéncias aos procedimentos (RAMOS, 2002, p. 413).

Diante da afirmacdo de Ramos (2002), o que se percebe, de fato, é a organizacdo de um
curriculo instrumental, com foco na préatica profissional e que leva a fragmentagéo de conte(idos
curriculares no processo ensino-aprendizagem.

Ao descrever, nesse primeiro topico, o ensino no curso de graduacdo em Farmacia sob
a Otica das DCNs de 2002 e, posteriormente, de 2017, ressalto que a maioria dos autores
utilizados como referéncia para essa explicitacdo ndo promovem uma anélise critica a respeito

da inferéncia desses documentos para o curso de Farmécia e, assim, serdo tecidas algumas
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discussdes que apontem novas possibilidades para o ensino em Farmécia e que permitam o
desenvolvimento do profissional farmacéutico, em uma perspectiva diferente.

Apds essa primeira abordagem, a segunda parte desse topico ird elucidar uma
ressignificacdo de competéncias a nivel de capacidades humanas para o ensino em Farmacia.
O objetivo ao final, desta pesquisa, levando-se em consideracdo o objeto (ensino no curso de
graduacdo em Farmécia) é tecer possibilidades de formacdo humana para os estudantes de
Farmacia, tendo-se como aporte tedrico uma didatica de ensino materialista dialética
(perspectiva que sera abordada no Capitulo 3).

Um dos pontos chave para estruturacdo das DCNs do curso de graduacdo em Farméacia
foi a criagdo do SUS, em 1998. Foi um marco nas modificacdes politicas que foram concebidas,
nesse momento, gerando, no campo da educacdo farmacéutica, uma redefinicdo de curriculo
para o curso de graduacao em Farmécia. Nesse panorama, foi estruturada uma nova perspectiva
para o profissional farmacéutico e surgiu, entdo, uma formacdo pautada a nivel generalista
(NUNES et al., 2015). A formacdo generalista, nesse momento, previa que o profissional
farmacéutico fosse capaz de atuar em diferentes areas, focalizando a sua atribui¢do nao apenas
em drogarias, farmécias, industrias farmacéuticas ou laboratérios de analises clinicas, mas que,
além disso, pudesse ter sua atuacdo no processo de assisténcia farmacéutica no SUS, contexto
politico, econdmico e social que se instaurava.

Considerando o mercado profissional, o farmacéutico generalista emergiu de uma
exigéncia para o estudante de Farmacia, no seu processo formativo, aprender sobre a atuacao
profissional em a¢des que promova, além da saude individual, o atendimento a comunidade,
para atuacao em niveis de complexidade crescente do sistema de salde, aliado as politicas
norteadoras sobre a utilizacdo de medicamentos pela populacdo, como a Politica Nacional de
Assisténcia Farmacéutica (NUNES et al., 2015).

Tendo inicio o Sistema Unico de Sadde, foi necessario a modificacdo nos aspectos
relacionados ao ensino no curso de graduacdo em Farmacia, pautando-se em uma visdo do
profissional farmacéutico com uma formacgéo generalista. Nessa perspectiva, ja se utilizavam
os termos como formagdo humanista, critica e reflexiva, aliados aos principios que norteiam o
sistema publico de satde, com enfoque, nessa abordagem, na integralidade nas agdes e nos
servigos de saude. Ressaltam-se, de antem&o, as dificuldades encontradas para essa formacéo
profissional, haja vista o perfil técnico de formacéo ja estabelecido e prevalente nos cursos de
Farmacia, que determinou disciplinas com cunho humanistico como prioridade secundaria
(MENDONCGCA et al., 2017).
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Posteriormente a esse cendrio, a promulgacao da Politica Nacional de Medicamentos,
em 1998, que estabeleceu principios e diretrizes compativeis para uma reorientagdo do modelo
de assisténcia farmacéutica, mostrou o quanto era necessario ao profissional farmacéutico
fomentar a aquisicdo de competéncias no campo relacionado a gestdo de salde, voltada a
utilizacdo de medicamentos pela sociedade, envolvendo atividades relacionadas a
farmacovigilancia, construgdo de guias instrucionais padronizados, dentre outros. Essa politica
defende, como prioridade, o processo de educacdo continuada dos profissionais da salde de
modo a promover a reducdo do uso irracional de medicamentos (SPADA et al., 2006).

As alteracdes que perpassam o curriculo de formag&o para o ensino em Farmacia tém se
apoiado em legislacdes vigentes e, concomitantemente, na contextualizac¢ao loco-regional, onde
estdo inseridas as instituicGes de ensino. Esses fatores refletem diretamente na compreenséo
que é dada as diretrizes curriculares nacionais para o processo formativo do curso. Essa
discussdo permeia 0s processos de atualizacdo que definem, ao longo do tempo, o perfil do
profissional farmacéutico (SPADA et al., 2006).

Tracando uma linha histdrica acerca da implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Farmécia, em 1997, o Ministério da Educacéo,
apoiando-se em profissionais que compunham a Comissdo de Especialistas de Ensino de
Farmaécia, fez a proposicdo de um texto para definicdo das diretrizes, de tal forma que fosse
levado em consideracdo a Lei de Diretrizes e Bases. Ao final do mesmo ano, foi realizada uma
reunido para a apresentacao desse documento, que constava as diretrizes em caréater geral para
0 processo de ensino e aprendizagem em Farméacia no pais (CONSELHO FEDERAL DE
FARMACIA, 2019).

Posteriormente, no ano de 1999, ocorreu uma reunido em que estavam presentes
educadores da area da Farmécia, dentre esses, coordenadores dos cursos de Farmacia,
representantes da Comissao de Especialistas de Ensino de Farmacia (SESU/MEC), do grupo de
ensino e diretoria do Conselho Federal de Farmécia, na capital do Brasil, com o intuito de
levantar discussdes que abordassem o ensino de Farmacia. No ano seguinte, em 2000, foi datada
a | Conferéncia Nacional de Educacdo Farmacéutica, que tornou salutar o Férum Nacional de
Avaliacdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Farmacia, que ocorreu em 2001, antes
da realizacdo da Il Conferéncia Nacional de Educacdo Farmacéutica, que foi realizada ao final
do mesmo ano. Todos os eventos supracitados tiveram o Conselho Federal de Farmacia como
idealizador e organizador (CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA, 2019).

Foi no dia 06 de novembro de 2001, através do Parecer CNE/CES n° 1.300, que se

estabeleceram as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Farmacia e
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Odontologia, que foi subsidiada pela proposta de implementac&o de diretrizes especificas para
Farmécia e Odontologia. Meses apds, por intermédio da Resolu¢do CNE/CES n° 02, de 19 de
fevereiro de 2002, € que foram, de fato, instauradas as primeiras Diretrizes Curriculares para o
curso de graduacdo em Farmécia. Esse documento foi considerado um marco para o ensino de
Farmécia no Brasil (CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA, 2019).

Esse parecer estabelecido em 2001 fundamentou as diretrizes, com vistas a um processo
formativo, que levassem, aos profissionais de saude envolvidos, o desenvolvimento de
autonomia que garantisse a atuacao no sistema de saide, como promocao da integralidade nas
acles de saude, levando-se em conta um atendimento humanizado e direcionado a saude
individual e coletiva (CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA, 2019).

Dentre alguns apontamentos, foram definidas regras para execucdo dos estagios
supervisionados, além da importancia que foi dada a outras atividades para integralizacdo das
matrizes curriculares, como estagio extracurriculares, atividades extensionistas, como acfes de
extensdo, projetos de iniciagdo cientifica, editais que estabelecessem monitorias e outras
atividades complementares. Esse documento ainda estabelecia que a construcdo do Projeto
Pedagogico de Curso deveria ocorrer em equipe, com agentes educadores da area de formacao,
de tal forma que garantisse, aos estudantes, 0 protagonismo no processo ensino-aprendizagem
e 0 docente executando o seu papel, por meio de uma intermediacdo das acdes e da facilitagdo
e mediacio (CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA, 2019).

O parecer leva em consideracao que as finalidades das Diretrizes Curriculares devem se
pautar nas atividades dos estudantes focadas no “aprender a aprender”. Essa defini¢ao
relaciona-se a outras, a se citar “aprender a ser”, “aprender a fazer”, “aprender a viver juntos”
e “aprender a conhecer”. A esse respeito, determinava-se que o desenvolvimento do processo
ensino e aprendizagem pautado nesses principios poderia ser fundamental para a habilitacdo de
profissionais de salde com percepc¢do e autonomia necessarios para atuagdo em um sistema de
salde que promova um atendimento de qualidade, integral e humano a saude do ser, de sua
familia e da coletividade (ARAUJO; PRADO, 2008).

Uma analise critica aqui é cabivel segundo o foco recomendado nas atividades do
estudante terem como foco o “aprender a aprender”. Duarte (2001) tece criticas a pedagogias
do “aprender a aprender” apontando “ilusdes da chamada sociedade do conhecimento”. Uma
das ilusdes explicadas pelo autor € sobre esse método de ensino preparar o estudante para lidar
com situages especificas do cotidiano, de forma criativa. E as metodologias ativas de ensino,
ao antecipar pratica a teoria, tém essa intencdo e, nessa visdo, ndo se leva em consideracao a

construcdo de conhecimentos tedricos em uma perspectiva diferente. N&o se considera apenas
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a teoria que remete a pratica, mas a construcdo do conhecimento teérico pautado na
transformacéo dos objetos de estudo, a historicidade, a relacdo com a natureza e a sociedade.
Foi entdo, especificamente, com a Resolucdo CNE/CES n° 02, de 19 de fevereiro de
2002, que se estabeleceram as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Curso
de Graduacdo em Farmacia, com foco em uma formacéo generalista. Essa resolugdo também
determinou que os profissionais seriam denominados farmacéuticos, apds cumprimento das
exigéncias estabelecidas para o ensino de Farmécia e, além disso, promoveu a exclusdo das
habilitacdes, supracitadas, em industria e analises clinicas, que foram constituidas pela
Resolucdo n° 04/69. O terceiro artigo da Resolugdo CNE/CES n° 02, de 19 de fevereiro de
2002, definiu um novo perfil de formacdo para os egressos dos cursos de graduacdo em

Farmacia, a se destacar:

O Curso de Graduagdo em Farmacia tem como perfil do formando
egresso/profissional o Farmacéutico, com formacdo generalista, humanista,
critica e reflexiva, para atuar em todos os niveis de atencéo a salide, com base
no rigor cientifico e intelectual. Capacitado ao exercicio de atividades
referentes aos farmacos e aos medicamentos, a&s andlises clinicas e
toxicoldgicas e ao controle, produgdo e analise de alimentos, pautado em
principios éticos e na compreensdo da realidade social, cultural e econémica
do seu meio, dirigindo sua atuacio para a transformacdo da realidade em
beneficio da sociedade (BRASIL, 2002, p. 01).

A partir da publicacdo pelo Ministério da Educacdo, da Resolucdo n° 04, de 04 de abril
de 2009, foi determinado o tempo minimo e a carga horéaria para integralizacdo da formacéo e
recebimento do titulo de farmacéutico, por intermédio de profissionais vinculados ao ensino em
Farmaécia, apoiados pelo Conselho Federal de Farmécia. Essa definicdo ndo se tinha outrora
estabelecida pela Resolugcdo CNE/CES n° 02/02, em virtude de um parecer vigente de 2001, de
namero 1.300, que portava a regulamentacdo acerca desse conteudo, porém ndo de forma
delimitada para curso de graduacdo em Farméacia (CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA,
2019).

Em Brasilia, no més de agosto no ano de 2001, ocorreu o Forum Nacional de Avaliacéo
das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Farméacia, que contou com a participacdo de
professores, coordenadores, diretores e estudantes vinculados as instituicdes de ensino superior,
além de outros entes ligados a representacdo de classes farmacéuticas. Nesse evento, foi
acatada, pelos participantes envolvidos, a proposic¢ao de formacédo apoiada no cunho generalista
(SPADA et al., 2006).

Spada et al. (2006) destacam que a homologagéao das Diretrizes Curriculares Nacionais

para o curso de Graduagdo em Farmacia, instituidas pela Resolucdo CNE/CES n° 02, de 19 de
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fevereiro de 2002, apds alteracbes que foram feitas no Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo, n° 1300, de 2001, determinou um perfil de egresso em consonancia com os principios
do Sistema Unico de Satde, de forma que o profissional farmacéutico atue de forma agregada
com outros profissionais de saude e em ac¢des conjuntas de saude. Os referidos autores definem,
como destaque, a aquisicdo de um conjunto de competéncias, habilidades e atitudes a serem
construidas durante o processo de formacéo para a atuagdo no campo de Farmacia, a se citarem:
“atencdo a saude, tomada de decisGes, comunicacao, lideranca, administracao e gerenciamento
e educacdo permanente” (SPADA et al., 2006, p.).

O motivo de toda a estruturacdo promulgada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 curso de graduacdo em Farmacia, no ano de 2002, foi focalizar o processo de ensino e
aprendizagem do curso de graduacdo em Farmacia para exercicio profissional no Sistema Unico
de Saude, levando-se em consideracédo a contextualizacéo social e o papel do farmacéutico para
sociedade, por meio de acles e servicos de salde prestados ao individuo e a coletividade.
Entretanto, as limitacBes ainda sdo evidentes no que diz respeito as préaticas pedagdgicas
implementadas no curso que contribuissem para esse processo e que serdo elencadas em estudos
descritos na literatura cientifica nos topicos seguintes deste capitulo.

Traco alguns questionamentos, diante das explicitagbes abordadas até o presente
momento: possibilitar ao estudante de Farméacia uma formacéo para o SUS, como descrito nas
DCNs, é, de fato, promover o desenvolvimento de capacidades humanas? Ou o atendimento as
exigéncias politicas de um sistema de satde publica do pais? Os métodos didaticos de ensino e
aprendizagem superam as expectativas e promovem a formacao, de fato, humana, critica e
reflexiva dos estudantes de Farmacia para atuacdo no SUS e em outros campos possiveis para
o farmacéutico? As metodologias de ensino promovem a apropriacdo de conceitos da area da
Farmacia, de tal maneira que os profissionais consigam lidar com as problematicas e
incongruéncias observadas no sistema de satde? A literatura cientifica a ser citada no Capitulo
3, desta tese, mostrara respostas concretas para 0 ensino superior em Farmécia a
guestionamentos como esses, ao propor um metodo de ensino que promovera o pensamento
tedrico dialético nas a¢Ges de ensino e aprendizagem.

Outras entidades relacionadas a area de saude e também de forma especifica, no campo
de Farmaécia, a se destacar, Organizagdo Mundial de Saude (OMS), Federacdo Nacional dos
Farmacéuticos (FENAFAR) e que sdo atuantes na defesa de proposicGes para o ensino de
Farmécia, compactuam de principios semelhantes para a definicdo do profissional
farmacéutico. Porém, dificuldades de interpretacdo nos dizeres do documento e para execucao,

de fato, das acOes estabelecidas para educacdo farmacéutica levaram, posteriormente, a novos
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debates que trazem & tona maneiras de se concretizar as recentes diretrizes curriculares
nacionais pelas institui¢des de ensino (MINISTERIO DA SAUDE, 2008). Nessa perspectiva,
pontuo a necessidade de praticas pedagdgicas de ensino que culminem com uma ressignificacéo
de competéncias a serem estabelecidas ao estudante de Farmacia e que ndo ficam claras nas
DCNs de 2002, mas, de forma antecipada, observo que também n&o sdo elucidativas nas DCNs
de 2017.

Em 2005, as definicdes compactuadas na Primeira Conferéncia Nacional de
Medicamentos e Assisténcia Farmacéutica, que aconteceu em Brasilia, confirmaram a
necessidade de se pautar a formacdo do profissional farmacéutico centrada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, haja vista que a efetivacdo das acdes estabelecidas nesse documento
norteador sdo dependentes de profissionais preocupados com o contexto social e cultural, no
qual estdo envolvidos e que direcionem para a populacao assistida o acesso aos medicamentos,
de forma segura e racional (SPADA et al., 2006).

Os debates, naquela época, abordavam alguns campos especificos de atuagdo
profissional delimitados nas diretrizes curriculares a serem considerados emergentes e de
prioridade imediata, como a producdo de medicamentos com fitoativos, os métodos que
validem provisdo de atencdo farmacéutica, com o intuito de garantir, por exemplo,
acompanhamento farmacoterapéutico, a vigilancia ativa da utilizacdo de medicamentos pela
sociedade e detectar reagdes adversas a medicamentos. Foram descritas as maneiras de se
articular a execucdo das acdes do profissional farmacéutico, apontadas nas diretrizes
curriculares nacionais com os problemas enfrentados pela populacdo, relacionados ao
adoecimento e a necessidade de utilizacdo de medicamentos, com vistas a reduzir a
irracionalidade nesse processo e com a promocao de uma assisténcia farmacéutica de forma
universal, integral e com equidade, garantindo aos usuarios do Sistema Unico de Saude o
comprometimento com os principios basicos (SPADA et al., 2006). Porém, estudos indicam
falhas nesse processo. E o que foi abordado na pesquisa de Oliveira et al. (2016), ao pontuar
que muitos farmacéuticos entrevistados ndo se reconhecem como profissionais que possam
desempenhar atividades clinicas, além de considerarem a auséncia de conhecimentos para a
execucdo de tais atividades, problemas estes enfrentados por deficiéncias relacionadas a
formacéo profissional, como indicado no referido estudo.

Ja em 2007, partindo-se da comunicacdo direta com o Ministério da Saude,
especificamente, o departamento de assisténcia farmacéutica, juntamente com a Associagdo
Brasileira de Ensino Farmacéutico, discutiram-se caminhos que deveriam ser tomados para o

ensino no curso de graduacdo e pos-graduacdo em Farmacia, por meio de uma promogao com
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qualidade no processo ensino e aprendizagem para futuros profissionais farmacéuticos, e se
realizou, em 13 e 14 de dezembro, no ano de 2007, | Forum Nacional de Educacdo
Farmacéutica, denominado “O farmacéutico de que o Brasil necessita” (BRASIL, 2008).

O Foérum Nacional de Educacdo Farmacéutica fomentou vérios debates e discussdes
sobre a viabilidade de se formar profissionais da &rea de saude e, assim, profissionais
farmacéuticos alinhados as perspectivas de um sistema publico de satde, o Sistema Unico de
Saude, ainda que fosse visivel e preponderante a forca de segmentos da sociedade que tém como
foco os proprios interesses, embasados no capitalismo, multiplicando politicas de cunho
neoliberal. Tais politicas defendem a¢des que retiram responsabilidades bésicas do governo, a
exemplo de privatizacGes, perpassando varios setores da sociedade e, também, a &rea de salde
e os diferentes campos que se relacionam (BRASIL, 2008).

As discussbes supracitadas acerca da implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Farmacia ainda suscitaram a busca de novas propostas
e novos caminhos para a educagédo farmacéutica. O objetivo era romper paradigmas existentes
e que nao estavam de acordo com um perfil de formacgdo profissional requerido para o
farmacéutico, que comtemplasse, de fato, principios que fossem norteadores para o atendimento
assistencial ao individuo, a familia e & comunidade, considerando em uma nova conjuntura,
avancos na ciéncia, tecnologia e sociedade (CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA, 2019).

Nesse contexto, as novas acles, que foram sucedidas a partir de 2014, tiveram como
ponto de partida discussdes idealizadas pelo Conselho Federal de Farmécia, Conselhos
Regionais de Farmécia, Associacdo Brasileira de Educacdo Farmacéutica e representantes
classistas e de instituicbes de ensino superior que, em junho do ano de 2016, levaram a uma
nova elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Farmacia.
Essa nova proposicdo foi prontamente encaminhada ao Conselho Nacional de Educacéo
(CONSELHO FEDERAL DE FARMACIA, 2019).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais foram aprovadas pela Resolu¢cdo CNE/CES
n° 6, de 19 de outubro de 2017, e trazem como novo ponto o enaltecimento do cuidado em
salde, com foco nas caréncias do individuo e da sociedade. O objetivo seria 0 estabelecimento
da organizacdo do curriculo para o curso de Farmécia, aliado aos avancos na tecnologia e nas
acOes dos servicos de saude. Assim, a organizacdo curricular foi delimitada em trés eixos
estruturantes de formacdo: Cuidado em Saude, Tecnologia e Inovacdo em Saude e Gestdo em
Satde. E importante ressaltar que essa organizacdo curricular contempla, como parte
estruturante do processo de formacao, a assisténcia farmacéutica (BRASIL, 2017; CONSELHO
FEDERAL DE FARMACIA, 2019).
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Uma caracteristica na organizagdo curricular do novo documento é referente a alocagao
dos estagios supervisionados, em que o inicio se torna obrigatorio a partir do terceiro periodo
do curso. Segundo as DCNs de 2017, o objetivo € articular teoria e pratica e a vivéncia
profissional.

As DCNs ainda trazem que os estagios devem contemplar vinte por cento da totalidade
da matriz curricular e envolver cenéarios de prética relacionados a campos especificos da area
de atuagdo profissional farmacéutica ¢ em proporg¢des distintas, a se citarem: “I - farmacos,
cosméticos, medicamentos e assisténcia farmacéutica: 60% (sessenta por cento); Il - analises
clinicas, genéticas e toxicologicas e alimento: 30% (trinta por cento); Il - especificidades
institucionais e regionais: 10% (dez por cento)” (BRASIL, 2017; CONSELHO FEDERAL DE
FARMACIA, 2019).

Os estagios curriculares obrigatorios definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
segundo Brasil (2017) e Conselho Federal de Farmacia (2019), tém como intuito a articulacdo
de componentes curriculares e devem ser trabalhados por meio da unido entre teoria e préatica
sob diferentes configuracfes. A justificativa, nessa perspectiva, é de ndo perder a visao da
totalidade do dispensar, assistir, preparar e pesquisar, contemplando experiéncias em todos 0s
niveis de atengdo a salde, proporcionando ao aluno estagios nas principais areas abrangidas
pelo conhecimento adquirido no curso. Assim, o objetivo é que 0s estagios curriculares devem
ser desenvolvidos de forma articulada, em complexidade crescente, distribuidos ao longo do
curso, e iniciados no terceiro periodo (BRASIL, 2017; CONSELHO FEDERAL DE
FARMACIA, 2019).

Assim, mudando pontos especificos da organizacdo curricular, as referidas DCNs
seguem nessa linha ténue de prepararem os alunos do curso de graduacdo em Farmacia, apenas,
para as demandas de sua atuacdo profissional, por meio de metodologias ativas, ndo imbuindo,
nesse processo, as teorias didaticas que, de fato, promovam o desenvolvimento dos estudantes
para atuarem na sua responsabilidade técnica, porém em um nivel de competéncias humanas
que lhes permitam ter conhecimentos, criticidade, ética, compromisso social e
responsabilidade. Por essa anélise, é possivel perceber poucas evolugdes entre a DCN de 2002
e de 2017. Isso soO sera possivel se os estudantes passarem a compreender as transformacdes
que perpassam os objetos de estudo da Farmacia e compreenderem a atividade do farmacéutico
no sentido dado por Leontiev (2010), como uma atividade humana.

Para Ribeiro (2004), as metodologias de ensino a serem trabalhadas nos cursos de
Farmécia devem possuir como caracteristica primordial a utilizacdo de problemas dada uma

realidade pratica e, a partir disso, promover o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades
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e atitudes nos estudantes que os motivem a pensar com criticidade e solucionarem o dado
problema.

As DCNs de 2017, implementadas pela grande maioria das instituicdes de ensino a partir
de 2019, preconizam a utilizacdo de metodologias ativas de ensino, sob a justificativa de
estimular o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessérias para o cuidar, com
vistas a reconstruir procedimentos envolvidos nos processos de conhecimento, assegurando ao
farmacéutico a eficicia em todos os niveis de assisténcia farmacéutica. As diretrizes ainda
estabelecem o rol de competéncias especificas alocadas em cada eixo de formacéo, visando a
garantia da efetiva atuacdo do profissional farmacéutico, relacionadas ao perfil de egresso
estabelecido (BRASIL, 2017).

Tendo-se como premissa as metodologias ativas de ensino, a experiéncia reflexiva
objetiva construir rotinas de estudo e pensamento, com vistas a promoc¢do da autonomia do
aluno; portanto, ele deve ser o protagonista de todo o processo. Os problemas a serem
investigados e solucionados tém relacéo e similaridades com situagdes cotidianas do contexto
profissional do qual ele fara parte e suscitam os conhecimentos que estdo sendo adquiridos por
meio dos conteudos curriculares estabelecidos, promovendo, dessa forma, a integralizacao entre
teoria e pratica (BRASIL, 2017; RIBEIRO, 2008; FREITAS, 2012). Freitas (2012), ao se referir
a aprendizagem baseada em problemas e a metodologia da problematizacdo, modalidades mais
utilizadas da metodologia ativa, destaca suas limitagdes:

Verifica-se, no entanto, que os conteldos trazidos sdo apenas aqueles ligados a
situacdo-problema inicial. Assim, a reflexdo esta sempre vinculada a situagbes
praticas. Perde-se, a nosso ver, a oportunidade de os alunos desenvolverem um
trabalho mental mais aprofundado, com solido referencial de conceitos teéricos,
relevantemente Gteis para a apreenséo intelectual das contradi¢des que envolvem o
objeto de conhecimento (FREITAS, 2012, p. 410-411).

Dando énfase ao contexto que envolve a implementagdo das duas DCNs, eis algumas
explicitacOes acerca dos pontos divergentes. Um estudo realizado no ano de 2019, por meio de
uma pesquisa descritiva exploratéria de abordagem qualitativa, mediante a analise documental,
em que foram comparados os dizeres das diretrizes curriculares nacionais, de 2002 e 2017,
mostra como grande ponto de diferenciacdo entre os dois documentos a estruturacéo basica do
curriculo de formacdo. Enquanto em 2002 a separacdo das competéncias a serem adquiridas
pelos profissionais estavam pautadas em gerais e especificas e as atividades a serem executadas

na pratica profissional estavam relacionados a farmacos e medicamentos, analises clinicas e
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toxicologicas e controle, producdo e analise de alimentos, na implementacdo do novo
documento, os eixos estruturantes de formacdo comtemplaram a estruturacdo desse curriculo
(CHAGAS et al., 2019a).

Especificamente, tendo-se definido o eixo Cuidado em Salde, retira-se a énfase que
antes era dada exclusivamente ao medicamento, concentrando a aquisicdo de competéncias
pelos discentes para a execucdo de atividades voltadas & saide do individuo, da familia e
comunidade, conduzindo o processo formativo a pratica clinica de orientacdo farmacéutica
(CHAGAS et al., 2019a; BRASIL, 2017).

Outro ponto importante nessa pesquisa mencionada acima é a respeito das terminologias
utilizadas para se fazer referéncia a essa préatica clinica, que ditam a¢fes essenciais que devem
ser executas a nivel do cuidado em saude. Os autores perceberam que enquanto as diretrizes
curriculares de 2002 traziam como termos a assisténcia farmacéutica e a atencdo farmacéutica,
na nova proposicdo sdo utilizados termos como servigos farmacéuticos, anamnese
farmacéutica, raciocinio clinico, acompanhamento farmacoterapéutico e prescricao.

Mesmo o curso de Farmécia tendo uma reestruturacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais, no ano de 2017, o que se evidencia é a organizacdo de um curriculo pautado em
habilidades profissionalizantes, ainda que se destaque o cuidado em salde, assim como aborda
Ramos (2002):

[...] a finalidade da pratica pedagogica seria propiciar o exercicio continuo e
contextualizado dos processos de mobilizac&o, articulacdo e aplicacdo dos saberes,
por meio dos esquemas mentais, 0 que leva as DCNs e os RCNs a proporem que 0
curriculo se organize por conjuntos integrados e articulados de situagdes-meio,
pedagogicamente concebidos e organizados para promover aprendizagens
profissionais significativas (RAMOS, 2002, p. 408).

O estabelecimento das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 curso de
graduacdo em Farmacia se constituiu como mais um marco importante na histéria da educacgéo
farmacéutica no Brasil, pois teve o intuito de se resgatar a verdadeira identidade do profissional
farmacéutico, no cuidar da saude do individuo, da familia e da coletividade, pautando-se em
principios norteadores do sistema de satude (CHAGAS et al., 2019b). No entanto, atualmente,
ainda é possivel perceber obstaculos e incongruéncias no ensino de graduacdo em Farmacia,
fatores esses que levam a uma pratica de ensino voltada ao tecnicismo e & aquisi¢do de
conhecimentos, habilidades e atitudes que tornam o profissional farmacéutico apto para atuacao
imediata no mercado. Ha falhas nos métodos de ensino que acarretam o desenvolvimento de

criticidade, reflexdo, pensamento, raciocinio, aspectos que influenciam diretamente na acéo de
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cuidar em salde, acdo essa abordada no documento norteador para o processo formativo do
curso.

E, nesse contexto, a prépria educacdo fica refém desse embate e 0 que se observa sao as
finalidades educativas escolares produzidas diante de um contexto social, politico, cultural, nas
quais estdo implicadas relagfes de poder entre grupos e organizagfes sociais que disputam
interesses econdmicos, ideoldgicos, politicos. Sdo observadas finalidades que se defrontam com
interesses especificos e de distintos grupos sociais, que compdem determinada sociedade. Séo,
portanto, influenciadas pelo contexto ideoldgico e suas diferentes nuances. E é por meio dessa
pontuagdo que se observa uma estreita relagcdo entre ideologia e finalidades educativas
(LIBANEO, 2019). Essa discussdo, apontada pelo autor, relaciona-se, de forma
veementemente, ao processo de construcdo do ensino de Farmacia.

Delimitando a discussdo abordada pelo autor supracitado ao processo de educagdo
farmacéutica, é perceptivel que o plano tecnicista de formagdo, na maioria das vezes, tem sido
a caracterizagdo do ensino em Farmécia. Assim, 0 que se observa sao apenas tentativas de se
estabelecer acdes no processo ensino-aprendizagem que sejam capazes de formar um perfil de
egresso, da maneira pela qual é descrito nas proprias diretrizes curriculares, determinadas em
2002, mas que se defrontam com obstaculos que, de fato, permeiam o processo de educagdo no
Brasil e nos cursos da area da salde.

Realinhando a abordagem a pouco citada com focalizagcdo no | Férum Nacional de
Educacdo Farmacéutica, torna-se importante citar alguns pontos de um diagndstico sintético da
educacdo farmacéutica, que foi possivel ser esbogado como resultado de embates realizados
pelos participantes naquele momento, mas que permanecem até os dias atuais, mesmo que com
a atualizacdo das DCNs no ano de 2017 (BRASIL, 2008). Os principais aspectos sdo assim

destacados:

Distanciamento entre realidade social (especialmente da sadde publica) e a academia;
Demandas da sociedade e do SUS para o farmacéutico que ndo sdo atendidas
plenamente pelo aparelho formador; Problemas relacionados a falta do
estabelecimento de carga-horaria minima — resultando em grandes variagGes de carga-
horaria entre os cursos; Problemas relacionados as Diretrizes Curriculares (Resolugao
n° 02/2002) que permitem interpreta¢cdes muito variadas, resultando na existéncia de
cursos com perfis muito diferentes, com focos de formacao diferentes — o que coloca
em questionamento o perfil “generalista”. Sobre este aspecto, foram relatadas as
seguintes situacBes: — Perdas importantes de carga-horéaria, conteidos e estagios, em
areas de atuagdo do farmacéutico (especialmente analises clinicas, tecnologias); —
Modificagfes superficiais na estrutura dos cursos, que ndo permitem a reorientagéo
do modelo de formagao — que resulte em reorientacdo do modelo de atencéo a sadde;
— Algumas experiéncias de formacgdo com curriculo reformulado com base nas
Diretrizes Curriculares de 2002 que indicam consideravel avanco na formagdo do
farmacéutico para atuagdo no sistema salde. Autonomia das universidades:
considerag@es positivas no sentido de permitir a construgdo de projetos pedagogicos
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conectados com a realidade regional e das universidade; por outro lado, consideracGes
de preocupacdo por permitir a criagdo indiscriminada de cursos e perfis de formacéo
ndo adequados as necessidades sociais Abertura de novos cursos sem vinculagdo com
necessidade social ou demanda; Escassas oportunidades de praticas interdisciplinares
e intersetoriais; Modelo de formac&o tecnicista e biologicista (BRASIL, 2008, p. 31-
32).

Além disso, hd de se destacar desafios a serem superados pelos farmacéuticos
relacionados as demandas dos servigos publicos e privados de salde, que requerem o
desenvolvimento de competéncias em uma outra perspectiva, haja vista as orientacoes criticas,
humanas, democraticas que precisam dotar o profissional farmacéutico para lidar com os
enfrentamentos necessarios. Os resultados da pesquisa de Costa et al. (2017), ao retratarem
avancos e desafios da assisténcia farmacéutica na atencéo primaria no Sistema Unico de Satide,
mostram adversidades no sistema de satde, como a de promover acesso aos medicamentos,
garantindo o principio da equidade, e de implantar acdes referentes ao cuidado farmacéutico
nas unidades basicas de saude

S&o situacdes como as que estdo enfatizadas na pesquisa citada que requerem uma
formagé&o pautada ndo apenas no ato de dispensar um medicamento a um paciente, mas que esse
profissional tenha a dimensdo de elementos epistemoldgicos relacionados ao ato de dispensar
um medicamento, necessarios para a apropriacdo dos conceitos referentes as suas préaticas
clinicas, que condicionardo sua atuacdo técnica e profissional, de forma humana, consciente,
cognitiva, critica, justa e democratica. E a apreensdo da importancia de se desenvolver
capacidades humanas nédo para a instrumentalidade do mercado, mas de modo que haja o
desenvolvimento de competéncias humanas, a partir de processos que envolvem o ato de pensar
teoricamente 0s objetos de estudo (pensamento tedrico-dialético).

O estudo de Destra et al. (2021), ao apresentar os desafios para o cuidado farmacéutico
na Atencdo Primaria a Salde, destaca, conforme seus resultados, em que foi possivel envolver
64 farmacéuticos atuantes em unidade de satde no municipio de Belo Horizonte, a necessidade
de promover melhorias na qualificacdo do profissional farmacéutico. Essa pesquisa destaca que
a maioria dos participantes (80%) concluiu a graduagdo com curriculos referentes as DCNs de
2002. Embora tenham cursado especializacdo e contassem com experiéncia em Farmacia
Clinica, a formac&o estruturante ndo reflete sua atuacdo, por falta de ciéncia do seu papel na
Atencdo Bésica de Satde. Muitos também dizem compreender a sua fun¢do mais na abordagem
técnico-gerencial do que assistencial.

Os resultados acima apontados, concomitante as discussdes que se sucederam nos anos

de debate para implementacdo das DCNSs, associados a situacdo vigente do ensino de graduagao
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(a ser destacado ainda neste capitulo), mostram ainda muitas lacunas para a efetiva formacéo
que contribua para o desenvolvimento humano, afetivo, moral, ético, democratico e cognitivo

de dos profissionais farmacéuticos.

1.3 RESSIGNIFICACAO DO CONCEITO DE COMPETENCIA NO ENSINO EM
FARMACIA: INDICACAO DE NOVOS CAMINHOS

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo em Farmacia, publicadas
de acordo com Resolugédo n° 6, de 19 de outubro de 2017, estabelecem que a formacéo do
farmacéutico deve ser generalista para a atuagdo em diversas areas técnicas, “centrada nos
farmacos, nos medicamentos e na assisténcia farmacéutica, e, de forma integrada, com
formacdo em analises clinicas e toxicoldgicas, em cosméticos e em alimentos, em prol do
cuidado a satde do individuo, da familia e da comunidade” (BRASIL, 2017) e também
humanista, critica, reflexiva, contemplando varios requisitos relacionados a uma concepcao
integral de formacdo. Aqui, tem-se um ponto importante a se considerar, relacionado as varias
possibilidades técnicas de atuacdo, o que contempla a formacgédo de competéncias técnicas para
a atuacdo profissional.

Diante do exposto, no topico anterior, conclui-se a priori que as competéncias
requeridas do profissional farmacéutico, alinhadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduacdo em Farmacia, tiveram um avanco, sobretudo ao abordar a atuacdo e
compromisso do farmacéutico no SUS, mostrando que os conteddos curriculares devem
abordar premissas humanas, criticas e reflexivas, mas sem sugerir métodos de ensino para esse
alcance. Assim, é preciso focalizar a discussao de forma a compreender como essa abordagem,
ainda é limitada e como se pode avancar na promocao do desenvolvimento do aluno.

Ramos (2002) é enfatica ao pontuar que as propostas de competéncias estabelecidas em
documentos norteadores e oficiais para a estruturacdo de um curso séo elaboradas tendo-se
como premissa a teoria de Piaget. O pensamento piagetiano de construcdo do conhecimento se
da pelas agdes fisicas e mentais em relacdo a um dado objeto de estudo. Nesse sentido, a
transformacéo do objeto acarreta para o estudante o processo de assimilacdo, a partir de uma
dada situacao problematica.

A definicdo de competéncias como um “conjunto articulado de conhecimentos,
habilidades e atitudes” (PERRENOUD, 1999, p.) é bastante utilizada ainda nos campos da

salde. O que se observa é a intima relacdo com as metodologias ativas para se alcancar
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competéncias requeridas nas DCNs, sendo essa metodologia de ensino a indicada em
documentos oficiais, a exemplo das diretrizes curriculares nacionais de Farmacia.

Tendo experiéncia em nivel superior, ha alguns anos, em discussdes inerentes aos
métodos de ensino e aprendizagem para o curso de Farmacia, € perceptivel como as
metodologias ativas de ensino foram se constituindo. Nos dias atuais, metodologias ativas de
ensino se manifestam, principalmente, por meio da aprendizagem baseada em problemas ou
Problem based learning (PBL), metodologia da problematizacdo, estudos de casos,
aprendizagem baseada por projetos, simulacdo realistica, todos esses métodos de ensino que
objetivam promover a autonomia do aluno, no processo de aprendizagem (FREITAS, 2012,
OLIVEIRA, 2013).

As competéncias, nessa visdo, sdo desenvolvidas por meio de conhecimentos delineados
por uma esquematizacdo mental e as habilidades tém como objetivo colocar em prética as

competéncias, a nivel de saberes. Ramos (2002) destaca a esse respeito que:

As competéncias constituem-se na articulagcdo e mobilizacdo dos saberes por esses
esquemas mentais, ao passo que as habilidades permitem que as competéncias sejam
colocadas em agdo. Por esta perspectiva, a finalidade da pratica pedagdgica seria
propiciar o exercicio continuo e contextualizado dos processos de mobilizacéo,
articulaco e aplicacdo dos saberes, por meio dos esquemas mentais, 0 que leva as
DCNs e 0s RCNs a proporem que o curriculo se organize por conjuntos integrados e
articulados de situacGes-meio, pedagogicamente concebidos e organizados para
promover aprendizagens profissionais significativas. Os conteldos disciplinares
deixariam de ser fins em si mesmos para se constituirem em insumos para o
desenvolvimento de competéncias. Esses conteidos sdo denominados como bases
tecnoldgicas, agregando conceitos, principios e processos. Compreende-se serem
decorrentes de conceitos e principios das ciéncias da natureza, da matematica e das
ciéncias humanas, numa relacéo claramente linear e de precedéncia do conhecimento
cientifico ao tecnolégico (RAMOS, 2002, p. 408).

Ramos (2001) ainda complementa:

Essa baseia-se na ideia de saberes em uso, compreendida como a a¢do do pensamento
sobre os saberes que orientam uma agéo material ou simbdlica, estruturante de novos
saberes. Os saberes em uso incluem o saber tedrico ou formalizado e o saber pratico.
O saber teorico (que, a partir da realidade, define o que €), investido na acéo, se
desdobra em saber técnico (define o que se deve fazer) e saber metodoldgico (como
se deve fazer). O saber pratico é o conhecimento gerado da agdo, ndo formalizado,
expresso mais em atos do que em palavras. Relaciona-se com os primeiros, mas ndo
se reduz a eles, podendo ser de ordem tacita (RAMOS, 2001, p. 28).

O fato é que as DCNs tém uma enorme preocupacdo em fundamentar-se nas habilidades
profissionais que sdo requeridas dos profissionais, fazendo a indicacdo de propostas
curriculares que tenham como ponto principal o desenvolvimento de habilidades praticas e,

dessa forma, o que ocorre é uma submissao dos conteidos curriculares para a realizagdo dessas
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acles. Isso caracteriza a formacdo de um curriculo de resultados, direcionado ao
desenvolvimento de competéncias a nivel de mercado. Ndo é dado énfase ao processo de
construcdo do conhecimento, alicercado a teorias de ensino e aprendizagem que envolvam o
campo da didatica.

O que ocorre, portanto, é a construcao de competéncias reduzidas a instrumentalidade,
em uma concepgao neopragmatista (RAMOS, 2002). E essa realidade é visivel no ensino
vigente do curso de graduacdo em Farmécia, sobretudo pelo tipo de formacéo possibilitada, a
de cunho generalista, a qual permite a atuacdo profissional em varios segmentos. Partindo dessa

discussdo, Ramos (2001) contribui ao afirmar que:

Desenvolvidas em funcdo de um universo profissional, modifica-se, ainda, a
caracteristica dos insumos geradores das competéncias profissionais. Esses tém um
carater técnico-cientifico mais definido e sdo associados ao contexto e as relagGes
préprias da atividade profissional em questéo, sendo mobilizados para a obtencéo de
resultados produtivos compativeis com as normas de qualidade ou os critérios de
desempenho solicitados pelas producfes da respectiva area. Essas competéncias,
como acdes e operacfes mentais de ordem superior (no sentido de serem, por suposto,
mais complexas do que as competéncias basicas), originam as habilidades
profissionais (RAMOS, 2001, p. 29).

Ramos (2001) afirma que as competéncias abordadas nas DCNs dos cursos de
graduacdo sao caracterizadas pelo perfil profissional no qual se orienta o processo formativo e
a indicacdo do documento é uma descricdo das atividades a serem desenvolvidas no campo de
trabalho, ao qual a autora denomina de “elementos de competéncia”.

Cito como exemplo o paragrafo quarto, do quinto artigo das DCNs vigentes para 0 curso
de Farmacia (BRASIL, 2017, p. 04):

8§ 4° A execucdo do eixo, Tecnologia e Inovacdo em Salde, requer competéncias que
compreendam: | - pesquisar, desenvolver, inovar, produzir, controlar e garantir a
qualidade de: a) farmacos, medicamentos e insumos; b) biofarmacos,
biomedicamentos, imunobiol6gicos, hemocomponentes, hemoderivados e outros
produtos biotecnoldgicos e bioldgicos; ¢) reagentes quimicos, bioquimicos e outros
produtos para diagnéstico; d) alimentos, preparacOes parenterais e enterais,
suplementos alimentares e dietéticos; e) cosméticos, saneantes e domissanitarios; f)
outros produtos relacionados a sadde.

E possivel perceber, portanto, a caracteristica de uma conduta ser realizada
profissionalmente e ndo define de forma explicita aspectos cognitivos norteadores para
realizacdo de um trabalho (RAMOS, 2001).
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Uma perspectiva diferente dessa e indicadora de novos caminhos para 0 ensino em
Farmécia é a apreensdo da dialeticidade que envolve a construgdo do conhecimento. Significa
dizer, assim, que a aquisicdo de conhecimentos perpassa varias dimensdes, ontoldgicas e
historicas. O aluno deve conseguir realizar um movimento, dado um objeto de estudo, que
abranja aspectos humanos e sociais, com o intuito de transforma-lo (RAMOS, 2002). Nesse
sentido, pode-se pensar em uma ressignificacdo das competéncias que sdo desenvolvidas no
ambito escolar e, nesta pesquisa, possibilidades para se repensar o desenvolvimento de
competéncias humanas nos estudantes de Farmacia.

Os conhecimentos cientificos a serem construidos durante o processo de graduagdo em
Farmécia devem transpor as caracteristicas empiricas da realidade e, a partir disso, a deteccéo
das relacGes que promovem 0s aspectos aparentes da realidade (RAMOQOS, 2002).

Lev Semyonovich Vygotsky foi o precursor da concepgéo intitulada historico-cultural,
teoria que objetiva salientar aspectos Unicos e caracteristicos do comportamento humano,
evidenciando hipdteses de como essas particularidades foram formadas, ao longo da
experiéncia humana, concretizando-se com elucidacdes no processo de desenvolvimento no
decorrer da vida de um individuo. O ensino, caracterizado como 0 processo gue promove e
impulsiona a formagdo das capacidades humanas, que s&o formadas historicamente e
objetivadas na cultura material, € alicercado nessa teoria e tido como premissa para 0
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, que ndo sdo inatas e sdao tipicamente
humanas (LIBANEO, 2010b).

A construcdo do conhecimento se da de forma social, histérica e cultural, tendo-se como
basica tedrica os preceitos de Vygotsky. Sob a tica do materialismo histérico-dialético, o autor
aponta uma diferenciacdo entre conceitos cientificos e conceitos cotidianos e a escola tem
grande responsabilidade na formacdo dos conceitos cientificos (VYGOTSKY, 2009). Ramos
(2002), ao considerar a concepcao histérico-cultural como chave para o processo de construcao

de conhecimentos, afirma que:

Como producdo humana, o conhecimento socialmente construido é transmitido ao
longo da histéria para as novas geragdes, que se tornam produtores de novos
conhecimentos. Para Vygotsky (1989), esse processo histérico de transmissao e
construcdo de conhecimentos é uma atividade mediada, pela qual se adquirem e se
formam os conceitos. Mas este psic6logo, olhando a realidade sob o prisma do
materialismo dialético, distingue os conceitos cientificos dos cotidianos, considerando
que o ensino e a aprendizagem desempenham um importante papel na aquisicéo e
formacdo dos primeiros. Esses conceitos, com o seu sistema hierarquico de inter-
relagBes, constituem o meio pelo qual a consciéncia e o dominio se desenvolvem,
sendo mais tarde transferidos a outros conceitos e a outras areas do pensamento.
Assim, diferentemente da tese piagetiana e dos pragmatistas, que tém nos saberes da
experiéncia a primazia do pensamento reflexivo, para Vygotsky, a consciéncia
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reflexiva chega aos estudantes pelos portais dos conceitos cientificos (RAMOS, 2002,
p. 414).

Caracterizar 0 processo ensino-aprendizagem como socialmente mediado e que
considere os aspectos de democratiza¢do da sociedade e a promocgéo da inclusdo social como
finalidades da escola permite uma discusséo critica, com vistas a modificacdo de um atual
cenario educativo, vinculado a uma ideologia dominante. A mediacdo que envolve o processo
ensino-aprendizagem se concretiza na medida em que os alunos, de forma sistematizada, mas
considerando o seu contexto social, histérico e cultural, se apropriem de saberes e, assim, a
partir do desenvolvimento de capacidades psiquicas superiores, integrem um processo de
formacdo humana. Esta permite aos discentes terem autonomia para transformar a realidade a
que estdo sujeitos, uma vez que se tornam capazes de refletirem sobre o meio em que vivem.
Nessa perspectiva, exclui-se, portanto, um processo formativo apoiado em uma pedagogia de
resultados, uma vez que as finalidades educativas para 0 processo ensino-aprendizagem,
pautadas em visdo dialética, histérico e cultural, se concretizam com a formacdo de um
curriculo cultural e cientifico (LIBANEO, 2019). Ramos (2002) complementa a essa ideia ao

pontuar que:

Fica evidente, assim, que o fato de a atividade profissional ter uma natureza préatica
ndo implica que a acdo deva ter preeminéncia aos conceitos. Ao contrario, a apreensdo
e a construcdo dos conceitos cientificos que fundamentam essas praticas sdo condi¢éo
sine qua non para a realizagdo eficiente de tarefas especificas, para as decis6es
necessarias ante 0s eventos, para proposi¢des e transformagdes criativas e criadoras,
e tantas outras possibilidades caracteristicas do agir competente (RAMOS, 2002, p.
414).

Aliada a essa discussdo, Ramos (2003) aborda que:

A andlise do processo de trabalho permite-nos identificar os conhecimentos que o
estruturam. Sob a logica hegemonica da pedagogia das competéncias, esses
conhecimentos tendem a se limitar ao recorte estritamente instrumental, desagregando
a formacdo pelo atrelamento a tarefas e desempenhos especificos, prescritos e
observaveis. No sentido contra hegeménico, esses conhecimentos seriam localizados
nos respectivos campos originais da ciéncia e das disciplinas escolares, identificando
suas relagdes com conhecimentos originarios do mesmo campo e de campos distintos
do saber cientifico/escolar, com o objetivo de garantir aos trabalhadores o acesso aos
conhecimentos universais historicamente construidos pela humanidade. Isto, muito
além de possibilitar a realizacdo de agdes técnicas, possibilitaria agcdes politicas e a
construgdo de novos conhecimentos (RAMOS, 2003, p.98).
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Libaneo (2018) afirma ser necessario ao ensino promover uma articulacdo entre
curriculo e préticas pedagdgicas, centrada na formacdo cultural e cientifica, com vistas a
promocdo do desenvolvimento de capacidades psiquicas dos alunos. Deve ser organizada
pedagogicamente, de tal maneira que seja possivel propiciar aos alunos a aquisicdo de
competéncias, a nivel de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, através de um processo
ensino-aprendizagem que visa o desenvolvimento dos alunos em suas dimensdes cognitivas,
afetivas, morais para que eles passem a apropriar-se de orientacdes criticas. Para tanto, deve
haver a articulacdo entre conteidos a serem trabalhados de forma sistematizada e as praticas
sociais e culturais vivenciadas pelos alunos (LIBANEO, 2018).

Partindo dessa visdo, o processo de formacdo dos sujeitos deve ser pautado em uma
relacdo dialética que expressa possibilidades dos sujeitos historicos encontrarem oportunidades
e perspectivas para a sua libertacdo, levando-se em consideracdo a associacao entre processos
pedagogicos e epistemoldgicos, visto que, sendo a atividade de ensino um processo de
transmisséo, interiorizacdo e producdo do conhecimento, ndo se podem descaracterizar 0s
processos de investigacdo e de constituicdo dos objetos ao longo da historia e, assim,
evidenciam-se aspectos inerentes a concepcao histdrico-cultural (LIBANEO, 2010b).

A teoria do ensino desenvolvimental, elaborada por Vasily Vasilyevich Davydov, um
dos autores que articulou os fundamentos da concepgéo historico-cultural de Vygotsky, faz
parte do contexto interpretativo para a compreensao de um processo ensino-aprendizagem,
nessa perspectiva, sendo o aporte tedrico metodologico desta pesquisa, compreendida como
uma teoria de ensino a ser incorporada no curso de Farmécia. Relacionada com préaticas de
ensino que se opdem aquelas praticadas em um modelo escolar, que visa a formacgdo de um
curriculo por competéncias para o mercado de trabalho, serve de referéncia aos profissionais da
educacdo, que enxergam a sua atividade mediada entre as func@es educativas que promovem o
desenvolvimento humano e profissional (RUBTSOV, 2016; FREITAS e LIBANEO, 2018).

A proposta de ensino desenvolvimental, na perspectiva teérica de Davydov, tem como
pontos fundantes a apropriagdo de conceitos tedricos, por meio do amadurecimento de
processos mentais, a partir, por exemplo, de abstragdes que levem a transformacdes no objeto
de estudo e, assim, se materializem com a construgdo de pensamento tedrico. A interiorizacao
de situacdes historicas, sociais e culturais a partir de agdes mentais, que culminem com o reflexo
da realidade, sdo formas potenciais de formac&o de conceitos (FREITAS, 2016; LIBANEO,
2010Db). A organizacdo do ensino esta pautada na atividade de estudo de um objeto, que deve
ser planejada de tal maneira que os alunos, a partir de abstragdes e generalizagOes, investiguem

tal objeto e apontem relagGes para pensar esse objeto de forma cientifica (FREITAS, 2016).
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Essa séo possibilidades a serem ilustradas para o ensino no curso de gradua¢do em Farmécia,
no Capitulo 3, desta pesquisa.

E possivel indagar, a partir desse contexto, como definicdes de trabalho implicam em
mediacdes do existir humano e na reflexdo da importancia de condi¢des omnilaterais como
parte formativa do individuo, que permitam o desenvolvimento do ser, considerando todos 0s
aspectos de sua individualidade, caracteristica essa ndo observada no contexto industrial
tecnoldgico. Obviamente, levando-se em consideracdo todas as questdes levantadas, o trabalho
por si s6 ndo produz a humanizacdo que requer a sensibilidade humana, mas é importante
ressaltar que o homem constitui as formas de sociedade (MARKERT, 2002). Nesse ensejo,
Ramos (2001) enfatiza que:

O desafio pedagdgico passa a ser, entdo, a construgdo de modos de formagdo que
permitam a construgdo do novo profissionalismo, implicando o desenvolvimento de
todas as dimensfes da competéncia, em particular dos esquemas cognitivos e
socioafetivos aos quais os sujeitos recorrem no enfrentamento das diversas situacdes
de trabalho ou de néo trabalho (RAMOS, 2001, p. 30).

Assim, alicercado nos elementos de um processo ensino-aprendizagem, segundo uma
perspectiva historico-cultural (sobretudo formacdo de conceitos e desenvolvimento do
pensamento teorico, fruto de uma acdo mediada entre signos e instrumentos), 0 que se destaca
diante da discussdo abordada s&o as possibilidades de desenvolvimento de competéncias
cognitivas.

Libaneo (2010b) ainda enfatiza que as formas de ensinar dependem das formas de
aprender; sendo assim, o elemento principal da pratica docente é a aprendizagem. Além disso,
0 processo de aprender esta relacionado ao desenvolvimento de capacidades cognitivas,
culminando, dessa forma, com apropriacdo de conceitos, formacdo de esquemas mentais de
interpretacdo da realidade, organizacdo do pensamento, raciocinio légico, argumentacao,
solucdo de problemas, que garantem um processo de aquisi¢do de competéncias nos individuos
e favorecam um olhar critico, fruto do pensamento reflexivo na tomada de decisdes
concernentes ao mundo de vida e trabalho. Por fim, o carater de intencionalidade do ensino,
relacionado ao fato que o processo de desenvolvimento de seres humanos requer uma forma de
ensinar que ndo seja pautada apenas na transmissdo de conteddo, mas, também, que envolva
aspectos voltados ao lado psicologico, ético, ou seja, de formagdo humana, que se relaciona ao
fato da consciéncia dos professores nas salas de aula.

A premissa bésica é uma formacdo humana para o desenvolvimento de competéncias

emancipatorias. Para isso, sdo necessarias agdes no processo de ensino e aprendizagem que
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levem em consideragdo o contexto historico, social e cultural dos alunos. A esséncia humana
ndo deve, portanto, tornar-se uma mercadoria. O trabalho em si, como parte da préatica produtiva
e ndo alienada a l6gica do mundo capitalista, € missdo primordial da existéncia humana e, dessa
forma, os individuos transformarao a realidade que os envolve.

O grande acumulo de saberes cientificos e técnicos, que sdo divulgados aos alunos por
meio de préaticas pedagdgicas alicercadas no contexto do neoliberalismo e apoiados em uma
formacéo tecnicista ndo abordam formas de aprendizagem que acarretem o desenvolvimento
do aluno. O processo ensino-aprendizagem pautado em uma concepgao que visa um curriculo
instrumental ou de resultados imediatos segmenta as formas de ensinar, visto que os campos de
ensino se concebem de forma dissociada dos elementos que envolvem uma formacdo integral
e que sdo constituidos historico, social e culturalmente (LIBANEO, 2010; LIBANEO, 2018).

O curriculo instrumental ou de resultados permite a formacéo de um ser humano com
capacidade imediata para a inser¢do no mercado de trabalho, com caracteristicas profissionais
e humanas adaptadas prioritariamente as demandas do produtivismo econdmico. As praticas
pedagdgicas promovem um ensino pautado na transmissdo de um contelddo programatico
técnico com vistas ao desenvolvimento de habilidades especificas, com relacéo direta a atuacéo
profissional (LIBANEO, 2019). Os alunos n&o s&o motivados a investigar os conceitos da area
da Farmacia, por meio do pensamento tedrico e dialético, método de ensino este que permite
aos estudantes acompanharem as modificacdes de determinado conceito, ao longo da historia,
e, assim, apropriar-se dele, de tal maneira que consigam a apreensao de varios fenémenos que
o envolve (DAVYDOV, 1988).

Concluo esse tdpico apontando que ao fazer uma busca de estudos que englobem
aspectos concernentes ao processo ensino-aprendizagem nos cursos de graduagdo em Farmaécia,
observa-se a necessidade de avancarem as praticas pedagogicas que culminam com o
desenvolvimento do aluno, mesmo que a descri¢do de documentos norteadores que determinam
o perfil dos profissionais, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais, contemple, de forma
indireta, uma perspectiva de formagdo humana, critica e reflexiva. A ultima parte deste capitulo
abordard pesquisas que mostram o0 processo ensino-aprendizagem no ensino superior € nos
cursos de graduacdo em Farmacia no Brasil, apontando aspectos na literatura com foco na
realidade ja existente, que contribui para uma formagdo por competéncias, com carater

reducionista, realidade predominante no ensino no curso de graduagdo em Farmacia.
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1.4 DESAFIOS E LIMITACOES NO ENSINIO SUPERIOR EM FARMACIA: ASPECTOS
DESCRITOS NA LITERATURA CIENTIFICA

Diante da minha experiéncia como professora, coordenadora de um curso de Farmacia
e doutoranda em Educac&o, percebo como problemaética, presente no ensino superior, a precéria
formacdo docente a nivel de didatica nos cursos da area da saude. Grande parte dos professores
carrega em si e em suas condutas de salas de aula meios tradicionais de ensino, muitas vezes
associadas as experiéncias passadas, seja como estudante ou outra experiéncia prévia, tendo a
formacao técnica como suficiente para acdes relacionadas ao ensinar.

Em capacitagdes, encontros com profissionais da area, participagdo em congressos e
afins, percebe-se, também, que a discussdo em torno desse assunto tem sido bastante frequente,
porém no sentido de agregar modalidades de ensino ao curso, a exemplo das metodologias
ativas de ensino, de modo que promovam a formacdo de competéncias restritas as diretrizes
curriculares para 0s cursos de ensino superior.

Azevedo et al. (2019), em uma pesquisa intitulada “Metodologias ativas no ensino
superior: percepcao de docentes em uma instituicdo privada do Distrito Federal”, mostram
como resultado entre os participantes da pesquisa (57 docentes) que 96% deles fazem uso das
metodologias ativas na pratica docente, com foco principalmente nas modalidades estudo de
caso e aprendizagem baseada em equipes, sendo perceptivel, por esses professores, a melhoria
nos estudantes da capacidade de critica, iniciativa e melhoria das relagdes interpessoais. Como
ja abordado de forma introdutdria, anteriormente nas alineas deste texto, tem-se a necessidade
de avancar no processo de constru¢do do conhecimento, no ensino superior, por meio de uma
concepgdo dialética de ensino, em que haja a ilustracdo de maiores possibilidades para
organizacao do estudo.

Assim, apesar da consolidacdo de fundamentacGes tedricas para tal feito, o ensino
superior passa por grandes obstaculos para a efetivacdo e obrigatoriedade de uma formacao
docente aliada a uma teoria dialética de ensino, a exemplo da teoria do ensino desenvolvimental.
E esta que sera estruturante para a apresentacdo de possibilidades ao ensino superior em
Farmacia, nesta pesquisa.

Morosini (2000) afirma que as exigéncias para o curriculo docente universitario tém
sido veladas; assim, ndo se tém politicas publicas de ensino que estabelecam obrigatoriedades
nas agdes de ensinar. Alguns questionamentos podem ser apontados diante da realidade: o
professor de ensino superior esta preparado de forma didatica para a execucao de atividades

académicas? A autora afirma que professores levam para a sala de aula experiéncias



63

profissionais ou didaticas adquiridas por meio de cursos de especializa¢do e/ou stricto sensu.
Outra afirmacéo importante realizada pela autora é sobre a formag&o identificada de docentes
de outros niveis de ensino, enquanto para o nivel superior, “a competéncia advém do dominio
da area de conhecimento, na qual atua” (MOROSINI, 2000, p. 12).

Uma pesquisa realizada por Castanho (2002), em que foram ouvidos professores de
ensino superior da area da salde em sua préatica pedagogica com o intuito de detectar eventuais
marcas distintivas de sua docéncia, traz resultados interessantes a serem ilustrados. Para grande
parte dos docentes envolvidos na pesquisa, ser professor foi uma escolha secundaria. Muitos
explicitaram que o inicio da carreira docente ocorreu por necessidades financeiras ou pela falta
de outras possibilidades profissionais. Também houve relatos com a afirmagdo que “virou
professor de uma hora para outra” (CASTANHO, 2002). Os resultados dessa pesquisa indicam
gue muitos professores nao tém, como planejamento, 0 aprimoramento para exercicio da
profissdo docente, com vistas a um processo de capacitacdo didatica, por exemplo.

Franco (2013) explana que a didatica seré ponto diferencial, quando presente na prética
de docentes universitarios, uma vez que ela leva em consideracao os propositos do que ensina,

elemento primordial para a execucao de ensinar. A referida autora ainda complementa:

Né&o quero afirmar que os saberes pedagdgicos resolvam a situagdo das dificuldades
pedagdgicas que estdo rondando o ensino superior. Quero tratar tais saberes
pedagogicos como facilitadores de conhecimentos sobre a conducéo, a criagdo e a
transformagdo dessas mesmas préaticas. O saber pedag6gico sé pode se constituir
através do préprio sujeito, que devera ser formado como alguém capaz de construcéo
e de mobilizac8o de saberes. No entanto, a maioria dos docentes do ensino superior
ndo desenvolveu tais saberes. N&o foi formado para tal (FRANCO, 2013, p. 157).

E possivel perceber que héa estudos e pesquisas que incorporam diversas perspectivas
tedricas, como, por exemplo, o pensamento complexo (RAUPP, 2022). Porém, ndo se verificam
muitos estudos que tomam como objeto cursos no ensino superior na perspectiva do ensino
desenvolvimental, mais especificamente no campo da saude. Poucas pesquisas podem ser
citadas, com as que foram desenvolvidas por Peres (2011) e Santos (2021), na area da saude,
com enfoque em inovagdes curriculares e metodoldgicas para o curso de Enfermagem e sobre
0 conceito territorio em salde, respectivamente, na perspectiva do ensino desenvolvimental. Na
na &rea do curso de Direito, foram detectados os estudos realizados por Dias (2008) e Silva
(2022). O proximo topico abordara o ensino no curso de graduagdo em Farméacia com 0s

aspectos descritos na literatura cientifica.
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1.4.1 O ensino no curso de graduagdo em Farmacia: descrigdo da literatura cientifica

Como parte dos procedimentos metodoldgicos para esta pesquisa, foram definidos os
descritores, com possibilidades de achados relativos as teses e dissertacdes voltados ao ensino
no curso de graduacdo em Farmdcia. Para tanto, foi realizado o levantamento de teses e
dissertacOes, no site da Capes e pagina catalogo de teses e dissertagdes, para o qual utilizaram-
se os descritores “educacgao farmacéutica” e “formacao do farmacéutico”, entre os anos de 2002
a 2020, selecionando-se o filtro da area “Educacdo” e “Farmacia”. No site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) utilizou-se o descritor “competéncias ensino
farmacia”, entre os anos de 2002 a 2020, selecionando-se o filtro da area “Educagdo” ¢
“Farmacia”. Utilizando-se os descritores “educagdo farmacéutica” e ““formacao do
farmacéutico”, no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, encontraram-se
0s mesmos resultados ja disponiveis no site da Capes, relacionados ao ensino do curso de
graduagdo em Farmacia.

A busca foi definida a partir do ano de 2002, uma vez que este ano foi o de publicacdo
do primeiro documento referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Graduacdo em Farmécia, sendo considerado, portanto, ponto de partida para a busca de
trabalhados relacionados ao ensino em Farméacia. Também tentou-se englobar pesquisas
relacionadas ao ensino no curso de graduacdo de Farméacia ap6s implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 curso de graduacdo em Farmacia, publicadas em 2017. Os
trabalhos foram escolhidos por intermédio da leitura dos respectivos titulos e resumos para a
identificacdo das teses e dissertacbes com contetdo relacionado ao tema ensino no curso de
graduacdo em Farmécia. As teses e dissertacdes com correlacdo tematica escolhidas foram lidas
na integra.

Tabelas foram construidas a fim de se estabelecer resultados relacionados a quantidade
de teses e dissertacOes da Capes e BDTD, de acordo com a delimitacdo dos descritores. Foram
elencados aspectos das pesquisas, a se citarem, caracterizacdo das teses e dissertacdes da Capes
e BDTD com correlagdo tematica relativa ao ensino do curso de graduacdo em Farmaécia,
categorias Programas Stricto Sensu das teses e dissertacGes da Capes e BDTD com correlagéo
tematica no ensino do curso de graduacdo em Farmacia, descri¢do de objetivos, categoria de
analise e principais resultados encontrados nas teses e dissertacdes da Capes e BDTD com
proximidades a proposigdo da tese de doutorado: “Ensino no curso de graduacdo em farmécia
e contribuicbes da Teoria do Ensino Desenvolvimental”. Foram destacados 0s aspectos

convergentes e divergentes encontrados nas teses e dissertacoes da Capes e BDTD de acordo
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com a proposicao da tese de doutorado: “Ensino no curso de graduacdo em farmacia: situacao
atual e contribuigcdes da Teoria do Ensino Desenvolvimental”. Ndo se encontraram teses e
dissertagdes com o descritor “desenvolvimento do aluno do curso de Farmacia”.

O curriculo instrumental ou de resultados, focado na disseminacdo de conteudos
fragmentados aos estudantes, permite a formacéo de um ser humano com capacidade imediata
para adentrar o mercado de trabalho. As praticas pedagogicas promovem um ensino pautado na
transmissdo de um conteldo programatico técnico, com vistas ao desenvolvimento de
habilidades especificas. Esse contexto é observado na construcdo do ensino em Farmécia
quando nos defrontamos com a organizacgéo curricular.

O grande acimulo de saberes cientificos e técnicos, que sdo difundidos para os alunos,
por meio de praticas pedagdgicas alicer¢adas no contexto do neoliberalismo, apoiadas em uma
formacgdo tecnicista, tem como foco objetivos antecipadamente estabelecidos e néo
relacionados a formas de aprendizagem, que acarretem o desenvolvimento do aluno. O processo
ensino-aprendizagem pautado em uma concepgdo que visa um curriculo instrumental ou de
resultados imediatos segmenta as formas de ensinar, visto que 0S campos de ensino se
concebem de forma dissociada dos elementos que envolvem uma formacéo integral e que sédo
constituidos histérico, social e culturalmente (LIBANEO, 2010; LIBANEO, 2018).

Essas comprovac0es estdo relacionadas a falta de conexdo entre as disciplinas didatica
e didaticas especificas, que devem compor o curriculo de formacdo de professores. A
transmissdo dos conhecimentos cientificos é restrita a metodologias de ensino que nao levam
em consideracdo saberes pedagogicos, como a didatica, além de outras, como fundamentos e
teorias da educagio e métodos psicoldgicos de aprendizagem (LIBANEO, 2015a).

E notodria, nos cursos de ensino superior da area de satde e, de forma particular, nos
cursos de graduacdo em Farmdcia, uma grande prevaléncia de professores com formacao
técnica, favoravel ao conhecimento cientifico das disciplinas que ministram, porém sem
experiéncia pedagogica, ndo havendo, nesse sentido, interlocucdo das didaticas e didaticas
especificas no processo ensino-aprendizagem. No entanto, algumas pesquisas mostram dados
relacionados a esse panorama, conforme elencado no decorrer dessa discusséo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Farmacia,
recentemente publicadas, segundo Resolugédo n° 6, de 19 de outubro de 2017, fruto de varias
discussbes com o intuito de redefinir a identidade profissional e social do farmacéutico,

estabelecem que:

a formagdo do farmacéutico deve ser humanista, critica, reflexiva e generalista,
centrada nos farmacos, nos medicamentos e na assisténcia farmacéutica, e, de forma
integrada, com formacdo em analises clinicas e toxicol6gicas, em cosméticos e em
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alimentos, em prol do cuidado a sade do individuo, da familia e da comunidade, bem
como pautar-se por uma concepcao de referéncia nacional e internacional, conforme
definida no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Graduacdo em Farmécia, na
modalidade bacharelado (BRASIL, 2017, p. 01).

Isso ocorre conforme alguns requisitos, delimitados abaixo, condizentes com a proposta

de discussao deste texto:

[...] componentes curriculares, que integrem conhecimentos tedricos e praticos de
forma interdisciplinar e transdisciplinar; estratégias para a formacdo, centradas na
aprendizagem do estudante, tendo o professor como mediador e facilitador desse
processo; tomada de decisdo com base na andlise critica e contextualizada das
evidéncias cientificas, da escuta ativa do individuo, da familia e da comunidade;
lideranca, ética, empreendedorismo, respeito, compromisso, comprometimento,
responsabilidade, empatia, gerenciamento e execucdo de acles, pautadas pela
interacdo, participagdo e dialogo compromisso com o cuidado e a defesa da salde
integral do ser humano, levando em conta aspectos socioecondmicos, politicos,
culturais, ambientais, étnico-raciais, de género, orientacdo sexual, necessidades da
sociedade, bem como caracteristicas regionais; formag&o profissional, que o capacite
para intervir na resolubilidade dos problemas de satde do individuo, da familia e da
comunidade [...] (BRASIL, 2017, p. 01-02).

As caracteristicas indicadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacao em Farmaécia, no que concerne a formacdo do farmacéutico e aspectos relevantes,
conforme alguns dados citados em pesquisas voltadas ao ensino no curso de graduacdo em
Farmécia, mostram limitagdes e um grande desafio para que haja a implementacdo e
concretizacdo de praticas pedagogicas alinhadas a finalidades educativas, que caracterizem o
processo de ensino-aprendizagem como socialmente mediado, de tal forma que os alunos se
apropriem de saberes que sao adquiridos de forma sistematizada, porém ndo desconsiderando
0 seu contexto social, histérico e cultural. Isso acarreta a formacdo de conceitos e 0
desenvolvimento do pensamento tedrico concernentes a aquisicao de competéncias cognitivas,
que resulta na formacdo de sujeitos dotados de pensamento e criticidade para lidarem com
diversas situacdes da realidade em que vivem (LIBANEO, 2004; LIBANEO, 2019).

A dificuldade de se incorporar um processo ensino-aprendizagem com vistas ao
desenvolvimento do aluno, segundo Libaneo (2015a), esta alicercada na falta de articulagéo
entre o elemento epistemoldgico e o elemento pedagogico-didatico, pela lacuna no que diz
respeito & formacdo pedagogica dos professores. O referido autor define como disciplina
pedagdgica a didatica e pontua que esta deve ser estruturante no processo de formacédo de
docentes, uma vez que essa disciplina “investiga os marcos tedricos € conceituais que

fundamentam, a partir das praticas reais de ensino-aprendizagem, os saberes profissionais a
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serem mobilizados na ac&o docente de modo a articular teoria e pratica” (LIBANEO, 2015a, p.
633).

Além disso, a grande acumulacdo de conhecimentos cientificos e técnicos, que sao
transmitidos por meio dos procedimentos didaticos adotados nesse contexto, associados ao
paradigma tecnicista, esta focada em objetivos previamente estabelecidos e quantificaveis que,
por adotarem a formacéo dos alunos pautada em um curriculo instrumental ou de resultados
imediatos, fragmentam os procedimentos de ensino, em virtude da constituicdo de campos de
ensino que ndo se apresentam como parte de um conjunto que tem significacdo, mas que se
apresentam de forma isolada, promovendo uma completa dissociacdo entre cultura, politica,
economia, valores e personalidade (LIBANEO, 2010; LIBANEO, 2018).

Entretanto, em busca de uma revisdo de literatura que aborde aspectos condizentes com
0 processo ensino-aprendizagem nos cursos de graduacdo em Farmacia, observa-se uma série
de limitacbes voltadas a aplicacdo de praticas pedagOgicas que culminem com o
desenvolvimento do aluno. Isso ocorre mesmo que na descricdo de documentos norteadores
que determinam o perfil dos profissionais, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais,
contemplem, de forma indireta, formas de ensinar pautadas em uma relacdo dialética entre
contetdos disciplinares e pedagogicos, que levem os individuos a serem criticos e reflexivos a
partir da aquisicdo de competéncias cognitivas que permitam transformar a realidade que 0s
envolve. As pesquisas mostram que a maioria dos professores que atua nos cursos de graduagéo
em Farmécia ndo tem formacdo ou ndo tem afinidade pedagdgica para fazerem mediaces e
conduzirem formas de pensar o contetdo cientifico e especifico que é transmitido.

Os estudos revelam uma problemética relacionada a auséncia de articulacdo entre
didaticas e didaticas especificas, o que reflete diretamente nos mecanismos de aprendizagem
dos alunos (LIBANEO, 2015), além de mostrarem uma formacao do profissional farmac&utico,
com um cunho estritamente técnico, o que culmina na materializacdo de um curriculo
instrumental ou de resultados, preparando o individuo para adentrar ao mercado de trabalho.
As praticas pedagogicas promovem um ensino pautado na transmissdo de um conteddo
programatico, apenas com carater técnico, com vistas ao desenvolvimento de habilidades
especificas. Eis alguns dados relacionados a revisao de literatura sobre 0s aspectos concernentes
ao Ensino no curso de graduacdo em Farmécia. O Quadro 1 apresenta a caracterizacao das teses
e dissertacOes da Capes e BDTD com correlacdo tematica relativa ao ensino do curso de
graduacdo em Farmécia. J& 0 Quadro 2 mostra a caracteriza¢do dos periddicos com correlacdo

temética com o ensino do curso de graduacdo em Farmécia
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Quadro 1 — Caracterizagéo das teses e dissertacdes da CAPES e BDTD com correlagéo
tematica ao ensino do curso de graduacdo em Farmacia

Titulo Autores Ano Programa Stricto Sensu e
de Instituicdo de Ensino
defesa
Percepgdo de graduandos no | COELHO, 2017 | Programa de Pdés-Graduagdo em
curso de Farmacia da UFMG | Mariana Medicamentos e  Assisténcia
sobre a préatica e competéncias | Melo Farmacéutica na Universidade
para atuacdo na Farmécia | Antunes Federal de Goiaés.
Universitéria.
Os limites do conhecimento nas | LOPES, 2012 | Programa de Pos - Graduagdo em
Diretrizes  Curriculares  do | Adriano Educacéo Brasileira da
Curso de Graduagdo em | Jorge Torres Universidade Federal do Ceara
Farmécia: um estudo a partir da
ontologia marxiana.
Educacdo Farmacéutica como | SILVA, 2013 | Programa de Pos - Graduagdo em
instrumento para manutengdo | Marcelo Educacdo da Universidade Federal
ou transformac&o da sociedade: | José Souza do Parana.
um estudo a partir do curso de
Farmécia da Universidade
Federal do Parana.
Da sala de aula a préaxis clinica | STRASSER, | 2015 | Programa de P6s-Graduacdo em
no contexto do Sistema Unico | Marc Farmacos e Medicamentos da
de Salde: o curriculo de Universidade de Sao Paulo
Farmacia frente as
necessidades da populagédo
brasileira.
Caracterizacdo dos estilos de | PACHECO, | 2017 | Programa de Pos - Graduagdo em
aprendizagem dos discentes do | Fabio Ciéncias  Farmacéuticas  da
curso de graduacdo em | Kovacevic Universidade Federal de Sergipe
Farmécia de um centro
universitario da regido do

agreste baiano.
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Titulo Autores Ano Programa Stricto Sensu e
de Instituicdo de Ensino
defesa
Anélise de implementacdo das | FURTADO, | 2008 | Programa de Po6s-Graduagdo em
Diretrizes Curriculares | Vivian Silva Saude Coletiva da Universidade
Nacionais do curso de do Estado do Rio de Janeiro
graduacdo em Farméacia no
estado do Rio de Janeiro: um
estudo exploratério.
Perfil dos cursos de Farmacia e | COSTA, 2016 | Programa de Pos-graduacdo em
as  Diretrizes  Curriculares | Luiz Psicologia Clinica e Cultura da
Nacionais de 2002. Henrique Universidade de Brasilia.
A formacdo do farmacéutico e | REIS, 2016 | Programa de Pos - Graduagdo em
as Diretrizes  Curriculares | Samuel Gestéo da Clinica da Universidade
Nacionais. Roosevelt Federal de S&o Carlos
Campos
Formagdo Humanistica no | SILVA, 2018 | Programa de Pos - Graduagdo em
curso de Farmacia da UFRN: a | Julio César Ensino na Sadde da Universidade
percepcdo dos docentes e | Mendes Federal do Rio Grande do Norte
concluintes.
Desenvolvimento e validacédo | BRITO, 2018 | Programa de Pdés-Graduagdo em
de uma matriz de competéncias | Aline Sousa Assisténcia e Avaliacdo em Saude
para cursos de Farmacia. da Universidade Federal de Goias
Desenvolvimento do | SILVA, 2017 | Nucleo de Pos-Graduagdo em
pensamento critico, raciocinio | Adriana Ciéncias  Farmacéuticas  da
critico e tomada de decisdo na | Oliveira dos Universidade Federal de Sergipe
formacdo do estudante de | Santos
Farmacia: dialogos,
dificuldades e desafios
Integracdo entre conhecimento | GODOI, 2017 | Programa de P&s-Graduacdo
disciplinar e conhecimento | Danillo Stricto Sensu em Atencéo a Saude,
pedagdgico em cursos de | Rodrigues da  Pontificia  Universidade
graduacdo em Farmécia de Sa Catdlica de Goiés
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Cristovao

dos estudantes do curso de

Farméacia da UFS - Campus S&o

Titulo Autores Ano Programa Stricto Sensu e
de Instituicdo de Ensino
defesa
Caracterizagdo dos estilos e | BECKER, 2013 | Ndcleo de Pds-Graduagdo em
estratégias de aprendizagem | Patricia Ciéncias  Farmacéuticas  da

Universidade Federal de Sergipe

Fonte: Dados organizados pela autora a partir da pesquisa realizada.
Nota: A ordem das teses e dissertacdes foi alocada segundo o aparecimento no Catalogo de teses e disserta¢des da
Capes para os descritores “educagdo farmacéutica” e “formacgdo do farmacéutico” e no BDTD para o descritor
“competéncias ensino Farmacia”.

Quadro 2 — Caracterizagdo dos periodicos com correlacao tematica ao ensino do curso de
graduacdo em Farmécia

Titulo Autores Ano Periddico
O ensino em Farmécia | SOUZA, Ana Maria 2003 Pro-Posicoes
BARROS, Silva Berlanga
de Moraes
Dificuldades da GOMES, Ana Julia Pereira | 2010 Revista Avaliacao
avaliacdo em curso de | Santinho
Farmécia ORTEGA, Luiz do
Nascimento
OLIVEIRA, Décio Gomes
Formacao docente e FIALHO, Wanessa 2014 Revista Profisséo
praticas de professores | Cristiane Gongalves Docente
do curso de Farmécia:
um estudo de caso

Fonte: Dados organizados pela autora, tendo-se como base Souza e Barros (2003), Gomes e Oliveira (2010) e

Fialho (2014).

Algumas discussfes serdo tecidas de acordo com o que foi observado nos estudos

supracitados. Os resultados da pesquisa de Furtado (2008) mostraram uma necessidade de

ruptura da formacdo eminentemente técnica do profissional farmacéutico. Os resultados da

pesquisa com professores e alunos, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, apontaram

que a diversificacdo dos cenarios no processo-aprendizagem € incipiente, alem da falta de

comprometimento dos docentes para se alcancar uma formacéo diferente.
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Um estudo realizado no curso de Farmacia da Universidade do Oeste Paulista, que tratou
das dificuldades da avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem, evidenciou achados
importantes sobre a época de formacdo de grande parte do corpo docente (88,9% dos
pesquisados). Os resultados apontaram que o0s professores finalizaram suas respectivas
graduacOes antes da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 entrar em
vigor, promovendo, nesse sentido, o entendimento que esses docentes adquiriram, N0 processo
de sua formacao, caracteristicas inerentes a um modelo tecnicista, que influenciam diretamente
em suas praticas pedagogicas, principalmente aquelas relacionadas ao processo de formacéo de
conceitos e préaticas de avaliacdo de aprendizagem com seus estudantes. A referida pesquisa
ainda apontou que, mesmo com essa forte influéncia do ensino tecnicista na formacéo dos
professores, muitos utilizam instrumentos de avaliacdo de aprendizagem com objetivos néao
unicamente relacionados a quantificacdo dos saberes apropriados pelos alunos e, assim, tendem
a utilizar mecanismos de avaliacdo de aprendizagem norteados por um paradigma emergente,
que dita um processo de “relagdes mais flexiveis e humanizadas através da introducdo de
relagdes interpessoais mais consistentes”. No entanto, ainda € apontada pelos professores, que
fizeram parte desse estudo, a falta de motivacao para capacitacbes pedagdgicas, compativeis
com essas finalidades educativas (GOMES et al., 2010).

Bécker (2013), realizando uma pesquisa na Universidade Federal de Sergipe entre
estudantes universitarios do curso de graduacdo em Farmacia, que teve como finalidade
caracterizar os estilos e estratégias de aprendizagem, verificou que o estilo de aprendizagem
intuitivo foi o que menos se observou nos estudantes, sendo esse o compativel com o
desenvolvimento de competéncias cognitivas nos alunos e relacionado com o desenvolvimento
de pensamento reflexivo e criticidade para a tomada de decisbes em acbes a que forem
submetidos. Os estilos de aprendizagem sensorial, sequencial e visual tiveram maior
prevaléncia. A autora concluiu, a partir de seus achados, que ha falta de estudos em
universitarios brasileiros dos cursos de graduacdo em Farmécia, de modo que seja possivel a
caracterizacdo do processo ensino-aprendizagem no desenvolvimento dos alunos.

Em uma pesquisa realizada por Silva (2013), no curso de Farmacia da Universidade
Federal do Parang, os resultados confirmaram a hipétese de que a formacgdo do farmacéutico
possui um foco estritamente tecnicista, que caracteriza como eixo estruturante a relacdo e
adaptacédo dos sujeitos as sociedades capitalistas, tendo as praticas pedagogicas a prevaléncia
de conteldos cientificos.

Fialho (2014) realizou um estudo no curso de Farmécia, em uma instituicdo de ensino

superior, na cidade de Uberlandia, com sete participantes, para analise da formacgéo docente e
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praticas de professores. Em seus principais resultados, foi constatado que apenas um dos
professores era licenciado, em Ciéncias Bioldgicas. Este também possuia formacdo em
Farmécia.

Reis (2016) mostra, nos resultados de sua pesquisa, um importante avanco em relacéo a
formacdo generalista preconizada, porém ha falta de renovacéo nas préaticas pedagogicas, pois
ocorre um predominio de um ensino tradicional. Esse aspecto representa uma fragilidade na
integracdo curricular, assim como na formagdo humanista; o autor cita que esta seria uma
premissa para aproximacao do profissional farmacéutico no contexto do Sistema Unico de
Saude (SUS). Nesse sentido, ele afirma que séo necessarias discussdes em relagcdo a mudancas
no ensino farmacéutico.

Um estudo realizado em cursos de graduacdo em Farmacia, no Estado de Goiés, aponta
resultados relevantes que caracterizaram desafios relacionados ao processo ensino-
aprendizagem no curso de graduacdo em Farmécia. O autor concluiu, em sua pesquisa, que a
maioria dos professores ndo tem formacdo pedagOgica e apenas um professor possui
licenciatura. Além disso, grande parte dos professores ndo passou por capacitacdes pedagdgicas
nos ultimos cinco anos, ainda que muitos deles tenham mais de onze anos de docéncia nos
cursos de graduacdo em Farmécia. Todos os professores que participaram da pesquisa
ministram disciplinas com afinidade epistemoldgica, além do mais, essas disciplinas tém
correlacdo com a formacao especifica dos professores, seja na area ou areas afins, ou ainda na
formacdo no nivel de graduacdo, lato sensu ou stricto sensu. Os dados apresentados
evidenciaram, como ponto positivo, que a docéncia esta voltada para a especializacdo em areas
especificas do conhecimento disciplinar; porém, observa-se que ndo esta vinculada a formacéo
pedagdgica, que deveria ser considerada de igual importancia no que que se refere a qualidade
do ensino (GODOI, 2017).

Silva (2017) aborda, em seu estudo, a necessidade de se definir os verdadeiros objetivos
da formacdo académica para o desenvolvimento dos alunos nos cursos de graduagdo em
Farmacia, de modo que determinem a formacdo do pensamento critico e que culminem no
raciocinio clinico e na tomada de decisdes frente as situa¢fes que Ihe cabem.

Os resultados de um estudo realizado no curso de graduagdo em Farmécia, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, mostraram falhas no processo ensino-
aprendizagem quanto aos contetdos humanisticos. Os egressos desse curso manifestaram falta
de preparo para assumir suas atribui¢@es profissionais. O autor assevera que h& predominio de

um extremo tecnicismo e uma limitada formacao critica e humanista que perduram no processo
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formativo, mesmo com a implantagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Farmécia no ano de 2017 (SILVA, 2018).

Alguns dos resultados apresentados permitem o delineamento e a confirmacdo de
algumas problematicas tracadas e observadas no campo de estudo (ensino no curso de
graduacdo em Farmacia), adquirindo uma denotacdo cientifica, por meio das pesquisas
mencionadas. Assim, observa-se que 0 ensino no curso de graduacdo em Farmécia tem como
foco uma formacéo tecnicista, fruto de uma concepc¢édo neoliberal, com vistas a aquisicdo de
competéncias imediatistas, ndo promovendo o desenvolvimento de alunos autbnomos, criticos
e reflexivos.

Os estudos abordam dados extremamente relevantes e, ao trabalharem com o objeto a
formacdo humana dos académicos do curso de graduacdo em Farmacia, obtiveram como
resultados confirmacgdes concernentes as fragilidades no processo ensino-aprendizagem que
ndo contribuem para o desenvolvimento do aluno. Ou vinculados a hipdtese de que a formacéo
existente no curso de Farmécia privilegia uma maior adaptabilidade do sujeito as relacbes
sociais capitalistas com foco em uma formacdo estritamente tecnicista para 0 mercado de
trabalho. A maioria desses resultados esta alinhada a formacéo dos professores e sua préatica
pedagogica, e abordam, na maioria das vezes, o trabalho docente voltado a transmissdo de
contetdos cientificos especificos, sem vinculagdo com o componente pedag6gico No processo
de formacdo e desenvolvimento dos alunos.

A implantacdo das novas Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em
Farmacia aponta um processo formativo critico, humano e reflexivo, mas ha lacunas no
processo ensino-aprendizagem a esse respeito. Ainda é possivel perceber que uma formacéo
voltada apenas para 0 mercado de trabalho promove o distanciamento de principios
democraticos de atencdo a salde que orientam o Sistema Unico de Satde (SUS), como
integralidade, universalidade e que requerem uma formacdo humana, com o desenvolvimento
de competéncias que permitam aos profissionais atuarem com criticidade diante de suas agdes.

Os proximos capitulos abordardo a base tedrica que sustenta a discussdo empreendida

nesta pesquisa, composta pelas teorias de Vygotsky, Leontiev e Davydov.
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CAPITULO Il

2 ATEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL DE DAVYDOV: FUNDAMENTOS
E ORIENTACOES PARA O ORGANIZACAO DO ENSINO NO CURSO DE
GRADUACAO EM FARMACIA

Neste capitulo, é apresentada a fundamentacdo tedrica da pesquisa constituida por
conceitos das teorias de Vygotsky, Leontiev e Davydov, apontando aspectos que contribuem
para a analise do ensino-aprendizagem no curso de graduacdo em Farmécia tendo em vista o
avanco qualitativo da formacdo. Inicia-se pela discussdo voltada a formacdo de conceitos e
desenvolvimento humano mediado pela aprendizagem da cultura, com a abordagem dos
principais conteudos que estruturam essa concepgao dialética: mediag&o cultural, instrumentos
e signos e o processo de internalizacdo, desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
zona de desenvolvimento proximal e formacéo de conceitos espontaneos e cientificos, segundo
Vygotsky, compreendendo que o ensino de farmécia se constitui como um processo de
mediacgéo da aprendizagem dos alunos.

Posteriormente, sera realizada a apresentacéo de conceitos sobre atividade humana e sua
estrutura, atividade externa e atividade interna, a formacdo da consciéncia mediada pela
atividade, proposta por Leontiev, articulando com objeto desta pesquisa, de modo a
compreender que a atividade do farmacéutico se constitui como um tipo de atividade humana,
que atende a necessidades sociais historicas relacionadas com o cuidado a salde,
especificamente dos seres humanos. Em seguida, sera abordada a atividade humana e
conhecimento e o conhecimento presente no ensino no curso de gradua¢do em Farmacia e no
campo de atuacdo do profissional farmacéutico, apontando possiveis avancos didaticos para a
superacdo de desafios e avancos na qualidade da formacéo dos estudantes.

A Ultima parte do capitulo ird expor a teoria do ensino desenvolvimental na concepc¢éo
de Davydov, como proposicao pedagogica favoravel ao desenvolvimento dos alunos do curso
de graduacdo em Farmécia. Inicialmente, sera feita uma abordagem sobre o autor e suas
contribuicdes para a educagdo. A segunda parte deste capitulo sera focada no entendimento da
construcdo de conceitos, na perspectiva de Davydov, sobretudo a construgdo do conceito

tedrico, por meio da tarefa de estudo.
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2.1 ANTECEDENTES DA TEORIA DE DAVYDOV: AS CONTRIBUICOES DE
VYGOTSKY E LEONTIEV

2.1.1 Vygotsky e as relacdes entre educacéo, aprendizagem e desenvolvimento humano

A mediagdo que envolve o processo ensino-aprendizagem se concretiza na medida em
que os alunos, de forma sistematizada, mas considerando o seu contexto social, historico e
cultural, se apropriem de saberes e, assim, a partir do desenvolvimento de capacidades psiquicas
superiores, integrem um processo de formagdo humana. Esta permite aos discentes terem
autonomia para transformar a sua realidade, uma vez que se tornam capazes de refletirem sobre
0 meio em que vivem. Nessa perspectiva, exclui-se, portanto, um processo formativo apoiado
em uma pedagogia de resultados, uma vez que as finalidades educativas para o processo ensino-
aprendizagem, pautadas em visdo dialética, historico e cultural, se concretizam com a formagéo
de um curriculo cultural e cientifico (LIBANEO, 2019).

Assim, é pensar em uma escola que promova uma articulacéo entre curriculo e praticas
pedagdgicas, centrada na formacdo cultural e cientifica, com vistas a promoc¢do do
desenvolvimento de capacidades psiquicas dos alunos. Deve ser organizada pedagogicamente,
de tal maneira que seja possivel propiciar aos alunos a aquisicdo de competéncias, a nivel de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, por meio de um processo ensino-aprendizagem,
que visa o desenvolvimento dos alunos em suas dimens6es cognitivas, afetivas, morais e, dessa
forma, eles passem a apropriar-se de orientacdes criticas. Para tanto, deve haver a articulacéo
entre os conteldos a serem trabalhados de forma sistematizada e as préaticas sociais e culturais
vivenciadas pelos alunos (LIBANEO, 2018).

Partindo-se dessa Vvisdo, o processo de formacao dos sujeitos deve ser pautado em uma
relacdo dialética que expressa possibilidades dos sujeitos historicos encontrarem possibilidades
e perspectivas para a sua libertacéo, levando-se em consideragé@o a associagao entre processos
pedagdgicos e epistemologicos, visto que, sendo a atividade de ensino um processo de
transmissdo, interiorizagcdo e producdo do conhecimento, ndo se pode descaracterizar 0s
processos de investigacdo e de constituicdo dos objetos ao longo da histéria e, assim,
evidenciam-se aspectos inerentes a concepcao histdrico-cultural (LIBANEO, 2010b).

Lev Semyonovich Vygotsky foi o precursor da concepgao intitulada histérico-cultural,
teoria que objetiva salientar aspectos Unicos e caracteristicos do comportamento humano,
evidenciando hipoteses de como essas particularidades foram formadas, ao longo da

experiéncia humana, concretizando-se com elucidagdes no processo de desenvolvimento no
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decorrer da vida de um individuo. O ensino caracterizado como o processo de apropriacao das
capacidades humanas que sdo formadas historicamente e objetivadas na cultura material é
alicercado nessa teoria e tido como premissa para o desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores, que n4o sdo inatas e sao tipicamente humanas (LIBANEO, 2010b).

A teoria histérico-cultural tem como objetivo central caracterizar os aspectos
unicamente humanos do comportamento e elaborar a explicagdo sobre como essas
caracteristicas se formaram ao longo da experiéncia humana e como se da o processo de
desenvolvimento durante a vida de um individuo. Relacionado a essa teoria, 0 ensino consiste
no processo de promogdo de aprendizagens que impulsionem a formacdo das capacidades
humanas constituidas historicamente, de forma coletiva, e projetadas culturalmente em
conhecimentos de diversificados tipos. A apropriacdo destes conhecimentos e o0 respectivo
impulso ao surgimento de capacidades € requisito primordial para o desenvolvimento das
fungdes psiquicas humanas superiores.

Considerando o processo de atualizagdo na educacdo na Russia, alguns pontos sdo
estruturantes para a compreensao da teoria de Vygotsky. A primeira ideia principal abordada
pelo autor é que os processos educativos, incluindo a¢des de ensino e aprendizagem e formacao,
devem assegurar primariamente o desenvolvimento da personalidade do individuo.
Secundariamente, Vygotsky enfatiza que esse desenvolvimento da personalidade esta
vinculado aos potenciais dos estudantes e, para tanto, a educacdo tem o papel de promover
circunstancias, situacdes, cenarios e momentos para exteriorizacdo desses potenciais
(DAVYDOV; KEER, 1995).

Norteando-se pelo fato de que os diferentes tipos de ensino influenciam as qualidades
que estdo em processo de formacdo, os métodos de ensino ndo podem ser constantes. Nessa
intencdo, o professor podera propor uma atividade de comunicacgdo e manipulacdo de objetos a
fim de formar as premissas para o desenvolvimento do pensamento. Por meio dessas atividades,
que muitos conhecem por jogos, outros por brincadeira, o aluno podera desenvolver a
linguagem do pensamento, a aten¢do, a memaria, 0S sentimentos morais, 0s tragos de carater,
aprender a conviver em grupos e a controlar a prépria conduta.

Assim, interag0es sociais entre os participantes das atividades dos processos de ensino-
aprendizagem sdo fundamentais na mediacdo de atos cognitivos, que caracterizam esse
mecanismo como culturalmente e socialmente determinados. Nesse sentido, a organizagéo da
atividade de aprendizagem, que deve ser estabelecida de forma conjunta, esta relacionada nao
somente ao que ensinar, mas também ao como ensinar, em um paradigma de desenvolvimento

diferente do que aquele alicergado apenas em uma visao técnica e cientifica (RUBTSQOV, 2016).



7

Em cada etapa do desenvolvimento, o aluno adota um tipo de atividade que permite,
dentro das particularidades desse desenvolvimento, a ampliagdo de suas qualidades humanas.
E, nesse sentido, para se obter éxito na aprendizagem e o desenvolvimento das qualidades
humanas, o professor devera compartilhar com o aluno os passos do procedimento didatico, 0s
objetivos das tarefas propostas, as divisdes das tarefas possiveis, com o intuito de provocar a
iniciativa e a atividade do aluno no processo de execucdo das tarefas, assim como na
participacdo das atividades avaliativas.

O que néo se pode perder de vista ¢ a atividade principal especifica que caracteriza as
diferentes etapas do desenvolvimento humano, pois é por meio dela que o individuo entra em
contato com novos conhecimentos e internaliza aptiddes e capacidades. De forma a delimitar o
entendimento proposto para esse referencial tedrico, o topico seguinte abordara os principais

elementos que constituem os conceitos evidenciados por Vygotsky na teoria historico-cultural.

2.1.2 Mediacéo cultural, instrumentos e signos e o processo de internalizagéo

A construcdo historica do homem, no decorrer de sua formacao, foi sendo estabelecida
no processo de modificacdo da natureza, 0 que caracterizou a primeira etapa do homem na
constituicdo da cultura. A luz da perspectiva materialista historico-dialética, o trabalho do
homem € o esteio da transformacdo da natureza, dada uma determinada cultura social. E
Vygotsky compreende que o resultado do trabalho dos homens caracteriza a cultura, ou seja,
ela é a significacdo do decurso historico (MARTINS; RABATINI, 2011).

O advento do género humano se deu pela harmonia entre os instrumentos e signos. Os
primeiros, de cunho concreto, sdo utilizados para execucédo do trabalho propriamente dito. E os
signos possuem caracterizacdo abstrata. Contrariamente as ideias estritamente bioldgicas, o ser
humano faz parte da natureza social, a humanidade que representa 0 homem é fruto da sua
vivéncia em sociedade, que se materializa por intermédio da cultura. Assim, foi com a
construcdo e obtenc¢do dos instrumentos e os metodos incipientes de trabalho que o processo de
amadurecimento biolégico do homem se deu, no decorrer da necessidade do desenvolvimento
cultural e material (COSTA; TULESKI, 2015; LEONTIEV,1978).

Aquilo que é caracterizado e concebido externamente ao individuo s&o o0s instrumentos
e ttm como finalidade alterar os objetos e monitorar os meios da natureza. Os signos, aos quais
Vygotsky denomina instrumentos da psique, sdo imateriais, subjetivos, projetados internamente

ao individuo. Séo, portanto, reguladores dos processos psicoldgicos (FICHTNER, 2010).
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E a partir da utilizagio dos instrumentos e signos que Vygotsky busca o elemento chave
para apreensdo da relagdo individuo e o meio em que ele vive, a sociedade e, desse modo, a
origem da consciéncia humana. Como outrora citado, os instrumentos fazem a mediacéo,
articulando a atividade do homem e o objeto. Os instrumentos sdo integrantes da atividade do
homem, eles foram elaborados primariamente pela atividade do homem, mas hd um processo
de diferenciacdo do homem, haja vista, que 0s instrumentos, como os midiaticos, fazem parte
do objeto, expressam qualidade dos objetos e se relacionam (FICHTNER, 2010).

Esses elementos concretos e abstratos, instrumentos e signos, respectivamente, surgem
conjuntamente e por uma via comum desde os primérdios do homem, ou seja, por meio do
trabalho do homem. Para a elaboragdo de um instrumento, necessita-se de uma relagéo bilateral
com um sistema de signos. A concepcdo dos signos se da por intermédio do proposito, da
intencdo do contexto social para a utilizagdo dos instrumentos. Isso porque a elaboracdo dos
instrumentos ndo ocorre por uma pratica individual, mas, substancialmente, por uma prética
social. A constituicdo dos instrumentos possibilita uma inter-relacdo entre homem e natureza,
que leva, consequentemente, a transformacdo do meio ambiente e social pelo trabalho do
homem (FICHTNER, 2010).

Na concepcao de Vygotsky, a cultura se materializa na subjetividade, ou seja, por meio
dos signos, que podem ser ilustrados “sob a forma de instrumento cultural material e
instrumento psicologico” e este ¢ o exemplo da linguagem. Alicergada nessa conjectura, no
trabalho do homem e na consequente transformacao da natureza, de si mesmo e dos individuos
da sociedade, a cultura se torna elemento principal do desenvolvimento do individuo. Nos
principios de Vygotsky, a cultura é resultado da vivéncia do homem na sociedade e,
concomitantemente, da atividade do homem no meio social. E por intermédio dessa concepgéo
historico-cultural que o autor explora o desenvolvimento da cultura pelo comportamento do
homem e, nesse contexto, enfatiza o processo de interiorizacao de signos (FICHTNER, 2010).

A caracteristica mediacdo, presente na atividade humana e que condiciona as praticas
escolares, se da por intermédio de uma analogia entre signos e instrumentos, principio de
Vygotsky norteador para a compreenséo dessa proposta. A mediag¢do dos seres humanos entre
si e deles com mundo é feita por meio dos instrumentos e signos, construidos historicamente.
O instrumento tem como funcédo regular as agdes do ser humano sobre 0s objetos e os signos
regulam as acOes sobre o psiquismo das pessoas, ndo alterando o objeto da operacédo
psicolégica. Essa compreensdo é importante para o entendimento do desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, especificamente humanas e sdo originadas nas relagdes do

individuo e seu contexto histérico e cultural. Significa dizer, portanto, que o desenvolvimento
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mental humano se concretiza de tal maneira que as informacgdes sejam operadas pela
internalizacdo de modos historicamente determinados e culturalmente organizados
(VYGOTSKY, 1994). Sobre o processo de mediacéo, Vygotsky (1994, p. 75-76) afirma que:

A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrucdo da
atividade psicoldgica tendo como base a operacdo com signos. Os processos
psicologicos, tal como aparecem nos animais, realmente deixam de existir; sdo
incorporados nesse sistema de comportamento e sdo culturalmente reconstituidos e
desenvolvidos para formar uma nova entidade psicoldgica. O uso de signos externos
é também reconstruido radicalmente. As mudancas nas operagdes com signos durante
o desenvolvimento sdo semelhantes aquelas que ocorrem na linguagem. Aspectos
tanto da fala externa ou comunicativa como da fala egocéntrica “interiorizam-se”,
tornando-se a base da fala interior. A internalizagdo das atividades socialmente
enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da
psicologia humana.

Ao interpretar essa ideia de Vygotsky, Libaneo (2004) esclarece que o processo de
internalizacdo de signos culturais pelos sujeitos promove uma sistematizacao importante frente
as acOes e ao comportamento dos individuos em situacGes a que estdo a mercé em suas
realidades e isso ocorre levando-se em consideracdo os elementos internos e externos da
aprendizagem. Isso contribui para o amadurecimento das fungfes psiquicas superiores,
considerando as atividades sociais, culturais e historicas dos individuos. Esse processo de
apropriacdo ocorre de forma subjetiva e, conforme mencionado, envolve interacdo com aqueles
que ja sdo detentores dos conhecimentos e instrumentos.

Assim, compreende-se por interiorizagdo um processo de transformagéo da atividade
coletiva em atividade individual. A cultura coletiva e histérica (ciéncia, arte, técnica, ética etc.),
ao ser apropriada por um individuo, promovera a formacéo de funcdes psiquicas. O inicio de
desenvolvimento humano é uma atividade coletiva (comunal, conjunto), ou social, sustentada
pelo ou com auxilio de um sujeito coletivo em um ambiente cultural. Os meios da cultura séo
signos e simbolos; é gracas aos signos e aos simbolos que, no processo de aprendizagem e
educacdo, a atividade individual de uma pessoa se torna importante (VYGOTSKY, 1931).

Para a pratica pedagogica do professor, compreender os processos de interiorizagédo é
compreender 0s meios pelos quais o aluno apreende os significados e os transforma numa
relacdo intrapsiquica (VYGOTSKY, 1994). O processo de interiorizagdo do sistema de signos,
que é resultado do trabalho do homem e concebido culturalmente, promove altera¢cbes no
comportamento e cria vinculos entre as formas primordiais e mais maduras do desenvolvimento
do individuo. Em um contexto educacional, as criancas passam pelo processo de internalizagéo.
Os signos externos vao sofrer o processo de transformacao em signos internos. Para Vygotsky
(1994):
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Ocorre o0 que chamamos de internalizacdo; os signos externos, de que as criangas em
idade escolar necessitam, transformam-se em signos internos, produzidos pelo adulto
como um meio de memorizar. Essa série de tarefas aplicadas a pessoas de diferentes
idades mostra como se desenvolvem as formas externas de comportamento mediado
(VYGOTSKY, 1994, p. 60).

Para Vygotsky (1994), o processo de internalizacdo se da por intermédio das seguintes

etapas:

O processo de internalizacdo consiste numa série de transformacdes: a) Uma operacéo
que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e comeca a ocorrer
internamente. E de particular importancia para o desenvolvimento dos processos
mentais superiores a transformacdo da atividade que utiliza signos, cuja histéria e
caracteristicas sao ilustradas pelo desenvolvimento da inteligéncia pratica, da atencéo
voluntéria e da memdria. b) Um processo interpessoal é transformado num processo
intrapessoal. Todas as fun¢Bes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicologica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica). Isso se aplica
igualmente para a atencdo voluntéria, para a memoria ldgica e para a formacédo de
conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das relagdes reais entre individuos
humanos. ¢) A transformacgéo de um processo interpessoal num processo intrapessoal
é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento.
O processo, sendo transformado, continua a existir e a mudar como uma forma externa
de atividade por um longo periodo, antes de internalizar-se definitivamente. Para
muitas funcBes, o estagio de signos externos dura para sempre, ou seja, é 0 estagio
final do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1994, p.75).

A vinculacéo entre relacfes internas e externas leva os individuos a internalizarem os
signos, 0 que propicia autonomia e regulagdo frente a execucdo de suas atividades e
comportamentos, uma vez que o0s signos se relacionam as atividades e agdes psiquicas das
pessoas. Os instrumentos se constituem como ferramentas para internalizacdo de signos e esse
processo se concretiza por meio de uma atividade mediada, reguladas por um agente externo (o
professor), que ja € detentor do conhecimento, ou seja, portador de saberes e instrumentos. Essa
relacdo permite o desenvolvimento de funcdes psiquicas superiores. A formacdo de conceitos
e o desenvolvimento do pensamento tedrico confluem para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas. Isso culminara com a formacao de sujeitos dotados de pensamento e criticidade para
lidarem com as situacdes adversas das realidades que os envolvem (LIBANEO, 2004).

De acordo com a perspectiva de Vygotsky, Libaneo (2018) também traz que o ensino
articulado com as questdes sociais, histdricas e culturais tem como objetivo, por meio do
processo de internalizacdo de atividades sociais externas, por meio da subjetivacao, transformar
0 interpsiquico em intrapsiquico, que promove o desenvolvimento de atividades psiquicas
superiores, que se concretizam nos processos de abstracdo, generalizacéo e, assim, culminam

com a formacdo de conceitos. Essas pautas serdo aprofundadas a seguir.
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2.1.3 Desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores

Segundo Vygotsky, o processo social e historico do homem ocorre pelo acimulo de
conhecimentos e habilidades que se materializam na experiéncia da humanidade e séo
definidores da atividade consciente. Dessa forma, as caracteristicas inerentes ao homem séo
desenvolvidas na cultura, por meio dos processos de mediacdo (BRAGA, 2010).

Vygotsky (1994) pontua que as atividades com signos, estas reféns do rol de processos
do desenvolvimento da psique, surgem em decorréncia de formas demoradas e com niveis altos
de complexidade. Assim, as operagdes com signos na infancia ndo sao criadas e nem mesmo
instruidas pelas pessoas mais velhas. Primariamente, ndo ocorre, de fato, um sistema de
operacdes com signos, mas, no decorrer do tempo, as criangas vao desenvolvendo o sistema de
operagdes com signos.

As transformacgfes sdo importantes e condicionantes para outras etapas e cada
transformacéo é subordinada a etapa antecedente. Assim, todas essas modificacdes estdo em
conjunto como fases de um mesmo processo. E nessa perspectiva que se apreende a natureza
histérica do desenvolvimento das funcBes psicoldgicas, pontuadas veementemente por
Vygotsky. Significa dizer que o amadurecimento das funcBes psiquicas superiores aparece,
paulatinamente, no desenvolvimento psicolégico na infancia, em um contexto dialético
(VYGOTSKY, 1994).

E pensar nesse processo de desenvolvimento psicoldgico superior na infancia leva a
diferenciacdo de duas etapas importantes e distintas ao longo de todo o curso do
desenvolvimento psicoldgico infantil. A primeira é basica e de cunho biolégico, caracterizando
0s processos elementares e, secundariamente, o processo das funcgdes psicoldgicas superiores,
originadas de um contexto social e cultural (VYGOTSKY, 1994).

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores esta relacionado, portanto, a essa
fase antecedente, natural e biologica. As origens do desenvolvimento da fala por meio da
utilizacdo de signos sdo introduzidas na infancia, essas sdo caracterizadas por serem etapas
elementares, incididas na cultura e no comportamento da crianga. Essa relagdo é fundamental
para entender que o amadurecimento da crianca é a base dos processos historicos antecedentes
do desenvolvimento cultural (VYGOTSKY, 1994).

Segundo Vygotsky, o processo social e histérico do homem se da pela apropriacdo de
conhecimentos acumulados historicamente por geragdes anteriores e que se tornam objeto de

apropriacdo pelas novas geracGes ao longo da historia humana. Assim, a apropriacdo de
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conhecimentos e habilidades, que se materializam na experiéncia da humanidade, é definidora
da atividade consciente. Dessa forma, as caracteristicas inerentes ao homem séo desenvolvidas
na cultura, por meio dos processos de mediacdo (BRAGA, 2010).

Braga (2010) enfatiza que, considerando as funcBes primordiais do homem, também
designadas elementares, estas tém sua origem paulatinamente na evolucdo bioldgica. Ja as
fungdes psicoldgicas superiores sdo secundérias e adquiridas qualitativamente em um novo
processo de organizacao psicoldgica. O funcionamento psicoldgico superior é caracterizado por
alguns fatores, como a alteracdo do controle do ambiente para o ser humano, a operacao
consciente de processos mentais, origem e natureza social e o signo como mediador do
processo. Exemplos dessas fungbes sdo: atencdo, memoria voluntéria, planejamento,
linguagem, dentre outros.

Shuare (2017) explica que as fungbes psiquicas sdo evidentes no desenvolvimento
infantil em duas etapas: a principio, caracterizadas como funges inferiores ou naturais, sendo
designadas posteriormente de funcdes elementares e, secundariamente, funcbes psiquicas
superiores, que ocorrem por meio da cultura, sendo a funcéo superior fator primordial para o
sistema de signos, sobretudo, a linguagem.

O processo de apropriacdo da cultura por meio da comunicacao é o elemento chave que
determina os fatores historico-sociais do desenvolvimento do psiquismo humano, premissa
elementar da dialeticidade que caracteriza essa filosofia. Para tanto, 0s processos de
comunicacdo e funcdes psicoldgicas superiores se materializam, inicialmente, em uma
atividade externa interpsiquica que, na sequéncia, por meio da regulacdo da consciéncia, é
internalizada pela atividade peculiar, individual de cada ser. E é nessa perspectiva que ha a
mediacdo da linguagem, inferindo-se a aquisicdo de sentidos e significados para o signo
(VYGOTSKY, 1994, p. 59-65).

Vygotsky (2017) mostra a dualidade no aparecimento das func6es psiquicas no processo

de desenvolvimento infantil:

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como func@es interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais,
como propriedades internas do pensamento das criangas, ou seja, funcOes
intrapsiquicas (VYGOTSKY, 1988, p. 114).

Vygotsky, em sua teoria, aponta que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores por meio da utilizacdo dos signos e as operacfes que sao realizadas se materializa

em um processo peculiar de cada ser humano. Além disso, a formacéo de personalidade de uma
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crianga é fruto ndo so6 de suas funcdes individuais, mas também do meio social em que ela vive
e suas relagdes (VYGOTSKY, 1994).

O desenvolvimento da atividade psiquica superior ocorre por meio da cultura dos
sujeitos histdricos. E por intermédio da apropriacdo da cultura que se déa a transformacio da
atividade psiquica, de tal maneira que a atividade psicoldgica superior vai se constituindo pelas
transformacoes da atividade psiquica. No processo de maturacdo infantil, o uso do signo possui
extrema relevancia e outras formas de atividade simbolica, além da linguagem, séo
representativas e fazem parte da apropriacdo da cultura mediada pela aprendizagem escolar,
como leitura, interpretacdo, pintura, desenho, escrita, calculo, dentre outros (SHUARE, 2017).

E importante ressaltar que as funcdes psiquicas superiores ndo devem ser interpretadas
como a soma das fungdes psiquicas elementares e os signos, representados pela cultura. E ndo
estdo em niveis hierarquicos acima ou abaixo das funcGes psiquicas elementares. Mas elas
representam a transformacéo do comportamento humano por meio dos signos. E isso significa
considerar formas individuais de comportamento humano que, ao longo da histéria e
considerando o meio social e cultural que os individuos vivem, refletem a atividade simbdlica,
que faz parte do desenvolvimento externo (SHUARE, 2017).

Pensar em como 0s aspectos tedricos metodoldgicos, abordados por Vygotsky,
influenciam no processo educativo faz parte dos objetivos desta pesquisa. E a escola, ao
promover a aprendizagem, € responsavel pela integralizacdo de processos externos e internos,
tendo por finalidade a incorporacdo dos signos culturais pelos sujeitos histéricos, que ditam o
comportamento dos homens em uma sociedade.

A atividade executada pelos individuos, considerando as suas condi¢fes sociais,
culturais e historicas, reflete no desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores e é nessa
perspectiva que se faz presente na mediacdo cultural no processo ensino e aprendizagem. A
atividade peculiar de aprendizagem de cada individuo se da pela apropriacdo da experiéncia,
nesse contexto socio, cultural e histérico. Considerando que os aspectos relacionados ao
conhecimento ocorrem por meio da intersubjetividade das relacdes, a apropriacdo desses
saberes e instrumentos requer a interagdes com os detentores desses saberes e instrumentos. O
processo ensino-aprendizagem, portanto, é responsavel pelo amadurecimento mental e psiquico
e so é possivel considerando o contexto sociocultural e as premissas individuais ou internas de
cada sujeito (LIBANEO, 2004).
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2.1.4 Zona de desenvolvimento proximal

Vygotsky considera os estagios de desenvolvimento ainda ndo alcancados pelo aluno a
partir de conhecimentos prévios observados no inicio das aulas. Assim, para esse autor, 0 bom
ensino ndo € aquele que incide sobre o que o aluno ja sabe ou é capaz de fazer, mas aquele que
promove o avanco e propde desafios concernentes ao que ndo se sabe com o auxilio de outras
pessoas. Outro ponto a ser destacado € sobre a interferéncia intencional do professor, em um
planejamento competente, destacar a importancia de atividades em grupos com criangas de
diferentes idades e niveis de desenvolvimento, nas quais quem sabe ensina quem ndo sabe, € 0
professor intervém provocando avangos que de forma espontanea ndo ocorreriam. Para garantir
gue o processo de ensino impulsione 0 maximo de desenvolvimento da crianca, precisamos
conhecer as especificidades do nosso publico-alvo. Sendo assim, a aquisi¢do do conhecimento
ocorre por mediacédo, convivéncia e partilha.

Destaca-se um dos principais conceitos de Vygotsky, a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), que se manifesta por meio da distancia entre o desenvolvimento real de uma
crianca e o que ela ainda tem o potencial de aprender. Esse potencial é demonstrado pela
capacidade de desenvolver uma competéncia com a ajuda de um adulto. O professor interfere
de forma objetiva, intencional e direta na ZDP. O aluno é aquele que aprende os valores, a
linguagem e o conhecimento que seu grupo social produz a partir da interagdo com o outro, no
caso, o professor (REGO, 2001).

A “zona de desenvolvimento proximal”, um dos elementos pedagdgicos que favorecem
0 processo ensino-aprendizagem e advinda dessa teoria corresponde a um espaco entre o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, corresponde a uma
distancia entre aquilo que o individuo é capaz de fazer de forma autdbnoma e aquilo que ele
realiza em conjunto com outros elementos de seu grupo social, respectivamente. A zona de
desenvolvimento proximal esta relacionada a func@es que ainda ndo atingiram o processo de
amadurecimento. O aprendizado é estimulante da zona de desenvolvimento proximal e o
aprendizado escolar, particularmente, possibilita, orienta e estimula esses processos, de tal
maneira que, no futuro, essa construgdo de saberes se caracterize, de fato, como zona de
desenvolvimento real (LIBANEO, 2010b; MELLO, 2004).

Segundo Vygotsky, o aprendizado néo se subordina totalmente ao desenvolvimento das
estruturas intelectuais: um aspecto se alimenta do outro. Por isso, 0 ensino deve se antecipar
aquilo que a crianca ainda ndo sabe e nem é capaz de aprender sozinha. Para ele, na relacéo

entre aprendizado e desenvolvimento, o primeiro vem antes. Dessa forma, durante o
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planejamento de condugdo de uma matéria é preciso pensar no processo de desenvolvimento
do aluno de forma prospectiva, com foco em fungdes que ainda ndo amadureceram e estdo em
processo de maturacdo. Dessa forma, em relacdo aos elementos do processo ensino-
aprendizagem deve-se levar em consideracao o desenvolvimento de a¢Ges que levem o aluno a
construir, no futuro, o nivel de desenvolvimento real, nivel este que caracteriza processos
mentais que ja se estabeleceram (MELLO, 2004).

De acordo com as proposicdes arroladas por Vygotsky na explicacdo do processo do
desenvolvimento humano, as relagdes sociais, a cultura, a comunicacéo, exercem mediac¢éo no
desenvolvimento do individuo. A partir das relacdes sociais e pela mediacdo cultural, sdo
constituidas funcGes psicoldgicas superiores e os meios de dominios destas. O autor conceitua

zona de desenvolvimento proximal como:

O que é, entdo, definido pela zona de desenvolvimento proximal, determinada através
de problemas que a crianga nédo pode resolver independentemente, fazendo-o somente
com assisténcia? A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacgdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embriondrio. Essas funcdes
poderiam ser chamadas de "brotos" ou "flores" do desenvolvimento, ao invés de
"frutos" do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (VYGOTSKY,
1994, p. 58).

Mello (2004) pontua que a aprendizagem é bem-sucedida ou satisfatdria somente
quando ela contribui para avancar o desenvolvimento, ou seja, quando o professor consegue
atingir pontos que, inicialmente, estavam na zona proximal e que alcancaram uma nova
conformacao psiquica para o aluno.

Libaneo (2010) aponta conceitos da concepc¢do historico-cultural que contribuem no
processo ensino-aprendizagem, entre eles a “zona de desenvolvimento proximal”. O
aprendizado, portanto, é o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal e o
aprendizado escolar, em particular, ndo sé possibilita como também orienta e estimula esses
processos. Para Vygotsky, dois conceitos se influenciam, séo eles: os conceitos cotidianos
(construidos a partir das experiéncias diarias da crianca) e os conceitos cientificos (elaborados
em salas de aula, adquiridos por meio do ensino sistematico). Ambos se relacionam e sdo
construgdes culturais internalizadas pelos individuos ao longo do seu processo de
desenvolvimento (LIBANEO, 2010).

A educacdo, ou o0s processos educativos, utilizando-se dos sistemas de signos,
significados e instrumentos pela atividade mediada, necessita desenvolver competéncias e

habilidades no aluno que irdo culminar em construcGes intelectuais e desenvolvimento
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historico-cultural especifico em cada um. A aprendizagem, que é cultural e socialmente
determinada, faz-se por meio do consenso de cooperacdo e colaboracdo entre alunos e
professores, atenuando as condi¢des para um duplo processo de desenvolvimento (LIBANEO,
2010).

Vygotsky formula uma compreensdo sobre a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento e as respostas para essa relacdo, segundo o autor, ndo séo tdo simples. Ha-uma
relacdo béasica estabelecida entre aprendizado e desenvolvimento e, posteriormente, as
caracteristicas dessa relacdo, na ocasido da maturidade escolar (VYGOTSKY, 1994).

E importante destacar que a aprendizagem das criancas se inicia antes mesmo delas
adentrarem a sala de aula. E, assim, os processos de aprendizado na escola se deparam com
conhecimentos adquiridos previamente. E o que ocorre, por exemplo, na disciplina de
Matematica, pois antes mesmo de estudarem os contetidos especificos, as criancas, em algum
momento de suas vidas, precisaram ter contato com soma, subtragdo ou multiplicagéo e divisao.
Vygotsky afirma que a aprendizagem desenvolvida antes da escola é diferente da aprendizagem
escolar, pois esta estd pautada em conhecimentos cientificos, o que impulsiona a formacéao de
conceitos (VYGOTSKY, 1994).

Desse modo, determinam-se, pelo menos, dois niveis de desenvolvimento da crianga. O
primeiro, a zona de desenvolvimento real, € aquele em que o desenvolvimento das funcgdes
psiquicas superiores ja se firmou, fruto de um nivel de desenvolvimento ja alcancado. E nesse
nivel que se pode estabelecer aquilo que as criancas conseguem realizar por si mesmas, por
meio do nivel de capacidade mental amadurecido e adquirido até entdo. E também nesse estagio
que, por intermédio de testes especificos, estabelece-se a idade mental infantil (VYGOTSKY,
1994). Vygotsky (1994, p. 111) define como zona de desenvolvimento real: “O primeiro nivel
pode ser chamado de nivel de desenvolvimento real, isto €, o nivel de desenvolvimento das
funcGes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados”.

Em relagcdo ao processo de ensino e aprendizagem escolar, o conceito de zona de
desenvolvimento proximal representa, para Vygotsky, a tarefa que a crianca consegue
desenvolver com a colaboracéo de seu professor. Essa tarefa pode ser um indicativo de alguma
capacidade que ela esta prestes a alcancar, em comparacdo aquilo que ela consegue realizar
individualmente. 1sso porque muitos autores até entdo ndo consideravam o desenvolvimento
psiquico em curso, mas apenas o nivel ja alancado de desenvolvimento. Desse modo, por
exemplo, se um professor mostra um caminho inicial para uma dada tarefa e a crianca finaliza

ou mesmo obtém a solugdo de problemas por intermédio da interacdo, também, com outras
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criancas, entdo, a atuacdo do professor contribuiu para que ela formasse uma nova capacidade
ou uma nova dimensdo de uma capacidade que ja possuia (VYGOTSKY, 1994). Para

exemplificar, Vygotsky (1994, p.112) descreve:

Suponhamos que eu pesquise duas criangas assim que elas entrarem para a escola,
ambas com dez anos de idade cronologica e (8) anos em termos de desenvolvimento
mental. Sera que eu poderia dizer que elas tém a mesma idade mental? Naturalmente.
Mas, o que isso significa? Isso significa que elas podem lidar, de forma independente,
com tarefas até o grau de dificuldade que foi padronizado para o nivel de oito anos de
idade. Se eu parasse nesse ponto, as pessoas poderiam imaginar que O curso
subsequente do desenvolvimento mental e do aprendizado escolar para essas criangas
seria 0 mesmo, uma vez que ele depende dos seus intelectos. Claro que poderia haver
outros fatores, como, por exemplo, o fato de uma crianga ficar doente por meio ano e
a outra nunca faltar a escola; no entanto, de maneira geral, o destino dessas criangas
poderia ser o mesmo. Imagine, agora, que eu ndo terminasse meus estudos nesse
ponto, mas que somente comecgasse por ele. Essas criangas parecem ser capazes de
lidar com problemas até o nivel de oito anos de idade, e ndo além disso. Suponhamos
que eu Ihes mostre vérias maneiras de tratar o problema. Diferentes experimentadores
poderiam empregar diferentes modos de demonstracdo em diferentes casos: alguns
poderiam realizar uma demonstragdo inteira e pedir a crianga para repeti-la, outros
poderiam iniciar a solucdo e pedir a crianca para termina-la ou, ainda, fornecer pistas.
Em resumo, de uma maneira ou de outra, proponho que as criangas solucionem o
problema com a minha assisténcia. Nessas circunstancias, torna-se evidente que a
primeira crianca pode lidar com problemas até o nivel de 12 anos de idade e a segunda
até o nivel de 9 anos de idade. E agora, teriam essas criangas a mesma idade mental?
Quando se demonstrou que a capacidade de criangcas com iguais niveis de
desenvolvimento mental, para aprender sob a orientagdo de um professor, variava
enormemente, tornou-se evidente que aquelas criangas ndo tinham a mesma idade
mental e que o curso subsequente de seu aprendizado seria, obviamente, diferente.
Essa diferenga entre doze e oito ou entre nove e oito, é o que nds chamamos a zona
de desenvolvimento proximal.

Partindo-se da comparacdo supracitada, observa-se que se estabeleceu um outro nivel
de desenvolvimento da crianga: o nivel de desenvolvimento proximal, que define funcGes ainda
em estdgio de amadurecimento, em que a crianca ndo consegue desenvolver por si so,
solucionar de forma individual, independente e sem o apoio de outrem. Assim, na fase escolar,
pela mediacdo, o professor tragca os caminhos que podem ser indicados a crianga para 0 processo
de maturacdo do nivel de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1994).

Em resumo, o nivel de desenvolvimento real pode ser caracterizado pelas fungoes
psiquicas que passaram pelo processo de amadurecimento e, assim, permitem que as criangas,
de forma autébnoma, solucionem problemas dados, sem a intervencdo de um adulto que, em
tese, tem uma maior capacidade mental para uma data tarefa. E a zona de desenvolvimento
proximal ¢é estabelecida por meio de problemas que a crianga ndo consegue solucionar de forma
autdbnoma e que requerem a intervencdo de um adulto para mostrar caminhos, haja vista, 0
desenvolvimento de funcdes psiquicas superiores ainda ndo amadurecidas, mas que estdo em

estagios iniciais no processo de maturacdo (VYGOTSKY, 1994).
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Compreendendo-se que o papel da escola, no processo de desenvolvimento dos
estudantes, € atuar na zona de desenvolvimento proximal, é possivel tragar o percurso do aluno.
Tendo-se como premissa aquilo que ele j& conhece, ou seja, entendendo-se o nivel de
desenvolvimento real ja alcancado, nas etapas antecedentes, e a potencialidade desse aluno,
planeja-se o processo de desenvolvimento de conhecimentos cientificos, por intermédio da zona
de desenvolvimento proximal, por meio de cooperacédo, orientagéo, indicacdo e colaboragéo.
Dessa forma, traca-se o estado de desenvolvimento mental de uma crianca. No decorrer do
processo, novas capacidades psiquicas vao amadurecendo e se consolidando, no intuito de se

estabelecer novos niveis de desenvolvimento real (VYGOTSKY, 1994).

2.1.5 Formacéo de conceitos segundo Vygotsky

O processo de formacédo de conceitos para Vygotsky é um processo dindmico e ndo se
finda na aquisicio de palavras. E a aquisicdo das palavras e a utilizacdo dessas que s&0
determinantes no processo de desenvolvimento de conceitos. Ndo se resume em meras
associacfes, mas se concretiza por meio da comunicacdo das funcbes elementares, que
determinam as operagOes da atividade intelectual. Partindo-se dessa premissa, Vygotsky
evidencia trés fases que culminam com o desenvolvimento do significado das palavras:
pensamento sincrético, pensamento por complexos e o pensamento conceitual. Cada uma
dessas modalidades € dotada de caracteristicas especificas e de marcos transitorios que podem
ser observados de acordo com o desenvolvimento da crianca (VYGOSTKY, 2009).

No primeiro estidgio de formacdo de conceitos — pensamento sincrético, de forma
subjetiva e desordenada, a crianca faz a discriminacdo dos objetos que ndo tém ligacdo com o
real significado da palavra. 1sso porque ha uma série de elementos externos que causam
impressdes nas criancas e as motivam a formar as palavras em carater indiferenciado. Essa fase
torna possivel a comunicagdo e o entendimento com os adultos, uma vez que o significado da
mesma palavra na crianca e no adulto cruzam o0 mesmo objeto concreto; poréem o percurso que
leva ao cruzamento do pensamento em ambos € diferente (VYGOSTKY, 2009).

O segundo estagio de formagdo de conceitos é definido como pensamento por
complexos. Nele a crianga comeca a estabelecer vinculos objetivos relacionados aos objetos;
sua percepcao, nessa fase, a leva a estabelecer relagdes que constituem o seu fundamento. As
generalizacOes observadas ainda sao imaturas porque os complexos formados estdo no plano
real-concreto e ndo atingem ainda o plano do pensamento l6gico-abstrato. A Gltima fase do

pensamento por complexos € a dos pseudoconceitos, que receberam do autor essa denominacao
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porque nédo caracterizam ainda o verdadeiro pensamento conceitual, e sim como ponte entre o
pensamento por complexos e o pensamento conceitual. Nos pseudoconceitos, as generalizagdes
formadas no pensamento da crianca resultam da aplicacdo do conceito em sua logica formal. O
ultimo estagio do processo de formacédo de conceitos, o pensamento conceitual propriamente
dito, relaciona-se ndo apenas a associagdes e generaliza¢des de certos elementos concretos, mas
a diferenciagdo, abstracdo e segregacao de determinados elementos, que resultam na aplicacdo
do conceito em sua ldgica formal. O desenvolvimento do pensamento por complexos e a
capacidade de abstracdes levam a formacao do pseudoconceito, que se caracteriza como uma
transicao para um estagio novo e superior do pensamento: o conceito verdadeiro (VYGOSTKY,
2009).

O pseudoconceito distingue-se do conceito porque a generalizacao que a crianga é capaz
de formar, embora fenotipicamente semelhante ao conceito empregado pelos adultos nas
atividades intelectuais, € diferente do conceito. A principal caracteristica que emerge da analise
do complexo é a combinacgdo de uma série de objetos fenotipicamente idénticos ao conceito e
gue ndo sdo conceitos pela natureza genética, pelas condi¢bes de desenvolvimento e vinculos
dindmico-causais que lhes servem por base. Em termos externos, trata-se de um conceito, mas,
em termos internos, trata-se de um complexo. Por isso denomina-se por pseudoconceito
(VYGOSTKY, 2009).

Essa é uma forma quase exclusiva do pensamento por complexos na idade pré-escolar.
A crianca nao relaciona espontaneamente uma dada palavra a um determinado grupo concreto
e transfere o seu significado de um objeto para outro, ampliando o circulo de objetos abrangidos
pelo complexo. Ela apenas segue o discurso dos adultos, assimilando os significados concretos
das palavras ja estabelecidos e dados a ela em forma pronta. Em termos mais simples, a crianca
ndo cria a sua linguagem, mas assimila a linguagem pronta dos adultos que a rodeiam. 1sso diz
tudo. Gracas a isso, 0s seus complexos coincidem com os conceitos dos adultos e surge o
pseudoconceito (VYGOSTKY, 2009).

Portanto, ao coincidir com o conceito por sua forma aparente, no resultado a ser atingido
como produto do pensamento, de maneira nenhuma a crianga coincide com o adulto no modo
de pensar, no tipo de operagdes intelectuais por meio das quais ela chega ao pseudoconceito
(VYGOSTKY, 2009).

Resumindo, a diferenca esta na esséncia da construgdo do pensamento da crianca
quando ela se refere a uma dada palavra (dentro da comunicagéo verbal) que coincide com a do
adulto. Porém a crianga recebe um produto pronto, semelhante ao produto dos adultos e que é

obtido por intermédio de operagdes intelectuais inteiramente diversas e elaborado por um
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método de pensamento também muito diferente. As principais caracteristicas sao a semelhanca
dos termos com aquele a que o adulto também utiliza, a constru¢do de complexos que sdo
constituidos por uma série de objetos fenotipicamente idénticos ao conceito. Nos complexos
ndo existe vinculos hierarquicos (VYGOSTKY, 2009).

Outra contribuigéo decorrente da concepcdo de Vygotsky, que tem importancia para o
processo ensino-aprendizagem, diz respeito a distin¢do dos tipos de conceitos: 0s conceitos
espontaneos (ou cotidianos) e os conceitos cientificos. Ambos fazem parte das construcoes
culturais internalizadas pelos individuos ao longo do seu processo de desenvolvimento e sao
importantes no decorrer da aquisicdo de saberes, seja a partir da observacdo, manipulacéo e
vivéncia direta dos individuos (conceitos cotidianos ou espontaneos), seja a partir de conceitos
elaborados de forma sistematizada, adquiridos em sala de aula (conceitos cientificos). Ambos
se influenciam e se relacionam (REGO, 2001).

De acordo com Vygotsky (2009), os conceitos cientificos sdo aqueles desenvolvidos na
escola, sendo que na sua aquisi¢cdo ha uma maior elevacdo nos parametros de consciéncia,
guando comparados aos adquiridos por meio de conceitos cotidianos, cuja formacéo ocorre de
forma espontanea, sem demandas de pensamento mais elaboradas e complexas. A articulacédo
desses dois tipos de conceitos é um processo que reflete diretamente no processo do aprender,
fundamental no desenvolvimento do aluno.

Partindo-se do processo de construcdo de conceitos cotidianos e cientificos explicados
por VVygotsky, e considerando os varios aspectos inerentes a concepc¢ao histdrico-cultural acerca
da formacédo e desenvolvimento da consciéncia de um ponto de vista materialista dialético, eis
algumas considera¢des importantes para o ensino no curso de graduacdo em Farmécia, em que
os estudantes ja se encontram na etapa de desenvolvimento psiquico correspondente ao
pensamento por conceitos verdadeiros, isto é, 0 pensamento conceitual enquanto estagio
superior do pensamento.

Para Vygotsky, o bom ensino ndo é aquele que incide sobre o que o aluno ja sabe ou é
capaz de fazer, mas aquele que promove o avanco e propde desafios concernentes ao que nédo
sabe ainda e que, com o auxilio de outras pessoas mais desenvolvidas nesse saber especifico,
pode vir a saber, ou seja, a zona de desenvolvimento proximal. Outro ponto a ser destacado é a
influéncia do professor que organiza o ensino como uma mediacdo didatica da atividade dos
alunos para aprenderem determinado conceito; nesse sentido, o trabalho dos alunos em grupos
com alunos de diferentes niveis de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximal
propicia essa mediacdo. Para garantir que o processo de ensino impulsione 0 maximo

desenvolvimento do aluno, é necessario ao professor o conhecimento destes conceitos
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vygotskyanos, bem como a competéncia para planejar o ensino considerando-0s como
ferramentas pedagogicas.

Assim, o professor pode organizar a atividade dos alunos para que haja elevado nivel de
interacdo entre eles, valorizando como ponto de partida os conceitos cotidianos, mas
assegurando a mediacdo cultural dos conhecimentos cientificos para que formem conceitos
mais elaborados e complexos, o que é indispensdvel quando se trata do dominio da ciéncia
farmacéutica e de seus métodos e procedimentos.

Um dos valorosos conceitos desenvolvidos por Vygotsky, a zona de desenvolvimento
proximal, que se manifesta pela distancia entre o desenvolvimento real do aluno e o que ele tem
o0 potencial de aprender, tem grande relevancia na mediacdo didatica da aprendizagem dos
alunos, pois o professor pode exercer influéncia de forma mediada na zona de desenvolvimento
proximal. O aluno do curso de farmacia precisa ser compreendido como um sujeito que, ao
chegar para cursar determinada disciplina, ja possui conceitos anteriores a ela, cabendo ao
professor identificar o tipo de conceito (cotidiano ou cientifico), bem como alguém que estd em
processo de desenvolvimento no que se refere ao dominio dos conhecimentos dentro de uma
area da ciéncia e, como tal, apresenta uma zona de desenvolvimento proximal que precisa ser
objeto de atencéo do professor.

Por isso, 0 ensino deve se antecipar aquilo que o aluno ainda ndo sabe e nem é capaz de
aprender sozinho. Na relagdo entre aprendizado e desenvolvimento, o primeiro vem antes.
Dessa forma, durante o planejamento de conducao de uma matéria, & preciso pensar no processo
de desenvolvimento do aluno de forma prospectiva, com foco em fun¢bes que ainda néo
amadureceram e estdo em processo de maturacdo. Assim, 0s elementos no processo ensino-
aprendizagem devem levar em consideracdo a necessidade de aquisi¢des intelectuais que
permitam ao aluno atingir o nivel de desenvolvimento real em relacdo a determinado conceito
da ciéncia farmacéutica dentro de uma matéria, bem como a elaboracdo de procedimentos
didaticos que permitam ao professor realizar uma media¢do bem-sucedida.

O processo colaborativo de aprendizagem € sempre ativo do ponto de vista de quem
aprende, mas requer a participagdo do outro e a apropriagdo de conceitos formulados e
desenvolvidos por outros, ou seja, 0s cientistas. O conceito de zona de desenvolvimento
proximal possibilita, ao professor do curso de farméacia, abarcar esses dois aspectos: o de que 0
aluno é ativo na aprendizagem e, a0 mesmo tempo, ele necessita do pensamento do outro para
formar o seu proprio pensamento e adquirir autonomia dentro do campo cientifico em que esta

se inserindo. Para isso, ele precisa se apropriar ndo apenas de uma linguagem técnica, ou de
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palavras que apresentam um significado cientifico, e sim desenvolver em si capacidades
conexas aos conceitos expressos por essas palavras, as quais ele abstrai e internaliza.

Compreendendo-se o curso de graduacdo em Farmacia como um curso superior da area
da saude, que engloba a sistematizacdo de contetdos cientificos para a atuacdo técnica do
profissional farmacéutico, € necessario ao professor avancar para além do modo de ensinar que
prioriza a abordagem do aluno apenas individualmente, ja que a interacdo e as relagdes com 0s
colegas e o professor sdo importantes no processo de influéncia na zona de desenvolvimento
proximal para impulsionar a aprendizagem. O processo ensino-aprendizagem dos contetdos
cientificos deve ser estruturado a partir da exploracdo do conhecimento ja adquirido pelos
alunos em situagdes do cotidiano, experienciadas em seu contexto social e cultural. Mas cabe
ao professor mediar a formacéo de conceitos cientificos de modo a contribuir para que os alunos
ultrapassem sua propria experiéncia e vivéncia, estabelecendo, em seu pensamento, abstracdes
conceituais importantes que permitam atribuir um significado novo e muito mais elaborado
aquilo que ja sabiam.

Assim, a sistematizacdo do ensino do curso de graduacdo em Farmécia deve levar em
consideracdo a apropriacao de saberes especificos deste campo de conhecimento enquanto um
patriménio cientifico construido social e historicamente por geracdes anteriores de
pesquisadores e cientistas e que deverdo tornar-se ferramentas intelectuais e préaticas para
atuacdo profissional. Conforme disposto nas Diretrizes Curriculares que norteiam o curso, a se
citar, o profissional devera dominar conhecimentos que permitirdo a atua¢do “centrada nos
farmacos, nos medicamentos e na assisténcia farmacéutica, e, de forma integrada, com
formacdo em analises clinicas e toxicoldgicas, em cosméticos e em alimentos, em prol do
cuidado a satde do individuo, da familia e da comunidade” (BRASIL, 2017). Porém, para esta
atuacdo, é preciso assegurar o desenvolvimento da capacidade de formacdo de conceitos
préprios da area pelos alunos, de forma aprofundada e abrangente.

O planejamento e a atuacdo do professor, portanto, ndo devem situar-se apenas no
presente. Deve, sim, levar em consideracdo a ruptura com as formas cotidianas de pensar a
satde dos individuos na relagdo com os farmacos, os medicamentos e a atencdo farmacéutica.
Assim, os professores configurardo o que Libaneo considera serem préaticas escolares que
promovem a formagcéo de seres humanos em sua integralidade (LIBANEO, 2010; LIBANEO,
2015b).

A partir desse ponto de partida, o professor pode mediar a relagdo do aluno com os
conhecimentos gerais e especificos necessarios a sua formacao profissional, por meio de acdes

didaticas bem planejadas que promovam processos de abstracoes, atencédo deliberada, memoria
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I6gica, incentivando comparagdes e diferenciacdes, generalizacbes em diferentes graus, que
culminem com a formacdao de conceitos cientificos proprios ao campo da salde e da farmacia,

com suas especificidades epistemoldgicas.

2.1.6 Leontiev e a teoria da atividade humana

O surgimento da condicdo de trabalho desenvolvido pelos homens possibilitou uma
série de transformacdes e a hominizacdo do cérebro, dos 6rgdos de atividade externa e dos
6rgdos dos sentidos. Estes tltimos encontravam-se aperfeicoados sob a influéncia do trabalho
e em ligacdo com o desenvolvimento do cérebro e dos reflexos psiquicos. Portanto, o trabalho
é¢ um processo que liga o homem a natureza. Ele é caracterizado por dois elementos
interdependentes; o primeiro é a fabricacdo de instrumentos e o segundo € aquele que ocorre
por meio de condicGes de atividade comum coletiva, sendo, assim, mediatizado pelo
instrumento e pela sociedade (LEONTIEV, 2004).

Na relacdo de consciéncia, é percebido que podemos encontra-la nas acdes de trabalho
por meio de instrumentos, que €, a0 mesmo tempo, a forma pratica do conhecimento humano.
Se 0 homem tem consciéncia do motivo do seu trabalho, ele tem condic¢des de fabricar os
instrumentos que sao elaborados fisicamente, mas também socialmente. A consciéncia, no fim
de uma acéo de trabalho, supde o reflexo dos objetos para os quais ela se orienta. A consciéncia
é o reflexo da realidade, refratada pelo prisma das significacbes e dos conceitos linguisticos,
formados socialmente (LEONTIEV, 2004).

Concomitante a realizagdo do trabalho, aparece a necessidade de comunicacéo,
expressada por intermédio da linguagem. Trata-se de um produto da coletividade, da atividade
humana existente individualmente nos homens. “E a forma concreta que opera a consciéncia da
realidade circundante,” chamada de “consciéncia pratica”, processo esse que se da pelas
abstracdes do “objeto real” (LEONTIEV, 2004).

A modificacdo singular da realidade vigente realizada pelos individuos caracteriza o
conceito de atividade em uma perspectiva filosofica e pedagdgica, que se da pelo trabalho. As
atividades que permeiam 0 homem, seja essa atividade material ou espiritual, sdo constituidas
pelo trabalho e pela transformacéo da realidade, juntamente com a renovacao do proprio homem
e todas essas s&o caracteristicas dessas atividades (DAVYDOV, 1999).

O caminho para a materializacdo da atividade humana foi foco de investigacdo de

Leontiev e seus estudantes. As pesquisas indicam que necessidades e motivos, objetivos,
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condicOes e as formas de seu alcance, que séo agdes e operagdes, especificam os elementos da
atividade humana (DAVYDOV, 1999). Nesse sentido, Davydov (19993, p. 1) descreve:

Uma particularidade importante da atividade consiste em que ela tem sempre um
carater de objeto evidente ou ndo evidente, todos os seus componentes tém um ou outro
contelido de objeto, e ela propria esta obrigatoriamente dirigida para a edificacdo
criativa de um produto material ou espiritual determinado (assim, gragas a atividade do
trabalhador se edificam maquinas, edificios reais, enquanto na atividade do escritor e
do pintor se criam obras de arte).

A atividade é psicologicamente caracterizada por aquilo a que o processo, como um
todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar
essa atividade, isto €, o motivo. Outro traco importante da atividade é que um tipo especial de
experiéncias psiquicas (emocgdes e sentimentos) esta especialmente ligado a ela. Essas
experiéncias ndo dependem de processos separados, particulares, mas sdo sempre governados
pelo objeto, direcdo e resultado da atividade das quais fazem parte. A acdo da atividade é um
processo cujo motivo nao coincide com seu objetivo, mas reside na atividade da qual faz parte.
H& uma relacdo particular entre atividade e a¢do. O motivo da atividade, sendo substituido,
pode passar para o objeto (o alvo) da acdo, com o resultado de que a acdo é transformada em
atividade. Esse processo é a base psicoldgica concreta sobre a qual ocorrem mudancgas na
atividade principal. Somente os “motivos compreensiveis” fazem com que surjam novos tipos
de atividades. Uma mudanca da atividade principal proporciona a base para outras mudancas,
caracterizando a mudanca na psique da crianga (LEONTIEV, 2010).

Varios aspectos levam a distingdes entre as atividades humanas, como as formas de
acontecimentos, aspectos emotivos envolvidos; porém o objeto caracteriza-se como um ponto
crucial que difere uma atividade de outra, o que significa dizer, o objeto referente a atividade
humana estéa relacionado ao seu real motivo. O motivo € o que estimula a atividade, porque é a
ponte entre necessidade e o objeto; dessa forma, a necessidade s6 pode ser sanada quando vai
ao encontro do objeto e esse processo denomina-se motivo. Este determina a conducdo da
atividade humana, que ndo é produzida por meio do objeto e da necessidade, de maneira isolada

(LEONTIEV, 1983). Assim, Leontiev (1978, p. 107-108) cita:

A primeira condicdo de toda a atividade é uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma atividade, pois é
apenas no objeto da atividade que ela encontra sua determinag8o: deve, por assim
dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua determinag&o no
objeto (se “objetiva” nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o
estimula.
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Além de necessidade, objeto e motivo que se constituem como elementos principais da
atividade, esta ndo se sustenta sem as agoes. Elas estédo ligadas a objetivos que sdo determinados
a partir de um objetivo geral. Além da intencdo, as acdes sdo a materializacdo das operacdes.
Cada acdo possui determinados procedimentos, com o intuito de se alcancar determinados
objetivos (ASBAHR, 2005; LEONTIEV, 1983).

De acordo como Leontiev (1983), apontar os elementos que fazem parte da atividade e
0 papel que estdo executando é de extrema relevancia para as pesquisas que envolvem a psique.
Assim, o autor afirma que as atividades externas e internas possuem, de maneira genérica, a
mesma organizacao. A atividade interna é concebida tendo-se como ponto de partida a préxis
da atividade externa. Isso quer dizer que a forma elementar da atividade é a forma externa, que
se configura com o meio social e ndo considera, portanto, apenas aspectos individuais. A
modificacdo da atividade externa para interna se da pela internalizacdo.

O desenvolvimento da psique é a prépria vida, o desenvolvimento da atividade, quer
seja a atividade externa ou a interna, ndo € construido mecanicamente, de forma separada. Pode-
se observar que hora certos tipos de atividades sdo primordiais, hora sdo outros tipos. Cada
estagio do desenvolvimento psiquico é caracterizado por uma relacdo direta da crianga com sua
realidade principal naquele estagio e um tipo preciso e dominante de atividade. A transi¢do de
um estagio para o outro é denominada pelas atividades principais peculiares a cada estagio. A
atividade principal é aquela cujo desenvolvimento governa as mudangas mais marcantes nos
processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da personalidade da crianca em um certo estagio
de desenvolvimento (que envolve a idade da crianca que depende do contetido que, por sua vez,
é governado pelas condi¢des histdricas concretas). Existe, assim, a transicdo da atividade
principal de acordo com a transi¢do da crianca de um estagio de desenvolvimento para outro
(LEONTIEV, 1983).

A visdo de que a¢bes mentais internas sdo geneticamente precedidas por acdes externas
é duvidosa e é, geralmente, reconhecida atualmente. Opera¢des como unido, ordenacdo,
concentracdo surgem, primeiro, no curso da execucao de acdes externas com objetos externos
e depois continuam a se desenvolver no plano da atividade mental interna, de acordo com as
leis 16gico-genéticas. Desse modo, o processo de internalizagdo ndo consiste no fato da
atividade externa entrar em um "plano de consciéncia" interno que a precede; a internalizacdo
€ um processo no qual precisamente esse plano interno é formado (LEONTIEV, 1983).

Tal unido de processos que se diferenciam pela forma, no interior da atividade, ndo pode
mais ser interpretada apenas como o resultado daqueles transitos implicitos na descri¢cdo do

termo internalizacéo da atividade externa. Essa unido, inevitavelmente, pressupde a existéncia
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de transitos que se ddo de forma permanente, também no sentido inverso da atividade interna
para a atividade externa (LEONTIEV, 1983).

Esses transitos estdo sujeitos ao fato de que a atividade interna e externa tem a mesma
estrutura geral. As generalidades descobertas em suas estruturas constituem uma das
descobertas mais importantes da ciéncia psicoldgica moderna. Desse modo, a atividade interna
pela sua forma, que se origina da atividade préatica externa, ndo se separa dela, mas mantém e
estabelece com ela uma relagcdo fundamental e bilateral.

Apoiando-se nas relagdes até aqui estabelecidas e compreendendo a transformacéo da
atividade externa para interna, surge, nesse momento, a consciéncia, estabelecida como um
reflexo psiquico da realidade. Leontiev (1983) conceitua a consciéncia como divisdo de
conhecimentos tendo-se como premissa a realidade social. Isso quer dizer que nao existe
consciéncia individual. Essa sO existe levando-se em consideracdo a consciéncia social, que se
apoia na linguagem como elemento primordial.

Nessa perspectiva, para autores russos, a exemplo de Leontiev e demais autores cujo
enfoque € a teoria historico-cultural, a dialeticidade esta presente nas relacdes consciéncia e
atividade. As pesquisas que envolvem o estudo da consciéncia apoiam-se no entendimento das
conexdes humanas, as maneiras pelas quais os homens determinaram e determinam a sua
existéncia por meio da atividade. Significa compreender de que forma a estrutura da consciéncia
do homem modifica-se com a estrutura da sua atividade (ASBAHR, 2005; LEONTIEV, 1983).

Percebe-se que o processo de transformacdo da atividade coletiva em atividade
individual, e de sujeito coletivo em sujeito individual, faz parte do processo de internalizacéo.
O inicio de desenvolvimento humano é uma atividade coletiva (comunal, conjunto), ou social,
sustentada pelo ou com auxilio de um sujeito coletivo em um ambiente cultural. Os meios da
cultura sdo signos e simbolos e é gracas a eles que, no processo de aprendizagem e educacdo, a
atividade individual de uma pessoa se torna importante.

Davydov (1998) salienta que os conhecimentos adquiridos pelos estudantes, que sédo
desenvolvidos a partir da transformacédo de um dado material, sdo sustentados, no contexto
educacional, tendo-se como premissa necessidades e motivos. O material a ser conhecido
pelo aluno, nos primordios de suas particularidades externas, s é acessivel em virtude da
transformacao executada, que torna visiveis relagdes internas ou essenciais.

Para Davydov (1988), a necessidade, no contexto escolar, em favor da constru¢do do
conhecimento corresponde a necessidade que o estudante tem de experenciar, na realidade
dada, um objeto de estudo com a finalidade de extrair a caracteristica essencial do particular,

compreendendo as relagdes desse objeto.
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A modelacdo do conhecimento na educagdo pode ser de cunho empirico ou teorico.
Independente da forma, € caracterizada por processos de abstracdo e generalizacao, que, por
sua vez, caracterizam-se também por empiricos ou teoricos. Na perspectiva empirica,
abstracdo e generalizacdo promovem o conhecimento sensorial, jA& na abstracdo e
generalizagdo tedricas a promocao do conhecimento é do tipo racional. E importante destacar
que os conhecimentos sensorial e racional sdo constituidos como construcdes que perpassam
fases e periodos do desenvolvimento, ndo sendo niveis distintos de conhecimento (KOPNIN,
1978).

Desse modo, mesmo promovendo diferentes tipos de desenvolvimento humano, por
terem caracteristicas distintas, tanto a abstracdo empirica como a tedrica sdo elementos
fundamentais da construcdo do conhecimento, considerando um dado objeto de estudo. Assim,
Kopnin (1978) explica essa distin¢cdo ao pontuar que: “Diferem um do outro pela maneira e
pelo aspecto em que neles € dado o objeto, pelo modo como é conseguido o conteido basico
do conhecimento, o que serve como forma logica de expressao deste e, por ultimo, pela sua
importancia pratica e tedrica” (KOPNIN, 1978, p. 152).

Os conhecimentos que representam as relacfes entre interno e externo, da caracteristica
geral a ementar, denominam-se conhecimentos tedricos. A construcdo do conhecimento tedrico,
no contexto escolar, so é efetiva a partir da transformacéo de um material de estudo, a partir da
reproducdo dos seus principios, aquisi¢do e constituicdo, tendo-se como premissa as relacdes e
a construcdo de conhecimentos, previamente estabelecidos em periodos antecedentes pelos
alunos (DAVYDOV, 1988).

Partindo-se dessa concepcao, se torna salutar a atividade do profissional farmacéutico,
caracterizada como um tipo de atividade humana que atende a necessidades sociais e histéricas,
que possui um objeto, que se realiza mediante acBes. E necessério discutir a formagdo e o
desenvolvimento da consciéncia dos alunos tendo como referéncia essa atividade social e as
demandas do atual contexto.

Para a pratica pedagogica do professor atuante no ensino do curso de graduagdo em
Farmécia, discernir os processos de interiorizacdo € compreender 0os meios pelos quais o0 aluno
apreende os significados e os transforma numa relagdo intrapsiquica. A internalizacdo, de
acordo com Vygotsky (1994), é a reconstrucéo interna de uma operacgao externa, sendo o plano
externo constituido pelas relagdes sociais e a interagdo humana mediada pela cultura. Assim, o
professor necessita identificar a zona de desenvolvimento proximal dos alunos, a fim de

promover mediacdo a didatica que favoreca a apropriacdo da cultura.
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O préximo tépico abordard as teorias de Vasily Vasilovich Davydov, que se
fundamentam-se na teoria histérico-cultural de Vygotsky a partir de premissas teoricas e
apresentacdo de conceitos explicativos do processo de organizacdo do ensino-aprendizagem
orientado para o desenvolvimento do aluno. A teoria a ser apresentada serd a base
epistemoldgica para a sustentacdo de um ensino no curso de graduacdo em Farmacia, apoiada

em uma teoria histérica materialista dialética.

2.2 VASILI DAVYDOV — UMA DIDATICA PARA O DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

A didatica desenvolvimental, constituinte da psicologia histérico-cultural, surgiu na
antiga Unido Soviética, no auge da revolucdo russa, e teve suas explicacdes epistemoldgicas
embasadas na perspectiva do materialismo histdrico-dialético. Tem-se, no Brasil, pouco
conhecimento a seu respeito, apesar de quase 60 anos de existéncia (LONGAREZI, 2017). Em
1980, a psicologia educacional comec¢ou a ganhar destaque no Brasil, em virtude da apreenséo
que a cultura pode estabelecer nos processos educativos. Perspectiva essa que foi norteadora
para o entendimento da concepg¢do histdrico-cultural na constituicdo do ser humano e sua
relagdo com a educacgéo nas escolas, a partir da grande relacdo entre constituicdo subjetiva dos
estudantes e os objetos do conhecimento (FREITAS, 2020).

As contribuicBes ao ensino educacional brasileiro podem ser inUmeras, de acordo com
as teses que sustentam a teoria desenvolvimental e serdo destacadas nesse texto, tornando-se
salutar essa proposi¢ao para o ensino no curso de graduacdo em Farméacia. O grande propositor
da referida teoria foi Vasily Vasilyevich Davydov, nascido em 31 de agosto de 1930, na cidade
de Moscou, na Rassia. Ele iniciou os estudos em Psicologia em 1948, finalizando em 1953, na
Universidade Estadual de Moscou. Empenhou-se na maior parte de seus trabalhos e de sua vida
na dedicacdo as escolas russas e foi muito respeitado ao postular que a educacdo se constitui
como a “atividade das atividades”, caracterizando-a como central e elementar dentre as
atividades humanas (KUDRIAVTSEYV, 2011).

Foi um aluno dedicado e aprendeu muito com seus professores e colegas psicélogos
russos e tornou-se um idealizador de uma perspectiva materialista dialética de ensino. Teve
diversas publicacGes acerca do ensino desenvolvimental. Podem-se destacar a monografia
Problems of Developmental Instruction (A Theoretical and Experimental Study), publicada em
1986, e A Theory of Developmental Instruction, em 1996 (KUDRIAVTSEV, 2011).

Grande pesquisador e autor da psicologia russa, foi lider do Instituto de Psicologia da
Academia Russa de Educagdo por extensivos anos. Vasily Vasilyevich Davydov e D. B.
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Elkonin foram os responsaveis, nas décadas de 1960 e 1970, por constituirem as premissas
tedricas que fundamentam essa proposta pedagdgica de ensino (KUDRIAVTSEV, 2011).

Juntamente com Elkonin, no final dos anos 1950, Davydov formulou projetos com foco
na “educag¢ao para o desenvolvimento”. Os resultados das pesquisas, realizadas no decorrer dos
anos, foram estruturantes na elaboracdo de definicbes que sustentam a teoria do ensino
desenvolvimental até os dias atuais. Mais precisamente, no final da década de 1950 e inicio da
década de 1960, as pesquisas tiveram como foco ac¢bes de aprendizagem, como resultado da
atividade de estudo, conceito tedrico e pensamento tedrico. Entre a década de 1960 e metade
de 1970, reflexdo, consciéncia tedrica e aprendizagem colaborativa ganharam destaque nas
pesquisas de Davydov (KUDRIAVTSEYV, 2011).

Na década de 1970 e metade da década de 1980, os resultados das pesquisas sobre
instrucdo desenvolvimental postulavam sobre aprendizado, personalidade e seu potencial
criativo, ponto de partida na RUssia para a estruturagdo de uma “escola de desenvolvimento de
pensamento”. Nas décadas seguintes, entre 1980 e 1990, o sistema escolar passou a se destacar
como “escola de desenvolvimento do individuo” e, nos primordios do novo século, como
“escola de crescimento da personalidade” (KUDRIAVTSEV, 2011, p. 16).

Davydov estendeu sua contribuicdo no campo da educacgéo até 1998, ano de sua morte.
E um célebre pesquisador da psicologia pedagogica e foi o responsavel por elaborar uma teoria
que contemplava aspectos da formacdo humana na educacdo russa. Ele defende a ideia da
sistematizacdo das acBes de ensino como promotor do desenvolvimento humano, iniciando-se
nos primeiros anos escolares (LIBANEO; FREITAS, 2015).

Libdneo e Freitas (2015), ao abordarem as teses que sustentam 0 ensino
desenvolvimental, destacam as contribui¢des do projeto do autor, nos campos da pedagogia e

didatica:

Delimitando sua pesquisa no &mbito da educacdo escolar, ele apresentou uma teoria
de ensino-aprendizagem que ressalta a influéncia da educagdo e do ensino no
desenvolvimento dos alunos. Nesta teoria, oferece uma base teérico-metodolégica que
reline principios psicolégicos em fungdo de objetivos pedagégicos e didaticos de
formacéo do pensamento tedrico-cientifico dos alunos. Ele defendeu, como ensino
mais compativel com o mundo contemporaneo, da ciéncia, da tecnologia, dos meios
de comunicacdo, da cultura, aquele compromissado com a transformacao pessoal e
social do aluno, que o ajude a desenvolver a andlise dos objetos por uma forma de
pensamento abstrata, generalizada, dialética (LIBANEO, FREITAS, 2015, p. 316).

Davydov foi responsavel por dar continuidade a concepcéo tedrica abordada nas teses

de Vygotsky em relacdo a funcdo da escola na apropriacdo da cultura, que promove o
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desenvolvimento humano. Em seus postulados, ele defende que o ensino deve promover a
atividade criativa, autbnoma dos estudantes. Isso se da por um processo de formacdo de
capacidades humanas gerais (DAVYDOV, 2017 apud FREITAS, 2020).

O ensino desenvolvimental tem como principio vygotskyano norteador o processo de
ensino e aprendizagem que leva ao desenvolvimento do aluno (VYGOTSKY, 2009). Nessa
perspectiva, Vygotsky (2017, p.114) apresenta sua compreens&o sobre o ensino:

Um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ja realizado é ineficaz do
ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, nédo é capaz de dirigir o processo
de desenvolvimento, mas vai atrds dele. A teoria do d&mbito de desenvolvimento
potencial origina uma férmula que contradiz exatamente a orientacdo tradicional: o
Gnico bom ensino é o que se adianta, ao desenvolvimento.

Verifica-se ai uma forte critica de Vygotsky a concepcdo piagetiana e a todas as que
defendem que se ensine, aos estudantes, apenas o que eles tém condi¢des de aprender, seguindo
o fluxo do ensino ap6s determinados estagios de maturacdo e desenvolvimento bioldgicos. E,
para Vygotsky, como citado acima, a aprendizagem é o que impulsiona o desenvolvimento e
essa é a premissa para a didatica desenvolvimental, segundo Davydov. E partindo-se desse
entendimento que ha a “concepcdo de uma educacdo desenvolvedora em uma escola
desenvolvente” (FREITAS, 2020, p. 125).

A teoria do ensino desenvolvimental, embasada na concepg¢do histérico-cultural, é
importante para um olhar critico voltado a fragmentacao dos saberes cientificos e os saberes
pedagdgicos-didaticos dos contelidos que sdo ensinados aos estudantes (LIBANEO, 2015). De
acordo com Libaneo (2010), a didatica do ensino desenvolvimental concebe que processo de
desenvolvimento do aluno se concretiza por meio da apropriacdo de sua experiéncia historico
e cultural. A educacdo e o ensino permitem a apropriacdo da cultura, vivenciada pelos alunos
em experiéncias prévias, e assim, estabelecem o desenvolvimento das funcBes psiquicas
superiores. A cultura permite que o ser humano interiorize situacdes historico, sociais e
culturais, de tal forma que organize e manipule informaces e saberes.

O processo de constituicdo de se pensar teoricamente concretiza-se por meio um
movimento que vai do geral para o particular, do pensamento abstrato para o concreto. Os
elementos relacionados as atividades de aprendizagem devem ser indicados pelo professor em
trés categorias: analise do material, a deducgéo, que tem por objetivo formar o nucleo conceitual,
fruto da inferéncia de determinadas relacdes realizadas pelas criangas, com o objetivo de se
formar um sistema consolidado dessas relagdes e, por ultimo, o dominio, de maneira genérica,

a forma de construcdo do objeto, tendo como premissa métodos de analise e sintese. Aliado a
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esse processo, destaca-se também o método genético, de relacionar as formas de realizagdo de
atividades precedentes as condi¢Bes de origens dos conceitos cientificos, ou seja, aqueles
culturalmente aplicados a investigacdo dos conceitos a serem adquiridos. Dessa forma, é
possivel a identificacdo de uma relacdo geral do objeto de conhecimento, que tem vinculo em

outras situacdes especificas a que esse objeto esta relacionado (DAVYDOV, 1988).

2.3 PENSAMENTO EMPIRICO E A FORMACAO DO CONCEITO EMPIRICO

Segundo Davydov, o pensamento empirico € aquele que leva a formacdo de conceitos
empiricos, no plano l6gico-formal, considerando apenas a unilateralidade do objeto. Ao analisar
um objeto de estudo, 0 pensamento empirico leva a descri¢do daquilo que se mantém constante,
ndo se altera, ndo tem variacao e, assim, € caracterizado como elemento essencial desse objeto
de estudo (DAVYDOQV, 1988).

Para Davydov (1988), no ato do pensamento empirico, sao realizadas abstracdes e
generalizacGes que tém como consequéncia a formacéo de conceitos empiricos. O autor aborda

0 pensamento empirico da seguinte maneira:

Assim, a formacdo das representacdes gerais, diretamente enlacadas com a atividade
prética, cria as condicfes indispensaveis para realizar a complexa atividade espiritual
que habitualmente se chama pensamento. Para este, sdo caracteristicas a formacéo e
utilizacdo das palavras-denominages que permitem dar a experiéncia sensorial a
forma de universalidade abstrata. Gracas a essa forma se pode generalizar a
experiéncia nos juizos, utiliza-la nos raciocinios. Tal universalidade, baseada no
principio da repetibilidade abstrata, constitui uma das particularidades do pensamento
empirico. Este se constitui como forma transformada e expressada verbalmente da
atividade dos 6rgdos dos sentidos, enlagada com a vida real; é o derivado direto da
atividade objetal-sensorial das pessoas (DAVYDOQV, 1988, p. 125).

A generalizagdo, nos modos tradicionais de ensino, consiste em agdes que levam aos
alunos pensarem empiricamente e, assim, construir conceitos empiricos. Ao propor uma tarefa
de estudo, o professor orienta uma analise e deteccdo das caracteristicas comuns ao objeto de
estudo, tendo como premissa elementos sensoriais. A partir dessa organizacao e observacao, ha
a pontuacdo, também, das diferencas desse objeto. Chegando a conclusdo das semelhancas
externas e aparentes, que constitui a esséncia do objeto de estudo, um conceito empirico pode
ser delineado (DAVYDOV, 1988).

Davydov (1988) considera essa perspectiva empirica para a formacéo de conceitos, a
partir das operacdes mentais de abstracao e generalizacéo, realizadas conforme a logica formal.
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Essa forma de pensar é limitante, haja vista que as agdes mentais se realizam apenas com dados
externos e aparentes do objeto de estudo, portanto parciais, tomados como se fossem sua

totalidade. Nessa perspectiva, 0 autor assevera que:

A condicdo para a aplicagdo da regra a uma situagdo concreta ou um determinado
objeto é sua referéncia prévia a uma determinada classe comum. Por isso, é necessario
saber “ver” esse comum em cada caso concreto e singular. O meio mais eficaz que
esta na base desse comportamento séo o0s sistemas de generalizacdes conceituais que
possibilitam separar os tracos identificatdrios precisos e univocos de umas e outras
classes gerais de situacdes ou objetos (DAVYDOV, 1988, p. 102).

A estruturacéo da formag&o do conceito empirico, segundo Davydov (1988), configura-
se por meio de uma percepcao sensorial do objeto de estudo; o estudante, por meio de abstra¢des
e generalizacOes das caracteristicas externas do objeto, designa um “invariante definidor”, ou
seja, designa aquilo que é comum ao objeto de estudo. Tal operacdo mental permite ao aluno
promover a sistematizacdo ou classificacdo de um dado objeto de estudo. Como se pode
observar, no processo de generalizacdo conceitual, fruto do pensamento empirico, com o intuito

de formar conceitos empiricos, a analise sensorial leva a percepc¢éo do objeto de estudo, apenas

em sua magnitude externa e aparente (DAVYDOV, 1988). Assim, aponta Davydov (1988):

O divércio entre 0 ensino dos conceitos e 0 exame das condi¢des nas quais se originam
se deriva legitimamente da teoria da generalizagdo empirica, segundo a qual o
contetido dos conceitos é idéntico ao que inicialmente se da na percepcao. Nela se
examina somente a transformacdo da forma subjetiva deste conteido: a passagem de
sua percep¢do imediata ao "subentendido" nas descri¢cGes verbais. Nesta teoria esta
ausente o problema da origem do contetdo dos conceitos. Em relacdo ao método de
ensino das mateméticas elementares isto implica, por exemplo, que o professor
proponha as criangas, para realizar diferentes operagdes, um conjunto de unidades ja
separadas, representadas em forma de "figuras numéricas". Como e de que premissas
ndo numéricas surgiram, como se formou historicamente o contetido do conceito de
nimero, todo isto fica fora de exame. A crianca comeca a familiarizar-se
imediatamente com os resultados do processo que teve lugar na histéria do
conhecimento (DAVYDQV, 1988, p. 116).

E é nessa perspectiva que se associa 0 ensino no curso de graduacdo em farmacia,
ciéncia que possui como base epistemologica do conhecimento o plano logico-formal para
concretude do pensamento. O pensamento empirico, a0 promover a formacdo de conceitos
empiricos, contribui na formac&o do profissional, pois permite aos estudantes o dominio técnico
aprofundado, a compreenséo de relagdes causais, classificagcdo de medicamentos, entre outros
fatores importantes na area do conhecimento. Porém vale mencionar que a compreensao
daquilo que € essencial a um objeto de estudo ndo significa dizer que & constante. As

caracteristicas que sdo comuns a um objeto nem sempre constituem a sua essencialidade
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(DAVYDOQV, 1988). Imbuindo a formacdo de um conceito empirico em uma area técnica de
formagéo, Davydov (1988) contribui:

Embora o pensamento empirico se realize em categorias da existéncia presente, suas
possibilidades cognoscitivas sdo muito amplas. Assegura as pessoas um amplo campo
na discriminacdo e designacéo das propriedades dos objetos e suas relag@es, inclusive
as que em um momento determinado ndo sdo observaveis, mas que se deduzem
indiretamente sobre a base de raciocinios (DAVYDOV, 1988, p. 126).

Assim, mesmo sendo importante, a construcdo desse tipo de conceito apresenta
limitacdo para o desenvolvimento do aluno. O pensamento empirico e a consequente formacéo
do conceito empirico permitem que o estudante execute acGes, como medir, quantificar,
classificar, operacGes mentais que ndo englobam o acesso a todo conhecimento do objeto da
farmécia, mas, sim, um conhecimento parcial desse objeto. Por isso, Davydov considera como
ideal aos métodos de ensino e aprendizagem a promog¢do do pensamento tedrico para a
efetivacdo e elaboracfo de um conceito tedrico. E esse tipo de pensamento que tornara salutar

0 processo de desenvolvimento do aluno e serd abordado no tépico seguinte.

2.4 PENSAMENTO TEORICO E A FORMACAO DO CONCEITO TEORICO

De acordo com Davydov (1988), o conhecimento tedrico, e consequentemente o
conceito tedrico construido, tem como base estruturante nas mediatizacdes do objeto de estudo,
que sdo fruto do ato de pensar. Assim, o resultado, que é a reflexdo do pensamento humano,
tem como ponto de partida a atividade préatica do objeto de estudo por meio de suas relagdes.
Na atividade préatica, o ser humano realiza diversas rela¢cbes com dado objeto, mas considera-
se como atividade mental aquela que € configurada como reflexo do pensamento.

E € nessa perspectiva que a construcao de um conceito tedrico se materializa, haja vista
gue o conceito tedrico corresponde a um processo de atividade mental, pela qual o ser humano
é capaz de retratar o objeto de estudo, considerando suas relacfes e, assim, resgatando a sua
essencialidade. Por isso, “ter o conceito de um objeto significa saber reproduzir mentalmente
seu conteudo, construi-lo. A acdo mental de construcédo e transformacgéo do objeto constitui o
ato de sua compreensdo e explicacdo, a descoberta de sua esséncia” (DAVYDOV, 1988, p.
126).

Define-se o conceito tedrico a partir de um processo que é constituido do geral para o
particular e é transposto no ato do pensamento do abstrato para o concreto. Relacionam-se,

dessa maneira, os métodos de ensino e aprendizagem e a configuracdo de uma teoria que
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considera a dialeticidade e o método, portanto, materialista dialético, para a edificacdo do
conhecimento (DAVYDOV, 1988). A respeito do pensamento teérico, Davydov (1988, p. 127)

observa que:

O conteudo especifico do pensamento teérico é a existéncia mediatizada, refletida,
essencial. O pensamento tedrico é o processo de idealizacdo de um dos aspectos da
atividade objetal-prética, a reprodugdo, nela, das formas universais das coisas. Tal
reproducdo tem lugar na atividade laboral humana como experimentacdo objetal
sensorial peculiar. Este experimento adquire cada vez mais um carater cognitivo,
permitindo as pessoas passar, com 0 tempo, aos experimentos realizados
mentalmente.

Tendo como referéncia Davydov (1988), formulador e autor que apresenta a base teorica
metodoldgica da teoria do ensino desenvolvimental, Lompsher (1999) coaduna com a mesma
teoria, considerando finalidades comuns na interpretacdo de como construir um conceito
tedrico, cujo objetivo € a interpretacdo de um objeto de estudo. Assim, o referido autor aborda
0 pensamento tedrico e, ao contrario do pensamento empirico, ele permite a percepcao do objeto
de estudo, considerando a sua universalidade e as relacdes que séo estabelecidas com o intuito
de resgatar suas particularidades.

Como mencionado, na mesma visdo da teoria do ensino desenvolvimental dos escritos
de Davydov (1988), mas considerando as relacdes e mediatizacbes de um objeto de estudo,
Lompsher (1999) utiliza, nesse ensejo, o termo “objeto concreto ndo compreendido” que
passara, de fato, a ser “objeto concreto compreendido”, a partir do entendimento de uma rede
de relagcGes, por meio da qual o objeto de estudo é estruturado e, a partir dele, se pode executar
abstracdes iniciais e apontar caracteristicas essenciais, que sao estaveis e aquelas que sofrem
modificacdes, de uma forma ou de outra, considerando a esséncia do objeto. Davydov (1988)

afirma que:

A determinagdo do singular e do universal esta intimamente ligada & natureza das
abstracOes. A légica dialética considera que fora da cabega do sujeito cognoscente
existem coisas e fendmenos singulares, particulares, que aparecem como produtos e
aspectos do desenvolvimento de certa concretude. A base deste processo é a relacéo
objetal absolutamente real, sensoério-perceptivel, a “célula” desta concretude. E ainda
que exista em uma forma totalmente especifica de relacdo objetal, ao mesmo tempo
esta “célula” tem as qualidades da forma abstrata universal, que determina o
surgimento e o desenvolvimento de outros fendmenos peculiares e singulares dentro
de determinado todo (DAVYDOV, 1988, p.145).

E importante mencionar que, na visao desses dois autores, e por isso a importancia de

relaciona-los nessa visdo, os métodos de ensino buscam a relacdo dialética de um dado objeto
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de estudo, considerando diferentes zonas de desenvolvimento do aluno, como afirmava
Vygotsky, conforme ja foi pontuado nesse texto.

Assim, considerar esse processo de constru¢do do conceito tedrico, do geral para o
particular, do abstrato para o concreto requer, a partir da ciéncia, que o professor compreenda
0s conhecimentos prévios de seus alunos, como os que refletem a zona de desenvolvimento
real, para tracar estratégias que permitam a construgdo de um conceito tedrico, introduzindo
motivos, tarefas que potencializem a edificacdo desse conhecimento, ou seja, focando, a partir
desse ponto, na zona de desenvolvimento proximal. Os conhecimentos ja adquiridos se
constituem como os cotidianos ou os cientificos ja desenvolvidos, haja vista que estamos nos
referindo a um estudante de nivel superior, cursando graduacdo em Farmacia e ja tendo
experenciado a construcdo do saber em outras disciplinas que comp&em a estrutura curricular.

Para a constituicdo de um conceito teorico, os estudantes, pela mediacdo do professor,
serdo estimulados a conduzir a transformacéo do objeto de estudo e a apropriacdo deste culmina
com uma nova zona de desenvolvimento real.

A teoria do ensino desenvolvimental, a partir de Davydov, mostrou os caminhos pelos
quais a construcao desse conceito teorico se transfigura como resultado do ato do pensamento
tedrico, mas isso so foi possivel pelo legado tedrico-conceitual e metodolégico de Vygotsky,
que apontou a base elementar para elucidacdo desses preceitos. No processo de ensino e
aprendizagem formal, em uma instituicdo escolar, & importante que sejam considerados 0s
pensamentos empirico e tedrico a fim de que seja promovida a formacao, pelos estudantes, de
conceitos empiricos e conceitos tedricos. Davydov enfatiza a formacéo pelo pensamento tedrico

na organizacao de disciplinas escolares:

Em nossa opinido, a estruturacdo moderna das disciplinas escolares (a0 menos para
0s primeiros anos) deve propiciar a formacdo, nos alunos, de um nivel mais alto de
consciéncia e de pensamento que aquele ao qual se orienta a organizacdo até agora
vigente do processo de aprendizagem na escola. Postulamos que o nivel requerido é o
da consciéncia e do pensamento teéricos modernos, cujas principais leis séo
evidenciadas pela dialética materialista como légica e teoria do conhecimento
(DAVYDOV, 1988, p. 104).

O conhecimento é resultado do ato de pensar do ser humano em relagdo a um objeto de
estudo e das operacGes mentais, que sdo realizadas para sua elaboracdo, considerando-se,
principalmente, as agbes de abstracio, generalizacio e a formagdo do conceito (LIBANEO;
FREITAS, 2019).

Ao se considerar, portanto, 0s tipos de pensamento, empirico e tedrico, esses apresentam

diferentes processos de constituicdo e, consequentemente, diferentes Idgicas de raciocinio
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(LIBANEO; FREITAS, 2019). Tendo-se como aporte tedrico metodoldgico a teoria histdrico-
cultural, as operacOes mentais, entdo, que séo envolvidas, como ato de pensar teoricamente um
objeto de estudo, sdo a abstracdo, generalizacdo e a formacdo de um conceito tedrico
(DAVYDOV, 1988).

A operacdo mental de abstracdo estd intimamente interligada ao processo de
generalizacdo e os dois processos fazem parte de um conjunto, na elaboragéo de um conceito e,
assim, a organizacdo de ensino nas escolas deve se dar, pelo professor, no planejamento de
ensino e aprendizagem (DAVYDOV, 1988). Nesse sentido, destacam Davydov e Markova
(1987, p. 324) afirmam que: “O contetdo principal da atividade de estudo é a assimila¢&o dos
procedimentos generalizados de acdo no ambito das concepcles cientificas e das mudancas
qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianga™.

A organizacdo do ensino na perspectiva da didatica desenvolvimental tem como foco o
delineamento de agOes didaticas dos professores para que os alunos formem ferramentas
intelectuais de aquisicdo de conhecimentos e modos de pensar. Assim, as operacdes de
abstracdo, generalizacdo e a formacdo de conceitos sdo pilares importantes nesse processo
(DAVYDOQV, 1988). Sobre a formacéo do conceito tedrico, Davydov explica que:

O conteldo especifico de um conceito tedrico é a conexdo (relagdo) objetiva entre o
universal e o particular (o todo e a parte separada). Neste conceito, diferentemente de
um conceito empirico, ndo esta incluido algo que é idéntico em cada objeto separado
da classe, mas, sim, aquilo que revela as interconexdes de objetos separados dentro
do todo, dentro do sistema em seu vir-a-ser. No materialismo dialético este todo

objetivo que existe por meio da conexdo das coisas singulares, chama-se o concreto
(DAVYDOV, 1988, p. 134).

Para elucidar de forma mais efetiva os mecanismos que envolvem essas operacoes
mentais, é necessario apresentar como Davydov compreende a abstracdo de natureza teorica.
Para 0 autor, a abstragdo, entdo, € o primeiro passo para a generalizacdo e, consequentemente,
para a formacdo de um conceito tedrico. Sobre a abstracdo inicial ou substantiva, Davydov
(1988) explica que:

Em nossa opini&o, na designacéo da abstracéo inicial, 0 mais conveniente é utilizar os
termos “célula” ou “abstragdo substantiva”, pois eles refletem a relacdo
contemplativa, totalmente determinada, do sistema integral. Afinal, a determinacéo
da relacdo dada esta ligada com o contetido das condigdes histdricas reais em que esta
relagdo pde em evidéncia sua universalidade (DAVYDOQOV, 1988, p.144).

Assim, a abstragdo substantiva tem pelo menos duas formas. Em primeiro lugar, ela
pode aparecer como objeto simples, ndo desenvolvido e homogéneo, que “ndo
chegou” a adquirir as diferenciagdes necessarias; esta sera a abstracdo geneticamente
inicial de determinado todo. Em segundo lugar, pode ter a forma de um objeto que em
determinado grau do desenvolvimento ja perde suas distingbes particulares,
convertendo-se em homogéneo; neste caso, suas diferencas se nivelam na real reducéo
mutua dos tipos particulares do objeto. No exame da questdo sobre a abstracdo
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substantiva no que diz respeito a ascensdo do abstrato ao concreto, aquela se
caracteriza como tedrica em contraposicdo a empirica (DAVYDOV, 1988, p.145).

A abstragdo substantiva estd relacionada ao fato de compreender um conceito,
discernindo e diferenciando as propriedades desse conceito e determinando relagdes entre essas
propriedades. Assim, nos processos metodoldgicos de ensino, o docente deve criar situagdes
problema para que o estudante busque solucdes, com o intuito de apontar relacGes entre 0s
atributos do objeto e as associagOes internas. A partir disso, o aluno € capaz de operar
mentalmente, promovendo modificagbes no ato de pensar relacionado a esse objeto,
distinguindo caracteristicas gerais e particulares (LIBANEO; FREITAS, 2019).

Partindo-se desse entendimento, a abstracdo é a etapa incipiente para 0 processo de
generalizacdo, sendo que esta operacdo mental resulta em um sistema de conceitos, no qual o
aluno tem a capacidade de apontar um conjunto de associa¢des, em que estdo reproduzidas as
inter-relacdes de um dado objeto (DAVYDOV, 1988). A abstracdo consiste em identificar, no
objeto de estudo, seus atributos essenciais, 0s quais se manifestam neste objeto em toda e
qualquer situacdo que ele esteja envolvido e em diferentes contextos. O processo de
generalizacdo, por sua vez, consiste em utilizar a abstracdo para analisar o objeto nas distintas
situacbes em que ele esteja envolvido, identificando ai a presenca de seus atributos essenciais.
Dessa forma, é importante ressaltar a representacdo que tem a generalizacdo, na organizacao
das atividades de estudo, que contribui para o desenvolvimento dos estudantes. E uma operagéo
psiquica que permite a compreensdo de uma dada realidade (DAVYDOV, 1988).

O conceito tedrico € deduzido levando-se em consideracdo a abstracdo e generalizacao
substantivas, como processos precursores para se estabelecer, a partir de uma relacéo geral,
aspectos especificos e particulares de um objeto ou fenémeno em estudo (DAVYDOV, 1988).
Para que o aluno aprenda por meio dos processos de abstracdo e generalizacdo substantivas,
culminando na formacdo de um conceito tedrico, é necessario que alguns aspectos na
organizacdo do ensino sejam considerados.

Conforme ja pontuado, o método da reflex&o dialética relaciona-se as operagdes mentais
de abstracdo e generalizacao teorica, que se concretizam no ato de pensar em um movimento
que se ascende do abstrato ao concreto. E o abstrato esta intimamente relacionado ao concreto,
considerando-se uma realidade dada, em que se configuram fenémenos e as interligacdes do
objeto de estudo (DAVYDOV, 1988). Sobre as etapas para se alcancar o pensamento teorico,
Davydov (1988) enfatiza:

Assim o pensamento tedrico se realiza em duas formas fundamentais: 1) pela analise
dos dados reais e sua generalizacdo separa-se a abstragdo substantiva, que estabelece
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a esséncia do objeto concreto estudado e que se expressa no conceito de sua “célula”;
2) depois, pelo caminho da revelagdo das contradi¢des nesta “célula” e da
determinacédo do procedimento para sua solucédo pratica, segue a ascensdo a partir da
esséncia abstrata e da relagéo universal ndo desmembrada, até a unidade dos aspectos
diversos do todo em desenvolvimento, ao concreto. Estas formas de pensamento
(analitica e sintética) encontram-se em unidade no processo de solugdo das tarefas
cognitivas. Por exemplo, na mesma ascensdo do abstrato ao concreto (sintese) ocorre
permanentemente a analise, em cujo processo se separam as abstracdes indispensaveis
para o posterior movimento do pensamento para o concreto (DAVYDOV, 1988,
p.150).

Desse modo, a abstracdo na teoria de Davydov significa categorizar as particularidades
de distintos objetos e suas relacdes, entendendo as mediatizacdes que se estabelecem em uma
universalidade e compreendendo o alicerce comum, que sdo a referéncia explicativa para o
principio e esséncia genérica a todos os objetos. A partir disso, a apreensdo do universal com o
particular (“unidade interna da diversidade universal”), referente a um objeto especifico, assim
como 0s outros objetos inseridos em um sistema de relacGes, é fruto da generalizacdo
substantiva.

A abstracdo, entdo, € o procedimento pelo qual sintetizam-se distintos objetos,
considerando suas peculiaridades e as inter-relagdes unidas a um viés comum, especificando,
assim, o nucleo conceitual, tendo-se como base a origem e a esséncia dos objetos. A
generalizacdo substantiva relaciona-se a revelacdo e ao acompanhamento da universalidade em
torno do objeto de estudo, aliado as suas caracteristicas peculiares. O processo de realizar a
generalizacdo substantiva permite a conclusdo da relagdo geral a particularidade de um objeto
especifico e todos os objetos inseridos na rede de relagdes, em uma area de conhecimento
especifica (DAVYDOV, 1988).

Ao propor a diferenca entre pensamento empirico e pensamento tedrico, Davydov
(1988) pautou-se no fato de que a formacdo do conceito e do pensamento teérico ocorre por
meio de um método de ascensdo do pensamento abstrato ao concreto, em um movimento que
ocorre do geral ao particular. A formacdo do pensamento tedrico se da por intermédio das
abstracdes e generalizagdes, compreendendo as relacbes do objeto de aprendizagem em seu
contexto universal, seu contexto dialético, assim como as relagdes com outros objetos, de tal
maneira que a esséncia e a particularidade resgatada ndo se limitem a representacoes esbocadas
por meio da analise sensorial.

Nessa perspectiva pedagogica, a organizacdo do ensino e a estruturacdo da tarefa do
aluno visa que ele realize abstracdes e generalizacGes. Segundo Davydov, esse objetivo sera
efetivado por meio de uma tarefa de estudo. Por sua vez, a tarefa de estudo integra a atividade

de estudo, objeto de discussdo do proximo tépico.
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2.5 ATIVIDADE DE ESTUDO COMO BASE PARA FAVORECER O PENSAMENTO
CRIADOR E AUTONOMO: AS ACOES DIDATICAS

De acordo com Davydov (1998), a atividade de estudo é tida como uma atividade
reprodutiva desenvolvida pelas criangas e é desempenhada nos anos escolares. Ao contrério de
outras atividades que geram aprendizagem e que sdo executadas na infancia, como, por
exemplo, préatica de esportes e jogos, a atividade de estudo, que tem como premissa elementar
a escola, é distinta dessas atividades e possui estruturacao diferente, devendo ser a atividade
principal da crianga, no ambito escolar, pois ela é a responsavel por conduzir o processo de
formacéo psicoldgica, o desenvolvimento mental e a personalidade. Assim, Davydov (1999a,

p. 1) explica que:

Tudo o que foi dito refere-se diretamente aquilo que deve ser chamado de atividade de
estudo do aluno de escola. Em primeiro lugar, ela contém todos os componentes
enumerados do conceito geral de atividade. Em segundo lugar, estes componentes tém
um contetido de objeto especifico, que os distingue de qualquer outra atividade (por
exemplo, da atividade de jogo ou de trabalho). Em terceiro, na atividade de estudo é
obrigatério que haja o principio criativo ou transformador. Se nas atividades dos alunos
em sala de aula que realmente observamos ndo houver os elementos citados, entéo estes
alunos ou néo estdo de todo realizando a atividade de estudo propriamente dita, ou a
estdo realizando em uma forma muito incompleta (& preciso dizer que semelhante
situacdo se observa com frequéncia nas escolas.

Considerando a teoria historico-cultural como ponto de partida, Alexis N. Leontiev
(1903-1979) e outros autores a se destacarem, além de Davydov, D. B. Elkonin (1904-1984),
A. V. Zaporozhets (1905-1981), P. Ya. Galperin (1902-1988), P. I. Zinchenko (1903-1969), L.
A. Venguer (1925-1992), L.V. Zankov (1901-1977) postularam sobre a Teoria da Atividade,
cerne para a compreensdo da atividade de estudo como atividade principal dos estudantes
(LONGAREZI, 2017).

Em funcdo do objetivo desta tese, sera destacada a atividade de estudo na concepcéo de
Davydov e o tipo de formacdo humana que pode ser alcancada pelos estudantes. Considerando-
se que Davydovv aproveitou, em sua teoria, a estrutura da atividade humana formulada por
Leontiev, parte-se dos estudos de Leontiev para elucidar a estrutura desta atividade. Leontiev e
seus alunos, ao estabelecerem como se da o processo de construcdo da atividade humana,
delinearam a sua estruturacdo, que corresponde a necessidades, motivos, objetivos, condi¢des
e meios para se alcancar a referida atividade, por intermédio de acOes e operagdes (DAVYDOQOV,

1998; DAVYDOQV, 1999a). Primeiramente, nessa abordagem, € necessaria a apreensao do que
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é a atividade humana e, posteriormente, sera explicitada a atividade de estudo, como um tipo
de atividade humana para os estudantes.

Compreende-se como atividade a transformacao da realidade por meio do trabalho, que
é a base elementar da atividade humana, tendo-se como elemento primordial a criacdo. E a
partir da transformacdo criativa da realidade que o homem é capaz de executar varias formas
de atividade, dentre elas, a atividade de estudo e, assim, também, transformar a si mesmo
(DAVYDOQV, 1999a). Nesse sentido:

A forma bésica da atividade humana (fisica e mental) é o trabalho. Ao mudar a forma
daquilo que é dado pela natureza, a pessoa também realiza, no trabalho, seu objetivo
consciente. No processo de trabalho, o vinculo de orientagéo da atividade adquire a
funcéo de planejamento mental das ac¢fes iminentes (prestes a acontecer) e de seu
resultado. “O que distingue o pior arquiteto da melhor das abelhas ¢ o fato de o
arquiteto constréi sua estrutura na imaginacdo antes de construi-la na realidade
(DAVYDOQV, 1998b, p. 237).

De acordo com os postulados de Davydov (1998b), a acdo corresponde ao elemento
estruturante da atividade humana. Dado um objeto, a acdo corresponde a transformacéo

situacional relacionada a esse objeto. De acordo com Davydov (1998b, p. 237).

Acéo é a unidade estrutural da atividade humana. Uma acdo é uma transformacéo
proposital, pratica ou tedrica (mental) de uma situagdo relacionada ao objeto que é
regulada por uma concepgcdo do resultado requerido e pelas condi¢des e métodos para
alcanca-lo.

E a acdo estabelece conexdes com vérios elementos, conforme descreve Davydov
(1998b, p. 236):

A unidade estrutural de atividade, que inclui em si suas ligagdes, é a acdo. A atividade
esta conectada: 1) com a producdo coletiva de meios para satisfazer necessidades
materiais e intelectuais; 2) com a reflexdo ndo s6 do exterior, mas também dos elos
internos das coisas, e com orientacdo no plano das imagens mentais; 3) com
movimentos que expressam métodos socialmente evoluidos de usar ferramentas como
meios para agir sobre objetos.

Os objetivos aos quais se destinam a execugdo das acbes tém grande relevancia no
contexto da atividade humana e eles séo definidos pelos motivos que levam a transformacéo de

um dado objeto. Conforme destaca Davydov (1998b, p. 237):

O contetido do objetivo de uma acdo é determinado pelos motivos da atividade, a
unidade para compreensdo de qual é a agdo. Uma situacéo real relacionada ao objeto
pode ser transformada de muitas maneiras diferentes. A presenca de um objetivo
concreto requer a escolha precisamente daquelas propriedades da situacdo que podem
ser usadas para permitir o desempenho de dada transformagdo motivada orientada ao
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objeto. A busca e escolha de tais propriedades da situacdo e a criacdo de um plano
para alcangar o resultado entram na parte orientadora da ag&o.

A transformacao da situacdo na qual esta inserida um objeto passa por varias etapas até
se chegar ao resultado e ele se da por meio da execucdo das a¢des. Para que ocorra de forma
consciente, ela depende de alguns fatores, como cita Davydov (1998b, p. 237);

A consciéncia da acdo depende da plenitude e clareza da imagem orientadora, do nivel
de desenvolvimento de sua fungdo de controle, e resulta no recebimento de
informacgdes sobre o curso real da agdo e na correcdo de possiveis desvios do seu
plano.

Para tanto, tendo-se como premissa a compreensdo de Davydov (1998b), é necessario
analisar, de forma concreta, uma acdo para que ela possa ser realizada, desde a evidenciacéo
dos motivos, dos objetivos, da ciéncia dos resultados os quais devem ser atingidos para a
transformacéo de um objeto:

A andlise de uma acdo concreta inclui: 1) a descoberta de seu motivo - a tarefa
vitalmente importante que é solucionavel por determinada acéo; 2) a determinacdo do
contetido do objetivo - uma indica¢do do produto da transformacéo orientada a objeto;
3) a descoberta do sistema de pontos de referéncia, isto é, aquelas qualidades da
situagdo cuja escolha e uso permitem que o resultado seja alcangado. Uma pessoa
domina todas as a¢Bes no processo de resolucdo de tarefas vitais importantes. A
formacéo de acGes inclui os seguintes componentes: 1) a pessoa identifica tarefa que
é soluciondvel por determinada acdo e seu objetivo; 2) a formagdo da imagem
orientadora (assimilagdo do contetido dos pontos de referéncia que regulam a parte
executora); 3) o exercicio de controle por meio da imagem orientadora depois que a
parte executora da a¢do tomou seu curso. Durante 0s primeiros estagios de formacéo
da acdo, a assimilacdo ocorre em um sistema de exercicios repetidos (treinamento na
realizacdo de acBes). Em seguida, ocorre um dobramento das operagdes de busca de
pontos de referéncia, a assimilacdo ocorre em um sistema de exercicios repetidos e
desdobrados de forma automatizada, precisa e rapida do desempenho, ou seja, é
automatizada. A qualidade da agdo automatizada depende da plenitude (completude)e
correcdo de sua base de orientagdo (DAVYDOV, 1998b, p.237).

Davydov (1999a), seguindo as premissas dos postulados de Leontiev, cita que a
atividade principal € a que tem a capacidade de causar modifica¢des nas estruturas psicoldgicas
de uma crianga durante o curso de seu desenvolvimento. E, ainda segundo o autor, algumas
caracteristicas devem ser consideradas, como altera¢fes psicoldgicas elementares, a emersao
de outras formas de atividade, além de processos psiquicos peculiares de cada individuo que
sdo estruturados e reorganizados na atividade principal e fazem parre da estrutura da atividade
de aprendizagem. Essas culminardo com a constitui¢cdo do conhecimento teorico refletido por

meio do pensamento tedrico. Para a realizacdo de tal atividade, é necessario que haja o
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pensamento criador e autdnomo dos estudantes. Nesse sentido, Davydov (1998b, p.238) afirma

que:

De acordo com Leontiev, a atividade principal é a atividade que causa as principais
mudancas nas caracteristicas psicolégicas da crianca em um determinado periodo de
seu desenvolvimento. Tem os seguintes atributos: 1) as mudancas psicoldgicas basicas
da crianca em um dado periodo de desenvolvimento dependem dela; 2) outras formas
novas de atividade surgem e sdo diferenciadas dentro dela; e 3) processos psiquicos
particulares emergem e sdo formados e reconstruidos dentro dela. O conteldo da
atividade de aprendizado é o conhecimento teorico, cujo dominio, por meio dessa
atividade, desenvolve, nos alunos, os fundamentos da consciéncia e do pensamento
tedricos, bem como o nivel criativo e de personalidade da realizacdo de formas
préticas de atividade.

Além dos elementos indicados que compdem a estrutura da atividade, Davydov (1998b)
abordou os desejos, ndo especificados por Leontiev, sobre a atividade humana psicoldgica. Mas,
segundo Davydov, os desejos rementem ao carater interdisciplinar da atividade humana,
conforme ele define, e, por isso, a atividade humana pode ser explicada por meio de varias
vertentes epistemoldgicas e ndo apenas a psicoldgica.:

As fontes de atividade sdo desejos, que expressam a necessidade do sujeito por uma
condicdo de existéncia que € importante para a vida do sujeito. Os desejos levam a
busca dessa condi¢do, que € realizada pela reflexdo da realidade nas imagens e pelo
uso dessas imagens na determinacdo de caminhos e meios para atingir o objeto, ou
seja, através da orientacdo no ambiente. Essa busca € o conteldo da conexdo de
orientacdo da atividade. Em sua base, o sujeito realiza movimentos (movimenta seu
corpo ou seus 0rgdos separados), que realizam o caminho que foi selecionado (o elo
de execucdo da atividade). A interconexdo dos desejos com os vinculos de orientacao
e execucdo caracterizam a estrutura da atividade holistica do sujeito. Os desejos sdo o
contelido da atividade especifica do sujeito, que o levam a atividade. Na forma
desenvolvida, o vinculo de orientacdo é aquilo que geralmente é chamado de mente
humana. O vinculo de execucdo expressa 0 comportamento do sujeito, sua real
acomodacdo as condigdes do ambiente com o objetivo de satisfazer seus desejos. A
unidade estrutural de atividade, que inclui em si suas ligacGes, é aacdo” (DAVYDOV,
1998b, p. 236).

Freitas (2016), ao interpretar a teoria de Davydov, mostra que ele adicionou o desejo
como um novo elemento para a estruturacdo da atividade de estudo. Assim, a atividade de
estudo é composta de motivos e o desejo dos estudantes de promoverem o aprendizado de um
dado objeto de estudo. E, nesse ensejo, a tarefa de estudo colabora para a jungéo de objetivos,
delineados nas ac¢Ges que promoverdo os resultados a serem atingidos, assim como meios para
a realizacdo de tais acOes. Dessa forma, Davydov (1998b, p. 238) explica a estrutura da

atividade de estudo:

A estrutura da atividade de aprendizagem corresponde a estrutura geral de atividade.
Inclui: 1) desejo - tarefa, 2) motivos - agdes - meios - operagdes. A realizacdo desses
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componentes ocorre por meio da unificacdo de tais planos de atividade como
sentimento (emogdes), percep¢do, imaginacdo, pensamento, atencdo e vontade. A
atividade de aprendizagem € realizada por meio de correspondentes acles de
aprendizagem pelas criangas. De acordo com as leis gerais de internalizacéo, a forma
inicial das agdes de aprendizagem € a sua atuacédo coletiva desdobrada em conjunto
com o professor e com 0s pares.

Tendo-se como base as analises tedricas arroladas até o presente momento, neste texto, €
necessario descrever a correta organizagdo da atividade de estudo. O ponto de partida é pensar
que a estruturacdo de tal atividade tem como premissa a necessidade dos estudantes, sendo
fundamental a formac&o continua desta necessidade nos estudantes (DAVYDOV, 1999a).

Uma crianca, por exemplo, em idade escolar, deve sentir a necessidade de brincar, assim
ela ndo pode ser obrigada a brincar. Precisa-se despertar no aluno a necessidade de se realizar
uma atividade de estudo, caso contrario, ndo se pode forcar um estudante a desenvolver uma
atividade de estudo. Sem a deteccdo da necessidade, o aluno pode até aprender e ter
conhecimentos, mas ndo podera realizar uma transformacéo desse objeto de estudo com espirito
criador, que s6 é possivel por meio dessa transformacdo do objeto de estudo (DAVYDOV,
1999a). O aprendizado a partir da transformacdo do objeto de estudo leva a formacéo dos
conceitos tedricos ja explicitados nesse texto.

Para tanto, outro ponto a se levar em considera¢do na organizacdo da atividade de
estudo ¢ a apresentacdo aos estudantes de uma tarefa de estudo, em que a solucdo para essa
dada tarefa ird requerer a transformacdo de um dado material de estudo a ser assimilado
(DAVYDOV, 1999a). Nessa perspectiva, Davydov (1999a, p. 3) detém como exemplo a solucéao

de uma tarefa de matematica e explicita:

Por exemplo, numa aula de matematica nas classes iniciais pode-se colocar para as
criancas a seguinte tarefa de estudo (obviamente, em uma determinada sucessdo de
outras tarefas): «Se temos um objeto muito grande mensuravel e um medidor pequeno,
entdo como é possivel reduzir o tempo da prépria medicdo ao expressar seu resultado
usando este medidor?» Para resolver esse problema as criangas devem realizar uma
experimentagdo séria, em particular introduzir na condi¢do do problema um medidor
maior. Em suma o significado das a¢es dos alunos consiste no seguinte: inicialmente
eles chegam a pensar que a reducdo do tempo de medigéo pressupde a utilizacdo de um
medidor maior, depois (ja com a ajuda do professor) eles desconfiam da necessidade de
conhecer a relacdo entre os medidores grande e pequeno. Por fim, conhecendo essa
relacéo além disso trabalhando com o medidor maior, as criangas rapidamente medem
0 grande objeto expressando o resultado nas unidades do medidor menor. Embora esse
problema seja resolvido pelas criangas sob a orientacdo do professor, eles de fato
descobriram para si a necessidade da utilizacdo da opera¢do matematica de multiplicacéo
quando da procura da solucdo de uma questdo que tem carater préatico (a resposta dada
pressupde dirigir as criangas para a relacdo interna entre as medidas).

A tarefa de estudo corresponde ao inicio de toda ampliacdo que envolve a atividade de

estudo e, a partir dela, o estudante identifica a relagdo geral, essencial do objeto de estudo e as
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mediatizacGes relacionadas a esse objeto de estudo (DAVYDOV, 1999a). Para melhor
compreensdo, Davydov (19994, p. 3) faz a seguinte comparacao:

Usando de uma metafora, € importante estudar ndo uma arvore determinada como tal, e
sim tratar de considerar seu fundamento universal — a semente, e somente depois buscar
relacionar um com o outro. Com isto, trata-se ndo daquelas tarefas que o professor ndo
raramente coloca perante os alunos na aula: resolver um dado exemplo, recontar um dado
texto. A correta organizacdo da atividade de estudo pressupde o estabelecimento perante
as criangas de uma tal meta que ao tentar alcanga-la eles antes de mais nada se voltam
para a analise da «semente», e depois por meio da experimentacdo objetiva e mental é
que vao acompanhar como ela vai se transformar em uma «arvore».

Os estudantes devem ser capazes de desenvolverem, de forma sistematica, as agdes que
compdem a tarefa de aprendizagem. Ao solucionar a tarefa de aprendizagem, o aluno deve ser
capaz de detectar um principio geral que sera estruturante na abordagem de outras multiplas
tarefas peculiares relacionadas a esse principio geral (DAVYDOV, 1998). De forma pontual,
as acOes que estruturam a tarefa de estudo como elemento central da atividade de estudo serdo

descritas no préximo topico.

2.5.1 A tarefa de estudo como elemento central da atividade de estudo

Ao abordar a atividade de estudo, Rubtsov (1996) explica que ela se organiza de modo
que o estudante inicia analisando uma tese de carater geral para solucionar determinado
problema em uma situacao concreta e especifica. Para isso, é necessario levar os estudantes ao
entendimento, de forma mais profunda, de um material de estudo teérico (RUBTSOV, 1996).

Ao realizar a atividade de estudo, a partir dos dados fornecidos em uma tarefa, o aluno
busca explicitar a relacdo universal do objeto de estudo, o que permite encontrar o procedimento
geral para sua solugcdo. Em seguida, ao elaborar a modelacéo da relagéo universal, o estudante,
mediante atividade reflexiva, representa a referida relacdo. Por meio da deducéo, o aluno tem
condigdes de solucionar diferentes tarefas particulares, a partir de um procedimento geral e
unico. Ao final, a avaliacdo revela se o estudante, de fato, assimilou os procedimentos para a
realizacdo da tarefa. Portanto, os procedimentos generalizados de a¢do sdo movimentos que
permitem o dominio do procedimento geral (modo geral) de construcdo do objeto, o que confere
autonomia discente para a resolucdo de problemas particulares, no sentido do geral para o
particular (DAVYDOV, 1988; DAVYDOV, 1999).

Esses procedimentos promovem mudancas qualitativas nos alunos, entre elas: resolucéo
autbnoma da tarefa, possivel pelo desenvolvimento da independéncia intelectual;

transformacéo do aluno, seu desenvolvimento (autotransformacao); aquisi¢do da capacidade de
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compreender como foram construidos os conhecimentos; desenvolvimento da capacidade de
desvelar a relacdo geral essencial do conceito; capacidade de agir e movimentar-se de uma
tarefa para outra; desenvolvimento da capacidade de separar fenbmeno e esséncia;
desenvolvimento da personalidade (capacidade criativa, papel ativo, independéncia);
desenvolvimento da consciéncia (reflexdo) e do pensamento tedrico (pensamento dialético)
(DAVYDOV, 1988).
A atividade de estudo, que ndo é um fim em si mesma, é o cerne da proposta didatica
de Davydov, porque é uma forma especial de organizacdo da atividade discente. E possivel a
reproducdo do caminho percorrido que foi necessario para alcancar as conclusdes cientificas,
ou seja, permite seguir o movimento dialético do pensamento, promovendo a formacgéo do
conceito tedrico. Além disso, possibilita o dominio dos fundamentos teéricos do contetdo pelo
aluno e, durante sua realizacao, propicia o desenvolvimento da consciéncia e do pensamento
tedrico pelo estudante. Pode-se relatar, portanto, que é uma condicdo indispensavel para o
desenvolvimento intelectual e de personalidade do aluno (DAVYDOV, 1999).
De acordo com Davydov (1988), as acdes esperadas pelo aluno na atividade de

aprendizagem podem ser descritas, segundo o0 Quadro 3, apresentado a seguir:
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Quadro 3 — AcOes que compdem a atividade de estudo de acordo com Davydov (1988)

Ac0es propostas por
Davydov (1988)

Em que consiste a acdo

1- “Transformacdo dos dados

da tarefa a fim de revelar a

relacdo universal do objeto
estudado”

2- Modelagdo da relacdo
diferenciada em forma

objetivada, grafica ou por meio

de letras”

3- “Transformacdo do modelo
da relacdo para estudar suas

9999

propriedades em “forma pura

4- “Construcdo do sistema de
tarefas particulares que podem
ser  resolvidas

por  um

procedimento geral”

A primeira acdo e a mais importante corresponde a
transformacéo dos dados da tarefa de aprendizagem com o
intuito de relevar a relacdo universal do objeto. E
apresentado ao aluno um problema real envolvendo o
objeto de estudo para que ele inicie a analise do problema
e a busca e descoberta de relages, identificando a relagdo
universal, a mais geral, que se encontra na base explicativa

do objeto, em sua génese.

Modelacdo da relacdo universal de forma objetal, gréfica
ou escrita, de modo que a representacdo esbocada

caracterize a analise interna do objeto.

Transformacao do modelo com o objetivo de aprofundar a
compreensdo das propriedades da relacdo universal em sua
forma isolada do problema inserido em determinado
contexto. Visa a analise do objeto sem se deter apenas as
suas caracteristicas particulares expressas no problema.
Para isso, € apresentado ao aluno uma mudanc¢a no modelo
que modifica a relacdo universal, para que ele analise as

consequéncias dessa mudanga.

Formacao do conceito do “ntcleo” do objeto, a partir da
deducdo e construcdo de tarefas particulares. Os alunos
tornam concreto o procedimento geral, ou seja, a relacao
universal, utilizando-a para resolver variados problemas
particulares. Eles identificam precisam identificar em cada
problema particular a presenca da relacdo universal e

utiliza-la como procedimento de solucdo.
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Ac0es propostas por
Davydov (1988)

Em que consiste a acdo

5- “Controle da realizacdo das

acOes anteriores”

6- “Avaliacdo da assimilacdo
do procedimento geral como
resultado da solucdo da tarefa

de aprendizagem dada”

O controle, ou monitoramento, corresponde ao
procedimento de verificacdo constante, por parte do aluno,
a respeito da forma e do sentido pelo qual ele realiza as
acles anteriores para, se necessario retomar a fim de
corresponder ao modo esperado. O aluno dirige sua
atencdo as suas proprias agdes tendo em vista o objetivo a
alcancar. O controle contribui para que as a¢des de estudo
e aprendizagem se convertem em atitudes e habitos do

aluno para lidar com o objeto.

Consiste no exame qualitativo do resultado da apreensédo
do procedimento geral de analise e atuacdo com o objeto
tendo em vista um objetivo. A avaliacdo permite
identificar como os alunos procedem nas agdes, qual o
movimento do seu pensamento, e se estdo formando, ou
formaram, o conceito. A acdo de avaliar todas as etapas da
tarefa contribui para orientar o aluno ao resultado final da
aprendizagem, ou seja, obtencdo e utilizacdo do conceito

como meio para analisar e atuar com o objeto.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Davydov (1988).

Tendo-se como premissa a necessidade e disposicdo dos alunos, o dominio do

conhecimento tedrico, o planejamento, a organizacdo e mediacdo das a¢Bes na atividade de

estudo é papel do professor. Dessa forma, ele deve expor a problematica que envolve o objeto

de estudo, em sua concretude, analisar o conceito e buscar seu nucleo, elaborar as acdes que

compdem a tarefa, que integra a atividade de estudo, além de promover a relacdo do aluno com

0 objeto.

A finalidade é que os alunos sejam capazes de apontar a esséncia do conceito, objetivado

na atividade de estudo, e relaciona-lo as particularidades que envolvem esse conceito, em uma

realidade dada e de acordo com as contextualizagdes. Na teoria de Davydov, esse processo se

estabelece por meio dessas operacfes mentais, que levam a compreensao do universal com o
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particular (“unidade interna da diversidade universal”), referente a um objeto especifico, assim
como os outros objetos inseridos em um sistema de relagdes (DAVYDOV, 1988).

Desse modo, ocorrem as operacdes mentais com a finalidade de transformar
mentalmente o objeto de estudo, dialeticamente, e, assim, apropriar-se dele. E a apreensdo de
um nucleo conceitual e, a partir disso, € possivel a realizagdo de abstracGes e generaliza¢bes do
referido conceito, utilizando-o em vérias situacfes particulares, a partir de acfes mentais.

A atividade de estudo sendo organizada por meio das agdes didaticas supracitadas é
fundamental para o pensamento criador e autbnomo dos estudantes. No préximo capitulo, sera
desenvolvida uma discusséo acerca das possibilidades da Teoria do Ensino Desenvolvimental

para o ensino de graduagdo em Farmaécia.



119

CAPITULO 11l
3 O ENSINO NO CURSO DE GRADUACAO EM FARMACIA: POSSIBILIDADES A
PARTIR DA TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL

Este capitulo apresenta os elementos principais das teorias formuladas por Vygotsky e
Leontiev, mostrando a contribui¢do que tais elementos podem oferecer para 0 ensino no curso
de graduacdo em Farmécia. Em seguida, sera dada énfase a teoria do ensino desenvolvimental
formulada por Davydov, apresentando a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem,
cujo cerne € a tarefa de estudo para fins de apropriacdo do conceito farmaco.

Este capitulo tem por objetivo discutir as possibilidades oferecidas pela teoria do ensino
desenvolvimental para o ensino no curso de graduacdo em farmacia, a fim de argumentar que
ela representa uma nova contribuicdo para a busca de mudancas nesse curso quando se busca o
foco no desenvolvimento dos alunos. Inicia-se discutindo as contribui¢cdes de Vygotsky com
destaque para os conceitos e a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, zona de
desenvolvimento proximal, mediacao, instrumento e signo, internalizacdo. Segue-se abordando
as contribuicdes do conceito atividade humana descrito por Leontiev. Por fim, destacam-se, na
teoria de Davydov, os conceitos aprendizagem pela formacéo do conceito teérico, incluindo-se
abstracdo, generalizacdo, ascensdo do abstrato ao concreto, atividade de estudo, tarefa de
estudo, a fim de discutir e argumentar o porqué e em que tais elementos podem contribuir para
0 curso de graduacdo em farmacia.

Conforme mencionado na Introducdo desta tese, as DCNs vigentes para o curso de
graduacdo em Farmacia estabelecem que a finalidade do curso é promover o perfil do
farmacéutico como profissional da area da saide. Elas apontam como elemento estrutural da
formacdo dos farmacéuticos os farmacos, medicamentos, a assisténcia farmacéutica e, de
maneira conjunta, a formacdo em outros campos relacionados, a se citarem analises clinicas,
toxicoldgicas, cosmetologia e alimentos (BRASIL, 2017).

O processo de formacdo deste profissional culmina com a obtencéo do titulo de bacharel
em Farmacia, que permite vasta atuacdo em setores diversos, como drogarias, farmacias
basicas, farméacias hospitalares, publicas e privadas, laboratorios de analises clinicas, ciéncia e
pesquisa, industrias farmacéuticas e outros estabelecimentos de saude que necessitam da
competéncia do profissional farmacéutico, colocando em pratica os conhecimentos basicos e
clinicos construidos ao longo do processo de formacdo (ALLEN JR. et al., 2007).

Os farmacéuticos, ao exercerem sua atividade profissional em farmacias, drogarias,

industrias ou outros estabelecimentos de saude, tém a grande responsabilidade em relacdo ao
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uso de medicamentos realizado pelos pacientes, sejam eles prescritos (ALLEN JR. et al., 2007)
ou orientados pelo préprio profissional farmacéutico (BRASIL, 2013), além do importante
processo de provisdo de atencdo farmacéutica. A atencdo farmacéutica é descrita por Hepler e
Strand (1990, p. 539):

A missao principal do farmacéutico é prover a atencdo farmacéutica, que é a provisao
responsavel de cuidados relacionados a medicamentos com o propésito de conseguir
resultados definidos que melhorem a qualidade de vida dos pacientes. Busca,
encontrar e resolver de maneira sistematizada e documentada todos os problemas
relacionados com os medicamentos que aparecam no transcorrer do tratamento do
paciente.

A American Pharmacists Association (1990 apud ALLEN JR. et al., 2007, p. 35)
determinou como missao para a Farmécia: “A missdo da farmacia ¢ servir a sociedade como a
profissdo responsavel pelo uso apropriado de medicamentos, dispositivos e servicos de atencao
a saude, de modo a obter os melhores resultados terapéuticos”.

Allen Jr. et al. (2007, p. 35), com base no que estabelece a American Pharmacists

Association, descreve a profissao farmacéutica como:

Farmécia é a profissdo da salde que engloba a aplicacdo de conhecimentos que
resultam na descoberta, no desenvolvimento e no uso de medicamentos e nas
informacgdes destinadas ao cuidado da salde dos pacientes. Ela envolve aspectos
clinicos, cientificos, econémicos e educacionais com base nos conhecimentos dos
profissionais farmacéuticos e na comunicacdo com outros profissionais do sistema de
salde.

A utilizacdo de medicamentos pela sociedade faz parte do existir da profissao
farmacéutica e ela envolve pacientes, profissionais vinculadas com a promogcéo de salde e esses
profissionais sdo os responsaveis pela tomada de decisdo nas politicas de saude, individuos
saudaveis e outros que requerem cuidados importantes com a satde. Assim, o uso adequado de
medicamentos relaciona-se a responsabilidade do profissional farmacéutico em acompanhar e
monitorar tratamentos farmacoldgicos, utilizando-se de parametros clinicos e terapéuticos
aceitaveis cientificamente. S&o acGes que acarretam seguranca, custo acessivel e adesdo dos
pacientes ao esquema terapéutico recomendado (AMERICAN PHARMACISTS
ASSOCIATION, 1990 apud ALLEN JR. et al., 2007).

A Politica Nacional de Medicamentos, ao adotar como uma das diretrizes a reorientacéo
da assisténcia farmacéutica, indica a responsabilidade do profissional farmacéutico com a
utilizacdo de medicamentos pela populacdo em aspectos que envolvem o desenvolvimento do

medicamento, a liberacdo da sua utilizacdo por agéncias fiscalizadoras, como a Agéncia
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Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), a producdo realizada por laboratorios industriais, a
aquisicdo por estabelecimentos de salde (drogarias, farmécias hospitalares, farmacias béasicas),
0 armazenamento apropriado para garantir a estabilidade das formula¢Ges medicamentosas, a
dispensacdo ou distribuicdo (em ambitos hospitalares), conjuntamente com as formas de
acompanhamento farmacoterapéutico, que relaciona-se as formas de validar e monitorar o
regime terapéutico determinado para uma dada condi¢do clinica (BRASIL, 1998). S&o
elementos que garantem o ciclo de assisténcia farmacéutica e ela se torna importante para
integrar o farmacéutico a saude publica do pais, em atividades que envolvem uma equipe
multidisciplinar.

Por isso, é importante desenvolver nos alunos do curso de graduacdo em farmécia as
competéncias requeridas para a atuacdo do profissional farmacéutico com responsabilidade
cientifica e ética, compromisso social e com a promocéo do atendimento a populacéo de forma
justa e humanizada, como estabelecem os principios do proprio Sistema Unico de Saude,
mudancas para as quais é necessario apontar novas possibilidades.

Em tempos de formacdo profissional voltada para o atendimento a demandas de
mercado, a abordagem histérico-cultural da formacdo e o desenvolvimento da consciéncia
humana, explicitada nas teorias de Vygotsky, Leontiev, Davydov, é uma referéncia importante
para 0s processos educacionais de formacdo humana em instituicdes escolares em todos 0s
niveis de ensino, particularmente na formacdo de profissionais da salde, como é o caso do
farmacéutico. Compreendendo-se que essa abordagem oferece contribui¢cfes para o curso de
graduacdo em farmacia, necessario se faz discutir e particularizar tais contribuicdes, apontando
em que aspectos esta contribui¢do pode culminar no desenvolvimento do aluno no curso de
farmécia.

Adotar integralmente a perspectiva do ensino desenvolvimental requer considerar
elementos, como a politica educacional definida para a formacéo do farmacéutico, o curriculo,
a organizacgédo do curso, a formacdo dos professores, 0 processo ensino-aprendizagem e sua
organizagao, o que demandaria uma analise destes diversos elementos em uma pesquisa ampla
e aprofundada, além da interlocucdo e do debate em toda a area do ensino de farmacia,
incluindo-se as entidades de classe da profisséo, as diversas instituicdes de ensino, o préprio
sistema de saude etc. Nao sendo possivel toda essa abordagem em uma pesquisa de doutorado,
definiu-se um recorte com enfoque, especificamente, nas possibilidades para o ensino, tendo
em vista o desenvolvimento do profissional.

Esta opcdo implicou na necessidade de explorar e discutir as contribuigfes da

abordagem historico-cultural da formacdo e do desenvolvimento da consciéncia humana



122

explicitada nas teorias de VVygotsky, Leontiev, Davydov. A seguir, discutem-se as contribui¢oes
dos dois primeiros estudiosos, para, depois, abordar as contribuigdes especificamente da teoria
do ensino desenvolvimental elaborada por Davydov, um dos autores que formulou um método
de ensino-aprendizagem coerente com as premissas do materialismo dialético e com o0s

conceitos de Vygotsky e de Leontiev, além de outros.

3.1 CONTRIBUICOES DA TEORIA DE VYGOTSKY PARA O ENSINO NO CURSO DE
GRADUACAO EM FARMACIA

A teoria historico-cultural, elaborada por Vygotsky, conforme mencionado, tem como
objetivo central caracterizar os aspectos especificamente humanos do comportamento, explicar
como essas caracteristicas se formaram, ao longo da experiéncia humana, e como se da o
processo de desenvolvimento durante a vida de um individuo. Vygotsky, durante o seu breve
periodo de vida, ndo formulou uma teoria de ensino, mas ele desenvolveu principios tedricos
fundamentais e necessarios, que contribuem na compreensdo da proposicao de uma Visdo
dialética de ensino. Concernente a essa teoria, 0 ensino abrange o processo de apropriacao de
conceitos que sdo definidos, ao longo da histéria, e reproduzidos na cultura, e é dessa forma
que se configura o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (LIBANEO, 2010b).

Relacionando os conceitos da teoria historico-cultural que agregam elementos
importantes para o ensino de graduacdo em Farmécia, a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) se manifesta por meio da distancia entre o desenvolvimento real de um estudante e o que
ele ainda tem o potencial de aprender (REGO, 2001). Esse potencial é demonstrado pela
capacidade de desenvolver uma competéncia com a mediacdo do professor. Dessa forma,
durante o planejamento de conducdo de uma matéria, € preciso pensar no processo de
desenvolvimento do aluno de forma prospectiva, com foco em funcGes que ainda ndo
amadureceram e estdo em processo de maturacdo. Os elementos no processo ensino-
aprendizagem devem-se levar em consideragédo o desenvolvimento de a¢Ges que levem o aluno
ao nivel de desenvolvimento real, nivel este que caracteriza processos mentais que ja se
estabeleceram.

Por isso, a importancia de se considerar os conceitos ja desenvolvidos pelos estudantes
de Farmacia, os conceitos cotidianos, sobretudo pela idade em que se encontram, o inicio de
uma vida adulta, na maioria dos casos. A atividade de estudo, no caso dos estudantes de
Farmacia que sdo jovens ou adultos, ja ndo € mais a atividade principal. Isso porque, na teoria

de Elkonin e Leontiev, a etapa de desenvolvimento da crianca é especificada por uma dada
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relagdo e, assim, o individuo no processo de desenvolvimento de suas atividades, dada certa
condicdo de vida, “adapta-se a natureza, modifica-a, cria objetos e meios de producdo desses
objetos, para suprir suas necessidades” (FACCI, 2004, p. 67). Dentre os estagios de
desenvolvimento pelos quais o individuo passa estd a atividade profissional de estudo
(ELKONIN, 1987). Facci (2004, p. 71) destaca que:

Por meio da comunicacdo pessoal com seus iguais, 0 adolescente forma os pontos de
vista gerais sobre o mundo, sobre as relacdes entre as pessoas, sobre o préprio futuro
e estrutura-se o sentido pessoal da vida. Esse comportamento em grupo ainda da
origem a novas tarefas e motivos de atividade dirigida ao futuro, e adquire o carater
de atividade profissional/de estudo.

A aprendizagem do estudante do curso de graduagdo em Farmécia esta relacionada ao
nivel de seu desenvolvimento. Isso quer dizer que o estudante j& carrega consigo um nivel de
desenvolvimento real, advindo de sua realidade historica, social e cultural. O objetivo das acdes
de ensino e aprendizagem € o amadurecimento de funcBes psicoldgicas ainda em estagio de
desenvolvimento. Um exemplo, a ser ilustrado, é: o conhecimento cotidiano dos alunos a
respeito do que é um farmaco ou medicamento. Eles podem definir tal conceito segundo a sua
experiéncia cotidiana de utilizacdo para alivio de algum sintoma, por exemplo. Mas néo
compreendem, ainda, o conceito cientifico, no sentido atribuido por Vygotsky. Segundo esse
autor, a escola contribui na construcdo de conceitos cientificos e partir dos conhecimentos ja
adquiridos pelos estudantes e haverd o amadurecimento dos processos psiquicos na zona de
desenvolvimento proximal.

As acles de ensino e aprendizagem, segundo esse principio tedérico de Vygotsky,
possibilitardo que os estudantes de Farmécia amaduregam as funcdes psicoldgicas ainda em
estdgio de maturacdo na zona de desenvolvimento proximal e atinjam o nivel de
desenvolvimento real futuramente e alcancar, de fato, o conceito cientifico de farmaco e
medicamento, por exemplo. A compreensdo desse principio de Vygotsky é importante para que
0 aluno do curso de Farméacia desenvolva e amadureca as fungdes psiquicas, com a mediacdo
do professor, em detrimento de uma transmissdo ou reproducdo de conteddos ou ainda a
reproducdo destes subordinados a execucdo da pratica profissional que ndo contribui para a
compreensdo aprofundada dos objetos de estudo da area da Farmaécia.

Os alunos devem ter motivos e desejos de compreenderem para qual tipo de atividade
humana estdo sendo formados. No processo de mediagdo, motivos devem ser despertados nos

alunos para que entendam as finalidades das a¢Oes que seréo desenvolvidas, de modo que eles
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assumam essa responsabilidade de controlarem a sua propria atividade de aprendizagem ao
compreenderem a atividade farmacéutica como atividade humana.

O desenvolvimento do aluno, considerando a zona de desenvolvimento proximal, sera
possivel por meio da colaboracao e do apoio do professor, por intermédio da mediacéo cultural.
O principio tedérico de mediacdo é importante, pois 0 docente mediard a aprendizagem do
estudante do curso de graduacdo em Farmécia, impulsionando a formacdo das capacidades
humanas constituidas historicamente, de forma coletiva, e projetadas culturalmente em
conhecimentos diversificados da area.

Libaneo (2019) refere que o processo ensino de ensino-aprendizagem pode ser
socialmente mediado, uma vez que o intuito € que os alunos se apropriem de saberes que sao
adquiridos de forma sistematizada, porém ndo desconsiderando o contexto social, histérico e
cultural. Nesse sentido, tem-se como foco uma formacdo humana, que integre o
desenvolvimento de capacidades psiquicas superiores e que levem os discentes a um processo
de reflexdo do meio em que vivem, portanto, sendo capazes de transformar a realidade. As
finalidades educativas para o ensino em Farméacia, pautadas em uma visao dialética, historico e
cultural, desse modo, terdo como consequéncia a concretizagdo de um curriculo de formacéo
cultural e cientifico, que integre um processo ensino-aprendizagem para a formacdo de
conceitos cotidianos e cientificos (LIBANEO, 2019).

Libaneo (2010) enfatiza o raciocinio em que o0s processos pedagdgicos e
epistemoldgicos estdo sempre em associacdo, uma vez que, sendo a atividade de ensino um
meio de difusdo, internalizacdo e construcdo do conhecimento, ndo se podem descaracterizar a
busca e a implementacao dos objetos no decorrer da historia.

A vinculacéo entre relacfes internas e externas leva os individuos a internalizarem os
signos, e isso propicia autonomia e regulacdo frente a execucdo de suas atividades e
comportamento, uma vez que 0s signos se relacionam as atividades e acGes psiquicas das

pessoas. Vygotsky (1994, p. 75-76) enfatiza que:

A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrucdo da
atividade psicolégica tendo como base as operagdes com signos. Os processos
psicoldgicos, tal como aparecem nos animais, realmente deixam de existir; sdo
incorporados nesse sistema de comportamento e sdo culturalmente reconstituidos e
desenvolvidos para formar uma nova entidade psicologica. O uso de signos externos
é também reconstruido radicalmente. As mudancas nas operagdes com signos durante
o0 desenvolvimento sdo semelhantes aquelas que ocorrem na linguagem. Aspectos
tanto da fala externa ou comunicativa como da fala egocéntrica "interiorizam-se",
tornando-se a base da fala interior.
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Essa relacdo permite o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. A formacao
de conceitos e o desenvolvimento do pensamento teérico confluem para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas. Assim, os alunos desenvolvem competéncias e habilidades mentais.
Isso culminara na formacéo de sujeitos dotados de pensamento e criticidade para lidarem com
as situacdes adversas das realidades que os envolvem (LIBANEO, 2004).

A atividade do farmacéutico se constitui como um tipo de atividade humana que atende
a necessidades sociais e histéricas relacionadas com o cuidado a saude, da populagéo e, de
forma peculiar, sua responsabilidade é inerente a utilizacdo de farmacos e medicamentos pela
sociedade; dessa forma, o farmacéutico trabalha com signos. A atividade do farmacéutico
requer lidar com um sistema de signos, haja vista que o uso de farmacos e medicamentos pela
sociedade, ao longo do tempo, perpassa por incongruéncias, problematicas e desigualdades
sociais, sejam relacionadas, por exemplo, aos servi¢os publicos e privados de saude, as
dificuldades de acesso aos medicamentos ou ao uso irracional dos mesmos, erros de prescrigéo,
falta de ética no ato de dispensar um medicamento que requer um tipo especial de receita
médica, os problemas relacionados a utilizacdo de medicamentos que contribuem para o risco
de reacdes adversas etc.

Na area da Farmécia, os insumos, ferramentas e matérias-primas para a obtencao de
formulacGes medicamentosas, 0s equipamentos e as formulagcdes medicamentosas constituem-
se como instrumentos necessarios para a execucdo da atividade de farmacéutico. Os
instrumentos fazem a mediacdo, articulando a atividade do farmacéutico ao objeto da area da
Farmécia (a utilizacdo de farmacos e medicamentos pela sociedade). E a partir da vinculacio
entre instrumentos e signos que o estudante de Farméacia apreendera o papel do profissional
farmacéutico na sociedade. E, por meio da internalizacdo, as acdes ndo apenas praticas, mas
vinculadas aos signos, serdo refletidas no ato da sua consciéncia individual.

A internalizacdo dos signos e o processo de utilizacdo de farmacos e medicamentos pela
sociedade, no processo ensino-aprendizagem, deve ocorrer tendo-se como premissa 0S
elementos sociais, historicos e culturais relacionados. Os signos, farmacos e medicamentos,
utilizados pela sociedade como produto cientifico social e histérico do campo de conhecimento
da Farmécia, tém origem na atividade externa (coletivo), porém deve alcancar a atividade
interna (individual). Os objetos de estudo da area da Farmacia, que foram constituidos
historicamente e socialmente e projetados na cultura, devem ser transformados do interpsiquico
para o intrapsiquico, consolidando o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores.

A grande contribuicdo é a compreensdo aprofundada do processo de formagdo dos

conceitos, por meio da cultura cientifica que compde a area de conhecimento da farmécia e que
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foi se constituindo de forma histérica e social. Essa compreensdo é de grande valia para a
construcdo dos conhecimentos necessarios para a fundamentagdo cientifica e técnica da
Farmacia. A internalizacdo dos signos permite que o estudante de Farméacia compreenda a
atividade do farmacéutico. Ao operar com signos e instrumentos, € possivel a vinculacdo do
conhecimento técnico, mas também cognitivo, afetivo, moral, ético para atuar com a
competéncia profissional requerida, a nivel de capacidades humanas e, assim, ser capaz de lidar
com os enfrentamentos necessarios.

Antes de os farmacos serem incorporados em medicamentos, com alta tecnologia
cientifica, eles ja existiam para atender uma necessidade historica, social e cultural. E de grande
valia os estudantes compreenderem o percurso epistemoldgico que envolve o farmaco, as
necessidades iniciais, como e o porqué foram concebidos, vinculados a uma necessidade
coletiva e histérica (por um motivo social) que evoluiu até o conceito que é aceito
cientificamente, atualmente. De forma esquematica, o Quadro 4 aborda categorias importantes
da Teoria Historico-Cultural e como esses elementos podem favorecer o ensino no curso de

graduacdo em Farmacia.

Quadro 4 - Conceitos da Teoria Histérico-Cultural e contribuicdes para o ensino no curso de
graduacdo em Farmécia

Principios da Teoria Histérico- Contribuicdes para o Ensino no Curso de
Cultural de Vygotsky Graduacao em Farmacia

- Relacdo entre ensino, | - Insercdo de uma perspectiva pedagdgica e didatica

aprendizagem e [ segundo a qual o desenvolvimento profissional e

desenvolvimento humano dos alunos tem como meio principal a

aprendizagem dos conceitos mais elaborados e

desenvolvidos no campo de conhecimento da farmacia.

- Zona de desenvolvimento | - Estabelecimento de um ponto de partida do
proximal planejamento do ensino contribui para o professor
identificar o tipo de conhecimento que os alunos
possuem e planejar os objetivos do ensino em termos do
desenvolvimento cientifico, ético e social e humano a

ser promovido.

- Maior possibilidade de os professores conhecerem

seus alunos em termos da relagdo que eles estabelecem
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Principios da Teoria Historico-
Cultural de Vygotsky

Contribuicdes para o Ensino no Curso de

Graduacao em Farmécia

com o conhecimento e em funcao do objeto da atividade

farmacéutica.

- Adocéo, pelo professor, de uma referéncia conceitual
para promover a interacdo, colaboracdo e mutuas
relacBes cognitivas entre os alunos durante a atividade

de estudo de um conceito.

Mediacéo

- Estabelecimento de um conceito de mediacdo
orientador para as praticas pedagogicas e didaticos no

Curso.

- Reconhecimento da influéncia do pensamento
cientifico e da cultura da atividade farmacéutica como
elementos historicamente constituidos no campo
cientifico da farmacia, e do seu papel mediador do

desenvolvimento profissional dos alunos.

- Signos e instrumentos e o

processo de internalizacdo

- Reconhecimento dos instrumentos tedricos e
conceituais do campo cientifico da Farméacia como
signos portadores de significados sociais e historicos a
serem internalizados e apropriados pelos alunos, sendo
essa uma das condicbes essenciais para 0
desenvolvimento do modo préprio de pensar e atuar de

um farmacéutico.

- Compreensao da constituicdo social e historica dos
instrumentos  fisicos  praticos, da  Farmécia
(instrumentos tecnoldgicos, equipamentos, iNsumos,
ferramentas, matérias-primas etc.) para atender
necessidades da realizacdo da profisséo e para orientar

a atividade préatica pensada do farmacéutico.

- Compreensdo do carater dialético dos instrumentos e
signos que compdem o estatuto teodrico-conceitual e

pratico da profisséo, e que por isso estdo em constante

transformac&o na dindmica das relag¢fes sociais.
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Principios da Teoria Histérico- Contribuicdes para o Ensino no Curso de
Cultural de Vygotsky Graduacao em Farmécia

- Busca pela construcdo de uma proposta pedagogica
para o curso de graduacdo em Farméacia com finalidades
educativas que orientem para a formagdo de um
pensamento investigativo de natureza dialética no
estudo da atividade humana no campo da Farmaécia,

reconhecendo sua articulagdo com o processo social.

- Ampliacéo do pensamento dos estudantes de Farmacia
ao mobiliza-los a compreenderem 0 movimento
dialético dos objetos de estudo da area da Farmécia. 1sso
permite o desenvolvimento de capacidades humanas e
criticas para a tomada de decisdo, levando-se em

consideracdo diferentes contextos e situacfes na

atuacdo profissional.

Fonte: Elaboragdo da autora com base na teoria histérico-cultural de Vygotsky.

3.2 CONTRIBUICOES DA TEORIA DE LEONTIEV PARA O ENSINO NO CURSO DE
GRADUACAO EM FARMACIA

Neste topico, discute-se a possibilidade de que o ensino no curso de graduacdo em
Farmécia incorpore o conceito de atividade humana, que faz parte da teoria da atividade de A.
N. Leontiev, por se compreender que este conceito é importante para se caracterizar a atividade
do farmacéutico como um tipo particular de atividade humana, permitindo aos professores e
alunos compreenderem e situarem esta atividade na dinamica das relagdes sociais. Assim,
busca-se apresentar o conceito de atividade humana no sentido dado por Leontiev (2010) e, a
partir dele, apresentar uma caracterizagdo possivel da atividade farmacéutica, indicando os
elementos que a compdem.

O farmacéutico é um profissional da satde que tem como objeto de sua agao os farmacos
e medicamentos utilizados pela sociedade, criados historicamente por meio de métodos
cientificos para responder e contribuir no enfrentamento de problemas sociais coletivos, diante
do aparecimento de doencas, para alivio e cura de sintomas, para fins de diagndstico, profilaxia

e prevencao de determinadas condices clinicas. A utilizacdo de farmacos e medicamentos pela
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sociedade, promovendo a solucéo de problemas de salde pela populacédo, é o motivo pelo qual
a profissdo farmacéutica se materializa. A atividade do farmacéutico tem como principal
objetivo promover para a sociedade o uso seguro, correto e racional de medicamentos. As
operacdes que o farmacéutico realiza perante o objeto de sua atividade envolvem agdes em
diferentes magnitudes, que vao desde o desenvolvimento de um novo farmaco e medicamento,
a manipulacao e producdo, a analise, fiscalizagdo e liberacdo do seu registro pela agéncia de
vigilancia sanitaria competente, a comercializagdo, 0 armazenamento, a dispensacao,
distribuicdo, as agdes de farmacovigilancia com o intuito de se revelar possiveis reacoes
adversas a medicamentos em um padrdo fora do esperado, 0 acompanhamento
farmacoterapéutico, entre outras.

Duarte (2002, p. 08), ao explicar o carater coletivo da estrutura da atividade humana na

teoria de Leontiev, descreve o seguinte exemplo:

Um dos membros do grupo desempenha a funcdo de batedor — deve espantar a caga
numa direcdo previamente estabelecida, de maneira a que o restante do grupo possa
fazer uma emboscada em local mais propicio ao abate do animal cagado. O batedor
entdo corre em direcdo ao animal cacgado, gritando e espantando o animal. A a¢&o do
batedor parece ser irracional pois ndo had qualquer condicdo objetiva do batedor
conseguir efetivamente alcangar o animal perseguido, menos ainda de abaté-lo
sozinho. O que, entretanto, da sentido a sua a¢do, 0 que a torna uma ag&o racional, sdo
as relacdes coletivas existentes entre o batedor e o restante do grupo. Dessa maneira,
por meio das transformacdes que foram ocorrendo na dindmica da atividade coletiva
humana, a mesma passou a se constituir, na maioria das vezes, em uma estrutura
complexa e mediatizada, na qual as ac¢6es individuais articulam-se como unidades
constitutivas da atividade como um todo.

Nesse exemplo, se evidencia a relagdo existente entre o objetivo da acdo e 0 motivo que
justifica a atividade coletiva, mostrando também a relagdo entre o significado da ac¢&o que foi

realizada pelo batedor e o sentido de ela existir. Duarte (2002, p. 08) complementa ao apontar

que:

O significado de uma acdo diz respeito ao contetdo da acdo. O sentido da mesma diz
respeito as razdes, aos motivos pelos quais o individuo age. No caso da acdo do
batedor, 0 que d& sentido para sua acao, isto €, a relacdo que existe entre estar com
fome e espantar o animal para longe de si ndo sdo, certamente, as possibilidades
bioldgicas individuais do batedor, mas sim as relagdes sociais que existem entre ele e
o restante do grupo.

Buscando caracterizar a atividade do farmacéutico como uma atividade humana,
conforme explicada por Leontiev, pode-se compreender que a atividade do farmacéutico, no
momento histérico atual, e todas as a¢des que o farmacéutico executa de forma direta ou indireta

ao promover cuidado ao paciente e a utilizagdo dos farmacos e medicamentos que ele necessita,
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originaram-se antes como uma necessidade historica e social que envolveu todos os seres
humanos, portanto constitui-se em uma necessidade coletiva. Inicialmente, esta atividade surgiu
como processo de busca e solucdo para alivio de sintomas e cura de doencas, pelo uso de plantas
medicinais como recurso terapéutico, por exemplo, o que envolveu um motivo social e néo
apenas individual, e um trabalho coletivo.

Considera-se, a partir dessa caracterizagdo, que os alunos do curso de graduagdo em
Farmacia precisam ser apresentados a atividade do farmacéutico, desde o inicio,
compreendendo-a em sua estrutura formada por elementos interdependentes, ressaltando-se que
ela ndo se realiza de forma individual uma vez que seu carater é coletivo. Deste modo, ao se
apropriar dos conceitos, o estudante de Farméacia compreendera qual é sua relacdo com as
necessidades, motivos, acOes, objetivos, que fazem parte da estrutura da atividade do
farmacéutico, analisando criticamente seus vinculos com o processo constitutivo da profissdo
dentro da dindmica contraditéria da sociedade.

Nessa busca, realizou-se uma analise de seus elementos e objetivou-se, com base na
estrutura ja formulada por Leontiev (1998), conforme Grafico 1 abaixo, apresentar uma possivel
estrutura da atividade do farmacéutico como uma atividade humana. Assim, o Grafico 2 ilustra
o gréafico da estrutura da atividade do farmacéutico, considerando os elementos da estrutura da

atividade humana.

Gréfico 1 — Estrutura da atividade farmacéutica, segundo Leontiev (1998)

Surge na
prépria
atividade,
como
processo
de busca
de solucéo

-\ Motivo

Necessidade =p i —p Objetivo ==p Condigdes
Objeto (finalidade)

Atividade =% Agdes =9 Operacgoes

Fonte: Leontiev (1998).
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Gréfico 2 — Estrutura da atividade do farmacéutico, considerando a estrutura da atividade

NECESSIDADE

l

Necessidade social e
individual de utilizagdo
de farmacos e
medicamentos como
recurso terapéutico,
prevencao e reducéo de
danos a saude e a vida
humana e animal
causados por doencas

MOTIVO

Producéo e
disponibilizacdo de
farmacos e
medicamentos

BE) | OBJETO

Farmacos e
medicamentos
utilizados pela
sociedade com

finalidade de
atencdo a salde e a
vida humana e
animal

Atividade ‘

farmacéutica

humana

# OBJETIVO

(finalidade)

Promover o uso
seguro e racional de
farmacos e
medicamentos a fim
de assegurar a saude e
avida humana e
animal de forma
democratica

CONDICOES
- Pensamento tedrico
- Pensamento empirico
- Reflexdo critica

- Compromisso social com a
promog&o do acesso aos
farmacos e medicamentos,
atencdo farmacéutica e a
salde dentro de principios
democraticos e de justica
social

ACOES

- Consciéncia da atividade
farmacéutica

- Desenvolvimento de novos
farmacos e medicamento

- Manipulag&o/Produgéo de
farmacos e medicamentos

- Anélise, fiscalizagdo e
liberagdo de registro de
farmacos e medicamentos
conforme a legislacéo vigente

- Dispensacéo
- Distribuicéo
- Farmacovigilancia

- Acompanhamento
farmacoterapéutico

-Pesquisa no campo da
farmécia

-Ensino e formagéo de
profissionais da area

OPERAGOES

- Apropriagdo e utilizagdo
do pensamento conceitual
dialético relacionado com
a base cientifica e técnica
no campo especifico da
Farmaécia e das ciéncias
interdisciplinares e afins

-Atendimento aos
principios da ética e
bioética geral e especificos
da atividade farmacéutica

- Enfrentamento aos
problemas de satde da
populagédo

- Proviséo de cuidados ao
paciente/atencéo
farmacéutica de forma
justa, humana e
democratica

Fonte: Elaboragdo da autora com base na estrutura da atividade proposta por Leontiev.

Diante disso, 0 exercicio de seu papel na sociedade ndo deve se resumir a competéncias

imediatistas, de tal maneira que acdes do farmacéutico sejam subservientes as demandas do
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mercado ou a habilidade a ser executada focalizada em situacdo-problema. Cita-se, diante deste
exposto, um problema comum e rotineiro na atuacgéo do profissional farmacéutico, relacionado
a esse tipo de competéncia, referente ao ato de dispensar medicamentos em drogarias. Muitos
desses estabelecimentos fazem parte de uma grande rede e esta rede incorpora unidades, muitas
vezes em varios estados do pais. E muito comum, nesses estabelecimentos de sadde, o
farmacéutico trabalhar com foco em vendas de medicamentos e outros produtos para saude e
receberem comissdo por tal ato, exemplo explicito de uma politica neoliberal presente no
Estado. Assim, ndo atuam com os critérios requeridos para que, de fato, estabelecam um
protocolo de seguimento farmacoterapéutico aos pacientes atendidos.

E importante ressaltar que ainda que se tenham estabelecido, na literatura cientifica da
area da Farmacia, métodos de acompanhamento farmacoterapéutico, que contribuem para uma
visdo mais reflexiva, critica e responsavel sobre a atuacdo do profissional farmacéutico em
relacdo ao uso de farmacos e medicamentos pela populacéo, o que se pontua é sobre as formas
de se ensinar ou as orienta¢Oes pedagdgicas presentes no curso de graduacdo em Farmacia ndo
serem favoraveis para que o estudante desenvolva competéncias que ultrapassem a visdo do
mundo de trabalho e desenvolvam competéncias humanas, propiciando o desenvolvimento dos
estudantes em suas dimensdes cognitivas, afetivas, morais, promovendo a apropriacdo de
orientacBes criticas. Para tanto, deve haver a articulagdo entre conteudo a ser trabalhado de
forma sistematizada e as praticas sociais e culturais experenciadas pelos alunos (LIBANEO,
2018).

Ramos (2001) destaca que as competéncias delineadas em DCNs em cursos de
graduacdo sdo delineadas levando-se em consideracdo o perfil profissional pelo qual se
direciona o processo formativo e os dizeres do documento se materializam em atribui¢des
praticas do profissional. O que a autora pondera para 0s cursos de graduacdo em geral pode ser
identificado especificamente no curso de graduacdo em farmécia, no paragrafo primeiro, do

quinto artigo das DCNs, vigentes para este curso (BRASIL, 2017, § 2°):

§ 2° A execucdo do eixo, Cuidado em Saude, requer o desenvolvimento de
competéncias para identificar e analisar as necessidades de satde do individuo, da
familia e da comunidade, bem como para planejar, executar e acompanhar agdes em
saude, o que envolve: | - acolhimento do individuo, verificacdo das necessidades,
realizacdo da anamnese farmacéutica e registro das informagdes referentes ao cuidado
em salde, considerando o contexto de vida e a integralidade do individuo.

E possivel apontar elementos de préticas profissionais (RAMOS, 2001) a serem

realizadas pelo farmacéutico, por meio de competéncias pontuais a serem desenvolvidas em
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acles vinculadas ao eixo cuidado em saude. O que se indica, nesta pesquisa, € uma Visao
diferente de ensino tendo como objetivo fazer com que os estudantes de Farmécia enxerguem
0s motivos pelos quais as suas condutas e acdes sdo realizadas.

A atividade de estudo, como um tipo de atividade humana, que se realiza por meio de
acbes, com objetivos explicitos a serem alcancgados, incorpora elementos importantes na
discusséo levantada nesta pesquisa. Davydov (1988, p.8) enfatiza sobre esse entendimento que:

Estas caracteristicas distintivas peculiares da atividade constituem a base para superar
as concepcles idealistas, e também as mecanicistas, amplamente difundidas na
psicologia burguesa. Particularmente a utilizacdo da categoria da atividade possibilita
permite superar o “postulado do carater imediato”, tipico das tendéncias mecanicistas.
Este postulado afirma que a condi¢do do sujeito esta determinada de maneira imediata
pelo objeto, conforme o seguinte esquema: quando o objeto atua sobre os sistemas
receptivos do sujeito, surgem neste reagdes de resposta, imagens e atos

comportamentais. Segundo esta interpretacdo, o sujeito é um ser reativo, totalmente e
integralmente subordinado as influéncias do meio.

E para exercer uma atividade humana que o estudante de farméacia esta sendo formado.
E a atividade do farmacéutico enquanto uma atividade humana social e histérica tem os
farmacos e medicamentos como objeto da acdo pratica, direcionada a sociedade em seus
multiplos contextos. Este enfoque representa uma possiblidade para estruturar, de um modo
novo, os cursos de graduacdo em farmaécia, tendo em vista uma formacéo com finalidade de
promover o desenvolvimento humano dos alunos enquanto futuros farmacéuticos. Ao
compreenderem a estrutura da sua atividade profissional, eles podem ir internalizando o carater

epistemoldgico da profissdo de maneira articulada ao seu carater social e historico.

3.3 POSSIBILIDADES DA TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL PARA O
ENSINO NO CURSO DE GRADUACAO EM FARMACIA

S&0 necessarias novas proposicdes para 0 processo ensino-aprendizagem no curso de
graduacdo em Farméacia mediante os notaveis problemas pedagdgicos que o envolvem, entre
eles destacam-se: falta de interlocugéo entre conhecimentos epistemoldgicos e pedagdgicos,
enfoque em metodologias ativas de ensino que resultam no desenvolvimento de habilidades
técnicas e imediatistas de carater apenas pragmatico, com uma visao generalizada das condutas
praticas, que envolvem responsabilidades inerentes ao profissional farmacéutico,
desenvolvimento de conceitos em uma visdo empirica. Para tanto, a teoria da didatica
desenvolvimental, constituinte da concepcdo historico-cultural € uma possibilidade para esse

avango.
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E caracteristico no ensino de graduagio em Farmacia, atualmente, a presenca de uma
contradicdo constituida pela presenca de duas tendéncias opostas: o sistema tradicional de
ensino e o0 uso de metodologias ativas. Esta Ultima, definida em documentos oficiais que
direcionam o ensino, a exemplo das DCNs para o curso de graduacdo em farmacia, embora
resulte das tentativas de superacao do ensino tradicional pela introdug&o de metodologias ativas,
acaba apresentando contribuicdes limitadas.

O método de exposi¢do de conteudo na pedagogia tradicional define o professor como
0 detentor unico do conhecimento e isso gera limitacbes da tendéncia tradicional. Ele tem a
superioridade em sala de aula para transmitir uma matéria aos alunos, que tém a funcéo de
agentes receptivos nesse processo. Atividades de memorizagdo, repeticdo e exercicio sdo
evidentes. Os alunos ndo se envolvem e nem participam da aula. N&o séo instigadas a reflexdo
e a associacdo daquilo gque estdo aprendendo com o mundo externo. Isso gera falta de
pensamento critico, formando pessoas sem emancipacao para a transformacéo da realidade.

As metodologias ativas, por sua vez, embora superem a tendéncia tradicional,
apresentam também limitacdes que podem ser assim sintetizadas: os alunos aprendem diante
de situacdes praticas o ato de executar ou fazer, por isso o ensino dos conteddos curriculares
fica @ mercé das préaticas. Porém as situacBes a serem experenciadas pelos estudantes ficam
apenas no plano empirico ou em situacbes problematizadoras pontuais, em consonancia a
pratica profissional, ndo permitindo que os estudantes promovam uma investigacao dos objetos
de estudo, considerando sua constituicao historica, social e cultural.

Os métodos de ensino mais utilizados em cursos da area de salde, em particular os de
graduacdo em farmacia, como a aprendizagem baseada em problemas (PBL — problem based
learning) e a metodologia da problematizacdo, focam a aprendizagem pela resolucdo de
situacOes-problema inerentes a profissdo. Freitas (2012, p. 407) adverte sobre os riscos e

limitacGes desses métodos:

E verdade que autores como Barrows (apud RIBEIRO; MIZUKAMI, 2004) defendem
que a PBL ndo se resume a desenvolver um aluno meramente eficaz e eficiente na
solucdo de problemas. Mas pode-se argumentar que, se 0 ensino esta voltado a
constante busca de solucdo de problemas imediatos, ha sempre o risco de a PBL
manter-se num tom demasiadamente pragmatico. Sendo assim, o foco do ensino
estaria muito mais nos problemas do que em teorias, conceitos e principios
explicativos, omitindo, ou deixando em segundo plano, os métodos de pensamento
para a reflexdo sobre as contradigdes presentes, tanto na situacdo- -problema, quanto
nos conhecimentos aplicados a sua solucdo. O caminho da aprendizagem é
predominantemente indutivo e, embora possa resultar no desenvolvimento de
habilidades de observacdo e percepcdo de relacBes entre os detalhes particulares do
problema, pode resultar num habito de pensamento mais focado no fenémeno em si
do que nas suas determinagBes mais amplas. De certa forma, autonomiza-se o
processo de aprendizagem, restringindo-o frequentemente a experiéncia e
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dispensando a reflexdo mais critica, uma vez que os contetdos cientificos sdo
secundarizados em fungdo dos interesses de aprendizagem dos alunos ou dos limites
da situacéo-problema.

A atividade de aprendizagem corresponde a um tipo peculiar de atividade humana a ser
desenvolvida socialmente. Os alunos precisam ter objetivos e motivos para a aprendizagem e
condigOes para que realizem acdes de aprendizagem devem ser estabelecidas. A esse respeito,
Giest e Lompscher (2018, p. 270) afirmam:

A aprendizagem ativa comeca quando as pessoas: querem aprender; sabem o que
querem saber e se tornarem capazes de fazer. A atividade de aprendizagem se
desenvolve como uma unidade de motivos, objetivos e a¢gdes, mas isso ndo € resultado
de um processo espontaneo sob condi¢des acidentais. Como parte da cultura social, a
atividade de aprendizagem deve ser apropriada pelos alunos e formada por instrugéo.”

A busca de novas possibilidades para o ensino de graduacdo em Farmacia, ja que tanto
0 ensino tradicional quanto o ensino por metodologia ativa possuem limitacGes, levou a
identificar na teoria do ensino desenvolvimental uma alternativa, ja que tem seus fundamentos
em uma concepc¢do dialética. Nessa teoria, compreende-se que 0 ensino-aprendizagem tem
como foco um tipo de aprendizagem que, embora também sirva para a solucdo de problemas
da realidade profissional, tem seu foco mais importante no desenvolvimento do aluno pela
formacdo do pensamento teorico, ou seja, um pensamento de carater dialético. O aluno é ativo,
mas sua atividade ndo se resume a realizar experiéncias das quais decorrera a assimilacdo
imediata de conhecimento por meio de pensamento empirico. Ao contrario, mais que assimilar
conhecimentos, o aluno ativo na perspectiva davydoviana apreende o conhecimento em sua
totalidade, por meio de a¢des de abstracdo e generalizacéo.

O ensino de graduacdo em Farmacia, na perspectiva desta teoria, deve ser organizado
por meio das agdes de estudo, sendo estas 0 meio de possibilitar que o aluno realize uma
verdadeira atividade de estudo, estabeleca relacdo cognitiva, social e ética com o objeto de
estudo, como um sujeito que quer aprender para transformar-se humanamente e

profissionalmente. Davydov (1988, p. 28) afirma:

Em outras palavras, a esséncia da atividade humana pode ser revelada pelo processo
de analise do contetdo de conceitos inter-relacionados, como trabalho, organizacao
social, universalidade, liberdade, consciéncia e estabelecimento de uma finalidade,
cujo portador é o sujeito genérico.
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Os estudantes devem desenvolver consciéncia acerca dos objetivos, dos percursos e dos
resultados que podem ser alcancados na atividade de estudo, por meio da tarefa de estudo
(GIEST E LOMPSHER, 2018).

Diante do exposto, 0 Quadro 5, a seguir mostra em forma de sintese alguns elementos

destacados na situacdo atual do ensino no curso de graduacdo em Farmécia, buscando-se

articula-los com a teoria do ensino desenvolvimental formulada por Davydov.

Quadro 5 — Caracterizagéo atual do ensino no curso de graduacdo em Farmacia e principios
para a mudanca a partir da Teoria do Ensino Desenvolvimental de Davydov

Aspectos
Considerados

Situacdo atual do ensino no
curso de graduacédo em

Farméacia

Projecdo de mudanca a partir de
fundamentos da teoria do ensino

desenvolvimental

Finalidades
educativas

- Formacdo de competéncias
centrada em farmacos,
medicamentos e assisténcia
farmacéutica em prol do
cuidado a saude do individuo,
da familia e da comunidade e,
contraditoriamente, pautada em
trabalno de pesquisa e
desenvolvimento de servicos e
de produtos para a saude, ou

seja, 0 mercado.

- Formacao das multiplas capacidades
humanas por meio da apropriacdo de
conceitos de natureza dialética, com
ampliacdo das capacidades psiquicas e
praticas gerais, impulso da
criatividade, autonomia de pensamento
e visdo critica da realidade social e
profissional, com excelente dominio

intelectual, ético e técnico da profissdo.

- Busca pela construcdo de uma
proposta pedagdgica para o curso de
graduacdo em  Farmécia com
finalidades educativas que orientem
para a formacdo de um pensamento
investigativo de natureza dialética no
estudo da atividade humana no campo
reconhecendo

da Farmécia, sua

articulacdo com o processo social.

- Ensino por meio de

metodologias  ativas  que

articule interacdo entre teoria

- Ensino pela formacdo de conceitos
tedricos e do método do pensamento

dialético.




137

Aspectos
Considerados

Situagéo atual do ensino no
curso de graduacédo em

Farmacia

Projecdo de mudanga a partir de
fundamentos da teoria do ensino

desenvolvimental

e prética das

DCN).

(indicacdo

da
do

Concepcao
atividade

farmacéutico

- Concepcdo da atividade do
farmacéutico para
atendimento ao mercado, para
SUS,

das

atuacgéo no
acompanhamento
necessidades da populagédo
relacionadas a utilizacdo de

medicamentos.

- Atividade do farmacéutico como
atividade humana no sentido dado por
Leontiev, como socialmente
historicamente
de

necessidades sociais gerais e nao

constituida e

desenvolvida em  funcéo
apenas necessidades empresariais do
setor farmacéutico e do mercado

neoliberal.

Tipo de
pensamento

- Predominio do pensamento
empirico na aprendizagem
com consequente formacgéo de
conceitos empiricos sobre os
objetos de estudo, limitando
as capacidades psiquicas e
praticas dos estudantes a
dos

aspectos  superficiais

conhecimentos.

- O ensino tem como principal
foco, apenas, 0
de

habilidades praticas inerentes

desenvolvimento

a0 bom desempenho da

profissao.

- Primazia sempre do pensamento
tedrico e da formacgdo dos conceitos
tedricos, com sua apreensdo pelo
método da reflexdo dialética, com
consequente contribuicdo a ampliacdo
das capacidades psiquicas gerais e

especificos dos estudantes

Método e
organizacdo do
ensino

- A atuagdo didatica do

professor consiste em

formular problemas e

- Para o professor
do
do

propiciar 0

desenvolvimento aluno na

perspectiva ensino
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Aspectos
Considerados

Situagéo atual do ensino no
curso de graduacédo em

Farmacia

Projecdo de mudanga a partir de
fundamentos da teoria do ensino

desenvolvimental

acompanhar sua solucéo pelos
alunos, orientando-os a chegar
a um resultado pragmatico e
objetivando o aluno adquirir
competéncias  instrumentais
para atendimento do mercado
de trabalho. (metodologia de
ensino tradicional ou por

metodologias ativas).

desenvolvimental, a organizacdo das
acOes de ensino e aprendizagem em
elementos cientificos e
epistemoldgicos, considerando objetos

de estudo da area da Farmacia.

- AcOes de aprendizagem que gerem o
ato de pensar teoricamente 0s objetos
teorico-

de estudo (pensamento

dialético), por meio da tarefa de estudo.

- Ampliacdo do pensamento dos
estudantes de Farmécia ao mobiliza-los
a compreenderem 0 movimento
dialético dos objetos de estudo da area
da

desenvolvimento  de

Farmacia. Isso permite o
capacidades
humanas e criticas para a tomada de
decisdo, levando-se em consideracdo
diferentes contextos e situacdes na

atuacao profissional.

Formacéao do

professor

- Os professores possuem
apenas formacdo cientifica e
técnica e auséncia  de
formacdo

didatica.

pedagbgica e

- Formacdo pedag6gica e didatica dos
professores articulada com a formacéo
cientifica e técnica, de tal forma que o
professor integre 0 conhecimento

epistemologico e pedagdgico.

Atitude do aluno

- Aluno ativo na solucéo de
problemas  vinculados a
pratica profissional, porém
com carater instrumental e

com base em pensamento

- Aluno ativo ao controlar sua atividade
de estudo, e assim apreender os objetos
de estudo, desde a sua origem, as

transformacoes percorridas, as
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Aspectos Situagéo atual do ensino no Projecéo de mudanca a partir de
Considerados curso de graduacédo em fundamentos da teoria do ensino
Farmacia desenvolvimental

cientifico de natureza | necessidades sociais que os fazem estar

empirica presentes na cultura cientifica.

Fonte: Elaboracédo da autora considerando a teoria do ensino desenvolvimental de Davydov.

O ensino desenvolvimental de Davydov tem como objetivo fazer o aluno refletir, de
forma tedrica, sobre um objeto de estudo e formar um conceito tedrico para utilizagdo em
situacOes concretas da vida em sociedade. Esse ensino se funda em dois pilares: a apropriacédo
de contetdos e o dominio de capacidades intelectuais (DAVYDOV, 1988). Isto significa que,
ao ensinar um conhecimento especifico do campo cientifico de farmacia, o professor orienta 0s
objetivos e as a¢des dos alunos para que se apropriem desse conhecimento e, mais que isso, das
capacidades do pensamento conexas a este contetido. O método de pensamento que os cientistas
utilizaram deve estar incluido como um caminho a ser seguido pelos alunos na anélise do
conteddo que esta estudando. Por exemplo, ao estudarem o conceito de farmaco, eles
necessariamente precisarao percorrer o caminho de pensamento que levou a criagcdo do conceito
de farmaco, que explica a constituicdo de todo e qualquer farmaco.

O processo de constituicdo do pensamento tedrico concretiza-se por meio um
movimento que vai do geral para o particular, € uma forma de evolugdo caracterizada do
pensamento abstrato para o concreto (DAVYDOV, 1988). Davydov, assim, enfatiza 0 método
de pensar teoricamente como aquele que promove a formacéo de um conceito teorico. E é nessa
Visdo que se torna necessario avangar no ensino no curso de graduacdo em Farmacia. O que se
observa, na realidade dos cursos em geral, é a transmissdo de conteido, promovendo um
processo de assimilacdo de conceitos e o desenvolvimento de habilidades praticas inerentes a
esse conceito. Isso promove o desenvolvimento de conceitos empiricos.

Os conhecimentos disciplinares sdo transmitidos aos alunos por meio dos conteudos e
estes precisam ser apreendidos por meio de um pensamento que inclui a investigacéo e reflexéo.
Para tanto, ndo é suficiente ao professor apenas o dominio dos contetdos especificos das
disciplinas do curso. E necessario que, também, possua a compreensdo dos procedimentos pelos
guais esses contetidos foram cientificamente produzidos. Em outras palavras, os professores do
curso de farmacia precisam ser capazes de articular as dimensdes pedagogica e epistemoldgica

do conteudo ensinado, conforme discute Godoi (2017).
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O ensino que promove desenvolvimento do estudante de farmacia precisa ser
organizado com foco no pensamento conceitual de natureza dialética: o pensamento tedrico. A
fim de aprofundar a discussdo a respeito do ensino desenvolvimental como uma possibilidade
a ser considerada no curso de graduacdo em Farmaécia, apresenta-se, a seguir, uma discussdo
que tem como foco a possibilidade do ensino do conceito farmaco utilizando-se o método
formulado por Davydov. Este conceito formulado por pesquisadores, especificamente no
campo da Farmacologia, foi escolhido por ser um dos conceitos fundamentais no campo
cientifico da farmécia, constituindo-se como a base de muitos outros.

Ao discutir as possibilidades do ensino do conceito fa&rmaco, sera necessario considera-
lo a partir de sua compreensdo como conceito empirico para ir em busca de explicita-lo como

um conceito tedrico. E o que se apresenta nos topicos seguintes.

3.3.1 Farmaco como conceito empirico

A Farmacologia, dentre as ciéncias biologicas, ocupa lugar sui generis (SILVA, 2006).
E uma ciéncia que faz parte da estruturacdo curricular para o ensino em Farmacia e agrega
conhecimentos para que os estudantes de Farmécia desenvolvam competéncias para atuarem
em varios campos, como drogarias, farméacias de manipulacdo, industrias farmacéuticas. Para
se chegar ao entendimento teérico do conceito farmaco e conseguir relaciona-lo a varias
particularidades e problemas de aprendizagem relacionados a esse objeto de estudo, se faz
necessaria uma andlise epistemoldgica desse conceito, que tem lugar no percurso da ciéncia
Farmacologia.

A raiz estruturante da Farmacologia situa-se nas ciéncias basicas e divide-se em outros
vastos campos, como a Medicina, Psicologia, Sociologia, Ecologia, Agricultura, guerra. Porém
a Farmacologia tem a sua definicdo patente ao relaciona-la ao “estudo da interagdo de
compostos quimicos com os organismos vivos”. Tem-se, entdo, uma interacao entre substancia
quimica e um sistema que € vivo e que, portanto, sofre variacdes agregadas a inimeros fatores.
Esse sistema vivo pode ser representado por células, tecidos, 6rgaos ou todo o0 organismo Vvivo.
Ja o composto quimico é representado sob a forma de uma molécula definida, sob a forma de
extrato ou pela mistura de moléculas, nem sempre totalmente conhecidas. Por ser assim, a
Farmacologia retrata a natureza e a natureza nos processos Vvitais faz a utilizacdo de compostos
quimicos como mediadores primordiais e fundamentais para a estruturacdo de processos

fisiologicos, desde os mais elementares, como as enzimas no processo digestorio, até acdes
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mais complexas, como as reguladas pelos neurotransmissores no sistema nervoso central
(SILVA, 2006).

A Farmacologia, quando se delimita no campo médico, atribui a substancia ou composto
quimico o nome de droga ou farmaco. Assim, o estudo da Farmacologia, nessa perspectiva, se
detém na compreensdo da interacdo entre fArmaco e sistemas bioldgicos ativos. E o resultado
dessa interacdo pode ser maléfico ou benéfico. Quando o agente quimico em questdo, droga ou
farmaco, provoca o efeito benéfico, ele é definido como droga-medicamento. Este tem sua
utilizacdo na Medicina de vérias formas, com o intuito principal de promover bem-estar,
melhorias e qualidade de vida do paciente. J& sendo a droga maléfica, no processo de interacdo
com 0 organismo Vivo, o resultado seré tdxico, sendo objeto de estudo da Toxicologia, ramo da
Farmacologia (SILVA, 2006).

Mesmo a Farmacologia Médica tendo o intuito de estudar a interacdo benéfica entre
medicamento e organismo vivo, também se preocupa com as possibilidades e potencialidades
toxicas dos medicamentos. Articulando-se a esse raciocinio, a Farmacologia tem como
finalidade, entdo, estudar “qualquer composto biologicamente ativo”, o que inclui ndo somente
farmacos de origem exdgena, mas também alimentos ou substancias quimicas de origem
endégena, 0s quais sdo sintetizados pelo corpo humano, como, por exemplo,
neurotransmissores e hormonios. Nesse entendimento, existem substancias quimicas que
interagem com 0 organismo Vivo e, assim, tem-se a Farmacologia intrinseca, “possuindo na
intimidade dos seus tecidos a substancia quimica ativa e o alvo a ela sensivel” (AUTOR, data,
p. ). Esse conceito foi definido por Henry Dale como “autofarmacologia” (SILVA, 2006).

A Farmacologia, como abordado por Silva (2006), tem vérias subdivisdes
especializadas, entre elas a Autofarmacologia, Farmacologia Bioquimica, Farmacologia
Molecular, Farmacogenética, Farmacogendmica, além de outras subdivisfes basicas, como
Farmacologia Geral, Farmacologia Aplicada, Farmacocinética, Farmacodinamica,
Farmacotécnica, Farmacoterapia, Toxicologia, dentre outras. A Farmacotécnica corresponde ao
ramo da Farmacologia em que se estuda as formas farmacéuticas em que os farmacos séo
administrados, por exemplo, comprimidos, capsulas, xaropes, géis, solugdes, suspensdes,
emulsdes, entre outros, pois eles ndo sdo apresentados em sua forma pura.

A palavra “farmaco” deriva do grego “pharmakon”, utilizado como sinénimo de droga-
medicamento, considerada como substancia terapéutica. Portanto, independente das
particularidades atribuidas a cada ramo da Farmacologia Médica, todas tém como elemento

essencial a droga-medicamento ou farmaco (SILVA, 2006).
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Dentre os conteudos ensinados no curso de graduacdo em Farmacia, estdo farmaco,
medicamento, droga, principio ativo etc. A partir da concepcéo do ensino desenvolvimental de
Davydov, a questdo que se levanta é que as abordagens destes conceitos trazidas até o presente
momento no ensino do curso de Farmacia situam-se no nivel de légica-formal, ou seja, que se
sustenta pelo método do pensamento empirico.

Assim, na préatica educacional e na propria caracteristica da disciplina Farmacologia, ou
mesmao outras disciplinas do curso que se relacionam com ela, o que se ensina é que farmaco
constitui-se como substancia quimica definida, responsavel pela acdo terapéutica; e que
“medicamento” ¢ uma preparagao farmacéutica utilizada para tratar ou curar doencas, um sinal
ou sintoma, ou como meio preventivo e para diagnostico de alguma doenga ou manifestacao
incomum ao organismo (AULTON, 2005; SILVA, 2006; ALLEN JR. et al., 2007).

O predominio do ensino de farmaco como conceito empirico pode ser exemplificado na
definicdo oficial estabelecida pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria. Nesta definigéo,
farmaco é considerado como composto quimico ativo dotado de atividade farmacolégica com
propdsitos medicamentosos, usados para diagndstico, alivio ou tratamento de sintomas, com o
intuito de alterar os sistemas fisioldgicos ou estados patoldgicos, beneficiando o individuo, ao
qual se administra (BRASIL, 2020). Por sua vez, medicamento é definido como a preparacao
das formas farmacéuticas pelas quais os medicamentos sdo administrados que, por assim dizer,
ndo o sdo na sua forma natural ou molécula pura, e sim como um produto farmacéutico, que é
resultado de um processo técnico de elaboracdo para fins profilaticos, curativos, paliativos ou
para fins de diagndstico (BRASIL, 2020).

As definicdes designadas pela Anvisa enfatizam que os farmacos ndo sdo administrados
em sua forma quimica pura e, por isso, devem ser incorporados em formulagGes ou
medicamentos. Estes tém, em sua composic¢do, além dos farmacos, que sdo os responsaveis pela
acao terapéutica, diagnostica e profilatica, os excipientes e veiculos que, conjuntamente, a partir
de uma técnica de elaboragdo, sdo obtidos em uma forma farmacéutica (AULTON, 2005).

O conceito de farmaco acima destacado encontra-se na perspectiva logico-formal
porque se apresenta na forma de uma definig&o, uma descrigéo de aspectos externos, tais como
sua forma quimica e sua acdo. O farmaco é descrito como um dos componentes do
medicamento, ao lado de outros componentes, como excipientes e veiculos que, conjuntamente,
permitem a obtencdo de formas farmacéuticas, como solugbes, suspensdes, emulsdes,
comprimidos, capsulas, dentre outras, administradas aos individuos por uma via conveniente,
na forma de medicamentos.

Davydov (1988, p.108) refere-se ao conceito empirico explicando que:



143

Na generalizagao conceitual empirica ndo se separam, justamente, as particularidades
essenciais do objeto, a conexdo interna de seus aspectos. Dita generalizagcdo néo
assegura, no conhecimento, a separacdo entre os fendmenos e a esséncia. As
propriedades externas dos objetos, sua aparéncia se toma aqui pela esséncia.

Assim, nota-se a definicdo de farmaco a partir dos seguintes aspectos: o fato de ser
substancia quimica, os fins de seu uso, a forma pela qual é administrado, que ndo é possivel ser
em forma quimica pura, ser um dos componentes do medicamento ao lado de outros. Todos
esses aspectos sao importantes para que seja formada uma compreenséo técnica do farmaco e
devem ser aprendidos pelos alunos no curso de graduacdo em farméacia. No entanto, estdo
ausentes aspectos relacionados a génese do farmaco, a relagdo interna essencial que o constitui.
As designacOes apontadas para a definicdo de farmaco, no plano l6gico-formal, encontram-se
presas a caracteristicas externas, resultado de uma analise deste objeto que ndo considera sua

génese e constituicdo a partir de uma relacédo geral que o explica.

3.3.2 Farmaco como conceito tedrico

Neste tdpico, busca-se apresentar farmaco como um conceito tedrico, ou seja, que inclui
0s aspectos empiricos, mas vai além deles ao explicita-lo a partir dos elementos essenciais que
o0 constituem. O que se busca apresentar deve ser compreendido como uma busca e um esforcgo
de elucidacdo e ndo uma determinacéo definitiva do farmaco como conceito tedrico. Ciente de
que se trata de um grande desafio, ainda assim busca-se enfrenta-lo, com a intencionalidade de
oferecer uma contribuicdo para novas possibilidades no ensino no curso de graduacdo em
farmécia.

As designacbes apontadas para a definicdo de farmaco no plano légico-formal ficam
presas em caracteristicas externas, resultado de uma analise sensorial. A literatura cientifica da
area da Farmécia aponta a definicdo de farmaco, incorporada em uma formulacgdo terapéutica,
objeto da préatica do profissional farmacéutico. E, conforme abordado por Aulton (2005), tem-
se a finalidade de delinear formas farmacéuticas que terdo em sua composi¢do o f&rmaco como
elemento primordial de uma formulacdo medicamentosa, considerando suas caracteristicas
técnicas, produzidas em larga escala, a nivel industrial e com a qualidade de produgéo
requerida. Relacionando-se a esses aspectos técnicos, conceituar o farmaco de forma empirica
traz elementos basicos e importantes para a compreensdo do estudante de Farmacia, levando-
se em consideracéo a atuacdo profissional do farmacéutico e a habilidade técnica requerida para

a elaboracéo farmacotécnica dos medicamentos.
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Davydov aborda a diferenca entre o contetido do pensamento empirico e do pensamento

tedrico:

A diferenga no contetdo do pensamento empirico e do pensamento tedrico deu origem
a diferenca em suas formas. Como demonstrado anteriormente, as dependéncias
empiricas sao resultado das observacgdes sensoriais, verbalmente descritas. Uma vez
que essas dependéncias se repetem, € necessario distinguir uma classe de
dependéncias de outras. A diferenciacéo e a classificacdo aparecem, justamente, como
funcbes das representacdes gerais ou conceitos empiricos (DAVYDOV, 1988, p.
132).

Sobre o contetdo especifico do conceito tedrico, Davydov (1988, p. 127) explica que:

O conteudo especifico do pensamento teérico é a existéncia mediatizada, refletida,
essencial. O pensamento tedrico é o processo de idealizacdo de um dos aspectos da
atividade objetal-prética, a reproducdo, nela, das formas universais das coisas. Tal
reproducdo tem lugar na atividade laboral humana como experimentagdo objetal
sensorial peculiar. Este experimento adquire cada vez mais um carater cognitivo,
permitindo as pessoas passar, com O tempo, aos experimentos realizados
mentalmente.

E, assim, é importante destacar alguns questionamentos e problematizacdes que
envolvem a construcdo do conceito farmaco e que ndo podem ser resolvidos apreendendo-se o
conceito apenas em sua forma empirica, como, por exemplo, a questdo: o que esta por tras dessa
substancia quimica ativa e definida pertencente a uma formula¢do medicamentosa, resultado de
técnicas de elaboracdo e que é utilizada para finalidades terapéuticas, diagnosticas, profilaticas
e preventivas?

E comum os alunos n&o compreenderem de forma clara o que é farmaco mediante uma
definicdo dada a priori, por exemplo, a sua origem, o que sdo ou representam, a diferenca do
farmaco e do medicamento e outros conceitos da mesma categoria, as transformacdes historicas
gue o conceito passou, no decorrer de sua utilizacdo pela sociedade, até o aceito cientificamente
na atualidade. Para tanto, é preciso a compreensao dos conceitos basicos da Quimica Medicinal,
da Farmacobotanica, e como eles se incorporam aos sistemas bioldgicos. A Quimica Organica
€ uma ciéncia intimamente relacionada a vida e o que se percebe é auséncia de integracdo dessa
ciéncia com os conteudos curriculares especificos do curso de Farmacia e, assim, 0s alunos ndo
conseguem estabelecer relagdes de forma dialética.

Para ensinar o conceito farmaco de forma tedrica, € necessario que seja explicitada antes
qual ¢ a relacdo geral que o caracteriza, ou seja, a relacdo que esta na base de sua constituicéo,

o nucleo conceitual, a relacdo mais bésica e simples que o explica. Esta relacdo, por ser a mais
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essencial que o constitui, sempre estard presente no farmaco, independentemente das variadas
formas particulares em que ele se apresente.

Conceituar, de maneira tedrica, farmaco requer compreender o processo de sua
formacéo por meio da cultura cientifica que compde a area de conhecimento da farmacia, e que
historica e socialmente foi se constituindo e oferecendo os conhecimentos necessarios para a
fundamentagao cientifica desta area. E importante o destaque que Davydov (1988) faz a respeito
do aspecto social e histérico da constituicdo dos conceitos e de sua apropriacdo pelos

individuos:

O individuo deve agir e produzir coisas segundo 0s conceitos que, como normas, ja
existem anteriormente na sociedade, ele ndo os cria, e sim os capta, apropria-se deles.
S6, entdo se comporta humanamente com as coisas. Na educacdo, o conceito, como
norma da atividade é anterior em relacéo a suas diversas manifestacdes particulares.
Como algo universal, este conceito é o modelo original (protdtipo) ou a escala para
avaliar as coisas com as quais o individuo se encontra empiricamente. Em outras
palavras, o individuo ndo tem diante de si uma natureza ndo domesticada com a qual
interage de modo a formar conceitos; os conceitos ja lhe sdo dados na experiéncia
historicamente desenvolvida das pessoas, de forma cristalizada e idealizada. Ao
mesmo tempo, o conceito aparece como formagdo secundéria em relacdo com a
atividade produtiva conjunta de toda a humanidade socializada (DAVYDOV, 1988,
p. 130).

Para se compreender a génese do farmaco é preciso que se leve em consideracdo as
modificacbes que se sucederam na relacdo entre a atuacdo do farmacéutico, o farmaco, o
medicamento e a sociedade ao longo da historia, que perpassa a historia das ciéncias e a historia
econbmica e social, envolvendo a utilizacdo de farmacos e medicamentos pela populacéo, desde
os antepassados até os dias atuais. Sobre a utilizacdo de medicamentos pela sociedade, Dias
(2005, p. 3) apresenta a seguinte reflexdo critica:

Assim, forgoso serd concluir que o objecto da Histdria da Farmécia ndo é a profissdo
farmacéutica, mas sim o medicamento. N&o se trata aqui de estudar um medicamento
isolado na redoma ou no almofariz, ndo se trata de estudar o medicamento em
abstracto, mas numa série de diferentes relagdes com os homens e as sociedades
humanas. Parafraseando M. Bloch, a Histdria da Farmdcia é a disciplina que estuda a
relagdo homem-medicamento no tempo. E esta relagio o seu objecto e ela define o
seu dominio, um dominio riquissimo que mostra em toda a sua amplitude a
importdncia desta disciplina para a formagdo dos futuros profissionais do
medicamento. Neste quadro conceptual, a profissdo farmacéutica continua a ser téo
importante como anteriormente, mas temos que dirigir igual atencdo para o
conhecimento dos aspectos da historia dos medicamentos que ndo se encontravam
directamente ligados com os farmacéuticos, assim como para 0s restantes grupos
profissionais com intervencdo no sistema de producdo e distribuicdo de
medicamentos.

Necessario se faz retomar que a palavra “farmaco” deriva do grego, “pharmakon”, e

significa droga-medicamento, tendo relacdo com atividade terapéutica, farmacolégica. Porém
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essa substancia ndo tem significacdo apenas como uso terapéutico ou farmacol6gico, como
outrora definido, sendo, assim, conceituada no contexto da saude e no campo das ciéncias
biologicas. Tem significacdo também como “veneno, feitico, influéncia sobrenatural ou
mistica, e essa relagdo advém dos antepassados” (SILVA, 2006, p. 4).

Para Corral et al. (2019), a palavra farmacia, que vem do grego pharmakon”, deu origem
a farmaco e possuia dois significados: medicamento e veneno. O fisico Paracelsus (1943-1541)
foi responsavel por postular a famosa relagdo, em que “todas as substancias sdo veneno, ndo ha
uma que nao seja. A posologia correta diferencia o veneno do remédio.”

A utilizacdo de farmacos pela sociedade perpassa a histéria do homem, periodo
caracterizado por momentos de dor, guerra e sofrimento, desde a utilizacdo de formas de curar
mais elementares até a elaboracdo de medicamentos tecnoldgicos, por meio da ciéncia moderna
(CORRAL et al., 2019). E, quando se trata da origem dos farmacos, é importante tracar o
percurso histdrico de utilizacdo deles, nas diferentes civilizagdes.

A utilizacdo de substancias quimicas exdgenas com propriedades bioldgicas denota da
antiguidade, em que os homens utilizavam recursos naturais, de origem animal, vegetal e
mineral para alivio de sintomas, cura de doengas e até mesmo para “execu¢do” de grandes
filésofos, a exemplo de Sécrates, condenado a ingerir cicuta (Conium maculatum), espécie
vegetal, fonte do alcaloide coniina (PERES, 2022). Desde séculos passados, as plantas
medicinais, principalmente, sdo utilizadas por diversos povos em sua forma natural, em
preparados rudimentares (BARREIRO, 2001).

O primeiro documento farmacéutico data de cerca de 2500 a.C. Desde a pré-historia, 0s
povos tinham conhecimentos de plantas medicinais e sistemas terapéuticos que combinavam
elementos empiricos, racionais, religiosos e magicos. Existem documentos da Mesopotamia
(4.000 a.C.), do Egito (4.300 a.C.), dos hebreus, chineses, indianos (3.250 a.C.). Os gregos
registram a utilizacdo de preparados a base de plantas, substancias de origem mineral e animal
para cura e alivio dos sintomas de doencas (CABRAL; PITA 2015; CORRAL et al., 2019).

Na China, em 3.700 anos a.C. j& ha relatos de preparo de remedios extraidos das plantas
pelo imperador Shen Nung, que podia observar os efeitos de seus preparados no organismo por
ter 0 abddémen transparente. Na Mesopotamia em 3.000 anos a.C., foram encontradas tabuas de
argila gravadas com escritas cuneiformes com informagdes de medicamentos, fazendo
referéncias a erva-doce (com a intencdo de diminuir gases, retencdo de liquidos, colicas e
problemas no estdbmago), beldroega (utilizado na alimentagdo) e alcaguz (para problemas
respiratdrios). No Egito, foram encontrados papiros de 1800 a.C. contendo indicaces para

tratamento de feridas, fraturas e luxagdes e métodos contraceptivos, através de uma mistura a
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base de fibras vegetais e de espinhos de acacia moidos, ricos em &cido latico e toxico para 0s
espermatozoides (CABRAL; PITA 2015; CORRAL et al., 2019).

No Egito (1550 a.C.), o Papiro Ebers é tido como o0 documento mais importante para a
historia da Farmacia. Descoberto por Georg Moritz Ebers em Luxor, em 1873. Ele descreve
tratamentos méagicos, mecénicos e farmacologicos, possuia 20 metros, 7000 substancias
medicinais e 811 formulas. Utilizavam plantas, animais e minerais (125 no papiro de Ebers),
dentre elas zimbro, linhaca, romd, erva-doce, folhas do sene, ricino, alho, papoula, acacia,
cebola, figo, sementes de linho, acafrdo, mirra, alface, Aloe vera. Também produtos de origem
animal como carne (para curar feridas), o mel (como antisséptico local), a cera, a teia de aranha
(desinfetante), a gordura de vaca, o leite de burra, as visceras de porco e produtos minerais,
como sais de chumbo (CABRAL; PITA 2015; CORRAL et al., 2019).

Na India, na medicina hindu, as plantas medicinais eram usadas basicamente de duas
formas: como elemento para limpar o corpo, estimulando suas secrecGes e como sedativo
(CABRAL; PITA 2015; CORRAL et al., 2019).

Galeno (129-199 a.C.) foi o pai da Farmécia e o responsavel por dispor de centenas de
extratos vegetais para tratamento de doencas, inclusive cedendo nome as formulacdes
farmacéuticas galénicas. Foi a partir dos seus manuscritos que as primeiras farmacopeias
tiveram origem, no século XV, com o surgimento da imprensa e a divulgacdo do uso de
remédios originados de plantas medicinais (BARREIRO, 2001). Dioscoérides, na Grécia (Século
1), foi autor da compilacdo Matéria Médica, obra com aproximadamente 600 plantas
medicinais, animais e minerais, utilizacdo que perdurou por uma média de 15 séculos
(CABRAL; PITA 2015; CORRAL et al., 2019).

Partindo das ilustragdes até aqui pontuadas, alguns questionamentos vém a tona. Como
se compreende a relacdo, por exemplo, entre espécies vegetais, minerais e compostos quimicos
biologicamente ativos? Por que as espécies medicinais vegetais apresentam atividade
terapéutica? De onde vem essas substancias? Como elas surgiram na natureza?

As espécies vegetais realizam mecanismos biossintéticos como organismos vivos, por
meio de um conjunto de reagdes quimicas no interior da célula. Assim, alguns eventos
bioquimicos sdo responsaveis pela sobrevivéncia das plantas, a se destacar, fotossintese,
respiracdo e transporte de solutos. Esses eventos, na natureza, sdo responsaveis pelo
metabolismo béasico das espécies vegetais, também denominado de metabolismo primario,
metabolismo essencial. Eles geram produtos na natureza, como aminoacidos, lipidios,
carboidratos, clorofila, nucleotideos que sdo encontrados em todas as espécies do reino vegetal
(PERES, 2022).
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O que ocorre € que, ao longo do processo evolutivo, as plantas precisaram desenvolver
mecanismos de defesa para sua sobrevivéncia, em decorréncia de interferentes na natureza,
como ataque de patégenos, competicdo entre plantas, atracao de polinizadores como agentes
benéficos a sua sobrevivéncia, dispersores de sementes, todas estes fatores bidticos. Além disso,
as plantas produziram mecanismos de defesa em relagdes a fatores abidticos, como modificacdo
de temperatura, alterac6es de disponibilidade hidrica, falta de nutrientes, radiacdo ultravioleta
(PERES, 2022).

Os metabolitos secundarios, diferente dos primarios, ndo tém distribuicdo universal e 0s
compostos gerados sdo divididos em trés grandes grupos: compostos terpenoides, compostos
fendlicos e compostos nitrogenados. S&o os produtos gerados no metabolismo primério que sdo
precursores para a formacdo do metabolismo secundario. Sdo esses metabolitos secundarios
gue, em concentracdes ideais, se constituem como fitoativos para os seres humanos e detentores
de atividade terapéutica.

Percebe-se que 0 motivo pelo qual essas substancias quimicas foram se constituindo, no
processo evolutivo das espécies vegetais, ocorreu pelo fato de que essas substancias tém a
possibilidade de eliminar ou reduzir condi¢cdes ameacadores a sobrevivéncia das plantas. E é
justamente por meio dessa compreensdo que esses compostos quimicos em nos, seres humanos,
apos estudos de extracdo, isolamento e identificacdo, sdo responsaveis por modularem uma
atividade farmacoldgica. O fato de as plantas desenvolverem mecanismos de protecdo contra
pragas e doencas na natureza permite que elas produzam muitos metabdlitos secundarios,
principios ativos ou farmacos de origem vegetal. E muitas dessas substancias sdo convertidas
em medicamentos em doses habituais em seres humanos (PERES, 2022).

Compreender essa relacdo, diante das ilustracGes feitas até o presente momento, neste
texto, permite concluir o que abordou Vygotsky sobre a formacdo de conceitos historicamente
constituidos pela sociedade e como apontou Leontiev, resultado de acGes da atividade humana.
A transformagc&o da natureza se deu em decorréncia da atividade humana. O habitat das espécies
vegetais ndo era mais o mesmo, fruto da acdo do homem, e as plantas desenvolveram
mecanismos biossintéticos de defesa para sua sobrevivéncia, por meio da producdo de
metabolitos secundarios. Conforme afirma Peres (2022), esses compostos secundarios, em
concentragdes ideais, se constituem como fitoativos para 0 homem. Nos antepassados, essa
descoberta se consolidou pela relacdo das plantas e 0 homem, ou seja, a relacdo do homem com
a natureza, intimamente ligada a necessidade humana de utilizar fontes vegetais para a cura de

doencas e enfermidades.
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O uso de farmacos pelo ser humano encontra-se vinculado a um motivo social,
articulado a uma necessidade coletiva e historica, ou seja, ligada a transformagdo da natureza
pelo ser humano a fim de responder a uma necessidade humana. Ao apresentar o conceito de
atividade humana com base em Leontiev, Davydov (1988) descreve a atividade do homem

relacionada a uma necessidade:

A categoria filoséfica da atividade é a abstracdo tedrica de toda a pratica humana que
tem um carater histérico-social. A forma inicial de todos os tipos de atividade humana
é a pratica histdrico-social do género humano, ou seja, a atividade laboral, coletiva,
adequada, sensdrio-objetal, transformadora, das pessoas. Na atividade se revela a
universalidade do sujeito humano. “O homem — escreveu Marx — refere-se a si
mesmo como um ser universal e, portanto, livre... A atividade consciente livre faz
dele um ser genérico”. A atividade humana consciente dirigida a uma finalidade
intencional € um processo tdo objetivo quanto todos 0s processos da natureza
(DAVYDOV, 1988, p. 28).

A atividade do sujeito estd sempre associada a certa necessidade. Sendo uma
expressdo da caréncia de algo experimentado pelo sujeito, a necessidade provoca sua
tendéncia a busca, na qual se manifesta a plasticidade da atividade: sua semelhanca as
propriedades dos objetos existentes independentemente dela. Nesta subordinacdo ao
objeto, nessa semelhanca a ele consiste na determinacdo da atividade humana por
parte do mundo externo. Neste processo tem lugar a “palpacdo” (percepcdo) de seu
objeto por parte da necessidade, sua objetivacdo, sua conversdo no motivo concreto
da atividade (DAVYDOV, 1988, p. 29).

Atualmente, as pesquisas cientificas utilizam-se de plantas medicinais para a obtencédo
de novos farmacos com propositos terapéuticos. Novos farmacos podem ser, entdo, descobertos
por meio de fontes extrativas vegetais ou por sintese quimica, em laboratérios. E importante
ressaltar a relevancia das espécies vegetais serem possibilidades para obtencdo de novos
farmacos e, assim, ocorre a transformacéo de préaticas da medicina popular em medicamentes
robustos, especificos e tecnoldgicos com potencialidade terapéutica (ALLEN JR. et al., 2007).

Pode-se tracar relagdes interessantes a esse respeito. Se um metabolito secundario é
produzido na natureza contra os ataques de patdgenos, por meio de uma atividade citotdxica,
este € um possivel indicado para agentes antimicrobianos ou os metabolitos que forem
produzidos na natureza contra herbivoros por atividade neurotdxica podem ser protétipos de
antidepressivos. Significa dizer que a acdo pela qual esse metabdlito age na natureza, muitas
vezes, € similar as moléculas do corpo humano, como celulas endogenas, receptores,
neurotransmissores, hormonios etc. (PERES, 2022).

Um dos maiores revolucionarios na histdria da Farméacia foi 0 médico e quimico nascido
na Suécia, Paracelso. Ele modificou o cenario da Farmacia que tinha a Botanica como base

teorica, influenciando, tambem, a Quimica. Suas descobertas foram importantes, considerando
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a sua época e serviram de base para pesquisas posteriores. Foi ele quem acreditou na
possibilidade de tratar patologias especificas por meio de preparo com substancias medicinais
e introduziu uma grande quantidade de substancias na terapéutica (ALLEN JR. et al., 2007).

Os componentes quimicos das plantas comecaram a ser identificados no século XIX,
com a divisdo da Farmacologia e da Farmacognosia e a incorporacao da Botanica, Quimica e
Farmacologia, propiciando, no final deste século, o isolamento de vérias substancias naturais
de origem vegetal e, assim, a descoberta de substancias com atividades farmacologicas
provenientes de plantas medicinais (CABRAL; PITA, 2015; CORRAL et al., 2019). Pelletier
e Pierre Robiquet (1780-1840) isolaram a cafeina e Robiquet, individualmente, foi o
responsavel por isolar a codeina a partir do Opio, farmaco analgésico opioide utilizado
atualmente (ALLEN JR. et al., 2007).

No inicio do século XX, teve ascensdo a “Quimica de Produtos Naturais” e o
investimento de industrias farmacéuticas no estudo de biossintese de substancias naturais, por
meio de pesquisas de ponta e alta tecnologia (biologia molecular, bioensaios, enzimologia) na
busca de novos farmacos (CABRAL; PITA, 2015; CORRAL et al., 2019). O &cido acetil
salicilico, farmaco analgésico, anti-inflamatério e antipirético (presente na composicao da
Aspirina, conhecida mundialmente) foi o primeiro farmaco a ser produzido por inddstrias
farmacéuticas e foi sintetizado por meio do conhecimento popular de infusos (chas), preparados
através das cascas da planta Salix alba L., popularmente conhecida como salgueiro. A sua
estrutura quimica é dotada das funcdes organicas acido carboxilico e éster. Um adas maneiras
de se identificar a funcdo orgéanica acido carboxilico é por meio de uma reacdo com bicarbonato
de sodio, ocorrendo, nessa reacdao, a formacdo de &gua, sal e liberacdo de gas carbdnico
(PAZINATO et al., 2012).

Ademais, existem outras formas que compdem a obtencdo de farmacos, além de fontes
extrativas naturais, que tém uma grande repercussdo pela forma de utilizacdo na humanidade.
O Século XXI é caracterizado pelo investimento em metodologias analiticas, bioensaio, in vitro,
incluséo de ferramentas computacionais, maior conexao da Farmacognosia com a biologia e a
quimica em carater multidisciplinar para a introducdo de fa&rmacos na terapéutica (génese de
farmacos), que ocorre por meio de processos que vdo desde a extracdo de fontes vegetais,
modificagdo molecular de farmacos conhecidos, planejamento racional, entre outros métodos
analiticos com alta sensibilidade e especificidade.

As industrias farmacéuticas, a cada dia, vao incorporando novas metodologias analiticas
para a obtengdo de farmacos e o desenvolvimento de medicamentos. O grande salto cientifico

na obtencdo de farmacos levou a necessidade de regular padrdes de qualidade vigentes no
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processo que envolve a produgdo de medicamentos. Isso possibilitou desenvolvimento e a
publicacdo de literaturas cientificas de referéncia com a descricdo das especificidades
requeridas na elaboracdo técnica de farmacos e medicamentos, as chamadas farmacopeias
(ALLEN JR. et al., 2007).

O fato é que a origem dos farmacos esta intimamente ligada a biologia e a quimica,
ciéncias essas elementares e germinais para o desenvolvimento de um conceito tedrico de
farmaco. Tem-se como alguns exemplos: a reserpina, que é uma substancia quimica isolada da
espécie vegetal Rauwolfa serpentina, utilizada hoje na terapéutica como ansiolitica e
hipotensora. Outra espécie vegetal, a Vinca rosea, sempre foi muito utilizada na medicina
popular como forma de tratar diabetes. Posteriormente, por meio do extrato vegetal da referida
espécie, foi possivel a obtencdo de dois farmacos, vincristina e vimblastina, estudados
cientificamente quanto a eficcia para o tratamento de cancer e, assim, atualmente, tem-se a
utilizacdo desses farmacos de forma efetiva como farmacoterapia para leucemias, linfoma
linfocitico, doenga de Hodgkin (ALLEN JR. et al., 2007).

Uma das formas da génese de farmacos se da pelo isolamento e pela elucidacéo
estrutural dos constituintes ativos presentes nas espécies vegetais (ALLEN JR. et al., 2007) que,
como ja explicitado neste texto, se constituem como primoérdios da obtencdo de substancias
terapéuticas, fruto da relacdo do homem com a natureza. Apds esses processos, utilizando-se
da ciéncia quimica organica, os cientistas podem recriar, em laboratérios especializados, esses
constituintes, por sintese quimica total ou, ainda, de forma mais importante, utilizar o composto
de fonte extrativa natural como precursora para obtencao de novas estruturas quimicas por meio
de técnicas especificas, a exemplo da modificacdo molecular. As novas estruturas quimicas séo,
entdo, denominadas farmacos, do tipo semissintético, cuja atividade farmacoldgica pode ser
menor ou distinta da que possuia o0 material de partida, o que depende da natureza e magnitude
da alteracdo quimica. Também pode ocorrer de substancias inativas ou ndo constituidas de
atividade farmacoldgica serem modificadas molecularmente em farmacos com alto potencial
terapéutico (ALLEN JR. et al., 2007).

O consenso estabelecido pela comunidade cientifica, apresentado em literatura da area
(AULTON, 2005; ALLEN JR. et al., 2007; SILVA, 2007, entre outros) e como apresentado
pela Anvisa (2020) é que o farmaco é definido de forma empirica como uma estrutura quimica
estabelecida que possui atividade terapéutica. Porém como ja pontuado, para construir o
conceito teorico, é necessario ultrapassar caracteristicas sensoriais, aparentes e descritivas de
um dado objeto de estudo. Libaneo e Freitas (2019, p. 223) fazem uma explicitacdo sobre a

origem do conceito, na perspectiva do ensino desenvolvimental:
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O conhecimento tedrico busca inserir o0 objeto do conhecimento num sistema de
relacbes em vez de capta-lo individualmente isolando-o de suas relagdes; surge por
meio do desenvolvimento de métodos para a solucdo das contradi¢Bes envolvendo o
objeto em uma area do conhecimento de uma forma vinculada a problemas presentes
na realidade social; desenvolve compreensdes das relagdes presentes em sua origem
e no seu desenvolvimento dindmico; e os modelos s@o o meio pelo qual esse
conhecimento é comunicado. Pelo procedimento epistemolégico teérico, o objeto é
analisado a partir da relacdo geral presente na sua origem e suas transformacdes. Ao
recriar o objeto na relacdo com outros objetos, essas relaces sao reveladas e passam
a servir como base para analisa-lo em diversas situacdes concretas, estando ai,
precisamente o processo de abstracdo e generalizacao.

E, assim, diante do percurso Idgico de investigacdo do conceito, ao longo da histdria de
utilizacdo dos farmacos, desde os antepassados até os dias atuais, identifica-se que sua esséncia
¢ de se caracterizar como “composto quimico ou substancia quimica utilizado com finalidades
de modificar de alguma maneira o organismo vivo” (AULTON, 2005; ALLEN JR. et al., 2007;
SILVA, 2007).

Sugestiona-se, entdo, que 0 composto quimico € uma estrutura quimica, de forma mais
especifica, uma molécula organica que modifica fisiologicamente ou fisiopatologicamente o
organismo, por meio de uma ligacdo quimica com receptores celulares (AULTON, 2005;
ALLEN JR. et al., 2007; SILVA, 2007). Compreende-se essa como sendo a relagéo exclusiva
e particular de fa&rmaco e que pode ser vinculada em todas as particularidades que envolve esse
objeto de estudo em. Seja ele utilizado em sociedades passadas e futuras, seja para finalidade
terapéutica, mas também diagnostica, profilatica e preventiva, seja esse composto advindo de
fontes extrativas vegetais ou por outros métodos quimicos, seja obtido por formas arcaicas e
rudimentares, a exemplo de chas preparados a partir das plantas medicinais ou por meio de
formas farmacéuticas, como comprimidos, capsulas, solucfes, suspensdes e outras, seja
pertencente a uma formulacdo tecnoldgica analgésica, anti-inflamatoria, antibiotica, ansiolitica,
antidepressiva, corticosteroide, dentre outros, ou do tipo genérico, similar, de referéncia,
alopaético, fitoterapico, homeopatico e afins, seja causando efeitos colaterais, entre tantas outras
particularidades estudadas na area da Farmaécia.

Tendo-se como base essa analise epistemoldgica que envolve o referido conceito, é
possivel construir um sistema de relagdes que abrange o conceito farmaco e, a partir dessas
relagOes, realizar o apontamento de uma relacdo universal, destacada na centralidade do grafico

de relagOes apontado a seguir:
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Gréfico 3 — Sistema de rela¢fes que envolvem o conceito fA&rmaco e demonstracdo da relagéo
universal
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Fonte: elaborado pela autora.

O aluno deve ser capaz de identificar essa relacdo geral do conceito farmaco, para que,
a partir desse entendimento, consiga construir e identificar outras relagdes que o mediatizam.

Elaborar um plano de ensino para a disciplina Farmacologia ou outra disciplina afim,
que tenha como foco o0 desenvolvimento do conceito tedrico de “farmaco”, em consonancia
com a atividade de estudo, proposta por Davydov (1988), permite que os alunos sejam capazes
de apontar a esséncia do conceito “farmaco” objetivado na atividade de estudo e, também,
relaciona-lo as particularidades que envolvem esse conceito, suas funcdes na realidade dada e
contextualizacBes. Na teoria de Davydov, esse processo se estabelece por meio de uma
abstracdo substantiva, compreendendo a apreensdo do universal com o particular (“unidade
interna da diversidade universal”), referente a um objeto especifico, assim como os outros
objetos inseridos em um sistema de relagcbes (DAVYDOV, 1988).

Desse modo, o principio geral e estruturante é fazer com que o estudante de Farmacia
realize operacGes mentais com finalidade de transformar mentalmente o objeto de estudo
(farmaco), dialeticamente e, assim, apropriar-se dele. O objetivo deve ser fazer o aluno
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compreender o conceito e realizar abstragdes e generalizagdes aprofundadas relativas ao
referido conceito, utilizando-o0 em situagdes particulares, a partir de agdes mentais.

Para a elucidacdo dos conceitos cientificos e a formacdo do pensamento tedrico, 0s
estudantes devem reproduzir a l6gica dialética dos conceitos. Significa dizer que os alunos ndo
vao criar ou formular um conceito tedrico, mas vao internaliza-lo por intermédio da atividade
de estudo. Para tanto, deve ser levada em considerac¢ao a organizacao da atividade de estudo
e a apresentacdo aos estudantes de Farmaécia, na disciplina de Farmacologia, uma tarefa de
estudo, em que a solucdo para essa dada tarefa ira requerer a transformacédo do objeto de
estudo (farmaco) a ser assimilado (DAVYDOV, 1999a).

A Teoria do Ensino Desenvolvimental agrega elementos substanciais da atividade de
estudo com vistas a formacdo do conhecimento tedrico. A esquematizacdo a ser desenvolvida
para a construcdo do conceito tedrico “farmaco” tem como base tedrico-metodoldgica a tarefa de
aprendizagem postulada por Davydov (1988), que deve ser planejada em seis acdes e sera

demonstrada a seguir.

3.3.3 Primeira acdo da tarefa de aprendizagem: transformacéo dos dados da tarefa e

identificacdo da relacéo universal do objeto estudado

Tendo-se como ponto de partida a zona de desenvolvimento real dos alunos, o professor
deve intermediar agGes no processo da atividade de estudo para amadurecimento da zona de
desenvolvimento proximal dos estudantes. Alguns objetivos devem ser alcancados nessa
primeira acdo: 1- despertar desejos, emergir motivos nos alunos, por meio de um problema
anunciado, que seja orientador para a construgdo mental do conceito farmaco; 2- destacar a
caracteristica essencial do conceito farmaco, assim como as caracteristicas ndo essenciais, que
o diferem de outros conceitos; 3- promover uma transformacdo nos dados da tarefa com o
intuito de abstrair a relacdo nuclear referente ao conceito proposto; 4 - identificar a relacéo

universal do conceito farmaco. Davydov (1988, p. 174) descreve a primeira agdo com sendo:

A acdo inicial (pode-se dizer principal) é a transformacdo dos dados da tarefa de
aprendizagem com a finalidade de descobrir a relagdo universal do objeto, que devera
ser refletida no correspondente conceito tedrico. E importante observar que se trata da
transformac&o orientada por uma finalidade dos dados da tarefa, dirigida a buscar,
descobrir e distinguir uma relagdo completamente definida de certo objeto integral. A
peculiaridade desta relacdo consiste, por um lado, em que constitui o aspecto real dos
dados transformados e, por outro lado, atua como base genética e fonte de todas as
caracteristicas e peculiaridades do objeto integral, ou seja, constitui sua relacdo
universal.
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Para a primeira operagdo, entdo, o professor deve mediar alguns questionamentos com
0 intuito de resgatar os conceitos j& internalizados pelos estudantes diante de suas realidades e
seus cotidianos: vocés fazem a utilizacdo de farmacos? Utilizam por conta propria, indicacao
de alguém ou por meio de uma prescricdo médica? Possuem o habito de utilizar plantas
medicinais para tratamento de doengas? Ou utilizam apenas farmacos comercializados em
drogarias? Ja sentiram algum efeito colateral ao fazer o uso dessas substancias? Os farmacos
sdo utilizados por vocés com quais finalidades? Sempre que ha sintomas de doencas ou também
por outros motivos?

Muitas mulheres em idade fértil, com o objetivo de prevenir gravidez, fazem uso
continuo de substancias presentes em anticoncepcionais orais, como etinilestradiol e
levonergestrel. Pode-se considerar que essas mulheres fazem o uso rotineiro de farmacos?

Para a segunda operacdo, posteriormente, na primeira acao da tarefa, podera ser indicada
pelo professor a leitura de trés textos: o primeiro ¢ intitulado “Metabolismo secundario” em que
se solicita o enfoque na introducdo do texto, nos topicos “Terpenos” e “Importancia
econémica”; o segundo texto corresponde ao Capitulo 1, denominado “Introducdo a Farmacia
e aos Medicamentos do livro “Formas farmacé&uticas e sistema de liberacdo de farmacos”,
destacando no texto a origem formas e a introducgdo dos farmacos do ponto de vista cientifico;
e o terceiro texto refere-se a uma leitura relacionada ao capitulo de “Anticoncepcionais Orais”,
no livro de Farmacologia (SILVA, 2006).

As leituras devem ser realizadas em pequenos grupos para que seja um momento de
integracdo e colaboracdo entre os estudantes. Posteriormente, apds analises dos alunos, cada
grupo deverd, a partir de exposicao oral, tentar levantar respostas a problemética da tematica de
estudo, apresentada no inicio da aula, juntamente com outras problematiza¢des levantadas pelo
professor: quais as similaridades observadas em cada um dos textos? Quais as divergéncias
observadas em cada um dos textos? Como se deu o processo de obtencdo de farmacos? Os
farmacos atualmente sdo utilizados de qual maneira? Qual a relagdo entre plantas medicinais e
atividade terapéutica de farmacos? Os compostos produzidos pelas plantas medicinais sdo
farmacos? Apds isso, é necessario retomar o problema inicial e acrescentar: a saponina
diosgenina derivada da espécie Dioscorea macrostachya classificada como um metabdlito
secundario da classe dos terpenos e base para produgdo de contraceptivos, a exemplo dos
anticoncepcionais orais, é considerada um farmaco? Se a resposta for sim, deve ser utilizado
com qual objetivo? O farmaco é representado em qual forma e qual a sua fungédo?

Na terceira operagdo da primeira acdo da tarefa, o professor procedera com anotacoes

referentes as respostas dos alunos, a partir do acompanhamento do processo reflexivo e de
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pensamento dos discentes. E ele quem mediara esse processo, auxiliando o aluno a enxergar o
elemento fundamental da tarefa proposta, que é identificar o ndcleo conceitual de farmaco,
indicando que ele é uma estrutura quimica que tem a intencéo de modificar fisiologicamente ou
fisiopatologicamente o organismo, desde a sua presenca implicita em uma espécie vegetal ou
por meio de seu isolamento e elucidacdo estrutural por intermédio de sintese quimica, seja ele
indicado para ter atividade terapéutica, mas também outras indicacBes, a se citar a agdo

preventiva dos farmacos presentes em anticoncepcionais orais.

3.3.4 Segunda acdo: modelacdo da relacdo encontrada em forma objetivada, grafica ou

literal

Os objetivos da segunda acdo devem estar focados na realizacdo de uma modelacdo da
relacdo geral descoberta, ou seja, os alunos precisam representar externamente, de forma
grafica, a compreensédo que formaram sobre a relacdo geral do objeto de estudo farmaco. A esse
respeito, Davydov (1988, p. 174) destaca que:

A acdo de aprendizagem seguinte consiste na modela¢do da relacdo universal em
forma objetal, grafica ou com letras. Os modelos de aprendizagem constituem um elo
internamente imprescindivel no processo de assimilagdo dos conhecimentos tedricos
e dos procedimentos generalizados de acéo [...].

Contanto que haja, no modelo de aprendizagem, uma representacdo da relacdo
universal, identificada e diferenciada no processo de transformacdo dos dados da
tarefa escolar, o conteido deste modelo estabelece as caracteristicas internas do
objeto. O modelo de aprendizagem, como produto da analise mental pode, por si s,
ser um meio especial da atividade mental humana.

Destacando sequéncias da operagédo reflexiva para entendimento da relacdo geral do
conceito farmaco, a atividade devera ser realizada com os grupos iniciais ja formados e tendo-
se como base o Capitulo 2, denominado “Desenvolvimento ¢ Processo de Aprovagdo de Novos
Medicamentos” do livro intitulado “Formas farmacéuticas e sistema de libera¢do de firmacos”;
com foco no topico “Fontes de novos farmacos”, os grupos de estudantes deve construir, com
base em um pensamento criativo e autbnomo, um grafico representativo da relacdo essencial
gue envolve o conceito farmaco. A leitura deve permitir que o aluno aponte o que, de fato,
representa o nticleo conceitual de farmaco. E preciso a compreenséo daquilo que é unicamente
representativo de farmaco, diante das leituras e problematizacGes levantadas até o presente
momento, de tal maneira que essa relacdo universal define farmaco por ser o que é,
independente de outras particularidades que o envolva. A representagdo criativa desse grafico

de relagdo deve ser similar ao apresentado no Grafico 1, deste trabalho, que sintetizou a relacdo
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geral de farmaco. Os gréficos de relagdo serdo transcritos para o quadro em sala de aula para a
visualizacdo e discussao de todos.

3.3.5 Terceira acdo: transformacao do modelo para estudar suas propriedades

A transformacdo do objeto de estudo, para analisar de forma profunda as
particularidades que o envolve, é de suma importancia, haja vista que as relagdes que
mediatizam o objeto de estudo podem estar veladas no problema estabelecido inicialmente na
tarefa de estudo. A acdo da primeira tarefa constitui um processo de abstracéo inicial. Nessa
etapa, sera realizado o processo de abstracdo substantiva da relacdo nuclear de um referido
conceito. Assim, Davydov (1988, p. 175) destaca que:

Outra acdo de aprendizagem consiste na transformacéo do modelo com a finalidade
de estudar a propriedade da relacdo universal que foi identificada no objeto. Esta
relag@o, nos dados reais da tarefa, parece estar “oculta” pelos tragos particulares que
dificultam seu exame. Esta relagdo aparece no modelo e pode-se dizer, “em forma
pura”. Por isso, transformando e reconstruindo o modelo, os escolares sdo capazes de
estudar as propriedades da relagao universal como tal, sem o “ocultamento” produzido
por circunstancias presentes. O trabalho com o modelo de aprendizagem é um
processo pelo qual se estudam as propriedades da abstracdo substantiva da relacdo
universal.

Como afirmado anteriormente, os farmacos tiveram seu processo de obtencdo e
utilizacdo nos antepassados de forma arcaica e rudimentar. Com o passar do tempo e com as
mudancas de habitos da populacdo, houve a articulacdo de Botanica e Quimica de Produtos
Naturais ao envolver metodologias modernas de obtencdo e sintese quimica de farmacos e,
assim, ao longo do tempo, algou novos caminhos na conjectura relacionada ao uso dessas
substancias pela sociedade. Isso aliado a Farmacotécnica e Tecnologia Farmacéutica, ciéncias
que utilizam de métodos especificos e robustos para formulacdo de medicamentos, que tém em
sua composicdo a presencga do farmaco. Percebe-se, portanto, modificagdes ao longo da historia,
retomando, nesse ensejo, Dias (2005), que pontua sobre a importancia de estudar a relagéo entre
medicamentos e a sociedade.

A terceira acdo da tarefa de estudo, proposta por Davydov (1988), tem como intuito
transformar a relacdo universal compreendida, para o estudo de suas particularidades,
ultrapassando o limiar abstrato do conceito farmaco, ou seja, considerando os elementos
concretos. A acéo a ser desenvolvida nessa tarefa requer que os alunos vejam situaces em que
ocorre uma contradi¢cdo, uma ruptura ou desequilibrio na relagdo universal. Seguindo essa

perspectiva, observa-se que existem diferentes medicamentos com a presenca de farmacos que
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promovem finalidades distintas, ndo apenas terapéutica, e sdo apresentados em diferentes tipos
de formulagdes técnicas.

Sendo assim, nos grupos ja estabelecidos, o professor apresenta aos alunos dois xaropes
com ac¢do expectorante para alivio de tosse. No material de embalagem, a especificacdo de um
deles é o composto N-acetilcisteina e outro a especificacdo “Hedera felix”. O professor deve
fazer a seguinte indagagdo: Hedera felix é o farmaco da formulagdo. Essa afirmagdo é
verdadeira?

A contradicdo que se espera do aluno é que explique que a formulacdo com a indicacao
da espécie vegetal contém o farmaco ndo especificado diretamente no material de embalagem,
pois quando se trata de medicamento fitoterapico, a matéria prima ativa é constituida pela
espécie vegetal. O farmaco, nessa condicdo, esta presente, ainda que sua identificacdo esteja
“oculta”, diferente do xarope com N-acetilcisteina, que, de fato, representa o farmaco da
formulacéo.

Os alunos devem discutir entre si as caracteristicas particulares observadas nos
diferentes tipos de medicamentos e os conceitos relacionados, porém observando a esséncia
captada do conceito farmaco e considerando a modelacéo grafica da atividade anterior. Eles
devem representar de maneira escrita e oral, por meio das respostas as questdes apresentadas,
relagcbes que caracterizam as particularidades do conceito proposto, considerando a esséncia
desse objeto de estudo. Nesse momento, o aluno devera ser capaz de identificar o nucleo do
conceito farmaco e a compreensao de que todas as particularidades sdo advindas dessa relacdo

geral.

3.3.6 Quarta acdo: construgcdo de um sistema de tarefas particulares que podem ser

resolvidas por um procedimento geral

Os alunos véo analisar o objeto, agora, em relagcfes particulares e concretas. Assim,
cumprirdo o ciclo do abstrato (relagcdo universal) ao concreto (enxergar a relacdo universal em
diferentes problemas dados em contextos concretos e particulares), usando o conceito como

procedimento de solugédo; conforme afirma Davydov (1988, p.175):

A orientag8o dos escolares para a relacdo universal do objeto estudado serve de base
para formar neles certo procedimento geral de solucdo da tarefa de aprendizagem e
assim formar o conceito do “micleo” do objeto. Entretanto, a adequagdo do “nucleo”
a seu objeto é revelada quando dele se extraem as multiplas manifestacdes particulares
do objeto. Relacionando com a tarefa da aprendizagem, isto significa deduzir sobre
sua base um sistema de diversas tarefas especificas, durante cuja resolugdo o0s
escolares concretizam o procedimento geral anteriormente encontrado e, com ele, 0
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conceito correspondente (o “nucleo”). Por isso, a a¢do de estudo seguinte consiste na
deducéo e construcéo de um determinado sistema de tarefas particulares.

Dessa forma, serdo apresentados dois casos clinicos para que os alunos analisem 0s
problemas observados e consigam soluciona-los por intermédio da relacdo geral que envolve o
conceito farmaco. Caso clinico 1: R.S.S, 40 anos, mulher apresenta hipertensdo arterial elevada
sem melhora definitiva com o uso de anti-hipertensivos. Dentre os exames solicitados a essa
paciente, foi pedido um ecocardiograma com estresse farmacoldgico para avaliar a saide do
coragdo. Na realizacdo desse exame, foi administrada a substancia dobutamina em doses
fracionadas e progressivas, com o intuito de se averiguar a contratilidade cardiaca. A substancia
dobutamina, nessa condicéo clinica, se constitui como um farmaco? Caso clinico 2: F.S.F, 17
anos apresenta insonia e sinais de ansiedade, pois esta no ano de estudar para a prova do Enem.
Sua avo receitou um ché de camomila para melhoria dos desconfortos os quais vinha sentindo.
As folhas e flores de camomila, como é conhecida popularmente e com nome cientifico
Matricharia camomila, possuem farmaco?

Ap6s analise dos casos clinicos sugeridos, o professor ira avaliar se os estudantes
conseguiram resolver os problemas, tendo-se como chave o procedimento geral da agdo. As
etapas subsequentes correspondem ao monitoramento das acdes anteriores e a avaliacdo da
assimilacdo do procedimento geral como resultado da solucédo da tarefa de aprendizagem dada.

Sobre essas etapas da tarefa de estudo, Davydov (1988, p. 176) afirma que:

As acdes de aprendizagem de controle e avaliacdo exercem um grande papel na
assimilacéo, pelos escolares, dos conhecimentos. O controle consiste em determinar
a correspondéncia entre outras acfes de aprendizagem e as condigdes e exigéncias da
tarefa de aprendizagem. Permite aos alunos, ao mudar a composicdo operacional das
aces, descobrir sua conexdo com umas e outras peculiaridades dos dados da tarefa a
ser resolvida e do resultado a ser alcancado. O monitoramento entdo assegura a
plenitude na composicdo operacional das acGes e a forma correta de sua execugéo.

A seguir, é apresentada a descri¢do da quinta e sexta acao da tarefa de estudo que aborda

a conceituacdo teorica de farmaco.

3.3.7 Quinta acdo: monitoramento da realizagdo das acOes anteriores

Segundo Davydov (1988, p. 176), “o monitoramento entdo assegura a plenitude na
composi¢do operacional das agdes e a forma correta de sua execugao”. Ele seré realizado por

meio de um aprofundado acompanhamento do professor, de forma continua, considerando as



160

acoes que serdo desenvolvidas pelos estudantes, por meio de avaliagcbes conduzidas na tarefa
de estudo.

3.3.8 Sexta acdo: avaliacdo da assimilacdo do procedimento geral como resultado da

solucéo da tarefa de aprendizagem dada

A avaliagéo da assimilagdo do procedimento geral como resultado da solugéo da tarefa
de aprendizagem dada tera como finalidade principal avaliar se os alunos formaram o conceito
teodrico de farmaco. Essa assimilacdo sera avaliada por meio de um seminario em que os alunos
devem expor o conceito “farmaco”, abordando-o de forma tedrica. E importante, nessa
atividade, relacionar o procedimento geral dado nessa tarefa as particularidades do conceito
farmaco, por intermédio de diferentes contextualizacbes em uma dada realidade.

O ensino se detétm no conhecimento relacionado ao farmaco, em sua indicacdo
terapéutica, o discernimento e a compreensdo da farmacocinética e farmacodinamica,
relacionadas ao farmaco, elementos estes importantes na construcéo do conhecimento. Por se
tratar de uma profissdo técnica, as competéncias desse nivel podem ser desenvolvidas, mas ndo
sdo suficientes. Assim, é importante avancar e pensar na apropriacdo de conceitos da area da
Farmacia, de forma social, historica e cultural.

Esses procedimentos promovem mudancas qualitativas no processo de formacgéo dos
estudantes. Nesse sentido, se destacam a autonomia na resolucédo da tarefa, que € possivel pelo
desenvolvimento da independéncia intelectual, a autotransformacdo do aluno, a aquisicdo da
capacidade de compreender como foram construidos socialmente e historicamente o0s
conhecimentos, por meio da dialeticidade que os envolve. Além disso, ha o desenvolvimento
da capacidade de desvelar a relacdo geral essencial do conceito e relaciona-la as

particularidades do objeto, o desenvolvimento da capacidade de agir e movimentar-se de uma
tarefa para outra, da capacidade de separar fenébmeno e esséncia, desenvolvimento ativo,
criativo e independente que resulta na formagdo da personalidade, no desenvolvimento
reflexivo e no desenvolvimento do pensamento tedrico-dialético.

As acOes, como ja descritas, promoverdo o desenvolvimento de competéncias humanas
em uma Vvisao contraposta as competéncias imediatistas. Levando-se em consideracéo o que foi
apresentado ao longo dos capitulos desta tese, a organizacéo do ensino de um conceito da area
cientifica da farmécia ocorre ndo a partir da exposicdo do professor com a posterior aplicacdo
de exercicios, como no método tradicional. Também ndo ocorre apenas por meio da

apresentacdo de problemas e a busca na literatura cientifica realizada pelos alunos para
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encontrar resposta e solucionar o problema, como em geral ocorre nas metodologias ativas de
cunho escolanovista. Na perspectiva do ensino desenvolvimental, a organizagéo do ensino de
um conceito da area cientifica da farméacia ocorre a partir da atividade de estudo, pelo método

de ascensdo do pensamento do aluno do carater abstrato ao carater concreto do objeto estudado.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese buscou responder a seguinte questao: em face das dificuldades e limitacdes do
ensino no curso de graduacdo em Farmacia com relacéo a aspectos do curriculo e do ensino-
aprendizagem, que possibilidades podem ser trazidas da teoria do ensino desenvolvimental para
uma formacgédo contraposta ao discurso das competéncias de carater instrumental? E a partir
dessa primeira questdo, a pesquisa também pretendeu esclarecer outras especificas:
considerando-se a concepcao dialética historico-cultural do desenvolvimento humano presente
nas teorias de Vygotsky e de Leontiev, bem como a perspectiva do ensino para o
desenvolvimento dos alunos, presente na teoria de Davydov, em que aspectos estas teorias
contribuem para o avan¢o qualitativo do ensino no curso de graduacdo em Farmacia? Que
avancos ainda precisam ser promovidos para que os futuros farmacéuticos possam desenvolver
competéncias humanas para atuarem com criticidade cientifica e politica e, a0 mesmo tempo,
terem excelente formacéo tedrica e técnica? A partir do conceito de atividade de estudo como
base para a organizacdo do ensino, que avan¢os didaticos podem ser implementados no curso
de graduacdo em Farmacia a partir da Teoria do Ensino Desenvolvimental?

Assim, estabeleceu-se como objetivo geral desta pesquisa discutir possibilidades para
avancos no ensino no curso de graduacao em Farmacia a partir da concepcao histérico-cultural
de aprendizagem e desenvolvimento humano e da teoria do ensino desenvolvimental formulada
por Davydov. Como objetivos especificos foram definidos: 1) contextualizar os antecedentes
do curso de graduacdo em Farmacia e sua caracterizacdo atual a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais, apontando pistas para o desenvolvimento de competéncias em uma
perspectiva ndo instrumental; 2) examinar a literatura cientifica sobre o ensino no curso de
graduacdo em farmacia, identificando os desafios a serem enfrentados e os aspectos em que é
necessario avancar; 3) apresentar as teorias de Vygotsky, Leontiev e Davydov, apontando
aspectos que contribuem para a analise do ensino-aprendizagem no curso de graduacdo em
Farmacia com vistas ao avanco qualitativo da formacdo; 4) discutir a teoria do ensino
desenvolvimental como base para a organizacdo do ensino no curso de graduagdo em Farmacia,
apontando possiveis avangos didaticos para a superacdo de desafios e limitagbes e para a
conquista de avancos na qualidade da formacéo dos estudantes.

A organizagdo do processo ensino-aprendizagem, nos cursos de Farmacia, tem uma
grande preocupagdo em ensinar habilidades préaticas profissionais e os contetdos curriculares
sdo vinculados a realizacdo dessas a¢des. Obviamente, essas habilidades sdo muito importantes

e 0s estudantes precisam desenvolvé-las. Porém, a formacéo, o curriculo e o ensino ndo podem
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permanecer limitados a elas. Além disso, ha a necessidade de superacdo dos modelos
prevalentes hoje, seja o tradicional, seja o de ensino ativo de carater pragmatico e instrumental.

Os avancos no ensino, no curso de graduacdo em Farmécia, podem ser consolidados a
partir da concepcao histérico-cultural de aprendizagem e desenvolvimento humano e da teoria
do ensino desenvolvimental formulada por Davydov, como se buscou discutir e demonstrar
nesta tese. Assim, alicercado em elementos de um processo ensino-aprendizagem, segundo uma
perspectiva histdrico-cultural (sobretudo formacéo de conceitos tedricos pelo desenvolvimento
do pensamento teorico), € possivel o desenvolvimento de competéncias contrapostas a visdo
econdémica neoliberal, de modo a promover junto aos estudantes a oportunidade de
desenvolvimento de competéncias entendidas como amplas capacidades cognitivas, afetivas,
morais, técnicas e tecnoldgicas, com carater social e humano, ndo com carater reduzido ao
ambito instrumental e econémico.

Elementos pedag6gicos e didaticos para o processo de ensino-aprendizagem, presentes
na teoria de Vygotsky, contribuem para um avanco qualitativo na formacdo do profissional
farmacéutico. Assim, 0s conceitos, como zona de desenvolvimento proximal, conhecimento
cotidiano para a formacdo de conceitos cientificos devem ser ponto de partida para 0s
professores no planejamento das a¢Ges didaticas. Esses conceitos sdo importantes no decorrer
da aquisicdo de saberes, seja a partir dos conhecimentos ja desenvolvidos pelos estudantes
(conceitos cotidianos ou espontaneos) ou a partir de conceitos elaborados de forma
sistematizada, adquiridos em sala de aula (conceitos cientificos); portanto, essas sao definices
que se influenciam e se relacionam no processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno.
Ao serem incorporadas no processo ensino-aprendizagem do curso, fazem parte das construgdes
culturais internalizadas pelos alunos de Farméacia ao longo do seu processo de desenvolvimento
académico.

Interacdes sociais entre alunos e destes com a sociedade sdo fundamentais na mediacao
didatica e na mediagdo cognitiva dentro do processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a
organizacdo da atividade de estudo realizada pelo aluno esta relacionada ndo somente ao que
ensinar, mas também ao como ensinar, em um paradigma de desenvolvimento diferente do
paradigma economicista com fins de formacdo utilitarista e imediata. Com esse fim, é
necessario que o processo ensino-aprendizagem dos contetdos se articule com situacGes do
cotidiano que séo experenciadas pelos alunos. Ao considerar que é bioldgica e social a origem
das funges psiquicas superiores, 0 ensino culminara com o processo de apropriagéo de saberes,
constituidos historicamente e projetados na cultura cientifica e profissional da area de farmaécia,

sem desconsiderar a cultura social geral.
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Outros elementos da concepcdo historico-cultural de Vygotsky, como instrumentos,
signos e o processo de internalizacdo, contribuem para a compreensdo de que 0s instrumentos
do campo da Farmécia ndo sdo utilizados apenas para fins de procedimentos técnicos e
cientificos. A teoria historico-cultural orienta o processo ensino-aprendizagem para o curso de
graduacdo de Farmacia, de tal forma que haja a investigacdo dos objetos de estudo que foram
historicamente e socialmente constituidos e, desse modo, possibilita que os estudantes
desenvolvam o pensamento conceitual, de natureza dialética (interagdo com signos). A grande
contribuicdo esta na ampliacdo do ato de pensar dos alunos, ao estimula-los a apreenséo do
percurso dialético dos objetos de estudo da area da Farmacia. Assim, serdo formadas, pelos
alunos, as capacidades psiquicas e praticas gerais e especificas requeridas para a atuacdo
profissional, com a orientacdo critica necessaria em uma realidade tdo complexa e contraditoria
como a atual.

A estrutura da atividade humana apontada por Leontiev permite a compreensdo da
atividade farmacéutica, que se estabeleceu historica, social e culturalmente, a partir das
necessidades humanas sociais coletivas. Ela € caracteristica primordial para a compreensdo do
motivo, objeto, objetivos, acdes e operacdes que sustentam o existir farmacéutico. E de suma
importancia o entendimento da estrutura da atividade farmacéutica, pois ela orienta as praticas
pedagogicas do curso e se constitui como elemento fundamental para impulsionar a atividade
de estudo no aluno do curso de graduacdo em Farmécia. A tarefa de estudo, tal como proposta
de Davydov, pode ser incorporada como elemento central da atividade de estudo dos alunos do
curso de graduacdo em Farmacia a fim de que os estudantes formem nédo apenas definicdes,
mas conceitos teodricos, ao realizarem as acGes de estudo propostas pelo autor, como se
demonstrou por meio da anlise e discussdo em torno do conceito de farmaco

Retomando-se os problemas descritos na literatura cientifica em relacdo ao ensino no
curso de graduacdo em farmaécia, discutiu-se as limitacdes das teorias de ensino predominantes
no curso, que ndo promovem, de forma ampla, o desenvolvimento do pensamento dos alunos
ao ndo lhes possibilitarem a compreensdo dos conceitos farmacéuticos desde a sua origem e
transformacdo historica no decorrer das investigacdes cientificas e da sua utilizacdo pela
sociedade.

Conceituar farmaco na perspectiva do ensino desenvolvimental, leva os estudantes, por
meio da tarefa de estudo, a desvelarem a relacdo universal que constitui o farmaco na sua base
nuclear, exclusiva, particular. A partir dessa revelagdo por meio de problematizacGes, o
estudante, por intermédio de um movimento dialético, conduzira as transformagfes em torno

do farmaco e, assim, serd capaz de apontar essa relacdo nuclear vinculada a todas as suas



165

particularidades. Isso € 0 que permite a apreensdo do conceito em sua totalidade, ndo apenas
considerando sua definicdo empirica, aparente, externa, sensorial, que ndo possibilita, muitas
vezes, que o estudante relacione o referido conceito a diferentes realidades em sua atuagéo

profissional. Assim:

seja o farmaco utilizado em sociedades passadas e futuras, seja para finalidade
terapéutica, mas também diagndstica, profilatica e preventiva, seja esse composto
advindo de fontes extrativas vegetais ou por outros métodos quimicos, seja obtido por
formas arcaicas e rudimentares, a exemplo de chés preparados a partir das plantas
medicinais ou por meio de formas farmacéuticas, como comprimidos, capsulas,
solucdes, suspensdes e outras, seja pertencente a uma formulagdo tecnolégica
analgésica, anti-inflamatoria, antibidtica, ansiolitica, antidepressiva, corticosteroide,
dentre outros, ou do tipo genérico, similar, de referéncia, alopético, fitoterépico,
homeopético e afins, seja causando efeitos colaterais, entre tantas outras
particularidades estudadas na area da Farmacia.

O estudante estara preparado para lidar com diferentes enfrentamentos que envolvem o
farmaco na atividade profissional.

E necessario, também, uma anlise voltada para a consciéncia critica dos professores.
Estes, compreendendo que as politicas educacionais estabelecidas segundo critérios de
racionalidade econdmica, promovem um carater restrito de qualidade de ensino. Os professores
ndo devem ser subordinados as imposi¢Oes instauradas nessa perspectiva, sobretudo,
considerando o curso de graduacdo em Farmécia, que, de acordo com essa visdo abordada,
categoriza uma formacdo de profissionais, acima de tudo, com carater técnico. A sala de aula é
de professores, ainda que 0 ensino esteja a mercé dessas inquietudes de um paradigma racional,
técnico e econdmico, com vistas a preparar o aluno apenas para o0 mercado de trabalho. E nitida
a necessidade de os docentes refletirem sobre suas préaticas pedagdgicas, de modo a esbogarem,
de fato, as finalidades educativas que, segundo uma visdo critica, estejam alicercadas em
objetivos de aprendizagem justos e democraticos.

O ensino, no curso de graduacdo em Farmacia, ndo deve se restringir a mera transmissao
de contelido ou se pautar por condutas técnicas. E necessario, por parte dos professores que
atuam no curso, o dominio de vertentes filosoficas e epistemoldgicas do processo geral do
conhecimento, apropriacdo de processos internos de aprendizagem e de desenvolvimento
humano que, aliados ao carater cientifico, promoverdo, por exemplo, o planejamento de um
trabalho que tenha como intuito iniciar o conteudo do estudo pela investigacdo concreta,
estruturando, de fato, situacbes de aprendizagem mais enigmaticas, que resultem na

proatividade do estudante. Assim, o processo de aprendizado de um contetdo estara vinculado
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a mecanismos de internalizacdo das formas de pensar, formulacdo de ideias e processos
investigativos, que séo peculiares da ciéncia doutrinada.

Prover um processo ensino-aprendizagem para os alunos do curso de graduacdo em
Farmacia, a partir da teoria do ensino desenvolvimental, tendo como principios tedricos 0s
fundamentos da concepgdo histdrico-cultural, favorece a construcdo de conceitos cientificos,
considerando os aspectos histdricos, sociais e culturais. Desse modo, 0s alunos devem realizar
um movimento perante os objetos de estudos do campo da Farmacia, considerando os elementos
humanos e sociais, que estdo em sua base epistemoldgica, de modo que tenham a intencédo de
transforma-los. E por essa perspectiva que se pode avancar no desenvolvimento de
competéncias para os estudantes do curso em visdo diferente da predominante.

Os aspectos abordados, nesta pesquisa (sobretudo formacdo de conceitos e
desenvolvimento do pensamento tedrico, por meio de uma acdo mediada entre signos e
instrumentos), mostram as possibilidades de desenvolvimento de competéncias cognitivas,
afetivas, morais, éticas que permitam aos estudantes, considerando o objeto da atividade
farmacéutica destacada nesta pesquisa (farmacos e medicamentos utilizados pela sociedade
com finalidade de atencdo a saude e a vida humana e animal), terem condi¢bes de serem
formados para alcancarem os objetivos de atividade farmacéutica (promover 0 uso seguro e
racional de farmacos e medicamentos a fim de assegurar a sade e a vida humana e animal de
forma democratica). E uma ressignificacdo de competéncias a serem desenvolvidas no processo
de formacdo dos estudantes do curso de graduacdo em Farmdcia, contrariamente as
competéncias instrumentais prevalecentes no ensino, atualmente.

Esta pesquisa foi motivada e desenvolvida pelo olhar critico de sua autora ao atuar
profissionalmente como professora e coordenadora de curso de graduacdo em Farmécia,
percebendo inquietudes no campo de formacdo que apontaram a necessidade de mostrar
caminhos contrapostos a situacdo vigente para a formacéo do farmacéutico. E possivel tracar
avancos alcancados nesta pesquisa, pois na investigacdo da literatura cientifica que aborda o
ensino no curso de graduacdo em Farmacia, por mais que se confirmassem fragilidades
referentes ao processo de ensino e aprendizagem do curso ndo se encontrou, efetivamente,
maneiras de solucionar os problemas encontrados por meio de uma nova proposi¢édo didatica
de ensino.

No entanto, é necessario apontar, de forma consciente, as limitacfes inerentes a esta
pesquisa. Mudancas qualitativas para incidirem diretamente no curso de graduagdo em
Farmacia envolvem aspectos ndo considerados; assim, o aprofundamento do método pode ser

abordado em outras pesquisas para continuidade desse processo, por meio de novos recortes,
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como, por exemplo, a anélise da efetividade da tarefa de estudo proposta por Davydov para o
ensino de conceitos da area da Farmécia, por meio de pesquisas empiricas no curso com a
participacdo de professores e alunos ou o estudo e a analise de outros conceitos da area da
Farmécia a serem ensinados sob a Otica da teoria do ensino desenvolvimental. Também é
necessario maior envolvimento daqueles que atuam no processo de formacao de profissionais
farmacéuticos, sejam os professores, mas também representantes de Orgdos classistas
vinculados a educacdo farmacéutica que possuem relacdo direta com o sistema neoliberal e
mercadologico vigente e, por ser assim, desenvolvem indicacGes curriculares para o processo
de formacgdo farmacéutica subservientes as demandas do mercado de trabalho, a exemplo da
estruturacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Espera-se que os elementos novos que se buscou desenvolver nesta pesquisa possam
motivar a realizacdo de outros estudos que tenham como foco nortear principios e orientagdes
pedagogicas alicercadas na Teoria do Ensino Desenvolvimental para o ensino no curso de
graduacdo em Farmécia, provendo mais debates, analises, discussdes e caminhos para o avanco

na qualidade de formacdo do farmacéutico.
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