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A educacao é um processo social.

A educacéo é o processo de aprender a cultura.
A educacao ndo é a preparacao para a vida.

A educacéo é a propria vida.

Lev Semionoch Vygotsky



RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado, vinculada a Linha de Pesquisa Teorias da Educacdo e Processos
Pedagdgicos, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, da Pontificia Universidade
Catolica de Goias, tem como objeto da pesquisa a disciplina Artes na formacdo técnica
integrada ao ensino médio, no ambito dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFE’s). Assumindo uma compreensao de arte fundamentada na Teoria histérico-
cultural, busca-se responder as seguintes indagac6es: O que tem sido investigado sobre Artes
nos cursos técnicos integrados ao ensino medio ofertados pelos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia no periodo de 2016 a 2021? A teoria Historico-Cultural se apresenta como
um referencial expressivo nessas pesquisas? Qual a contribuicdo desta abordagem tedrica para
uma formacao que possibilite estabelecer pontes entre ensino das Artes e 0 mundo do trabalho?
Os objetivos foram: Identificar e analisar o que tem sido investigado sobre o ensino das Artes
ofertados pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFE's no periodo de
2016 a 2021. Compreender o movimento do ensino de arte nos cursos técnicos ofertados pelos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —IFE’s; Analisar os referenciais teéricos
que fundamentam as pesquisas sobre o ensino de arte nos cursos técnicos ressaltando suas
mediagdes, contradicdes e contribuicbes, para uma formacdo que possibilite estabelecer
interlocucdes entre arte e trabalho; Apreender a expressividade da utilizacdo da Teoria
Historico Cultural e sua contribuicdo para uma formacdo que possibilite estabelecer pontes
entre a disciplina Artes e trabalho. A revisdo da literatura realizada no Portal de Periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior — CAPES, contemplando o
periodo de 2016 a 2021. O trabalho foi organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo
contextualiza a trajetoria da educacdo profissional e tecnolédgica no brasil e a configuragdo da
arte nos curriculos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio os IFE’s. O segundo capitulo
apresenta a producdo académica referente ao ensino de Artes nos curriculos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, buscando identificar trabalhos que adotam a teoria histérico-
cultural como base metodoldgica. O terceiro capitulo explora as contribuicfes L. S. Vygotsky
para disciplina arte nos técnicos integrados ao ensino médio IFE’s. Como principais resultados
destacam-se: na formacdo técnica integrada ao ensino médio, a tarefa social da disciplina Arte
é prover aos alunos o desenvolvimento da consciéncia critica e de capacidades psiquicas que
sdo fundamentais para a atuacéo profissional na sociedade atual. de modo a contribuir para a
formacdo omnilateral dos alunos. A teoria Historico-cultural € um referencial consistente para
promover transformacgdes no modo de pensar dos alunos, elevando-os dialeticamente do plano
pratico-empirico, no contato com a Arte, para o plano teérico-conceitual e cientifico e artistico
ou sensivel na objetivacdo do apropriado. Assim, a pesquisa apontou para a necessidade de
maior investimento em estudos sobre o0 ensino de arte que apontem caminhos para estabelecer
pontes entre ensino das Artes e o0 mundo do trabalho na perspectiva da a arte como técnica
social para a humanizacdo que possibilita, conforme esclarece L. S. Vigotski, a objetivagéo das
fungdes psicoldgicas superiores como mediadora do desenvolvimento da criatividade.

Palavras-chave: Artes, Ensino técnico integrado, Educacéo Profissional. Teoria Historico-
Cultural.



ABSTRACT

This master's thesis, linked to the Research Line Theories of Education and Pedagogical
Processes, of the Graduate Program in Education, of the Pontifical Catholic University of Goias,
has as its object of research the discipline Arts in technical training integrated to high school,
within the scope of the Federal Institutes of Education, Science and Technology
(IFE's). Assuming an understanding of art based on the historical-cultural theory, we seek to
answer the following research questions: What has been investigated about Arts in the technical
courses integrated to high school offered by the Federal Institutes of Education, Science and
Technology in the period from 2016 to 20217 Does the Historical-Cultural theory present
itself as an expressive reference in these researches? What is the contribution of this theoretical
approach to a formation that makes it possible to establish bridges between the teaching of the
Arts and the world of work? The general objective was to identify and analyze what has been
investigated about the teaching of the Arts offered by the Federal Institutes of Education,
Science and Technology — IFE's in the period from 2016 to 2021. As specific objectives we
seek to understand the movement of art teaching in the technical courses offered by the Federal
Institutes of Education, Science and Technology — IFE's; to know L. S. Vygotsky's elaborations
on art teaching; to analyze the theoretical references that underlie the research on the teaching
of art in technical courses, emphasizing their mediations, contradictions and contributions, for
a formation that makes it possible to establish interlocutions between art and work; and to
apprehend the expressiveness of the use of the Cultural Historical Theory and its contribution
to a formation that makes it possible to establish bridges between the discipline Arts and
work. The bibliographic research of the State of Knowledge type was carried out in the Bank
of Theses and Dissertations of the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (Capes). The focus was on the portal of journals of the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES) in theses and dissertations, covering the
period from 2016 to 2021. The work was organized into three chapters. The first chapter
contextualizes the trajectory of professional and technological education in Brazil and the
configuration of art in the curricula of technical courses integrated to high school, the IFE's. The
second chapter presents the academic production related to the teaching of Arts in the curricula
of technical courses integrated to high school, seeking to identify works that adopt the
historical-cultural theory as a methodological basis. The third chapter explores L. S. Vygotsky's
contributions to the art discipline in technicians integrated into IFE's high school. the social task
of the Arts discipline in technical training integrated into secondary education is to prove to its
students the development of critical consciousness and psychic abilities that are fundamental
for professional performance in today's society; to contribute to an omnilateral training of future
professionals, the Arts discipline in technical courses integrated into secondary education
offered by the current Federal Institutes of Education, Science and Technology from an external
organization for the formation of theoretical thinking, guided by dialectical logic; Historical
cultural theory has a lot to contribute to the teaching of arts, as the concepts in this theory found
a rich potential to think about art as a cultural instrument capable of generating new
generalizations in the individual who experiences the interaction between the form and content
of art. work of art. It is also necessary to highlight the instrumental character predominantly in
the arts discipline of IFE’s.

Keywords: Arts, Integrated technical education, Professional Education. Historical-Cultural
Theory.
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INTRODUCAO
Sentimentos, anseios e sombras. As variadas manifestacfes artisticas representam

mecanismos de transformac&o, vias de expressdo essenciais para edificar nossa subjetividade.
A arte estabelece uma linguagem enigmatica e intima, um murmurio imagético que transita do
olhar a alma, um curso paralelo aos principais canais de comunicacdo, profundamente imerso.
Ela alcangca muitos e ecoa de maneira distinta em cada individuo, propiciando, em certos
momentos, uma metamorfose, uma alteragdo do animo. A arte se materializa justamente nesse
instante de didlogo, quando uma pessoa afeta profundamente outra por meio da esséncia
espiritual concretizada.

Esteiger (1969) discorre sobre o conceito de predisposi¢do animica. Em certas ocasioes,
essa predisposicdo manifesta-se como um instante efémero, um prelidio evanescente,
despertando um sentimento, um vislumbre emocional, que rapidamente cede lugar ao
desapontamento. Contudo, quando tais episddios ocorrem reiteradamente e 0 poeta se vé
conduzido pelas flutuagdes de sua psique, e seus versos refletem essas oscilagdes, onde se
encontra a coesdo imprescindivel para sua criagdo artistica?

Essa é uma questdo que se apresenta. Afinal, como conciliar essa aparente fragmentacéao
com a necessidade de uma unidade coesa em uma obra de arte? A resposta pode estar no proprio
movimento da corrente animica. Assim como as marés do oceano, a vida emocional do poeta é
fluida e inconstante, e é nessa constante oscilagdo que a unidade se revela (ESTEIGER, 1969)

A unidade ndo esta na auséncia de altos e baixos, mas sim na capacidade do poeta de
capturar e expressar cada momento, cada mudanca, de forma autdbnoma e coerente. A obra de
arte, entdo, torna-se uma representacdo sincera desse fluxo interior, um amalgama de
fragmentos que se conectam em um todo harmonioso.

E nessa dinamica, nessa interacio entre momentos contrastantes, que a unidade se
revela. E a habilidade do poeta de retratar a complexidade de sua experiéncia emocional e
traduzi-la em versos que conferem & sua obra a coeréncia necessaria. Assim, cada mudanca,
cada oscilacdo, contribui para a riqueza e profundidade da criacdo artistica, formando uma
tessitura unica que transcende a aparente fragmentacao inicial.

Para Aristoteles a mimesis € um termo que descreve a habilidade humana de reproduzir
e imitar. Nesta filosofia aristotélica, a mimesis é considerada a base da arte, enquanto Platdo
argumenta que tudo é imitacao, incluindo a ideia de que o universo é resultado de uma imitagéo

verdadeira, 0 mundo das ideias. Refletir sobre a arte é refletir sobre a capacidade humana de
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expressar simbolicamente o metafisico, o oculto e tudo o que escapa aos limites da
racionalidade.

Como linguagem criativa, as artes estdo em constante mutacdo. Nada esta finito, cada
artista imprime sua marca em seu trabalho, criam-se suportes, as formas tornam-se cada vez
mais hibridas, surgem novos modos de explorar antigos conceitos, inventam-se novos
conceitos, novos meios, mudam-se os paradigmas, mudam-se as posturas. E assim como em
outras linguagens, a intencdo expressiva primeira nem sempre se completa na obra, devido,
talvez, a uma inabilidade técnica, pois nem sempre o artista consegue desenvolver um cédigo
adequado de linguagem que alcance o interlocutor, ou pelo fato, do receptor ndo possuir um
repertdrio cultural capaz de apreender o que o artista quis comunicar.

A arte pode, através de suas qualidades, contribuir para pensarmos o modo como
vivemos. Nesse sentido, a arte nos lembra a religido, o “religare”, ela nos nutre de emocao, nos
reconecta ao que é essencial a vida, acorda nossos sentidos e nos lembra que, além da infinita
miséria e das intermindveis guerras, 0s seres humanos sabem também criar, dancar, cantar,
escrever, pintar, costurar e mais um tanto de a¢des que alimentam o espirito, sacralizam a vida,
nos ddo esperanca e embelezam a existéncia.

A arte, tal como o mito, pode valer-se de elementos imaginativos e utilizar essas imagens
como simbolos. A arte como atividade do espirito fica evidente na forma como, por exemplo,
a artista polonesa Magdalena Abakanowicz! produz suas obras. Em seu processo de traducéo
de uma ideia a uma forma, ela ressalta a importancia de ndo utilizar nenhuma ferramenta que
interfira na sua relagdo com o material com o qual cria suas infinitas séries de corpos, ela
seleciona 0 material com suas m&os que transmitem sua energia a ele, ou como Eduardo Kac?
trouxe a tecnologia para as artes.

E imprescindivel valorizar toda a trajetoria da arte & qual temos acesso atualmente. Em
todas as eras, 0s artistas sempre buscaram a inovagao em suas criagdes. Por exemplo, Leonardo
da Vinci, durante o Renascimento, empregou a ciéncia na elaboracao de suas obras, e Marcel
Duchamp uniu originalidade tanto em pensamento e retdrica quanto em técnica, ao
recontextualizar objetos, despojando-os de suas fungdes originais.

A arte é também o que ela provoca no outro, é uma forma muito especial de dizermos o
indizivel, de transmutar a matéria (partitura) em masica (ondas mecénicas), de comunicarmos

0 nosso universo invisivel. A arte é linguagem, conforme Vygotsky, porém, uma linguagem

! Marta Magdalena Abakanowicz-Kosmowska foi uma artista plastica polonesa. Foi uma das principais
representantes da escola polonesa de tapecaria, incorpora elementos oriundos das correntes estéticas em voga
2 Artista plastico brasileiro, pioneiro na criagdo das poesias tecnolégicas, levando a sua arte para a internet.
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ndo codificivel, linguagem incompativel com palavras, linguagem irredutivel. As linguagens
tém por fungdo a comunicacao.

Vygotsky (1999) concebia a arte como uma expressdo objetiva dos sentimentos
humanos, uma técnica elaborada para permitir que as pessoas socializem determinadas
emocBes, a0 mesmo tempo em que essas emogdes se tornam pessoais, tornando-se um
componente do psiquismo. Ele explicou que as obras de arte sdo compostas por signos, criadas
com o objetivo de evocar emocdes estéticas.

Para Vygotsky (1999), esse aspecto da obra de arte significa que a arte ndo apenas
representa, mas também envelhece por meio dos processos psicolégicos. Assim, podemos
pensar na arte como uma forma de provocar uma nova organizacgao do psiquismo, pois ela é um
instrumento cultural capaz de gerar novas generalizagdes no individuo que vivencia a interacéo
entre a forma e o conteudo da obra de arte.

No livro Psicologia da Arte de Vygotsky (1999), ele explora o processo pelo qual os
seres humanos percebem obras de arte, compostas por formas artisticas especificas, que
formaram o pleno funcionamento de seu psiquismo. De acordo com o tedrico, compreender
uma obra de arte requer uma relacdo dialética entre pensamento, razdo e emocao. Ele concebe
as emocdes como fendmenos psicoldgicos de origem cultural, mutaveis e ativos, interligando-
se com diversos outros aspectos psicoldgicos, considerando a emocdo como uma funcao
psicolégica superior, ou seja, culturalmente influenciada e suscetivel a transformacgdo e
desenvolvimento.

Defendendo que a arte provoca emogdes conflitantes no individuo, Vygotsky sugere que
ao superar essas emogdes contraditdrias, ocorre um salto qualitativo em seu psiquismo. Esse
processo faz com que as emocgdes se tornem mais complexas, transformando-se em sentimentos
e a0 mesmo tempo alterando a estrutura de sua consciéncia.

Além disso, Vygotsky argumenta que a emogao artistica esta intrinsecamente ligada a
outras funcdes psicoldgicas, como a imaginacdo, o que diferencia das emocdes demais. Dessa
forma, a teoria de Vygotsky destaca a conversao da arte como um catalisador de processos
emocionais e cognitivos complexos, promovendo um entendimento mais profundo da relagédo
entre a obra de arte, o sujeito e sua cultura.

Para autores como Ana Mae Barbosa e George Snyders a arte ndo € uma op¢ao, mas
uma necessidade, um chamado, € o escape da morte ou da loucura, é o espaco para compartilhar
0 mistério da existéncia, com toda sua luz e sua sombra. Exorcismo, revolta, alegria, dor,
paixdo, a expressao artistica varia conforme o tom de cara arauto, € uma forma de suportar o

tormento. Para outros a arte € uma filosofia de vida. Para a maioria das pessoas que apreciam
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arte, ela é o espaco da verdade, da ética, um reduto onde ainda ha principios ndo corrompidos,
onde cada um coloca o melhor de si.

O motivo que nos levou a pesquisar sobre o tema € decorrente da nossa experiéncia
enquanto professor de Arte. Em nosso trabalho sempre nos preocupou o ensino das Artes no
Ensino Médio Integrado (EMI) dos Institutos Federais que se pautam principalmente por
atividades voltadas apenas a alguns aspectos das técnicas artisticas, relegando a um segundo
plano ou até mesmo ignorando o papel da Arte na formacéo da sensibilidade, parte importante
do desenvolvimento humano.

Essa preocupacéo foi sendo ampliada & medida, no decorrer do curso de mestrado em
educacdo que tinhamos contato com a Teoria Historico-Cultural, com os seus conceitos a
respeito da propria formacdo humana, com a importancia da aprendizagem para o
desenvolvimento humano, assim como do ensino da Arte voltado a formacéo social dos sentidos
subjetivos, uma vez que o desenvolvimento do psiquismo humano ¢é formado socialmente e 0s
6rgdos dos sentidos também o sdo.

Nessa perspectiva Vygotsky (1925/2012) nos indica uma forma de entender a arte a fim
de favorecer a apropriacdo do legado cultural historicamente construido pelo homem. Afirma
também, a emocdo proporcionada pela arte que desperta no ser humano um tipo de
conhecimento identificado na especificidade social e contido na propria Arte. Experiéncia
social que carrega em si as mediacBes necessarias para o desenvolvimento das funcGes
psicoldgicas superiores, como o pensamento, a fala, a abstracdo, a memaoria mediada e outras.

Ao assumirmos essa teoria como subsidiadora da pesquisa concebemos, que

A arte é o social em nds, e, se 0 seu efeito se processa em um individuo
isolado, isto ndo significa, de maneira nenhuma, que as suas raizes e esséncia
sejam individuais (...) Por isto, quando a arte realiza a catarse e arrasta para
esse fogo purificador as comogdes mais intimas e mais vitalmente importantes
de uma alma individual, o seu efeito é um efeito social (...) refundicdo das
emocdes fora de nos, realiza-se por forca de um sentimento social que foi
objetivado, levado para fora de nos, materializado e fixado nos objetos
externos da arte, que se tornaram instrumento da sociedade"
(VYGOTSKY,1999. p. 315).

Assim, as indagagdes que inspiram a tematica decorrem da nossa préatica social e
profissional e da participacdo no grupo de estudos vinculado a linha de pesquisa Teorias da
Educacéo e Processos Pedagdgicos do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Pontificia

Universidade Catdlica de Goias (PUC-Goias) que busca analisar as contribuicdes da Teoria
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Historico-cultural e da Teoria do Ensino Desenvolvimental para pensar o processo educativo
escolar com foco no desenvolvimento humano.

A tematica desse estudo se insere no contexto da disciplina Artes no Ensino Médio
Integrado ao técnico e busca responder as seguintes questdes de pesquisa:

O que tem sido investigado sobre a Disciplina Artes nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio ofertados pelos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — no
periodo de 2016 a 2021? A teoria Historico-Cultural se apresenta como um referencial
expressivo nessas pesquisas? Qual contribuicdo desta abordagem tedrica para uma formacéo
que possibilite estabelecer pontes entre ensino das Artes e 0 mundo do trabalho?

Para responder a esses questionamentos, definiu-se como objetivo geral identificar e
analisar o que tem sido investigado sobre o ensino das Artes ofertados pelos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFE's no periodo de 2016 a 2021.

Como objetivos especificos busca-se compreender o movimento do ensino de arte nos
cursos técnicos ofertados pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFE’s;
conhecer as elaboracdes de L. S. Vygotsky sobre ensino de arte; analisar os referenciais tedricos
qgue fundamentam as pesquisas sobre o ensino de arte nos cursos técnicos ressaltando suas
mediacgdes, contradicdes e contribuicbes, para uma formacdo que possibilite estabelecer
interlocucdes entre arte e trabalho; e apreender a expressividade da utilizagdo da Teoria
Historico Cultural e sua contribuicdo para uma formacdo que possibilite estabelecer pontes
entre ensino de arte e trabalho.

Com esse propdsito, considerou-se pertinente realizar uma revisdo de literatura no portal
de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
contemplando o periodo de 2016 a 2021, fim de compreender as principais preocupacoes
presentes atualmente no meio cientifico e académico em relagdo ao ensino medio integrado.
Para realizar o levantamento foram utilizadas as palavras-chave: Arte e educacéo profissional;
Arte e Ensino médio integrado; Ensino-aprendizagem de arte e educacédo profissional, ensino-
aprendizagem de arte e ensino médio integrado; Ensino-aprendizagem de arte e Teoria
historico-cultural, Arte na educacao profissional tecnologica e teoria histérico-cultural. Arte no
ensino médio integrado e teoria histdrico-cultural. Recorreu-se também a pesquisa teorico-
bibliografico dos estudos de Vygotsky e de seus sucessores, assim como de autores do campo
da Arte que discutem o ensino e aprendizagem perspectiva vygotskyana. As categorias de
analise emergiram a partir da leitura do material selecionado para atender aos objetivos desta

pesquisa.
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Os resultados desta pesquisa estdo apresentados em trés capitulos, que obedecem, em
linhas gerais, as etapas que fazem parte de seu desenvolvimento.

O primeiro capitulo contextualiza a historicidade do ensino de artes enquanto
componente curricular na educacdo técnica integrada ao ensino médio dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia brasileiros (IFE’s). O segundo capitulo traz um
levantamento de dados referentes a producdo académica sobre o ensino de artes presente nos
curriculos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, buscando encontrar producdes que
citem a teoria historico-cultural como norte metodologico de aprendizado. O terceiro capitulo
aborda as contribui¢Bes da teoria histérico-cultural e o ensino desenvolvimental para o ensino
de artes no curriculo dos cursos técnico integrados ao ensino médio dos IFE’s. Na parte textual
dedicada as consideragdes, apontamos 0s resultados da revisdo de literatura enfatizando as
contribuicdes da teoria historico-cultural para a disciplina artes no contexto do Ensino Médio
Integrado (EMI).
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CAPITULO |

Historicidade da educacéo profissional e tecnologica no Brasil e
configuracéo da arte nos curriculos dos cursos técnicos integrados ao ensino
medio

O objetivo desse capitulo é apresentar o contexto histérico da educacédo profissional no Brasil
em suas origens, bem como seus desdobramentos e reflexos que culminaram com a politica publica de
criagdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFE’s), demarcando a especificidade
da arte nos curriculos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio com relacéo aos diversos niveis
da educacdo bésica. para dar inicio a incurséo ao objeto de analise, proposto nesta pesquisa, artes na
educacdo tecnica integrada ao ensino medio, suas diversas relagdes, contradicoes e possibilidades,
a primeira parte do texto apresenta Um apanhado, mesmo que breve, do historico da educagédo profissional no
Brasil e de como esse processo culminou na criagdo dos Institutos Federais; a segunda aborda a criacéo
da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica; a terceira discorre sobre o processo de
constituicdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no conjunto da educagdo
profissional e tecnoldgica brasileira, enquanto politica publica, a quarta apresenta consideracdes sobre

especificidade da area de Arte nos IFE’s

1.1.Considerac0es sobre a origem da educacao profissional no Brasil

Desde sua origem, a educacdo profissional esteve voltada para as classes sociais menos
favorecidas, que exerciam as atividades que exigiam trabalho bragal e esforco operacional,
havendo a distin¢do entre aqueles que detinham o saber e aqueles que executavam as tarefas
manuais tipicas da classe operaria. Em razdo dessa dualidade, as escolas da educacdo bésica de
carater mais propedéutico, eram dirigidas a formacdo das elites, e as escolas ensino
profissionalizante, geralmente de carater mais instrumental, as demais classes sociais, isto e,
aqueles com baixa renda. Configura-se, assim, em decorréncia da hegemonia pensamento
europeu proveniente do século XIX, segundo o qual, a sociedade se constituia de duas classes
sociais opostas: burgueses e trabalhadores [...] a velha dualidade do ensino: uma escola para 0s
pobres e uma escola para os ricos; uma escola para aqueles que vao dirigir a sociedade e uma
escola para aqueles que vao servir a sociedade.” (MAGALHAES, 2011, p. 93).

Conforme assinala Moura (2007, p.5) [...] até o século XIX ndo h& registros de
iniciativas sistematicas que hoje possam ser caracterizadas como pertencentes ao campo da
educacdo profissional. O que existia até entdo era a educacdo propedéutica para as elites,

voltada para a formacdo de futuros dirigentes.” Contudo, isso ndo significa que no Periodo
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Colonial brasileiro ndo havia uma significativa discriminacgdo do trabalho manual, uma vez que
0 modelo econémico ja era regido por uma divisdo de classes, que originou uma dada
classificacéo de oficios.

A primeira noticia de um esforco governamental rumo a profissionaliza¢do do ensino
no pais data do ano de 1809, com a criagdo do “Colégio das Fabricas”, instituido pelo decreto
do principe-regente, futuro D. Jodo VI, conforme consta no Parecer CNE/CEB n.° 16/99. No
império, outra iniciativa de natureza assistencialista e compensatdria criada em 1875 no Rio
de Janeiro, a instituicdo foi, segundo Cunha (2000), o Asilo dos Meninos Desvalidos, destinado
a criangas e adolescentes entre seis e doze anos de idade que viviam em extremo estado de
pobreza.

Nesse periodo, a independéncia do territorio brasileiro, em 1922, pela primeira vez na
historia da educacdo brasileira houve em 1926 a tentativa, via projeto de lei que dispunha sobre
a Instrucdo Publica, de organizar o ensino publico, nos diferentes niveis de ensino, em todo o
pais. Também fundado no Rio de Janeiro em 1837, o atual Colégio Pedro Il destinado a
disseminacdo do ensino secundario a partir de um viés humanistico e literario. Porém, as
transformacdes na sociedade permaneceram desvinculadas de uma despreocupacdo do Estado
com a educacéo profissional.

Mas, na passagem do Império para a Republica novas formas de organizacéao do trabalho
determinaram modificacGes nas relacdes de trabalho, em funcdo de uma maior complexidade
na divisdo social do trabalho. Gallindo (2013, p. 48): [...] 0 movimento econdmico que se
observa é um afastamento gradativo do modelo agroexportador e um incremento, também
gradativo, das atividades industriais.”

Complementando Miiller (2013, p. 94) acrescenta que esse periodo “[...] € responsavel
pelo surgimento de varias empresas e, em seu bojo, a necessidade da criacdo de escolas
profissionalizantes que pudessem capacitar operarios para suprir a demanda advinda do
crescimento do parque industrial”. Por consequéncia, surge a partir do ano de 1909, a Rede
Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica (REFT) pelo Decreto n.° 7.566, assinado pelo
presidente Nilo Peganha em 23 de setembro de 1909, criando 19 “Escolas de Aprendizes
Artifices”. Inicia-se assim, no ano de 1909, uma nova etapa da educacéo profissional do Brasil,

que sera abordada a seguir.
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1.2.A constituicdo da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica

Para Kuenzer (2009), a instalacdo da rede de Escolas de Aprendizes Artifices, em todos
os estados do pais e destinadas ao ensino profissional, primario e gratuito, custeadas pelo
proprio Estado e subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, foi o marco
inicial do processo de escolarizacdo do ensino profissional no regime republicano e significou
a realizacdo da primeira politica nacional deste tipo de educacéo.

Essa rede de escolas, segundo Cunha (2000), foi submetida a uma legislacédo especifica
que as distinguia das demais instituicdes de ensino profissional mantidas por particulares,
governos estaduais e até mesmo outras instituicdes mantidas pelo prdoprio governo federal.
Além disso, possuiam uma estrutura propria de organizacdo do ensino, como, por exemplo,
curriculos, metodologia didatica, critérios para ingresso, entre outros, sendo sua finalidade a
formacdo de menores operarios e contramestres que pretendiam aprender um oficio por meio
do ensino pratico e técnico.

Conforme Kuenzer (1999. p. 122) [...], estas escolas antes de pretender atender as
demandas de um desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma
finalidade moral de repressdo: educar, pelo trabalho, os 6rféos, os pobres e desvalidos da sorte,
retirando-os da rua”. Apesar disso, foi nesse momento histérico que surgiu a formacdo
profissional como politica publica, ainda que na perspectiva mobilizadora da formacgdo do
carater pelo trabalho e marcada pela dualidade estrutural escolas diferenciadas, ou seja, uma
escola para os trabalhadores, e outra para formacao profissional em instituices especializadas
com énfase no aprendizado. (KUENZER, 1999). Desde entéo, diversas alternativas destinadas
a formacéo de trabalhadores foram se desenvolvendo

Nesse contexto, em que o café era a principal exportacdo do pais, as oligarquias agrarias,
especialmente os grandes proprietarios de terras de Sdo Paulo e Minas Gerais, ocupavam as
principais posi¢des de poder no pais e tentavam utilizar recursos estatais para proteger e
promover a economia agraria em detrimento de outros setores econémicos. No entanto, apesar
da predominéncia do setor primario, a vida urbana, o comércio e a industria se desenvolveram
no pais e comecgaram a dar uma nova forma a economia brasileira, mais compativel com a
modernidade capitalista (SAVIANI, 2008).

Este crescimento urbano e industrial, embora timido, comecou a exigir a formacao de
uma forca de trabalho com um minimo de conhecimentos técnicos para trabalhar em fabricas,

bancos e comércio. Assim, em funcdo das demandas econémicas locais coube as escolas as
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escolas de aprendizes de artesdo preparar os trabalhadores para o setor secundario (SAVIANI
2013).

Acrescente-se a isso 0 interesse politico legitimado por uma ideologia que, segundo
Cunha (2000), proclamava ser o ensino profissionalizante para os trabalhadores livres, condi¢édo
de

a) imprimir neles a motivacdo para o trabalho; b) evitar o desenvolvimento de ideias
contrarias a ordem politica que estava sendo contestada na Europa; ) propiciar a
instalacdo de fabricas que se beneficiariam da existéncia de uma oferta de trabalho
qualificada, motivada e ordeira; d) favorecer os proprios trabalhadores que passariam
a receber salarios maiselevados (CUNHA, 2000, p.04).

Do ponto de vista intelectuais da época, Colombo (2020) esclarece que as Escolas de
Aprendizes Artifices contemplavam as dimensfes econémica, social e politico-ideologia.
Econdmica porque, teoricamente, essas escolas poderiam formar centenas de trabalhadores com
uma relativa qualificacdo técnica que, ao entrar no mundo do trabalho, poderiam contribuir para
a expansdo industrial e o crescimento econdmico do pais. Social pelo fato de que poderiam
tirar centenas de criancas e adolescentes das ruas, preparando-0s para uma nova vida regida
pelo trabalho cotidiano, pela disciplina e pelos valores fundamentais da civilizacdo que seriam
transmitidos e ensinados pela escola. E politico-ideoldgica, ja que teriam o importante objetivo
de disciplinar a sociedade, manter a ordem publica, evitar o surgimento de revoltas e,
finalmente, preservar a ordem capitalista (COLOMBO, 2020).

Desta forma, em funcéo das singularidades das relacdes de trabalho capital vigentes no
pais, 0s cursos oferecidos por essas escolas variavam de cidade para cidade atendendo ou
preparacdo para 0 comércio, ou para industria e até mesmo para 0 setor primario. No caso da
preparacdo para industriai, eram oferecidos para estudantes com 14 anos ou mais, cursos de
carpintaria, marcenaria, tornearia, gesso, escultura em madeira e pedra, fundig&o tipo fundicéo,
fundicdo de metais, gravura em pedra litogréfica, gravura em madeira, serralheria, modelagem,
torneamento de metais, instrumentos de precisdo (para homens) e tipografia, litografia e
gravura, relojoaria, telegrafia e correios, papelaria, fabricacdo de vidros, tecelagem (para
mulheres).

No entanto, a realidade e a vida cotidiana destas escolas nem sempre coincidiram com
as propostas e a idealizacdo destes projetos. Durante seus primeiros anos de existéncia, muitas
destas escolas funcionaram com dificuldade e enfrentaram varios problemas que
comprometeram a qualidade dos cursos, o treinamento dos alunos e até mesmo sua
sobrevivéncia. A infraestrutura e as instalac6es fisicas destas escolas vocacionais nem sempre

foram adequadas. O exemplo disso Nascimento (2007) ressalta que
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[...] aEscola de Aprendizes Artifices de Pernambuco recebeu como local de instalagédo
um casardo que fora anteriormente um mercado de frutas (todo cercado de mangues
e sem uma Unica rua de acesso), onde funcionou até 1923. Seu prédio préprio,
especialmente construido para abrigar as oficinas e salas de aulas de maneira
adequada, somente foi inaugurado em 1935 (NASCIMENTO, 2007, p.158).

Além das condicdes precarias dos edificios, Gadotti (1997) destaca a falta de professores
ou sua falta de treinamento como um sério problema enfrentado pelas escolas de aprendizes e
artesdos. Para o autor, a preparagdo dos professores, que possuiam pouco conhecimento da
matéria especifica e dos conhecimentos pedagdgico-didatico necessarios a pratica do ensino,
comprometeu o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e contribuiu decisivamente
para a precariedade e deficiéncia do ensino nestas escolas (GADOTTI 1997).

Outro problema foi a evasdo escolar. Os cursos de formagéo profissional geralmente
duravam quatro anos e, em muitos casos, os alunos desistiam antes de concluir o curso (DE SA;
DE CARVALHO, 2019). Acrescente-se a isso o fato das 19 escolas criadas pelo Presidente
Nilo Pecanha ndo terem sido acompanhadas por politicas publicas de outros presidentes para
melhor equipé-las e até mesmo desenvolvé-las. (MOLL, 2016)

Esses problemas conduziram o governo a criar em 1926, através do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, o Servico de Remodelacdo do Ensino Técnico Profissional,
chefiado pelo engenheiro Jodo Luderitz, com o objetivo de reformar as escolas para melhorar a
qualidade do ensino, reduzir as taxas de evasio e formar mais técnicos (MAGALHAES, 2011).

E importante registrar que nos anos 1930 signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova criticaram também a historica dualidade do sistema escolar brasileira, em que
coexistiam duas redes de ensino, “uma voltada para a capacitagdo profissional, direcionada para
a classe menos favorecida; e a outra dedicada & oferta dos ensinos secundario e superior,
direcionada para a elite intelectual” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 54). Nessa perspectiva, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova defendia uma escola democrética, capaz de
proporcionar oportunidades para todos, sem distingéo.

Nessa conjuntura, intensifica-se em funcdo do crescimento da urbanizacdo e
desenvolvimento da industrializagdo, a demanda de contingente de profissionais mais
especializados. E no de 1937, foi outorgada a Constituicdo Brasileira que pela primeira vez se
refere ao ensino técnico, profissional e industrial. Neste mesmo ano foi assinada a Lei n.° 378,
a qual transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais, designados para
o0 ensino profissional oferecendo todos os ramos e graus de ensino. “Os Liceus passaram a

trabalhar em sintonia com a expansao da industria [...]. Para sustentar esse crescimento, era
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preciso formar mé&o de obra qualificada, um bem escasso no Brasil naquele momento.”
(BRASIL, 1937).

Em 1942, Gustavo Capanema, entdo Ministro da Educacéo e Saude do Brasil, promoveu
uma grande mudanga na estrutura educacional brasileira. Os Liceus Industriais foram
transformados em Escolas Industriais e Técnicas, pelo Decreto 4.127, e passaram a oferecer a
formagdo profissional em nivel equivalente ao do secundario. No mesmo ano foi criado o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), com o objetivo de capacitar
trabalhadores para atuarem na industria brasileira (GLAVAM; DA CRUZ, 2019). Essa
instituicdo implementou cursos técnicos e profissionalizantes, exercendo um papel fundamental
na qualificacdo da mé&o de obra industrial.

Nesse contexto, convém destacar que a realizacdo em 1943 da primeira Conferéncia de
Ministros e Diretores de Educacdo das Republicas Americanas, com o objetivo de planejar "um
mundo melhor, baseado na educacdo e na cultura." Nesta conferéncia foram assinadas a
Recomendacdo XV, relativa a educacdo industrial, e a Resolugcdo XXVII, relativa a educagédo
nas Américas, que acabou influenciando a educacdo profissional no Brasil (FONSECA, 1961).
Essa resolucdo levou o Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, a articular com as
autoridades educacionais americanas, representadas pela Fundagdo Interamericana S.A., um
programa de cooperacdo educacional, assinado em 1946 pelo novo Ministro, Raul Leitdo. Este
programa que almejava aproximar os dois paises através do intercAmbio de educadores, ideias
e métodos de ensino, e resultou na criacdo da Comissdo Brasileiro-Americana de Educacédo
Industrial (CBAI) para atuar como o 6rgdo executivo na implementacdo do programa, é
considerado por Fonseca (1961), um marco na intervencdo de uma visdo externa na educagéo
brasileira.

A CBAI estabeleceu 12 pontos de agdo, discutindo questbes administrativas,
pedagdgicas e técnicas com os diretores das escolas federais, introduzindo no Brasil 0 método
de formacéo na inddstria (TWI), que influenciou as praticas pedagogicas na educacao industrial,
como havia acontecido na decada de 1930, quando Roberto Mange fundou o Instituto de
Organizacdo Racional do Trabalho.

O modelo educacional proposto por Gustavo Capanema durou até 1959, quando as
Escolas Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias, passando a ser denominadas
de Escolas Técnicas Federais, dotadas de autonomia administrativa, didatica e de gestdo,
embora subordinadas ao MEC, com a finalidade de formar méo de obra com a qualificacao
necessaria para atender ao processo de industrializagdo do pais. (BRASIL, 2011).

Conforme assinalado por Moura (2010, p. 64), o conjunto dos decretos-leis

promulgados nesse periodo evidenciam, “[...]a importancia que a educagdo passou a ter dentro
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pais, em especial, a educagdo profissional, pois foram definidas leis especificas para a formagédo
profissional em cada ramo da economia e para a formagao de professores em nivel médio.”

Nesse contexto de transformacdes educacionais, o setor econémico brasileiro também
passou por modificacBes nos processos produtivos, devido a expansdo no setor industrial, o que
exigiu do Estado uma maior aproximacdo de suas politicas educacionais com a economia
emergente do pais. Dessa forma, no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961)
caracterizado pela intrinseca relagdo entre Estado e economia, teve por objetivo a formacéo de
profissionais qualificados para atuarem no mercado de trabalho em prol do alcance das metas
para o desenvolvimento nacional. Para essa finalidade as a¢cdes do governo voltaram-se para a
formacao de profissionais de nivel técnico em prol do desenvolvimento do Brasil promovendo
investimentos na area de infraestrutura, bem como na area educacional. (CAIRES; OLIVEIRA,
2016, p. 68) Por consequéncia foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, a LDB n.° 4.024/61, que apresentou mudancas significativas para a educacédo
profissional.

De acordo com Caires e Oliveira (2016, p. 71), “a LDB/1961 estabeleceu a completa
equivaléncia dos cursos técnicos com o ensino secundario, para efeito de ingresso no ensino
superior”. Ainda assim, Kuenzer (1999, p. 124) assinala que “a equivaléncia ndo supera a
dualidade estrutural, posto que continuam a existir dois ramos distintos de ensino, para distintas
clientelas™).

Em 1962, o Conselho Federal de Educacdo (CFE) organizou provisoriamente oS
programas minimos de cursos de engenharia, deixando em aberto o debate sobre sua duracao,
cinco anos ou ndo (CUNHA; DE GOES, 1986). E, em 1963, o Parecer 60 do CFE instituiu 0
curso de engenheiro operacional, com duracdo de trés anos; seus programas minimos foram
estabelecidos no Parecer 25/65, definindo o perfil do engenheiro operacional como "um
elemento de formacdo técnico-profissional, em nivel superior”, distinguindo-o dos engenheiros
com formacéo cientifico-profissional.

Desde entdo, o Parecer 25 e outros documentos emitidos pelo MEC adotaram a

expressdo "formacgdo técnico-profissional. Por um lado, porque estava ligada ao
desenvolvimento das forcas produtivas e, por outro lado, porque se referia aos cursos
supervisionados no ensino superior, atribuindo-lhes um carater diferente dos cursos de
bacharelado técnico que, até entdo, eram considerados como formacédo técnico-profissional.
Nesse sentido, a educagdo tecnoldgica seria mais abrangente que a educagdo técnico-
profissional e, consequentemente, estaria associada a um nivel superior de conhecimento,
envolvendo disciplinas relacionadas ao desenvolvimento de novas tecnologias e focadas nas

necessidades do mercado.
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Nessa perspectiva, cabe registrar que na Recomendacdo Internacional sobre Educagéo
Técnica e Profissional elaborada pela UNESCO em 1962, termo tecnologia vinculado a
educacdo assume o significado de dotar o Estado de uma forca de trabalho especializada para a
industria. Este documento, com base no pressuposto de que a ciéncia e a tecnologia sdo as bases
do desenvolvimento econémico e social, ao propor uma educacdo para a vida na era
tecnoldgica, afirma que os planos de educacao técnica e vocacional destinados a formar pessoal
na industria, agricultura, comércio e servicos relacionados, além de levar em conta a rapida
evolucdo da tecnologia, devem elevar o nivel de educacdo através do desenvolvimento da
formacao técnica e vocacional.

Em 1964, com a implantacdo da ditadura militar, houve um fortalecimento da educacéo
profissional. O governo militar criou o Programa Nacional de Educacdo Profissional
(PRONATEC), que buscava ampliar o acesso a formacéo técnica e profissionalizante em todo
o0 pais. Cordani et al. (2008), destacam que o PRONATEC foi responsavel pela expansdo da
oferta de cursos técnicos e de qualificacdo profissional, visando atender as demandas do
mercado de trabalho em constante transformacao. E transformou as escolas técnicas da Rede
Federal de Educagdo Industrial em Centros Federais de Educag¢do Tecnoldgica (Cefet’s) e a
consolidacédo da "diferenciacdo ascendente™ da educacao.

Em um contexto em que as politicas educacionais foram definidas pelo acordo MEC-
Usaid, com a cooperacdo técnica da Fundagdo Ford e financiada pela Bird e pelo BID, a
implementacdo dos cursos de engenharia de operacdes materializou-se a partir dos resultados
de dois grupos de trabalho. O primeiro foi composto por professores da ETF Guanabara e
membros da equipe MEC-Usaid, que receberam assessoria técnica da Fundacdo Ford, que na
época dedicava parte de suas doa¢des a educacao tecnica no Brasil.

Este grupo de trabalho, fortemente influenciado pelo modelo americano, identificou as
escolas tecnicas federais como o local apropriado para a instalacdo e implementacdo de cursos
para "engenheiros tecnologicos”. Em 1965, o MEC autorizou o estabelecimento de cursos de
engenharia operacional na ETF da Guanabara, em parceria com a Escola de Engenharia da
Universidade do Brasil, e recomendou, sob a dire¢éo do segundo grupo de trabalho, a expanséo
dos cursos para outras escolas técnicas federais.

Posteriormente, em 1969, o Decreto-Lei 547 autorizou a organizagdo e funcionamento
de cursos profissionais de curta duracdo em escolas técnicas, revogando o convénio com a
Escola de Engenharia. O Decreto-Lei 796 ampliou a autorizacéo para escolas técnicas em Minas
Gerais e Parana e, em funcdo da luta das entidades de classe para reconhecer profissionalmente

os graduados dos cursos de operacdo de engenharia, foi criada uma comissdo dentro do
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Departamento de Assuntos Universitarios (DAU/MEC), para elaborar a proposta de criagdo
dos centros de engenharia em sintonia com as determinagdes MEC-BIRD 755/BR para oferecer
cursos curtos em diferentes modalidades, a fim de responder a diversificada tecnologia
industrial que o Brasil tanto necessita para seu desenvolvimento tecnologico.

Por consequéncia, foram extintos os cursos de "engenharia tecnoldgica” e criados outros
cursos, com duracdo de apenas dois anos que nao exigiriam um diploma de engenharia. Diante
disso, escolas técnicas receberam a tarefa de adaptar os curriculos da agora extinta Engenharia
Operacional a nova realidade.

Na década de 1970, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira n.° 5.692/71,
determinou mudancas significativas na organizacéo da estrutura educacional do pais, entre elas
a alteracdo da denominagdo dos cursos, que até entdo eram o primario, ginasial e colegial, 0s
para a denominacgdo 1° e 2° graus. O 1° grau compreendia o primario e o ginasial, e 0 2° grau
absorveu o colegial. Além disso, tornou, compulsoriamente, todo o curriculo do segundo grau
em técnico-profissional, com o objetivo de formar técnicos que atendessem a demanda por méo
de obra qualificada face a nova fase de industrializagio do pais (MAGALHAES, 2011). Ainda
assim, Moura (2010a) ressalta que o carater obrigatorio profissionalizante do 2° grau se
restringiu ao &mbito publico, notadamente nos sistemas de ensino estadual e federal, visto que
as escolas privadas continuaram a oferecer, em sua maioria, cursos propedéuticos, visando ao
atendimento as elites.

Em 1978, trés Escolas Técnica Federais, de Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro, que
visavam formar engenheiros (em cursos com a mesma duracao dos cursos convencionais de
engenharia) e tecnologos operacionais (em cursos curta duracdo) (BRASIL, 2011), se
transformaram em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET’s), por meio da Lei n.°
6.545.

Esses Centros se tornaram a unidade padréo da Rede Federal de Ensino Profissional,
Cientifico eTecnologico. Eles absorveram as atividades das ETF’s e das Escolas Agrotécnicas
Federais e se preocuparam em preparar o Pais para a revolugdo tecnoldgica ocorrida entre os
anos 1980 e 1990 (BRASIL, 2011). Dessa forma, a rede federal de educacéo profissional foi
adquirindo sua configuracdo ao longo da histéria da educacéo nacional

A década de 1980, em funcdo das transformacdes da economia mundial e,
consequentemente suas implicagcBes na economia brasileira na maioria dos paises da América
Latina ficou conhecida por “década perdida”. Apesar disso, no Brasil foram realizados novos
investimentos tecnologicos nas indastrias e na infraestrutura para atender a demanda do

mercado de trabalho.
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Na segunda metade dessa década, o governo brasileiro tentou consolidar o ‘'modelo
Cefet' criando, em 4 de julho de 1986, o Programa de Expanséo e Aperfeicoamento da Educacao
Técnica (Protec), com o objetivo de expandir a rede federal de ensino técnico secundario. A
proposta inicial era de construir 100 novas escolas técnicas, nimero que logo foi aumentado
para 200, mas foi decidido criar um sistema de escolas técnicas como Unidades de Ensino
Descentralizado (DTU’s) ligadas ao Cefet’s ¢ ETF’s, um sistema inspirado na experiéncia dos
campi universitarios.

Nesse contexto, de novas necessidade e normas para a educacdo nacional, foi
promulgada a Constituicdo Federal de 1988, na perspectiva de assegurar o Estado Democratico
de Direito. Em vista disso, em meio a Reforma do Estado, com transformagdes na forma de
organizacao do trabalho e da educacédo por meio de adocao de estratégias neoliberais da década
de 1990, em 1996 foi sancionada, pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LBD n.° 9394/96, que carrega em seu bojo novo
formato para a educacdo técnico profissional.

Apds a promulgacdo LDB n° 9.394/96, o Decreto Lei n® 2.208/96 regulamentou a
ampliacdo do atendimento aos cidaddos nos cursos técnicos profissionalizantes e,
consequentemente, a qualificacdo para o trabalho, promovendo a separagéo das disciplinas de
formacao geral daquelas destinadas & formacao técnico-profissional (MAGALHAES, 2011).

Segundo Pacheco (2011, p.6), desde 2003, inicio do governo Lula, [...] o governo
federal tem implementado, na area educacional, politicas que se contrapdem as concepcdes
neoliberais e abrem oportunidades para milhdes de jovens e adultos da classe trabalhadora”
Efetivando essa politica, no final de 2005, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) criou o
plano de expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional tendo como objetivo a ampliacao
das instituicdes federais de educacéo profissional e tecnoldgica em todo o territdrio brasileiro.
Neste mesmo ano, com a publicacdo da Lei 11.195, ocorre o langamento da primeira fase do
plano de expansao da rede federal de educacéo profissional e tecnologica, com a construcao de
64 novas unidades de ensino” (BRASIL, 2009).

A segunda fase do plano de expansdo da rede federal ocorreu em 2007. A meta
estipulada foi entregar a populacdo mais 150 novas unidades, perfazendo um total de 354
unidades, até o final de 2010 (BRASIL, 2009)

No final de 2008, o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n°® 11.892/08,
que criou 38 Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFE’s), com o objetivo de
comprometer a sociedade a fundar a igualdade na diversidade social, econdmica, geogréafica e

cultural do Brasil.
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Desde entdo, a Rede Federal esta distribuida por todos os estados brasileiros. Destaca-
se que também compdem esta rede instituicdes que ndo aderiram a proposta dos Institutos
Federais, mas oferecem educacdo profissional em todos os niveis. Assim, a rede federal é
constituida por: Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos Federais;
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR); Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MG); Escolas
Técnicas vinculadas as Universidades Federais (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, Pacheco (2011, p. 56) destaca que a denominacdo Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnologica tem sido utilizada, “como referéncia a um conjunto de
instituicBes federais, vinculadas ao MEC, voltadas para a educacgéo profissional e tecnologica
em nivel médio e superior.” Conforme o autor a identidade entre essas instituicdes reside no
fato de atuarem na oferta de educacdo profissional e tecnolégica, subordinadas ao MEC e sob
a mesma fonte de financiamento e normas de supervisdo. Assim como, do termo “rede” ser
compreendido ndo somente como um agrupamento de instituicdes, mas como uma estrutura de
organizac¢do e funcionamento, cujo “[..] desenvolvimento cientifico e tecnologico esta ligado
ao desenvolvimento econdmico, politico e social numa perspectiva progressista” (PACHECO,
2011, p. 57-58).

No governo da presidenta da Republica Dilma Rousseff foi criado, pela Lei 12.513 de
26 de outubro de 2011, o Programa Nacional de Acesso a Educacdo Técnica e ao Emprego

(Pronatec) com o objetivo de:

| expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional
técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formacédo
inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

Il fomentar e apoiar a expanséo da rede fisica de atendimento da educacéo profissional
e tecnoldgica;

Il contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da
articulacdo com a educacdo profissional;

IV ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do incremento
da formagcdo e qualificacéo profissional;

V estimular a difusdo de recursos pedagégicos para apoiar a oferta de cursos deeducacdo
profissional e tecnologica.

VI estimular a articulagdo entre a politica de educacgdo profissional e tecnologica e as
politicas de geracdo de trabalho, emprego e renda. (Incluido pela Lei n° 12.816, de
2013) (BRASIL, 2013).

Simultaneamente a criacdo do Pronatec foi anunciada, no ano de 2011, a terceira fase
de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Nesta fase
foram implantadas, 208 novas unidades em municipios de todos os estados brasileiros. (Brasil,
2016).
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E importante esclarecer que até 0 ano de 2002 a Rede Federal de Educagc&o Profissional
e Tecnoldgica era composta por apenas 140 unidades. Entre 2003 e 2016, durante o governo do
presidente Lula e da presidenta Dilma Rousseff, o Ministério da Educacdo concretizou a
construcdo de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansdo da educacao
profissional, totalizando 644 campi em funcionamento (BRASIL, 2016). No ano de 2018, foram
construidas 14 unidades ensino, chegando a 659 em todo o pais, das quais 643 j& se encontravam
em funcionamento. Assim, em 2023 a Rede Federal de educacéo profissional e tecnoldgica do
pais estd composta por 02 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET’s), a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), e a 22 escolas técnicas vinculadas as
universidades federais e ao Colégio Pedro Il. (BRASIL, 2020).

Recentemente, o Ministério da Educacdo e Cultura instituiu, por meio da Portaria n°
28/2023, o Comité Permanente de Planejamento e Gestdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CPPG), com o objetivo é planejar, acompanhar e avaliar
0s programas e as acoes das instituicdes que integram a Rede Federal de Educacao Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica.

1.3.0s Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

Conforme mencionado, os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs)
foram criados em 2008 com o objetivo de proporcionar Educacgdo publica de qualidade, com
compromisso social. A essas instituicdes esta posto o desafio de contribuir, efetivamente, para
gue o PNE avance do plano para realidade.

Conforme o artigo 2° da Lei n.° 11.892/08, os Institutos Federais se apresentam como
institui¢des de “educagdo superior, basica e profissional”, o que, segundo Pacheco (2011, p.
64), “confere aos Institutos Federais uma natureza singular, na medida em que ndo é comum
no sistema educacional brasileiro atribuir a uma Unica instituicdo a atuagdo em mais de um nivel
de ensino”. Nessa perspectiva, sdo ofertados nos IFE’s, a partir da formacdo inicial e
continuada, cursos técnicos de nivel médio até as graduagdes tecnologicas, que ampliaram seu
campo de atuagdo em termos de ofertas educativas.

Os cursos de licenciatura, os bacharelados e as engenharias circunscrevem-se as areas
do conhecimento relacionadas as ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias
(PACHECO, 2011, p. 66). As mesmas diretrizes sdo aplicadas aos cursos de especializacao lato

sensu e da pos-graduacdo stricto sensu. Ressalta-se ainda a vinculagao dos cursos de educagao
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bésica com a formacdo profissional, prevalecendo a oferta dos cursos cujos curriculo s&o
integrados, conforme determina a lei de criagdo dos IFs.

Segundo Pacheco (2011), devido a pluralidade de cursos e curriculos ofertados, 0s
Institutos detém a caracteristica da pluricurricularidade, dado que contemplam néo sé diferentes
formaces (cursos e niveis), assim como 0s nexos possiveis entre diferentes campos do saber.
Além disto, a estrutura multicampi — isto €, o conjunto de unidades — possibilita a oferta da

diversidade de cursos pelos IF. Como afirma Pacheco (2011, p.65):

O que esta posto para os Institutos Federais é a formacao para o exercicio profissional
tanto para os trabalhadores que necessitam de formacdo em nivel superior para a
realizacdo de suas atividades profissionais, quanto para 0s que precisam da formacéo
em nivel médio técnico, e para aqueles que atuam em qualificagdes profissionais mais
especializadas; a0 mesmo tempo, as atividades de pesquisa e extensdo estdo
diretamente relacionadas ao mundo do trabalho.

A equiparacdo dos Institutos Federais as universidades federais contempla a regulacéo,
avaliacdo e supervisdo da educacdo superior, conforme legislacdo especifica. Ademais, 0s
Institutos possuem autonomia para criar e extinguir cursos nos limites de sua area de atuagdo
territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos oferecidos, mediante autorizagao do
Conselho Superior (BRASIL, 2008). Em vista disso, os IFE’s podem, legalmente, criar seus
cursos nos diversos campi, necessitando para tanto da autorizagdo do seu Conselho Superior.

Nas orientacdes para a construcdo da proposta politico-pedagdgica dos Institutos,
prevista nos artigos 6° e 7°, respectivamente, da Lei 11.892/08, o documento assume uma
posicdo clara frente as praticas tradicionais de ensino, seja da educacdo basica em todo o Pais,

seja em relacdo a universidade.

Como principio em sua proposta politico-pedag6gica, os Institutos Federais deveréo
ofertar educagdo basica, principalmente em cursos de ensino médio integrado a
educacdo profissional técnica de nivel médio; ensino técnico em geral; cursos
superiores de tecnologia, licenciatura e bacharelado em éareas em que a ciéncia e a
tecnologia sdo componentes determinantes, em particular as engenharias, bem como
programas de p6s-graduacao lato e stricto sensu, sem deixar de assegurar a formagéo
inicial e continuada do trabalhador e dos futuros trabalhadores (BRASIL, 2008, p. 27)

Outro diferencial proposto, no documento, por meio da verticalizagcdo do ensino se
traduz na oferta “[...] de diferentes niveis e modalidades da educagao profissional e tecnologica,
tomando para si a responsabilidade de possibilidades diversas de escolarizagdo como forma de
efetivar o seu compromisso com todos (BRASIL, 2008, p. 27)

Nesse sentido, a singularidade curricular dos Institutos se expressa através da
“flexibilidade para instituir itinerarios de formagao” e a “integracdo dos diferentes niveis da

educagdo basica e do ensino superior”, além de criar possibilidades para a educagdo continuada,
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buscando atender as demandas da realidade produtiva de cada local ou regido (BRASIL, 2008,
p. 28).

Nessa Otica, 0s Institutos destacam-se como potencializadores de uma educacéo capaz
de gerar conhecimentos a partir de praticas interativas com a realidade, de modo a propiciar a
construgéo de projetos locais. Isso implica assumir uma postura de combate a todas as formas
de autoritarismo na implantacdo e implementacdo desses projetos e a defesa da crenca de que,
ao entrar em contato com a cultura de um determinado territdrio, essa pode se alterar em
consequéncia da interacdo estabelecida entre os diversos atores e agentes envolvidos (BRASIL,
2008b, p. 25). O que revela uma posicdo clara contra uma viséo disciplinar e fragmentada da
ciéncia visto que o espaco dos Institutos deve propiciar uma formacdo multipla por intermédio
de um processo educativo que oferece “[...] possibilidade de se estabelecerem (sic) nexos
internos e promover a inter-relagdo de saberes” (BRASIL, 2008, p. 28)

Nessa perspectiva, a proposta dos Institutos Federais ao conciliar formacgdo académica
a preparacédo para o trabalho, por meio de um ensino que valorize conhecimentos, principios e
valores que possibilitem a formacdo humana emancipadora, caracteriza-se por uma estrutura
diferenciada, representando, por conseguinte um “novo modelo” institucional na oferta de
educacao profissional e tecnoldgica no pais. Assim, por ser uma instituicdo relativamente nova,
que completou quatorze anos em dezembro de 2022, considera-se ser este um projeto inovador
e ousado que requer estudos e pesquisas que apontem perspectivas para o avanc¢o da educacao
profissional e tecnoldgica frente a disputa de projetos que visam a formacéo de trabalhadores

para atender as demandas exclusivas do mercado.

1.4.Arte e Educacéo técnica integrada ao ensino

No contexto dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFS), emerge
uma dialética significativa na confluéncia entre arte e educacdo técnica integrada ao ensino.
Esta intersec¢éo, distante de ser uma simples sobreposicdo disciplinar, contesta e reformula o
modus operandi da pedagogia tradicional. Em tal cenario, a arte transcende sua mera
caracterizagd0 como expressdo estética ou cultural para se erigir como uma ferramenta
pedagdgica robusta. Quando harmonizada com o ensino técnico, essa abordagem artistica
catalisa uma evolucéo holistica do educando.

No entanto, cabe uma critica construtiva: enquanto a presenca da arte nos IFE’s é

incontestavelmente enriquecedora, potencializando o curriculo majoritariamente técnico e
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tecnoldgico, é crucial questionar até que ponto as estruturas educacionais estdo
verdadeiramente preparadas para essa integragcdo. A arte, ao expandir a percepgdo do aluno
sobre 0 mundo, confere habilidades criticas, criativas e reflexivas, indispensaveis na
contemporaneidade multifacetada. Mas, simultaneamente, a sua intercalacdo no contexto
técnico dos IFE’s ndo deve ser uma tentativa superficial de humanizar um ensino por vezes
percebido como excessivamente pragmatico.

De fato, os IFE’s ostentam uma rica tapecaria de expressoes artisticas, variando das artes
visuais a literatura. Essa presenca artistica, entrelacada com disciplinas técnicas, visa a
alavancar uma formacg&o educacional mais rica e dialética. Todavia, deve-se ponderar sobre a
eficacia e profundidade dessa integracdo, garantindo que ndo se reduza a meras atividades
extracurriculares, mas que verdadeiramente impregne o ethos educacional.

Em ultima andlise, a arte nos IFE’s ndo pode ser vista apenas como uma incluséo
programatica. Deve-se reconhecé-la como um imperativo pedagdgico, que visa equipar 0s
educandos para uma sociedade em continua metamorfose. Entretanto, € mandatorio que essa
integracdo seja feita com uma reflexdo critica, assegurando que a arte nao seja marginalizada,
mas que, de fato, contribua para uma formacdo mais plural e adaptada aos desafios

contemporaneos.

1.5.Institutos Federais e arte: mapeamento de uma relacéo

A Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que opera em seus 38 Institutos
Federais, abrigando 590 campi, esta impregnada de complexidades e desafios. Uma das
questdes mais cruciais diz respeito as concepg¢des profundamente enraizadas sobre a natureza
do ensino técnico. Preponderantemente, hd uma inclinagdo a valorizar primordialmente o
carater técnico, por vezes subestimando a importancia da formac&o integral, onde as artes e
disciplinas voltadas ao desenvolvimento humano pleno séo essenciais (AMARAL, 2021). A
perspectiva de que aspectos ligados a sensibilidade e emocédo, muitas vezes catalisados pela
arte, sdo disjuntos do processo cognitivo e uma merece revisao critica.

O foco desta analise ndo restringe a arte as convencgdes estabelecidas pelo canone
tradicional, mas reconhece seu papel expansivo e transformador na educagédo. A presenca do
ensino artistico nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio é uma demonstracdo palpéavel
dessa inclusdo, embora ndo seja exclusiva a esses cursos. Conforme Amaral (2021), os IFE’s

contam com 806 docentes dedicados ao ensino da arte, com uma distribuicdo notavel em areas
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como Artes Visuais e MUsica, sendo a Regido Nordeste particularmente destacada neste cenario
(AMARAL, 2021).

A analise comparativa desses dados com indicadores nacionais revela a importancia dos
IFE’s no panorama do ensino artistico brasileiro. O Censo da Educacdo Basica de 2019
(BRASIL, 2020) indica que apenas 51,2% das turmas de Ensino Médio no pais possuem
docentes especializados em artes. Contrapondo esse dado, nos Institutos Federais esse
percentual ascende a um impressionante 87%, evidenciando sua contribuicdo significativa para
a educacao artistica nacional (AMARAL, 2021).

A qualifica¢ao docente nos IFE’s € notdria, com uma expressiva parcela detendo titulos
de mestrado e doutorado. Entretanto, é imperativo que a Rede Federal ndo apenas celebre essas
estatisticas, mas também promova reflexdes continuas sobre a verdadeira integracao da arte no
curriculo, garantindo que a formacao técnica e humanistica caminhe lado a lado, fortalecendo
uma educacao verdadeiramente holistica.

Dentro da estrutura da Rede Federal, os Institutos Federais (IFE’s) tém se mostrado
singulares na promocdo do Ensino Médio Integrado. Dentre os 590 campi que constituem o0s
IFE’s nacionais, somente 66, representando um modesto 11%, ndo ofertam nenhum Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio. Analisando de maneira mais pormenorizada, dos 524
campi que ofertam esses cursos integrados, 69 carecem de docentes especializados em alguma
das linguagens artisticas, totalizando 13% destes campi (AMARAL, 2021).

E intrigante observar que, dos 66 campi que n&o apresentam a oferta do Curso Técnico
Integrado, 12 ainda contam com profissionais de arte, possivelmente atuando em graduacdes
ou cursos subsequentes nas areas de Producdo Cultural e Design ou nas proprias artes. No
cenario total de 806 profissionais em atividade nos IFE’s, apenas 33 ndo mantém uma relagio
direta com a modalidade integrada. Muitos desses profissionais estdo concentrados nas areas
de Artes Visuais e Musica, como os 12 no IFRS Porto Alegre, onde se oferta o Curso Técnico
Subsequente em Instrumento Musical, e outros 12 no IFPE Campus-Olinda, que oferece o
Curso Tecnico Subsequente em Artes Visuais (AMARAL, 2021).

No ambito dos IFE’s, as Licenciaturas em Arte superam em nimero os cursos técnicos
subsequentes e integrados. Analisando com critério, Musica e Artes Visuais mantém-se em
equilibrio em relacéo a oferta de cursos, com o Teatro vindo em sequéncia. A Danca, por sua
vez, tem uma representacdo mais timida, com cursos ofertados apenas no IFG Campus
Aparecida de Goiania e no IFB Campus Brasilia. Regionalmente, a Regido Nordeste é digna de
destaque, com cursos de arte em 9 de seus campi. Nesta regido, a Mdusica se sobressali,

particularmente nas Licenciaturas do IF Pernambuco e do IF Sertdo Pernambucano. Contudo,
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é valido salientar a diversidade, com o IFCE campus Fortaleza oferecendo Licenciaturas em
Artes Visuais e Teatro e cinco campus oferecendo o Curso Técnico Subsequente em
Instrumento Musical (AMARAL, 2021).

O IFG, situado na regido Centro-Oeste, sobressai-se com uma notavel diversidade em
licenciaturas artisticas, evidenciando a amplitude e a diversidade do ensino de artes nos IFE’s.
A andlise sugere que, apesar de avan¢os notaveis, ha espago para uma integracdo ainda maior
das artes nos curriculos, fortalecendo sua relevancia no cenario educacional nacional
(AMARAL, 2021). O Ensino Médio Integrado (EMI) assume a responsabilidade de promover
uma formacdo humana holistica, estabelecendo o trabalho como um principio pedagd6gico
central, em contraste com a visdo instrumentalista e mercantilista do trabalho, frequentemente
associada ao modelo neoliberal. Desse modo, a perspectiva de formacéo integral se posiciona
como um processo educacional que facilita a compreensdo dos fundamentos cientificos,
técnicos e tecnoldgicos que estruturam tanto a producdo material quanto a imaterial (SANTOS
et al., 2018). Essa abordagem se opde ao mero preparo para a execucao de tarefas especificas
ou funcdes isoladas.

A esséncia do EMI esté na estreita conexao entre a formacao cientifica fundamental e a
formacao técnico-tecnolégica. Esta ligacdo intrinseca busca superar a tradicional fragmentacao
e hierarquizacéo dos saberes no ambiente educacional. Em um olhar critico, é essencial que o
sistema educacional reflita sobre a necessidade de superar abordagens reducionistas e promova
uma educacao que efetivamente capacite os estudantes a entender e atuar no mundo complexo

e multifacetado em que vivemos.

1.6.Arte e Educacéo Integrada: arqueologia de um entrelagamento

A interconexdo entre arte e educacdo, ao ser observada através da lente da historia
pedagodgica, se desvela como um intrincado entrelacamento de praticas e valores. Tais
dominios, ainda que apresentem suas singularidades, convergem de maneira significativa,
especialmente quando se refere ao desenvolvimento humano, a expressividade e a edificacéo
do saber (PEREIRA, 2015). Historicamente, em uma analise critica, é incontestavel o papel
preponderante da arte nas civilizagdes antigas, ndo se limitando apenas a sua funcdo estética.
Os hierdglifos egipcios, as pinturas rupestres, e variadas manifestagdes artisticas de culturas
pregressas ndo apenas documentavam momentos histéricos, mas também eram instrumentos

pedagdgicos intrinsecos (GHIRA et al., 2019). Esta observacao sugere uma interdependéncia
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entre arte e educacdo que se manifesta desde os albores da civilizagédo, colaborando com a
estruturacdo de narrativas e com a propagagdo do conhecimento.

No panorama contemporaneo, surge uma redefinicdo da relacéo entre arte e educacéo,
ressaltando uma visdo integradora. A arte, neste cenario, ndo se restringe a um mero adendo
curricular, mas se imbrica profundamente com diversas areas do conhecimento. Essa fusdo
proporciona uma abordagem educacional mais abrangente, desafiando as tradicionais
demarcacdes disciplinares e favorecendo uma compreensdo mais holistica e coerente da
realidade. E imperativo reconhecer, todavia, que a incorporacéo da arte no &mbito da educacio
integrada ndo é apenas uma tendéncia moderna, mas uma necessidade pedagdgica (PEREIRA,
2015). A arte transcende sua esséncia estética e emocional, servindo como catalisadora para o
estimulo ao pensamento reflexivo, a inventividade e a inovacdo. Mais do que uma simples
disciplina, a arte torna-se um potente veiculo para aprimorar competéncias cognitivas,
interativas e emocionais.

A andlise arqueoldgica desse entrosamento ilustra a metamorfose do status da arte no
universo educacional. O que outrora poderia ser interpretado como uma mera adjuncao, a arte,
com o passar dos séculos, se consolida como um eixo vital em um sistema educacional que
preconiza a harmonizacdo e a interdisciplinaridade. Portanto, ao se aprofundar nesse
entrelacamento temporal, evidencia-se uma relacdo simbiotica entre arte e educagdo, onde
ambas se potencializam reciprocamente, culminando em uma pratica educativa mais
enriquecedora e impactante (PEREIRA, 2015).

Embora a arte tenha historicamente encontrado seu espaco na Educacdo Profissional,
nem sempre essa presenca foi alinhada com uma perspectiva ética e integrada. Com frequéncia,
a arte era integrada nos curriculos primordialmente como suporte para a formacao tecnica,
através de contetdos como desenho e geometria. Este enfoque moldou uma compreensdo
utilitarista da arte, sublinhando seu papel apenas como ferramenta para o desenvolvimento de
competéncias técnicas, refletindo a trajetdria da integracéo da arte na educacéo profissional.

Foi apenas com a promulgacdo da LDB N° 5.962/1971 que a arte comecou a ganhar
reconhecimento formal nos curriculos escolares, estabelecendo-se como um componente
curricular especifico. A subsequente Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB
9394, em 1996, solidificou essa posi¢éo, reconhecendo a arte como um componente essencial
da Educacdo Baésica. Esta normativa, embora posteriormente modificada, fundamentou a
inclusdo da arte nos curriculos da Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (AMARAL,
2021).
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O crescimento da Rede apds 2008 significou que a maioria das InstituicGes Federais
incluiu docentes especializados em linguagens artisticas, seja em Artes Visuais, MUsica, Danca
ou Teatro. Esta expansédo foi impulsionada por concursos publicos que ofertavam vagas para
docentes na area artistica, em consonancia com a compreensao de que a formacao em arte é
fundamental para uma compreensdo ampla e critica do mundo (AMARAL, 2021).

Nesse contexto, a arte no curriculo da Educacao Profissional nos Institutos Federais se
apresenta no epicentro do trabalho como alicerce educacional, promovendo ensino, pesquisa e
extensdo como agentes catalisadores da autonomia e da formacao de abordagens coletivas de
atuacdo. Como consequéncia das politicas publicas de fomento ao Ensino Médio Integrado
entre os anos 2000 e 2016, a arte consolidou sua presenca nas instituicbes, ndo apenas no
curriculo, mas também por meio de projetos de pesquisa e extensdo em diversas linguagens
artisticas, com a participacdo ativa dos docentes da area (AMARAL, 2021). E essencial que
essa trajetoria seja valorizada e compreendida como parte da formagcdo integral dos estudantes,

afastando-se da mera instrumentalizacdo da arte.
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CAPITULO I

ARTE NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA EM TRABALHOS ACADEMICOS NACIONAIS

2.1.ASPECTOS METODOLOGICOS DA REVISAO DE LITERATURA

Optou-se por realizar uma pesquisa de Estado do Conhecimento por meio da anéalise da
publicacdo académica brasileira relacionada ao ensino de artes dos Institutos Federais
brasileiros. De acordo com Ramos-Rodriguez e Ruiz-Navarro (2004), o Estudo do
Conhecimento € uma técnica qualitativa que detecta modelos ou padrées de pesquisas e envolve
o desenvolvimento e a disseminacdo do conhecimento cientifico em determinada area.
Mugnaini (2003) afirma que a bibliometria pode ser usada como um filtro de informag&o, sendo
de grande utilidade para o pesquisador, e Gil (2010) destaca que o levantamento bibliografico
preliminar se faz necessario para fundamentacéo de teorias que serdo analisadas.

A partir do levantamento bibliografico realizado, foram construidos quadros, gréaficos e
tabelas, tendo também sido utilizada a ferramenta de analise de resultados disponibilizada pela
prépria plataforma Lens.org. Apds, foram utilizadas funcionalidades do software Iramuteq 0.7
alpha 2 na analise dos resumos das dissertacfes e teses encontradas na base de dados do
Periddico CAPES.

Por meio do Iramuteq € possivel realizar diferentes formas de analises estatisticas sobre
corpus textuais, por palavras, contribuindo, assim, para os estudos em Educacdo, Ciéncias
Humanas e Sociais, as quais usam o conteddo simbolico como uma fonte importante de dados
de pesquisa (CAMARGO; JUSTO, 2013).

Na analise realizada com o Iramuteq, inicialmente foi realizada a Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD), que permite verificar o agrupamento das palavras
apresentadas nos resumos dos artigos selecionados. A CHD classifica os segmentos de texto
em classes, em funcdo de seus vocabulérios, e o conjunto deles é repartido com base na
frequéncia, apresentando vocabulério semelhante entre si, conforme explicam Camargo e Justo
(2013).

A segunda avaliagdo consistiu na analise de similitude, técnica realizada com base na
co-ocorréncia de palavras em segmentos de texto. O seu resultado indica conexédo entre as
palavras existentes nos corpus textuais e as variaveis categoriais que as descrevem
(MARCHAND; RATINAUD, 2012). Por fim, foi elaborada nuvem de palavras, objetivando

apresentar, de forma visual, a frequéncia com que cada termo apareceu nos resumos dos artigos.
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A pesquisa foi dividida em cinco etapas distintas e complementares. A primeira etapa
consistiu na definicdo da expressao de busca (string), desenvolvida a partir da identificacdo de
palavras-chave relacionadas ao tema do trabalho. Dessa forma, foi utilizada a combinacéo de
palavras-chave apresentada no Quadro 2, visando incluir producdes brasileiras e internacionais
em seu resultado.

Quadro 1 - Palavras-chave utilizadas
Artes + ensino técnico

Artes + Institutos Federais de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia — IFE’s

Artes + ensino médio
Fonte: Elaborado pelo autor

Como resultado da combinacéo de palavras chaves, foi definida a string a seguir, a qual
permite contemplar, em uma Unica pesquisa, todas as possibilidades mapeadas, tendo sido

localizadas 987 publicacdes:

(ensino de artes AND ensino técnico AND (ensino médio)
OR (ensino de artes AND Instituto federal AND (ensino médio)
OR (IFE’s AND Instituto federal AND (ensino médio)

OR (aplicativo AND ensino técnico AND (ensino meédio)
OR (IFE’s AND ensino técnico AND (ensino médio)

OR (ENSINO AND ensino técnico AND (ensino médio)
OR (ENSINO AND Instituto federal AND (ensino médio)

A segunda etapa consistiu em aplicar filtros adicionais, de forma a refinar o resultado

da pesquisa, conforme apresentado no Quadro 3.
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Quadro 2 - Filtros de pesquisa

Filtro Selecéo
Periodo 2008-2020
Tipo de publicagdo Artigos
Campos de Estudo Educacdo

Ensino de artes

Ensino técnico

Ensino médio

Instituto Federal

Educagédo Profissional Integrada
Fonte: Elaborado pelo autor

Com a aplicacao dos filtros adicionais indicados no Quadro 3, foram identificadas 695
publicacdes, passando, assim, para a terceira fase, na qual foi realizada a leitura dos titulos e
resumos das publicacdes, objetivando identificar e excluir aquelas que ndo possuiam aderéncia
ao tema da pesquisa, bem como aquelas cujo idioma fosse diferente de portugués, inglés ou
espanhol.

Nessa etapa, foi realizado o refinamento da amostra, por meio da exclusdo de 611
publicacdes apos a leitura dos titulos dos artigos e 32 ap0s a leitura de seus resumos, totalizando
52 publicagdes que atendem ao problema de pesquisa. Em seguida, foi realizada a quarta etapa,
a analise final e classificacdo dos resultados apresentados.

A quinta e ultima etapa consistiu na construcdo do corpus textual da amostra de 20
artigos e tratamento no software Iramuteq, tendo sido realizadas as seguintes categorias de

andlise: classificacdo hierarquica descendente, analise de similitude e nuvens de palavras.

2.2.A arte na educacao profissional — analise dos dados

A arte entrou na escola através da forca dos movimentos artisticos, que primeiro
procuraram estabelecer uma ponte entre arte, educagéo e divulgacao de obras e produtos, assim
como promover o gosto e a contemplacdo da arte. Depois de muitas batalhas, ela entrou na
educacdo basica. Entretanto, em seus primardios, sempre foi marcada pela dependéncia e pelos

interesses culturais:

[...] histéria do ensino da arte no Brasil estd marcada pela dependéncia cultural.
Sabemos que o primeiro produto culturalbrasileiro de origem erudita foi o Barroco.
Trazido de Portugal, recebeu através da criagao popular caracteristicas que podem ser
consideradas de cunho nacional. Os artistas e artesdos brasileiros & maneira
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antropofagica criaram um barroco com distingbes formais em relacdo ao Barroco
europeu. O ensino da arte barroca tinha lugar nas oficinas através do fazer sob a
orientagdo do mestre. Estas oficinas eram a Unica educacdo artistica popular na
época (UNESP, 2011, p.4).

O ensino da arte por muitos anos, mesmo com campanhas e movimentos para promover
e ensinar 0 assunto em sala de aula, era visto, feito e trabalhado na escola sob a forma de
desenhos, pinturas, quadros, cantos ou musica, teatro e outras atividades. Mesmo com tanta
diversidade de artes, ndo é possivel dizer que a mediacdo pedagdgica sobre o tema tenha sido
tdo significativa, do ponto de vista da transformacdo e da promoc¢éo da expressdo artistica do
aluno. Mesmo que os contetdos fossem principalmente repeticdes de linhas, cores, moldes,
etc., ndo é possivel dizer que a mediacédo pedagdgica sobre o tema foi tdo significativa, do ponto
de vista da transformacéo e da promocéo da expressdo artistica do estudante.

Para que a arte seja transformadora na vida do estudante, ela deve ser planejada do ponto
de vista contextual, valorizando as experiéncias, cultura e crengas do estudante, buscando,
portanto, uma reflexdo sobre a histdria da arte, suas concepcbes no tempo, espaco, cultura,
crencas e aspectos politicos de um povo, de uma nacao e/ou de uma comunidade.

Até meados do final do século XX, a arte ainda ndo era considerada do ponto de vista
critico construtivo de ideias e conceitos que melhor propusessem a criagdo expressiva de novas
ideias a partir dos estudos, objetos e/ou obras analisadas nas aulas de arte. Assim, no Brasil e
no mundo, novas concep¢oes e idealiza¢bes de arte surgiram nas escolas sob a forma de ensino

transformador.

No inicio do século XX, o0 Modernismo transpds para o campo educacional a
ideia de arte como expressao. [...] A ideia de artecomo expressdo induziu também,
na segunda metade do século XX, experiéncias bem-sucedidas de arte para criangas
e adolescentes como atividades extracurriculares. Foi neste contexto favoravel que
na década de 1970 a Educacgdo Artistica passou a ser obrigatoria no ensino formal,
carregando, entretanto, uma perspectiva conceitual e ideoldgica desfavoravel
configurada pelo tecnicismo e pela polivaléncia (UNESP, 2011, p. 5).

Diante do exposto, a educacdo como ideia favoravel ao ensino nasceu dos resultados
obtidos nas atividades artisticas das escolas brasileiras. O sentido da arte passa a incluir, além
do estudo de produtos, objetos e obras, a reflexdo contextual de cada um deles na vida do aluno,
na comunidade, na sociedade e em outras expansdes sociais, culturais, politicas e econémicas.

A escola propde uma reflexdo critica sobre a arte, buscando valorizar a identidade do
aluno, desenvolvendo a capacidade de pensar, recriar, criar, reconstruir ideias e se expressar

como ser pensante e produtor do préprio trabalho. A educacdo mecanizada e preparatoria do
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individuo para o mercado de trabalho estd evoluindo para novos conceitos de ensinar,
experimentar e produzir arte.

Apesar desta nova visdo da arte, em muitas escolas ainda prevalecem as atividades de
simples repeticdo de linhas, copia, pintura e artesanato com moldes prontos. Temos educadores
que estdo ligados ao conservadorismo e que ndo abragcam a ideia de mudangas que sdo essenciais
para o aprendizado dos alunos, permitindo-lhes desenvolver novas experiéncias que Sao
fundamentais para seu aprendizado. Se, desde o século XX, a arte ja era uma exigéncia
sustentada e documentada no Brasil, atualmente ela é regulamentada com mais detalhes em
outros documentos e legislacBes. Se nos referimos a Lei 869 de 1969, que remonta a época da
ditadura militar, entendemos que a arte nas escolas ja contava com apoio juridico. Vejamos o
artigo 7 da LDB:

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacao
Fisica, Educacdo Artistica e Programa de Salde nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro e 1969. (BRASIL, 1971, grifo nosso).

A arte entrou na educacdo brasileira apds a promulgacao da Constitui¢éo de 1988. Desde

entdo, mais progressos foram feitos no campo da educacéo e se refletiram no ensino da arte:

[...] com a promulgacéo da Constituicdo, iniciam-se as discussdes sobre a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que seria sancionada apenas em 20 de
dezembro de 1996. Convictos da importancia do acesso escolar dos alunos de ensino
basico também a area de Arte houve manifestagbes e protestos de indmeros
educadores contrarios a uma das versdes da referida lei, que retirava a
obrigatoriedade da &rea. (BRASIL, 1997, p. 25)

Desde a data de sua publicacdo, algumas mudancas foram feitas na redacdo do LDB,
principalmente no artigo 26, que agora prescreve o0 seguinte: "8 20 O ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constitui um componente curricular obrigatorio
do ensino basico” (redacao dada pela Lei n°® 13.415, 2017). Também menciona que: "8 6°. Artes
visuais, danca, musica e teatro sdo as linguagens que constituem o componente curricular
referido no § 2° deste artigo"” (redagéo dada pela Lei n® 13.278, de 2016).

Atualmente, o sistema educacional brasileiro estd se adaptando a Base Comum de
Curriculos Nacionais (BNCC), documento que vem sendo desenvolvido ha algum tempo e que
tem como objetivo atingir o planejamento curricular, em todas as etapas e em todas as
modalidades de ensino. Sua primeira versdo foi elaborada em 2014 e foi objeto de consulta
publica em 2015, com contribuicGes das escolas e da sociedade para a criacdo da segunda
versdo. Em 2016, apos ser redigida, a segunda verséo foi discutida em todos os estados do pais

em seminarios. Em 2017, a terceira versdo foi criada e aprovada pelo Ministério da Educac&o.
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O documento esta estruturado em quatro areas de conhecimento, com as unidades de
ensino organizadas e divididas de acordo com temas e niveis de ensino especificos. Deve-se
notar que a BNCC (2017) inseriu um Unico sistema de ensino para todas as unidades didaticas
neste territorio nacional e que os professores devem saber o que o documento requer e, portanto,
adaptar-se as suas exigéncias.

Os cursos técnicos integrados dos institutos federais mantém o ensino secundario
propedéutico como em outras instituicdes de ensino. Portanto, as leis e san¢fes que regem o
ensino de humanidades no Brasil também se aplicam aos Institutos Federais. E importante
ressaltar que, por ser educacdo integrada, ndo é apresentada da mesma forma que nos institutos,
pois ndo visa apenas proporcionar acesso ao conhecimento cientifico. No ensino profissional,
o conhecimento cientifico é tdo importante quanto qualquer outro e faz parte do processo.
Mesmo as escolas que ndo tém educacdo integrada mantém o chamado modo concorrente, ou
seja, 0 instituto oferece a parte técnica enquanto o aluno tem que fazer o bacharelado em outra
escola. Portanto, as mudancas nas leis de educacdo bésica no Brasil tém um impacto direto
sobre os institutos federais e sua abordagem educacional.

Devido a estes fatores, os institutos federais de educacdo estdo preocupados com a
formagéo geral do ser humano, e ndo apenas com sua formagéo profissional. Por esta razdo, o
contato artistico e cultural que os alunos tém ndo estd apenas na sala de aula, na disciplina de
arte, ja que nem todas as modalidades de educacdo técnica oferecidas mantém a educacéo

basica, mas também nos projetos de extenséo.

2.3.Ensino de arte nos IFE’s: desafios e limitacGes relatados na literatura cientifica

Como nas universidades, os institutos federais ndo se limitam as atividades em sala de
aula, mas desenvolvem, em colaboracdo com a comunidade académica, pesquisas e projetos de
extensdo para atender as demandas da comunidade. A extenséo esté principalmente relacionada
as atividades artisticas, pois possui certas caracteristicas que Ihe permitem penetrar mais
facilmente na realidade das comunidades. A extenséo &, de fato, a interacdo entre a instituicdo
e a comunidade na qual ela esté inserida. E um processo de feedback, no qual o instituto traz
para a comunidade o conhecimento produzido em sua sede, e a comunidade traz para a
instituicdo suas preocupacoes, necessidades e conhecimentos. Portanto, o instituto conduz suas
atividades de divulgacdo respeitando e preservando os valores culturais da comunidade que

Serve.
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Como exemplo, podemos destacar trés atividades bem-sucedidas de extensdo no IFSC
que ocorreram desde a época do CEFET-SC: o grupo de teatro "Boca de Siri", o coral e a
orquestra da instituicdo. O IFSC considera a extensdo como uma das dimens6es da formacao
dos estudantes para possibilitar experiéncias do processo de ensino e aprendizagem além dos
limites dos componentes do curriculo e da sala de aula, através de uma interagéo enriquecedora
de conhecimentos e experiéncias, promovendo uma visao integrada e processual da sociedade.

E claro que a propria comunidade académica vé na educacdo artistica, seja ela parte do
programa de bacharelado ou projetos mais abrangentes, sua relevancia para a formacao de
disciplinas, mesmo que seja um lugar focado na educacao profissional. Atualmente, na pesquisa
educacional, termos como interdisciplinaridade e contextualizagdo sdo amplamente utilizados
e aceitos como inerentes ao assunto. A interdisciplinaridade, em particular, € muito importante
e amplamente observada em diferentes correntes do pensamento educacional.

O conceito de interdisciplinaridade utilizado pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE, 2010, Art.13), o apresenta como referindo-se a abordagem epistemoldgica dos objetos
de conhecimento. Em outras palavras, se a epistemologia pode ser entendida como o estudo
critico do conhecimento cientifico em suas diversas particularidades, a interdisciplinaridade no
ambiente educacional permite um didlogo entre os campos da ciéncia e as humanidades.

Em uma instituicdo como o Instituto Federal de Santa Catarina, é necessario abordar a
questdo da interdisciplinaridade, pois este tipo de ambiente educacional carrega preconceitos
que estdo embutidos em nossa sociedade hd muitos anos e que ainda hoje sao dificeis de deixar
de lado. Na educacdo profissional, os conhecimentos cientificos e humanisticos, assim como 0s
conhecimentos técnicos, sdo reunidos, de modo que se trata de uma ampla interdisciplinaridade.

Apresentado desta forma, vemos que o corpo do sujeito € um importante meio de
aprendizagem. Tendo o corpo da disciplina como pano de fundo, os pensadores educacionais
tém nos ultimos anos destacado novas possibilidades de compreensdo do sistema escolar e
novas possibilidades de trabalho com este corpo gque se apresenta na escola.

As reflexdes de Merleau-Ponty sobre a conceituacéo dos corpos sao um ponto de partida
interessante para mudar a compreensdo do desempenho do corpo na educacgdo. Trata-se de
pensar o corpo ndo reduzindo-o a suas fungdes mecanicas, bioldgicas ou fisiologicas, mas
considerando-o como um corpo reflexivo, que € e se encontra no mundo e constroi a
aprendizagem atraves de si mesmo.

Os estudos sobre percepcdo apresentados pelo filésofo abordam as novas bases de
cognicdo a partir das quais a experiéncia humana é incorporada, reforcando o fato de que a
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aprendizagem interpretativa do ambiente se baseia na percepg¢do e no movimento. A reflexdo
sobre o corpo territorio apoia o conceito de interdisciplinaridade ampla.

O estudo da educacéo artistica no contexto da educacéo profissional se apresentou como
um campo rico para a discussdo de diferentes formas de organizacdo de programas na rede
federal de educacdo. Dentre os angulos de andlise neste contexto, é possivel destacar o ensino
institucionalizado da arte e o espaco formal da atuagdo profissional; o aprofundamento e
experimentacdo de técnicas artisticas; as possibilidades de integracdo entre a arte e outros
componentes do curriculo propedéutico e técnico; as concepgdes dos professores sobre a
operacionalizacdo da integracéo curricular; a formacéo inicial e em servico de professores para
0 ensino da arte no campo da educacdo profissional e tecnolégica (EPT); a autonomia
institucional para a criacdo e fechamento de cursos e os desafios da implementacéo de planos
de estudo.

Por esta razdo, Correia (2016) desenvolveu uma pesquisa com o objetivo de estudar
os significados de uma educacgéo técnica profissional de nivel médio para estudantes no
centro de educacdo musical profissional Walkiria Lima, no Estado do Amapa - AP. Os
objetivos especificos eram compreender as raz6es que motivaram os estudantes a fazer o
curso técnico de musica, analisar as expectativas dos estudantes em relacdo a formacao
profissional técnica musical e conhecer as contribuices do curso para os estudantes. A
metodologia foi qualitativa e o método utilizado foi um estudo de caso envolvendo
entrevistas semiestruturadas com 13 alunos em diferentes estagios do curso.

O pesquisador adotou os estudos de Bernard Charlot para discutir a construcdo do
significado, assim como os conceitos de profissionalizacdo e insercdo profissional com
base na legislacdo que sustenta a educacao profissional e tecnologica (VTE). A anélise foi
realizada de acordo com trés categorias principais: significado institucional, significado da
formacdo e significado da profissionalizacdo e insercdo profissional. Os resultados
revelaram a importancia dada ao diploma e ao espaco de estudo formal no campo da
musica, os conhecimentos adquiridos durante a formagédo e sua realizagdo profissional,
assim como a aprendizagem ao longo da vida e o sentido de inser¢do e desempenho na
profissdo, com base nas expectativas dos estudantes e professores sobre o que é um
profissional no campo da musica.

Em Ponta Grossa - PR, Michelato (2016) estudou a pratica interdisciplinar entre os
componentes do programa de fisica e muasica dentro do IME do Instituto Federal do Parang,
campus de Telemaco Borba. O objetivo era estabelecer uma prética interdisciplinar entre

as disciplinas de fisica e musica com foco no uso do monocdérdio como objeto de jogo
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perelmaniano, buscando compreender a concepgdo de som dos estudantes. A abordagem
metodoldgica foi qualitativa, baseada na fenomenologia e fundamentada em Edmund
Husserl.

A autora analisou a fala de cinco alunos sobre suas concep¢fes de som para a
reducdo fenomenoldgica, discursos que foram refletidamente compreendidos e, apds a
compreensdo das unidades, o perfil ideogréfico (de cada aluno) e as convergéncias que,
apos agrupa-los, revelaram a compreensdo nomotética (geral) dos discursos, foram
tracados. Desta forma, a concepcdo do som foi estruturada. Entre outros aspectos, 0s
resultados destacaram a importancia de abordagens significativas, ativas e ludicas no
ensino, para promover a aprendizagem e ajudar na construgdo e reconstrucdo do
conhecimento envolvendo a relacdo entre Arte e Ciéncia.

O estudo de Michelato (2016) demonstrou, por exemplo, como diferentes
componentes do curriculo, tratados de acordo com suas préprias epistemologias, podem
lidar com o mesmo contetdo (s6lido, neste caso) e funcionar de forma interdisciplinar em
direcdo a um objetivo comum. Neste sentido, ha a preservacao do préprio componente nos
campos da mausica e da fisica, mas optando por um contetdo aplicavel em ambos o0s
campos. Embora o trabalho tenha sido desenvolvido dentro dos limites do campo
propedéutico, ele destacou boas possibilidades interdisciplinares, que podem servir como
ponto de partida para a integracdo da arte na educacéo profissional.

No estado do Piaui, Silva (2016) estudou a relacdo entre os significados e sentidos
do ensino das artes visuais no ensino técnico profissional secundario e as praticas de ensino
produzidas pelos professores em duas escolas da cidade de Parnaiba. Neste sentido, o
trabalho visou caracterizar as praticas produzidas pelos professores do Ensino Meédio
Técnico Profissionalizante no contexto escolar; identificar os significados e sentidos do
ensino das artes visuais que os professores relacionaram com suas praticas de ensino do
Ensino Médio Técnico Profissionalizante no contexto escolar; e analisar os significados e
sentidos do ensino das artes visuais no Ensino Médio Técnico Profissionalizante no
desenvolvimento das praticas de ensino. A pesquisa de natureza colaborativa baseada nos
estudos de lvana Maria Lopes de Melo Ibiapina e Maria Otilia Guimaraes Ninin, se
fundamentou o materialismo histérico dialético. Os resultados da pesquisa revelaram o
salto qualitativo a partir do conhecimento inicial dos participantes, com a possibilidade de
desenvolver préticas de ensino ético-afetivo no intercAmbio de significados e negociacdes
dos significados do ensino das artes visuais. O estudo mostrou uma predominancia de

préaticas de ensino anacroénicas e hibridas. Os resultados indicam que a pesquisa promoveu,
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através da colaboracdo, o desenvolvimento pessoal e profissional dos participantes que
trabalham no ensino das artes visuais.

Os estudos de Figuerédo (2014), Ruiz (2015) e Silva (2016) mostram trés fatores
importantes em relacao aos processos de integra¢ao do ensino das artes visuais. O primeiro
se refere a construcéo coletiva da relacdo ensino-aprendizagem, com a avaliagdo (aluno e
professor) dos conhecimentos mais relevantes para a constru¢do de planos de ensino,
selecdo e formas de realizacdo de conteudo. A segunda esta relacionada a ligacao entre
ensino e alcance como uma estratégia de valorizacdo da cultura da regido e do campus,
bem como uma estratégia de contextualizacdo histérica para os cursos de arte. A terceira
demonstrou a importéancia do ensino entre pares na arte e a construgdo coletiva de
significados para o desenvolvimento de cursos no ensino médio.

Neste cenario, o trabalho de Figuerédo (2014) destaca pontos de integracao (entre
musica e sociologia, lingua portuguesa, biologia e quimica), assim como a integracao com
o0 ensino profissional atraves de visitas técnicas, como por exemplo, a organizacdo de uma
visita a orquestra. A organizacdo do conhecimento no curriculo (repertério musical,
apreciacdo, percepcdo, instrumentos, producdo musical, cultura de massa, cultura
comprometida, musica de protesto, musica de entretenimento, tecnologia musical,
composicdo, entre outros) e a preferéncia dos estudantes pela musica de midia (MPB,
samba, rock, sertanejo, pagode, arrocha, funk) sdo outro ponto forte. O autor aborda com
sensibilidade a rigidez do ensino superior nas artes, argumentando que o conhecimento
basico em diferentes linguas artisticas (durante o treinamento) pode servir como ponto de
partida para a integracdo do conhecimento artistico e permitir o trabalho que as vezes é
fragmentado no curriculo.

No estado da Paraiba, Bezerra (2017) estudou o perfil dos alunos do curso integrado
de instrumentos musicais do IFPB (campus Jodo Pessoa) e suas inter-relacbes com a base
epistemoldgica da proposta curricular integrada na perspectiva politécnica. A pesquisa
visou compreender a proposta do curso no marco histérico da formacédo profissional no
Brasil, analisar os pilares epistemoldgicos que sustentam a proposta atual do programa
integrado, tracar o perfil dos alunos a partir de suas inter-relaces com a musica (e com a
formacéo integrada), discutir as possibilidades de integragao entre o conhecimento musical
e 0 conhecimento das diferentes areas da educacao geral a partir das premissas da proposta
atual do programa integrado.

A metodologia foi baseada em pesquisas de campo envolvendo os estudantes e

utilizando o questionario como instrumento de coleta de dados. O quadro tedrico adotado
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inclui estudos de Gaudéncio Frigotto e Dante Henrique Moura sobre a formacao
omnilateral dos individuos e a perspectiva politécnica, Dermeval Saviani sobre a
apropriacdo pelos individuos das objecdes produzidas pelas geracdes anteriores e a
transmissdo de conhecimentos sociais, culturais e historicamente construidos, e Acécia
Kuenzer sobre a dualidade estrutural na educagéo vocacional.

Assim, os resultados revelaram aspectos contraditorios entre a materializagdo do
curso de instrumentos musicais integrados no campus e a base epistemoldgica da proposta
de integracdo. A analise do perfil dos alunos revelou, entre outras coisas, que a maioria dos
alunos veio a instituicdo devido a qualidade do ensino, especialmente propedéutico, e que,
embora tivessem experiéncias musicais anteriores informais, estas ndo foram
acompanhadas por uma intencdo de profissionalizacdo no campo da mdusica e/ou de
continuar neste campo a um nivel superior. A pesquisa revelou, entretanto, que o processo
de formacéo vivida foi considerado importante pelos estudantes, mas destacou que a falta
de conhecimento musical no processo de selecdo para a entrada no curso prejudicou a
entrada de candidatos profissionalmente envolvidos com a musica.

O trabalho de Bezerra (2017) se aprofunda na humanizacdo através do
conhecimento, treinamento tecnoldgico e razdes epistemoldgicas para o ensino secundario
integrado, assim como 0s meios de integracdo entre o curso técnico de masica e 0s Varios
componentes do curriculo (lingua portuguesa, educacdo fisica, matematica, filosofia,
sociologia, quimica, biologia, informatica, historia, fisica e geografia). Este talvez seja o
diferencial desta pesquisa, que tem demonstrado o potencial da arte para integracdo no
curriculo quando a mdasica é o principal componente do nucleo técnico. Por outro lado,
também demonstrou que este potencial ndo esta livre das tensfes que marcam a base
epistemoldgica da educagdo integrada, e que é necessario prestar atencao ao perfil dos
envolvidos na operacionalizacdo desta perspectiva curricular.

No estado do Maranhdo, Silva (2017) estudou a introducdo da danca como
componente curricular obrigatorio nos cursos técnicos integrados do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo. A abordagem metodoldgica foi qualitativa,
utilizando o método de estudo de caso e instrumentos de coleta de dados: questionarios
(com perguntas abertas, fechadas e de multipla escolha), pesquisa documental e
bibliografica. Os dialogos teoricos da pesquisa focalizaram a trajetoria da formacéo
profissional no Brasil, o conceito de aspectos politécnicos, histéricos e juridicos da arte e
da danca na educacgéo brasileira. Os resultados obtidos, baseados nos alunos do IFMA,

revelaram que as aulas mostraram motivacdo para o curso de danca, favorecendo sua
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inclusdo obrigatdria no curriculo. As considera¢des também destacaram a contribuicao da
danca para a formagéao profissional (com um percentual maior de respostas no curso de
eletrénica), bem como o interesse em assistir espetaculos de danca (percentual maior de
respostas no curso de quimica).

Ferreira (2017) realizou pesquisa no Instituto Federal da Bahia, tomando como
referéncia o campus de Vitoria da Conquista e procurando identificar e analisar a
presenca/auséncia da educacdo musical como conteudo na estrutura do curriculo do IFBA,
bem como descrever e analisar as formas pelas quais a educacdo musical tem sido
desenvolvida na instituicdo. A abordagem metodoldgica incluiu uma pesquisa de base
quantitativa e um estudo de caso com anélise qualitativa, e os instrumentos de coleta de
dados foram entrevistas semiestruturadas e um questionario. As referéncias teoricas
adotadas foram Stephen Ball no ciclo politico e Keith Swanwick no modelo tedrico-préatico
C(L)A(S)P (composicdo, estudos literéarios, audicdo, desenvolvimento de habilidades,
desempenho). Os resultados quantitativos indicam que a educagdo musical esta presente
em 25% dos campi da institui¢do. A analise indicou que as etapas do modelo proposto por
Swanwick estavam presentes nos campi com educacdo musical, tendo estabelecido uma
condicao analoga com o campus de Vitdria da Conquista.

Silva (2017) e Ferreira (2017) destacam a auséncia de linguagens artisticas em sua
totalidade no curriculo escolar. De fato, os sistemas de ensino consolidados devem ter
recursos para investimento ou pelo menos apresentar a injecdo de renda em Aareas
estratégicas, incluindo o ensino, para que o desempenho no componente curricular artistico
ndo fique tao atrasado.

Entretanto, também € importante reconhecer 0 que nos une COMO um campo, pois
embora a presenca de um professor para cada lingua especifica (danca, masica, teatro, artes
visuais) no curriculo seja um cenario interessante, a natureza obrigatoria do componente
curricular de arte em si carece de defesa no cenério da reforma curricular e discussdes sobre
0 que deve ou néo fazer parte do curriculo.

No estado do Rio de Janeiro, Lopes (2018) investigou como a musica esta inserida
na organizacgéo curricular do componente de arte, bem como sua relagdo com a formacéao
profissional em cursos técnicos integrados ao ensino médio nos Institutos Federais de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnolégica do Brasil, a partir da perspectiva dos
professores, em relacdo ao curriculo prescrito e ao curriculo em agdo. A pesquisa foi
conduzida em duas etapas. A primeira etapa consistiu no mapeamento dos dados

relacionados ao componente Arte e/ou Arte/MuUsica nos projetos pedagdgicos dos cursos
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ou nas matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, disponiveis
nos sites dos Institutos Federais no Brasil. Os dados coletados visavam mostrar quais
cursos técnicos integrados ao ensino meédio sdo oferecidos no Brasil, bem como a carga
horéria atribuida ao componente artistico e, quando os cardapios estavam disponiveis, a
presenca de conteido musical no curriculo prescrito/oficial dos cursos era estudada.

A segunda etapa da pesquisa consistiu em uma pesquisa dirigida aos professores de
arte dos IFE’s, aos quais foi aplicado um questionario misto. Dos 38 IFE’s no Brasil, 31
foram representados na pesquisa, na qual participaram 43 professores. Dialogos tedricos
na area de curriculo incluiram estudos de Tomaz Tadeu da Silva, José Gimeno Sacritan e
Basil Bernstein. Na area de educacdo profissional e tecnoldgica e ensino médio integrado,
os didlogos tedricos incluiram autores como Gaudéncio Frigotto, Marise Ramos, Maria
Ciavatta, Dante Henrique Moura, Acacia Kuenzer, entre outros. Os resultados mostraram
que a transformacao do curriculo integrado em um curriculo em a¢éao requer que as escolas
promovam acdes conjuntas com seus professores, de modo que todos os componentes do
curriculo estejam centrados em um ponto comum; que 0s curriculos sejam construidos de
forma integrada ndo apenas em termos de contetido, mas que haja uma abordagem comum
ao profissional e ao cidadao a ser formado, focalizando a superacéo da dicotomia histérica
entre trabalho manual e intelectual e a incorporacdo da dimenséo intelectual na formacéo
profissional.

Em Mossord - RN, Silva (2018) analisou as concepcdes e acbes do ensino de
arte/musica em dois campi do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte - IFRN. O objetivo geral era estudar as concepcdes e agbes do ensino
artistico/musical na escola secundaria integrada. Os objetivos especificos foram:
compreender os fundamentos tedricos do ensino integrado; revelar os regulamentos do
ensino profissional e tecnoldgico; estudar as concepcdes e acdes do projeto politico-
pedagogico do IFRN; examinar as propostas de trabalho arte/musica nos cursos técnicos
do ensino médio normal e na modalidade EJA; estudar a pratica pedagdgica dos professores
de arte/masica; compreender as concepcdes e acBes dos professores sobre os fundamentos
que estruturam os documentos de orientagcdo pedagdgica. O método adotado € o estudo de
casos multiplos e os instrumentos utilizados para a coleta de dados sdo entrevistas
semiestruturadas, observacdo direta e analise de documentos. Os resultados revelaram a
distin¢do entre praticas pedagogicas, bem como em relacdo as orienta¢des curriculares da
instituicao. Eles também revelaram que os métodos e metodologias dos professores foram
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baseados em abordagens musicais préticas, estruturando os conteddos com base na criagdo
de performances e grupos musicais.

O estudo desenvolvidos por Lopes (2018) e Silva (2018), embora de escopo
diferente, mostram que o estudo da integracdo curricular entre o ensino introdutério e
profissional é importante, pois ndo houve consenso sobre a melhor forma de
operacionalizar o IME, No méximo, as experiéncias bem-sucedidas sdo destacadas,
dependendo em grande parte de aspectos contextuais em cada area de analise, tais como
experiéncias anteriores de professores e alunos, construcdo de planos de aula, estratégias
de ensino em grupo, entre outros. Em outras palavras, a integragdo curricular esta sendo
analisada no campo cientifico, o que sublinha o fato de que, embora seja proposta no atual
modelo IF, ndo ha afirmacdo de como alcanca-la, especialmente devido a particularidade
de cada campus.

Verificou-se que a maior parte do trabalho se concentra na &rea curricular,
examinando temas como a organizacdo do conhecimento, disciplinas,
interdisciplinaridade, relacdes entre as areas do conhecimento e a organizacdo dos
componentes da educacdo geral e técnica. No entanto, constatou-se que o curriculo como
campo especializado recebeu muito pouca perspectiva.

Os trabalhos de Bezerra (2017) e Lopes (2018), por exemplo, sdo os Unicos a
mencionar o curriculo integrado nas palavras-chave, abordando respectivamente a
epistemologia da educacéo e o curriculo no texto. Outros, como Figuerédo (2014) e Silva
(2016), abordaram o curriculo a partir das origens especificas da formacado de professores,
sendo a primeira a musica e a segunda as artes visuais. A maioria dos trabalhos levou em
conta a legislagdo educacional para dimensionar o curriculo, concentrando-se em textos
normativos.

Para fins de diferenciacdo, a presente pesquisa empirica considera a arte e a
educacdo profissional como dimensionadas no dominio curricular (como uma éarea
especializada do conhecimento). Bezerra (2017) também realizou pesquisas empiricas, mas
no contexto de um curso técnico de musica. Nesta pesquisa, as linguagens artisticas nédo
estdo localizadas no nudcleo técnico, mas no dominio propedéutico. Lopes (2018) realizou
uma meta-analise envolvendo muitas instituicdes. A presente pesquisa se limita a uma
analise aprofundada de um unico curso.

Entretanto, as abordagens temaéticas e as distingbes na analise sdo consideradas
interessantes, pois a natureza coletiva das producdes sdo bons indicadores para assimilar

gradualmente a integracao do ensino artistico com o ensino profissional no ensino médio.
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O texto de Castro (2016) adota uma analise mais distanciada dos avangos da
legislacdo educacional que tem melhorado o ensino dos profissionais que trabalham no
componente curricular Arte como, por exemplo, no campo da mausica, 0 conteddo
obrigatorio - no periodo de vigéncia da Lei 11.769/2008-, a delimitacdo de diferentes
linguagens artisticas no curriculo escolar de acordo com a Lei 13.278/2016, entre outras.

A caracteristica dos cursos técnicos de formacdo profissional é certamente muito
marcada por uma formacéo instrumental, escalonada no atual regime econémico, porém,
existem também institui¢cbes que, quando foram transformadas em Institutos Federais, ja
tinham uma forte tradicdo no campo artistico, sendo importante situar historicamente uma
analise particular, para que as generalizacdes nao ignorem, também, 0s progressos ja
realizados no campo.

Segundo Milcarek (2016, p. 275) "[...] ndo ha proposta pedagdgica que tenha
impacto no ensino em sala de aula se o professor ndo se apropriar desta proposta como o
protagonista mais importante”. Segundo o autor, a analise das contribui¢cdes da arte em
uma educacao técnica que visa a formacdo profissional e civica, cria possibilidades de
caminhos que podem contribuir para a realizacdo dos objetivos propostos pelo modelo
pedagdgico da EPT, considerando que:

A ampliacdo do conceito de arte diante uma grande diversidade de fontes de
informagcdo, onde os meios de comunicacdo se multiplicarame as paisagens naturais
sdo substituidas por paisagens criadas pelo homem, contendo forma, funcéo e

conteudo, exigem cada vez mais o uso da sensibilidade estética. (MILCAREK, 2016,
p. 285)

A educacdo estética, discutida por Terraza (2016) no contexto da educacdo
vocacional, enfatiza que a capacidade critica/sensivel pode ajudar "[...] por um lado, a
desconstruir o0 mecanicismo e, por outro, a promover a emancipagdo e a autonomia da
objetividade imediatista ligada as exigéncias do mercado e, amplamente, a generalizagao
dos processos sociais” (TERRAZA, 2016, p. 74). Segundo o autor, ao relacionar-se com a
experiéncia estética, é possivel entrar em contato com a subjetividade, com o0 que estd em
si no campo perceptual e com os diferentes fluxos que permeiam uma obra de arte e fazem
parte do processo criativo do artista e simultaneamente da arte como um sistema.

Silva e Matos (2018) apontam que os campos de formacao técnica estdo muitas
vezes distantes das experiéncias estéticas. O trabalho dos autores visava analisar a insercao
da danca como componente curricular obrigatoria nos cursos técnicos integrados do IFMA,

bem como identificar as percepg¢Oes dos alunos sobre a danga na estrutura curricular.
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Assim, 0s autores mencionam que a construcdo do conhecimento ocorre atraves de
experiéncias e que algumas mudancas nas matérias podem ser feitas por qualquer outra
disciplina. "Entretanto, o trabalho teorico e pratico realizado nas aulas de danca pode
promover diferentes sensacdes, pois 0 movimento se assemelha ao prazer, em oposicao a
imobilidade” (SILVA; MATOS, 2018, p. 68).

Também relacionados ao IFMA, Assuncdo e Pinto (2019) discutem o corpo visto e
sentido na oficina de teatro organizada no segundo semestre de 2016, durante o0 movimento
de ocupacao dos estudantes do campus Zé Doca, cujo objetivo era verificar a relevancia da
oficina de teatro para o processo de ensino e aprendizagem de teatro e para a formacao dos
participantes. Segundo os autores, a presenca de linguagens artisticas durante as ocupacoes,
especialmente o teatro, proporcionou a oportunidade de discutir e verificar como o
momento era interessante para a analise do papel do teatro na escola, como as metodologias
de ensino e aprendizagem da arte poderiam ser renovadas a partir das atividades
vivenciadas nas ocupacoes.

Embora tenha ocorrido em um momento atipico, a experiéncia apresentou o
horizonte pouco explorado das aulas livres em um momento de profunda discussao politica
na esfera institucional da formacao profissional relacionada a educacéo artistica. Segundo
0s autores, ao participar da atividade, os alunos aprenderam ndo apenas 0s conteudos
utilizados na avaliacdo formal, mas também "compreender o mundo e compreender-se a Si
mesmos neste mundo [...] verificando a riqueza deste tipo de conhecimento, entenderam a
relevancia da arte, da educacdo estética no teatro em seu processo de aprendizagem”
(ASSUNCAOQ; PINTO, 2009, p. 84).

Do trabalho citado acima, pode-se identificar que a discussdo sobre o curriculo do
EMI faz parte de uma dimensdo mais ampla que diz respeito a contribuicdo da educacéo
artistica para a educacdo profissional. A importancia da formacao profissional ndo foi
questionada, mas sim o fato de que é absurdo formar bons técnicos que, no entanto, tém
dificuldades em inovar, compartilhar, compreender, dialogar, criar, intervir, entre outros
aspectos. A dimensdo estética e a sensibilidade humana, quando analisadas sob a
perspectiva da formacédo profissional, contribuem tanto quanto as dimensGes mais
especializadas.

O potencial das artes na educacao garante, portanto, suas proprias epistemologias
nas quais, por exemplo, os campos da formagdo da personalidade dos individuos, o

reconhecimento de suas proprias capacidades, a autonomia, 0 pensamento critico e a
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percepcéo diante das mudancas que estdo ocorrendo constantemente no mundo mais amplo
e no ambiente que nos rodeia de forma mais restrita.

Embora refletido no trabalho de Souza et al (2008), ha uma falta de produces que
apresentem as Artes como um campo especializado de conhecimento capaz de apresentar
contribuigcbes para a discussdo da integragdo com a Formacdo Profissional, como faz
interessante o trabalho de Terraza (2016), que, entre outros aspectos, dimensiona a estética
como possibilidade de superacdo do mecanicismo e como meio de emancipacao pessoal
ao longo do curso de formacdo profissional. Estas inferéncias, trazidas para o campo
curricular, sublinham a importancia de aprofundar o lugar da arte na formacao profissional,
revelando as tensdes que se manifestam através dos processos de formacao profissional.

E impressionante que exista uma concepcdo de educagdo vocacional proxima ao que
chamamos de educacdo humana integral, embora os documentos a chamem de diferentes
maneiras, tais como: educagdo integral (mencionada no DCNEPT), educagdo integral
(DCNEPT e BNCC), educacéo integral (BNCC), desenvolvimento integral (BNCC), educacéo
empowering (PDI), educacdo vocacional consciente (PPC). Entendemos que estes dois
conceitos estdo relacionados a aspectos da educacdo holistica. Ha também uma profusdo de
explicaces de seu significado, tais como profissionalizagdo com cidadania (DCNEPT),
formacao para a cidadania e inser¢do no mundo do trabalho (BNCC), preparacédo basica para o
trabalho e cidadania (BNCC).

Esta formacdo seria realizada ligando a formacdo dos estudantes a preparacao para o
exercicio das profissdes técnicas (DCNEPT), integrando a cultura geral com o contetido técnico
(PDI), ligando o conhecimento (PPC), desenvolvendo habilidades de integragdo ao mundo do
trabalho (BNCC), e pela multidisciplinaridade e integracao dos diversos campos (PE).

O acima exposto indica uma total desconexdo tedrica no desenvolvimento destes
documentos de politica educacional, que vdo desde o bacharelado integrado até a educacdo
profissional e tecnoldgica, de modo um pluralismo de concepgdes seja evidente, levando a uma
falta de clareza e uniformidade, pelo menos. Observa-se que os conhecimentos e habilidades
do curriculo do bacharelado (idiomas e codigos, humanidades, matematica e ciéncias naturais)
séo elementos essenciais para a formacéo e desenvolvimento profissional do cidaddo (DCNEPT
- 2012).

Vale destacar a importancia dada a arte na elaboracdo destes documentos, como
elemento essencial para a formacdo e desenvolvimento do cidaddo (DCNEPT - 2012), como
elemento capaz de agregar conhecimento ao trabalho humano (PDI), na perspectiva do trabalho

humano articulado a arte (PDI) e ao desenvolvimento de competéncias (BNCC - 2017).
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Entretanto, esta importancia ndo esti presente na presenca real da arte no curriculo, como
mostra a distribuicdo desigual da carga de trabalho desta disciplina na matriz curricular do IF,
onde ela so é oferecida no primeiro ano do curso e com uma carga de trabalho de 90 horas. Isto
contrasta com outros componentes do programa que tém uma maior carga de trabalho e
presenca em todo o curriculo.

A BNCC propde conciliar o ncleo comum dos curriculos nacionais com 0s percursos
de formacdo, que devem ser organizados propondo diferentes modalidades curriculares,
dependendo da relevancia do contexto local e das possibilidades dos sistemas educativos, o que
criticamos. Tememaos que esta proposta néo seja capaz de proporcionar uma formacao completa
aos estudantes, pois os percursos podem ser considerados separadamente da educacao basica, e
até mesmo esta sera embrionaria, pois € mencionado um excesso de componentes curriculares
(BNCC - 2017).

Também somos criticos em relacdo a formacdo técnica e profissional como parte da
formacéo geral, como proposto pela BNCC de 2017, pois tememos que este caminho se traduza
em uma qualificacdo profissional superficial correspondente a urgéncia do mercado.
Acreditamos que a ideia de preparacdo para o trabalho através do treinamento baseado em
competéncias responde diretamente as demandas do mercado e ndo ao ensino politécnico.
Atribuimos ao bacharelado integrado uma concepcao de formacdo humana integral, destinada
a educacdo omnilateral dos estudantes, baseada em todas as dimens@es da vida, tais como

trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
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CAPITULO Il

TEORIA HISTORICO-CULTURAL, ARTE E DESENVOLVIMENTO HUMANO:
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO TECNICA INTEGRADA AO ENSINO
MEDIO

Este capitulo tem por objetivo apresentar Teoria Historico-cultural, em particular os
estudos de L. S. Vygotsky (1896-1934) sobre arte 0s quais apontam perspectivas para
pensarmos a arte com vistas ao desenvolvimento humano. Como essa teoria e rica em premissas
e conceitos, trata-la integralmente foge ao escopo desta pesquisa. Desse modo, sdo apresentadas
consideracBes sobre as principais ideias e conceitos desenvolvidos por Vygotsky,
especificamente para a disciplina de Arte, tendo em vista seu potencial pedagogico para
desenvolvimento humano. Com esse propésito, o capitulo foi subdividido em trés subitens. O
primeiro apresenta breve relato sobre a Teoria Historico-cultural. O segundo apresenta
consideragbes sobre a concepcdo de Arte de Vygotsky e sua contribuicdo para o
desenvolvimento humano. O terceiro discute as contribui¢cbes de Vygotsky para o Ensino

técnico integrado.

3.1 L.S. Vygotsky e a Teoria Historico-Cultural

A Teoria histérico-cultural é uma corrente da psicologia fundada pelo psicélogo e

pedagogo russo Lev Vygotsky (1986-1934) e desenvolvida teoricamente juntamente com

outros psicdlogos e pedagogos como Alexei Leontiev®, Alexander Romanovich Luria?, a partir

3Alexei Leontiev (1903-1979), psicologo russo que se dedicou a estudar as particularidades do desenvolvimento
social e intelectual do ser humano, especialmente das criancas. Os estudos de Leontiev centraram-se no seguinte
preceito: o contexto em que o individuo esta inserido é determinante no seu processo de aprendizado. Trabalhou
com Vygotsky e Luria. Formulou a Teoria da Atividade, com analises importantes para a pedagogia e como
membro da Academia soviética de Ciéncias Pedagdgicas recebeu em 1968 o titulo de doutor honoris causa pela
Universidade de Paris. (VIGOTSKI, LURIA, LEONTIEV 2014)

4 Alexander Romanovich Luria (1906-1977), filho de uma familia judia de médicos e professores universitarios.
Seus pais eram socialistas e com 15 anos vivenciou a revolugao soviética. Matriculou-se na Universidade na area
de Ciéncias Sociais, mas seu interesse crescentemente voltava-se para a Psicologia.

Terminou os seus estudos superiores em 1921, na Universidade de Kazan, periodo no qual criou a Associagdo
Psicanalitica, tendo trocado correspondéncia com Sigmund Freud. A partir de 1923, inicia o seu trabalho no
Instituto de Psicologia de Moscovo, onde conhece Lev Vygotsky e Alexei Leontiev. Juntamente com estes,
procurou estabelecer uma abordagem de Psicologia, na qual se poderia “descobrir a forma como processos
naturais, tais como a maturacdo fisica e 0s mecanismos sensoriais, se entrelagam com o0s processos determinados
culturalmente produzindo as fungdes psicologicas do adulto” (Luria, 1979). Esta abordagem foi, mais tarde,
denominada de Psicologia Sécio-histérica. Nos anos 30, investigou as alteracdes na percep¢do, resolugdo de
problemas e memdria associadas as mudancas historicas na atividade econémica e educacdo. No mesmo periodo,
estudou gémeos idénticos e ndo-idénticos por forma a estabelecer as relagdes dinamicas entre fatores filogenéticos
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dos anos de 1920. Essa teoria que busca compreender o desenvolvimento da mente humana
atribui um papel decisivo da cultura, especificamente ao ensino e a aprendizagem, na formacéo
das funcdes psicoldgicas superiores com base na concep¢do materialista da historia aplicada a
psicologia. Nessa perspectiva, 0 que a teoria vygotskyana traz de novo para a ciéncia
psicoldgica, dentro dos principios marxistas, é a consideracao da determinacéo social e historica
dos processos psiquicos superiores.

Vygotsky, nasceu em uma pequena cidade da Russia em 1896. Mesmo de origem judia,
sua familia tinha certa estabilidade econémica. Sua méae era professora e falava diversas linguas
e seu pai trabalhava em um banco e em uma companhia de seguros (REGO, 1995). Foi
alfabetizado em casa e passou a frequentar a escola com 15 anos. Aos 17 anos ingressou, por
cotas de judeus, na Universidade Imperial de Moscou para cursar na Faculdade de Medicina,
mas logo pediu transferéncia para a Faculdade de Direito. Durante o periodo da I Guerra
Mundial, além de seus estudos em Direito, frequentou aulas de Histéria e Filosofia na
Universidade Popular de Shaniavski, aprofundando-se nos estudos das areas de psicologia,
filosofia e literatura. Apaixonado por literatura, fez sua tese sobre filosofia da literatura e das
obras de Hamlet. Ao final de 1917, periodo da Guerra Civil na Russia, terminou seus estudos e
retornou para a cidade de Gomel, onde se se tornou professor de Literatura Russa e em Cursos
de Formacéo de Professores. (BORTOLANZA; RINGEL, 2016).

Toda sua formulacéo teorica de estd intimamente ligada ao fato de ele ter vivenciado o
contexto sociopolitico e intelectual do periodo revolucionario russo. Essa revolucdo, tornou
possivel, e até mesmo exigiu, que houvesse um programa de investigacao cientifica sobre as
bases do materialismo dialético com o propoésito de superar, tanto as visdes idealistas e
metafisicas da verdade quanto as "materialistas ingénuas™ que ndo levavam em consideracdo a
mudanga do mundo. Em vista disso, inicia-se no campo da psicologia um intenso debate a
respeito das teorias psicoldgicas que até entdo explicavam comportamento psicolégico humano

de forma fisiologica ou idealista. Como escreve Rego (1995, p. 28).

[...] existia de um lado um grupo que, baseado em pressupostos da filosofia empirista,
via a psicologia como ciéncia natural que devia se deter na descricdo das formas
exteriores de comportamento [...] j& de outro lado, outro grupo, inspirado nos
principios da filosofia idealista, entendia a psicologia como ciéncia mental,

e culturais-histdricos no desenvolvimento de linguagem e pensamento. Apos estes estudos, ingressou no Curso de
Medicina, especializando-se no estudo da afasia, mantendo o foco na relacéo entre linguagem e pensamento. Com
o0 decurso da Segunda Guerra Mundial, trabalhou diretamente com ex-combatentes de guerra que sofreram lesdes
cerebrais, 0 que lhe providenciou muito material para desenvolver a teoria sobre a fungéo cerebral e 0 método para
a reabilitagdo neuropsicologico. Fundador da Neuropsicologia Moderna. (VIGOTSKI, LURIA, LEONTIEV 2014).
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acreditando que a vida psiquica humana ndo poderia ser objeto de estudo da ciéncia
objetiva, ja que ndo era manifestacdo do espirito.

Nesse contexto, Vygotsky apresentou no Primeiro Encontro Soviético de
Psiconeurologia um levantamento critico das correntes predominantes no campo da psicologia
ressaltando que estas correntes se dirigiam ora para modelos elementaristas, negando a
consciéncia, ora para modelos subjetivistas, considerando a consciéncia e 0S processos
interiores desvinculados das condi¢cdes materiais que 0s constituiam.

Conforme Fichtner (2010), neste periodo Vygotsky escreveu seu primeiro artigo sobre
Hamlet, que foi nucleo de seu doutorado com o tema Psicologia da Arte. E, apds sua formatura,
retorna para a cidade dos seus pais e, inicia, aos 21 anos, sua carreira profissional ensinando
Literatura e russo na Escola do Trabalho, em escolas de adultos, cursos de especializacdo de
professores, na Faculdade dos Trabalhadores e em escolas técnicas para impressores e
metalUrgicos. Simultaneamente, ministrava cursos de Logica e Psicologia no Instituto
Pedagdgico sobre Estética e Historia da Arte no Conservatorio, e sobre Teatro em um estudio.
Editou e publicou varios artigos na secdo de teatro de um jornal local.

Nos anos de 1915 a 1925 Vygotsky dedicou-se aos estudos sobre arte, literatura, critica
e estética, 0s quais apresentam uma critica sobre as correntes da Psicologia que se voltaram a
arte e sobre as tendéncias estéticas e movimentos artisticos da Russia do inicio do século XX,
e propde uma nova forma de analise psicoldgica da obra de arte baseada no materialismo
historico e dialético.

Nesses estudos Vygotsky busca revelar o sentimento que a obra encerra em sua estrutura
e a capacidade deste sentimento de promover uma nova organiza¢do psiquica, envolvendo
caracteristicas como criatividade, o pensamento abstrato e outras. Mesmo sem ter elaborado a
teoria do psiquismo formado socialmente, nos pressupostos da “Psicologia da Arte” (1999)
encontramos uma abordagem para entender a producgdo artistica ndo como fruto das
determinacg6es inatas do psiquismo individual. Em oposicdo a isso, nesta obra ja fica explicita
a concepcdo de psiquismo eminentemente social. N&o obstante, nesta producdo teorica
encontramos termos que ndo sdo usuais em sua teoria, embora seja notavel a orientacao
marxista tanto na concepg¢do de homem quanto na concepcao de arte.

Leontiev (1970, p.11) reconhece a grandeza desta obra, contudo aponta que Vygotsky
tinha dificuldades em acertar os conceitos da psicologia para se expressar:

Na época em que se escreveu ainda ndo havia elaborado estes conceitos; ainda nao

havia criado a teoria da formacdo social da mente humana, ndo havia superado os
elementos da reflexologia defendida por K. N. Kornilov, no entanto pretende esbogar
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0s principios gerais da teoria concreto-psicoldgica da consciéncia. Por isto, Vygotski
expressa seus pensamentos com palavras que ndo sdo suas. Recorre frequentemente a
autores cujos pontos de vista eram basicamente estranhos a seus fundamentos
(tradugdo nossa).

Ressaltar estes aspectos na escrita de Psicologia da Arte é importante para ndo tomar os
termos usados por Vygotsky de forma a causar impressdes confusas sobre suas ideias. Neste
sentido, Duarte (2010) nos chama a aten¢do para a importancia de se ampliar o estudo de sua
producdo tedrica para entender mais amplamente suas ideias e evitar equivocos em sua

interpretacdo.

Segundo Fichtner (2010, p. 12) o ano de 1924 foi o grande marco na carreira de
Vygotsky. Apos apresentar uma palestra no Congresso Internacional de Psiconeurologia em
Petrogard, Vygotsky foi convidado a trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou.
Juntamente com Luria, publicou um artigo importante na Revista “Journal of Genetic
Psycology”, em que apresentou pela primeira vez a sua teoria sobre “desenvolvimento” cultural
da crianca. O artigo ficou famoso e deu origem a Teoria historico-cultural”, que possui como
um dos pilares basilares o estudo da constituicdo das fungdes psicologicas superiores que

distinguem os homens dos outros animais.

Uma das ideias centrais dessa teoria reporta ao carater historico e social dos processos
psicoldgicos superiores, Unicos dos seres humanos, ou seja, as fungdes mentais superiores do
homem - percepcdo, memdria, pensamento - que se desenvolvem na sua relacdo com o meio

sociocultural.

Para explicar a formagcdo mental humana, Vygotsky recorreu aos conceitos de
ontogénese e filogénese, como duas linhas que se cruzam no curso historico do
desenvolvimento humano. O autor argumenta que as funcBes psicoldgicas elementares tém
origem bioldgica (filogénese) enquanto as funcbes psicologicas (superiores) se constituem nas
relagbes entre os individuos e seu contexto historico, cultural e social (ontogénese). Isso
significa dizer que as fungdes psicoldgicas superiores séo de origem sociocultural e emergem
dos processos psicologicos elementares de origem bioldgica.

Em funcdo disso, Vygotsky considerou o desenvolvimento psicolégico como um
processo continuo de “reproducao” e apropriagao das atividades e capacidades historicamente
construidas em que o desenvolvimento cultural é fruto do desenvolvimento social da pessoa,
como um processo de transformacéo das estruturas mentais que ocorre de fora para dentro, do
social para o individual, sendo que a for¢ca motriz essencial deste processo sdo as relacGes entre

os processos filogenético e ontogenético. Entendemos que essa argumentacdo dialética
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sociocultural introduz a nocéo de que o pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade
de conhecer 0 mundo e de nele atuar sdo construcdes sociais que dependem das relagdes que o
homem estabelece com o meio. Vygotsky (1989, p. 114) ao afirmar o primado do social no

desenvolvimento humano escreve:

Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como funcgdes interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais,
como propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como funcdes
intrapsiquicas.

Tais mecanismos sdo chamados ‘superiores’ por representarem um grande diferencial
sobre 0os mecanismos mais elementares, como as acgdes reflexas, reacdes automatizadas ou de
simples associacdo entre experiéncias. O que distingue 0s processos superiores € 0 seu carater
intencional, por exemplo, o ser humano é capaz de planejar, imaginar eventos nunca vividos,
pensar em objetos que ndo estdo ao alcance de sua visdo. Esse modo de funcionamento
psicoldgico, caracteristico da espécie humana, e que nao estd presente desde o nascimento, €
fruto de um processo de desenvolvimento que depende da interacdo do individuo com o seu
meio social. “Neste movimento ele se apropria de forma subjetiva e particular do social,

transformando-o ao internaliza-lo e, assim se transforma e singulariza” (ROSA & ADRIANI,
2006, p.272).

Para reforcar, apresentamos o exemplo de Oliveira (1998), ao comentar sobre diferenca
entre os processos mais elementares e as fungdes mentais superiores. E possivel ensinar um
animal a acender a luz num quarto escuro. Mas, o animal ndo seria capaz de, intencionalmente,
deixar de realizar o gesto aprendido ao perceber que ha uma pessoa dormindo no quarto. Esse
ultimo gesto exigiria uma capacidade mental ja desenvolvida, ou seja, a tomada de decisédo a

partir de uma constatacdo nova, que vai além daquela acdo mecéanica que foi aprendida antes.

Nesse sentido, uma das melhores defini¢des do termo Historico-Cultural foi dada por
A. N. Leontiev (1997, p. 25), quando este afirma que “as fungdes naturais, ao longo do
desenvolvimento, sdo substituidas pelas fungdes culturais, que séo o resultado de assimilagédo
dos meios historicamente elaborados para orientar os processos psiquicos.” Ou seja, ao longo
de seu desenvolvimento, a crianga vai adquirindo as fungdes naturais que, posteriormente, seréo
substituidas pelas fungdes culturais por meio do processo de internalizacdo das experiéncias

que se deram no plano interacional.
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Entre os anos de 1925 e 1934, ano de sua morte, Vygotsky lecionou Psicologia e
Pedagogia em Leningrado e iniciou seus estudos sobre a crise da Psicologia, buscando uma
alternativa para o conflito entre as concepcdes idealista e mecanicista na area. Tal estudo o
conduziu a propostas teoricas inovadoras sobre temas como relacdo entre pensamento e
linguagem, a natureza do processo de desenvolvimento da crianca e o papel da instru¢do no

desenvolvimento.

Delari Junior (2013) destaca como elementos essenciais levantados por Vygotsky que
deram origem a teoria historico-cultural: a relacdo entre pensamento e linguagem, a génese da
consciéncia humana nas préaticas sociais e a relacdo entre conceitos espontaneos e conceitos
cientificos na formacdo e no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Por sua vez
Freitas (2010, p. 03) esclarece que o grande investimento intelectual de Vygotsky foi a
constituicdo de uma psicologia no sentido de compreender “a constituicdo dos fendbmenos
psicologicos humanos na sua complexidade, na sua origem processual histérica enraizada nas

relagdes sociais e resultante de processos de mediacao pela atividade humana concreta”.

De 1936 a 1956, durante o governo de Joseph Stalin, a publicacéo das obras de Vygotsky
foi suspensa na URSS por motivos politicos. Além disso, apos a sua morte em 1934, destaca-
se o fato que, em funcdo da tensdo politica no p6s segunda Guerra Mundial, entre os EUA e a
URSS, somente a partir da década de 1980 suas ideias terem sido difundidas em paises europeus
como Alemanha, Dinamarca e Espanha, entre outros, e na década de 1990, em paises da
América do Sul, como Brasil. Atualmente, a obra de Vygotsky tem fundamentado discussdes
de varios grupos de estudos que buscam respostas as questdes relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem, em particularmente sobre o ensino de arte tendo em vista a necessidade de um
conhecimento mais profundo acerca da natureza desta linguagem, assim como da importancia

deste conhecimento para o desenvolvimento da imaginacao e da criatividade da crianga.

3.2.Vygotsky, Arte e desenvolvimento humano

Uma importante contribuicdo da Teoria Histdrico-cultural apresentada no livro
Psicologia da Arte (Vygotsky, 1999), reside na compreensdo da arte como importante
instrumento cultural capaz de desenvolver processos criativos e assim contribuir com a

organizacédo psiquica dos seres humanos.
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Sob esta perspectiva, Vygotsky (1999) concebeu a arte intrinsecamente ligada a vida e
as relacGes sociais de determinada época, de modo que o material de seu conteido e estilo
artistico sdo apreendidos da realidade objetiva e trabalhados a partir dela. No entanto, a obra de
arte ndo se constitui em copia fiel da realidade objetiva, mas em algo novo, fruto da agéo criativa
que se transforma em produto cultural. Como escreve Vygotsky (1999, p. 308): “A arte esta
para a vida como o vinho para a uva — disse um pensador, e estava coberto de razdo, ao indicar
que a arte recolhe da vida o seu material, mas produz acima desse material algo que ainda nao
esta nas propriedades desse material”.

A partir desta concepgdo da arte como eminentemente social, ligada a vida, e
entendendo-a como producdo do trabalho humano, e a sua humanizacéo, por sua forca social
transformadora, Vygotsky (1999), rejeita explicagdes misticas ou religiosas sobre a arte,
afirmando que ela ndo tem origem divina ou de qualquer outra ordem que ndo seja humana,
visto que seus efeitos sé podem ser processados ou elaborados no préprio corpo do homem.
Igualmente, rebate a concepc¢do da arte como contagio, defendida por L. Tolst6i (1828 — 1910),
segundo a qual a funcdo méxima da arte era a de atingir as pessoas através do contagio daquilo

gue expressa, como por exemplo medo e/ou alegria, com base nos seguintes argumentos:

como seria desolador o problema da arte na vida se ela ndo tivesse outro fim sendo o
de contagiar muitas pessoas com os sentimentos de uma. Seu significado e seu papel
seriam extremamente insignificantes, porque em arte acabariamos sem ter qualquer
outra saida desses limites do sentimento Unico, exceto a ampliagdo quantitativa desse
sentimento.

[...] a verdadeira natureza da arte sempre implica algo que transforma, que supera o
sentimento comum, e aquele mesmo medo, aquela mesma dor, aquela mesma
inquietacdo, quando suscitadas pela arte, implicam o algo a mais acima daquilo que
nelas esta contido. E este algo supera esses sentimentos, elimina esses sentimentos,
transforma a sua dgua em vinho, e assim se realiza a mais importante missao da arte.
(Vigotsky 1999, p.307).

A partir disso, Vygotsky deixa claro que arte é capaz de provocar transformacdes no
psiquismo dos sujeitos, visto que ela Ihes propicia uma nova organizagdo psiquica que promove
a elevacdo de cada um de simples sujeito particular a de género humano universal. Nesse
sentido, a arte encontra-se na posi¢do de sintese entre o bioldgico e o cultural, construidas ao
longo da histéria por meio do trabalho, ou seja, da atividade humana, visto que nesse
movimento s&o formadas e desenvolvidas as fungdes psicoldgicas superiores mais complexas.

Assim, Vygotsky concebe a arte como objeto cultural, mediador entre o sujeito e género
humano, pois quem a produz, nela cristaliza complexas atividades mentais, elaborada sob dada

técnica socialmente construida, as quais podem ser apropriadas pelos demais seres humanos.
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Ou seja, como agdo humana intencional que recria a realidade material e transforma o préprio
sujeito. Segundo Vygotsky, (1999, p. 315),

[...] A arte é o social em nés, e se o0 seu efeito se processa em um individuo isolado,
isso ndo significa, de maneira nenhuma, que as suas raizes e esséncia sejam
individuais. O social existe até onde ha apenas um homem e suas emogdes. [...] A
refundicdo das emocdes fora de nos se realiza-se por forga de um sentimento social
que foi objetivado, levado para fora de no6s, materializado e fixado nos objetos
externos da arte, que se tornaram instrumento da sociedade. A peculiaridade
essencialissima do homem, diferentemente do animal, consiste em que ele introduz e
separa do seu corpo tanto o dispositivo da técnica quanto o dispositivo do
conhecimento cientifico, que se tornam instrumentos da sociedade. De igual maneira,
a arte € uma técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade através do
qual incorpora ao ciclo da vida social os aspectos mais intimos e pessoais do nosso
ser. Seria mais correto dizer que o sentimento ndo se torna social, mas, ao contrario,
torna-se pessoal, quando cada um de nés vivencia uma obra de arte, converte-se em
pessoal sem [...] deixar de continuar social.

Ressalta-se dessa citacdo a importancia de atentarmos para um ensino da arte que ndo
relegue o desenvolvimento humano a um fatalismo bioldgico ou a um determinismo social, a
um “dom”, mas para o processo de formag¢do humana. Como afirma Vygotsky (1999, p. 310),
“A arte, deste modo, surge inicialmente como o mais forte instrumento na luta pela existéncia,
e ndo se pode admitir nem a ideia de que o seu papel se reduza a comunicar apenas sentimentos
e que ela ndo implique nenhum poder sobre esse sentimento.”

A partir desse entendimento, Vygotsky (1999) desenvolve um método de anélise e
compreensdo da obra de arte que parte da estrutura da obra de arte composta pela sintese entre
forma e conteldo, para alcancar o que artista objetiva. Ndo obstante, o autor adverte que tal
estrutura ndo é fruto livre da consciéncia ou inconsciéncia do criador, mas segue determinadas
leis estéticas criadas pelos homens na vida em sociedade. O que significa dizer que arte é
socialmente determinada.

A partir dessa analise podemos compreender que a estrutura artistica resulta uma
atividade humana transformadora da matéria-prima que recebeu intervencdo em suas
caracteristicas brutas, constituindo-se como arte. Assim como, que sua objetivagdo, conforme
indica Vygotsky (2001), traz na sua forma as funcdes psicologicas contidas na atividade que a
gerou, uma vez que satisfaz necessidades essencialmente humanas, como fruto de apropria¢oes
anteriores e com liberdade em relacdo as necessidades organicas. Além disso, por ser
tipicamente humana, a arte representa uma caracteristica do género humano, visto que sua
estrutura contém a sintese psicologica, ndo se referindo ao artista ou ao espectador, mas a

humanidade contida na obra artistica.
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Assim, ao conceber arte, como resultado de um processo histérico, socialmente
construido, a partir de um relagdo intrinseca com a realidade objetiva e a historia pessoal do
sujeito criador, Vygotsky ressalta a necessidade da formacao estética para que a arte possa
cumprir seu papel de promover o desenvolvimento intelectual em seus diversos aspectos, como
a percepcdo, a imaginacdo, a criatividade, as emocgdes, a linguagem, a sensibilidade e a
memoria, proporcionando, por conseguinte, novas condutas de subjetivacdo, dado que na
experiéncia estética existe uma abertura a alteridade.

Vale dizer que nessa perspectiva, a educacdo estética ndo se restringe ao contato com
obras de arte ou a aprendizagem de técnicas artisticas, mas em criar possibilidades de espacos
e oportunidades de afetamento para que o sujeito vivencie a experiéncias de transformacéao da
realidade, ampliando sua consciéncia de que tudo que existe, um dia, foi criado e transformado.

Enriguecendo, por conseguinte, seu préprio repertorio, sua visdo de mundo e humanidade.

3.3. Contribuicdes de Vygotsky para o Ensino técnico integrado.

Ensinar arte com base nos principios da Teoria Historico-Cultural implica em
compreender o papel dessa disciplina na formacdo e no desenvolvimento dos sujeitos,
possibilitando ao estudante o acesso critico e criativo aos objetos artisticos, como testemunhos
historicos, estéticos e culturais da esséncia criadora da humanidade. Igualmente, em considerar
gue o desenvolvimento dos processos psiquicos superiores ocorre pela mediacdo dos bens
simbolicos que encontram expressao privilegiada nos objetos de arte.

Nesta perspectiva, dentre as muitas contribuicdes da teoria de Vygotsky para o ensino
de arte, pode-se destacar sua compreensdo de arte, fundamentada em uma concepcéo historica
e dialética, vinculada a constituicdo do género humano e da formagéao do ser social. De modo
especifico, a compreensdo de que ensino de arte ter como objeto o estudo da estrutura da obra,
seja ela artistica, musical ou literaria. O que contribui de modo significativo para a compreenséo
das praticas humanas, em suas dimensdes social, politica e econémica, em determinados
periodos histdricos.

Outra contribuigéo consiste na concepgao de que a arte se apoia na atividade reprodutora
e criadora do homem, na riqueza da experiéncia culturalmente acumulada e transmitida de
geracdo em geracdo pelos homens e na capacidade de produzir e criar a partir dela. Capacidade

que requer desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores como a memoria e imaginag&o.



61

H& uma vinculacdo direta entre a realidade e a imaginacdo e uma vinculacgdo reciproca entre
Imaginacdo e emog&o. Por isso, as obras de arte desenvolvem a subjetividade humana por
possibilitar experiéncias de sentimentos e emocdes a quem se deparar com elas.

Nesse sentido, o desenvolvimento da capacidade reprodutora e criadora dos alunos se
destaca como principal orientagdo para planejar o ensino de arte a partir da organizacao e
reflexdo de experiéncias vividas que propicia a partir de desejos, necessidades e motivacdes dos
alunos a construcdo de novas realidades.

Por essa via, as explicacdes de Vigotski (1999, 2006) sobre a producéo cultural e a
producdo artistica, bem como a respeito do desenvolvimento do processo criativo, apontam para
os professores um caminho proficuo para trabalhar a arte com o proposito do desenvolvimento
das capacidades humanas em sua totalidade. Da mesma forma, como um campo de investigacédo
fecundo, que permite avancar para além das perspectivas dominantes, visto que o
desenvolvimento da autonomia de pensamento e da criatividade propicia aquisi¢édo de novos
significados culturais e fornece aos alunos 0s instrumentos necessarios para se relacionar com

0 seu préprio universo simbodlico e com o de outras realidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através de uma investigacdo sobre a disciplina Artes na formacéo técnica integrada ao
ensino médio, no ambito dos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IFE’s).
periodo de 2016 a 2021. Nossa investigacdo e andlise ressalta a dimensdo humanizadora do
ensino das artes, que propicia aos educandos uma formacdo abrangente e interdisciplinar,
ultrapassando a mera aquisicao de habilidades técnicas. No ambito desta perspectiva, a arte €
reconhecida como um instrumento proficuo no estimulo ao pensamento autdbnomo e critico, a
inventividade e a capacidade empatica. Desta forma foi possivel estabelecer como se da o
movimento do ensino de Artes nos cursos técnicos integrado ao ensino médio ofertados pelos
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia — IFE’s; conseguimos destacar que as
elaboracdes de L. S. Vygotsky sobre ensino de arte sdo de fundamental importancia para um
ensino, de fato integrador.

A disciplina de Artes nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFE’s)
entre 2016 e 2021 revela uma valorizacdo crescente das Artes na educacdo técnica. Essa
valorizacdo ndo considera apenas a expressdo artistica, mas também reforca a contribuicdo das
Artes como recurso pedagogico para uma visao integrada do conhecimento técnico-cientifico.
A introducdo do ensino artistico nos curriculos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
busca combinar competéncias técnicas com sensibilidades artisticas, mas enfrentar desafios
nessa intersec¢do complexa.

Inicialmente, é perceptivel uma tendéncia ascendente na valorizacdo das Artes no
espectro da educacdo técnica. Tal valorizacdo, no entanto, ndo remete exclusivamente ao carater
expressivo da arte, mas também & sua contribuicdo como recurso pedagdgico essencial na
elaboracdo de uma visdo mais integrada do universo técnico-cientifico.

A introducdo do ensino artistico nos curriculos dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio dos IFE's indica um esforgo para amalgamar competéncias técnicas com sensibilidades
artisticas. No entanto, é preciso ser critico ao reconhecer que essa tentativa de sintese
frequentemente enfrenta desafios, evidenciando a complexidade inerente a tal interseccdo. As
bases teoricas que sustentam o0s estudos sobre esta integracdo buscam persistentemente
estratégias pedagdgicas que superem a dicotomia tradicional entre arte e profissionalismo.

Ao debrugar-se sobre a multiplicidade de abordagens presentes nos estudos, torna-se
evidente a diversidade e profundidade do ensino de artes no ambiente técnico. Contudo, essa

heterogeneidade também sinaliza a indispensabilidade de um monitoramento e avaliacdo
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continua das préticas pedagogicas, assegurando sua pertinéncia e efetividade no contexto
educacional.

A Teoria Historico Cultural, por sua vez, demonstra relevancia consideravel nas
pesquisas analisadas, atuando como uma matriz epistemoldgica que considera a arte ndo apenas
como um segmento isolado, mas como um vetor fundamental no desenvolvimento humano,
cultural e social. Tal abordagem promove uma confluéncia entre arte e trabalho, interpretando-
as como dominios complementares e simbioticos.

Em sintese, a trajetdria da disciplina Artes nos IFE's entre 2016 e 2021 se configura
como um dominio em incessante metamorfose e amadurecimento. Sob o prisma da Teoria
Historico-cultural, € possivel discernir as potencialidades subjacentes a juncdo de arte e 0
mundo do trabalho. As inferéncias deste estudo sublinham a imperatividade de perseverar na
busca por estratégias pedagdgicas inovadoras que consolidem o ensino das Artes na formacao
técnica, reconhecendo sua primordialidade na educacao integral dos estudantes.

O Ensino Médio Integrado (EMI) ao Teécnico, oferecido pelos Institutos Federais
Brasileiros, tem sido amplamente elogiado por se tratar de uma tentativa de proporcionar aos
alunos uma formacdo mais completa e direcionada para 0 mundo do trabalho. No entanto, ao
observarmos mais de perto esse modelo, podemos identificar, com base nos fundamentos da
teoria histérico-cultural de VVygotsky, contradicfes e desafios que merecem reflexao.

Uma das contradi¢fes mais evidentes se refere a integracdo entre os curriculos técnico
e médio, cujo objetivo consiste em combinar conhecimentos gerais e especificos muitas vezes
0s contelidos sdo tratados de forma separada, com pouca conexao entre eles. O resulta em uma
sobrecarga de atividades que dificulta a apropriacdo dos conhecimentos e compromete sua
aplicacdo pratica.

A gquantidade de disciplinas que os alunos tém que cursar. A proposta de oferecer uma
formacdo abrangente muitas vezes resulta em uma carga horéria elevada, o que pode gerar uma
sobrecarga de tarefas e estudos. Isso, por sua vez, pode prejudicar a qualidade de vida dos
alunos, limitando seu tempo para atividades extracurriculares, lazer e convivio social.

Além disso, hd uma tensdo entre a preparacao para o mercado de trabalho e o estimulo
ao pensamento critico e a formacéo cidada. Enquanto os cursos técnicos visam, forcosamente,
atender as demandas da industria e do setor produtivo, a formacéao geral do ensino medio tenta
propiciar uma compreensao mais ampla da sociedade, da cultura e da politica. A busca por essa
integracdo nem sempre é alcancada, o que pode resultar em um ensino de viés pouco criativo e

pragmatico.
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Outra desigualdade é a pressdo sobre os estudantes para fazerem escolhas definitivas
em uma idade relativamente jovem. Ao ingressar no ensino médio integrado, os alunos séo
incentivados a escolher uma area técnica, muitas vezes sem ter alguma experiéncia prévia nesse
campo. Essa decisdo pode ser desafiadora, uma vez que as aspiracfes profissionais podem
mudar ao longo do tempo e a experiéncia no ensino médio integrado pode ndo refletir a
realidade das carreiras escolhidas.

Neste caso vale mencionar a discrepancia entre a teoria ensinada em sala de aula e as
habilidades praticas necessarias no mercado de trabalho. Embora o ensino técnico tenha a
intengdo de preparar os alunos para a pratica, muitas vezes se concentra em aspectos tedricos.
O que resulta em um descompasso entre as expectativas dos empregadores e as habilidades que
os alunos realmente possuem ao se formar.

A diversidade de abordagens no ensino de Artes indica a necessidade de monitoramento
continuo das praticas pedagdgicas para garantir sua relevancia e eficacia. A Teoria Historico-
Cultural destaca a importancia da arte no desenvolvimento humano, cultural e social,
considerando-a integrada ao trabalho. Nesta perspectiva, a Arte deve ser estudada a luz da
historicidade; a mente criadora ndo € inata, mas decorre da apropriacdo do conhecimento ja
elaborado socialmente; e, a Arte, além de conteido curricular, pode ser um instrumento
mediador valioso para a formac&o dos sentidos humanos. E necessario criar condicdes para que
0 ensino da Arte impacte os alunos estimulando transformacg6es no seu pensamento, elevando-
os dialeticamente do plano préatico-empirico, no contato com a Arte, para o plano teorico-
conceitual e cientifico e artistico ou sensivel na objetivacdo do apropriado.

Como afirma Vygotsky (1998) a arte é sintese da vida, ela retira das experiéncias do
cotidiano o material para se construir como produto estético, contudo, a forma artistica
transcende o contelido das experiéncias cotidianas, transcendendo a realidade. Por meio da arte
as questdes subjetivas sdo socializadas, o sentimento individual passa a ter significado

universal. O ensino de arte precisa cumprir esse papel.
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