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RESUMO

Esta pesquisa esté integrada a linha de pesquisa Educa¢ao, Sociedade e Cultura do Programa
de Pos-Graduagao em Educacdo — Doutorado pela PUC- Goids, evidenciando a historia da
Instrucdo Publica em Goyaz no século XIX, a partir de seu referencial e da presenca de
discursividades dominantes produtoras de uma memoria e historia. Com embasamento
teorico fundamentado na Andlise de Discurso proposta por Michel Pécheux, Eni P. Orlandi e
outros estudiosos da area, esta pesquisa tem como objetivo analisar nos Relatorios dos
Presidentes da Provincia de Goyaz, a presenca de discursividades que sdo determinantes na
histéria da Instrugao Publica na Provincia de Goyaz nos periodos de 1835 a 1856. Tendo
como elemento norteador o conceito de discurso fundador, apresentado por Orlandi (1993),
no livro: Discurso Fundador — a formagdo do pais e a constru¢do da identidade nacional,
nosso trabalho reflete sobre as discursividades apresentadas no processo de construcao da
Instrug¢ao Publica em Goyaz, considerando a importancia dessa memoria na producao de certo
imagindrio sobre a populacdo e a educagdo goiana. Assim, lancamos mado dos Relatdrios
produzidos pelos Presidentes para pensar como se de deu a construcao desse sistema publico
de ensino. Selecionamos, entdo, o material da Revista Memorias Goianas, publicada pela
Universidade Catolica de Goias, hoje PUC — Goias e, de posse do mesmo, fizemos um recorte
historico envolvendo os periodos de 1835 a 1856, nos quais estdo em vigéncia as medidas
evidenciadas pelo Ato Adicional de 1834, considerado como grande marco, principalmente no
campo educacional, de medidas descentralizadoras realizadas pelo Governo Imperial. A
escolha desse periodo se deu em funcao dos efeitos produzidos por este Ato na organizagao
politica, cultural e social das Provincias, e, entre eles a necessidade de uma maior estruturacao
do sistema de Instru¢do Publica. Do conjunto de pessoas que atuam na organizagdo das
Provincias, os Presidentes s3o as vozes que nos chegam por meio dos relatorios e, ¢ sob a
otica das discursividades apresentadas nos relatorios, que procuramos apreender o modo
como a organizacao da Instrugcdo Publica em Goyaz foi nesse momento significada por nossos
dirigentes. E ainda a partir desse conjunto documental que se pode compreender a
importancia da criacao e fundagdo do Lyceu para a Provincia de Goyaz, significado nesse
momento como instrumento de viabilizacdo do discurso de expansdo da instru¢do publica
secundaria e como elemento promotor do desenvolvimento esperado pelo Governo Imperial.

PALAVRAS-CHAVE: educacao, instrucao, discurso, memoria, historia.



ABSTRACT

This search is integrated into the line of research education, society and culture of the
graduate program in Education — Doctorate from PUC-Goids, highlighting the history of
public instruction in Goyaz in the 19th century, from its frame and the presence of dominant
discursividades producing a memory and history. With theoretical foundation in reasoned
discourse analysis proposed by Michel Pécheux, Eni P. Orlandi and other scholars in the area,
this research aims to examine the reports of the Presidents of the province of Goyaz, the
presence of discursividades which are decisive in the history of public instruction in the
province of Goyaz in 1835 to 1856. Guiding element with the concept of discourse founder,
presented by Orlandi (1993), in the book: Discurso Fundador — a formacdo do pais e a
construcdo da identidade nacional, our work reflects on the discursividades made in the
process of construction of public instruction in Goyaz Public statement was at that time
meant Goyaz by our leaders. Is still the documentary from this set that one can understand
the importance of the creation and founding of Lyceu for the province of Goyaz, meaning at
that time as an instrument of speech enablement expansion of secondary education and as a
promoter element of development expected by the Imperial Government.

KEYWORDS: education, instruction, discourse, memory, history.
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INTRODUCAO

O que interessa no discurso ¢ a sua historicidade. Ou seja, 0 modo como a histdria se
inscreve no discurso como ¢ entendida a relagdo constitutiva entre linguagem e historia,
melhor dizendo buscamos nesta pesquisa compreender como os sentidos sao produzidos nos
textos, inscrevendo e escriturizando a historia da instrugdo publica em Goids na e por meio da
linguagem. E importante pensar como os diferentes processos discursivos se relacionam e
como atuam na perpetuagao e cristalizacao de determinados sentidos em detrimento de outros,
como tecem e homogeneizam a memoria de uma época. O discurso se faz em uma relagao de
conflito com o processo de producdo de sentido, produzindo uma ruptura, um deslocamento.
Alguns discursos tém como caracteristica a criacdo de referenciais de pertencimento e de
tradigcdes, projetando-se para frente e para tras, instalando-se irrevogavelmente, € com o
tempo, tornando-se familiar junto aos sujeitos.

Assim, observamos a historicidade dos textos — relatorios dos Presidentes da
Provincia de Goyaz, lembrando que a historia aqui referenciada, ndo prioriza os fatos em si,
mas a discursividade apresentada nesses relatorios. Procuramos entender, como os efeitos de
sentido trabalham as suas muitas dire¢des, permitindo aos legisladores da provincia goiana
propor medidas e regulamentos significativos para propagar novas formas de organizacao
escolar.

Nessa pesquisa, selecionamos alguns relatorios que nos ajudam a compreender e a
refletir sobre a questdo que propomos no projeto de tese: apreender na histéria documentada
da Instrugdo Publica, a presenga de discursividades cujos efeitos de sentidos e processos de
significagdo sdo produtores de uma certa memoria sobre a historia da Instrucdo Publica em
Goias e de um certo imaginario sobre a popula¢do goiana. Objetivamos, portanto, observar a
historicidade dos textos, lembrando que a historia aqui referenciada, ndo prioriza os fatos em
si, mas a discursividade apresentada nos textos. Procuramos entender, como os efeitos de
sentido trabalham as suas muitas dire¢des, permitindo aos legisladores propor medidas e
regulamentos significativos para propagar novas formas de organizacao escolar.

E oportuno prestar esclarecimentos adicionais sobre uma peculiaridade do estudo
aqui proposto a opcao ¢ pela analise dos relatorios dos Presidentes da Provincia de Goyaz, sob
a luz da Analise do Discurso. Nao se trata de uma escolha aleatoria, nem de uma escolha

influenciada puramente por elementos exteriores, ¢ um estudo que representa um gesto de
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leitura sobre um corpus e sobre um arquivo especifico. Esse gesto resulta na possibilidade de
poder refletir sobre a histéria da educagdo em nosso Estado.

O corpus selecionado para a pesquisa sao os Relatorios dos Presidentes da Provincia
de Goyaz, os quais constam na coletdnea da Revista Memorias Goianas (periodo de 1835 a
1856), sdo relatérios que dizem respeito a varios ramos da administracdo publica, entre eles
selecionamos a Instru¢do Publica. A coletanea foi publicada pela Universidade Catdlica de
Goias, através do Centro de Cultura Goiana, com o propdsito de “divulgar documentos
importantes para o estudo da experiéncia historica do povo goiano”. Nessa pesquisa, tratamos
essa obra como uma materialidade discursiva, na qual poderemos apreender os significados e
os efeitos de sentidos dados a Instrugdo Publica em Goyaz nos discursos dos Presidentes da
Provincia.

Segundo as informacgdes que constam no prefacio de uma das revistas, a publicagao
da série Memorias Goianas, iniciou-se em 1982, s6 em 1986 editaram os relatorios dos
governadores da Provincia de Goyaz, referentes aos anos de 1835 a 1843, no exemplar
numero 4. Com a publicacdo da edi¢ao, no ano seguinte, ¢ retomada a sequéncia dos
relatorios dos governadores da Provincia de Goyaz, colocando ao alcance de pesquisadores,
historiadores e estudantes, toda a histoéria econdmica, administrativa, politica, religiosa e
cultural de Goias, envolvendo, neste numero, os relatorios dos anos de 1845 a 1849.

Entre outras publicacdes, a série Memorias Goianas chegou a sua 17% edi¢ao em
2004. Antonio César Caldas Pinheiro (2004), técnico em documentacao do IBPC, buscava
“sanear o problema da dispersdo das fontes documentais existente em Goids.” Um dos
objetivos do IPEHBC - Instituto de Pesquisas e Estudos Histdricos do Brasil Central — era
preservar a memoria, como fonte da identidade de um povo, que subsidia a construgdo de sua
histéria e cidadania e mais ainda, permitir a socializagdo da documentacao.

No prefacio do exemplar n. 17, Antonio César Caldas Pinheiro (Técnico em
documentacdo do IPEHBC) afirma que os relatérios de governo publicados na série
Memorias Goianas em edicao fac-similar, constituem-se em documentos oficiais do governo.
Classificados pela Ciéncia Diplomatica como documentos de assentamento, ndo sao
considerados diplomaticos no sentido de que sejam documentos “de fé”, pois produzem
efeitos juridicos e administrativos concretos, com uma formula fixa de redagdo estabelecida
pelo Direito.

Cabe observar que estabelecer recortes, produzir um corpus de analise nao implica
fragmentar o discurso, mas implica toma-lo como objeto discursivo, realizando um recorte no

interior de uma cadeia de discursos que tem um ja-la pré-existente, um ja-la dito como
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referencial, que aponta para uma multiplicidade de sentidos. Nao se trata, entdo, de realizar
uma contextualizacdo da histéria da educacdo, pois ao recuperar as suas condi¢des de
producdo, estamos construindo um gesto de interpretacao sobre fatos histéricos e fatos de
memoria, que sao, por sua propria natureza, lacunares e, portanto, devem ser lidos de forma
nao-linear.

Tendo como elemento norteador o conceito de discurso fundador, apresentado por
Orlandi (1993), no livro: Discurso Fundador — a formagdo do pais e a construgdo da
identidade nacional, nessa pesquisa refletimos sobre as discursividades apresentadas no
processo de constru¢do da Instru¢do Publica em Goyaz, considerando a importincia dessa
memoria discursiva na produ¢do de um certo imaginario sobre a populacdo e a educacao

goiana. Ao definir discurso fundador, Orlandi destaca:

[...] sdo enunciados que ecoam (...) e reverberam efeitos de nossa histéria em nosso
dia-a-dia, em nossa reconstru¢do cotidiana de nossos lagos sociais, em nossa
identidade historica. (...) Essa ¢ também uma das caracteristicas do discurso
fundador: a sua relagdo particular com a ‘filiagdo’. Cria tradicdo de sentidos
projetando-se para frente e para tras, trazendo o novo para o efeito do permanente.
Instala-se irrevogavelmente. E talvez esse efeito que o identifica como fundador: a
eficdcia em produzir o efeito do novo que se arraiga, no entanto na memoria
permanente (sem limite). Produz desse modo o efeito do familiar, do evidente, do
que s6 pode ser assim. (ORLANDI, 1993, p.13-14).

Cabe ressaltar que tomar o conceito de discurso fundador como referéncia para
pensarmos a historia da Instrucao Publica em Goyaz no século XIX nao significa afirmar a
existéncia de um discurso fundador, mas sim pensar, a partir de seu referencial a presenga de
discursividades dominantes produtoras de uma memoria e historia sobre tal acontecimento.
Ou seja, em relagdo a Instrucdo Publica na Provincia de Goyaz, nossa tarefa ¢ entdo destacar:
como a organiza¢cdo da Instru¢do Publica em Goias durante o Império foi significada nos
Relatorios selecionados; que argumentos e embates estiveram presentes nos discursos
elaborados sobre a constituicdo desse ramo da administragdo publica em Goyaz, quais as
discursividades que de certo modo determinaram os argumentos utilizados pelos Presidentes
em relacdo ao atraso da Instrugdo Publica em Goyaz.

E o conceito de discurso fundador que nos permite pensar a formagio de discursos

(13

capazes de “transfigurar o sem-sentido em sentido” e * re-significar o que veio antes”
(ORLANDI, 1993). No campo da re-significagdo parte-se do ja conhecido para instituir o
nunca pensado. Entende-se que o discurso fundador ¢ aquela dispersao do texto que age sobre

o universo discursivo tanto para nomear o sem-sentido, quanto para re-nomear um sentido ja



15

existente, de modo que essa renomeagao regra a formagao de outros discursos, estabelecendo
um eterno retorno a si proprio € um constante vir a ser.

O discurso fundador ¢ sempre fundante, pois as repeticdes tendem a perpetuar o
momento fundador. Na realidade, o discurso fundador ao criar a paisagem enunciativa que
representa e singulariza a comunidade no interior do universo discursivo, estabelece também a
posicdo que os sujeitos devem assumir para identificarem-se a comunidade. A representacao
coletiva ¢ quem tatua os sujeitos com uma identidade hereditaria.

A partir da nogdo de discurso fundador, apresentado por Orlandi (1993), no livro:
Discurso Fundador — a formagdo do pais e a construgdo da identidade nacional objeto de
estudo dessa tese, refletimos sobre o processo de construgdo da Instruciao Publica na Provincia
de Goyaz meados do século XIX, considerada pelos dirigentes como um importante ramo da
administracao publica na constitui¢ao ¢ desenvolvimento dessa Provincia. Pudemos ainda
refletir sobre a producdo de certa memoria sobre a relagdo estabelecida entre a populacao
goiana e a Instrugdo Publica.

Trata-se de uma pesquisa de cunho documental que prioriza fontes primarias
impressas, ou seja, os Relatorios dos Presidentes da Provincia inseridos na Revista Memorias
Goianas, que nos limites desta pesquisa sdo tomados como corpus selecionado pela pesquisa
como objeto de apoio da tese.

Para a pesquisa selecionamos aqueles Relatorios que tratam do periodo de 1835 a
1856. Neles aparecem as normas vigentes pelo Ato Adicional de 1834, considerado como
grande marco das medidas descentralizadoras, contraditoriamente um Estado centralizado e
mondarquico. Esse ato atingiu a area educacional e culminou na descentralizagdo do ensino
primario no Brasil, instituindo a divisao de responsabilidades: o Governo Imperial cuidaria do
ensino superior em todo o territorio nacional e os Governos provinciais, por sua vez, ficariam
responsaveis pela administragdo e legislagdo do ensino primdrio. Este gesto ¢ interpretado
hoje como o grande marco de descaso do Estado com a Educagao.

Na andlise e discussdo dos sentidos e processo de significacao apresentados nos
Relatdrios tomamos como arcabouco tedrico a Analise de Discurso francesa, cuja discussao
teorica iniciou-se nos anos 60 com Michel Pécheux, ocupando-se da questdao dos significados
discursivos e elegendo como objeto de estudo o discurso.

Ressaltamos que a escolha de tal corpus de andlise ndo se deu apenas pela
quantidade e riqueza dos dados, mas, sobretudo, pela oficialidade dos textos. Por ndo ser
uma pesquisa de cunho historiografico sobre a educacdo, justificamos que pensar os textos

histéricos pela Analise de Discurso ¢ referir-se ao trabalho da ideologia sobre as praticas dos
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presidentes. A narrativa da historia deixa de ser cronologica e passa a ser memoria discursiva,
e seus textos produtores de sentido. Essa relacdo historia e sentido, ¢ facultada pelo fato de
que qualquer acontecimento historico s6 permanece “ vivo”, toma lugar na memoria, porque
faz sentido ao suscitar uma interpretacao.

A historia é, entdo, um sentido a espera de “atualizacdo”, corregdes, retificagdes,
acréscimos ou apagamentos, ou seja, a espera de um gesto de interpretacdo por parte dos
sujeitos. Para a Analise do Discurso, pensar em historia € referir-se ao trabalho da ideologia
sobre as praticas dos sujeitos, para a AD a historia ¢ produgdao de sentidos. Buscando
respaldo nos documentos historicos, nos apoiamos nos estudos sobre praticas educativas de
Giglio (2001), dizendo que os relatorios presidenciais partem de um lugar de poder e de um
lugar institucional: o Estado que esta se construindo e construindo suas instituigdes. Esses
documentos desenham desse modo, um movimento de génese das instituigdes e do proprio
Estado na Provincia de Goyaz.

Dentro dessa perspectiva ¢ que se reveste a importancia de aproveitar os espacos
tedricos para se trabalhar o conceito de discurso fundador. Nessa tese, o discurso fundador ¢
analisado junto com outros discursos, mais especificamente ao discurso sobre a Instrugdo
Publica na Provincia goiana. Parte-se do principio de que, decretado o Ato Adicional de 1834,
delegando o poder de controle da instru¢do primdria nas provincias, institui-se como um
discurso que produz significados para as provincias e seus sistemas de instru¢do. Portanto,
fizemos recortes nos textos dos relatorios dos presidentes comparando-os e buscando a
presenca de nao-ditos no interior do que € dito.

Artigos e dissertacdes sobre a instru¢do primdria foram elaborados por alguns
pesquisadores, consultando on-line podemos citar: A Instru¢ao Publica na Provincia de Goids
no século XIX de Sandra Elaine Aires de Abreu; A Instrug¢do Publica na Provincia de Mato
Grosso (XIX) de Marlene Flores Souza (UFMT); A Instrugao Publica e Instituigdes Escolares
segundo os Relatorios dos Presidentes da Provincia de Sdo Paulo (1835-1889): consideragdes
pontuais de P. Manoel Isat (org.); A Instrucdo Publica na Provincia do Parana: reflexdes a
partir dos Relatérios do periodo de 1854 a 1874 de Maria Elizabeth Blank Miguel (PUC-PR).

Para efetivar nossa proposta de estudo, dividimos o trabalho em trés capitulos:

O primeiro. Pécheux e os fundamentos da Andlise do Discurso centram-se
fundamentalmente nos seguintes conceitos: memoria, discurso, formagdo discursiva,
formagao ideoldgica, sujeito, intradiscurso e interdiscurso.

No segundo capitulo: A4 Educa¢do no Brasil e em Goids apresentamos uma

abordagem discursiva sobre a Historia da Educagdo no Brasil, contextualizando os fatos de



17

histéria e de memoria que marcaram o ensino primario e secundario no periodo imperial,
considerando que a educagdo, situada nesse contexto, ¢ parte fundamental e elemento
constitutivo da historia e das relagdes sociais de uma sociedade.

No terceiro capitulo: Instru¢do Publica na Provincia de Goyaz no século XIX: nos
relatorios provinciais, a presenca das discursividades, seus sentidos e suas significagoes -
tomamos como ponto referencial os textos produzidos nos periodos de 1835 a 1856, buscando
apreender as formagoes discursivas em torno da Instru¢ao Publica, seus efeitos de sentidos e
processos de significagdo, bem como observar nos relatorios dos Presidentes da Provincia
goiana, como os diferentes processos discursivos se relacionam e como uns vao se

constituindo em relagao uns aos outros.
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CAPITULO 1

PECHEUX E OS FUNDAMENTOS DA ANALISE DO DISCURSO

Consideracoes iniciais

A Analise do Discurso (AD) de linha francesa tem como marco inaugural o ano de
1969 com a publicagdo da obra de Michel Pécheux, intitulada Andlise Automatica do
Discurso. A orientacdo tedrica da AD defende a tese de que a linguagem possui uma relagao
com a exterioridade, estd entendida ndo como algo fora da linguagem, mas que intervém
materialmente na textualidade, como interdiscurso, isto ¢, como uma memoria do dizer que
abrange o universo do que é dito. E com esse foco que a AD, estruturada por Pécheux, a partir
do final da década de sessenta na Franga, situa sua reflexdo sobre a linguagem, considerando
0s pressupostos tedricos da Linguistica, do Materialismo Histérico e da Psicanalise.

Os fundamentos linguisticos da Teoria da enunciagdo propdem explicacdes sobre
relagcdes enunciativas nas quais os interlocutores, situados num aqui e agora, ndo sO se
assumem reciprocamente, mas também se atribuem identidades, por um jogo de imagens
ideologicamente evidenciadas a partir de formacgdes discursivas vigentes.

Utilizando-se de pressupostos psicanaliticos, na concep¢ao de Orlandi (1993), o
discurso sustenta a existéncia de um sujeito que mesmo ao ser constituido pela ilusdo de ser
uno, ao enunciar seu discurso, ele sempre esta remetendo ao ja-dito, a outros discursos. E com
0 Materialismo Historico que Pécheux fundamentou o seu conceito de discurso como sendo a
relacdo intrinseca entre lingua e historia.

Como ¢ possivel observar, o discurso, objeto da AD, situa-se no campo das relagdes
entre o linguistico e o historico-ideologico, buscando no interior desse campo, as
determinagdes sociais, politicas e culturais dos processos de construcao de sentido. O discurso
¢ um lugar em que a rela¢do lingua-discurso-ideologia ocorre. Na relacdo entre lingua e
ideologia € que se podem analisar os efeitos do jogo da lingua na historia e os seus efeitos na
lingua, o que nos permite compreender como um material simbolico produz sentidos e como
0 sujeito se constitui.

Ao conceber o discurso como instancia historica e social, (PECHEUX, apud
ORLANDI, 1997, p.56) demonstra que a linguagem, enquanto discurso, ndo pode ser

compreendida como unidade significativa, mas como um efeito de sentido entre os sujeitos
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que a utilizam. O discurso ¢ um processo em que o linguistico, o social e o histdrico se
articulam, através de efeitos de memdria, essa € constitutiva do discurso, enquanto fato social,
e ¢ necessariamente um espago movel de divisdes, de disjungdes, de deslocamentos, de
retomadas e de conflitos.

O texto ¢ definido pela discursividade, com a inser¢@o dos efeitos materiais da lingua
na historia, incluindo a andlise do imaginario na relagao dos sujeitos com a linguagem. Assim
um novo suporte teodrico € proposto para a ideologia, refletindo “sobre a maneira como a
linguagem estd materializada na ideologia ¢ como a ideologia se manifesta na lingua”.
(ORLANDI, 2003, p.16-17). A ideologia se materializando no discurso e, o discurso se
materializando na lingua, mostra como o sujeito, atravessado pela ideologia de seu tempo, de
seu lugar social, lanca mao da lingua para significar-se.

Segundo (PECHEUX, apud ACHARD, 1999), a memoria historica ¢ um
acontecimento, podendo ser apreendida a partir dos implicitos - os pré-construidos, dos
elementos citados e relatados, dos discursos transversos. Segundo esse autor, o conceito de
memoria discursiva indica um modo de existéncia histérica do enunciado no seio das praticas
sociais, no sentido de algo que “fala” antes, em outro lugar, independentemente.

Se a memdria historica, pelas vias do simbdlico, determina as formagdes discursivas
que funcionam em escala coletiva, constituindo sujeitos, ela também pode ser apreendida na
dimensdo privada, onde funcionam os sentidos que tém aparéncia do mais intimo e pessoal,
mas que carregam lastros de sua histéria coletiva. Reunir esses dois lados da constituicdo do
sujeito consiste em um meticuloso trabalho de memoria, que pode resultar na consideragao do
sensivel na produ¢do do conhecimento.

Na concepgao de Orlandi (2003), a memoéria faz parte da produgdo do discurso, pois
“aciona” e faz valer as suas condi¢des de produgdo e todo o aspecto da historicidade. Quando
pensada em relagdo ao discurso, a memoria ¢ definida como interdiscurso, como algo que ja
foi dito antes, em outros lugares. Refletir sobre a lingua na dimensao de memdria historica,
nos leva a compreender que ¢ improdutivo pretender fazer com que varias dimensdes e
materialidades linguisticas ocupem o mesmo lugar, para o sujeito e para as instancias sociais e
institucionais.

A memoria inscreve-se como um conjunto de tragos discursivos, como um arquivo
textual da coletividade. Segundo (PECHEUX, apud GADET, 1990), esses tragos discursivos
apresentam sentidos que constituem o movimento de materializagdo do histérico, por meio

das formas linguisticas que, por sua vez, passam a ser modelos de producdo e interpretagdo
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dos textos, bem como o de reconhecimento de interdiscursos, presentes nos geéneros, na
historia, ocultando e/ou revelando significados.

O contato do histérico com o linguistico constitui a materialidade especifica do
discurso, ou seja, na AD considera-se a historicidade dos processos de producao de sentidos.
Essa compreensdo de base linguistica, com sua materialidade, produz sentido de acordo com o
lugar ocupado pelo sujeito na formagao social ao qual pertence; ¢ justamente isso que o torna,
apesar de falar a mesma lingua de outrem.

Nesta pesquisa, elegemos a AD de linha francesa, pelo fato de que ela demanda o
estabelecimento de uma nog¢do de discurso, que considera o politico e o ideoldgico na sua
construcao; o sujeito como agente de uma discursividade determinada s6cio-historicamente.

Essa opcao nos ¢ adequada, pois trabalhamos no espago do discurso oficial no
sentido de apreender uma memoria oficial sobre a Instrugao Publica na Provincia de Goyaz,
considerando também, as relagdes entre memoria e identidade, porque essas sdo apresentadas

como um dos aspectos de maior importancia no decorrer das nossas analises.

1.1 A Linguistica e a Lingua

Dentre as ciéncias desenvolvidas pelo homem, uma destaca-se por ter como objeto
de estudo o funcionamento da linguagem: a Linguistica. Essa disciplina abre um grande leque
de pesquisas que vao desde os estudos estruturais e imanentes da lingua até os estudos de viés
enunciativo-discursivo, ou seja, no texto ¢ considerada a lingua em sua relacdo com a historia,
com a sociedade, com seus diferentes usos e apropriagdes.

O tedrico da AD em seus estudos evidencia as muitas maneiras de significar a
materialidade linguistica, sem estabelecer um corte sincronico da lingua, ou seja, procura
analisa-la apenas como sistema. E importante considerar os sujeitos, suas inscricdes na
histéria e as condi¢des de producao da linguagem, pois, nesse dominio de estudos, o dizer se
evidencia ao relacionar lingua e sujeito.

Na concepgao de Pécheux (1975), o discurso ¢ um processo que se desenvolve a
partir de uma base linguistica, num espago de exterioridade constituido histdrico-
ideologicamente numa dada formagdo social. Os processos discursivos variam conforme a
posi¢do politica e ideoldgica assumida pelo sujeito, quem usa a lingua para produzir discursos
e sentidos, desse modo as praticas discursivas sdo reguladas por regras estabelecidas
socialmente. O discurso ¢ também um objeto sdcio-histdrico, no qual a Linguistica estd

pressuposta. A linguagem como um sistema sujeito a ambiguidade, ¢ definida pela
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discursividade, como a insercao dos efeitos materiais da lingua na histdria, incluindo a analise
do imaginario na relacdo dos sujeitos. Assim, a materialidade especifica da ideologia ¢ o
discurso e a materialidade especifica deste € a lingua. A lingua ¢, entdo, tomada como a base
linguistica dos processos discursivos e dos processos de significacdo que articulados aos
processos socio-historicos, funciona como suporte desses processos € como lugar material
onde os efeitos se realizam.

Ao construir a nogdo de discurso, (PECHEUX, apud ORLANDI, 1997, p. 62) apdia-
se criticamente em Saussure, reconhecendo nele o ponto de origem da ciéncia Linguistica.
Segundo Pécheux, o deslocamento conceitual introduzido por Saussure consiste em separar a
homogeneidade cumplice entre a pratica e a teoria da linguagem, pois, sendo a lingua
considerada como um sistema, ela deixa de ser compreendida na fun¢do de exprimir sentido;
tornando-se um objeto do qual uma ciéncia pode descrever o funcionamento.

Assim, o discurso se move em dire¢do a outros discursos, sua unidade ¢ um efeito de
sentido que tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr, de movimento. (ORLANDI,
1999, p.15). O sentido nao esta alocado em um lugar determinado do discurso, mas se
constitui na interagio com os outros: o discurso, o sujeito, a histéria. E no discurso que o
sujeito se significa e, ¢ também a partir dele que se constroem novos significados e novas
realidades. Cabe lembrar que uma dada formagdo discursiva sempre corresponde a uma dada
formagao ideologica, compreende ainda o lugar de construciao dos sentidos, determinando o
que “pode” e “deve” ser dito, a partir de uma posi¢do numa dada conjuntura. (PECHEUX,

1975)

1.2 Sujeito, Discurso e Memoria Discursiva

O discurso ¢ uma pratica, uma acao do sujeito sobre o mundo. Por isso, sua apari¢do
deve ser contextualizada como um acontecimento, pois funda uma interpretagdo e constroi
uma vontade de verdade. O sujeito ao falar de um lugar social ¢ governado por regras
andnimas que definem o que pode e deve ser dito. Somente nesse lugar constituinte o discurso
vai ter um dado efeito de sentido. Assim, a constitui¢cdo do sentido ¢ socialmente construida,
pois “o sentido, ndo existe em si mesmo. Segundo (PECHEUX, apud MARIANI, 1993, p.
62), o sentido ¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo
historico onde palavras sdo produzidas”.

A posicao do sujeito em relagdo aos seus significados no discurso € assim discutida

por Orlandi,
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ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos como tal, isto é, como
estdo inscritos na sociedade, ¢ que poderiam ser sociologicamente descritos, que
funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de projecdes. S3o essas
proje¢des que permitem passar das situagcdes empiricas — os lugares dos sujeitos —
para as posigdes dos sujeitos no discurso. Essa é a distin¢do entre lugar e posigao.
Em toda a lingua hé regras de projecdo que permitem ao sujeito passar da situagdo
(empirica) para a posi¢cdo (discursiva). O que significa no discurso sdo essas
posicdes. E elas significam em relagdo ao contexto socio - histdrico e & memoria (o
saber discursivo, o ja dito). (ORLANDI, 2006, p. 40).

A memoria discursiva tratada como interdiscurso, disponibiliza dizeres que afetam o
modo como o sujeito significa em uma situa¢io discursiva dada. E através do discurso, que os
sujeitos se constituem, destroem e reconstroem identidades, as quais geralmente sdo
decorrentes das formacdes imaginarias que o sujeito internaliza, tomando como base os
significados presentes nos varios discursos que circulam socialmente.

Para entender melhor o conceito de memoria discursiva, consultamos o Diciondrio
de Analise do Discurso (CHARADEAU; MAINGUENEAU, 1989), que disponibiliza a
seguinte afirmagdo: o discurso esta atrelado a memoria de maneira constitutiva e enfoca dois
planos importantes: o da textualidade e o da histéria. A memoria discursiva sao possibilidades
de dizeres que se atualizam no momento da enunciagdo, como efeito de um esquecimento
correspondente a um processo de deslocamento da memoria, como virtualidade de
significacdes, fazendo parte de um processo historico resultante de uma disputa de
interpretagdes para os acontecimentos presentes ou ja ocorridos.

Refletindo sobre memoéria discursiva, (PECHEUX, apud ACHARD, 1999, p. 52)
descreve que a memdria discursiva, em face de um texto, surge como acontecimento a ser lido
e vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos) de que sua leitura necessita: a condigao
do legivel em relacdo ao proprio legivel.

Orlandi (2006) conceitua a memoria institucional ou memoria de arquivo como
aquela que as instituigdes (escolas, museus) ndo modificam, mas normatizam nas praticas
discursivas, ‘“‘sustentando-as em uma textualidade documental, contribuindo na
individualizagdo dos sujeitos pelo Estado.” Na memoria de arquivo, o dizer é o documento, ¢
o efeito de relacdes de forcas. Em outro momento, Orlandi (2003, p. 22) afirma que a
memoria de arquivo “representa o discurso documental, a memoria institucionalizada é aquela
que fica disponivel, arquivada em nossas institui¢des e da qual ndo nos esquecemos. A ela

temos acesso, basta para isso consultar os arquivos onde ela estd representada”.
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A memoria institucional é um jogo de informacdes que se constroi em praticas
discursivas dindmicas, ¢ a estabilizacdo dos sentidos, momento em que o instituido e o
instituinte fazem suas jogadas no desempenho das relagdes sociais. A construcao do conceito
de memoria institucional busca identificar os elementos conceituais que atuam no processo de
institucionalizagcdo das relagdes sociais. Isto porque, para compreender as relagdes entre
memoria e instituicdo ¢ necessaria uma articulagdo com a noc¢do de sociedade/ socializagdo,
vista como um processo que indica o conjunto das experiéncias, que formam a identidade
politica e social dos individuos.

Sobre a pratica discursiva, surge outra reflexdo quanto aos discursos e sujeitos
dispersos nos textos. Partindo-se do principio de que o discurso ¢ uma dispersao de textos e o
texto € uma dispersao do sujeito, € possivel concluir, que a constituicao do texto pelo sujeito €
heterogénea, isto €, ele ocupa varias posicoes no texto. Ao se pronunciar, segundo Orlandi
(1996), o sujeito passa a produzir formagdes imaginarias e a se significar no mundo, a partir
de projecdes imaginarias do lugar social que ocupa e das relagdes historicas em que vive.

O sujeito também revela as projecdes imagindrias, que faz do lugar que o seu
interlocutor ocupa em relacdo ao que esta sendo dito. Por isso, quando se precede a uma
analise, devem-se trabalhar as posi¢des dos sujeitos no discurso como forma de rede de
formacdes imaginarias. Sendo assim, o discurso € o resultado de um efeito de sentido entre os
interlocutores, que representam lugares determinados na estrutura da formagao social. Ha de
se esclarecer que, se o sujeito se constitui na evidéncia produzida pela ideologia, a propria
ideologia dissimula a existéncia do sujeito no interior de seu funcionamento. Dito de outro
modo, se a interpelacdo do individuo em sujeito se da pela ideologia, esse tem a ilusdo de
estar na fonte do sentido e também, de ser dono de sua enunciagdo, e seria capaz de dominar
as estratégias discursivas para dizer o que quer. A evidéncia do sentido ¢ um efeito ideoldgico
que ndo permite que se perceba a historicidade de sua construgdo. Isto ¢, quando as formagdes
discursivas sdo postas em relagdes, as palavras recebem seus sentidos e, € isto que constitui o
efeito interdiscursivo da memoria. A evidéncia do sujeito apaga o fato de que a memoria
resulta de um processo histdrico-social a partir do qual o individuo ¢ interpelado pelo sujeito
da ideologia.

O suyjeito reflete as relagdes que mantém com a forma-sujeito, caracterizando o modo
de subjetivacdo ou de inscrigdo de ordem simbolica histérico-social. Trata-se de uma relagao
entre identificacdo, identidade e enunciagdo, considerando que a individualiza¢do dessas
categorias ¢ quase impossivel, uma vez que, se a interpelagdo do individuo em sujeito se da

pela identificagdo com seu sujeito universal, esse processo contempla, de forma quase
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indivisivel o proprio desdobramento do individuo em: sujeito inscrito por determinagdes
historicas e pela ordem do simbdlico em uma forma-sujeito; e um sujeito enunciador que
toma posi¢oes a partir do lugar que ocupa e se reconhece como sujeito. Nesse sentido,
coadunamos com as analises de Pécheux (1975), de que o sujeito se coloca em seu discurso
como portador de uma identidade, que acredita ser objeto de sua livre opcao.

Retomando as reflexdes sobre discurso, dizemos que o discurso da histdria pode ser
representado de duas maneiras: a primeira remete ao passado, na forma daquele que
participou de eventos e deixou os registros; € a segunda, ao presente, na forma daquele que
busca recuperar as fontes e delas fazer uma releitura. Na realidade, o termo discurso diz
respeito a uma significagdo mais abrangente do que a de texto.

Maingueneau (1997, p.43) considera que o discurso pode ser compreendido como “o
modo de apreensao da linguagem”, no qual esta envolvida “a atividade dos sujeitos inscritos
em contextos determinados”. Essa definicdo coloca o discurso de modo subjacente as
estruturas sociais, ndo podendo, portanto, ser analisado apenas no ambito linguistico, ou seja,
a revelia daquelas estruturas. Entretanto, o autor reconhece que a linguistica tem muito a
oferecer, pois uma das principais vantagens da utilizagdo da Analise do Discurso ¢ a
possibilidade de interpretagdo nao apenas do que ¢ dito, explicitado, mas, sobretudo do
processo ideologico que o constitui.

Pode-se considerar o discurso como “um dos patamares da constitui¢do do
significado, em que o enunciador reveste formas mais abstratas com conteiidos mais
concretos”, (FIORIN, 2003, p. 80). Por meio do e no discurso podem-se apreender as
dimensdes sociais, culturais e simbolicas que nele se expressam e, que justificam a maneira

pela qual os membros de uma comunidade discursiva se relacionam se comportam e agem.

1.3 Formacgao Ideologica e Formacao Discursiva

Sobre formacao ideologica, Orlandi (1988, p.20) afirma que a ideologia ao adquirir
materialidade no discurso, considera dois conceitos tradicionais da Analise do Discurso, o de
formacdo ideoldgica e o de formagdo discursiva. Segundo essa autora: “a regido do
materialismo historico que interessa ao estudo do discurso ¢ o da superestrutura ideoldgica
ligada ao modo de sua produgdo dominante na formacdo social considerada”. Desse modo, a
ideologia funciona como reprodutora das relagdes de producdo, isto €, o sujeito serd
assujeitado como sujeito ideologico, de forma que esse sujeito interpelado pela ideologia

busca ocupar o seu lugar em um grupo ou classe social de uma determinada formacgao social.
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Nesse sentido, a formacao ideoldgica tem como um dos seus componentes uma ou
varias formagdes discursivas interligadas. Assim, as formag¢des discursivas inscritas em uma
formacao ideologica vao determinar “o que pode ou deve ser dito” a partir de uma conjuntura
dada.

Os discursos associados a nocdo de formacdo discursiva, segundo os estudos de
linguagem propostos por Maingueneau (1997), “designam conjuntos de enunciados

relacionados a um mesmo sistema de regras historicamente determinadas”.

1.3.1 Formagao Discursiva

As formacgdes discursivas representam, na ordem do discurso, as formacgdes
ideoldgicas que lhe correspondem. De acordo com Brandao (1991), se a formacao discursiva
determina o que se pode e o que se deve dizer a partir de uma posi¢do dada, em uma dada
conjuntura as palavras, expressdes e proposi¢cdes em uso recebem o seu sentido da formacgao
discursiva na qual sdo produzidas. Isso possibilita que as palavras, expressdes ou proposi¢des
mudem de sentido segundo as posi¢cdes mantidas pelos que as empregam, o que significa que
elas tomam seu sentido em referéncia a essas posigoes, isto é, em referéncia as formagdes
ideologicas nas quais essas posigdes se inscrevem.

Orlandi (1988) afirma que ¢ na formagdo discursiva que se constitui o dominio do
saber; esse funciona como principio de aceitabilidade para um conjunto de formulagdes e, ao
mesmo tempo, como um conjunto de exclusdo do “ndo-formuldvel. Nesse sentido, a formagao
discursiva nao s6 se circunscreve na zona do dizivel definindo conjunto (s) de enunciado(s)
possivel, a partir de um lugar determinado, como também circunscreve o lugar do ndo —
dizivel - o que ndo pode e o que ndo deve ser dito.

Nesse processo discursivo, também estdo em jogo as relagdes entre formacdes
discursivas e as formagdes imaginarias. Estas ultimas sdo definidas por Pécheux (1975) como
processo de construcdo de imagens, determinado pelas condigdes de producdo de um
discurso. As imagens ocorrem num processo que se realiza por antecipagdo das
representacdes que designam o lugar que o sujeito atribui a si e ao outro, a imagem que ele
tem do seu lugar social.

E se o discurso repousa em formacdes imaginarias, essas permitem a passagem de
situacdes empiricas para as posi¢des ocupadas pelos sujeitos no discurso. O que significa no
discurso sdo exatamente as posi¢cdes que ele assume, e essas necessariamente significam em

relagdo ao contexto socio-histdrico e a memoria ao ja dito (ao saber discursivo). Nao existe
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sentido em si, ele nasce de colocagdes de carater ideologico, fazendo com que as palavras
mudem de sentido de acordo com as posi¢des em que sdo enunciadas, apreendidas a partir do
exterior do discurso.

Um discurso nunca ¢ novo. Cada discurso ¢ transformado por diferentes individuos
em diferentes situagdes, mas retoma o que ja foi dito. Para que ocorra o interdiscurso ¢
necessario que algo ja tenha sido dito por um sujeito determinado e esse tenha conhecimento
de mundo retomando que esse conhecimento seja a memoria discursiva. Pécheux (1975)
denomina interdiscurso o “todo complexo com dominante das formacgdes discursivas”. Assim,
o interdiscurso esta imbricado no complexo das Formagdes Ideoldgicas, que toda a Formagao
Discursiva dissimula, na ilusdo da transparéncia do sentido que nela se forma.

A Formagao Discursiva € o lugar onde se constituem os enunciados, isto €, o sujeito
fala antes, em outro lugar sob o complexo das Formacgdes Ideoldgicas. Isso quer dizer que
numa rede discursiva, as formagdes discursivas permitem a manifestacdo das formagdes

ideologicas, a partir das quais podemos observar as formagdes imaginarias.

1.3.2 Intradiscurso e Interdiscurso

Passamos a nocdo de intradiscurso. Esse ¢ considerado como o fio discursivo do
falante, ou seja, segundo Pécheux (1975), “um efeito do interdiscurso sobre si mesmo, uma
interioridade”. O intradiscurso assinala a relagdo que o sujeito tem consigo mesmo, com suas
formulagdes passadas e com as formulacdes futuras. Isto significa que, os sujeitos quando
dominados por uma formacao discursiva dada se reconhecem entre si, permitindo conivéncia
e coincidéncia entre os dizeres.

Orlandi (1999, p.32-33) evidencia que h4d uma relacdo indissociavel entre o
interdiscurso e o intradiscurso. Segundo a autora, ambos estdo imbricados em dois eixos que
se cruzam: no interdiscurso temos os ja-ditos e esquecidos, isto ¢, silenciados, mas latentes.
Enquanto o intradiscurso ¢ o que estamos dizendo naquele momento dado, em condi¢des
dadas.

A partir do interdiscurso e intradiscurso chega-se ao pré-construido. Esse € um termo
que designa o que remete a uma construcao anterior € exterior, mas sempre independente,
opondo-se ao que ¢ construido pelo enunciado. Assim, o pré- construido € apresentado como
o sempre-ja-ai da interpelacdo ideoldgica, ele diz respeito ao que a lingua organiza,
articulando forma-sentido. Observa- se que o pré-construido ¢ o elo que possibilita articular,

no discurso, o linguistico com suas condi¢des socio-historicas e ideologicas.
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Relacionando memoria, dizer e interdiscurso hd de se compreender que as propostas
dos estudos determinados pela andlise do discurso concebem formas de determinacdo da
memoria sobre enunciagdo. Na realidade, o interdiscurso incide sobre o intradiscurso e deixa
nele algumas marcas, mais ou menos visiveis, podendo-se destacar: citagdes, evocagoes,
parafrases, entre outras.

Maingueneau (1997) esclarece que o Interdiscurso deve ser considerado em
diferentes dimensoes; nele existe um universo discursivo que € o horizonte de tudo o que ja
foi dito e que compde o campo discursivo, um conjunto de formagdes discursivas em
concorréncia. Salienta-se que um campo discursivo ndo ¢ uma estrutura estratégica, mas um
jogo de equilibrios e significados instaveis entre as diversas forgas que, em alguns momentos,
move-se para estabelecer uma nova configuragao.

E por isso mesmo, que compreender o funcionamento de um texto significa: verificar
suas condicdes de producido, os sentidos envolvidos, o funcionamento da memoria, atingindo
assim o processo de constituicdo do discurso materializado. Analisar o discurso ¢, entdo,
fazer com que aparegam as contradi¢des, € mostrar, o jogo que nele elas desempenham, ¢

manifestar como ele pode exprimi-las.

1.4 Discursos Fundadores

A partir das teorias propostas por Pécheux sobre discurso, Orlandi (1993) descreve
que o discurso fundador funciona como referéncia basica no imagindrio constitutivo de um
grupo social e, que os discursos se estabilizam como referéncia na constru¢do da memoria
coletiva. Ao instaurar uma nova ordem de sentido, os discursos fundadores criam uma nova
tradicdo, ressignificam o que veio antes e instituem uma memoria que se apresenta como
institucional e legitima. S3o os sentidos materializados na memoria, que permitem a um
sujeito fazer parte de uma historia e de uma formagdo social determinada. Os discursos
fundadores sdo referéncias historicas importantes para acessarmos a construcao de um saber
social advindo das narrativas oficiais.

Orlandi (1993, p.17) descreve que os discursos fundadores como acontecimento sdo,
considerados como referéncia basica no imaginario da coletividade. Segundo essa autora, “a
marca do discurso fundador ¢ a construgdo do imaginario necessario para constituir um pais,
na sua especificidade como um objeto simbolico”. O objeto simbolico se manifesta, no
processo discursivo, através da antecipacdo, das relagdes de forca e sentido, ou seja, na

antecipacdo, 0 emissor projeta uma representacdo imaginaria do receptor e, a partir dela,
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estabelece suas estratégias discursivas. Do lugar de onde fala, o sujeito determina as relagdes
de for¢a no discurso, enquanto as relagdes de sentido pressupdem que nao ha discurso que nao
se relacione com outros. O que ocorre ¢ um jogo de imagens: dos sujeitos entre si, dos
sujeitos com os lugares que ocupam na formacao social e dos discursos ja-ditos com os
discursos possiveis e imaginados.

Uma das caracteristicas dos discursos fundadores, apontadas por Orlandi (1993,
p.14-16), € a relagdao do discurso com a memoria, ou seja, sua eficacia em produzir o efeito do
novo, que se arraiga na memoria permanente. O fundador busca a notoriedade e a
possibilidade de criar um lugar na histéria, um lugar que rompe no fio da historia para
reorganizar os gestos de interpretagcdo. Portanto, a producdo dos efeitos de sentido que se
atribuem aos discursos fundadores, ¢ muito mais do que um reconhecimento de significagdes
que se repetem.

O discurso constitui-se como fundador na concepc¢ao de Orlandi (1993), porque se
fixa a maneira de um eixo em torno do qual, outros discursos se desenvolvem dentro das
mesmas concepgdes € dos mesmos principios. Os discursos fundadores e os lugares de
memoria sdo responsaveis pela memoria historica, os primeiros legitimam e sustentam os
discursos, instituindo regides de sentidos, sitios de significAncia que configuram o processo de
identificacdo entre os sujeitos-cidaddos e o sujeito imaginario com o qual se identificam. Os
segundos como matrizes de sentido, nomes ou lugares do investimento simboélico de lugar de
memoria pela vontade politica, trabalham sobre o imaginario social de uma época
determinada, intervindo na relagdo da memoria com a historia.

Na consulta a dicionarios sobre os conceitos de discursos fundadores, encontramos
algumas defini¢des do termo fundador, como: criar, inventar, fundar, estabelecer fundamento
ou alicerce de algo. Em sentido figurado, o verbo fundar pode ser empregado com o sentido

de criar, gerar, instituir e dar origem a alguma coisa.

1.5 Identidades

Pensar em identidades significa pensar em constru¢des e desconstrugdes simbolicas,
ou seja, pensar no individuo, nos lugares em que ele atua e nos dizeres em que esta
mergulhado. Também, significa vé-lo na diversidade das praticas sociais que ele inventa
como formas de representacdo de suas crengas e valores.

A identidade funda-se no reconhecimento que cada um tem de si mesmo e que, de

alguma forma, reflete e ¢ um reflexo da identidade social. A identidade resulta de relagdes
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mantidas entre formas de identificagdo em diferentes momentos das vidas dos individuos e
dos grupos.

A constitui¢ao do sujeito € ancorada em narrativas, aquelas construidas por ele sobre
si mesmo e sobre o mundo que o cerca, ¢ aquelas a ele legadas pela tradi¢ao cultural de que
faz parte. Assim, nas palavras de Giddens (2000), a memoria e a representacdo identitaria
construidas pelo sujeito acompanham essas narrativas, de modo a ir construindo a sua
organizacao subjetiva, através da qual o sujeito se reconhece e reconhece o Outro.

No campo semantico coberto pela nocdo de identidade cultural, Gulberg (1998, p.
136) considera a “a identidade como conjunto de caracteristicas comuns com a qual grupos
humanos se identificam (e este termo alude ao processo psicoldgico de interiorizacdo de
tragos e caracteristicas sociais que se internalizam e passam a constituir os elementos
diferenciadores de uns a respeito de outros), estabelece habitos e naturaliza comportamentos”.

Falar de identidade implica, em certo sentido, uma dimensdo interpretativa e outra
normativa, ja que “identidade designa algo como uma compreensdo de quem somos, nossas
caracteristicas definitorias fundamentais como seres humanos.” (TAYLOR, 2000, p.136)
Trata-se de uma reflexdo que lida com um problema relativo a autopercep¢ao de um grupo
acerca de si mesmo, sua historia, de seu destino e de suas possibilidades enraizadas
necessariamente num certo horizonte valorativo, e referida a uma determinada forma de vida.

Nao se pode esquecer que a identidade, tal como a diferenga, é uma relacao social.
Isso significa que sua definicdo — discursiva e linguistica — esta sujeita a vetores de forca das
relagdes de poder. Essas relagdes ndo sdao simplesmente definidas, sao impostas. E onde existe
diferenciagdo, estd presente o poder. H4a uma série de processos que traduzem essa
diferenciag¢do: como incluir/ excluir (identificando e representando/ marcando / simbolizando
quem pertence € quem nao pertence), demarcar fronteiras, classificar e normalizar.

A diferenciacdo, portanto, ¢ responsavel por (re) construir e (re) produzir a
alteridade, por definir quem ¢ o “outro” e torna-lo identificavel, (in) visivel, previsivel. Ao
dividir, separar, normalizar, a diferenciacdo resulta na hierarquizacdo. Uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferengas ¢ fixar uma determinada
identidade como a norma, pois normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relagdo as quais, as outras identidades s6 podem ser
avaliadas de forma negativa, tal como afirma Silva (2000):

a marcagdo da diferenca constitui entdo, o componente chave de qualquer sistema de

classificagdo que vise definir quem ¢ a “identidade” e quem ¢ a “diferenga”. Para
Cuche (2000, p.187), a imposicao de diferengas significa mais a afirmacdo da Gnica
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identidade legitima, a do grupo dominante, do que o reconhecimento das
especificidades culturais, este ¢ um pouco mais problematico, na medida em que é
necessaria a negatividade da diferenca para afirmar a positividade e a normalidade
da identidade. (SILVA, 2000, p.89).

Entre as instituicdes mantidas pelo Estado que sdo estrategicamente posicionadas no
processo de construgdo narrativa da nagao destaca-se a Educacdo. A secularizagdo bem como
a estatizacdo do ensino nos séculos XVIII e XIX foi fundamental na construcao discursiva da
nacao, sobretudo pela mao da histdria, cujo papel ndo pode ser negligenciado. A educagado ¢
estrutural e fundante, ¢ a partir dessa instituicdo que grande parte dos canais discursivos da
identidade nacional, ¢ difundida. E a partir da educagio que a nagdo adquire sentido e, desse
sentido ¢ que a identidade nacional ¢ legitimada.

As identidades sdo posicionamentos discursivos, e se referem a pontos instaveis de
identificacdo feitos no interior dos discursos, da historia e da cultura. Nessa concepgdo ha
uma constatacio natural de um mundo diferente em que existe o Qufro’. Esse outro &
nomeado e classificado a partir do que o eu possa de si representar. Nesse sentido, o eu € o
outro passam a existir quando a linguagem lhes da presenga, consequentemente, a existéncia
de ambos ¢ construida culturalmente pelas praticas discursivas.

Nessa pesquisa elegemos o processo de instalagdo do sistema de Instrucdo Publica
em Goyaz e seus efeitos na producao de certa memoria, levando em consideragao elementos
essenciais da sua constitui¢do como discurso. No discurso, a interlocu¢ao recupera elementos
advindos do mundo social, representados pela historia, onde se produzem efeitos de sentido.
Assim, a produgao dos efeitos de sentido depende da relagao velho/novo, momento em que os
interlocutores partem de algo reconhecivel, ou seja, de um referencial capaz de desencadear
um processo de identificacao.

Na relacdo entre o velho / novo, o velho é o que esté posto, ja instituido € o0 novo é o
que polemiza os sentidos estabilizados. A heterogeneidade ¢ capaz de comportar o mesmo e
o diferente, em termos de produgao de sentidos.

De fato, estamos tratando de uma questdo que advém da ordem do imaginario e que
se materializa na ordem do simbdlico e, como tal pressupde relacdes entre elementos
advindos do social, que produzem efeitos de sentido no discurso, mesmo que esse seja

politico. Nessa perspectiva, acreditamos que todo discurso tem antes e depois de si um

" A escritura do Outro (com maitscula) foi adotada por Lacan para mostrar como a relagdo entre a escritura
simbolica e o sujeito se distingue da relagdo imaginaria do eu e do outro. O Outro, com maiuscula, indica sua
disting@o do outro com minuscula, que € o outro reciproco, simétrico ao eu imaginario. (SANTAELLA, 2001, p.
192).
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continuum, que lhe confere o referencial de que precisa para existir, ou seja, um referencial
que ¢ histdrico, social e discursivo.

A Analise do Discurso ao construir a categoria teérica do sujeito o faz, pautando-se
por uma singularidade que a torna muito peculiar. O sujeito do discurso ¢ diferenciado, ele
assume o papel de interventor da linguagem, na perspectiva da materialidade linguistica e
historica que a AD lhe atribui. Assim, o discurso se converte em porta de entrada a tentativa
de compreensao de entroncamento sujeito-sentido-linguagem, na medida em que possibilita
situar na historicidade o modo como se constréi esse sujeito mediante a linguagem.

A identidade discursiva estaria projetada num lugar social ocupado por um sujeito
quando enuncia. Pécheux (1975) em Les Veérités de La Palice: linguistique, semantique,
philosophie, faz consideragdes quanto a nogao de identidade discursiva e sua relacdo com o
modo de constituicdo do sujeito discursivo. Para o estudioso, no que tange ao fato de a
evidéncia do sentido ser produzida no mesmo instante em que se da a interpelagdo do
individuo em sujeito, gragas a identificagdo com a formacdo discursiva que o domina, a
identidade discursiva se dispersa pela multiplicidade de matrizes de sentido que se sobrepoem
ao sujeito e assujeitam-no. O efeito de sentido que por meio delas se produz também ¢
marcado pelo multiplo.

Nesse sentido, a historicidade funciona como uma baliza ao sentido, isto €, ela age na
vinculacdo do sujeito a determinadas formagdes discursivas, nas quais o sujeito se constitui
pelos sentidos referendados pelos processos histéricos. Portanto, nao ha dados na histéria com
que trabalha a AD; ha fatos reclamando interpretagbes (ORLANDI, 1999).
Subsequentemente, estando a historicidade no sentido, ela esta na identidade, determinando a

configuragdo discursiva que constitui o sujeito.
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CAPITULO II

A EDUCACAO NO BRASIL E EM GOIAS

Consideracoes iniciais

Este capitulo tem como objetivo destacar como alguns acontecimentos da Histéria da
Educacdo no Brasil e em Goias, por nos concebidos como discursos, que foram capazes de
construir gestos de interpretacdo sobre nossa histéria e nossa memoria. Cabe lembrar que
conforme afirmamos, o discurso nessa pesquisa ¢ tratado como o objeto historico-ideologico,
que se produz socialmente por meio de sua materialidade especifica (a lingua); ¢ também,
uma pratica social cuja regularidade s6 pode ser apreendida a partir da analise dos processos
de sua producao.

Analisando as discursividades nos relatérios dos provinciais, objetivamos apreender
como os enunciados ali presentificados contribuem na constitui¢do de um imaginario social,
que ainda hoje parece reger a memoria sobre a histdria da Instrucdo Publica em Goids no
Século XIX. Respaldando-se nas teorias de Pécheux (1975), considera-se que o discurso
funciona em uma relagdo intrinseca a memoria, ou seja, as relagdes entre interdiscurso e
intradiscurso passam a ser buscadas nos vestigios da memoria discursiva. Em consonéncia
com as propostas de Orlandi (1987, p. 31), entendemos que na memoria discursiva, o saber
discursivo torna possivel todo dizer e retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito, que
esta na base do dizivel sustenta cada tomada de palavra, pois o dizer ndo é propriedade
privada de um tunico sujeito.

Por meio dos discursos, as ideologias se constroem, explicando e justificando a
ordem social, o que implica a auséncia de um discurso neutro, uma vez que todo
conhecimento vai-se constituindo a partir de um certo ponto de vista. Essa disseminacdo de
valores mediante os discursos revela o carater ideologico da linguagem, uma vez que a cada
formacgao ideologica correspondem uma ou mais formagdes discursivas.

Situar a historia da Educagdo brasileira e goiana nos seus aspectos sdcio-historico e
politico a partir de uma abordagem discursiva implica compreender os processos discursivos,
que foram determinantes na producdo de uma memdria/ historia sobre que passa a fazer parte
da sociedade brasileira, ou seja, em ambas as situagdes os governantes buscavam uma

organizagao escolar nas provinciais.
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A cultura escolar, como conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizam a
escola como organizagdo, possui varias modalidades. Entre elas, o processo de producao dos
dispositivos de imposicao de normas prescritivas e de regras de condutas que devem presidir
as acoes pedagodgicas, regras legais ou inventadas pelos responsdveis pelo controle do
funcionamento escolar. Por meio de um olhar para a organizagdo escolar, considerada como
uma construgdo social e politica. Mas se a educacdo cumpre um papel estabelecido pela
sociedade, caracterizando-se como uma instituicdo, pode-se dizer que certas praticas
discursivas constituidas nesse campo acabam reverberando e compondo nosso imagindrio
social.

E por isso que, nesse trabalho a Histéria da Educacio do Brasil e de Goias ndo deve
ser concebida como o relato de fatos ou leis, mas de como alguns discursos, aqui concebidos
como conjunto de sentidos, que constituiram um imaginario social que ainda hoje parece

determinar nossas praticas sociais e nossas representagdoes em relacdo a educagao.

2.1 A Educacio Brasileira

A Historia da Educacao Brasileira se desdobra em rupturas marcantes e faceis de
serem observadas. A primeira ruptura trava-se com a chegada dos portugueses ao territério do
“Novo Mundo”. Em breves linhas, situamos alguns elementos do contexto mais geral dos
primoérdios do Brasil colonial. Partimos do pressuposto de que no estabelecimento das leis da
educacdo, o Estado e a sociedade se articulam de forma a produzir todo um aparato legal para
as praticas pedagdgicas, capazes de atender aos diferentes interesses dos grupos que integram
esta mesma sociedade em geral, ¢ os dos grupos dominantes em particular, dando uma
configuracdo especifica a educacao.

Na realidade, a educacdo desde o comego da colonizagdo, mais especificamente a
partir da chegada dos jesuitas (1549), passando pelo projeto pombalino até chegar a
Independéncia (1822), ¢ impregnada por um discurso que a considera como potencial
elemento regulador, componente indispensavel para a organizagdo nacional, e para um
possivel e almejado crescimento economico. Justificamos que, para fins de estudo, o intervalo
entre esses dois periodos corresponde a fase em que ocorrem as primeiras iniciativas de
educagdo desencadeadas pelo colonizador.

Vé-se que no inicio da educacdo brasileira os Jesuitas sdo enviados para o “Novo
Mundo” com a missdo de defender as terras descobertas contra eventual invasdo de outros

povos e, a0 mesmo tempo, catequizar ¢ educar os indigenas e a populagdo pobre. Segundo
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Tosif (2009: 39), esse modelo de educacdo apresenta uma mudanca de discursividade em
relacdo ao ensino anterior. Essa ¢ uma modalidade de ensino que anuncia um discurso
fundador.

Romanelli (1998, p.33) argumenta que as condigdes objetivas que favoreceram essa
acao educativa foram, de um lado a organizagao social e, de outro o contetido cultural que foi
transportado para a Colonia. O espago-escola passa a ser supervalorizado pela sociedade que a
elege como uma institui¢ao privilegiada de ensino, discurso implicito do projeto civilizatério,
conduzido pelas elites na instauragdo de uma certa uniformidade politica e social.

Nesse momento, os portugueses exerciam poder simbdlico, legitimando valores,
fazendo circular sentidos, silenciando outros, definindo quadros de referéncias para interpretar
o mundo e, fornecendo nao apenas o angulo sob o qual os discursos supostamente devem ser
vistos, mas também sob hierarquia, estabelecendo critérios de relevancia.

Retomando as palavras de Romanelli (1998), dois espacos discursivos intervém na
constitui¢do do modelo educacional brasileiro: o primeiro deles aparece com intensidade na
construgdo da sociedade, por meio da constituicdo de um imaginario social sobre determinada
classe da populacao, isto €, apenas a classe dominante. O segundo espaco discursivo refere-se
a formacao de nosso sistema educacional; ¢ justamente o conteudo do ensino ministrado pelos
Jesuitas.

A criacdo das condigdes ideoldgicas especificas da relagdo metropole-colonia, ndo se
estabeleceu de forma hegemonica, elas se estruturaram em formagdes dependentes em que
houve o dominio da Metropole sobre a Colonia. Estabelecer uma sociedade que estivesse
submetida as leis e a cultura dos europeus, foi um grande trabalho discursivo realizado pelos
jesuitas, na formagdo do individuo sob a responsabilidade deles. E nesse contexto que o
estabelecimento de um projeto educacional torna-se necessario para formar uma ‘“boa
sociedade”

Durante o Império, o governo fez mudangas profundas na administracio e no sistema
educacional vigente. E o periodo que marca profundamente a vida politica do Brasil, em
decorréncia de razodes politicas do outro lado do Atlantico. Cada vez mais portugueses e
brasileiros se equipararam nas praticas cortesds e se legitimaram pela simbologia
exemplificada no cumprimento da etiqueta, que permeava as relacdes sociais. Para a
instrucao, a difusdo das formas de sociabilidade convenientes a vida da Corte, prescreve
comportamentos considerados como civilizados e que, portanto, deveriam ser seguidos para

se manter a distin¢do da alta camada perante os demais grupos sociais.
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Os objetivos dos portugueses que aportaram no Brasil eram diversos, entre eles as
acoes educativas empreendidas e delegadas aos governos provinciais, consideradas nas

prioridades dadas a determinadas atividades.

2.1.1 O Ensino dos Jesuitas

Neste item procuramos realizar uma leitura sobre o sistema educacional fundado
pelos Jesuitas considerando que houve o encontro de uma cultura da sociedade européia e a
cultura advinda da sociedade indigena, ou seja, relatamos como operou a domindncia do
discurso jesuitico dentro de um processo de dominagao e transformacgao politica e cultural.

Com efeito, a educacdo no Brasil ¢ marcada inicialmente pelos Jesuitas e a
participacao deles ¢ tao consistente que durante 210 anos, s3o os Unicos responsaveis pela
educacdo no “Novo Mundo”. (GHIRALDELLI, 2003) A histéria mostra que, subordinando-
se aos imperativos do meio social, o sistema educacional dos jesuitas, “completamente alheio
a realidade da vida da Colonia”, segundo Romanelli (1998, p. 35) permaneceu inviolavel. Seu
objetivo era formar uma “boa sociedade”, unindo europeus e indigenas, por meio de uma
discursividade submetida as leis e a cultura dos europeus.

Deve-se ter em conta, que “a instru¢do em si ndo representava grande coisa na
construgdo da sociedade nascente”. (ROMANELLI, 1998, p. 34) Isso porque os jesuitas
satisfazem o ideal europeu, fornecendo aos elementos das classes dominantes uma educacao
classica. Nesses principios, a educagdo no Brasil respondia aos interesses politicos da
Metrdpole e aos objetivos da Companhia de Jesus. (WEREBE, 1997, p. 21)

Os Jesuitas, com seu discurso educacional, t€ém papel fundamental na formagdo da
estrutura social, administrativa e produtiva na formacao da sociedade brasileira. Partindo do
pressuposto de que a educacdo ndo ¢ um fendmeno independente e autonomo da realidade
social de determinado momento historico, considera-se no projeto jesuitico o
desenvolvimento social e produtivo da época colonial.

Embora se acreditasse por muito tempo, que a escolarizacdo jesuitica tenha sido um
processo inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento, podemos
compreender hoje como a selecdo dos conhecimentos e a organizacdo do tempo e espago
escolares ali definida constituiu-se em modos privilegiados de poder, regulagdo social e
imposicao cultural.

O Projeto Educacional Jesuitico ndo se revela apenas como um discurso de

catequizacdo, mas sim como um sistema de ensino bem mais amplo, cujo objetivo visava
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transformar a sociedade da época, propondo novos modos de significar da cultura indigena.
Os Jesuitas, mestres na pratica escoldstica, concebidos historicamente como exemplos vivos
de virtude e de moralidade, eram considerados os unicos detentores do saber. Esse saber
estava normalmente relacionado com discursos de autores classicos, censurados e
descontextualizados dos processos sociais. Segundo Ribeiro (1981, p. 27), o plano de estudos
dos jesuitas ¢ elaborado de forma diversificada, com o objetivo de atender a diversidade de
interesses e de capacidades. Inicialmente, de modo explicito podemos observar a presenca de
um discurso que dirige o ensino profissional a populacdo indigena e um outro ensino de
natureza “intelectual” a populagio “branca”, exclusivamente.

A tarefa educativa proposta pelos religiosos, estava voltada para as escolas de
primeiras letras e fundacdo de colégios destinados a formar sacerdotes para a obra
missionaria. Os discursos de instru¢ao dos Jesuitas contém um embasamento consistente no
“Ratio Studiorum™, no qual o ideal é a formagdo do homem universal, humanista e cristdo.
(ROMANELLI, 1990) Ao que tudo indica, os colégios jesuiticos representavam a principal
instituicao de formacao da elite colonial. Vale lembrar que, a organizacdo escolar que os
padres desenvolveram representa apenas uma das dimensdes do poder politico e econdmico
que alcanga no cenério do Brasil- Colonia. (FERRER, 1997).

Segundo Ribeiro (1981), nao hd como compreender a organizagdo escolar na Colonia
brasileira sendo a implantada e vinculada a politica colonizadora da Metrépole. A autora
destaca que: o importante a ressaltar neste instante da discussao ¢ que a formagao intelectual
oferecida pelos jesuitas, segundo Ribeiro (1981, p. 30), a formacdo da elite colonial, ¢
marcada por uma intensa “rigidez” na maneira de pensar e, consequentemente, de interpretar a
realidade.

A acao pedagogica realizada pelos Jesuitas toma outra forma, o imaginario jesuitico
serve de imediato a sustentacdo de uma forma de governo o que se torna um discurso
preponderante durante a a¢do dos religiosos. E evidente que, durante o periodo jesuitico sdo
implantados seminarios, instituicdes de ensino para religiosos, mas também sdo abertos
colégios para os leigos da elite em formagao.

A educacdo ministrada pelos jesuitas produziu um conhecimento que visava

desenvolver um trabalho missiondrio, tendo assim uma fun¢do didatico-religiosa. Ao

% O Ratio Studiorum é um plano de estudos introduzido no Brasil Colonial pelos jesuitas que ao longo de quase
duzentos e cinqiienta anos serviu como modelo de ensino pedagodgico. Iniciado principalmente na Europa tinha
suas instrugdes direcionadas aos mestres e alunos com extrema disciplina e rigor em aplicagdes das normas.
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_ratio_studiorum.htm.
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argumentar sobre as condigdes objetivas, que favorecem a ag¢do educativa dos jesuitas no

Brasil Romanelli comenta que

a segunda condi¢do consistia no contetido cultural de que se faziam portadores os
padres. Que conteudo era esse? Era, antes de tudo, a materializagdo do préprio
espirito da Contra- Reforma que se caracterizou, sobretudo por uma enérgica reagio
contra o pensamento critico que comegava na Europa, por um apego a formas
dogmaticas de pensamento, pela revalorizagdo da Escolastica, como método e como
filosofia, pela reafirmagdo da autoridade, quer da Igreja, quer dos antigos, enfim,
pela pratica de exercicios intelectuais com a finalidade de robustecer a memoria e
capacitar o raciocinio para fazer comentarios de textos. (ROMANELLI, 1998, p. 34)

A autora ao realizar suas analises revela que os padres usavam o contetido cultural e
a organizagdo social da Coldnia para promover a educagio jesuitica no Brasil. E notével a
divergéncia dos interesses, de um lado o ideal Europeu da época ¢ formar o homem culto, de
outro os padres insistem em formar letrados eruditos. Na realidade, mesmo em terras
longinquas, os portugueses se fazem presentes, controlando e procurando estabelecer sua
forma de vida, de maneira impositiva, por meio das letras e da religido.

O discurso jesuitico carregava objetivos religiosos e politicos que envolviam: a
catequese € a colonizagdo. Isso nos leva a entender que os jesuitas agiam com espirito de
autoridade e de disciplina, principios que a Igreja Catdlica priorizava e o governo portugués
confiava na atuagdo dessa Instituicdo Religiosa nas Colonias. Desse modo, todos esses
interesses convergiam para a manutenc¢ao da ordem, revelando, ao mesmo tempo, seu carater
elitista.

Conforme afirma Romanelli (1998, p.35), o sistema educacional na época ministrado
em 1549 pelos jesuitas alimenta uma “cultura intelectual transplantada e alienante”. Segundo
essa autora, 0 que se tem em vista na cultura transplantada, sdo a imposi¢do e a preservagao
de modelos culturais importados. A educacao, nesse sentido ¢ identificada como o proprio
processo civilizatdrio, dotando as pessoas e as geragdes de equipamentos necessarios para a
vida em sociedade.

losif (2009, p.41) argumenta sobre o modelo de educagdo religiosa e instrucionista
dos padres jesuitas. A autora afirma que a missdo deles ¢ por um lado, catequizar os indios
segundo os principios da igreja catdlica, soberana naquela época, e, por outro, oferecer
educacdo para os “filhos homens” da elite brasileira, ou seja, a elite portuguesa que vivia no
Brasil. Cabe destacar ainda que nesses processos estejam inscritos as relagdes de poder, os

conflitos, as relagdes de for¢a que se dao no embate entre: o poder instituido pela Corte; a
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instauracdo do poder da Igreja (representado pelos Jesuitas) na sua relacdo com o governo, €
0s pretextos para essa relacdo: os indios.

Pela atuagdo dos jesuitas, nota-se que eles souberam como usar o tempo em que
ministram o ensino no Brasil, atuando como guias intelectuais e sociais na Colonia. Na
verdade, os jesuitas cumpriram suas atividades, ndo s6 como missionarios, mas também como
educadores e politicos. Adicionando educagdo e politica, percebe-se uma junc¢do: a de que a
politica de educagdo acionada pelos jesuitas mesclada pela catequese e pela educagao de elite,
que se torna eficaz na construcdo das estruturas do poder da Colonia. Nas palavras de
Romanelli (1998.p. 36), “casaram-se assim, portanto, a grande propriedade, o mandonismo e
a cultura transplantada expandida pela acdo pedagdgica dos jesuitas.”

No decorrer das atividades educativas dos jesuitas, surgem as criticas referentes ao
monopodlio do ensino e a miséria econdmica ¢ intelectual do Reino, que embasada por
elementos politicos acusam os jesuitas de um enriquecimento “ilicito”. Na realidade, a agdo
educativa dos padres, que antes atuava como meio de submissdo e dominio politico, a partir
de entdo, ¢ vista como responsavel pelo desentendimento entre o governo portugués e outros
paises da Europa.

Aos poucos, os Jesuitas abandonam a funcdo de educar, pois a escola se transforma
numa instituicdo ritualista, e preserva uma cultura marcada pelo autoritarismo, e pela quase
absoluta auséncia de possibilidades de inovagdo. Consequentemente, por decisdo de Sebastido
José de Carvalho e Melo, Marqués de Pombal, ministro plenipotenciario do Rei D. José e
representante em Portugal do despotismo esclarecido, os Jesuitas sao expulsos. Quais sao os
motivos? Um deles apresentados por losif (2009, p.41), ¢ o interesse dos padres em
enriquecer a ordem, arrecadar cada vez mais recursos e construir varias igrejas e escolas,
atitude essa que chama a aten¢ao dos poderosos e desagrada a Coroa portuguesa.

Outro motivo ¢ evidenciado por Romanelli (1998, p. 34), quando se refere a
desconexdo que existe entre o ensino e as praticas laborais, ou seja, o ensino, € conservado a
margem, na Colonia. Ribeiro (1981, p. 37), também afirma que os jesuitas foram expulsos
pelo fato de a Companhia de Jesus ser um empecilho na conservag¢do da unidade crista e da
sociedade civil, pois a companhia torna-se detentora de um poder econémico, que deveria ser
devolvido ao governo.

Com a expulsdo dos jesuitas, sob a administracdo do Marqués de Pombal, o ensino
secundario que ao tempo dos jesuitas era organizado em forma de estudos segundo as

Humanidades, passa a sé-lo em Aulas Avulsas: de Latim, de Grego, de Filosofia, de Retorica.
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Para Ribeiro (1981), pedagogicamente, essa nova organizagdo € um retrocesso,
porém, contraditoriamente, representa um avango ao exigir novos métodos e novos livros.
Ainda segundo esta autora, nota-se que, sempre que certas formas “tomam” o lugar de outras,
substituem essas outras, ha efeitos ideoldgicos importantes que se produzem. A expulsdao dos
jesuitas tanto do Reino quanto das Colonias significa a ruptura com um modelo de educagao
representado pela escolastica medieval, de cardter conservador. As reformas pombalinas
adquirirem, portanto, um carater eclético vinculando novas discursividades a tradigao.

Durante o periodo colonial, a educacdo no Brasil esta alheia ao sentido real da
instrugdo concebida como formacao integral do individuo. O ato de educar ¢ substituido pela
palavra de ordem e submissdo. Segundo Ribeiro (1981) as relagdes de submissao, na estrutura
social do Brasil - Colonias eram marcadas por uma opressao tdo intensa que bloqueava as
manifestagdes de descontentamento.

Assim, termina, no periodo colonial, a obra dos missiondrios. S3o mais de dois
séculos educando a mocidade brasileira, cooptando com abusos do governo, contribuindo para

implantar a ordem e a disciplina, onde tudo conspira o enraizamento da rebeldia.

2.1.2 As Reformas de Marqués de Pombal

Conforme vimos no item anterior, a Companhia de Jesus, representada pelos
Jesuitas, era o principal agente da educagdo escolar no Brasil Colonia. Para realizar seus
trabalhos, esses religiosos fundaram vérios colégios destinados a formacdo de clérigos e
leigos. Apos sérios desentendimentos, a Companhia ¢ expulsa de Portugal e do Brasil. Nesse
periodo, a administracao estava sob o comando do Ministro de Estado em Portugal, Marqués
de Pombal, que empreende uma série de reformas educacionais.

Esse novo periodo inicia-se com as medidas adotadas pelo Marqués que, ao expulsar
os Jesuitas e confiscar todos os seus bens, reforca, pela primeira vez na histéria da Coldnia, o
poder publico estatal como agente responsavel pela defini¢do de rumos na area educacional,
ainda que de modo muito limitado. (IOSIF, 2009, p. 42-43).

Ao assumir sua fun¢do, Pombal procurou uniformizar o ensino, desmantelando toda
uma estrutura administrativa de ensino ministrada pelos Jesuitas. A uniformidade da agao
pedagdgica, a perfeita transicdo de um nivel escolar para outro, a graduagdo, foram
substituidas pela diversificagdo das disciplinas isoladas. Leigos comecam a ser introduzidos
no ensino e o Estado assumiu, pela primeira vez, os encargos da educagao. (ROMANELLI,

1998, p.36).
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Nesse contexto, os produtores do discurso educacional sdo porta-vozes de diferentes
classes, grupos ou instituicdes que produzem discursos revestidos de autoridade. Com os
interesses nas maos do Marqués muito da politica do Estado portugués reformulou e também
alterou por completo a educacdo. Sem a intervengdo da igreja a educacdo dos “novos
tempos” incluiu o conhecimento da ciéncia e da filosofia. O Estado acompanha as questdes
ligadas a educacdo ainda que de modo precario e insuficiente € aos poucos, tomam-se as
primeiras medidas voltadas para essa area, instituindo as Aulas Régias® e indicando os
professores régios. (IOSIF, 2009, p.43).

Ribeiro (1981) afirma que do ponto de vista educacional, a orientagdo adotada na
administracdo de Pombal era formar o perfeito nobre negociante; simplificando e abreviando
os estudos, fazendo com que um maior nimero da populagdo se interessasse pelos cursos
superiores; propiciando o aprimoramento da lingua portuguesa; diversificando o contetdo,
incluindo o de natureza cientifica e tornando-os mais praticos possiveis.

No campo cultural, o discurso sobre a educacdo tem como pressuposto as praticas
histéricas da Ilustragdo. A principal caracteristica da Ilustragao € creditar a razao a capacidade
de explicar racionalmente os fendmenos naturais € sociais € a crenca religiosa. Nesse caso,
podemos pensar em formacgdes discursivas que t€ém como referente a imagem que os
governantes faziam do homem ilustrado e civilizado.

Os caminhos percorridos pela educacdo até o Império apontam para uma orientacao
que, ora se deu para a formagdo dos padres no exercicio da atividade missionaria, ora para a
formagao dos quadros para o aparelho do Estado (oficiais da justi¢a, fazenda e administragao),
mas sempre para a formagado dos filhos da classe dominante. A educacdo do povo, além de
elemento fundamental na formagdo para a cidadania, tem por foco criar uma unidade
nacional, pois o contingente de imigrantes que adentram o pais ¢ grande, o que inspira uma
inseguranga nacional, num periodo em que acirram as disputas imperialistas. A esse respeito,
Ribeiro (1981, p. 45) afirma que a origem da estrutura do ensino imperial ¢ composta em
niveis.

Com relagdo a sequéncia do primario ao superior pode-se afirmar que: o ensino
primario continua sendo a escola de ler e escrever, no ensino secundario permanece a

organizacdo das Aulas Régias.

’ As Aulas Régias ou Aulas Avulsas compreendiam o estudo das humanidades. As aulas eram auténomas e
isoladas.com professor inico € uma ndo se articulava com as outras. O termo Escola era utilizado com o mesmo
sentido de Cadeira, ou seja, uma Aula Régia de Gramatica Latina, ou uma aula de Primeiras Letras correspondia
cada uma, a uma Cadeira especifica, ou representava uma unidade escolar. (CARDOSO, Tereza F. Levy, 2004,
p.187-188).
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Pode-se dizer que, um momento importante para a compreensao das relagdes Estado
versus Educagdo no Brasil é o periodo de rupturas politicas e sdcio-culturais. Apds a
instituicao das reformas pombalinas, € que o Brasil declara sua independéncia politica de
Portugal, ¢ o momento em que a educacao ¢ novamente langada para a linha de frente das
discussdes.

Com efeito, as reformas promovidas por Pombal expressam a tradi¢do lusitana do
despotismo ilustrado, caracterizado pela “intervencdo do Estado em todos os setores da vida
nacional”. (VIEIRA, 2003, p. 42-43) O que vem a ser despotismo ilustrado? E um movimento
que se legitimou pelo desejo de fazer a felicidade do povo, e pelas intengdes filantropicas
advindas do iluminismo. A educacdo estava na pauta dessa forma de governo, pois se
acreditava na sua capacidade de libertacdo e da ciéncia. Educar as massas era uma questao
politica, pois s6 educando seria possivel formar cidadaos. Sob os discursos dos déspotas
residem, contudo, alguns discursos de cunho pragmatico: ordem, seguranga, tranquilidade e,
ao mesmo tempo, poder, riqueza e eficiéncia.

A ruptura pombalina abre a possibilidade de novos caminhos no Brasil - Colonia.
Estes comecam a se delinear com a emergéncia de um fato, que altera aspectos da vida da
sociedade nascente: a vinda da Corte portuguesa. Esse fato representa uma tentativa de
ajustamento da escola as novas condi¢des da vida politica e social. (FERRER, 1997, p.190-
191)

Apo6s a vinda da familia real para o Brasil, varias medidas sdo tomadas no ambito
politico, social, educacional e cultural, as quais estimulam as elites locais a fortalecer a luta
pela Independéncia. Esse fato transcorre, sem nenhuma ruptura significativa, porém ¢ um
marco importantissimo para nossa historia. Com esse evento, o poder esta proximo, € por isso
sujeito as criticas, as contradi¢des e aos jogos de interesses.

Na concepg¢ao de losif (2009, p. 45), a autonomia politica foi conseguida. Para que
esse fato se concretizasse, fez-se necessaria a primeira Constituigdo de 1824, que apesar de
contar com um artigo referente a educagdo, também deixa muito a desejar em termos de
politicas educacionais: essa Lei determina a instru¢do primdria gratuita para todos os
cidaddos, incluindo ai os negros e os pobres. No contexto dessa constitui¢do estd presente,
segundo Ribeiro (1981, p. 48), a ideia de um “sistema nacional de educa¢do” em seu duplo
aspecto: graduacao das escolas e distribui¢cdo racional por todo o territorio nacional.

A partir da instituicdo do Ato de 1834, a Nacdo criou instituicdes e leis para
substituir as existentes. O Imperador convocou elei¢des, elegeram cidaddos ilustres para

compor a Assembléia Constituinte, e elaboraram a nova Constituigdo. Varios conflitos foram
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gerados pela vacancia do monarca. O Ato Adicional de 1834 ¢ aprovado, delegando poderes
as Camaras municipais e as Provincias. As Assembléias Legislativas sdo instituidas, passam a
ter o poder de legislar e a organizar a instru¢ao primaria e secundaria.

Podemos dizer que a politica pombalina se destacou por suas diversas praticas
iluministas no campo politico e ideologico (com énfase para o ensino). Na sua origem, o
conceito de reforma da educacdo tem fundamentos iluministas e positivistas, e ambos tém um
fundo elitista. O positivismo impulsionando o movimento da reforma educativa com seu
discurso de que a sociedade deve ser organizada segundo principios cientificos, objetivos e
racionais (positivos) e o [luminismo um movimento intelectual que defende o uso da razao.

Pensar as reformas ¢ o mesmo que refletir sobre o discurso da administragdo
educacional, pois esse periodo demarca um momento importante na historia da educagao
brasileira, quando entra em cena o poder publico como agente responsavel pela educacao. De
acordo com Vieira (2003, p.54), a Corte utiliza-se de um instrumento legal para administrar a
educagdo: o Ato Adicional de 1834, que consolida a tendéncia que ja vinha sendo
encaminhada anteriormente por outras medidas, a atribuicao das responsabilidades para com a

educagao elementar e secundaria a esfera das provincias.

2.2 A Constituicao, o Ato Adicional de 1834 e a Instrucao Publica

O Ato Adicional é o marco que desencadeia uma vasta discussao entre centralizagao
e descentralizagdo na educagdo no Brasil Imperial. Portanto, as questdes que supostamente,
demarcam as discussdes sdo: Quem teria o poder de legislar sobre a educagdo? Quem
organizaria a instru¢do publica?

Os dados que se tém da instrucao publica elementar na época da promulgacao do Ato
Adicional permitem constatar que a situacdo era precaria, pois ndo havia ainda bases solidas
de uma organizagdo escolar no pais. Assim, condizente a um imaginario de educacdo que
priorizava a moralidade e o progresso da Nagdo, os dirigentes da Corte Imperial concederam
as Provincias amplos poderes sobre questdes as mais diversas, inclusive, a educacdo, ou seja,
delegou a responsabilidade de organizar o sistema escolar brasileiro. Na Constitui¢ao de

1834, o texto referente a educagdo se resume em trés artigos:

Art. 250 declara: “Havera no Império escolas primarias em cada termo, gindsios em
cada comarca, e wuniversidades nos mais apropriados locais.” Nao ha, nesse
momento, a atribuicao de competéncias especificas as provincias para sua efetivagao
no campo educacional.
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Art. 251 dispde: Leis e regulamentos marcardo o numero e a constitui¢do desses
uteis estabelecimentos.

Art. 252 instituira, de modo genérico, a liberdade de ensino, consignada nestes
termos: “E livre a cada cidaddo abrir aulas para o ensino publico, contanto que
responda pelos abusos. (SILVA, 1959).

Segundo essa autora, com base no dispositivo andlogo da Constituicdo Francesa de
1791, esse texto incorpora a ideia de uma organizagao sistematica de educagao, no seu duplo
aspecto de graduacao das escolas e de sua distribui¢ao racional por todo o territorio nacional.

O projeto civilizatorio e educacional europeu foi parcialmente copiado e transferido
para o Brasil e mantido no Império. Tal como na Franca que privilegiou a educacio da sua
elite, o Estado brasileiro menosprezou a educagdo da maior parte da sua populacao que, em
boa medida ndo teve acesso ao ensino primario e secundario e muito menos ao ensino /ycéen.

Fernando de Azevedo (1976) critica o referido adendo constitucional, dizendo que
esse ato contribuiu com o dualismo educacional no sistema escolar brasileiro. De um lado, o
governo imperial financia a educacdo primaria e secundaria na Corte organiza, fiscaliza e
autoriza o ensino superior nacional, e de outro, a educacdo de primeiras letras e o ensino
secundario sao transferidos para a responsabilidade das provincias.

De acordo com o referido Ato, torna-se competéncia das Assembléias das Provincias,
nos moldes do Artigo 10 § 2°, legislar e promover a instrucdo publica. Isso sucinta uma
dualidade de sistemas provincial e central, numa discursividade que abrange o ensino
primario e secundario. (GHIRALDELLI, 2003, p. 39)

A descentralizagdo, autorizada pela Constituicdo de 1834 delega as provincias o
direito de regular e promover o ensino primario e secundario, mesmo assim, a educagao passa
por momentos dificeis. A criacdo dos liceus constitui um marco importante na historia das
instituigdes escolares, pois eles vieram contribuir com a formagdo cultural de uma nova
categoria social, e na formagdo dos intelectuais. A institucionalizagdo dos liceus reflete de
certa forma, as intengdes que nortearam o projeto de educagdo proposto pela elite politica
imperial.

Segundo Ribeiro (1981, p. 51), os niveis de instru¢do primdria e secundaria sofrem
as consequéncias da instabilidade politica, da insuficiéncia de recursos, bem como do
regionalismo que imperava nas provincias. Essa autora complementa que as “escolas de
primeiras letras” sdo em nimero reduzido, com objetivo, contetido e metodologia limitados.

O Ato Adicional cria uma nova normatizagdo que reorienta a organizacdo da
instituicdo numa hierarquia clara de relagdes de poder, tendo em vista a centralizagdo pelo

governo imperial das normas de funcionamento do ensino secunddrio. Alguns estudiosos
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interpretam que esse ato teria destruido um sistema educacional em formagdo, emitindo
opinides sobre os efeitos produzidos apds a promulgagdo, outros o mostram como
determinante no fracasso da instrugdo, relativizando o papel do mesmo. Em relagdo ao Ato

Adicional Maria Luisa Santos Ribeiro (2001, p.48-49) afirma que:

a instrugdo, em seus niveis elementar e secundario, ndo era considerada como
assunto de interesse geral da nagdo (...). Tais niveis de instrugdo sofrem, desta
maneira, as conseqiiéncias da instabilidade politica, da insuficiéncia de recursos,
bem como do regionalismo que imperava nas provincias, hoje estados.

Ainda em relagdo ao Ato adicional, Demerval Saviani (2004, p.17) observa que:

apods a Proclamacao da Independéncia em 1822, uma escola publica nacional poderia
ter decorrido da aprovacao da lei das Escolas de primeiras letras, de 1827, mas isso
acabou ndo acontecendo. O Ato adicional de 1834 colocou as escolas primarias e
secunddrias sob a responsabilidade das provincias, renunciando, assim, a um projeto
de escola publica nacional.

Fernando de Azevedo (1976) atribui a esse instrumento legal as causas do
“faccionamento do ensino e a dualidade de sistemas: o federal e os provinciais; aquele e estes,

forcosamente mutilados e incompletos”:

... em 1834, o sistema educativo e cultural em formacao desde D. Jodo VI, e que se
vinha reorganizando lentamente de cima para baixo, foi atingido, no seu
desenvolvimento, por um ato de politica imperial que o comprometeu nas suas
proprias bases, e viria a paralisar todos os esforcos posteriores de unificagdo.
(AZEVEDO, 1976, op. cit. p. 73-74).

Por outro lado, as origens dos problemas educacionais devem ser buscadas também
fora do proprio sistema de ensino, ou seja, na sociedade em que este se localiza, com todos os
seus impasses e contradicdes. Na opinido de Vieira (2003) ao afirmar que atribuir a uma lei
como o Ato Adicional de 1834 todas as mazelas que dificultam e postergam o
desenvolvimento de um sistema nacional de ensino, significa secundarizar o impacto das
determinagdes externas sobre o processo educacional.

As Assembléias Provinciais pelo decreto do Ato Adicional de 1834, em substitui¢ao
aos Conselhos Gerais, recebem a competéncia para legislarem sobre o ensino primario. Os
presidentes indicados pelo Imperador, eleitos e empossados, ansiavam pela melhoria e
disseminagdo das provincias, pois segundo eles a situacdo da instrugdo elementar ndo estava

condizente com a realidade da época.
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A instrugdo e a necessidade da criagcdo de escolas provinciais passaram, entdo a ser
vistas como estratégias para civilizar e moralizar a sociedade e, ao mesmo tempo, 0s
dirigentes objetivavam propiciar o progresso intelectual da Nagdo, cujo sistema de praticas
educacionais propunha levar os jovens a erudi¢do, a intelectualidade e ao saber. Nessa
perspectiva, os Presidentes das Provincias determinaram diversas providéncias, visando
melhorar a qualidade do ensino primadrio, instituindo normas para o desempenho do professor,
exigindo dos pais a frequéncia dos alunos.

Evidenciadas estas breves consideragdes sobre o Ato Adicional, passemos aos efeitos

desse ato sobre a instrugdo nas provincias delegando a elas a criagdo de um estabelecimento

de ensino secundario, o Lyceu.

2.3 Os Liceos e 0 Lyceu de Goyaz

O discurso do Governo Imperial pde em evidéncia a instrugdo primaria como
responsavel em civilizar e moralizar o cidadao. Nesse contexto, assimilando as concepgoes
de Ghiraldelli (2003, p.8), nota-se que a escola reflete os confrontos de forca que existem na
sociedade, espelhando os interesses da classe dominante. Em ambos os paises Portugal e
Brasil ainda que a jurisdicdo educacional continuasse a ser aquela ministrada pelos Jesuitas,
possivelmente nasceria o que de certo modo podemos chamar de ensino publico, ou seja, um
ensino mantido pelo Estado e voltado para a cidadania, € ndo mais um ensino atrelado a uma
ordem religiosa que de fato como denunciou Pombal, estava tendo preponderancia sobre o
Estado.

A expulsdo dos Jesuitas do Reino e da Colonia fez com que a Reforma Pombalina se
tornasse responsavel pela falta de organizacdo de um novo sistema educacional. Trata-se de
uma fase de busca de identidade orientada por padrdes culturais europeus. Afinal, o que muda
na vida da Colonia, apds a expulsdo dos Jesuitas?

Pedagogicamente, essa nova organizagdao educacional foi um retrocesso. A base do
descontentamento, na opinido de Ribeiro (1981, p. 39) ndo era fruto do contato com as teorias
iluministas e, sim das mudancas que estavam ocorrendo na estrutura social brasileira.
Somente no final do Império e comego da Republica delineou-se uma politica educacional
estatal, fruto do fortalecimento do Estado. Até entdo, a politica educacional abrange e sitia o
ambito da sociedade civil e da igreja catdlica. Tanto que, durante o periodo colonial, a
educacdo assegura o dominio portugués sobre os indios e 0s negros escravos, ou seja, o Brasil

imperial era oligarquico, rural, escravocrata e periférico e dependente de sua inser¢dao
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capitalista. A maioria da populagdo era escrava e analfabeta, portanto ndo goza dos direitos de
cidaddo. Para analisar as situagdes imagindrias em jogo nesse discurso, € preciso considerar a
pratica discursiva entre os individuos naquele contexto. Ou seja, os europeus tentaram
conquistar o pais pela for¢a procurando eliminar a cultura e a memoria dos indios e negros,
num processo de dominagao e transformacao politica e cultural.

Vimos que o ensino secunddrio tem, a partir de entdo, o respaldo do Ato Adicional
de 1834, que representa o marco fundamental e determinante na histéria da educagao
brasileira delegando a liberdade as provincias para ministrar o ensino primario e secundario,
posteriormente o governo Imperial criou o primeiro colégio® do Brasil, permitindo também
que cada provincia instituisse um colégio denominado liceu. De certa forma, a nova
normatiza¢ao decretada por esse ato, reorienta a organizagdo da instituigdo numa hierarquia
de relagdes de poder, tendo em vista a centralizacdo pelo governo imperial das normas de
funcionamento do ensino secundario, que logo em seguida passou a funcionar, acatando
decisdes do Imperador institucionalizando-se o Colégio Pedro I°.

O padrao do ensino secundario oficial ¢ representado pela criagdo do Imperial
Colégio de Pedro II, em 2 de dezembro de 1837, no Rio de Janeiro. Esse colégio ¢ o tnico
estabelecimento de ensino a conferir o Grau de Bacharel em Letras a seus formandos, que
gozam do privilégio de ingressar nos cursos superiores sem prestar os exames das matérias
preparatérias, o que confirma o seu carater elitizante.

De modo geral, a instru¢do constitui-se num importante instrumento na
administracao dos presidentes das provincias.

A criagao dos liceus em algumas provincias e a equiparagao dos liceus provinciais ao
Colégio Pedro II, foram tentativas de uma maior centralizacdo do ensino secundario. Assim,
a equiparacao passa a ser preconizada como instrumento indireto de uniformizagdao dos
estudos preparatorios em todo o Pais sem que fossem feridos os direitos constitucionais das
assembléias legislativas provinciais. O Colégio Pedro II ¢ apenas um padrio do ensino

secundario, afinal o padrdo efetivo ¢ definido por meio dos preparatorios no periodo imperial.

* Segundo Nascente (1966, p. 187), etimologicamente a palavra colégio originou-se do Latim collegiu
“corporagdo”, que por via semi-erudita, adquiriu o sentido especial de “casa de ensino”. No Brasil, as
instituigdes de ensino que sdo nomeadas como Colégios costumam ter pelo menos o ensino médio (se houver
apenas o ensino fundamental denomina-se escola, ao contrario do conceito anglofono da palavra College, que
corresponde a faculdade).

> Como modelo oficial, o Colégio D. Pedro II era, sem duvida uma escola destinada a formagao das elites de uma
sociedade agraria, escravista e patriarcal. A imagem desse colégio, instalaram-se os liceus provinciais e os
colégios, leigos e religiosos. (XAVIER, Maria Elizabeth S. Prado, 1994, p. 76).
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Todo o sentido cristalizado pelo Ato Adicional de 1834, deixa entrever um rastro da
historia do jogo de poder que o instaurou, ou seja, apesar da descentralizagdo instituida por
esse ato, mantiveram-se indiretamente os poderes gerais sobre as provincias no monopolio
dos estudos maiores.

Embora o Governo Imperial tenha delegado as provincias o poder de administrar o
ensino secunddrio, esse ato surtiu efeito naquelas que foram providas, ou seja, aquelas que
construiram suas proprias legislagdes e alteraram os regulamentos, porém sempre
subordinadas a Lei Imperial. Na realidade, os dirigentes da Corte tragaram um perfil ideal de
provincia que a condicionou a ser passiva politicamente e ativa economicamente.

Apresentamos a seguir um discurso factual sobre o Lyceu de Goyaz, considerando
que a instalacdo do ensino secundario em Goids, ¢ um marco fundamental na memoria do
povo goiano.

A tensdo mais intensa e desdobrada que envolve o ensino secunddrio na Provincia
goiana, da-se em torno da criagdo do Lyceu de Goyaz. Os dados da pesquisa permitem-nos
entender que o grupo social que articula a favor da criagdo do Lyceu, objetiva formar o
cidadao goiano a partir da instru¢ao, uma vez que esta ¢ concebida como vital para o processo
de consolidacao e formagao do homem ilustrado.

O Lyceu de Goyaz ¢ fundado na Provincia de Goyaz, hoje Cidade de Goids, por meio
da Lei n° 09, de 20 de junho de 1846 e instalado no dia 23 de janeiro de 1847, pelo entdo
Presidente da Provincia, Joaquim Ignacio de Ramalho. A denominagdo dada a instituicao ¢
Licéo da Provincia de Goyaz na sua criac¢ao, passando depois para Lyceu de Goyaz.

Para a instalacdo desse estabelecimento, o Presidente Joaquim Ignacio de Ramalho
defrontou-se com trés problemas: a nomeagdo do Diretor e professores, a organizagdo dos
Estatutos e a escolha de uma casa apropriada para sediar o Lyceu. Apos conseguir trés salas
da Casa da Tesouraria, situada na Praca do Palacio do Governo, contratados trés professores e
aprovados os Estatutos, a solenidade de inauguragao foi realizada.

O Lyceu de Goyaz ¢ instalado na Casa da Tesouraria e diversas foram as tentativas
de encontrar um prédio que oferecesse melhores condigdes fisicas para abrigd-lo. Somente em
maio de 1867, o Lyceu ¢ reinstalado, definitivamente, na casa do Dr. Corumba (Jodo Gomes
Machado Corumbd), imovel que por sua destinacdo testamentdria s poderia ser usado a
servigo da instrugao.

O primeiro Regulamento do Lyceu foi apresentado pelo Presidente da Provincia,
quando da inauguragdo, sendo adotado na instituicdo ad referendum da Assembléia

Legislativa. O documento somente foi submetido a apreciagdo e aprovagao do Legislativo
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pela Resolugdo n® 21, de 07 de julho de 1850, com pequenas alteragdes. A Lei determinou
que criassem ao todo sete cargos: um de diretor e seis de professores que deveriam ministrar
as Cadeiras de Lingua Francesa, Retorica e Poética, Geografia e Historia, reunindo as de
Gramatica Latina, Geometria e Filosofia Racional e Moral j4 criadas.

A equiparacao do Lyceu de Goyaz ao Ginasio Nacional ou Pedro II, como era mais
conhecido, ocorreu no periodo de 1904 a 1907. A equivaléncia se transformou em questao de
honra para o Presidente do Estado, Jodo Alves de Castro, que se empenhou para a persecugao
desse objetivo. O Presidente fez pequenas alteracdes no Regulamento, aprovado em 15 de
mar¢o de 1904, para melhor adequd-lo aos termos e planos de estudo adotados pelo
estabelecimento da Unido, o Colégio Pedro II. O novo regulamento foi aprovado e publicado

pelo Decreto n°® 1.855 de 23 de fevereiro de 1907, conforme se pode ler:

o presidente do Estado de Goias, usando da autorizagdo que lhe foi concedida pela
Lei n® 268 de 15 de junho de 1905, resolve decretar a reforma do ensino no Lyceu e
da Escola Normal, mandando que seja observado o regulamento com que este baixa,
assinado pelo secretdrio de estado dos negdcios de instrugdo, industrias, terras e
obras publicas, que o fara executar. (SOUZA, 2001, p. 11)

Apds a tramitagdo no Congresso Nacional, no dia 05 de setembro de 1907, foi
assinado o decreto de equiparacdo ao ginasio Nacional. O Decreto de equiparagdo ¢ o

seguinte:

Decreto n° 6.636, de 5 de setembro de 1907. Concede ao Lyceu Goyano, no Estado
de Goyaz, os privilégios e garantias de que gosa o Gymnasio Nacional. Atendendo
as informacdes prestadas pelo Delegado Fiscal do Governo sobre os programas de
ensino e o modo porque sdo executados no Lyceu Goyano, no Estado de Goyaz,
resolve, de accordo com o art. 367, § unico, do Codigo dos Institutos Officiaes do
ensino superior e secundario, approvado pelo Decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de
1901, conceder ao dito estabelecimento, na conformidade do art. 361 do citado
Codigo, os privilégios e garantias de que gosa o Gymnasio Nacional. Rio de Janeiro,
5 de setembro de 1907, 19° da Republica. Affonso Augusto Moreira Penna, Augusto
Tavares de Lyra” ( BRETAS, 1991,p-. 483)

A absor¢do leva o Lyceu a ser considerada, a principal instituicio de ensino
secundario do Estado de Goids. Desde entdo, esse estabelecimento de ensino recebeu grande
demanda de alunos, professores concursados e qualificados e passou a ser referéncia em

ensino secundario em Goias. Tanto que,

em 1906 foi o estabelecimento equiparado ao Colégio Pedro II do Rio de Janeiro,
tendo anexo o ensino normal, para formatura de professoras. Em 1906, o Liceu tinha
fama em todo o Brasil, pelo fato de todos os alunos que dirigiam-se ao Rio de
Janeiro apresentarem solido preparo. Eram professores nessa ocasido, homens de
solida cultura... (ARTIAGA, 1959, p. 156).
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O Secretario de Estado e Diretor do Liceu, Jodo Alves de Castro, requereu ao
Governo Federal a equiparagdo do Liceu ao Ginasio Nacional, fato que repercutiu
satisfatoriamente. A partir desse evento, segundo Bretas (1991, p.483), o Liceu comegou
entdo sua vida de principal institui¢do oficial do Estado, € agora outro liceu, mais sério, mais
responsavel no cumprimento dos seus deveres.

Apbs a equiparagdo, quatro anos depois, devido a Reforma do ministro Rivadavia
Correia (Decreto n. 8.659, de 5 de abril de 1911), o ensino ¢ “desoficializado”, ou seja, o novo
decreto permite aos estabelecimentos de ensino plena autonomia didatica e administrativa.
Em 20 de agosto de 1917, um novo regulamento ¢ aprovado pelo Decreto n. 4.470,
aproximando-o do regimento do Colégio de Pedro II, esse regulamento realizou a
reequiparacao do Liceu ao Colégio fundado pelo Imperador. A partir dai o Liceu desfrutou de
maior prestigio, como ocorria nas outras provincias.

Segundo Bretas (1991, p. 578-579), o Liceu continuou na casa doada por Dr.
Corumba durante o restante de sua existéncia, até a sua transferéncia da antiga capital para
Goiania, em 1937. O Lyceu foi transferido para a Capital. Transportaram bibliotecas,
arquivos, o famoso sino da estima dos vilaboenses, que batia as horas com a precisao de um
bom relogio, livros e papéis, porém nem todos foram: ficaram alguns professores e muitos
alunos.

Para consolar as lamentagoes dos vilaboenses, o Governo Estadual criou na Cidade
de Goias uma “Sucursal do Liceu”. Por que Sucursal? A justificativa apresentada pela
autoridade da Provincia, ¢ que o emprego dessa palavra (com significado de extensao),
evitaria novo processo de reconhecimento e equiparacio, porque se tratava do mesmo Liceu
antigo, ja equiparado e no momento desdobrado.

Na opinido de Bretas (1991, p. 579), a transferéncia da Capital era um fato
consumado e irreversivel. Nao adiantaria a resisténcia de alguns. Além disso, o Liceu ¢ um
orgdo publico, pertencente ao Governo, € ndo a uns poucos goianos que insistiam em
permanecer na velha capital. Diante de tais argumentos e pressdes, o Governo decidiu:
revogar as disposi¢des legais relativas a permanéncia do Liceu em Goids, e determinou sua
transferéncia imediata para Goiénia.

O Lyceu retornou a Cidade de Goias, através da Portaria n. 6.758 de 03 de dezembro
de 1993, nesse estabelecimento foi implantado o Curso de Ensino Médio nao
Profissionalizante para 4 turmas. Segundo afirma Curado (1998), o Lyceu de Goyaz esteve

em plena atividade durante 56 anos em Goiania, Capital do Estado de Goias, desde 1937.
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Conclui-se que em ambito nacional, apesar do controle indireto do poder central
sobre a instru¢do nas provincias, o ensino brasileiro mantém freqiiente articulacdo no periodo.

A autonomia legislativa das provincias, quanto ao ensino primario e secundario, era
uma autonomia que pouco se exercia de fato, e nunca em beneficio das necessidades locais.
Mesmo assim, a Constitui¢do outorgada em 1824 deixou desamparada também, a instru¢ao
secundaria. Segundo Vechia (2005, p. 78-90), “o ensino secundario ndo foi contemplado com
nenhuma lei especifica. Continuava com a as aulas avulsas, nova denominagao das antigas
aulas régias, sem um plano estruturado, espalhadas pelas varias provincias™.

A denominagdo “escolas secundarias” por si s6, parece indicar que a lei que as criou
instaurou uma ordem de ensino do qual os liceus seriam parte importante. De fato, embora os
liceus e as escolas secundarias tivessem em comum o fato de ensinarem letras e ciéncias e de
recrutarem alunos da mesma idade, ndo eram pensados como estabelecimentos do mesmo
nivel. Portanto, ao criar os liceus o governo provincial tentou imprimir uma organicidade no

ensino. Na opinido de Haidar (1972 p. 14-16),

o aparecimento de Lyceus provinciais a partir de 1835, e a criacdo do Colégio Pedro
IT na Corte, em 1837, representam, no campo do ensino publico, os primeiros
esfor¢os no sentido de imprimir alguma organicidade a esse ramo do ensino. (...)
Destinava-se precipuamente a preparar para o ingresso [de estudantes] nas
Faculdades (...). O ingresso nos cursos superiores era a meta visada por todos os
jovens que buscavam os estudos secundarios, e o estudo parcelado dos preparatorios
exigidos para a matricula nas Academias.

Dessa forma, as propostas de ensino apresentadas visavam em geral consolidar o
papel das escolas enquanto reprodutoras da elite, garantindo aos quadros burocraticos
imperiais e funciondrios ja treinados para suas futuras fungdes. Esse € o papel ideal da escola,
o lugar idealizado para a legitimacdo do saber, que provavelmente ndo efetiva os objetivos

propostos.
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CAPITULO 111

INSTRUCAO PUBLICA NA PROVINCIA DE GOYAZ NO SECULO XIX:
NOS RELATORIOS PROVINCIAIS, A PRESENCA DAS
DISCURSIVIDADES, SEUS SENTIDOS E SUAS SIGNIFICACOES

Consideracoes iniciais

A construgdo da identidade da nagdo se fundamenta especialmente em
acontecimentos passados. O discurso fundador ¢ um desses acontecimentos, € ¢ uma
referéncia basica no imagindrio constitutivo da identidade da nagdo. A marca do discurso
fundador ¢ “a constru¢do do imagindrio necessario para dar uma “cara” a um pais em
formacgao; para constitui-lo em sua especificidade como objeto simbdlico”. (ORLANDI, 1993,
p.17) O que identifica um discurso fundador ¢ a criagao de sentidos produzindo o sentido do
evidente, ou seja, a partir da certeza do ja-dito, os sentidos chegam e se transformam em
outros, abrindo um lugar para a especificidade de uma histéria particular, nesse capitulo
tratamos do discurso fundador da Instru¢ao Publica goiana.

A nocdo de discurso fundador segundo Orlandi (1998) ¢ capaz, em si, de muitos
sentidos ¢ um deles que selecionamos para essa pesquisa, a historicidade dos processos
discursivos nos incentivou a observar nos relatorios dos Presidentes da Provincia goiana,
como os processos discursivos ali apresentados foram capazes de produzir uma memoria
sobre o processo de organizagdo e constitui¢do da Instru¢do Publica na Provincia de Goyaz.

Na base do dizivel, o sujeito enuncia a partir de uma memoria discursiva, o que ¢
dito se filia @ memoria, na medida em que, para que algo tenha sentido, € preciso que isso se
sustente na historicidade do discurso, que isso ja fale antes e em outro lugar, que haja um ja-
dito na sustentacdo do que ¢ dito. Dessa maneira, a enunciagdo atualiza uma rede de sentidos,
uma filiagdo interdiscursiva, no interior do interdiscurso. Isso implica afirmar que mesmo o
que o sujeito nao julga dizer, significa em suas palavras devido a essa rede historico-
semantica posta em funcionamento por uma palavra num ato enunciativo.

Nessa perspectiva, o dito ao filiar-se as determinagdes historico-sociais, institui em
seu conjunto um complexo de formagdes discursivas, uma regido de sentidos, um sitio de
significancia que configura um processo de identificagdo para uma cultura. (ORLANDI,

1993, p. 24) E por isso mesmo que a andlise realizada nos Relatorios, sobre o processo de
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constitui¢do da Instru¢ao Publica em Goias, ndo tem como referéncia a sua cronologia, ainda
que esta tenha sido considerada, mas ela se dd em fun¢do da constituicdo dos sentidos e

processos de significa¢ao evidenciados nos relatérios dos presidentes da provincia goiana.

3.1 Os Presidentes da Provincia

Na leitura que se faz nos relatérios dos Presidentes’® da Provincia, nota-se que
praticamente todos os governantes apresentam relatorios que vinculam a instrugdo publica a
uma discussdao generalizada sobre civilizagdo e progresso, fundamentada em pressupostos
cientificos. Esses individuos sdo os bacharéis, convertidos em politicos e educadores do povo.
Relatando fatos sobre a realidade administrativa da Provincia, os presidentes da provincia
agem de acordo com a autoridade politica legitimada naquilo que dizem, por meio do
conhecimento e do poder politico. Como esses sujeitos adquiriram autoridade e poder? De
onde vieram esses homens?

Dos presidentes selecionados para esta pesquisa, segundo Bertran (1996), dois deles
eram goianos José Rodrigues Jardim nasceu em Vila Boa, entdo Santa Rita da Anta; foi
proprietario rural, militar, politico, Senador do Império e Presidente da Provincia de Goyaz e
José de Assis Mascarenhas politico que nasceu na Capitania de Goids. Trés deles nasceram na
Bahia: Eduardo Olimpio Machado, Antonio Joaquim da Silva Gomes e Francisco Mariani.
Dois nasceram em Sao Paulo: Antonio de Padua Fleury e Joaquim Indcio de Ramalho.
Primeiro e unico bardo de Ramalho, jurista, professor e politico brasileiro. Diretor da
Faculdade de Direito da Universidade de Sao Paulo, fundador do Instituto dos Advogados de
Sao Paulo, Presidente da Provincia de Goias e fundador do Lyceu de Goyaz.

A partir do advento da Republica, todos os Presidentes nomeados eram naturais de
outras Provincias. Essa pratica de assumir o governo de outras provincias repetiu-se outras
vezes, possivelmente, foi uma estratégia do Poder Moderador de Pedro II e de seu Conselho
de Ministros, de colocar na dire¢cao do Governo das Provincias individuos indcuos e infensos

ao poder das oligarquias locais.

% No texto da Apresentacio da Revista Memorias goianas, volume 5, o historiador e Diretor do Instituto de
Pesquisas e Estudos Historicos do Brasil Central/ Sociedade Goiana de Cultura e professor da Universidade
Catolica de Goias, Paulo Bertran (1996, p. 9), explica que os presidentes que governaram a Provincia de Goids
eram bacharéis de direito nomeados pelo Imperador. Segundo esse pesquisador, o mandato durava no maximo
dois anos, espago temporal que por ser demasiadamente curto provocava instabilidade na administragdo da
Provincia.
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Segundo o historiador Bertran’ (1996), dos primeiros presidentes goianos nomeados
na provincia destacam-se: José Rodrigues Jardim, cujo mandato durou seis anos (1831-1837)
e D. José de Assiz Mascarenhas que governou no periodo que compreende (1839-1845). Na
troca de Presidentes havia morosidade para que a nova autoridade se preparasse para assumir
o cargo. Também havia dificuldades ao enfrentar a longa viagem até o Estado de Goias.
Nessa situacdo, a Provincia ficava sob a direcdo do Vice-Presidente nascido no Estado de
Goias. Bertran (1996) destaca ainda que nos sessenta e cinco anos que durou o Império, doze
Vice-Presidentes assumiram o cargo, alguns deles por varios anos, cerca de vinte anos.
Somando-se os catorze anos em que os goianos foram Presidentes, trinta e quatro contra trinta
€ um anos para os ndo-goianos.

Bertran (1996) conclui dizendo que havia outra intervengao notavel de funcionarios
do Império na Administracdo da Provincia: a nomeagao de Juizes de Comarca, que com a
grande decadéncia das Camaras municipais, detinham poderes que extrapolavam as meras
funcdes judiciarias. Fato que pode ser observado com o Presidente Francisco Mariani que era
juiz da Comarca de Cavalcante, antes de assumir o executivo goiano.

Na opinido desse historiador, os Presidentes da Provincia eram sujeitos bem
qualificados, politicos bem sucedidos e quase sempre funciondrios publicos que buscavam
melhores posi¢des dentro da administracdo imperial. Motivados pelos problemas da
Provincia, esses governantes desempenhavam as fungdes determinadas pelo Imperador, no
decorrer do mandato. Justificamos que dos dez presidentes que governaram a provincia
goiana no periodo selecionado para essa pesquisa (1835-1856), elegemos aqueles que

permaneceram mais tempo na administra¢do da Provincia de Goyaz.

3.2 Os Relatorios dos Presidentes

Essa pesquisa esta pautada nos Relatorios dos Presidentes da Provincia de Goyaz.
Nesses documentos, os Presidentes faziam uma exposicdo das atividades que efetuavam na
administragdo da Provincia goiana, transcorridas ao longo dos seus mandatos. Os Relatorios
sdo pronunciamentos realizados anualmente na abertura dos trabalhos da Assembléia da
Provincia, apresentando as agdes tomadas pela administracao provincial, ora direcionadas ao

poder legislativo, ora ao Imperador, ao final de cada ano ou de cada mandato.

7 Paulo Bertran Wirth Chaibub, nasceu em Anapolis, Goias em 21 de outubro de 1948 e faleceu em 2 de outubro
de 2005. Formado em Economia pela Universidade de Brasilia, com pos- graduacdo em Historia e Planejamento
pela Universidade de Strasbourg, Franga.
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Esses textos constituem-se como documentos oficiais, que t€ém o objetivo de
apresentar a situacdo em que se encontra a Provincia nos ambitos: da tranquilidade publica,
seguranca e propriedade; da secretaria do governo, do culto religioso; da instrugao publica; do
Liceu; da catequese e civilizagdo dos indigenas; da navegagao fluvial; das obras publicas; da
tipografia provincial; das cdmaras municipais; da satde publica e outros.

Os Presidentes da Provincia produziam dois tipos de relatorios: os que eram
apresentados pelos presidentes quando deixavam o cargo; e aqueles entregues pelo dirigente
provincial no momento da abertura anual dos trabalhos da Assembléia Provincial. Ao
seleciond-los, optamos em analisar ambos, como foi sendo significado o processo de
organizagdo do ensino publico em Goias.

Em todos os Relatorios dos Presidentes da Provincia de Goyaz analisados existem
secoes especificas a respeito da Instrucao Publica, forma como era nomeada a educagao
naquela época. A estrutura e organizacdo textual dos relatérios mostram o texto sobre
Instrucao Publica separado dos demais ramos da administracdo publica, em outros relatorios o
texto ¢ intitulado: Instruccdo Publica. Escolas Primarias, e Aulas Menores. Essa forma de
apresentacao dos relatorios adotada pelos presidentes, apds a fundacdo do Lyceu, obedece a
seguinte sequéncia: Instrug¢do Publica Primaria e Secundaria. Escolas de Primeiras Letras.
Licéo. Aulas de Latim. Aula de Musica. Interessante observar que o titulo Intruc¢aé Publica é
constante em todos os Relatorios.

Os Relatorios selecionados para analise compreendem o periodo de 1835 a 1856
estdo agrupados na Revista Memorias Goianas (1996, volumes 3 ao 6), neles os governos da
provincia deixam transparecer um ideal de escola publica acenada como a de uma institui¢ao
fundamental na consolidagdo da sociedade. Assim, a escolarizagdo atribuia-se a funcido de
promover o progresso € o desenvolvimento da Provincia. Os documentos possuem também,
uma série de elementos convergentes, que parecem fazer parte de uma mesma rede discursiva,
ou seja, o interesse dos governantes em construir uma sociedade austera, pautada nas Leis
Goianas sob a égide do Trono Monarquico de Dom Pedro Segundo.

Os presidentes cientes das dificuldades em administrar uma provincia em periodo de
consolidacdo econdmica, administrativa e politica, responsabilizam-se pelo engrandecimento
da provincia. Vejamos, por exemplo, como o Presidente Jos¢ Rodrigues Jardim (1835-1837),
ao assumir a dire¢dao da Provincia, expoe a situagdo dos negocios publicos em que se encontra

a Provincia, apresentando propostas para melhora-la:
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Promover os interesses de huma Provincia; trabalhar para o seo melhoramento; abrir
os caminhos da sua prosperidade he sem duvida a maior gloria, a que deve aspirar
hum coracdo patriota, e esta vos cabe; sim, Senhores, Vos tendes installado a
primeira Assemblea Legislativa da nossa Provincia, Vés hides promover o seo
melhoramento; e nad he para mim pouco glorioso o achar me entre Vos, e tomar
parte no Magistoso Acto, que se celebra com geral praser, e sub os melhores
auspicios.A Lei me impde o preceito de vos apresentar o estado dos negocios
publicos da Provincia, e de vos indicar as providencias que me parece, ella mais
necessita. Eu vou cumprir a disposicad da Lei. A empresa he sem duvida superior as
minhas for¢as: mas tenho a ventura de fallar diante de Vardes illustrados, ¢ a cuja
perspicacia nad pode escapar quanto he mister para melhorar a Provincia: as minhas
faltas serdo por Vos suppridas, os meus erros emendados, ¢ a provincia melhorada.
E que favoravel circunstancia, Senhores, afianca o feliz resultado da tarefa, em que
hides entrar. Com socego de espirito he que se pode dirigir, e aperfeicoar arduas
empresas: a Provincia esta tranqiiila, e a sombra das Leis os Goyanos disfructad os
bens da paz: com que prazer o digo!!! Os habitantes do Sul, e do Norte da Provincia
sempre firmes em defender os dous mais caros objectos do nosso amor, e respeito o
Throno do Augusto pela maioria dos Brasileiros, esta Lei, que franqueou as
Provincias o direito Monarcha o Senhor Dom Pedro Segundo, e a Constitucad
Politica do Imperio receberio contentes a Lei de 12 de Agosto do anno passado,
que mandou executar as mudancas, e addicdes, que lhe forad feitas pela
Camara Electiva competentemente authorisada para esse fim: esta Lei
reclamada de cuidar do seo melhoramento, foi solenemente publicada em toda
a Provincia. He em sua virtude, que Vos achais felizmente reunidos neste Recinto;
he por ella que hoje me cabe o grato dever de vos apresentar o estado de Goyaz para
sabiamente proverdes sobre as suas precisdes. Eu entro na empresa. (Relatério do
Presidente José Rodrigues Jardim, 1835, p. 19).

Analisando os enunciados desse relatdrio podemos extrair os objetivos propostos
pelo Presidente José Rodrigues Jardim (1831-1837), que ja corporificados em leis provinciais,
promovem um conjunto de a¢des que produzem relagdes de poder dentro da organizagio
politica, social e econdmica da provincia. A percepcao desses aspectos € nitida, ja no inicio do
texto, quando ele argumenta: “promover os interesses de huma Provincia, trabalhar para o
seo melhoramento, abrir os caminhos da sua prosperidade he sem duvida a maior gloria, a
que deve aspirar hum coragao patriota . Sobre as leis ele assume o compromisso de executa-
las, asseverando que: “A Lei me impoem o preceito de vos apresentar o estado dos negocios
da Provincia, e de vos indicar as providencias que me parece, ella mais necessita. Eu vou
cumprir a disposi¢do da Lei” 5 ““ a Provincia esta trangiiila, e a sombra das Leis os Goyanos
disfructao os bens da paz: com que prazer o digo!!!”

Continuando suas exposi¢des, o Presidente apresenta os fatores que acredita serem
indispensdveis para que a provincia alcance os melhoramentos que caracterizam o mundo
civilizado, por isso impde mudangas culturais e novas formas de organizagdo na provincia
goiana sob a jurisdi¢do da Lei Maior, a da Constitui¢cao Politica do Império.

No enunciado em destaque, as formagdes imagindrias do enunciador se manifestam

no processo discursivo, pela antecipagdo das relagdoes de forga e de sentido. Ou seja, pela
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antecipagdo o sujeito projeta uma formac¢do imaginaria dos seus superiores e a partir dela,
estabelece suas estratégias discursivas, expondo todas as benfeitorias que faria durante sua
administracao. Do lugar de onde discursa o sujeito determina as relagdes de forca no discurso,
ou seja, ele faz um jogo de imagens dos sujeitos entre si, dos sujeitos com os lugares que
ocupam na formacao social e dos discursos ja-ditos.

Na memoria discursiva desse texto, se inscrevem os sentidos ja produzidos sobre a
responsabilidade das provincias, determinadas pelo Ato Adicional de 1834, desse modo, falar
do processo de identificacdo dos sujeitos com as formagdes discursivas que os domina, isso
significa entender como os individuos sdo interpelados em sujeitos do seu proprio dizer.

Na analise desse recorte consideramos nao apenas o que ¢ dito nesse momento, mas
as relacoes que esse dito estabelece com o que ja foi dito antes e até mesmo com o nado-dito,
atentando também, para a posi¢ao social e historica ocupada pelo presidente e para as
formagdes discursivas as quais se filiam seus discursos. Dai o seu posicionamento frente as
questdes colocadas sobre os negbcios publicos da Provincia, bem como: as providéncias que
seriam tomadas de acordo com a necessidade da provincia e as previsdes de melhoras.

Para compreender o contexto no qual vai se firmando o idedrio de uma educagao
republicana na Provincia de Goyaz, ¢ necessario considerar o contexto politico-histdrico-

social onde tudo isto ocorreu. Iniciemos, entdo, pela Instru¢do Publica na Provincia de Goyaz.

3.3 A Instrucao Publica na Provincia de Goyaz

A Instrugdo Publica no Estado de Goids iniciou-se com a fundagdo das Escolas
Régias em 1788. Essa modalidade educativa, na concepcdo de Bretas (1991), consistia em
institui¢des isoladas que dispunham de um unico professor que ministrava as aulas em sua
residéncia. As escolas régias foram criadas quando se achava em vigor as reformas
pombalinas e resistiram por um periodo de 37 anos, de 1788 a 1825.

Segundo esse pesquisador, a Instru¢do Publica em Goids sempre esteve em pauta e
durante o periodo imperial houve um crescimento lento e pequeno no que se refere a
educacdo, devido ao “atraso” da populacdo, ou seja, as condi¢des econdmicas, sociais €
culturais da populacdo que eram precarias e ao isolamento territorial do Estado. Sobre a

efetivacao da Escola Régia em Goias Bretas ressalta que

a Escola régia cumpriu seu tempo, sua missao historica de transi¢do de uma escola
publica colonial tipica, limitada pelos interesses da Corte portuguesa, para uma
escola mais liberal e ampla nos sue objetivos, dos tempos da Regéncia e do segundo
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Reinado. E por Escola Régia entendemos ndo s a escola de Primeiras Letras, mas
também as de Latim. Foi a Escola Régia que preparou, com pouco mais de trinta
anos de existéncia, aqueles poucos lideres, em Vila Boa e nos arraiais, que tiveram
de assumir, apos a Independéncia, o governo da Provincia, ndo faltando quem,
depois da retirada dos portugueses nela residentes, pudesse ocupar os cargos de
segundo escaldo, sem quebra de eficiéncia. Os trés primeiros presidentes da
Provincia estudaram na Escola Régia de Goias (José Rodrigues Jardim, Luiz
Gonzaga de Camargo Fleury e D. José de Assis Mascarenhas). Alguns sacerdotes
goianos iniciaram seus estudos de Latim com os antigos professores régios. Com
eles também se prepararam outros goianos, que puderam ingressar na Universidade
de Coimbra, como os filhos de Pedro Gomes Machado, de Santa Cruz, e de D.
Francisco de Assis Mascarenhas. (...) Enfim, a Escola Régia cumpriu seu tempo, sua
missdo de pioneira na Instru¢ao Publica de Goias. (BRETAS, 1991, p.87-88).

O Ato Adicional de 1834 - a Lei n° 16, de 12 de agosto de 1834 — & um texto que,
como o proprio titulo diz, “faz algumas alteragdes e adi¢cdes a Constituicdo Politica do
Império, nos termos da Lei de 12 de outubro de 1832. Este documento apresenta disposi¢des
sobre as assembléias legislativas provinciais, concedendo-lhes amplos poderes sobre questoes
as mais diversas, inclusive, a educagdo.” (VIEIRA, 2003, p. 60). Até esse momento, ndo havia
ainda bases solidas de uma organizagao escolar no Pais. O Governo Imperial tenta por esse
viés, formalizar medidas propostas objetivando destacar uma politica educacional nascente.

Dentre todos os ramos da administracdo publica na Provincia, a Instru¢ao Publica foi
eleita como uma das metas prioritirias do Presidente da Provincia Jos¢ Rodrigues Jardim
(1831-1837). Esse governante defende a obrigatoriedade e a necessidade da instru¢do publica,
afirmando sua importancia na prosperidade da Nacdo. Segundo ele, embora a instrugdo fosse
provida na provincia goiana, ela ndo progredia conforme o esperado devido a varios
obstaculos, esses sdo assim evidenciados no texto: as dificuldades financeiras para se
estabelecer outras Aulas, o compromisso dos pais com a instrucao, as Cadeiras estabelecidas,
os métodos usados, a distancia das Aulas e a pobreza das familias. A respeito desses

problemas o Presidente afirma:

a instruccad publica, sem a qual os homens pouco differem dos irracionaes, esta
a base mais solida dos Governos livres, e a mola que mais influe na
prosperidade das Nacdes, com quanto tenha sido promovida nesta Provincia,
todavia tem encontrado obsticulos ao seo progresso. Huma Cadeira de
Philosophia, huma de Rhetorica, huma de Geometria, ¢ outra de Francez se achad
creadas nesta Cidade. Duas de Grammatica Latina, oito Cadeiras de Primeiras Letras
pelo methodo de Lencaster, deseseis pelo methodo Individual, duas para Meninas se
achad creadas na Provincia. Das primeiras s6 a de Rhetorica se acha provida, e das
segundas, seis de primeiras Letras estdo por se prover. (Relatorio do Presidente José
Rodrigues Jardim, 1835, p. 22-23).

Ao interpretar esse enunciado, nos ancoramos nas palavras de Arroyo (1998), para

dizer que vemos uma certa formagao discursiva em que a instru¢do ¢ situada entre os
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instrumentos do projeto civilizatorio conduzido pelas elites, na instauracdo da uniformidade

politica e social, pensada na consolidacdo da estabilidade do Estado Nacional Monérquico.
Para entender melhor o papel da instrucdao publica, ¢ necessario formular uma breve

analise dos efeitos de sentido acerca da instrugdo publica goiana. Nesse sentido, o Presidente

José da Assiz Mascarenhas (1839-1845) afirma:

todas as recommendag¢des que eu vos fizer a cerca d’este importantissimo
objecto,ndo serdo por certo demasiadas; todos os nossos cuidados, nad serdo
sobejos; o ponto de a instrugdo he o ponto de partida, e a base, em que se deve
assentar o edificio social, nad fallo s6 da instrugdo, que se costume a dar uma escola,
ler, escrever, contar, doutrina Christd; demais alguma cousa se precisa, he necessario
inspirar aos meninos os principios de Moral, o amor ao trabalho, o horror 4 preguiga,
para a qual tanto nos atrae a espantosa fecundidade deste solo abengoado. Quem nad
ha de pronunciar com respeito, e gratiddo os nomes illustres, e immortaes de
Pestalozzi, Fellemberg, Bell, e Lancastre!! Hum povo illustrado facilmente se
governa, e he bem difficil, sendo impossivel opprimilo : hum Escriptor diz mui
judiciosamente, que hum dos maiores, e mais importantes beneficios, que se podem
fazer aos homens, e em especial 4 classe popular , he inspirar lhes o amor ao
trabalho: grandes sdo sem duvida os males, que resultad da ociosidade: o trabalho
fixa, ¢ a0 mesmo tempo intretem a inquieta actividade do homem, regulando a, e
desviando a de perigosos extravios, e excessos. Tenho feito derramar por toda a
Provincia a Instrugad Primaria: nad vos direi que em todos os pontos se tenhad
colhido, os desejados fructos. ( Relatorio do Presidente José de Assiz Mascarenhas,
1845, p.17).

13

No enunciado: “... a instru¢do he o ponto de partida, e a base, em que se deve
assentar o edificio social”, a memoria discursiva inscreve os sentidos ja produzidos sobre o
papel da instrugdo. Se a escola ¢ concebida como a redentora da Nag¢do, ao se implementar a
instrugdo publica para todos os cidadaos brasileiros, a partir da Constitui¢do de 1824, segundo
a exigéncia da monarquia imperial, tem-se como meta a necessidade de instruir e civilizar a
populacao. Em grande parte dos discursos da época, a aprendizagem da leitura, da escrita, das
contas, bem como a frequéncia a escola se apresentam como fatores condicionais para edificar
uma nova sociedade. Ao enunciar: “Hum povo illustrado facilmente se governa, e he difficil,
sendo impossivel opprimilo”, observa-se que a disseminagdo da escola publica tem o poder
de retirar o povo da ignorancia, educa-lo pela difusao de conhecimento e prepara-lo para os
novos papéis sociais advindos de uma sociedade sob intensas transformacoes.

[13

Interpretando o seguinte enunciado: “... he mecessdrio inspirar aos meninos os
principios de Moral, o amor ao trabalho, o horror a preguica”, o efeito de sentido pode ser
analisado na teoria da “ perversidade do politico”, que segundo Orlandi ( 1990), é um discurso
que se faz passar por outro discurso que se apaga, um discurso historico se produz em

discurso sobre a cultura. As razdes politicas que se apresentam sobre o desenvolvimento da
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provincia como um discurso moral se apaga. Necessitando disciplinar a juventude, valores
como ordem, moral, trabalho, respeito a autoridade, a igreja e a Patria ndo podem ser
ignorados e esquecidos pela populagao.

Se esses valores precisavam ser recuperados, relembrados ou reaprendidos pelo
conjunto da sociedade, o processo pedagogico deve reestabelecer estes principios e difundi-
los para as novas geragdes. Assim, a questdo moral passa a ser uma ideologia difundida com
o objetivo de fortalecer um povo que ndo aceita opressao: “Hum povo illustrado facilmente se
governa, e he bem difficil, sendo imposivel opprimilo: hum Escriptor diz mui

2

Jjudiciosamente...” Percebe-se que por meio da instrugdo, ¢ possivel formar as criangas e
jovens, disciplinando-os e preparando-os para desempenhar um papel social, ¢ quem sabe,
poderiam ocupar os espagos gerados a partir das novas relagdes de trabalho que estariam se
concretizando.

No enunciado, “... hum dos maiores, e mais importantes beneficios, que se podem
fazer aos homens, e em especial a classe popular, he inspirar lhes o amor ao trabalho :
grandes sdo sem duvida os males, que resultao da ociosidade: o trabalho fixa, e ao mesmo
tempo intretem a inquieta actividade do homem, regulando a, e desviando a de perigosos
extravios, e excessos.”, a instru¢do ¢ considerada como o eixo da acgdo publica na formagao
intelectual e moral dos individuos. Ao priorizar a instrugdo, os principios da civilizagdo se
tornaram reconhecidos e passaram a configurar nas instituigdes. Nesse discurso, os ndo-ditos
sobre a moral, o trabalho e preguica, sdo silenciados conforme os interesses ideoldgicos do
sujeito que diz com a intencdo de limitar a producdo de sentidos. No entanto, o que esta
silenciado nesse discurso, estd evidenciado em outro, quando o sujeito refere-se a ociosidade
da classe popular, ou seja, por meio da instru¢ao o povo se desviara dos possiveis “excessos”.

No recorte seguinte ‘“tenho feito derramar por toda a provincia a Instrugad
Primdria: nad vos direi que em todos os pontos se tenhad colhido, os desejados fructos...”,
observamos um divergéncia entre a acao daquele que deve promover a Instrugdo entre a
populagdo goiana e o resultado de tal proposito.

Para responder a demanda do poder sobre a instru¢do publica, o presidente projeta
uma representacdo imaginaria que ele tem da sociedade e por meio desse jogo imaginario,
estabelece suas estratégias discursivas, baseando-se nos “vardes ilustrados”, ou seja, nos
homens que sdo considerados mais instruidos na época: Pestalozzi, Lancastre, Bell,

Fellemberg. O jogo de imagens projetado pelo presidente: “Quem naé ha de pronunciar com

respeito, e gratiddo os nomes illustres, e immortaes de Pestalozzi, Fellemberg, Bell, e
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Lancastre!! sugere que o homem a ser instruido deve apresentar como caracteristica
elementar, a ilustragao.

Na legislagcdo do Presidente da Provincia José de Assiz Mascarenhas (1839- 1845), o
Relatorio sobre a Instrugdao Publica, apresenta uma formacao discursiva que da materialidade
a uma representacao da instru¢do como necessdria e util para a ordem social, acentuando os

objetivos civilizadores para o bem do Estado e da sociedade goiana:

em todos os tempos, e nos Paizes civilisados a Instruc¢ad Publica tem merecido o
maior cuidado, e protecgad dos Governos, e dos Legisladores. Antigamente entre
nés por uma Carta Circular do Principe Regente encarregou se aos Bispos, e
Governadores ultramarinos, exclusivamente, este importantissimo Ramo da
Administraccad Publica; marcando se lhes o systema, que deveriad seguir e dando
se lhe outras muitas providencias saudaveis, e uteis aquelle interessantissimo
respeito. Entad este bem combinado systhema encontrou em Goyaz obstaculos
invenciveis por cauza do ténue Rendimento do subsidio Literario: hoje pela Lei
Provincial, que se nad he a melhor, que se poderia dezejar, com tudo muito se tem
conseguido a respeito da Instruc¢ad da mocidade, estdo dadas as providencias sobre
este objecto; e sendo colhemos todas as vantagens, que tivemos em vista, quando
adoptamos a Lei Mineira com algumas modificagdes, nad he esta falta devida a
Lei,mas sim as pessoas: nos Exames nad podia haver todo o rigor, porque entdo
muitos poucos Professores se habilitariad; na collizad de nad haveremProfessores,
ou de se approvarem alguns sofriveis, tomou se o expediente de se ter alguma
indulgencia, na esperanga de que ensinando, mais se aperfeigoassem: he por tanto a
respeito dos Delegados, e dos Mestres que deve haver a maior vigilancia, e
cuidado.Eu quizera apreesentar-vos hum Plano de Estudos, e lembrar-vos a
vantagem de hum Licéo, em que estivessem reunidas as diferentes Aulas, e donde
sahissem os Mestres para as Escolas da provincia: hum tal Estabelecimento seria de
grande utilidade, mas quando penso no estado decadente de nossas finangas, julgo
mais conveniente propor-vos os meios de melhoral-o. (Relatorio do Presidente José
de Assiz Mascarenhas, 1839, p. 143).

Nesse discurso, ¢ possivel evidenciar um deslocamento que mantém as referéncias e
as experiéncias educacionais sobre a Instru¢do Publica, nos paises e nas provincias
ponderados como mais civilizados. Ao combinar essas referéncias com a inser¢do de outros
argumentos de autoridade, o presidente apresenta agdes que obedecem a Lei Imperial, mesmo
considerando as dificuldades encontradas na Provincia de Goyaz.

No enunciado “Em todos os tempos, e nos Paizes civilisados a Instruc¢ad Publica
tem merecido o maior cuidado, e protec¢ao dos Governos, e dos Legisladores”, observamos
efeitos do Ato Adicional de 1834, determinando a responsabilidade da provincia no
melhoramento da instrucdo publica.

O presidente em suas perspectivas para o ensino na Provincia, deixa transparecer a
necessidade de mudangas de conduta quanto a organizacao da instrucao publica, evidenciando
que até aquele momento nao estava trazendo resultados convenientes para a instru¢do da

mocidade da Provincia, devido aos obsticulos invenciveis como: o pouco rendimento do
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subsidio literario: “Antigamente entre nos por uma Carta Circular do Principe Regente
encarregou se aos Bispos, e Governadores ultramarinos, exclusivamente, este
importantissimo Ramo da Administrac¢ao Publica;, marcando se lhes o systema, que deveriao
seguir e dando se lhe outras muitas providencias saudaveis, e uteis dquelle interessantissimo
respeito. Entao este bem combinado systhema encontrou em Goyaz obstaculos invenciveis
por cauza do ténue Rendimento do subsidio Literario.”

De fato, criam-se modelos “novos” de funcionamento ¢ estabelecimento de ensino,
por meio dos discursos que visam legitimar a instauracao de processos de escolarizagdo. No
Relatdrio, a Instru¢dao Publica, importante ramo da administragdo publica, constitui-se numa
necessidade amplamente reconhecida pelas autoridades imperiais e goianas.

Observamos nos relatérios analisados uma regularidade sobre a questao da utilidade,
pois tanto o governo imperial quanto o provincial argumentam, criam leis e regulamentos em
defesa da Instru¢do Publica como “educacdo para a mocidade”, sempre a relacionando-a a
civilidade, ao progresso, as dificuldades financeiras e a prosperidade da Provincia. Nos
Relatorios de quase todos os presidentes ha a presenga de discursividades constantes e
comuns entre os presidentes que presidiram a provincia goiana. Esses saberes constituidos
em torno da educacdo permanecem na memoria do dizer e circulam na sociedade vigente.

No texto em apoio a educagdo, o Presidente Eduardo Olimpio Machado (1849-1850)

declara que:

tratando d'esta matéria devo lamentar ainda que a instrugdo elementar nad
corresponda as vossas vistas, e ao sacrificio, que faz a Provincia para o ensino da
mocidade. A excepgad das aulas desta Capital, cujos Professores se dedicad com
zelo ao cumprimento dos deveres do Magisterio, poucas sdo as que funcinad com
regularidade, e para isso nad pouco concorre o atrazo nos pagamentos dos ordenados
dos professores, e a falta de uma inspeccad severa. Escolas hd, que sdo apenas
freqiientadas por trés, ou quatro alumnos, entretanto que figura nos mapas
respectivos um numero assaz crescido de matriculados. Na defficiencia de meios
para offerecer melhores vantagens, e garantir o futuro das pessoas habilitadas, que se
d’essem ao Professorado, ¢ minha opinido que nad deveis crear por ora novas
cadeiras , que so dariam em resultado o augmento do numero de credores da
Provincia. (Relatério do Presidente Eduardo Olimpio Machado, 1850, p. 178-179).

No enunciado: “tratando d’essa matéria devo lamentar ainda que a instrugdo
elementar nao corresponda as vossas vistas, e ao sacrificio, que se faz a Provincia para o
ensino da mocidade”, o texto se constitui na relacdo entre duas formacdes discursivas
distintas, ou seja, na primeira delas afirma-se que a instru¢do ndo atingiu a meta a ser

alcangada, na segunda ao referir-se ao “sacrificio que faz a Provincia”, destaca-se que o0s
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sacrificios realizados pela Provincia ndo devem permitir que esta seja responsabilizada por tal
fato.

Discursividade semelhante sobre despesas e sacrificios com a instrugdo publica ¢
apresentada no Relatorio do Presidente da Provincia Antonio de Padua Fleury (1848, p. 30-
31) , quando descreve a situag@o da instru¢do na Provincia, alegando que ¢ inutil investir na
educacdo, falando em sacrificios com a instrugdo primdria, ao invés de investimento com a
instrucao. Essa situagdo ¢ assim descrita: “o estado da instrucgao primaria, excep¢ao feita da
Capital, é desanimador, e nao corresponde seguramente aos sacrificios, que com ella faz o
Cofre Provincial... A ideia, que proponho, desenvolvida adequadamente em um Regulamento,
podia ser de summa vantagera a instrucgao primaria, e compensaria sem duvida as despesas,
que com ella fossem feitas.”

Continuemos: “Escolas hd, que sdo apenas frequentadas por trés, ou quatro
alumnos, entretanto que figura nos mapas respectivos um numero assaz crescido de
matriculados”. Aqui temos uma discursividade em que uma das causas do pouco
desenvolvimento da instrug¢do parece ser atribuida a auséncia dos alunos nas escolas.

Varios outros motivos sao apontados pelas autoridades como responsaveis pela
situacdo cadtica da Instrucdo Publica, como a inabilidade dos professores, professores
omissos no cumprimento dos seus deveres, falta de freqiiéncia dos alunos, professores com
salarios baixos e atrasados e isolamento da populacao.

Vejamos o que nos diz a esse respeito o Presidente Francisco Mariani (1852-1854):

a Provincia nad tem colhido da instru¢do primaria um fructo correspondente aos
sacrificios feitos com este ramo de servigo: o que attribuo, talvez erradamente, em
parte a disseminagad, e ao habito de isolamento, que predomina na populagad, e em
parte ao excesso, com que se atendeu 4 esta necessidade publica. Do primeiro
incoveniente resulta, que, ainda quando nas matriculas figure grande numero de
alumnos, seja sempre pequeno o aproveitamento por falta de frequencia: e do
segundo, que nad abundando o pessoal sufficientemente habilitado para preencher
tantas Cadeiras, nem chegando a renda provincial para pagar em dia os ténues
vencimentos de tantos empregados, tenhad estes sido salvas algumas excepgodes
honrosas, nad s6 poucos aptos, como omissos no cumprimento dos seus deveres.
Nad descubrindo remédio, se nad o do tempo para combater aquelle mal, entendi,
que o meio mais adequado de remover o ultimo era pagar regularmente aos
Professores; e foi por isto, que solicitei, e obtive da Assembleia, que sem supprimir
uma das Cadeiras creadas, reduzisse a 9:000$ réis o credito concedido para este
ramo de servigo, compromettendo-me a conservar pelo menos uma aula em
exercicio em cada Municipio.” (Relatorio do Presidente Francisco Mariani, 1853,
p-35-36)

De modo geral em todos os Relatorios analisados, os Presidentes reconhecem que os

investimentos aplicados na instru¢do nao apresentam resultados satisfatorios. Quase todos
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destacam que para além dos recursos financeiros da Provincia, a popula¢do ndo apresenta um
real interesse pelo sistema publico de Instrucdo: “A Provincia nao tem colhido da instrugdo
primaria um fructo correspondente aos sacrificios feitos com este ramo de servi¢o: o que
attribuo, talvez erradamente, em parte a disseminagao, e ao habito de isolamento, que
predomina na populagad, e em parte ao excesso, com que se atendeu a esta necessidade
publica”. Assim, se o Governo Imperial investe com sacrificio na educagdo, nem por isso ela
apresenta resultados: “Nao descubrindo remédio, se nao o do tempo para combater aquelle
mal, entendi, que o meio mais adequado de remover o ultimo era pagar regularmente aos
Professores...”.

Esse discurso se repete em varios momentos € em quase todos os textos produzidos
pelos governantes do periodo estudado, revelam motivos do atraso da Instrugdo Publica na
Provincia. O discurso mostra o esfor¢o do administrador em assegurar as condi¢oes salariais
dos professores, organizando as despesas publicas: “Se o principal embarago, que
encontramos nesta parte do publico servico, resulta da falta de pagamento aos Empregados,
salta aos olhos o remédio apropriado; e para realisa-lo é mister, que ande nivelada a
despesa com a receita publica...” Em seguida, o enunciador diz respeito a remuneragao dos
professores : “[...] Na distribuicad que eu fizer dos Professores, asseguro-vos que terei
sempre em vista que haja em cada Municipio, ao menos um em effectivo exercicio; e sendo
estes regularmente satisfeitos dos seos vencimentos, sem duvida desempenhardo melhor os
seos deveres”. Nesse enunciado, observamos uma discursividade que relaciona o desempenho
profissional ao pagamento do salério do professor.

Os relatdrios disponiveis sobre a instrugdo publica sdo insuficientes para delinear o
perfil de uma presenca significativa do poder publico na oferta educacional. Em 1852, o

Presidente Francisco Mariani argumenta que,

se o principal embarago, que encontramos nesta parte do publico servico, resulta da
falta de pagamento aos Empregados, salta aos olhos o remédio apropriado; e para
realisa-lo é mister, que ande nivelada a despesa com a receita publica. Nad vos
proporei para isto a suppressao de uma s6 das Cadeiras, que estdo creadas: lembrar-
vos-hei porem, que aproveiteis uma eventualidade, que permite se faca uma redugéo
neste artigo de despesa, sem prejuizo de terceiro. [...]. Na distribuicad que eu fizer
dos Professores, asseguro-vos que terei sempre em vista que haja em cada
Municipio, ao menos um em effectivo exercicio; e sendo estes regularmente
satisfeitos dos seos vencimentos, sem duvida desempenhardo melhor os seos
deveres. Sei que quando se trata de instruc¢ad primaria, prevalece nesta Casa como
Achilles, o allegar-se, que ¢ uma garantia offerecida pela Constituicad: permitti-me
porem observar-vos, que quando a Lei Fundamental concedeo este direito, estatuio a
obrigacdo correlativa do pagamento dos impostos, ¢ que estes devem dar um
produto sufficiente, para que se possa fazer effectivo nad so6 aquelle, como outros
direitos igualmente garantidos. (Relatorio do Presidente Francisco Mariani, 1852, p.
77-78).
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No recorte: “Sei que quando se trata de instruc¢ad primaria, prevalece nesta Casa
como Achilles, o allegar-se, que é uma garantia offerecida pela Constituicad.: permitti-me
porem observar-vos, que quando a Lei Fundamental concedeo este direito..., vemos por parte
do Presidente, a necessidade de contornar as dificuldades financeiras com professores e com a
receita publica, respalda-se na Lei Fundamental, a Constituicao.

Anunciadas essas breves consideragdes sobre o contexto da instru¢do primadria,

passaremos a analise da implantag¢do do ensino secundario em Goias.

3.4 O Lyceu de Goyaz e a Escola Normal

A necessidade de universalizar a instru¢ao elementar, no inicio do século XIX,
conduziu a organizacao dos sistemas nacionais de ensino a implantar um ensino de qualidade
ministrado por docentes habilitados. O caminho encontrado para se equacionar essa questao ¢
a criacao de Escolas Normais, de nivel médio, para formar professores primarios, atribuindo-
se ao nivel superior a responsabilidade pela formagdo dos professores secundarios. A
principio, em discursos anteriores no Lyceu poderiam ser formados esses professores, por isso
possivelmente, a criacdo desse estabelecimento de ensino ¢ sugerida com muita ansiedade.

O discurso politico, relacionado a criagao do Lyceu permite compreender o inicio do
processo de escolarizacdo em Goids. Em relagdo aos Liceus Provinciais, podemos dizer que,
segundo seus objetivos, deveriam conferir um ensino secundario, habilitando as camadas
intermediarias a ingressarem no mercado de trabalho, na maioria das vezes, em fungdes
publicas. Todavia, acaba sendo um curso pretensamente preparatério para o ensino superior,
sem, no entanto, habilitar para o seu ingresso.

Construir a histdria da educacdo goiana, destacar Goids junto as outras provincias, €
uma busca inspirada no ensino secundario, quando o tema confraternizador ¢ repetidamente
levado para a formacao do homem ilustrado, por meio da criagdo e fundacao do Liceu. Entao,
escolarizar a populacdo goiana implica na produgdo e afirmagdo da escola como instituigcao
privilegiada de formagdo de novas geragdes. Para tanto, além da elaboragdo de leis e a criagao
de espacos “oficiais” que caracterizam essa nova estrutura formativa, produzem-se novas
referéncias sociais: o Lyceu de Goyaz ¢ considerado o eixo articulador dos sentidos e
significados, os quais nas instancias atribuidas aos Governos Provinciais passam por
reconfiguragdes no processo de afirmacdo desse estabelecimento de ensino na Provincia

goiana.
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Um marco interessante no delineamento de um projeto politico para Goids € a
fundagdo do Lyceu de Goyaz. A Lei N° 9 de 20 de Junho de 1846 ¢é o primeiro instrumento
legal importante para a educacdo em Goids. Em cumprimento a essa Lei, o Presidente
Joaquim Ignacio de Ramalho (1845-1848), instalou o Lyceu de Goyaz, no dia 23 de fevereiro

de 1847. Segundo o texto apresentado no Relatorio, o Presidente relata que,

compondo se este estabelecimento de seis Cadeiras, a saber, Grammatica Latina,
Franceza, Geometria, Rhetorica e Poetica, Philozophia, e Historia, somente as trés
primeiras estdo providas, sendo a de Grammatica Latina vitaliciamente, e as outras
duas interinamente, como vereis da Tabella N° 4. O Director nomeado, o Reverendo
Emyglio Joaquim Marques, e os Professores, tem satisfatoriamente desempenhado
suas obrigacdes. A assiduidade, o respeito, e pronunciada tendéncia ao progresso, ¢
a cultura da intelligencia, reinad n’este nascente Estabelecimento [...] A mocidade
que freqiienta o Licéo tem dado salientes provas de talento, e decidido dezejo de
saber. Em falta d’hum edificio com a capacidade suffieciente se acha este
Estabelecimento provizoriamente trabalhando nos repartimentos inferiores da Caza
da Thesouraria, que nad tinhad destino especial. Tres salas forad preparadas com os
moveis indispensaveis ao servico das Aulas do Lic€o, bem como huma Secretaria
para o seo expediente. Tudo se fez com a possivel economia. Nad podendo entrar
em duvida a necessidade desta instituicdo, forca he, que habeliteis no Governo
com as quantias precisas para a compra d’hum Edificio para os trabalhos do
Licéo, por naé haverem proprios Provinciaes em que seja estabelecido. Vos
serdo presentes competentemente os Estatutos que organisei para reger
interinamente o Licéo, em observancia da Lei; e espero tomeis em consideragao as
providencias que ali se achad, nad prevenidas em Lei. (Relatorio do Presidente
Joaquim Ignacio de Ramalho, 1847, p.116).

A criacdo do Lyceu ndo ¢ um fato isolado na educacao brasileira. Outros Presidentes
enfatizaram sobre os obstaculos encontrados no desenvolvimento da instrugdo publica
primaria, alegando que a provincia estava atrasada e que as verbas destinadas a educac¢ao nao
eram eficientes. O ensino secundario em Goids ndo fica atras desses acontecimentos, teria que
acompanhar o ritmo da civilizagdo e, por isso era mais urgente a criacdo desse
estabelecimento de ensino. Na leitura que se faz do trecho em destaque, entendemos que o
Presidente prevendo a necessidade da funda¢do do Lyceu, ndo mede esforgos financeiros para
que se estabeleca o estabelecimento de ensino.

Nota-se que, a sociedade dirigente da Nagdo Brasileira administra o Pais
fundamentando-se no imaginario de nacdo em principios da hierarquizacdo, disciplina e
civilizacdo. Goids, nesse contexto nacional, ndo foge a essa construcdo de preceitos de
natureza politica e administrativa.

Nesses enunciados, identificam-se as dificuldades de concretizagdo da legislagao,
bem como as possiveis solugdes e alteracdes apontadas no texto, pelo presidente Joaquim

Ignacio de Ramalho (1847): “Vos serdo presentes competentemente os Estatutos que
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organisei para reger interinamente o Licéo, em observancia da Lei; e espero tomeis em
considerac¢do as providencias que ali se achao, nao prevenidas em Lei. Esse documento
possibilita, portanto, a visualizagdo do debate educacional que a legislacdo traz no seu
conjunto de reformas, melhor dizendo, o relatorio expressa a dindmica da efetivagao das Leis,
isto €, serve como indicativo para se aferir o quanto a lei estava ou ndo sendo cumprida.

O Lyceu de Goyaz, confinado a ideia do desenvolvimento e progresso linear, ¢
também simbolo de novos tempos para a Provincia de Goias, segundo o texto do Presidente
Joaquim Ignacio de Ramalho (1845-1848), o objetivo das alteragdes na lei e a elaboracao de
novos decretos, para o funcionamento desta instituicao, era preparar os jovens que desejassem
ingressar nos cursos superiores ¢ a formacdo emergente de categorias profissionais. Para o
presidente a mocidade mostra interesse em aprender: “/...] 4 mocidade que freqiienta o Licéo
tem dado salientes provas de talento, e decidido dezejo de saber”. Ele afirma também que o
desempenho do diretor e dos professores ¢ satisfatorio: “O Director nomeado, o Reverendo
Emyglio Joaquim Marques, e os Professores, tem satisfatoriamente desempenhado suas
obrigacgoes. A assiduidade, o respeito, e pronunciada tendéncia ao progresso, e a cultura da
intelligencia, reinad n’este nascente Estabelecimento”. Essas enunciagdes atualizam uma
rede de sentidos sobre a criacdo do Lyceu filiada a um certo interdiscurso. Em discursos
anteriores, o ja-dito sobre a importancia da fundagdo desse estabelecimento, ¢ apresentado no
texto do Presidente José de Assiz Mascarenhas, em 1839, evidenciando a utilidade e a
vantagem da criagdo dessa institui¢ao.

O discurso sobre a administragdo e funcionamento do Lyceu inclui também, a
autoridade eclesiastica sustentando afirmagdes em torno da cooperacao entre Estado e Igreja.
Nesse relatorio, o Presidente Antonio de Padua Fleury (1848-1849) destaca a importancia da

criacdo desta instituicdo observando que:

este estabelecimento scientifico apresenta fundadas esperangas de melhoramento. Os
professores se applicad cuidadosamente ao estudo das matérias que professad. Do
vosso amor pela propagagdo das luzes espero que olheis com particular attengdo
para tdo interessante estabelecimento. [...] Para que nosso Clero tenha os
conhecimentos necessarios para bem desempenhar as sagradas fungdes de seo alto
Magisterio, he necessario crear-se huma Cadeira para o ensino de Theologia Moral;
e para que os Jovens Goyanos que quizerem dedicar-se as sciencias Juridicas facdo
os seos estudos preparatorios nesta Cidade, converia crear se também huma Cadeira
para o ensino da Lingoa Ingleza; e dest’arte os nossos estudantes com pequena
despesa se instruiriad nas matérias preparatorias para se matricularem em quaesquer
dos Cursos Juridicos do Imperio. Para que este Estabelecimento seja util, sem
gravame das Rendas Provinciaes, lembro-vos a medida de estabelecerdes certa
quantia mensal por cada Alumno, que devera ser satisfeita pelos Pais, Tutores, ou
seos Procuradores a titulo de retribui¢do paga na Provedoria de Fazenda Provincial.
(Relatorio do Presidente Antonio de Padua Fleury, 1848, p. 116).
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Na relagdo que se estabelece com as leis imperiais, 0 sujeito a0 mesmo tempo em
que tenta preservar as normas estabelecidas pelo governo imperial, procura por meio de
estratégias discursivas, propor mudangas, em face da ineficacia do ensino até entdo
estabelecido, por meio das leis vigentes. Nessa perspectiva, os discursos construidos pelo
sujeito se manifestam através de enunciados, evidenciando legitimidade. Consequentemente,
o governante faz apelos ao superior, aconselha, utiliza o discurso da utilidade do ensino e da
institui¢do e sugere a continuidade do clero na educagdo: “Para que nosso Clero tenha os
conhecimentos necessarios para bem desempenhar as sagradas fungoes de seo alto
Magisterio, he necessario crear-se huma Cadeira para o ensino de Theologia Moral ...”;
conclui seu discurso incentivando a cobranga de mensalidade evitando assim, onerar o poder
publico: “Para que este Estabelecimento seja util, sem gravame das Rendas Provinciaes,
lembro-vos a medida de estabelecerdes certa quantia mensal por cada Alumno, que deverd
ser satisfeita pelos Pais, Tutores, ou seos Procuradores a titulo de retribui¢do paga na
Provedoria de Fazenda Provincial.”

Nesse contexto, evidenciamos que o presidente sendo portador da memodria
discursiva influencia saberes e domina técnicas capazes de produzir verdades ou revelagdes,
concentrando em seu discurso saber e poder. Ao influenciar na imposi¢do de normas,
reconhece desejos e subjetividades que, por vezes confundem-se com o portador de verdades
inquestionaveis. Trata-se de construgdes de um saber que pode superar contradigdes e
suavizar opinioes.

Segundo essas reflexdes, podemos dizer que esse sujeito “esquece” que seu dizer
nasce de outros e ndo termina nele. Por meio desse esquecimento que segundo Pécheux tem a
ver com a constituicdo do sujeito pela linguagem e se exerce de dois modos: no -
funcionamento da ideologia e do inconsciente e nas retomadas no fio do discurso- funciona a
memoria da sequéncia discursiva como interdiscurso, ou seja, como materialidade numa
relagdo entre um ja-dito a um nado-dito, cria a nogdo de pré-construido que remete a
construgao de um discurso outro.

Em relacdo ao discurso da utilidade, quando o presidente emite opinides, faz
sugestdes, apelos e incentivos as autoridades imperiais, mesmo ocupando posicdes discursivas
demandadas pelo governo imperial. Mais do que isso, ¢ a partir das posicoes de governo
imperial que sdao projetadas as posicoes possiveis do presidente. Seu dizer esta assim
predeterminado pela posi¢ao do governo imperial.

Desde a criacdo e fundagdo do Lyceu ¢ incorporada a esse estabelecimento a

responsabilidade de regular e estruturar o ensino secundario em Goias. Ao implantar o ensino



68

secundario, surgem os conflitos e as tensdes politicas sobre como se deveria estruturar o
ensino liceano. Desse modo, para realizar esse objetivo as estratégias sdo estabelecidas pelo
governo provincial e determinadas pelo Governo Imperial. Interessante observar que segundo
a Lei que criou o Lyceu de Goyaz, ¢ dada énfase a brevidade de instalacao do colégio na

provincia, o documento determina que,

a Lei que criou o Lyceu de Goyaz ficou com a seguinte redagio:

Artigo 7 ° - O Presidente escolhera o local, em que se ha de estabelecer o Lyceu, e
podera dispender pela quota das eventuais a quantia que for necessaria, a fim de ser
instalado com brevidade possivel. (Curado, 1998, p.11).

O enunciado: Ser instalado com brevidade possivel”, revela um sentido bem
especifico de que se reservava a instrugdo publica, uma tarefa muito importante no projeto de
construgdo de uma ordem e difusdo da sociedade goiana. A leitura e interpretacdo do texto
nos permite entender que a brevidade em instalar o estabelecimento de ensino ¢ uma missao
que coloca em pratica, a esséncia de civilizar e preparar a mocidade, segundo a ilustragdo,
habilitando-a para frequentar as academias do Império e as universidades. A fun¢do do
Lyceu, segundo o texto, ¢ a de proporcionar uma educacao que eleve as luzes da inteligéncia a
juventude, acompanhada da virtude e da razdo, com o objetivo de construir uma sociedade
deficiente de tais qualidades.

Em alguns relatérios, os dirigentes provinciais referem-se aos obstaculos que
impediam o desenvolvimento da instru¢do primaria, e um deles seria necessario construir uma
nova pratica pedagogica para os professores primarios, ou seja, habilitar pessoas para um
ensino mais eficiente. Para solucionar os problemas sobre o progresso da instrucdo, os
presidentes produziram relatorios que reivindicavam a necessidade de organizacdo da
instrugdo publica e da formagdo de professores. Ao contrario, no que concerne ao perfil do
corpo docente do Lyceu, esse era formado por intelectuais reconhecidos na Provincia, por
professores que recebiam prestigio social, cultural e politico, pois muitos deles eram os
proprios administradores do poder provincial ou eram bacharéis em direito, literatos ou
religiosos que assumiam as Cadeiras na falta de professores habilitados, fica aqui uma davida:
essa decisdo significa que esses professores estariam habilitados?

Ao construir o discurso afirmando que somente o mestre ¢ capaz de ensinar com
clareza, a sociedade cria um conceito de que a familia ndo tem condigdes de executar essa
tarefa, assim sendo, para melhorar a Instru¢do Publica faz-se necessaria a criacdo da Escola

Normal. Essa escola passa a ser considerada o espaco legitimado que direcionaria as praticas
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educativas escolares. No Relatorio do Presidente Joaquim Ignicio de Ramalho (1845-1848)

encontra-se referéncia a necessidade da Escola Normal.

A Instruccad Primaria progride lentamente, ¢ nem se podde esperar rapidos
progressos, quando nos faltad os indispensaveis elementos para se habilitarem
homens profissionaes: e sufficientes Rendas para que os professores tenhad
ordenados correspondentes aos servicos, que prestad a Provincia. Em quanto nad
houver huma Escolla Normal, onde se possa adquirir os conhecimentos precisos
para o Magistério, e ordenados que convidem homens habeis para fazerem do ensino
da mocidade huma profissdo, nad he possivel, que a instruccad faga rapidos
progressos, porque na actualidade he indispensavel , que se preenchad as Cadeiras
com homens de mediana instrucgad, em falta de melhor pessoal. (Relatorio do
Presidente Joaquim Ignacio de Ramalho, 1847, p.113).

No processo de instalagdo do discurso politico e pedagodgico aproveita-se da
ideologia ja significante, para instalar outro discurso sobre a criagdo do Lyceu. Ao instituir a
escola normal procura-se ressignificar sentidos sobre o atraso e progresso da instrugdo que
aqui sdo historicamente produzidos, administrados, gerenciados, quando o presidente afirma
que: “faltad os indispensaveis elementos para se habilitarem homens profissionaes e
sufficientes Rendas para que os professores tenhao ordenados correspondentes aos servigos,
que prestam a provincia”. Segundo a teoria de Orlandi (1996), a ideologia nos da a ilusdo de
naturalizagdo dos sentidos, ou seja, tomamos como “evidentes”, “ dbvios”, os sentidos que
sdo historicamente determinados. Aplicamos essa teoria nesse enunciado, observando que o
presidente da sentido ao discurso sobre a lentiddo da instrugdo, destacando como
impedimento: professores nao-habilitados e rendas insuficientes, construindo sitios de
significancia ou delimitando dominios, tornando possiveis gestos de interpretagao.

Na tentativa de se encontrar uma alternativa que modificasse a situagdo cadtica da
educacdo, alguns presidentes apresentavam propostas sobre a criacdo da Escola Normal, como
centro responsavel pela habilitacdo de todos os professores, e como geradora de experiéncias
bem sucedidas. A complexidade dos problemas que envolviam a estagnagdo da Instrugdo
Publica na Provincia goiana se encontrava muito além da capacidade dos esforcos, até entdo
auferidos pelos governos anteriores. Dentre eles, o Presidente Antonio de Padua Fleury
(1848-1849) garantia que a instrugdo primaria ndo correspondia as despesas que se tinha feito
com verbas do cofre provincial, também se referia a capacitagdo dos professores vitalicios,
julgados incapazes para assumir a funcdo de inspetor das aulas das escolas primarias. Na

opinido desse governante,

para regularisar-se de uma maneira conveniente o ensino primdrio, seriad
necessarias duas coisas, que nos faltad absolutamente — escola de habilitacdo para os
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professores; inspeccad severa das aulas. Nad sendo compativel com os nossos meios
pecuniarios a creacad de uma escola Normal propriamente dita, submetterei a vossa
illustrada consideragdo a ideia de addicionardes ao Lyc€o um Professor de
instrucgcad primaria, especialmente encarregado de preparar os individuos, que se
destinarem as importantes funcgdes do magistério. A este professor, que suponho
habilittado nos devidos termos, poder-se- hia anexar o cargo de Inspector Geral das
escolas, e, sempre que o Governo julga-se conveniente, poderia ser mandado em
comissdo visitar todas as Escolas da Provincia, mediante o arbitramento de uma
quantia rasoavel para ajuda de custo. Se fosse adoptado este pensamento, conviria
outro sim, que auctorisasseis o Governo para chamar ao ensino preparatorio todos os
Professores Interinos, e aquelles dos vitalicios, que fossem julgados incapazes de
continuar na regéncia das respectivas Cadeiras sem passar por esta nova prova de
capacidade. A ideia, que proponho, desenvolvida adequadamente em um
Regulamento, podia ser de summa vantagera a instrucgad primaria, € compensaria
sem duvida as despesas, que com ella fossem feitas.(Relatério do Vice-Presidente
Antonio de Padua Fleury, 1848, p.30-31).

O Relatoério apresenta dados que procuram oferecer um conhecimento sobre a
formagdo de professores, evidenciando por um lado um entendimento de que € preciso
melhorar a instrugao publica, por outro, aponta duas possiveis solu¢des: “Para regularisar-se
de uma maneira conveniente o ensino primdrio, seriaé necessarias duas coisas, que nos
faltad absolutamente — escola de habilitagdo para os professores; inspeccad severa das
aulas”. Assim foi se produzindo a necessidade de outra formagao e da necessidade da Escola
Normal. Na medida em que a Escola ¢ criada, ela vai se afirmando como fundamental,
funcionando nesse movimento como o elemento aglutinador, produtor de um discurso sobre
modelo de professor que se queria formar, e tem como func¢ao unificar o discurso acerca da
formacao. Por meio da Escola Normal esse discurso se estabilizaria, criando condigdes de
possibilidade para sua reprodugdo ao longo do tempo. A Escola Normal ndo seria apenas uma
agéncia de formacdo dos futuros professores, mas uma entidade portadora de um sentido para
a profissdo docente e para a propria formagao do professor na Provincia de Goyaz.

Assim como as demais medidas no campo educacional, a inspe¢do escolar ¢ muitas
vezes mencionada pelo poder executivo provincial, como um instrumento necessario e
importante para a solucdo dos problemas presentes na Provincia. Vejamos o que Relatério
nos diz a esse respeito: “A este professor, que suponho habilittado nos devidos termos, poder-
se- hia anexar o cargo de Inspector Geral das escolas, e, sempre que o Governo julga-se
conveniente, poderia ser mandado em comissdo visitar todas as Escolas da Provincia,
mediante o arbitramento de uma quantia rasoavel para ajuda de custo”. O cargo de Inspetor
Geral, nomeado pelo presidente da provincia, tinha como responsabilidade inspecionar os
estabelecimentos de instrugdo, as Aulas, os professores, os regulamentos e visitar todas as

escolas da Provincia.
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Vale destacar que os Presidentes, citados anteriormente, apoiavam a necessidade de
criar uma escola e que era importante cuidar da formag¢do dos docentes. Portanto, uma
constelagdo de argumentos contribuiu para que fosse dado a instrugdo publica um lugar de
importancia dentre os demais ramos da administragdo, alertando para que os governantes e
legisladores dela cuidassem com mais desvelo.

De acordo com (PECHEUX apud ORLANDI, 1997), “todo processo discursivo
supde, por parte do emissor, uma antecipacao das representagdes do receptor, sobre a qual se
funda a estratégia do discurso”. Nesse contexto, o processo discursivo pressupde efeitos de
sentido num processo interlocutivo afetado pela situacdo, pelo contexto histérico-social, isto
¢, pelas condicdes de producdo, o que se segue disso € que a situagdo discursiva ¢ marcada
por relagdes imaginarias que se dao no interior de todo o processo discursivo. Sendo assim, o
presidente assume o lugar do seu interlocutor, experimenta essa posicao e antecipa-lhe a
resposta.

Os discursos se delineiam na relagdo com outros discursos, por meio de dizeres
presentes e dizeres ditos e latentes na memoria social e histérica. Ou seja, o presidente ao
denunciar as dificuldades do desenvolvimento da instruc¢ao; o desperdicio das verbas publicas;
o interesse social pelo ensino, a importancia da instru¢do para a populagdo; a falta de pessoas
habilitadas pela educagdo; gera um efeito ideoldgico que atribui legitimidade ao seu discurso,
e a0 mesmo tempo demonstra um controle social. Os efeitos estdo 14, sdo reconstruidos pelo
jogo das diferentes formacgdes discursivas nas relacdes de dominagdo (pelo imperador); de
subordinagdo (pelo presidente) e pelo antagonismo (desperdicio de verbas publicas com o
ensino primario).

Os Relatérios dos Presidentes como podemos observar, sdo capazes de revelar
sentidos. Um deles ¢ a necessaria criagao do Lyceu no século XIX. Entende-se que a fundagao
desse estabelecimento, fortificou e acelerou os principios defendidos pelos provinciais, ou
seja, de que esse colégio apresentava-se como um importante dispositivo capaz de formar o
individuo-modelo da nova sociedade, como um agente eficaz e competente no papel de

reformador da populagdo.
3.5 A responsabilidade dos pais na instrucao dos filhos
Destacamos nos itens anteriores que um dos empecilhos colocados pelo Presidente

José Rodrigues Jardim (1831-1837) e por outros presidentes, sobre a ndo escolarizagdo da

populagdo causada pela pouca importancia que os pais pareciam dar a educacao dos filhos.
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Pela leitura que se faz do texto abaixo, para o presidente era necessario conscientizar os pais
da importancia de dar educagdo aos filhos e desse modo eles deveriam mandar seus filhos

para a escola. Nas palavras do Presidente Jos¢ Rodrigues Jardim,

a distdncia em que se achad estabelecidas as Aulas; a pequenhez das rendas
publicas, que nad permitte a creacad de outras, tdo necessarias em hum Paiz extenso,
e onde a populacdo se acha espargida; a pobresa de muitas familias, que por falta de
meios nad podem manter distantes aos seos filhos; o desleixo de alguns Pais, que
por falta de conhecimento nad apreciad o bem, que se adquire com a Instrugad, e por
isso nad se empenhad, que a tenhad seos filhos; o defeito de outras que por hum mal
entendido amor condescendem com a repugnancia, que os filhos mostrad ao estudo,
e applicad, sdo os maiores obstaculos, que se tem opposto ao progresso da instrugio:
procuremos pois, Senhores, por algum modo remover estes obstaculos. (Relatdrio do
Presidente José Rodrigues Jardim, 1835, p. 22-23).

Conforme ¢ possivel perceber, o governante apresenta os problemas que, segundo
ele, impedem o desenvolvimento da instru¢do publica e ao mesmo tempo aponta algumas
diretrizes, que considera vidveis ao progresso da Provincia. Para garantir o acesso e a
permanéncia dos jovens nas escolas publicas chama atengao para a pouca importancia dada
pelos pais em relagdo a educagdo e instrugdo de seus filhos e a pobreza das familias: “ a
pobresa de muitas familias, que por falta de meios naé podem manter distantes aos seos
filhos; o desleixo de alguns Pais, que por falta de conhecimento nao apreciaé o bem, que se
adquire com a Instrugao, e por isso nao se empenhao, que a tenhao seos filhos; o defeito de
outras que por hum mal entendido amor condescendem com a repugndncia, que os filhos
mostrad ao estudo, e applicad.”

Com efeito, na formagdo discursiva apresentada pelo Presidente os pais ndo viam
importancia na educagao e por isso nao enviavam seus filhos a escola. De um lado, acredita-
se que os pais estdo fugindo de sua tarefa ao ndo mandarem os filhos a escola, e do outro
impedem aos filhos o acesso ao bem que se adquire com a instrugao.

Assinala-se, de um lado o descompromisso dos pais pela ignorancia em relagdo ao
saber institucionalizado e de outro, que os pais repudiam essa forma esse saber. Essas redes
discursivas dependem do lugar de produgdo do sujeito que sdo interpelados no e pelo
discurso. H4 evidentemente, um discurso ideoldgico e politico objetivando educar o cidadao.

Nessa perspectiva a instituicdo escola, lugar legitimado para transmitir
conhecimentos, tem em suas diretrizes pressupostos tedricos e metodologicos, autorizados e
aceitos socialmente por sua entidade mantenedora, nesse caso o Estado. E por isso que cabe a

escola agir de acordo com o discurso politico.
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Quando o presidente afirma: o desleixo de alguns Pais, que por falta de
conhecimento naé apreciaé o bem, que se adquire com a Instrugad, e por isso nao se
empenhad, que a tenhao seos filhos...”, observa-se que o governante v€ que a importancia
dada a Instrugdo ¢ ignorada pelos pais.

Dez anos depois, esse mesmo discurso ¢ repetido pelo Presidente José de Assiz

Mascarenhas (1839-1845):

ha cinco Aulas de Grammatica Latina; quatro estdo providas vitaliciamente, ¢ huma
acha-se vaga. O numero de Alumnos, que freqlientam estas Aulas nad he tdo
avultado quanto se podia esperar, porque os Paes de familias, pela maior parte, nad
estdo bem persuadidos de darem & seos filhos huma educagdo scientifica;todavia he
muito conveniente a conservagdo destas Aulas, e ainda mesmo a creagad de maior
numero, se julgardes conveniente em vossa sabedoria, tendo em attengdo aos lugares
populosos. (Relatdrio do Presidente José de Assiz Mascarenhas, 1845, p.17).

A crescente abertura de escolas a partir de 1835, que se justificaria pela
institucionalizagdo do ensino obrigatério, liga-se somente a uma expansao numérica das
escolas e nao a um movimento efetivo de melhoria no setor educacional, € nem mesmo a uma
busca pela escola por parte da populacdo. Em relacdo a esse item: “Hda cinco Aulas de
Grammatica Latina, quatro estdo providas vitaliciamente, e huma acha-se vaga. O numero
de Alumnos, que freqiientam estas Aulas nao he tao avultado quanto se podia esperar, porque
os Paes de familias, pela maior parte, nao estdo bem persuadidos de darem a seos filhos
huma educagdo scientifica...”, nesse contexto o ensino obrigatério impulsionou a organizagao
da escola primaria ao fazer com que se abrissem mais escolas, mas os pais ndo contribuiam
com o empenho do governo da provincia.

Os sentidos, que estdo funcionando nesse momento discursivo, jogam com o
imaginario dos pais. O sujeito supde a resisténcia dos pais, e isso tem um efeito ideologico
que sustenta o discurso do enunciador, enquanto justificativa para o ndo progresso da
expansdo da instrucdo publica. O funcionamento desse mecanismo discursivo aponta a
relagdo que se estabelece com o discurso presidencial na configuracao da identidade goiana: a
falta de apreco da populagdo para com a instru¢ao aos olhos dos legisladores. Justifica essa
postura social e cultural a desfavor da educagdo, pois a instru¢do primaria proclamada como
alicerce e elemento de constitui¢do do cidaddo nao faz parte dos ideais da populagdo.

Em meio a esse contexto, o presidente Jos¢ Rodrigues Jardim (1831-1837) da
continuidade ao relatorio sugerindo que fossem tomadas medidas legislativas, no sentido de

eliminar os obstaculos que impediam o progresso da provincia. Assim ele argumenta:
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He a minha opinido que se estabeleca Aulas de primeiras Letras em todas
Povoagdes, em que se possad reunir hum dado numero de Alumnos, que
designardes; que nestas Aulas se ensinem ler, escrever, as quatro operagdes de
contas, e a doutrina Christd; que aos Oppositores destas baste, que reunad a boa
conducta a capacidade para desmpenhar as obrigagdes indicadas, e que a estes se
marque hum Ordenado proporcionado ao seo trabalho. Que nas Villas populosas,
onde se possad reunir hum numero maior de Alumnos, e se proporcionem melhores
meios para ahi manterem os que vierem de fora, sejad as Cadeiras regidas por
Professores, que habilitados nas matérias exigidas pela Lei de 15 de Outubro as
ensinem aos seos Alumnos, e 4 estes Professores seja marcado hum Ordenado maior
que aos primeiros. O Ensino Mutuo, com pezar o digo, nad tem apresentado o
resultado, que deste methodo se esperava: huma Escolla particular que ha nesta
Cidade muito mais freqiientada, e para onde tem passado Alumnos da do Ensino
Mutuo, isto justifica. (Relatério do Presidente José Rodrigues Jardim, 1835, p.23).

Sobre os empecilhos que impossibilitam o progresso da instru¢do publica na
Provincia, o Presidente sugere possiveis solucdes que poderiam ser implantadas de acordo
com a lei vigente na época. No enunciado: “He minha opinido que se estabele¢a Aulas de
primeiras Letras em todas Povoagoes, em que se possad reunir hum dado numero de

’

Alumnos, que designardes..”, mostra que o objetivo das “escolas de primeiras letras”, tdo
defendidas pelos dirigentes goianos, era generalizar para toda a populagao as primeiras nogdes
sobre saber ler, escrever e contar. Ancoramos nas palavras de Faria Filho (1999), quando ele
afirma que ndo se imaginava por outro lado, uma relagdo desta escola com outros niveis de
instru¢do como o secundario e o superior.

A primeira vista esse sistema de ensino presente na Provincia de Goias parece
disforme pela falta de padronizagdo entre as unidades de ensino. De fato, ele gerou um
problema administrativo que ocorria na medida em que as escolas eram isoladas e distintas
uma das outras, “Que nas Villas populosas, onde se possao reunir hum numero maior de
Alumnos, e se proporcionem melhores meios para ahi manterem os que vierem de fora...”
Embora destoassem quanto ao espago que ocupavam, se unificavam num outro elemento
material, isto €, na legislagdo. Esta determinava, entre outras normas, o curriculo a ser
ensinado e o método que o professor deveria utilizar em sua pratica: “sejao as Cadeiras
regidas por Professores, que habilitados nas matérias exigidas pela Lei de 15 de Outubro as
ensinem aos seos Alumnos...” A lei é por exceléncia o elemento que disciplina e delimita as
possibilidades e restrigdes da a¢do das pessoas de determinado meio social. Empregada a
educagdo, a legislagdo também possui a mesma fungdo, usa certo controle, impde normas,
disciplinas, atitudes.

A dificuldade em prover as escolas se dava pela falta de profissionais, uma vez que o

magistério ndo era uma carreira atraente financeiramente, e também porque os professores

nao tinham interesse em se deslocar até as regides mais remotas da provincia. Desse modo, o
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presidente ressalta que: “e que a estes se marque hum Ordenado proporcionado ao seo

’

trabalho; e a estes Professores seja marcado hum Ordenado maior que aos primeiros.’

3.6 Professor na Provincia

A qualificagdo dos docentes aparece sempre como um dos problemas evidentes e
denunciados pelos Presidentes da Provincia. Essa afirmagdo ¢ percebida pelo numero de vezes
com que os governantes se referem ao despreparo dos professores em seus relatdrios. Ao
problema da qualificacdo inexistente ou insuficiente juntam-se outros: com a falta de
professores para ocupar as Cadeiras disponiveis e o baixo saldrio desses profissionais, o
magistério passa a ser significado como profissao dos incompetentes e inabilitados.

Do ponto de vista das habilidades, observa-se que o professor deve ser antes, um
modelo de virtude, com um dominio minimo de saberes, equivalentes ao que efetivamente iria
professar. Ao descrever negativamente o quadro em que se encontra a Instrucdo Publica, os
presidentes, nos relatorios, mesclam incompeténcia dos individuos com uma engrenagem de
poder pouco eficaz. Os professores aparecem nos relatos dos presidentes como despreparados
para a tdo nobre missdo de instruir e educar a juventude. Assim, aos mestres e a familia era
atribuida a responsabilidade pelo atraso da Instrucao Publica.

Nos relatorios produzidos pelos Presidentes da Provincia goiana, a Instrugdo Publica
encontrava-se em um estado lastimavel e precisava ser organizada. A necessidade de instruir e
civilizar a populacdo era evidente.

Ao lembrar a importancia do projeto elaborado em prol da instrugdo publica, o
Presidente Jos¢ de Assiz Mascarenhas (1839-1845) afirma que este ndo esta a altura do

tratamento que o objeto merece. Segundo ele:

o estado actual da Instrucgad Publica, com magoa vos digo, nad he satisfactorio;
nem tenho esperangas de que neste interessante objecto se possa em pouco tempo
obter algum melhoramento. Os Professores, salvas algumas poucas excepgdes, nad
tem os conhecimentos necessarios para desempenharem seos deveres, ¢ impossivel
seria preencher todas as Cadeiras creadas na Provincia, com homens professionaes,
revestidos de todas as habilitacdes exigidas pelas leis em vigor. A falta de homens

que exercad dignamente o Magisterio he hum mal, que affecta poderosamente o
progresso da instruccad. A Legislagad que regula esta matéria, sendo ainda muito
defeituosa, e imperfeita, reclama ser de novo examinada, ¢ corrigida. Os Ordenados
dos Professores sdo muito limitados para compensar ao trabalho daquelles que
tiverem a instrucgad necessaria, e se dedicarem seriamente as funcg¢des do seo cargo,
e as atribuigdes do Governo muito escassas para corrigir os abusos, que o0s
Professores imperitos, ou desleixados commetterem em tdo importante servigo.
Melhorar a condicgad dos Professores, e dest’arte convidar aos talentos a esta
profissao, alargar as attribuigdes do poder Administrativo para poder com successo
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melhorar a instrucgdo da mocidade, sdo as bazes que deveis ter em vista, quando
tiveres de alterar as leis existentes. (Relatério do Presidente José de Assiz
Mascarenhas, 1845, p. 38).

Em quase todos os Relatorios, dos empecilhos verificados na instru¢ao publica
primaria na Provincia goiana, o despreparo do professor ¢ um dos problemas que mais
aparece. Vemos que ha formacdes imagindrias que presidem a relacdo social do sujeito e a
sua posi¢do no discurso, de forma que o lugar de onde ele fala reflete no que ele diz. E,
portanto, um jogo de imagens que se projeta em todo discurso. Esta preocupagdo com a
formagao dos professores se traduz com clareza por meio da criagdo de uma Escola Normal.
Essa escola tem por objetivos habilitar os professores para ensinarem nas escolas criadas e,
principalmente, buscar estabelecer um maior controle sobre a formagao dos professores, pela
prescri¢do de determinadas praticas.

No Relatério apresentado pelo Presidente Antonio de Padua Fleury (1848-1849), o
texto expde varios problemas e, ao abordar a instrugdo primadria, reconhece que se trata de um
servico publico que progride lentamente, admite que a mesma apresente pouco melhoramento.
O primeiro aspecto evidenciado e talvez o principal refere-se a qualificacdo dos professores
pela escola normal e as rendas suficientes para melhorar o salario dos mestres. No relatdrio
desse Presidente, sobre a Instrucdo, ¢ feito o seguinte diagndstico sobre a atuacdo e

qualificag¢ao do professorado,

a Instruccad Primaria progride lentamente, e nem se pode esperar rapidos
progressos, quando nos faltad os indispensaveis elementos para se habilitarem
homens profissionaes, e sufficientes Rendas para que os Professores tenhad
ordenados correspondentes aos servigos, que prestad a Provincia.Em quanto nad
houver huma Escolla Normal, onde se possa adquirir os conhecimentos precisos
para o Magisterio, e ordenados que convidem homens habeis para fazerem do ensino
da mocidade huma profissdo, nad he possivel, que a instruccao faga rapidos
progressos, porque na actualidade he indispensavel, que preenchad as Cadeiras com
homens de mediana instruccad, em falta de melhor pessoal. (Relatorio do Presidente
Antonio de Padua Fleury, 1848, p. 113).

O discurso apresentado ja tem um sentido, isto €, os sujeitos se inscrevem (e
inscrevem os seus dizeres) em uma formacdo discursiva que se relaciona com outras
formagdes discursivas. Em: “Em quanto naé houver huma Escolla Normal, onde se possa
adquirir os conhecimentos precisos para o Magisterio [..]. naoé he possivel, que a instrucgao
faca rapidos progressos, porque na actualidade he indispensavel, que preenchao as Cadeiras
com homens de mediana instruc¢ao, em falta de melhor pessoal” as bases para o projeto de

formagao de professores assentam-se na nega¢cdo de sua competéncia, ou seja, parte do
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discurso que versa sobre a necessidade de maior qualificagdo ¢ fundado um discurso de
atribuicdo de despreparo ao mestre : “ ...quando nos faltaé os indispensaveis elementos para
se habilitarem homens profissionaes ...”. De modo geral, o discurso sobre o professorado
apresenta a visao de um corpo despreparado, desqualificado, com fatores associados a baixa
remuneracao.

Verifica-se, por um lado, a afirmacdo da necessidade de qualificagio docente na
direcdo de uma maior profissionalizagdo do magistério. Por outro a desqualificacdo dos
saberes acumulados pelo professor e a perda de sua respeitabilidade. Ao mesmo tempo,
estabelece-se uma diferenciacdo salarial fundada na clivagem entre aqueles que demonstram

““

ter posse de novos conhecimentos: e ordenados que convidem homens hdbeis para
fazerem do ensino da mocidade huma profissdo, naoé he possivel, que a instruc¢ao fagca
rapidos progressos...” ¢ “e sufficientes Rendas para que os Professores tenhao ordenados
correspondentes aos servigos, que prestad a Provincia”.

O espacgo de interpretacdo, no qual o Presidente se insere com seu gesto, deriva da
sua relacdo com a memoria, isto é, com um imaginario que idealiza a qualificacdo e
competéncia de professores. E nesse sentido, que podemos compreender o fato de que “o
sentido ndo esta fixado como esséncia das palavras, nem tampouco pode ser qualquer um: ha
a determinacdo histérica.” (ORLANDI, 1996, p. 15). Isto é, quando afirmamos que ha
determinagdo historica dos sentidos, ndo estamos pensando a histéria como evolugao e
cronologia: o que importa ndo sdo as datas, mas os modos como os sentidos sdo produzidos e
circulam no interior de uma dada formagao discursiva.

O discurso sobre o estado da instrucdo publica é considerado desanimador também
pelo Presidente Eduardo Olimpio, segundo ele os individuos que aceitavam ocupar o cargo de
inspetor em muitos casos o faziam por benevoléncia, com pouca dedicagdo as tarefas de
fiscalizagdo dos professores de modo a fazer cumprir os regulamentos, tornando assim, cada
vez mais dificil o desenvolvimento e a expansao do ensino na Provincia.

No Relatorio do Presidente Eduardo Olimpio (1849-1850), o texto evidencia que a
inspe¢do das Escolas® oficialmente criadas em 1847, pouco havia avangado em sua agdo de
vigiar os professores, conduzindo-os para o desenvolvimento da instru¢do, almejado nos

textos dos governantes. A questdo € que a responsabilidade de garantir um ensino de

¥ A inspe¢do das escolas era realizada pelos Inspetores gerais de Aulas, esses faziam parte da burocracia do
Império e eram nomeados pelo Presidente da Provincia. Tinham a fungdo de visitar as Aulas na capital, nas vilas
e prestar contas aos representantes do Poder, personificados na figura do Presidente da Provincia e nos
representantes da Assembléia Provincial. O inspetor de Aulas era o responsavel por uma constante articulagdo
entre o Presidente de Provincia e os Professores, no processo de organizacdo da Instrucdo primaria. (FARIA
Filho, 2000, p. 135-150).
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qualidade ndo deveria caber somente aos inspetores, que por falta de empenho em suas
funcdes atrapalhavam os resultados esperados, como acusam os Presidentes, mas também aos
proprios Presidentes, por ndo compreenderem as especificidades da instrugado ja existente. O

texto desse Presidente deixa claro que

a inspeccad das Escolas estd incumbido a um Delegado em cada Municipio e as
Camaras Municipaes: se o Regulamento de 20 de Abril de 1847, que assentou as
bases de uma inspecc¢ad, sem duvida severa e efficaz, fosse cumprida, outros teriad
sido os resultados; o meio de tornar porem sabeis que uma inspec¢ad confiada as
Camaras, ndo pode ser efficaz e severa; o Regulamento ndo tem sido cumprido, e,
que e peior €, nad atino com effectivas suas disposi¢gdes. Esta circunstancia me leva
a insistir ainda sobre a creacad do Professor, &4 que alludi, ao qual seja confiada a
inspecgad suprema das Escolas de primeiras lettras da. Provincia Se com o acabo de
dizer, a habilitacdo dos Professores e a severa inspecgad das Aulas podem melhorar
o estado da instrucgdo primaria, um delles convem também que melhoreis a sorte
desses Empregados, elevando um pouco mais o ordenado de 2408000 reis, que
recebe cada um deles. Este ordenado ¢, a todas as luzes, insufficiente para converter
, como o fora para desejar-se, o magistério em uma espécie de profissdo definitiva.
Nad devo ocultar-vos que, no estado presente das coisas, so recorre a este meio de
vida o individuo, que se vé abandonado. E que nad encontra recurso algum na
carreira publica, na industria e commercio. (Relatoério do Presidente Eduardo
Olimpio, 1850, p. 31).

O Presidente refere-se a fungdo e o papel do inspetor geral da instru¢ao publica, pois
v€ no seu desempenho a possibilidades de novos resultados na instru¢do primaria. Assim ele
diz: “A inspec¢ao das Escolas esta incumbido a um Delegado em cada Municipio e ds
Camaras Municipaes: se o Regulamento de 20 de Abril de 1847, que assentou as bases de
uma inspec¢ao, sem duvida severa e efficaz, fosse cumprida, outros teriad sido os resultados;
o meio de tornar porem sabeis que uma inspec¢ad confiada as Camaras, ndo pode ser efficaz
e severa, o Regulamento ndo tem sido cumprido, e, que e peior é, nao atino com effectivas
suas disposicoes.”

Ao observar que o Regulamento nao ¢ cumprido, ele destaca: “Esta circunstancia me
leva a insistir ainda sobre a crea¢ao do Professor, d que alludi, ao qual seja confiada a
inspec¢ad suprema das Escolas de primeiras lettras da Provincia.” Nesse recorte, vemos
que a insisténcia na melhora do estado pela inspecdo retoma a problematica da habilitagao
dos Professores. Lembremos que, na formacdo discursiva apresentada pelo Presidente a
educagdo faz parte de um projeto maior pensado e elaborado para que a provincia supere a
condi¢do de uma sociedade considerada como imersa na ignorancia.

No texto do relatério apresentado anteriormente, a profissdo de ser professor - se
bem remunerada - ¢ apresentada pelo discurso politico, com a possibilidade de ser definitiva:

“Este ordenado é, a todas as luzes, insufficiente para converter, como o fora para desejar-se,
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o magistério em uma espécie de profissdo definitiva”. Caso contrario, o magistério sera
considerado como um meio de vida, para aquele individuo que ndo ¢ bem sucedido em outras
atividades profissionais: “Nao devo ocultar-vos que, no estado presente das coisas, so recorre
d este meio de vida o individuo, que se vé abandonado. E que nao encontra recurso algum na
carreira publica, na industria e commercio.”

Na perspectiva de ressaltar a agdo do Estado por meio do investimento na institui¢ao,
o sujeito-presidente permite identificar a educagdo como necessaria ao progresso, além de
funcionar como modo de controle social por meio da formacdo do “homem ilustrado”. Desta
forma, a instrucdo publica ¢ central no debate e relevante como problema, convertendo-se em
um dos assuntos destacados nos Relatorios apresentados ao Imperador.

A interven¢do do Estado na instrucdo publica € crescente. Diversas leis e
regulamentos foram produzidos com o objetivo de garantir a frequéncia da populagao livre a
escola e de prover a formacgao que seria dada aos professores, que atuariam no sistema publico
de ensino. Nos textos, os dirigentes da provincia consideram os professores incapazes e
desinteressados, e sera a partir dessas consideragdes que a construgdo de espacos especificos
para a escola sera imprescindivel. Junto com essa representagdo ¢ construido o discurso de
que ¢ preciso formar um novo professor e dar a ele uma formagao. Na realidade, objetivava-se

garantir outro conjunto de saberes, os quais os professores deveriam dominar.

3.7 A Moral e a Religiao

Ao produzir seus discursos, os Presidentes da Provincia ndo expressam as suas
consciéncias livres de interferéncias. Ao contrario, aquilo que eles discursam ¢ resultado de
formagodes discursivas que lhes sdo anteriores, que foram por eles interiorizados em fungao da
exposi¢ao socio-historica, a partir da qual sdo constituidas as representagdes sobre o ensino no
Brasil.

Desde a criagao da escola publica primaria e do ensino secundario, a Igreja e o
Estado mantiveram uma relagdo ambigua, pois nem sempre seus interesses convergiam.
Contudo, o Estado reconhecia que precisava da Igreja como aliada para dominar e pacificar o
povo, garantindo o projeto de civilizar para progredir. A educacdo na Provincia tomada como
centro de interesse social, gera o constante desafio de conciliar perspectivas pedagogicas,
econdmicas e religiosas. No campo religioso encontram-se nos relatorios de alguns
Presidentes da Provincia argumentos que se fundamentam nos principios cristaos, construindo

uma rede ideoldgica de significados, numa relagdao da instrucao publica com o imaginario de
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nacdo. O Presidente José de Assiz Mascarenhas (1839-1845) argumenta que o Clero tem
muita influéncia sobre o povo e que o sacerdote ¢ um individuo que instrui e ensina. Assim

esse Presidente alerta,

senhores, nad devo occultar vos, que a Aula de Rhetorica nad tem Alumnos, e que
desde o seo principio ella foi mui pouco frequentada: julgo por tanto desnecessaria a
despesa que com ella se faz; permitti, Senhores, que eu offereca 4 vossa
considera¢do algumas reflexdes a respeito da Instrucgad do Clero: vos sabeis mui
bem, que os nossos Ordenandos recebem as Sagradas Ordens quase sem instrucgad
alguma, e o que he mais, sem terem meios de adquiril-a: alguns, pouco depois, vao
exercer o importante Emprego de Cura d’Almas: o Clero tem no povo muita
influencia: os povos acostumados a achar nos seos Pastores nad sé as consolacdes
Espirituaes, mas também os socorros, de que necessitad no uso da vida, lhes guardad
0 maior respeito, ¢ sugei¢ad : assim como o Sacerdote instruido, e virtuozo pode
usar desta influencia em utilidade dos mesmos povos; assim também se lhe faltad
estas qualidades pode abuzar della; eu nad comprehendo como possa deixar de ser
instruido aquelle, cuja Missad Santa he de instruir, e ensinar; eu nad posso acreditar,
que s6 com algumas noc¢des de Grammatica Latina se esteja apto para desempenhar
os deveres d’hum Parocho, deveres tdo importantes, cuja execugdo sera sempre tao
necessaria, ¢ proveitosa a sociedade. (Relatério do Presidente José¢ de Assiz
Mascarenhas, 1839, p. 144).

Observa-se que o discurso sobre a instru¢do do Clero ¢ carregado de significados e
sentidos. A instrucdo pelo Clero representa uma forca coercitiva na Provincia e a ideologia
religiosa, dominando a constru¢do socio-historica do discurso pedagodgico, contribui na
organizacdo de uma determinada ordem. Desse modo, o discurso do sujeito-presidente ¢
sustentado pelo discurso religioso, que sustenta o discurso pedagodgico, ou seja, o ato de
educar desenvolvido na escola esta submisso a uma relagdo com a igreja que molda o sujeito
na relagdo com o Estado.

No Relatorio do Presidente José de Assiz Mascarenhas (1839-1845), as
discursividades sobre a instrugdo na provincia mostram que esse ramo da administragao

publica estd aliado a importancia da institui¢ao de um Clero,

senhores, que eu offereca 4 vossa consideragdo algumas reflexdes 4 respeito da
Instrucgad do Clero: vos sabeis mui bem, que os nossos Ordenandos recebem as
Sagradas Ordens quase sem instrucgad alguma, e o que he mais, sem terem meios de
adquiril-a: alguns, pouco depois, vdo exercer o importante Emprego de Cura
d’Almas: o Clero tem no povo muita influencia. (Relatorio do Presidente José de
Assiz Mascarenhas, 1839, p.116).

Portanto, se o Clero tem influéncia, recomenda-se a necessidade de um Clero que

saiba ensinar e instruir:
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. assim como o Sacerdote instruido, e virtuozo pdde usar desta influencia em
utilidade dos mesmos povos; assim também se lhe faltad estas qualidades pode
abuzar della; eu nad comprehendo como possa deixar de ser instruido aquelle, cuja
Missad Santa he de instruir, e ensinar, eu nad posso acreditar, que s6 com algumas
nogdes de Grammatica Latina se esteja apto para desempenhar os deveres d’hum
Parocho, deveres tdo importantes, cuja execugdo sera sempre tdo necessaria, e
proveitosa a sociedade. (Relatério do Presidente José de Assiz Mascarenhas, 1839,
p- 116).

O Presidente José de Assiz Mascarenhas (1839-1845) refere-se novamente sobre a
instrugdo do Clero e, em meio as discussdes que tocam a teologia, ele assinala que os
individuos que ministram a instrugao religiosa, t€ém mais comprometimento com a educagao e

sao bem instruidos. Segundo o Presidente José de Assiz Mascarenhas,

chamo a vossa attencad a respeito da instruccad do Clero: ja tive a honra de vos
expor minhas ideias no Relatério, que vos apresentei em 1839. Pela Lei Provincial n
© 7 de 10 de Julho passado, foi creada huma Cadeira de Theologia, a qual se deve
reunir a de Filosophia Racional, ¢ Moral: por esta Lei foi o Governo authorizado
para contractar com hum Cidadad, residente na provincia, e que se sugeite a hir
estudar no Rio de Janeiro, e vir ensinar as matérias de que trata o artigo 1° da citada
Lei, mediante certas condigdes: ainda ninguém se apresentou, e talvez fosse mais
conveniente authorizar ao Governo para convidar de qualquer outra Provincia, huma
pessoa que tivesse as necessarias habilitagcdes. Aquelles, que se destinad ao estado
clerical, sdo instruidos por Sua Excellencia Reverendissima, cuja paternal bondade
os faz participantes de seos vastos conhecimentos, € com a un¢do que he propria,
inspira lhes o principio da moral sublime do Evangelho, e os instrue nos arduos
deveres de sua missdo sagrada. (Relatorio do Presidente Jos¢ de Assiz Mascarenhas,
1845, p.18).

Apresentando dificuldades em selecionar um cidaddo para ocupar a Cadeira de
Teologia, o Presidente José de Assiz Mascarenhas (1839-1845) sugere: talvez fosse mais
conveniente authorizar ao Governo para convidar de qualquer outra Provincia, huma pessoa
que tivesse as necessarias habilitagoes. Isto vale dizer que na ansia de se construir uma
identidade para o povo goiano, mais uma vez a partir da escola, deve-se em uma outra
provincia o profissional qualificado. Continuando com esse mesmo processo discursivo
evidencia-se no seguinte enunciado: Aquelles, que se destinaé ao estado clerical, sdo
instruidos por Sua Excellencia Reverendissima, cuja paternal bondade os faz participantes de
seos vastos conhecimentos, e com a ungdo que he propria, inspira lhes o principio da moral
sublime do Evangelho, e os instrue nos arduos deveres de sua missdo sagrada. Ou seja, a
missdo da Igreja deve ter como objetivo instruir o individuo pelos conhecimentos adquiridos,
além de estar apta para instruir a moral.

Tem-se nesses enunciados formacdes discursivas e ideoldgicas que se equivalem, ou

seja, posicoes ideologicas que sdo determinadas pela posicdo socio-historica: igreja, lugar de
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producdo moral e cristd, e governo lugar de produgdo educativa representada pelos principios
ideoldgicos religiosos.

O Presidente Antonio de Padua Fleury (1848-1849), também faz referéncias ao
ensino ministrado pelo Clero. Nota-se que no relato efetuado por ele, ha o refor¢o constante
da inabilidade do profissional do ensino. Esta falta de conhecimentos necessarios
fundamentados nos principios religiosos, constroi uma rede ideoldgica de significados na
relacdo da instrucao publica com as formagdes discursivas sobre a criagao de uma Cadeira de
Teologia Moral, a qual objetivava preparar o cidaddo para desempenhar sua missao no

magistério. O Presidente declara que,

para que o nosso Clero tenha os conhecimentos necessarios para bem desempenhar
as sagradas funcc¢des de seo alto Magisterio, he necessario crear-se huma Cadeira
para o ensino de Theologia Moral; e para que os Jovens Goyanos que quizerem
dedicar se as sciencias Juridicas facdo os seos estudos preparatorios nesta Cidade,
converia crear se também huma Cadeira para o ensino da Lingoa Ingleza; e dest “art
0s nossos estudantes com pequena despesa se instruirdo nas matérias preparatorias
para se matricularem em quaesquer dos Cursos Juridicos do Imperio. (Relatério do
Presidente Antonio de Padua, 1848, p. 116).

Para legitimar a instru¢do publica pelo viés de moral crista, os Presidentes usam
como lugar de produgdo dos sujeitos, os lugares politicos e administrativos que eles
assumiram. Na concep¢ao do Presidente Antonio de Padua Fleury, para que o nosso Clero
tenha os conhecimentos necessarios para bem desempenhar as sagradas funcgoes de seo alto
Magisterio, he necessario crear-se huma Cadeira para o ensino de Theologia Moral, o
presidente apresenta uma descri¢do subsidiada nos proprios conhecimentos provindos da
experiéncia na administragdo publica, expressando suas consideragdes a respeito da
escolarizagdo ministrada na Provincia. No contexto dos relatorios dos presidentes, a
instituicdo da educagdo pelo Clero esta sedimentada sobre preceitos autorizados pelo Governo
Imperial, como ¢ citado no relatério do presidente José de Assiz Mascarenhas (1839-1845):
talvez fosse mais conveniente authorizar ao Governo para convidar de qualquer outra
Provincia, consequentemente, ao acatar esses preceitos socialmente, o discurso funciona

devido a sua legitimidade.

3.8 Discurso Fundador e Identidade

O conceito de discurso fundador ¢ uma categoria de analise que ganha forma dentro

dos estudos da Analise do Discurso. Hoje ela ¢ empregada por varios estudiosos das ciéncias
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humanas, que tentam explicar a formacao da identidade discursiva dos mais diversos objetos,
quer seja de um campo do saber, quer seja de identidade nacional.

Em relag¢do ao conceito de identidade, Orlandi (1990, p. 14), no livro Terra a Vista
destaca a importancia de se considerar a poténcia do imaginario na construcao de significados
para o ser brasileiro. A autora explica que o discurso das descobertas institui uma modalidade
para o estabelecimento e existéncia de uma certa histdria, de certos sentidos que devem ser
considerados como nossos. Esse modo tem de especifico o apresentar-se justamente sob a
forma do discurso etnoldgico. Orlandi (1990), ao fazer analise sobre a identidade do
brasileiro, afirma que a institucionalizacdo de uma forma de discurso cientifico toma o lugar
do discurso historico, produzindo o brasileiro como um sujeito-cultural, negando-lhe o
estatuto de sujeito-historico.

Ao custodiar um levantamento, de razdes historicas e socialmente determinadas pela
lingua, buscam-se as razdes da ordem do e no discurso que possibilitardo as percep¢des de um
discurso caracterizado como fundador, que cria uma nova tradi¢do, que recria e recompde a
memoria, re-significando o seu precedente.

E a partir desse fato de linguagem, pela sobreposi¢do de um discurso a outro, que
procuramos observar como os discursos sobre a Instrugdo Publica na Provincia de Goias vao
provendo os pais ou o professor goiano de uma definicdo que, por sua vez, ¢ parte do
funcionamento imaginario da sociedade goiana. A partir dessas observacdes, nossas analises
incidem basicamente sobre os relatorios dos presidentes da provincia, € a primeira coisa a se
notar, em termos de discurso, € a coesdo que existe entre o discurso politico e o ideoldgico, ou
seja, como se processa a articulagdo da formagdo discursiva com as formagdes ideologicas
sobre a instrugdo publica.

Nas discursividades sobre a educacao nas Provincias, a instrug¢do ¢ vista como um
dos importantes ramos do servigo publico no processo de consolida¢do do Estado, aparecendo
como uma das estratégias fundamentais defendidas pela elite do Pais, para a producao de um
povo ordeiro e civilizado e, sobretudo para a construgdo da nacao brasileira. Nessa pesquisa,
a questdo sobre a instrucdo publica apresentada nos relatorios dos presidentes, tem como
locus essa politica: o estabelecimento de uma legislacao especifica, a proposicao da formagao
especifica do professor, a criacao da Escola Normal e do Lyceu, além de uma ampla discussao
sobre a educagdo na provincia goiana, de onde os dirigentes empreendiam acdes, procurando
dotar a provincia de um sistema articulado de instrugao publica.

Por diferentes razodes, a instru¢do publica ¢ enfatizada pelos governantes como algo

valioso. Salienta-se a importancia para a formagdo do cidadao goiano, pois se acredita ser
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somente pela instru¢do que se conseguiria formar pessoas civilizadas, isto €, individuos
instruidos pelos mesmos ideais, defendendo os mesmos interesses, respeitando e cumprindo
os deveres estabelecidos pelas legislagdes criadas pelos governantes. Sobre a instrugao ¢ dada
grande énfase. Os relatorios narram que ela, como instrumento, abriria as portas para a
compreensdo das novas necessidades, por facultar a possibilidade de seduzir os individuos,
convencendo-os da importancia de adotarem novos comportamentos.

Assim, a instrugdo aparece nos textos dos presidentes como o patrimonio do Pais.
Nesse sentido, esse ramo do servi¢o publico deveria receber investimentos € a maior atengao
possivel pela sua participagdo na construgdo da identidade nacional.

Todos os condicionamentos historicos e ideoldgicos a que os sujeitos estdo
submetidos, utilizam a capacidade simbolica da linguagem, fazendo uma nova interpretacao
do real. Na perspectiva teodrica do discurso, segundo Pécheux (1975) torna-se fundamental
uma concepg¢do de lingua afetada pelo real, pois isso permite operar com um conceito de
lingua que reconhece o equivoco como fato estrutural constitutivo e implicado pela ordem do
simbolico.

No ambito da memoria, do interdiscurso, da formagao discursiva, da ideologia, do
sujeito e da heterogeneidade encontra-se um sentido que aponta para a dire¢do de considerar o
sujeito submerso em uma ilusdo, ao achar que ¢ o senhor do seu dizer. No discurso,
encontram-se marcas de outros discursos, quer por meio dos registros no texto
(heterogeneidade mostrada), quer pelas relagdes com o interdiscurso (heterogeneidade
constitutiva).

Assim, em pontos circunscritos historicamente, encontram-se discursos que emergem
com um poder de influenciar uma série de outros discursos, que irdo se referenciar nos
formadores. S@o discursos que fundam uma “nova” ordem de dizeres, discursos que rompem
ideologicamente com seus predecessores e constroem um valor significativo.

As repeticoes fundam os discursos, o que parece caracterizar-se como aspecto
primordial na eficacia ideoldgica e da heterogeneidade. Ha um deslocamento da defini¢do de
eficacia com a aceitacdo do discurso como uma instancia material da ideologia: a eficicia é
lida como um processo de repetigdes, em que as palavras se prendem aos lagos das
reformulacdes. Dessa forma, uma sequéncia discursiva representa as reformulacdes contidas
na rede de enunciados e na rede dos lugares enunciativos, em que o sujeito ¢ fundado no
discurso.

Numa determinada Formagdo Discursiva (FD): todos os sentidos estdo abrigados

potencialmente no ambito do interdiscurso, lugar do sentido e do ndo-sentido. O interdiscurso,
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entdo, constitui-se como um lugar: todos os sentidos estdo 14, mas s6 vao significar quando
convocados por uma determinada formacao discursiva.

Tecendo redes e entrecruzando as formagodes discursivas dos relatorios dos
presidentes da provincia goiana, procuramos atingir a historicidade dos textos. Ou melhor,
seguir a trama discursiva que tem estabelecido sentidos para manter a Instru¢ao Publica em
plena atividade. O que justifica que a instrugdo ¢ importante? Onde estd a base do atraso na
Provincia goiana: na inabilidade do professor, na pobreza da populagdo, na responsabilidade
dos pais? Na perspectiva da historicidade, como reconhecemos um discurso dominante que
se instala no conjunto dos processos discursivos da Instrugdo Publica?

Para responder a essas questdes, pensamos como os diferentes processos discursivos
se relacionam ¢ como uns vao se constituindo em relagao aos outros. Fazendo essa reflexao, ¢
que inscrevemos a questao do Discurso Fundador. As enunciagdes, que destacamos a seguir
sdo acontecimentos de linguagem perpassados pelo interdiscurso, que se ddo como espago de
memoria no acontecimento. E um acontecimento que se da porque a lingua funciona ao ser
afetado pelo interdiscurso. (ORLANDI, 1993, p. 28).

1. No enunciado a Instru¢do Publica sem a qual os homens pouco differem
dos irracionaes, esta base a mais solida dos Governos livres, e a mola que mais influi na
prosperidade das Nagoes, os sentidos indicam que a instru¢do pode contribuir para o
conhecimento do pais, possibilitando tracar caminhos de modo a inseri-lo no rol das nac¢des
mais civilizadas. A criagdo de um sistema nacional de educagdo, ndo podia ser adiada,
concretizar essa acdo significava impedir que o pais avangasse e se inserisse entre as nagoes
civilizadas. Considerando o sentimento nacional como um bem a ser posto em pratica no pais,
cuja origem ¢ a patria, chama a atencao para o fato de que os brasileiros, isolados ora nas
capitanias ora nas provincias, desenvolveram antes um sentimento local que o nacional.
Alheios a patria e mantendo relagdes mais diretas com Metrdpole, isto ¢é, Portugal, os
brasileiros nao se viam fazendo parte de uma nagdo. Além do mais, a falta de organizagao da
instrucao publica contribuia para agravar e manter esse isolamento. A escola, no Império, era
limitada a esfera da instru¢do primdria, pouco difundida, ndo exercia nenhuma influéncia, na
formagdo do carater. Na defesa da construgdo de uma identidade nacional para o pais o
discurso colocado em pratica sobre a educagdo, assumiria papel fundamental. De todo modo,
¢ com esse discurso que tem que lidar, as vezes incorporando-o, explodindo-o pela
radicalizagdo dos seus efeitos: do lado de 14, o europeu, do de cé o brasileiro. Consideramos
que nessa enunciagdo se abre a possibilidade de outros discursos, por exemplo, o

desenvolvimento da instrucao na provincia goiana. O discurso da Instrugdo ¢ instaurado por
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um conjunto de praticas discursivas que tomam os dizeres construidos nos discursos
anteriores, para incorporar uma estratégia de enobrecimento, valendo-se do discurso
imperialista que atribuiu a educacao o papel civilizador e construtor da Nagao.

2. Outro acontecimento enunciativo que aparece nesse imagindrio do cidadao
goiano: a distancia em que achao estabelecidas as Aulas; a pobreza de muitas familias, que
por falta de meios nao podem manter distante aos seus filhos. O desleixo de alguns pais, que
por falta de conhecimentos ndo apreciao o bem, que se adquire com a Instru¢ao. Analisando
os discursos, nota-se que as justificativas para um nao desenvolvimento da instru¢ao fundam-
se em que a populagdo ¢ pobre e carente e que diante de tais dificuldades basicas, os pais nao
tinham a educacdo como prioridade para seus filhos. Se a Provincia ¢é pobre,
consequentemente, a escola também o ¢é. Estas e muitas outras razoes concorrem, segundo o
Presidente, para o alto indice de faltas, como também para o aumento da evasao escolar dos
alunos das escolas publicas. Pelo enunciado, nota-se que o sujeito-presidente exime-se das
suas obrigacgdes, apontando os responsaveis, as familias, recaindo sobre elas as acusacdes pelo
mau estado do ensino. Assim, podemos dizer que, nesse processo discursivo que analisamos,
ha uma relacao entre “como o povo goiano ¢ significado” e como a instru¢do da provincia
sera também significada.

3. Do ponto de vista enunciativo a igreja também representava forga coercitiva
na constru¢do do socio-historico do discurso pedagdgico, que contribui na organizacao de
uma determinada ordem pelo dominio da educagdo. Pode-se dizer que a enunciacdo: Julgo
conveniente abolir-se a Aula de Rethorica, e em seo lugar crear-se huma de Theologia
Moral, onde se ensinassem a Historia Ecclesiastica, Theologia Dogmatica, diz de uma
determinagdo em abolir a Aula de Retorica e substitui-la pela de Teologia Moral. Ou seja, a
perspectiva desta enunciagdo ¢ a de que os ensinamentos pelos dos dogmas da religido podem
afirmar uma ética no comportamento do povo goiano pelo incitamento de certas condutas, por
uma exigéncia moral que dominava o politico, e pela instituicdo de uma educacdo que se
fizesse pelas virtudes morais.

Consideramos que, o discurso politico parece ser sustentado pelo discurso religioso e
vice-versa, pois o sentido moral propagado pela igreja pode contribuir na constru¢do da
instrucao publica, quando o sujeito-presidente recomenda a necessidade de se modernizar a
Provincia, tendo como instrumento a escola. Tém-se, assim, formagdes discursivas e posi¢oes
ideoldgicas que se equivalem e que sdo determinadas pela posi¢do sdcio-historico: igreja
lugar de produgdo moral e cristd, e governo lugar de producdo educativa, representada pelos

principios ideologicos religiosos.
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4. Na enunciag¢do Enquanto nao houver huma Escolla Normal, onde se possa
adquirir os conhecimentos precisos para o Magistério, e ordenados que convidem homens
habeis para fazerem do ensino da mocidade huma profissdo, nao he possivel, que a instrugdo
faca rapidos progressos, o discurso da necessidade de civilizar a nagao por meio da instrucao
e o entendimento de que o fracasso da educagdo estd vinculado a falta de professores com
formacao adequada, ganha forga e continua criando novos sentidos para a instrugdo e para a
formacao do professor. Por que esse discurso ¢ tdo eficaz? Com que forcas ele atua que
permite a sua longevidade?

Entdo, o imaginario sobre a Escola Normal foi constituindo-se no processo de
organiza¢do da instrucdo publica, ndo s6 como uma agéncia de formacdo, mas, sobretudo
como portadora de um sentido em relagdo a profissao docente. O discurso da necessidade de
instruir o povo goiano, ¢ de formar adequadamente os professores na Escola Normal vai se
perpetuando ao longo dos anos, ou seja, a escola aparece nos relatérios como uma
necessidade permanente para resolver os problemas da instrug¢do primaria na Provincia.

5. No enunciado: e impossivel seria preencher todas as cadeiras creadas na
Provincia, com homens que exercao dignamente o Magistério he hum mal, que affecta
poderosamente o progresso da instruc¢a, podemos considerar que ele ressoa em muitos
outros, repercutindo o sentido da formagdo do cidaddo em torno de ideais que conformariam a
nacao dentro do espirito da época. Esta condi¢do implica que esta nacao fosse formada por
individuos possuidores de um saber cientifico, de um carater investigativo e de uma vontade
de progresso coletivo pela soma das capacidades individuais desenvolvidas. Esses individuos
deveriam compreender as diferengas sociais como responsabilidade pessoal e, ndo como
resultado do modo de organizagdo da sociedade. As razdes para as exclusdes sociais devem
ser entendidas como uma questao de incapacidade pessoal e, ndo como um produto do modo
como a sociedade organiza as ocupagdes e a distribuicdo da riqueza.

Pela nossa reflexdo, acompanhamos nos discursos dos sujeitos-presidentes, a
construgdo do significar da Instru¢do Publica na provincia goiana, verificamos que as
formacgdes discursivas e ideologicas advindas desde a Independéncia do Brasil, apontam para
a necessidade de formar uma nagdo e, para isso o processo de escolarizacdo tornou-se
preponderante para que se estabelecesse a ordem como o principio de uma nagdo civilizada.

Para programar o Estado Nacional seria necessario governar o povo. Para isso uma
politica de instru¢do publica se fazia necessaria, pois naquele contexto ndo havia um sistema
de escolas organizadas, mas somente as Aulas de Primeiras Letras sob a responsabilidade da

provincia, porém s6 depois da Independéncia do Brasil € que se impulsionou o processo de
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escolarizagdo da populagdo. A tentativa de romper com as marcas deixadas pelo passado
colonial e a instru¢do ¢ um mecanismo para se adentrar de vez nos rumos da modernidade,
colocando o Pais também como uma Nagcao civilizada.

E a partir desse acontecimento, que melhor se pode observar uma memoria ja
estabelecida dos sentidos sobre a educacdao no pais, considerando que a educagdo e a escola
sdo instrumentos de regeneracdo da sociedade e constru¢do da nagdo. Essa discursividade
atenta que a educacdo ¢ pensada e reafirmada insistentemente como via para alcangar o
progresso econOmico, € elevar o pais ao patamar das nacdes desenvolvidas. Na memoria
discursiva sobre o desenvolvimento da escola no pais, estdo todos os sentidos ja produzidos,
tudo o que ja foi historicamente simbolizado, ou seja, toda a produgao simbdlica das praticas
sociais, representadas nas leis e regulamentos de como fazer mudangas na educagdo, segundo
as determinacdoes do Governo Imperial. O interdiscurso, entdo, funciona como base de
fornecimento e sustentagdo dos sentidos que parecem brotar do sujeito, ¢ ele quem projeta
possiveis formulacdes.

Consideramos esses discursos sobre a educacao no Pais, a base de um discurso gue
se nao ¢ fundador funciona de modo dominante nos sentidos sobre a Instru¢ao na provincia
goiana, pois eles apresentam enunciados que sustentam que a escola ¢ o elemento
fundamental para o progresso das Nagdes, buscando identificar-se as Nagdes consideradas
mais desenvolvidas. A partir desses enunciados, os sujeitos-presidentes procuram desautorizar
o sentido anterior de uma relagdo que a populagdo tinha com a instru¢do, e procura instalar
uma outra “ tradi¢ao” de sentidos que produz o sentido do povo atrasado.

E importante pensar como os diferentes processos discursivos se relacionam e como
atuam na perpetuacao e cristalizacao de determinados sentidos em detrimento de outros, como
tecem e homogeneizam a memoria de uma €poca. Nesta pesquisa, consideramos que a partir
da produg¢do do discurso em relacdo a organizacao da Instrucdo, vao se produzindo em outros
discursos, como o da necessidade da formacao do professor, da criacio de um modelo de
professor e da inabilidade do mestre. A partir de entdo, intensifica-se a necessidade de uma
institui¢do que seja capaz de formar esse professor, tornando-o capaz e habilitado. Nesse
processo, se produziu a necessidade de outra formacao, a necessidade da Escola Normal.

A legislacao por ser considerada como uma das estratégias, que os dirigentes da
provincia goiana utilizavam para produzir a necessidade da formagdo do professor, e para
controlar quem poderia exercer a funcdo, também fora questionada, para estabelecer

diferencas salariais, despesas com os cofres publicos. Vé-se que nos Relatdrios selecionados
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para esta pesquisa, os discursos evidenciavam a necessidade da criagdo de uma instituicao,
onde os professores pudessem ser devidamente preparados para o exercicio do magistério.

Falar sobre o atraso na Instrugao Publica ¢ um discurso que faz parte de nossa
histéria e vem pela memoria, afetando a materialidade linguistica pelas filiagdes de sentidos
constituidos em outros dizeres. Dizer que a instru¢do ¢ um edificio social ao adotar uma
posicdo discursiva, € preciso considerar que essa € uma representacdo, que antecede a
formulacao do discurso, que se encontra na histéria, em uma regido do interdiscurso. Nesse
sentido, o sujeito-presidente justifica a situacdo da instrugdo publica na Provincia a partir de
alguns elementos: a inabilidade do professor, o posicionamento dos pais em relacdo ao ensino,
a pobreza da populagdo e o ensino ministrado pelos religiosos, a deficiéncia de qualidade da
educacao na Provincia.

Ao referir sobre a instrugdo publica, os Relatorios destacam a importancia da
fundagdo do Lyceu para a sociedade e para o Estado de Goids, pois essa institui¢ao
estabeleceria todo um ordenamento legal que se multiplicaria em praticas diferenciadas.

Avaliando a producdo dos discursos relativos a organizacao de uma politica de
instrucdo publica, estamos considerando que a discursividade encontrada constroi um

imagindario de ser goiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Afirmamos no decorrer da pesquisa, os Relatorios dos Presidentes da Provincia
foram documentos elaborados para prestar contas ao Imperador, de quase todas as
providéncias que os Presidentes deveriam prover para a Provincia. Trata-se, pois, de um
discurso regulado pelas exigéncias das autoridades superiores, conforme os interesses
politicos e instrucionais. Neles podemos observar que uma das tematicas mais agudas estava
centrada na discussao sobre a viabiliza¢dao e desenvolvimento da Instrucdo Publica. Além de
uma discursividade que acentuava a vitalidade da instrugdo para reformar a sociedade,
aflorava também o papel da educacdo como capaz de superar o atraso e, contribuir para o
progresso da Provincia.

A disseminacao do ensino publico, na Provincia goiana, era tomada como indicativo
de civilizagdo e condicao indispensavel para se alcangar o progresso. Entendia-se que o ideal
de educacdo se efetivaria pela oferta de um ensino “ilustrado”. Conforme pudemos observar,
a educacdo revela-se nesse momento como um instrumento forte para o estabelecimento de
relagdes de poder, de forma a garantir uma hierarquia social gerenciada pela elite. Cabe
lembrar que a instru¢do, como fora pensada até entdo inviabilizava aos segmentos subalternos
a oportunidade de participag¢do da vida politica. Legitimavam-se na instru¢ao da provincia, os
ideais postos como para o bem do povo, mas restritos aos segmentos da elite.

O Presidente José Rodrigues Jardim (1831-1837) foi o primeiro designado para fazer
um levantamento do estado da instru¢do na provincia goiana. A énfase ¢ dada por esse
Presidente quando ele diz: “A Lei me impdem o preceito de vos apresentar o estado dos
negocios publicos da Provincia, e de vos indicar as providencias que me parece, ella
necessita.”

Nos Relatdrios analisados temos uma representacdo da instru¢do como necessaria e
util para a ordem social, colocando acento em seus objetivos civilizadores, ordem e moral
para o bem do Estado e da sociedade. Nas discursividades ali observadas, percebemos uma
linha de continuidade de argumentos apresentados para mostrar a importancia da educagao,
principalmente, da criacdo e fundagdo do Lyceu e da Escola Normal, como instituigdes
promotoras do desenvolvimento almejado. A preocupagdo e defesa pela instrucao publica,
como “educa¢do para a mocidade” era sempre relacionada a civilidade, ao desenvolvimento e

a prosperidade. Civilizagdo e progresso nesses discursos significavam o reflexo do
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desenvolvimento e da urbanizagdo, advindos de outras provincias e, sobretudo, de nagdes
consideradas avancadas, e tomadas como modelo.

Apos a andlise dos Relatérios, foi possivel verificar uma certa regularidade em
relagdo aos obstaculos destacados que impediam uma real efetivagdo de um sistema de
instrucdo publica na provincia de Goyaz. A dificuldade no provimento das Cadeiras de
Instrucdo refletia nos baixos ordenados oferecidos aos professores. Problematica ressaltada
em inumeros momentos, os baixos salarios parecem ter sido um elemento constante ao longo
da histéria da educagdo em Goias. Fator impeditivo para que pessoas habilitadas, quase
sempre abastadas, pudessem se dispor a exercer a fun¢ao de professor.

A ignorancia do povo goiano como justificativa para o atraso educacional,
estabelecia a féormula propicia para isentar o Estado de qualquer responsabilidade. As
justificativas sustentavam-se sobre uma populacdo que parecia ndo apresentar a educacgdo
como prioridade para seus filhos.

Nos relatorios, a resisténcia dos pais em enviar seus filhos a escola era concebida
como um obstaculo a efetivagao do projeto almejado, ou seja, foi sobre essas familias que os
governantes fizeram recair muitas das acusagdes pelo quadro em que se encontrava a
instrucao.

Em relacdo a instrugdo até entdo ministrada, a experi€éncia que o mestre apresentava
ndo era mais considerada como suficiente para o exercicio do magistério. Nesse processo foi
se produzindo a necessidade de outra formacao, pela criacdo da Escola Normal, que vai se
produzindo como fundamental.

Para finalizar, nesta pesquisa, consideramos que a partir da producao do discurso em
relacdo aos problemas encontrados no processo de organizagdo da instrugcdo publica na
Provincia de Goyaz, vao se produzindo outros discursos, como o da necessidade da formagao
do professor, da criacdo de um modelo de professor e da incapacidade dos mestres, bem como
o0 atraso da instrucao e da populagdo goiana. A partir de entdo, intensifica-se a necessidade de
uma institui¢do que seja capaz de formar esse professor, tornando-o capaz e habilitado. Ou
seja, a analise dos relatorios permite-nos afirmar que seria pela Escola Normal que a formagao
do professor se estabilizaria.

Entretanto, com base nos documentos analisados, desde o primeiro relatério sobre a
instrucdo publica, apresentado pelo Presidente José Rodrigues Jardim (1831-1837) até o
Relatorio apresentado pelo Presidente Antonio Augusto Pereira da Cunha (1854-1857), a
situacdo de precariedade parece nao ter sido alterada. Mas se precariedade do ensino era

questionada, a causa dos problemas e do mau funcionamento da Instrugdo Publica sempre foi
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enderecada ora as familias, ora aos professores que nao se apresentavam devidamente
qualificados. O que nos permite compreender a importancia dada nos Relatérios ao valor da
Inspecdo.

A producao de um discurso acerca da necessidade de organizar a instrugdo e de
formar os professores em Goids esteve atrelada a uma discussdo que ocorria em todo o
Império, ou seja, tornar o Brasil um pais moderno e civilizado. A educa¢do ¢ ainda
considerada como uma das estratégias mais importantes para que tal objetivo fosse alcancado.

Nesse movimento de organizagdao da instrucdo e de estruturacdo da formacao dos
professores foi sendo produzida a incompeténcia da familia para educar seus filhos e, ao
mesmo tempo, a escola foi promovida como o lugar privilegiado de transmissao de saberes e
de costumes. Mais que isso, nesse momento, produz-se a necessidade de um novo professor
como condi¢ao essencial para a organizagao da instrugdo. Aos critérios de ordem moral antes
considerado como suficientes, foram acrescidos critérios que diziam respeito a determinadas
habilidades que o professore deveria adquirir.

Dessa forma, podemos afirmar que as discussdes em torno da formagdo dos
professores contribuiram com algo de fundamental na histéria da educagao brasileira, ou seja,
foi importante para a construcdo daquilo a que estamos chamando de discurso fundador a
respeito da instrucdo e, sobretudo, da profissdo docente em nosso pais. Nessas discussoes e,
por meio delas, produz-se e estabiliza-se um discurso sobre a (in) competéncia e desinteresse
dos mestres, sobre a responsabilidade dos mesmos quanto ao fracasso da escola e, por fim,
sobre o lugar e funcdo formadora da escola normal.

Muito haveria ainda por dizer sobre a educagdo em Goids. Para dar continuidade a
essa pesquisa buscaremos os relatérios do Brasil Império (1822-1889), analisaremos os que
foram escritos antes e ap6s o Ato Adicional de 1834. Todo esse trabalho tera respaldo na
Analise do Discurso, considerando que todo discurso representa uma tensao entre o velho e o
novo, entre ja-dito e o ndo- dito. Reforcando a andlise das discursividades nos relatorios,
verificaremos os movimentos de continuidade e de rupturas da histdria registrada pelas fontes
discursivas e, a0 mesmo tempo detalhar discursos fundadores que atravessaram o século XX e
estdo presentes no século XXI.

Assim, ¢ pertinente apresentar estudos de natureza historica, segundo a Analise do
Discurso sobre outros periodos da histdéria da educagdo brasileira elegendo o que esté escrito
como matéria-prima para analise e, a0 mesmo tempo concentrar nossas atengdes sobre

aqueles aspectos que podem ser desvelados pela pesquisa documental.
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