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RESUMO

CEZARIO, Maria Angélica. Infincia: idade da (des) razdo ou tempo de experiéncia?
2012. 2010 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo,

Pontificia Universidade Catélica de Goias, Goiania, 2012.

Esta dissertacdo tem como objetivo refletir a infancia a partir de um possivel
conceito de experiéncia em Jean-Jacques Rousseau no panorama de uma
educacgao que favorece a construcdo de um homem mais auténtico e humanizado,
aproximando-o do conceito de experiéncia em Walter Benjamin. Para isso, segue
uma metodologia bibliografica fazendo um didlogo com temas relacionados a
infancia, maternidade, experiéncia, Educagéo Infantil etc., referenciados em diversos
autores. O primeiro capitulo destina-se a mostrar um pouco da histéria da infancia,
do brinquedo e das trés principais correntes filoséficas que influenciaram a visdo de
crianga e infancia: platénica, agostiniana e cartesiana. O segundo capitulo apresenta
os elementos fundamentais da educacdo negativa, formacdo humana e experiéncia
rousseauniana nesta educacao, a qual serd a base para a formacdo da razao
posteriormente, sobretudo nos trés primeiros capitulos do livro Emilio ou Da
Educacido. O terceiro capitulo traz uma reflexdo do conceito de experiéncia em
Walter Benjamin para a construcdo de um homem que se posiciona frente os
acontecimentos da vida sem banaliza-los, como o brinquedo pode servir de
instrumento para a elaboracao da experiéncia e construcao da linguagem. Também
€ salientado em Giorgio Agamben a ideia da infancia como o lugar primordial da
experiéncia para a efetivacdo de um homem mais humanizado e que utiliza a

linguagem para se constituir.

Palavras-chave: Infancia, educagéo, experiéncia.



ABSTRACT

CEZARIO, Maria Angélica. Childhood: disability or time of experience? 2012. 2010 f.
Dissertation (Master) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacado, Pontificia

Universidade Catélica de Goias, Goiania, 2012.

This dissertation aims to reflect the childhood from a possible concept of experience
in Jean-Jacques Rousseau panorama of a education that promotes the construction
of a more authentic and compassionate man, approaching the concept of experience
in Walter Benjamin. This follows a bibliographical methodology wich dialogues with
topics related to childhood, experience, maternity, etc., early childhood education,
referenced in several authors. The first chapter intendes to show a little bit of the
history of childhood, and of the three main philosophical currents have influenced the
vision children and childhood: platonic, augustinian and cartesianismo. The second
chapter presents the basic elements of negative education human formation and the
experience of this education, which will be the basis for the formation of the reason
later particularly in the first three chapters of the book Emilio or Education. The third
chapter brings a reflection of the experience concept in of Walter Benjamin studies,
the construction of a man who stands outside the events of life without trivialize it,
hoe the toy can serve as an instrument for the development of the experience and
construction of the language. It is also pointed out in Giorgio Agamben the idea of
childhood as the primary place to experience a man more humanized and that uses

the language to build themself.

Key words: Children, education, experience.
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Introducao

Antes de iniciar este estudo sobre a infancia, ja trabalhava como professora
da Educacéao Infantil durante alguns anos e sempre concebi a infancia como uma
etapa de “experiéncias educativas”. Sem ter plena consciéncia disso, esse modo de
entender essa etapa da vida esta ligado a minha prépria histéria, marcado,
principalmente, pelas experiéncias que tive na escola.

Ainda na graduacao, tive contato com formas de pensar a infancia de
maneira diferenciada da minha pratica, mas nao tinha estabelecido os nexos que
hoje julgo necessérios para entender a respeito desse assunto com mais criticidade.
Durante o curso de uma disciplina no mestrado, houve um despertar e um mudar de
concepcao devido as aulas ministradas durante o semestre. Aquelas marcas
construidas na infancia foram entendidas e pude perceber que muitas delas estao
inseridas em conceitos que atravessaram o0s séculos. Tive contato com novas
perspectivas em relacao a infancia na educacéo, portanto, minha rede conceitual se
ampliou a aprendizagem na Educacéo Infantil ganhou outra conotacdo para mim.
Suscitou entao vontade de saber e me aprofundar mais sobre o tema na tentativa de
compreendé-lo.

Vislumbrada pela possibilidade e (re) construir saberes sobre a infancia,
construi um pré-projeto de pesquisa e ingressei-me no mestrado. Dessa forma,
imergi em um caminho inédito, e a cada dia construia uma visdo uma nova visao de
olhar a infancia. Com certeza, esse olhar foi construido a cada aula, a cada leitura,
nas diversas discussdes sobre esse tema que ampliaram 0 meu conhecimento e
capacidade de refllexdo. Esta pesquisa foi realizada no PPGE - Programa de Pés-
Graduagcdo em Educagdo na Pontificia Universidade Catdlica de Goias e todo
conhecimento elaborado nessa dissertacao nada mais é do que um conhecimento
feito ndo s6 por mim, mas pelos diferenciados espacos e discussées académicas
participei durante os anos de 2010 a 2012.

E um estudo de natureza bibliografica que elege como objeto de pesquisa a
infancia, entendendo que a mesma nado é somente um tempo formacédo ou
preparacao para a vida, mas como tempo da experiéncia, um momento necessario
para a formacdo humana. A minha pesquisa, na verdade, ndo veio confirmar o que

eu ja pensava ou previa, mas construiu uma maneira diferente de enxergar o mundo
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que, imersas nas minhas proprias experiéncias, ndao poderia ver sem as
contribuices de alguns autores e perspectivas.

A histéria da infancia revela as diferentes concepcdes de infancia. Esses
conceitos passaram por muitas modificacbes, e a representacdo de crianca e
infancia na atualidade porta muito elementos do passado. De acordo com os escritos
do historiador Phillip Ariés (1981), a infancia € um conceito posto pela cultura, por
isso € uma invengao.

No decorrer da histéria, a infancia tem sido concebida como um momento a
ser superado, um momento de construcdo da razdo em que a habilidade de
discernimento e pensamento cientifico ndo se fazia presente. Esse modo de
entender a infancia também define a crianca como enfant, isto é, aquele que nao
porta a linguagem, um néo falante (ARIES, 1981, p. 36). Sem linguagem, a crianca,
de modo geral, estaria confinada ao juizo do adulto, sem um lugar de prestigio
recoberta por uma discursividade que nao € dela.

O primeiro capitulo mostra como a infancia e os brinquedos foram concebidos
pela sociedade e por alguns pensadores. Apresenta o conceito de infancia
concebido por Platdo como um momento sem a sabedoria, sem a reflexdo e sem as
faculdades do pensamento racional e cientifico. Também destaca o pensamento de
Santo Agostinho que entende a infancia como um momento de manifestagdo da
natureza pecaminosa, devendo ser disciplinada para se redimir. Em Descartes,
ressalta a concepcao de crianca como resultado do pecado, sendo errbnea no
sentido de ndo saber julgar, ndo saber discernir o bem do mal, ficando presa as suas
sensacoes. Ao mesmo tempo em que a infancia era considerada por este fildsofo
um periodo perigoso, acreditava que se o homem desprendesse de tudo que era
infantil poderia aproximar-se da figura de Deus.

Ainda neste capitulo, a iconografia, os brinquedos e as relagdes familiares
expressam as diferentes concepg¢des de crianca construidas durante os séculos,
uma vez que mostram a infancia como um tempo ora sem razdo, ora como um
periodo de fragilidade, um tempo de pecaminosidade, uma etapa de ingenuidade e
um tempo do abandono. Com todas essas representacées, a infancia e a vida
infantil sdo concebidas como menor frente a figura do adulto.

No segundo capitulo sdo destacados os conceitos de educacao negativa,
um possivel conceito de experiéncia dos sentidos e educacao na idade da razao de
Jean-Jacques Rousseau a respeito da infancia, sobretudo nos trés primeiros livros



11

de Emilio ou Da Educacdo. Rousseau vé a infancia ndo como um tempo de (des)
razdo, nem de pecaminosidade e muito menos de abandono. Concebe a infancia
diferente da vida adulta, na qual a crianca possui certas limitacdes que seréo
superadas, mesmo que com o auxilio da razao.

Este filosofo destaca que a infancia merece cuidados, precisa ser
resguardada dos vicios sociais e estar em continuo contato com a natureza para
desenvolver sensibilidades fazendo experiéncias com os sentidos do corpo. Afirma
que para uma crianca ser bem educada precisa ser poupada do conhecimento
cientifico durante os primeiros anos, sendo conduzida por sua natureza sob a
observacdo de alguém virtuoso. Rousseau evidencia um “modelo” de crianca
institucionalizada, eminentemente escolar e que deve receber instrucao diferenciada
no contato com o mundo empirico desenvolvendo experiéncia com seus sentidos
para que na idade da razao possa ter formado a base necessaria para construir
conhecimento cientifico. Rousseau propés uma concepcao diferente sobre infancia
que marcou profundamente o pensamento pedagégico, mas ainda nao destaca o
que para Walter Benjamin a infancia é.

Rousseau demonstrou um interesse em resguardar a crianca dos saberes
desnecessarios dos adultos para que desfrute melhor de sua infancia em contato
com a natureza, e Benjamin também afirma que a infancia ndo é um momento de
construcdo do pensamento racional. Entdo, o que pode ser a infancia? E no terceiro
capitulo que o conceito de experiéncia de Walter Benjamin é destacado, revelando a
infancia como um momento favoravel a efetivacdo e elaboracdo da experiéncia e
construcéao da linguagem. Na filosofia benjaminiana, a infancia também é um tempo
de ser afetado pela experiéncia construida.

Também para Giorgio Agamben, inspirado nos escritos de Benjamin, a
infancia ndo é somente um tempo em que é possivel fazer experiéncia, € o tempo da
experiéncia. E nela que os sujeitos constroem a si mesmos pela linguagem, sendo a
infancia o lugar primordial para se pensar a experiéncia nos limites da linguagem
para formar um homem mais autbnomo e humano.

Parece-me que quanto se entende a infancia, mais se entende sobre o
homem, sua histéria e sua experiéncia como humano, estando em um constante
recomecar. Isso vem ao encontro do que sabiamente Walter O. Kohan (2003, p.
247) afirma, ao enunciar que “O mundo néo é o que pensamos. “Nossa” histéria nao
estd acabada. A experiéncia estd aberta. Nessa mesma medida somos seres de
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linguagem, de histéria, de experiéncia. E de infancia” para pensar o novo, o
inusitado, formando novas maneiras de entender e atuar no mundo. Nunca vamos
saber/dizer tudo, sempre vamos depender da elaboracdo da experiéncia para
compreender que nos cerca, isso nos torna, de alguma forma, criangas.

Esta pesquisa é um convite a pensar a infancia como um momento
especifico, um tempo de ser afetado pela experiéncia, um periodo da vida Unico e
favoravel a elaboracdo dos acontecimentos da vida pela via da linguagem e
construcdo de um sujeito mais sensivel a vida, mais consciente e menos banalizado;

uma infancia de humanos.



CAPITULO I: Breve historia da infancia
1.1 A infancia na histéria: que trajetoria é essa?

Na Idade Antiga (400 a 350 a.C.) era comum os valores misticos e religiosos
permearem as relagdes sociais. A populacédo se apegava as tradicoes para explicar
o mundo em que viviam, inclusive as vitérias e derrotas que obtinham. Desde o
nascimento, o homem ja era envolvido pelos valores construidos culturalmente e
mantinha uma relagdo com esses dogmas durante a vida. Quando um bebé chegava
ao mundo ganhava varios presentes e, em algumas culturas, durante sua primeira
semana de vida participava de algumas tradicbes ganhando brinquedos com valores
afetivos e religiosos', de acordo com os historiadores Phillip Aries (1981) e Michel
Manson (2002). Esses objetos herdados de outras pessoas preservavam o costume
das familias, que no entendimento da época “ofereceriam” uma protecdo divina
contra as doencas que atormentavam a saude dos recém-nascidos.

Assim como a Idade Antiga, a Idade Média (século V ao XV) caracterizava a
crianca também pela falta de habilidade do uso da fala e por suas limitagdes fisicas.
Phillip Aries (1981) no seu livro Histdria Social da Crianca e da Familia ao escrever
sobre o despudor da infancia destaca que antes da intervencédo da Igreja e dos
moralistas. Por volta dos séculos XVI e XVII, ja no inicio da Idade Moderna, as
criancas também brincavam com brincadeiras vistas como imorais em nossa
sociedade atual. Participavam de jogos sexuais e utilizavam a linguagem do adulto,
ja que nao havia um sentimento de diferenciacdo entre adultos e criancas. Além
disso, as criangas muitas vezes tinham contato com os 6rgaos genitais dos mais
velhos e estes com os delas, pois a sociedade acreditava que a crianca pequena
nao seria capaz de desenvolver sensacoes sexuais.

Do século Xl ao XVIII o conceito de crianca e de infancia passa por muitas
mudancas, e 0s aspectos sociais, politicos e culturais permeiam essas alteracoes.
Nesta época, Aries destaca que a figura da crianca por muito tempo foi pensada
como um ser perfeito em menor tamanho. Participava da sociedade com se néo

tivesse nenhuma diferenca de um ser que ja atingiu o seu pleno desenvolvimento.

! Alguns bebés, segundo Manson (2002), recebiam uma medalha batismal, amuletos e simbolos para
evitar que os espiritos maus roubassem-lhes a vida ou corrompessem seu carater.
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Aries revela que no século XVIII o surgimento dos primeiros indicios de
diferenciacao de etapas cronolégicas: a partir de um ano e meio de idade as
criangas mais nobres aprendiam a tocar instrumentos musicais, como o violino, e a
dancar balé. Aos trés, aprendiam regras de etiquetas para se comportarem nos
ambientes, e dos quatro aos seis eram alfabetizadas. Aos sete anos deixavam de
brincar para receber educacao com os preceptores. Isso para as criangcas mais ricas,
pois as criangcas mais pobres a educacao era ofertada em casa com os pais.

Por volta do século XVIIl, a idade ganhou outra conotacdo, passou a ser um
elemento informativo para certificagcdes civis, registros em colégios etc., e se
integrou a identidade do homem do século XVIIl. Com o “surgimento da idade”
houve, de certa forma, separacdo dos estagios da vida e a possibilidade de um

“nascimento” da infancia:

As ‘idades da vida’® ocupam um lugar importante nos tratados
pseudocientificos da ldade Média. Seus autores empregam uma terminologia
que nos parece puramente verbal: infancia e puerilidade, juventude e
adolescéncia, velhice e senilidade — cada uma dessas palavras designado em
periodo diferente da vida. Desde entdo, adotamos algumas dessas palavras
para designar nogdes abstratas como puerilidade ou senilidade — cada uma
dessas palavras designando um periodo diferente de vida (ARIES, 1981, p.
33).

A palavra infancia veio do latim enfant e representa o primeiro periodo da
vida, a falta da fala, a fase de ser crianca, um momento de fragilidade (ARIES, 1981,
p. 36). ApOs o periodo enfant, a crianga entraria no estagio chamado pueritia, que
significa menina dos olhos, durando até os quatorze anos. Aries, se referindo ao
dicionario Fuetiére, salienta que:

“Enfant é também um tempo de amizade utilizado para saudar ou agradar
alguém ou leva-lo a fazer alguma coisa. Quando se diz uma pessoa de idade:
‘adeus, bonne mére (boa mae), “até logo, grand-mere (avozinha), na lingua
de Paris moderna, ela responde “adeus, mon enfant” (ou adeus, mon gars, ou
adeus, petit). Ou entdo ela dira a um lacaio: “mon enfant, vd& me buscar
aquilo”. Um mestre dird aos trabalhadores, mandando-os trabalhar: “vamos
enfants, trabalhem”. Um capitdo dira aos seus soldados: “coragem, enfants,
aglentem firme”. Os soldados da primeira fila, que estavam mais expostos ao
perigo, eram chamados de enfants perdus (criangas perdidas). (ARIES, 1981,
p. 43).

Para Aries o termo enfant sugere a ideia de alguém que esta em risco, que
passa por uma situacdo inusitada, ou uma época de meninice e loucura frente a
figura do adulto. Mesmo que a idade tenha sido “inventada”, como afirma Ariés,
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ainda é caracterizada pela “falta”; seja de protecéo, habilidades, fala ou capacidade
de defender-se. A crianca ainda ocupa um lugar “menor”’ diante os adultos e

sociedade.
1.2 Os brinquedos na iconografia

As criangas por muito tempo foram vistas como mini adultos pela sociedade, e
a arte nao poderia deixar de representar esse sentimento. Os artistas da Europa,
atentos a infancia elitizada, indicaram como a crianga era vista pela sociedade ainda
no século XVII. E neste sentido que os brinquedos parecem ser um importante
elemento que permite pensar as possiveis representacdes de infancia, as quais os
artistas oferecem grandes pistas para descobrir o lugar e significado da crianca na
histéria.

No livro Histdria dos brinquedos e dos jogos, Michel Manson (2002) descreve
que até a metade do século XVII os quadros compunham as imagens da crianca
“santa” brincando com seus brinquedos, sendo retratada pela sociedade diferente do
modo em que era concebida anteriormente. Os artistas do Renascimento, que
pintavam os puttis’ na forma da crianga divinizada, foram tdo influentes que se
tornaram muito comuns em alguns objetos de decoracdo. Os puttis e os petits
amour® poderiam estar acompanhados de brinquedos embelezando as pecas de
tapecaria e objetos de decoracdo nobres. A infancia era retratada muitas vezes nua,
revelando ingenuidade. Ja no final dos séculos XV, XVI e metade do século XVII,
surge uma divisdo separando a infancia pelo menos em dois momentos se inicia: a
infantia® e a pueritia® (MANSON, 2002). Por muito tempo a infancia® teve uma
aparicao mais timida na sociedade, mas o modismo religioso de pintar os puttis fez

2 As criangas pintadas em forma de anjos eram chamadas de puttis desde os quadros da ldade
Média. Apareciam nuas, com exce¢do do menino Jesus, e eram vistas como santas, isto é, seres sem
pecados e que na morte seriam anjos no céu. Esse ideal explicita uma espécie de consolagdo das
emergentes mortes das criangas que chegavam, em muitas instancias, até a 80% nos primeiros anos
de vida (BADINTER, 1985).
8 Representacdo da crianga como se fosse um querubim, um cupido que a censura da Igreja pede
para que seja colocada uma nuvem no seu corpo envolvendo-o.
* A infantia seria a idade do cavalo de pau e do moinho de vento, da “loucura” que durava os trés
?rimeiros anos de vida (MANSON, 2002).

Apoés a idade da infantia viria a pueritia, isto €, a idade de brincar com as piorras, arcos, relas,
andas, tacos, pides, ossinhos, quilhas e outros.
® O termo infancia ndo tem uma data especifica que estabelece o seu surgimento, pois segundo o
historiador Colin Heywood (2004) nas civilizagbes as pessoas entendiam minimamente o que era
uma crianga, mas esse periodo de infancia ndo era uma categoria bem delineada.
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com que sua imagem ganhasse mais relevancia e passasse a preencher um lugar
especial nos quadros, livros, arte e pecas de tapecaria da época.

Manson cita também que com o tempo os brinquedos passaram a ser
representados com mais frequéncia nas obras de arte, revelando que o sentimento
em relacdo a infancia e a estes objetos ja estava mudando. Lucas Cranah em seu
quadro Melancholy (1532) — um dos primeiros pintores a pintar imagens de bonecas
— em um de seus quadros pintou uma mulher tentada pelo pecado, representado
pelas frutas na mesa cercada por criancas. Nesta cena parece que os puttis querem
roubar-lhe a atengdo com seus movimentos, divertindo-se com bonecas.

Jerénimo Bosh (1450-1506) também reproduzia as criangas em ambientes
abertos tentando dar um recorte mais natural e real as pinturas. Em um dos seus
quadros, denominado O escamoteador, pintou uma crianca participando de jogos no
meio de enganadores, mas sem se “corromper” (MANSON, 2002). As criangas eram
figuradas com seus brinquedos e as vezes junto a Sagrada Familia, e “Esta imagem
cristd, que retoma um tema decorativo da Antiguidade, mostra que, segundo o
simbolismo medieval, o brinquedo é sempre concebido como um atributo da
infancia” (MANSON, 2002, p. 70).

Outro pintor popular de destaque que pinta um dos mais famosos quadros do
século XVI é Brueghel (O Velho) que, longe da tendéncia da Idade Média em pintar
as tematicas celestiais e infernais, retrata seus personagens mais proximos as suas
atividades cotidianas. Valoriza as imagens excéntricas e engracadas dos
camponeses e grupos sociais de menor reconhecimento, fazendo de suas imagens
até hoje figuras atuais. Em seu quadro Jogos Infantis (1560) ha mais ou menos
oitenta jogos retratados em um espaco onde adultos e criancas se divertem
(MANSON, 2002). Alguns brinquedos deste quadro séo feitos de materiais simples,
muito comuns no meio das criangas camponesas, cuja renda familiar ndo era muito
elevada para a compra de objetos “frivolos”. Nas pinturas de Brueghel as criancas
sdo pintadas ndao como puttis, mas como criangas normais, expressando mais
naturalidade no comportamento.

E no final do século XVI, no inicio da Idade Moderna, que as criancas
passaram a ser retratadas estudando, mas ao mesmo tempo entretidas por seus
brinquedos, segundo as consideracdes do Catalogo do Museu de Arte de Sao Paulo
Assis Chateaubriand. Mesmo assim, a sociedade da época vé o brinquedo com um
olhar de desconfianca em relacdao a sua natureza e utilidade para a crianga, e essa
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conjectura permanece até os dias atuais, principalmente nas instituicbes de
Educacao Infantil onde o brinquedo, mesmo que nao direcionado a apropriagdo dos
conteudos cientificos, sdo utilizados para aprender alguns conceitos.

Com o francés Jean Batiste Chardin (1702-1806), no quadro O menino e seu
pido” é possivel observar a imagem de uma crianga que fixa os olhos no movimento
de um pido ao lado de um livro, canetas e papel. Chardin, através dessa imagem,
mostra que existe um tempo para estudar. Na imagem o menino deixou de estudar
para brincar com seu pido, deixando uma atividade importante para se divertir. Essa
pintura revela as primeiras indicacbes de uma criangca escolarizada, que esta
adentrando 0 mundo da formalidade dos conteudos. Segundo Manson (2002, p.
326), “Chardin alude aos lagos das criangas com seus brinquedos, mas nao os
mostra diretamente, pois interessa-lhe pintar objetos, mais que sentimentos”, haja
vista que os sentimentos humanos ainda n&o eram retratados com énfase nas
pinturas dessa época.

Nao obstante, Pierre Mignard (1612-1695) retrata as criancas com seus
brinquedos, expressando a fragilidade destes. Esse artista pinta uma menina
chamada Luisa Maria de Bourlon® que provavelmente faleceu aos nove anos de
idade, por isso é figurada com bolhas de sabdo (brinquedos) simbolizando a
fragilidade da vida humana. Essa representacdo que os brinquedos continham
funcionavam mais ou menos como uma metafora da vida, exprimindo comparacoes.
Neste mesmo periodo também surgem muitas palavras para expressar a ideia de
infancia, por exemplo: pequeninos, rapazinhos, populo, cadete, mancebo, fofos,
queridos e diabinhos (MANSON, 2002). Esses termos até hoje continuam sendo
utilizados quando os adultos se referem ou dirigem as criancas, mostrando que a
ideia de infancia pecaminosa, adulto menor, anjinho, como uma espécie de servo do
adulto etc., ainda permanecem no imaginario social quatro séculos depois.

Os holandeses também registram as criancas lares na dinamica da vida
doméstica em pinturas bem realistas, sendo retratadas na dindmica do dia-a-dia com
muita naturalidade. Pintavam mulheres corrigindo seus filhos com palmatérias,
mulheres cuidando da casa, as maes apresentando brinquedos as filhas e outras

situacdes nos lares. Em algumas imagens aparecem criangas sendo compensadas

’ Essa graciosa pintura pode ser encontrada no Acervo do Museu de Arte de Sdo Paulo Assis
Chateaubriand MASP em Séao Paulo, fotografada e impressa no livro Nins.

® Este quadro pode ser encontrado nos anexos do livro A Histéria dos Brinquedos e dos Jogos de
Michel Manson.
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por bom comportamento, ganhando presentes de Sdo Nicolau, conforme pinturas de
Jan Steen (1626-1679) e Richard Brakenburg (1650-1702) que Michel Manson

descreve.
1.3 Roda dos expostos

A inexisténcia de um sentimento de infancia leva a sociedade a inventar
mecanismos para deixar o abandono das criangas mais “aceitaveis”. Por volta do
século XVIII e XIX, uma estratégia teria sido inventada para acabar, ou pelo menos
minimizar, o abandono das criancas: a Roda dos Expostos®. A roda era um
dispositivo de madeira embutido na parede com uma portinhola, que se
movimentava quando impulsionado utilizado para deixar criangas nas instituicoes.
Quem deixava a crianga na roda tinha sua identidade assegurada enquanto outra
pessoa acolhia a crianga exposta/abandonada. Surge em consequéncia das
evidentes mortes de bebés ou criancas pequenas que faleciam, resultando em um
verdadeiro infanticidio. A historiadora Elizabeth Badinter (1985) na obra Um amor
conquistado: o mito do amor materno escreve que as criancas entregues a estas
instituicbes ndo podiam contar com o0 apoio adequado para sua sobrevivéncia, e 0

namero de mortalidade chegava a 80%. Entado, assevera:

O abandono dos filhos, que aumentaria muito na segunda metade do
século XVIIl, cresce ainda mais na primeira metade do século XIX.
Armangaud sugere que a generalizacao, em 1811, do sistema de “roda”
nos asilos (que permitia & mae deixar ali o filho sem revelar sua
identidade), somada aos efeitos da industrializacdo e do crescimento da
vida urbana, contribuia para provocar esse forte aumento (BADINTER,
1984, p. 226).

Ainda mais, Jacques Donzelot em seu livro A Policia das Familias da uma
descricao bem detalhada da Roda dos expostos, afirmando que essa instituicao era
uma maneira de estado absolver os filhos indesejados ou impossibilitados de

permanecerem com suas familias, seja por motivos morais ou econdémicos.

A preocupagdo em unir respeito a vida e respeito a honra familiar provocou,
na metade do século XVIII, a invengédo de um dispositivo técnico engenhoso:
a roda. Trata-se de um cilindro cuja superficie lateral € aberta em um dos

® Donzelot (1986, p. 30) afirma que a primeira Roda dos Expostos surge na cidade francesa chamada
“Rouen em 1758
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lados e que gira em torno do eixo de altura. O lado fechado fica voltado para
a rua. Uma campainha exterior é colocada nas proximidades. Se a mulher
deseja expor um recém-nascido, ela avisa a pessoa de plantdo acionando a
campainha. Imediatamente, o cilindro, girando em torno de si mesmo,
apresenta para afora o seu lado aberto, recebe o recém-nascido e,
continuando o movimento, leva-o para o interior do hospicio. Dessa forma o
doador ndo é visto por nenhum servente da casa (DONZELOT, 1986, p. 30).

A Roda dos Expostos amenizava o desconforto da populacdo em relacdo ao
abandono dos filhos pelas familias. Muito utilizada na Itdlia, na Franga, na
Alemanha, em Portugal e até mesmo em algumas regides do Brasil, era um recurso
para recolher as criangas rejeitadas, pois antes do seu surgimento, elas eram
desamparadas em qualquer lugar da cidade, como nas pracas das cidades,
florestas, estradas etc. Em grande frequéncia, os bebés eram deixados na roda com
bilhetes dos pais, dinheiro, pertences, certiddbes de batismo e amuletos que
acabavam apontando para a identidade do exposto. Quando uma crianca chegava a
um orfanato ou casa filantrépica, recebia um registro com idade, hora e data com a
finalidade de que caso alguém se interessasse em retira-la de la no futuro, poderia
ter acesso aos seus dados originais. A crianca que era deixada na Roda dos
Expostos ndo seria capaz de recordar quem seriam seus pais, mas se tivessem
sorte, depois de algum tempo, eles poderiam voltar até a instituicao para pega-la.

As familias deixavam as criancas pela auséncia de um sentimento de cuidado
para com elas, mas nao era o (inico motivo para abandona-las. As vezes, as familias
deixavam os filhos, ndo porque queriam se livrar das criangas, mas “por causa de
sua extrema pobreza” (DONZELOT, 1986, p. 32). Muitas familias deixavam as
criangas na roda por causa de uma condi¢ao financeira desfavoravel a criacao de
filhos, como acontece na atualidade. Mesmo com um sentimento de maternidade ja
construido, as familias ainda deixam os seus filhos a cargo do estado ou a favor da
adocéo.

Na Roda, o infanticidio tinha um formato mais discreto, pois a morte explicita
de uma criancga tinha um efeito maior do que o abandono com vida. No século XIX e
XX, a filantropia e a medicina ganham forga para influenciar os cuidados com a
crianga, substanciando a ideal de saude infantil, ja que os moralistas ja vinham
apoiando a um bom tempo.

A roda minimizava a dor fisica e o sofrimento das criancas desprezadas, ou

pelo menos dava a ilusdo para a familia de que seus filhos receberiam um bom
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acolhimento. As familias também poderiam optar pela venda das criancas para a
escravidao, ou prostituicdo. As ideias lluministas, j& fomentadas desde o século
XVIII na Europa, vieram colaborar com uma visao filantropica para atender as
criangcas abandonadas. Apesar do acolhimento as criancas expostas, elas
frequentemente perdiam suas vidas nos orfanatos e instituicbes de caridade, quase
da mesma forma que o abandono explicito, embora muitas ja tivessem sido levadas
para as Rodas sem vida. As vezes as criancas eram deixadas na roda por causa
situagdo financeira das familias, e isso iria acarretar altos custos ao estado
(DONZELOT, 1986).

E notavel que quando as criancas aparecem na histéria, estdo na condicéo
de exposta ou exploradas. A morte infantil faz com que a sociedade, sob os apelos
dos moralistas, se atentem para o valor da vida da crianca. Tudo isso fez imagem da
crianca ter mais relevancia e receber mais cuidados relacionados a medicina,
arquitetura das casas planejadas para cuidar dos filhos, higiene etc. Foi necessario a
mortalidade infantil alcancar indices alarmantes para que merecesse uma reflexao

da sociedade.
1.4 As familias e a educacao

Assim que os cuidados com as criangas ganham notoriedade, a escola para
as criancas faz-se necessaria. Segundo Badinter (1985), as criancas do século XVI
iam a escola para serem educadas, pois valorizava-se a educacado nas familias
nobres, principalmente a educacdo dos meninos. Estes estavam mais propensos a
irem as escolas internas, e as meninas, de preferéncia, iam para os conventos. No
fim do mesmo século, os internatos se popularizam mostrando certo interesse da
sociedade pela educacgéo das criancas.

Os internatos podiam ser uma forma das familias delegarem a outros os
cuidados de seus filhos, utilizando um discurso moral que afirmava uma
preocupacao em escolarizar as criancas. “[...] No minimo, uma louvavel preocupacao
pedagdgica fez um bom casamento com o egoismo. Era possivel se livrar dos filhos
invocando os melhores motivos intelectuais e morais” (BADINTER, 1985, p. 136).
Isso significa que o interesse pela escolarizacdo das criancas embutia propostas de
uma possivel ajuda na educacéao dos filhos.
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E certo que a escola tirou parte da responsabilidade dos pais em relacédo a
educacgao dos filhos na Europa nos séculos XVII e XVIII, utilizando um discurso de
escolarizagdo para que os moralistas ndo pudessem reivindicar. As familias nao
poderiam mais cometer praticas recriminadas pela Igreja e moralistas, como o
aborto, mas é possivel observar que mesmo com esse avango as criangas
continuavam “abandonadas” nos lares. Nao obstante, acreditavam que a primeira
infancia — periodo de maior indice de mortes - era a época de amamentacéao, e a
partir do momento em que o abandono ja ndo era bem visto pela sociedade, na
segunda metade do século XVIII, o Estado coloca certos limites em relagdo ao
abandono das criancas. “Nesse fim do século XVIII, o essencial, para alguns, é
menos educar suditos dobceis do que pessoas, simplesmente: produzir seres
humanos que serdo a riqueza do Estado” (BADINTER, 1985, p. 146).

Depois da infancia ganhar relevancia, principalmente pela possibilidade de ser
educada para servir a sociedade e as familias de algum modo, Rousseau vem
consolidar esse pensamento quando coloca em questao alguns principios sobre a
infancia e cuidados com a crianca, defendendo a ideia de que a crianga passa por
periodos de aprendizagens e necessidades diferentes dos adultos expressas no seu
livro Emilio ou Da Educacdo. Isso marca profundamente o modo em que as familias,
educadores e sociedade vao conceber a infancia.

1.5 Configuracoes familiares

As familias antigamente tinham praticas bem diferentes das atuais, pois as
concepgdes de pudor e de privacidade sdo bem distintas das atuais. As mudancas
na economia, medicina, arquitetura e religido trouxeram novos ideais e maneiras de
organizacdo para as familias, embutindo novos modos de conveniéncia. O
casamento, a familia e os filhos se tornaram sagrados por causa das influéncias da
Igreja, ficando cada vez mais particulares e intimos. O abandono aos poucos foi se
tornando uma pratica nao aceitavel, e a familia gradativamente se torna um lugar de
afetuosidade e seguranca (DONZELQOT, 1986).

Mesmo com essas transformacgdes, uma dindmica rigida tomava conta dos
lacos parentais, dado que os pais tinham um dominio vasto sob a vida dos filhos. Se
um filho ousasse se casar sem o consentimento de seus responsaveis, por exemplo,

poderia ser morto e seus bens confiscados, havendo até documentos que tornavam
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essas praticas legais. Badinter destaca um decreto no século XVII mostra a
autoridade dos pais em relacao aos filhos:

O de 20 de abril de 1684 dizia respeito especialmente as classes populares
parisienses, e estabelecia que os filhos (de menos de 25 anos) e as filhas
(de qualquer idade) de artesdos e trabalhadores que maltratassem os pais,
ou que fossem preguicosos, libertinos ou corressem o risco de vir a sé-lo
(previdéncia que abria a porta a todas as arbitrariedades) poderiam ser
presos, (...) (BADINTER, 1985, p. 45).

O pai era o chefe do lar, e possuia 0 poder de emitir juizos e organizar as
acOes da familia. Badinter (1985) ressalta que a figura masculina exercia o papel de
decisdo, de definicdo de trajetérias que a familia, impreterivelmente, deveria
executar. Mas também uma parte de sua autonomia era transferida para a mulher,
afim de que ela fizesse transacdes comerciais e representa-lo em caso de auséncia,
ter feudos e até mesmo morar neles. Além da figura paternal ocupar um lugar de
autoridade, a Igreja no século XVIII tinha a funcdo moralizadora e delegava de um
lado a funcao de liderar ao pai, e do outro a funcao de pacificadora do lar a méae.

Para a teologia, uma situacdo que caracterizava a lideranca do homem é o
fato dele ter sido feito primeiro do que a mulher no jardim do Eden, o que garantia a
legitimidade de sua autoridade e criava um sentimento de sofrimento destinado as
mulheres (BADINTER, 1985). A mulher sentiria dor ao dar a luz a um bebé por
causa do pecado e suas paixdes mundanas. Para Santo Agostinho, a mulher seria
um “ser carnal”’, dotado de pecado e que daria a luz a um ser com essa mesma
natureza.

Para os cristdos, influenciados pela tradicdo judaico-cristd, o principal
personagem da familia € o homem, por causa de sua forca, e a mulher uma espécie
de organizadora do lar considerada mais fragil e limitada. Os casamentos em torno
do século Xll eram pouco amorosos pelo fato das pessoas acharem a afetividade
um sinénimo de fragilidade em familia. Posteriormente, com o avanco das leis do
direito da mulher em Roma, a partir do século XIV, muitas foram beneficiadas com
as normas que poupavam seus corpos de sacrificios e agressoes, diminuindo assim
o dominio do corpo e da vida da mulher.

Nesse tempo, as criangas tinham pouco valor, porém a filha mulher era
menos valorizada. Assim que se casasse, o0 pai deveria Ihe dar um dote, dificultando

as financas da familia. Se a filha nao tivesse o dote, poderia ter dificuldades para
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conseguir um cénjuge, sendo destinada ao trabalho religioso ou exercendo a funcao
de empregada doméstica. Para facilitar esse processo, uma estratégia era aplicada:
a filha mais velha deveria se casar com um rico e utilizar o dinheiro da familia para
pagar o dote de suas irmas. Era bem comum os casamentos serem feitos para a
ampliacdo econ6mica, considerando que amor e a atragdo fisica estavam quase
desconsiderados. Comumente, pessoas desconhecidas se casavam por pressao
dos pais, com pares pré-determinados por eles (BADINTER, 1985).

A partir do momento em que a mulher torna-se menos dependente do marido,
sofre exortacdes dos tedlogos que atribuem a elas o papel de mée e cuidadora da
casa e dos filhos (BADINTER, 1985, p. 270). Por outro lado, as mulheres
camponesas organizavam a casa, cuidavam dos filhos e tinham pouca atividade
intelectual. Sua admiracao era conquistada, segundo os moralistas, pela vida do lar.
Vale lembrar que esse sentimento de vida doméstica € tomado pelas mulheres ndo
por que € natural, mas por que pode ser meio de ganhar notoriedade na sociedade.

Rousseau por sua vez, louvou as consideragdes de vida dos camponeses,
incluindo a vida das mulheres, afirmando que tais condi¢cées pareciam ser a idade do
ouro™. As consideracdes de Rousseau foram muito importantes para a construgao
desse sentimento de vida doméstica, em especial, em sua obra Emilio ou Da
Educacdo que enfatiza o cuidado com as criangas e mostra como deve ser a

dinamica familiar.
1.6 Os pensadores e a infancia

Voltando a pensar as concepcdes de infancia, é certo que os fildsofos
cooperaram para formar um modo de pensa-la na sociedade. Desde a Idade Antiga,
a infancia ja ocupava um espaco no imaginario da sociedade, embora esse “lugar”
nao fosse muito privilegiado se comparado ao mundo dos adultos. Segundo o texto
Infancia e Pensamento de Jean Marie Gagnebin (2004), os principais fildsofos que
vale a pena destacar sao: Platdo, Santo Agostinho e Descartes, pois seus ideais
foram peculiares, e até hoje marcam a educacéo, ja que concretizaram um ideal de

crianga, de infancia e da educacdo de maneira significativa. Todos, sem sombra de

1% A idade do ouro a que Rousseau se refere é ao mito criado pelo poeta grego Hesiodo que separa
as cinco ragas criadas por deuses: raca do ouro, raca da prata, raga do bronze, raga dos herois e
raga de ferro. A raca do ouro é destacada pela auséncia do sentimento de dominacao do outro, falta
de violéncia e regras impostas pelos homens (CAMARANI, 2005).
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duvida, deram valor peculiar a educacéo, pois acreditavam que por meio dela é
possivel formar um humano melhor, um sujeito que leva a frente as tradicoes de

seus antepassados.
1.6.1 Platao e a infancia

Para o estudioso da infancia e filosofo Walter O. Kohan, Platdo (IV a.C.) uniu
a infancia a vida social, uma vez que a conduta infantil era considerada um arquétipo
das agdes de um homem politicamente consciente na sociedade. O processo de
educacdo dos gregos iniciava-se na meninice'', no inicio da vida para aperfeicoar o
homem logo apds o nascimento. Para assegurar que a infancia ndo se “desviasse
do bom caminho”, resultantes da inabilidade de desenvolver atitudes conscientes,
seria necessario guarda-la com cuidado, fazendo com que estivesse ligada aos
conteudos eruditos. Segundo Kohan (2003), Platdo ndo se dedica a pensar em uma
educacao para criangas, o tipo de educacdo a que se referiu, vislumbra que para
conquistar um governo sabio, cheio de conhecimento para atuar na polis, a infancia
seria 0 periodo inicial de uma educacgao politica, no formato de educacao civica:
“Dentre as criangas, 0s seus antecessores porao as melhores a frente do governo
[...]”. (PLATAO, 2011, p. 242). Nessa perspectiva, os primeiros anos da vida de um
ser humano seriam 0s mais preciosos, pois seriam etapas em que a crianca formaria
sua consciéncia para dirigi-la ao longo de sua vida.

Desde a época de Platdao existem reflexdes realizadas em torno da educacao
e da infancia. A educacao era concebida como algo sublime aos trabalhos comuns,
e elevava a vida dos homens gregos possibilitando um pensar mais autbnomo. A
crianca estaria em um processo de construgcdo da razdo, aperfeicoando suas
habilidades, pois ao chegar ao mundo, ndo seria portadora da faculdade de pensar
corretamente, necessitando ser educada para se tornar um ser mais refinado.

Como explicar essa inabilidade infantil? Para Platdo, as impressées que as
criangcas adquirem na infancia moldam o seu carater durante toda a sua vida
fazendo com que um erro seja incorrigivel na vida adulta se for aprendido nos anos

iniciais, e ao nascerem, nao teriam adquirido ainda uma personalidade mais

" Meninice se refere a infancia, isto é, uma etapa de ser crianga estando em processo de maturagcéo
fisica e biolégica.
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consistente. Com efeito, Platdo realiza aponta que a infancia'?> ¢ um momento de
formacao para a vida adulta, e ndo como uma categoria especifica da vida. A
infancia estaria mais proxima a uma auséncia de individualidade, um tempo de
formacao, um momento de fatuidade em que o adulto seria mais instruido. As
criangas seriam despersonalizadas, sempre dispostas a se submeter ao que lhes é
solicitado, aprendendo com os exemplos dos adultos.

Se imitarem, que imitem o que lhes convém desde a infancia: coragem,
sensatez, pureza, liberdade, e todas as qualidades dessa espécie. Mas a
baixeza, ndo devem pratica-la nem ser capaz de a imitar, nem nenhum dos
outros vicios, a fim de que, partindo da imitacdo, passem ao gozo da
realidade. Ou nédo te apercebeste de que as imitagdes, se perseverar desde a
infancia, se transformam em habito e natureza para o corpo, a voz e a
inteligéncia? Transformam, e muito (PLATAOQO, 2011, pp. 86, 87).

A infancia era tomada como um periodo inferior a soberania masculina, e as
criancas deveriam ser educadas por um bom professor para nao praticar os
exemplos ruins. A crianca para os gregos seria um ser dificil de ser refreado, pois
sem a educacdo, se inclina fortemente para o mal. Era necessario que o0s
professores conduzissem as criancas a obedecerem as leis da pdlis pra que
tivessem sua natureza intimidada.

Para Platdo, um dos grandes problemas que acometem os jovens, seria a
falta de uma educacao para executar a funcdo de pensadores, fazendo o bom uso
da razao, dado que em seus moldes de Platdo corrige aquilo que ndo ha de bom na
natureza (KOHAN, 2003). Para Platao, a educacao deve estar inserida na vida dos
cidadaos, para que eles facam bom uso dela sendo educados por meio dos textos,
fabulas histérias etc.

Logo, devemos comegar por vigiar os autores de fabulas, e selecionar as que
forem boas e proscrever as mas. As que forem escolhidas, persuadiremos as
amas e as maes a conta-las as criangas, e a moldar as suas almas por meio
das fabulas [...] (PLATAO, 2011, p. 65).

Ainda mais,

E que quem é novo ndo é capaz de distinguir o que é alegérico do que o nao
€. Mas a doutrina que aprendeu em tal idade costuma procurar acima de tudo
as primeiras histérias que ouvirem sejam compostas com a maior nobreza
possivel, orientadas no sentido da virtude (PLATAO, 2011,p. 67).

'2 A ideia da infancia para este filésofo esta vinculada ao sentido de depositar na crianca elementos
importantes para a formagéo de um adulto bem dotado (KOHAN, 2003).
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A infancia deve ser um momento para se resguardar a alma, pois esse
periodo requer “[...] em primeiro lugar acima de tudo, que aquilo em que devem ser
melhores guardides e exercer mais aturada vigilancia é sobre as criancas, sobre a
mistura que entra na composicéo de suas almas [...]” (PLATAO, 2011, p. 109).

Como pensador dessa educagdo, Platdo valorizava em primeiro lugar a
aprendizagem da musica, por conceber que a alma seria educada por ela; em
segundo, dava crédito a aprendizagem de jogos de carater atlético, visando também
o brinquedo infantil concebido em sua dimensao educativa e uma forma de treinar o
corpo (MANSON, 2002). Pensava que uma educagdo com musica e ginastica seria
o ideal para os jovens, e 0s brinquedos poderiam ser instrumentos que ofereciam
vantagens para esses campos do saber.

Portanto, desde criangas que devem aplicar-se a ciéncia do célculo, da
geometria e a todos os estudos que ha de preceder o da dialética, fazendo
que nao sigam contrafeitos este plano de aprendizagem (PLATAO, 2011, p.
234).

Mas o que deveria compor a educacao de uma crianga nos anos iniciais?
Platao afirma que para um individuo ser plenamente educado, a musica deveria ser
0 primeiro campo do conhecimento a ser ensinado. Em detrimento da capacidade
transformadora da alma, é mais que primordial as melodias serem o primeiro
‘componente curricular”, para depois as criancas terem contato com os textos,
sendo a primeira educacdo musical e a segunda associada ao jogo. “Entdo que
educacao ha de ser? Sera dificil achar uma que sera melhor do que a encontrada ao
longo dos anos, a ginastica para o corpo e a musica para a alma? Sera,
efetivamente” (PLATAO, 2011, p. 65). Ainda mais, em outra passagem, confirma
novamente a sua apreciacao pela musica, prioritariamente, dado que “a educacgao
pela musica é capital, porque o ritmo e a harmonia penetram mais fundo na alma e
afetam-na mais fortemente, trazendo consigo a perfeicdo [...]” (PLATAO, 2011, p.
94).

Semelhante a musica, os jogos de movimento do corpo eram admirados por
serem considerados jogos de agilidade, em funcdo da sua capacidade de
desenvolver a destreza por exigir equilibrio, célculo, e precisdo de movimento. O
jogo da cova, ou jogo do pucaro, tinha um espaco de valor no meio das criancas,

que brincavam de enfiar nozes em espacos limitados levando-as a calcular o seu



27

nivel de forca, e sobretudo, desenvolverem um bom carater (MANSON, 2002). Nas

palavras de Platdo:

Quando, porém, as criangas principiam por brincar honestamente, adquirem,
através da mdusica, a boa ordem e, ao contrario daqueles,ela acompanha-o
para toda parte, e, com 0 seu crescimento, endireita qualquer coisa que
anteriormente tenha decaido da cidade (PLATAO, 2011, p. 118).

Na visdo platénica, uma educacédo consideravel deveria ser realizada ao
longo de uma vida, iniciando na infancia e perdurando até a morte. Afinal, um
homem, ao aproximar-se da morte no estagio do Hades'®, se apoiaria na educacéo
que recebeu, mantendo salva a sua alma (KOHAN, 2003). Ainda mais, tinha em
vista a ideia de educar os jovens para atuar na sociedade de maneira justa e
igualitaria, visto que um governante sem sabedoria e conhecimento pode
comprometer o bom andamento da sociedade. Sobre esse problema, ele alude:
“Acaso diremos que é devido a ignorancia, a educacgao defeituosa e a forma da
constituicdo que surgem ai pessoas de tal jaez? Diremos. Logo, seria assim um
estado oligarquico, com estes defeitos, ou talvez ainda mais” (PLATAO, 2011, p.
249).

1.6.2 Santo Agostinho e a infancia

Depois de Platao, o ceticismo' ganhou espaco entre os fildsofos que logo
separaram a razao da figura divina. E com Santo Agostinho (século V) que o olhar
religioso se aflora novamente, pois ele mostrou, pela via harmoniosa da razao e fé,
que a mente humana € capaz de entender quase tudo, mas ha algo maior a essa
capacidade de compreensao: Deus, uma verdade que ndo muda, que transcende o
que uma mente flexivel pode vislumbrar de acordo com os estudos de Giraldelli Jr.
(2011).

Também para Gagnebin (1997) é possivel identificar em Santo Agostinho a
crenca de que todos deveriam se converter a religido, mudando o seu modo de
proceder fazendo uma profunda devogao de suas vidas a Deus e a Igreja. Como
verdadeiro propagador da fé, Santo Agostinho tinha o objetivo de divulgar o

'* No livro Fédon (p. 32) Platdao mostra que Hades é o lugar das almas dos mortos.
O termo cetiscismo origina-se da palavra skepsi, que significa exame, provagcdo de uma
determinada afirmagé&o, argumento etc.
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cristianismo e trazer outros religiosos para a sua crenca, a fim de que
reconhecessem a “verdade” sublime que carregava. Pontua pelo menos dois tipos
de razdo em sua filosofia: a razao inferior, que visa o conhecimento virtuoso, parte
daquilo que é mutavel, mas temporariamente verdadeiro', e a razdo superior, aquilo
que vem de natureza divina, aquilo que ndo muda conforme os tempos, ou seja, as
“Verdades sobre Deus” (GIRARDELLI JR, 2011).

Em sua filosofia, Santo Agostinho ndo deixa de prestigiar um projeto
educacional que tinha por finalidade a leitura e compreensao dos textos biblicos, e
que também poderiam transformar a alma e converter vidas. Como Santo Agostinho
pensa em uma educacgdo enlacada a religido, € possivel identificar os sinais da
teologia em seus inscritos, principalmente no modo em que ele concebe 0 homem.
Para ele, a infancia teria uma ligacado com o pecado que distancia o0 homem do bom
caminho de Deus. E um ser fragil e cheio de limitagdes fisicas, ja que “[...] 0 que é
inocente nas criancas € a debilidade dos membros infantis, e ndo a alma” (SANTO
AGOSTINHO, 2008, p. 36).

E bem verdade que Santo Agostinho deposita na crianga a culpa pelo pecado,
carregando o fardo de serem possuidoras da semente ma do homem, sendo a
infancia uma etapa de expressao do pecado. Enquanto para Platdo a infancia € um
periodo de formacao do homem para atuar na polis, refinando a sua alma e espirito
através da educacao musical e ginastica, Santo Agostinho vem justamente mostrar
que a infancia € o momento da manifestacado da natureza corrompida; cujo Unico
meio de condicionar a natureza ruim do homem € por meio da educacdo. Uma
infancia sem estimulos é considerada sem valor por causa do pecado inicial, faz-se
oportuno submeter as criancas a um processo de escolarizacdo intenso para inibir
os desejos pecaminosos. Por isso, ele afirma: “As trevas em que esta envolto meu
esquecimento a seu respeito assemelham-se a vida que vivi no ventre de minha
mae “(SANTO AGOSTINHO, 2008, p. 37).

Os frutos do pecado (criangas) deveriam ser disciplinadas, como Santo
Agostinho mostra em seu livro As confissées, afirmando que a raiz do pecado
embutida na vida infantil deve ser extraida pelo caminho da rigidez e disciplina.

Nesta obra, evidencia-se a ideia de que a crianga é ma e deve ser tratada

'3 Utilizamos a palavra verdade grafada com letra minGscula para mostrar a verdade imediata e que
pode mudar com as novas descobertas, e a Verdade absoluta, que ndo muda conforme surgem os
novos conhecimentos.
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disciplinarmente como fruto do pecado, pois “para Santo Agostinho, o pecado de
uma crianga em nada se difere do pecado de seu pai”. (BADINTER, 1985, p. 55). A
crianca seria um ser sem sabedoria que se aproximava da loucura, € as escolas
religiosas deveriam combater a maldade de seus coragbes com ensinamentos
divinos. Essa concepgédo de crianca teve sua relevancia no século XVIl e afetou
profundamente a educacao escolastica e a aquela realizada nos monastérios.

Os castigos fisicos seriam uma boa opc¢ao para a crianca, por causa do seu
pecado merecedor de punicoes. Ele descreve alguns de seus pecados na infancia
afirmando as inclinagdes que sentia para praticar o mal em uma de suas passagen,

|é-se que:

Também cometia furtos na despensa e na mesa de meus pais, ora impelido
de pela gula, ora para ter de dar aos meninos para brincar com eles,
folguedos que os deleitavam tanto a mim, e que ele me faziam pagar. No
jogo, frequentemente, conseguia obter vitérias fraudulentas, vencido pelo
desejo vao de sobressair. Contudo, nada havia que eu quisesse mais evitar e
que repreendesse mais atrozmente se o descobrisse em outros, que o

mesmo que eu fazia aos demais. [...] Serd esta a inocéncia infantil? Nao,
Senhor, néo o é, eu to confesso, meu Deus. (SANTO AGOSTINHO, 2008, p.
49).

Embora Santo Agostinho tenha nascido no século V a.C. influenciou
grandemente a educacao dos jesuitas iniciada em meados do século XVI. A crianca
como néo tinha voz na sociedade, recebia “[...] uma educacéo totalmente repressiva
e contraria aos desejos da crianca” (BADINTER, 1985, p. 56), sendo educada por
suas familias para o servigo religioso de Deus.

Uma boa educagdo nos parametros agostinianos nao deve conduzir a
aprendizagem de maneira prazerosa, pois 0 jogo pode atrapalhar os estudos das
criangas por propiciar momentos de agrado das suas vontades (BADINTER, 1985).
Para Santo Agostinho em nenhum momento a crianga tinha um valor por si mesma,
mas representava o que homem tem de mais importante para Deus: a incapacidade
e a dependéncia divina. Por isso, ele afirma: “Assim, quando tu, nosso rei, disseste:
Delas € o reino dos céus — quiseste sem duvida louvar na pequenez de sua estatura
um simbolo de humildade” (SANTO AGOSTINHO, 2008, pp. 49, 50).

Com efeito, uma luta contra o pecado do homem seria uma luta contra a
infancia e tudo aquilo que ela remete, sendo obrigacao da familia e dos educadores
se oporem as vontades dos pequeninos para ndao dar as sementes do pecado que
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habitam nelas. Esse pensamento permanece em torno do século XVII trazendo
severas relagdes nas escolas e nas familias (BADINTER, 1985).

1.6.3 A infancia em Descartes

Para Gagnebin (1997), Descartes (1596 — 1650) influenciou intensamente a
educacao colaborando para que o uso da razdo e as habilidades cognitivas do
homem fossem o foco da educacao. Desde Platdo a infancia € tomada como um
momento de falhas de auséncias que deveriam ser preenchidas, evidenciando isso
na sua proposta educacional denominada paidéia. Posteriormente, com Santo
Agostinho entendemos que a infancia € um periodo que deveria ser redimido, para
que, quando as criancas se tornassem adultas, ficassem livres da maldade humana
manifestada com mais intensidade nos primeiros anos. Em Descartes a infancia é
destacada como um periodo desprovido de razdo, de juizo racional € o bom
discernimento humano (BADINTER, 1985). Sem duvida foi Descartes quem
distanciou o pensamento educacional de Santo Agostinho, afirmando que o
problema da infancia ndo esta no pecado, mas nas ilusées das sensagdes que o
COrpo promove.

Descartes coloca em questdo a veracidade das nossas sensacdes, pois para
ele nem tudo o que sentimos pode ser necessariamente iniludivel. Sua proposta
educacional ndo enaltece aquilo que vem do senso comum, mas a construcao,
prioritariamente, do conhecimento cientifico testado e comprovado. Em uma
constante atitude em descobrir o que é verdadeiro e o que é falso, Descartes eleva o
pensamento racional mostrando que é necessario saber definir e classificar as
coisas que conhecemos, pois a verdade nao esta posta, mas ocultada, necessitando
ser desvendada. O antigo, aquilo que estd em desuso, precisa ser superado
formatando novos modos de pensar com a aquisicdo do conhecimento verdadeiro,
de acordo com Descarte. Ele assevera que sua infancia foi permeada pelo saber
cientifico, e esse saber é o alicerce da maior parte de suas indagagdes na infancia,
um periodo de sedimentacdo de indagacbes que posteriormente seriam
respondidas.

Fui nutrido nas letras desde a infancia, e, convencido de que por meio
delas podia adquirir um conhecimento claro e seguro de tudo o que é

util a vida, e eu tinha um desejo extremo de aprendé-las. Mas assim
gue conclui todo esse curso de estudos, ao cabo do qual é costume
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ser admitido na classe dos doutos, mudei inteiramente de opinido.
Pois me vi embaragado em tantas dividas e erros que me pareceu
ndo ter tirado outro proveito, ao tratar de instruir-me, sendo descobrir
cada vez mais minha ignorancia (DESCARTES, 2010, p. 40).

A Unica finalidade dos estudos é a manutengao e conquista de conhecimentos
dos individuos para a construcdo do conhecimento. Ainda mais, sobre as fabulas ele
afirma que elas podem ajudar os homens com a compreensdo dos ensinamentos,

assim como outros campos do saber.

[...] que a graca das fabulas desperta o espirito; que as acdes
memoraveis das histérias o estimulam, e que, lidas com
discernimento, elas ajudam a formar o julgamento; que a leitura de
todos os bons livros € como uma conversagdo com os melhores
homens dos séculos passados, que foram seus autores, [...] que a
elogliéncia tem forgas e belezas incomparaveis; que a poesia tem
delicadezas e doguras muito encantadoras; que as matematicas tém
invencdes sutilissimas e que podem servir tanto para contentar os
curiosos quanto para facilitar todas as artes (DESCARTES, 2010, p.
40).

Sobre a infancia, Descartes ressalta que por causa das influéncias dos
professores e preceptores nao é possivel fazer o uso pleno da razao, pois estaria
alterada por causa das primeiras instrucoes.

E também pensei que, como todos ndés fomos criangas antes de
sermos adultos, e como por muito tempo foi necessario sermos
governados por Nnossos apetites e nossos preceptores, que eram com
freqiéncia contrarios uns aos outros, e que, nem uns nem outros,
nem sempre, talvez nos aconselhassem o melhor, é quase impossivel
gue nossos juizos sejam tdo puros ou tdo firmes como seriam se
pudéssemos utilizar totalmente a nossa razdo desde o nascimento e

se nao tivéssemos sido guiados senao por ela (DESCARTES, 2010,
p. 49).

Dessa forma, uma resisténcia em relacdo a infancia predominava no
pensamento da época, principalmente por Descartes salientar que gastava-se uma
vida inteira para desaprender aquilo que foi construido nos primeiros anos
(GAGNEBIN, 2004). Ao mesmo tempo em que a infancia era considerada por este
filbsofo um periodo perigoso, acreditava que caso o homem se desprendesse de
tudo que era infantil nele, aproximar-se-ia da figura de Deus. Além disso, as
elaboracdes de Descartes a respeito da criangca acabaram endossando o ideal de
crianca “como um mal”, seja por causa da religido ou por causa da falta de
conhecimento (BADINTER, 1985).
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Seja em Platdo, Santo Agostinho ou Descartes, a infancia ndo deixa de ser
uma adversidade que precisa ser alterada. A infancia preenche um lugar menor
frente a figura do adulto na sociedade e tudo aquilo que se remete a ela juntamente

com seus jogos, capacidades e brinquedos.
1.10 Os jogos na educacao e a frivolidade dos brinquedos

E a partir dos brinquedos que podemos observar a alteracéo dos conceitos de
infancia. A histéria da infancia revela que por muito tempo as criangas, nao tinham
relevancia para os adultos. Os brinquedos, os jogos e as preferéncias das criancas
nao eram prioridade nas preocupacdes dos adultos na sociedade.

Os brinquedos e os jogos eram vistos de maneira diferente pelos educadores
e sociedade. Os jogos poderiam ser instrumentos para treinar o corpo e aprimorar
habilidades, mas os brinquedos ndo demonstravam um aproveitamento aparente.
De um lado, alguns pedagogos da Idade Média concordam com a entrada dos jogos
na pedagogia com a funcdo de transferéncia de conteldos de maneira mais
agradavel para a crianca, sendo instrumentos facilitadores da aprendizagem; de
outro, preceptores repreendendo o uso destes elementos para o puro lazer como se
a brincadeira néo fosse legitima.

Com a chegada do Renascimento'®, a concepcdo de homem se altera
juntamente com a concepgao de infancia. Em um tempo em que a infancia parecia
ser invisivel e pouco, ou nenhum valor se atribuia a ela, “Saber colocar-se no ponto
de vista da crianca e ndao do adulto representa uma verdadeira revolucédo
pedagdgica para a época” (MANSON, 2002, p. 55). Pensar que uma crianca deveria
ter uma dindmica de aprendizagem diferente dos adultos é romper com conceitos da
sociedade da época. O Renascentismo trouxe um pouco disso em uma concepgcao
de homem diferenciada, j& que o homem conseguiu se desprender, de certa forma,
dos valores religiosos voltando mais para si.

Nesse momento Rotterdam'’ (1467-1536) preceptor europeu, entendia que a
educagcao deveria ser prazerosa. Sob seu ponto de vista, a crianca deveria ser

' O Renascimento foi um periodo em torno dos anos de 1300 e 1650 grandemente marcado pela
valorizagdo do homem (humanismo) acima dos valores religiosos, mas mantendo certa ligagdo com a
religiosidade.

' Erasmo de Rotterdam, holandés que fez parte dos homens que mais marcou o Renascentismo,
concordava com a posicao de Santo Agostinho e de Lutero, mas nao chegou a participar da reforma
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educada e alfabetizada assim que tiver um pouco de vigor fisico, embora
acreditasse que a educacao se iniciava no ventre materno. Afirmava que através da
repeticdo a crianca aprenderia habilidades e, por conseguinte, adotava esse tipo de
metodologia em suas aulas confeccionando, por exemplo, “alfabetos comestiveis”
nas classes de alfabetizagdo (MANSON, 2002). Como consequéncia, o brinquedo
toma espaco na sociedade, e 0s castigos corporais sdo minimizados, pois esses
objetos deixavam o comportamento das criangcas mais agradavel, tornando-as mais
“doces”. Assim como Rotterdam, os preceptores humanistas acreditavam que é pela
via do jogo que o professor poderia ganhar a confianga das criangas, além de ser
um instrumento de estimulo para aprendizagem, facilitando os conteudos mais
complexos.

Os brinquedos eram utilizados em sua dimensao educativa na aprendizagem
de habilidades do corpo, jogos, rimas etc. Segundo Ariés (1981, p. 86):

Ao mesmo tempo em que brincava com bonecas, esse menino de quatro a
cinco anos praticava o0 arco, jogava cartaz, xadrez (aos seis anos) e
participava de jogos dos adultos, como o jogo de raquetes e inimeros
jogos de salao. Aos trés anos, o menino ja participava de jogos com rimas

...

O brincar com jogos, palavras, objetos e etc. revelavam o brinquedo como um
elemento da aprendizagem. O mercado de brinquedos comecgava a surgir na
Europa, mas foi preciso avancar um século para que a sociedade se empatizasse
com eles. Por volta do século XV pode-se encontrar os primeiros comércios de
brinquedos, mas ainda pouco visitados pelo fato de prevalecer o sentido de futilidade
desses objetos. O brinquedo que era feito anteriormente com argila e materiais
rusticos, passa a ganhar leveza e movimento quando é confeccionado com outros
materiais, expandindo suas formas e valorizando a estética.

E possivel observar que muitos brinquedos ganham relevancia quando
possuem um carater instrumental com a faculdade de inserir informacdes e prepara
a crianca para os desafios da vida, haja que a infancia era entendida como um
momento de aprimoramento das faculdades e habilidades. Em uma passagem
apresentada por Manson, 1é-se que:

protestante. Questionava a educagdo demasiadamente rigida e acelerada ndo tendo em vista o
conhecimento adquirido rapidamente (ARANHA, 1996).
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[...] os brinquedos de rapazes aparecem casualmente nas paginas de
literatura para a juventude. Sdo quase sempre pretexto para pequenas
histérias e servem para ilustrar os valores da época. Sé no final do século
serd publicado o primeiro album para criangas com algumas regras para 0s
jogos. Os de destreza sdo ha muito reconhecidos pelos pedagogos: ninguém
contesta jogos de bola ou baldo, volantes e papagaios, pides e piorras, mas
outros brinquedos ndo suscitam o consenso (MANSON, 2002, p. 295).

Desse modo, a brincadeira ndo deveria ocupar muito tempo da rotina de uma
crianca, porque ela teria coisas “mais importantes” para executar, principalmente as
criangas mais nobres. O jogo possuia certa utilidade na educacao dos pequeninos,
mas os brinquedos'® ndo estariam no mesmo patamar, porque ndo gerariam um
resultado satisfatorio relacionado a aprendizagem.

Uma forte influéncia na pedagogia que concordava com o pensamento de
Santo Agostinho no século XVII veio reafirmar a concepg¢ao da auséncia de bondade
na crianga: a pedagogia jansenista, que surge com a influéncia de Cornelius Jansen
(MANSON, 2002). Para os jansenistas, as criancas nao eram boas e possuiam uma
natureza ma, devendo receber educacdo para se disciplinar, concordando com
Santo Agostinho.

Em consonancia as observacdes de Manson, a historiadora Maria Lucia
Aranha em seu livro Histéria Da Educacdo E Da Pedagogia, os jansenistas
acreditavam que os brinquedos seriam empecilhos para as criancas e problemas
para 0s pais, que no exercicio de sua funcao, deveriam direciona-las para que
fizessem suas obrigacdes. Na pedagogia jansenista, os brinquedos seriam uma
“perda de dinheiro”, visto que a educacdo e cuidados das criancas ja tinham um
valor financeiro muito elevado para os seus pais, e a infancia ndo merecia toda essa
dedicacdo. Um de seus maiores representantes, segundo Manson (2002), foi
Francois Fénelon (1651 - 1715), pedagogo francés e preceptor da nobreza, que se
preocupava com 0s aspectos psicologicos na infancia, e utilizava gravuras para que
seus alunos assimilassem os conteudos. Fénelon também publicou seu tratado Da
Educacéo das Meninas (1852), considerando importante integrar o jogo aos estudos
para que a crianga tenha mais motivacao a aprender, porém o brinquedo nao seria

dessa forma. Nao depositava confianca no brincar espontaneo sem uma atividade

'8 Brinquedo refere-se ao objeto que a crianga utiliza (brinca) espontaneamente sem uma intencéo de
aprender conteudos. J& os jogos, possuem um carater educativo e que possibilita a aprendizagem ou
exercicio de alguma habilidade motora ou intelectual.
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dirigida e tenta mostrar aos seus alunos a realidade racional, sendo o brinquedo
abordado somente na sua utilidade educativa (ARANHA, 1996).

Manson (2002) também destaca que Madame de Maintenon, esposa
secretaria de Luis XIV, foi intitulada a primeira professora da Francga, criando a
instituicdo Saint-Cyr, destinada a meninas nobres oferecendo um ensino diferente do
que havia sido realizado, com uma visdao contraria a pedagogia jansenista
(MANSON, 2002). Utilizava jogos de destreza e jogos que se assemelham as
exigéncias da sociedade para suas alunas aprenderem; inclusive ensinar as
meninas a cozinhar, serem boas donas de casa, cuidar dos filhos e outras atividades
domésticas.

Quase da mesma forma que Madame Maintenon, Comenius'®, considerado o
pai da didatica, acreditava que a maneira de redimir o homem de seus pecados é
por meio da educagdo, pois a crianca € pura e demonstra a beleza de Deus
(MANSON 2002). Para Comenius, a crianca deve ter contato com o ludico a todo o
momento sem privacdes, 0s jogos devem ser educativos e também prazerosos.
Percebe a atragdo da crianca em relacdo ao seu brinquedo e adverte mostrando que
a crianca € psicologicamente incapaz de lidar com atividades mais sérias, por isso é
importante aprender com o ludico. Para esse educador, a criangca brinca porque
imita 0 mundo em que vive, e por causa dessas imitagdes ela se desenvolve.

O aproveitamento dos jogos e brinquedos das criancas era abreviado por
volta do século XVIII, j& que uma crianca de sete anos era considerada um adulto e
tinha de deixar suas brincadeiras para adentrar no mundo da formalidade. Os
educadores nao depositavam muita confiangca nas brincadeiras e ndo empatizavam
com a ideia das criancas participarem dos jogos de grupos € nem dos jogos entre as
criancas, mesmo que a sociedade ndo visse um problema aparente, mas porque a
Igreja as censurava, considerando essas atividades prejudiciais. De um lado a
brincadeira era vista como nao proveitosa e os jogos poderiam estar relacionados a
alguma atividade de azar ou sorte, de outro “simplificavam” os conteldos complexos
para as criancas aprenderem com mais facilidade (MANSON, 2002).

Esse sentimento de recusa as brincadeiras como atividades frivolas e os

jogos como uma maneira de criar aprendizagens gera um sentimento de interesse

19 Jan Amos Komensk, mais conhecido como Coménio (1592-1670) cooperou grandemente para que
a educacdo fosse popularizada nado sendo nenhuma classe social privilegiada. Sua corrente
democratizadora da educacdo desencadeou movimentos que favorecem a universalizacdao da
educacgéao até hoje (ARANHA, 1996).
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em favorecer os jogos como atividades de aprendizagens no intuito de oferecer
vantagens as criangas que brincam. A ag&o da crianga de brincar livremente ndo €
considerada como uma atividade proveitosa, tornando-se sempre provisoéria
podendo ser substituida por outra “mais util”. Isso cria um sentido na sociedade e um
modo de conceber a infancia ndo muito distante do que os filésofos Platdo, Santo
Agostinho e Descartes previam: a infancia como um momento de construgdo do
conhecimento a favor de uma sociedade mais instruida.

Nesse sentido, apesar de todo avanco histérico dos jogos os brinquedos e
brincadeiras, para serem vistos como validos, precisam ser submetidos ao crivo da
transmissao de algum conteudo ou aprimoramento de habilidades. A infancia, e tudo
aquilo que remete a ela, ainda nao é vista como um momento proprio, mas como um
tempo de aquisicdo de saberes destinados a preencher demandas que virdo no

futuro, resultando em uma criangca eminentemente escolar.



CAPITULO II: As Contribuicdes de Emilio ou Da Educacao
2.1 O filésofo da infancia

Em 1726 é publicado pela primeira vez o livro Emilio ou Da Educagéo de
Rousseau (dois anos apds os jesuitas encerrarem suas instituicbes educativas na
Europa®). Rousseau nesta obra critica a educacao tradicional de Paris no séc. XVIII
e marca o inicio de um pensar diferente em relacao aos cuidados e educacao das
criangas. O livro Emilio se opde a falta de liberdade que as criancas e os homens
tinham mediante as autoridades da época. Isso teve um grande pregco para
Rousseau, como Michel Launay mostra no prefacio da obra: “Em 9 de julho de 1762,
uma sentenca do Parlamento de Paris condenava o Emilio a ser rasgado e
queimado [...]” (LAUNAY, 2009). Mesmo tendo sido uma obra repudiada pelas
autoridades a principio, Emilio se populariza e ganha a simpatia da populagdo da
época.

Quando Rousseau publica Emilio, opbe-se as concepgbes da sociedade
dando um valor especial a crianca, além de evidenciar um respeito maior para com
tudo o que era infantil. Suas orienta¢gdes de como cuidar de um bebé, do papel da
mae na primeira educacdo, saude das criancas e outros elemento pertinentes a
infancia, influenciam os comportamentos da sociedade, fazendo do lar um lugar
aconchegante e protetor e da crianca um membro da familia que merece amor e
prestigio. O leitor e estudioso das obras de Rousseau Danilo Streck (2008) destaca
que a obra possui uma estrutura de cinco livros, e cada um deles objetiva trazer um
aspecto diferente sobre a educacao, exemplificados na trajetéria do personagem
ficticio (Emilio) que Rousseau idealiza e descreve seu percurso.

O primeiro livro destina-se a descrever a educag¢ao de uma crianga no periodo
da lactancia, do nascimento até os dois anos de idade, momento em que a
educacgao é realizada de preferéncia com as maes. Essa primeira educacao é o
alicerce da formacdo do homem e fundamento para a formacdo do homem
completo. Tem como principal publico as maes, que devem promover a primeira e

mais importante educacao no curso da vida das criancgas.

% vale destacar que no Brasil os jesuitas continuaram com suas atividades até o ano 1759
(ARANHA, 2006).
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No segundo livro, Rousseau descreve como deve ser a educagao no periodo
dos dois a doze anos (educagdo negativa) e quais “conteludos” a crianga deve
aprender, bem como os cuidados que 0s preceptores devem ter com essa criancga, €
neste momento a crianca deve receber educacdo de um preceptor virtuoso. Vale
destacar que a infancia para Rousseau nao € uma etapa ligeira que precede outras,
mas um momento importante por si s6. E neste momento que o preceptor faz
inferéncias mais direcionadas, mas sem deixar que a crianga perca 0 seu contato
com a natureza interior e exterior experienciando o0 mundo por meios das
sensacoes.

No terceiro livro, Rousseau aponta os principios para a educacao de uma
crianca dos doze anos aos quinze anos, que intitula como “terceiro estado da
infancia”, este antecede a adolescéncia, mas ainda se encaixa no periodo da
infancia, (ROUSSEAU, 2009, p. 2009). Neste periodo, Emilio, aluno de Rousseau,
estar suscetivel aos desejos e paixdes, mas saber como evita-los. Ir4 escolher sua
profissdo, construir seus instrumentos de trabalho e ter contato com os primeiros
livros, bem como aprender a ler e escrever. Ira manifestar tudo aquilo que aprendeu
na educacdao negativa de maneira correta, pois nenhum conhecimento
desnecessario lhe foi “inculcado”, mas construido por meio da experiéncia direta
com 0 mundo.

O quarto livro destina-se a evidenciar a educacao de Emilio dos quinze aos
vinte anos, momento em que Emilio é cercado pelas paixdes (puberdade). O tipo de
educacgao que deve ser realizado neste periodo € o pratico para os desafios da vida.
Nesse momento Emilio sera alfabetizado e tera contato com seus primeiros livros,
pois ja atingiu as habilidades necessarias para “pensar cientificamente”, ja que antes
de pensar cientifico a experiéncia dos sentidos favoreceu as “aprendizagens” de
virtudes, valores, sensibilidades etc. Também é o momento de escolher um oficio
gue agrada para garantir seu sustento.

Por fim, no quinto livro, dos 20 aos 25 anos de idade, chega o momento da
aquisicao do conhecimento, da sabedoria e do casamento de Emilio e a moca
Sophie. Rousseau aponta para quais atitudes a mulher e 0 homem devem realizar
para serem felizes na uniao matrimonial. Valoriza nas mulheres a capacidade pratica
de realizar atividade, como: bordar, cuidar da casa, serem educadoras de seus filhos

etc., enquanto que ao homem destina atividades mais complexas, como: ler,
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escrever e etc. vale a pensa destacar que a obra ndo € um conjunto de regras, mas
um instrumento de reflexdo a respeito da educacao e a condicdo do homem.

Uma das principais maximas da sua obra, principalmente nos trés primeiros
livros de Emilio, foi pensar que as criangas assimilam na infancia as ligdes mais
importantes da vida, se forem educadas em contato com a experiéncia imediata com
o mundo. Concebe a infancia como uma época diferente da vida adulta e que deve
estar em contato com a natureza e cuidados especiais. Acredita que o brinquedo faz
parte das acdes infantis e pode cooperar para ser um veiculo de aprendizagem para
conhecer o mundo, e por isso revela um olhar diferente demonstrando mais
“simpatia” em relagcdo ao contato da crianca com eles, mas sem favorecer luxos.
Ressalta que as criancas aprendem mais com os exemplos do que com as palavras,
pois a memoria é fragil com os discursos; sem deixar de considerar que 0os exemplos
e as experiéncias do cotidiano educam as criangas.

Toda pratica pedagogica que vislumbra a formagdo de um homem mais
integral e menos rebuscado com conceitos eruditos, sem duvida, passa de alguma
forma pela filosofia de Rousseau. Os principios de Rousseau até hoje contribuem
para pensar em um homem autbnomo e que se posiciona frente a sociedade,
principalmente quando pensamos que a Educacao Infantil € um lugar de formacéo e
construcdo de um homem néao alienado com os significados postos pela cultura, mas

sobretudo autbnomo e humanizado.

2.2 As maes e maternidade

Para pensar a educagao de Rousseau é importante destacar a importancia da
mae na educacgao dos filhos, pois esta sera a primeira educadora na vida deles No
livro IV de Emilio, Rousseau descreve as habilidades cognitivas de Emilio e
evidencia que, Sophie, a esposa de seu aluno, ndo possui as habilidades para atuar
na sociedade como as de Emilio, e por isso deve se deter as acdes mais praticas,
deixando o homem responsavel por acdes mais complexas®'. O homem, entio, seria

o membro da familia que decide os procedimentos a serem tomados, € a mulher

' Para Rousseau (2009) estas acdes mais complexas referem a capacidade masculina de pensar
abstratamente, como: ler, escrever, tomar decisées politicas etc., enquanto que a mulher é mais
habilidosa para tomar decisdes praticas, como: cuidar dos filhos, educa-los etc.
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uma executora de fungdes do lar e auxiliar de seu marido, sempre disposta a
satisfazé-lo e cuidar da educacao dos filhos.

Devido as indicagdes de Rousseau e da medicina, no final do século XVIII e
no inicio do século XIX, a mulher passa a exercer uma série de cuidados com as
criangas inclusive com a higiene e amor ao bebé. Os pais que negligenciavam os
filhos eram criticados, e o internato ja ndo era uma medida boa para as criancas.
Nesse sentido, a familia e a escola passam a exercer um poder sob a crianca.

De fato, a religido, a filosofia e a medicina tornaram-se potentes instrumentos
para convencer as mulheres a amamentarem seus filhos, afirmando que o modelo
de mulher seria aquela que mais se aproximaria da feminilidade natural. A
mamadeira (feita de pequenos chifres furados de animais) é introduzida na
alimentacao da crianga por volta do século XVIII, e “o sistema das amas-de-leite
prosperara até fins do século XIX. Depois disso, o leite artificial de vaca,
possibilitado pelos progressos da esterilizacdo, substituira a amamentacao
mercenaria” (BADINTER, 1985, p. 234). Com a introducdo do leite bovino na
alimentacéo da crianca, a funcao de lactante fica mais facilitada.

O indice de natalidade infantil era muito elevado, uma vez que a lIgreja
transmitia a ideia de que o esperma nao poderia ser desperdicado e, se caso
acontecesse, acreditava-se que a pessoa seria castigada por Deus. A censura da
Igreja em recriminar métodos contraceptivos permitia que muitos filhos viessem ao
mundo sem o planejamento dos pais. A crianca que antes era rejeitada, apds a
consolidacdo do pensamento da época, principalmente por causa das influéncias da
filosofia de Rousseau, passa a ter um apreco em detrimento do que ela poderia

representar para a familia ou vir a ser no futuro.

2.3 Principios da educacao na infancia

O livro Emilio ou da Educacgéo quebra paradigmas, pois eleva a infancia de
modo que nenhum outro escrito havia feito. Nesta obra, a infancia é revelada como
um universo alheio ao mundo adulto cheio de criatividade, descobertas, felicidades e
desafios. Antes da visdo Rousseau sobre a crianca se popularizar, as criangas eram
vistas como adultos menores e seres incompletos.

Contrariando a visao de seu tempo, Rousseau acreditava que a crianca nao

deveria executar as mesmas fungdes que os adultos porque ndo eram mini adultos,
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e por isso anuncia que a infancia em seu tempo nado era “conhecida”. Supde que a
crianga estd em processo de construcao de habilidades e desenvolvimento de suas

capacidades para lidar com as situacdes do cotidiano. Por isso, afirma:

Nao se conhece a infancia [...]. Os mais sabios prendem-se ao que o0s
homens importa saber, sem considerar o que as criangas estdo em condi¢des
de aprender. Procuram sempre o0 homem na crianga, sem pensar no que ela
€ antes de ser homem (ROUSSEAU, 2009, p. 4).

Anunciando que em seu tempo a infancia ndo era “conhecida”, Rousseau
reconhece as limitacdes infantis e permite que a crianga se manifeste de acordo com
suas capacidades. Revela a importancia da infancia para a vida humana e afirma

que deve ser valorizada em suas especificidades. Dessa forma, indica:

Amai a infancia; favorecei suas brincadeiras, seus prazeres, seu amavel
instinto. Quem de vOs ndo teve alguma vez saudade dessa época em que o
riso esta em seus labios, e a alma esta sempre em paz? Por que quereis tao
curto que se lhes foge, e de um bem tdo precioso, de que ndo poderiam
abusar? Por que quereis encher de amargura e de dores esses primeiros
anos tao velozes, que ndo mais voltardo para eles, assim como n&o voltarao
para v6s? Nao fabriqueis remorso para vos mesmos retirando os poucos
instantes que a natureza Ihes da. Assim que eles puderem sentir o prazer de
existir, fazei com o que gozem; fazei com que, a qualquer hora que Deus o
chamar, ndo morram sem ter saboreado a vida (ROUSSEAU, 2009, p. 72, 73,
grifo nosso).

Nesse sentido, € importante a crianca ser livre para brincar e se manifestar
espontaneamente, pois a infancia é um tempo Unico no qual os homens suportam
com melhor disposicdo os desafios da vida e sao felizes. A crianca deve
experienciar o0 mundo a seu modo, sem ser manipulada por um adulto. E a natureza
quem deve guiar a crianca a todas essas sensagdes para que desenvolva
fisicamente e psicologicamente a partir das situagdes do presente.

Para Rousseau, a natureza constituiu a crianca como um ser que se
desenvolve durante a vida, por isso ndo nasce com as habilidades de um adulto. E
na infancia que a crianga deve viver em contato com a natureza, e esta testara suas
limitagbes para transforma-la em um homem completo. A natureza que realizara os
primeiros tragos da educagéo da crianca, ensinando-a a lidar com as adversidades.
Dessa forma, Rousseau se opde a educacgao jesuitica, afirmando que a crianca deve
ter liberdade para se manifestar nas suas limitacdes. Nao concebe a crianga como
um adulto com “defeitos”, visto que o erro e as manifestacdes infantis sdo algo tipico
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da crianca. Nao consente com uma educacgado punitiva e rigorosa, € nem que o
pecado habita nas criangas, pois acredita que elas sdo puras e boas de coracao,
nao devendo ser castigadas, mas orientadas para manifestarem sua natureza.
Rousseau pensa diferente da sociedade de sua época, acreditando que a crianca
nasce boa, diferente da concepg¢ao cristd de que a criangca nasce ma. Em sua visao
otimista da bondade inata no homem, opde-se fortemente contra o ensino que os
religiosos, inclusive das elaboracdes de Santo Agostinho que relevava a figura da
criangca como a “crianga do pecado”.

Para a religidao, a crianca tem uma natureza pecaminosa, por ser gerada pelo
pecado (sexo), mas Rousseau propde exatamente o contrario, afirmando que a
crianga nasce boa, e a sociedade que a induz para o mal. Para Danilo R. Streck
(2008, p. 15), a critica de Rousseau “[...] esta voltada a uma educacao “inutil”
concentrada nas maos do poder eclesiastico”. Rousseau considera a educacao
jesuitica barbara®, por ndo permitir que as criancas sejam espontaneas no periodo
de escolarizacado e na sua vida. Nessa educacao, a crianca também nao sé tera os
conteldos adaptados conforme as suas necessidades, mas sera o centro da
educacao.

Na educacao religiosa, os alunos eram formados para seguir doutrinas e para
procederem segundo a moral e ética da época. E interessante o modo em que
Rousseau se opde as ideias religiosas cheias de dogmas da educacgao escolastica,
pois ainda na ldade Média, grande parte da educacao era feita por meio dos
monastérios, que possuiam uma metodologia mais rigida e tradicional. Rousseau
propde um tipo de educacgao diferente, que se destina a valorizar o que ha de bom e
natural na crianca, e nao para que ela seja dominada por nenhum meio de instrucao,
inclusive pela educagéo. Ele pensa em um modelo educacional voltado para a
plenitude humana, como: a conquista da felicidade, harmonia de si, capacidade de
lidar com os desafios e desenvolvimento de sensibilidades e desejos por meio da
experiéncia. Nesse sentido, um homem com essa formacdo almeja menos as
vaidades e sofre menos com as frustragdes, pois ele ndo &€ movido por seus desejos,
mas por sua natureza interior.

Rousseau reconhece que a infancia segue uma dinamica diferente das outras

etapas da vida, e que deve ser desfrutada com intensidade, composta por

2 Para Rousseau (2009, p. 72) a educacdo barbara é religiosa, que oprimia as criancas e
conquistava a disciplina escolar pelos castigos.
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momentos préprios e intensas experiéncias, carregadas de frustracoes e
realizacdes. Para ele, a crianca carrega os tracos da educacao dos anos iniciais por
toda a sua vida, e podera interatuar com o mundo e com a sociedade no mesmo
formato em que foi educada.

E interessante analisar o valor que Rousseau d4 & crianca quando diz:

Uma crianga torna-se mais preciosa com o avango da idade. Ao valor de sua
pessoa soma-se o dos cuidados que custou: a perda de sua vida soma-se o
sentimento da morte. Portanto, deve-se pensar sobretudo no futuro ao zelar
pela sua observagao; é contra os males da juventude que devemos arma-la
antes que tenha chegado a ela, pois, se o valor da vida aumenta até a idade
de torna-la util, que loucura é nado poupar alguns males na infancia e
multiplica-los na idade da razao! (ROUSSEAU, 2009, p. 25).

Nesse trecho, o filésofo afirma que quanto mais tempo as criangas
permanecem com as familias, mas é recoberta por carinho e afetuosidade, pois
passa a ser um membro especial na familia e 0 amor s6 aumenta com o passar dos
anos. Para Rousseau, antes de a crianca ter contato com a escola, € importante que
a educacao inicial seja realizada com as maes, do nascimento até os dois anos
(periodo da lactancia), para transmitir carinho aos seus filhos na fase mais
importante da educacgédo. Nesse sentido, a primeira educagéo deve ser efetivada em
casa, nao isentando assim os pais da responsabilidade de educarem seus filhos.

Ana Beatriz Cerizara (2008) em seu livro Rousseau: a Educacédo na Infancia
aponta que assim como a humanidade progrediu, principalmente com a utilizacdo da
linguagem, que antes era primitiva, mimética e precaria, e que com o tempo foi
tornando mais elaborada, a crianca passa pelos mesmos estagios que a histéria do
homem. Primeiro vem o0s choros, depois as representacdes para posteriormente
surgir a fala sonora, e que mais tarde se aperfeicoa carregando um conjunto de
sentidos.

Importa observar que neste tempo de construgdo da linguagem a crianca esta
no periodo de constituicao de si, e por isso possui uma linguagem mais precaria, se
comparada a de um adulto. A crianca nao consegue articular a lingua falada com
precisdo. Devido a esse fato, apropria-se dos sons para expressar suas ideias,
mesmo que sejam somente sussurros. Ainda mais, para Rousseau, a linguagem nao
se detém aos sons, dado que o bebé ndo compreende por completo a fala dos pais,
mas sabe distinguir os seus timbres de voz e entonagéao, “[...] pois ndo é o sentido
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da palavra que os bebés entendem, mas o tom que os acompanha” (ROUSSEAU,
2009, p. 55).

A crianca pequena, que temporariamente possui pouco vigor fisico, esta de
acordo com 0 que a natureza planejou, pois, na condicdo de ser incompleto, se
tivesse mais forca, seria quase impossivel governa-la (ROUSSEAU, 2009). A intensa
energia, a pouca capacidade de compreensao e sua natureza impulsiva a conduz a
atos impensados e inconsequentes, mas o seu estado natural Ihe fez faltar a forca
necessaria para que ela venca os desafios propostos. Ademais, as adverténcias
fazem parte da educacao das criangas, visto que devem ser preparadas para as
frustragbes da vida. Entdo, Rousseau afirma que,

Ao nascer, uma crianga grita; sua primeira infancia passa chorando. Ora a
sacodem e a mimam para acalma-la, ora a ameagam e lhe batem para que
fiqguem quieta. Ou Ihe fazemos o que Ihe agrada, ou exigimos dela o que nos
agrada; ou nos submetemos as suas fantasias, ou a submetemos as nossas:

nao ha meio-termo, ela deve dar ordem ou recebé-los. Assim, suas primeiras
ideias sd0 as de dominio e de serviddo (ROUSSEAU, 2009, p. 25).

Ainda mais, acrescenta:

O espirito destas regras é dar as criangcas a mais verdadeira liberdade e
menos dominio, deixar que elas fagam mais por si mesmas e exijam menos
dos outros. Assim, acostumando-se cedo a limitar os seus desejos as suas
forcas, pouco sentirdo a privacdo do que ndo estiver em seu poder. Eis,
portanto, uma nova razdo, muito importante, para deixar 0s corpos € 0s
membros das criangas absolutamente livre, com a Unica precaugéo de afasta-
las dos perigos de queda e de tirar de suas maos tudo o que possa feri-las
(ROUSSEAU, 2009, p. 58).

A forca do corpo acompanha a maturidade do pensamento, pois se um bebé
tivesse nascido com a forca de um homem, certamente ndo saberia utiliza-la,
deixando seu furor transparecer, visto que a natureza organizou a forca e o
desenvolvimento corporal a seu tempo. Elas necessitam ser governadas e instruidas
até que saibam fazer escolhas certas e praticar a sua liberdade com consciéncia de
si (CERIZARA, 2008).

Rousseau (2009) observa que a crianga ao nascer ja € envolvida por tecidos
(cueiros) o que acaba impedindo sua liberdade de movimentar. Isso vem corroborar
com o que os historiadores — Ariés, Manson, Badinter - retrataram por volta do
século XIX, quando as criancas ao nascer eram envolvidas em cueiros e

extremamente limitadas pelo fato dos adultos acharem que seus ossos eram frageis
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e necessitavam de uma protecdo especial. Os cueiros® impediam que as criancas
aproveitassem o mundo da forma em que Rousseau indicou, pois tinham suas

atitudes limitadas.

Mal a criangca saiu do ventre da m&e e mal gozou da liberdade de
movimentar-se e esticar seus membros € ja Ihe dao novos bragos. Pde-lhes
fraldas, com os bragos pendentes ao lado do corpo; é envolta em panos e
bandagens de toda espécie, que ndo lhe permitem mudar de posigéo [...]. A
crianca recém-nascida precisa esticar e mover os membros para tird-los do
entorpecimento em que, unidos como num novelo, permaneceram por longo
tempo (ROUSSEAU, 2009, p. 17).

E interessante quando o autor se refere & crianca e a sua liberdade, e como
as roupas que envolvem o recém nascido limita seus movimentos, e “supre a forgca
que Ihe falta exatamente na medida em que tem necessidade dela para ser livre [...]”
(ROUSSEAU, 2009, p. 83). A falta de forca no nascimento nao precisa ser
“‘compensada” pelos adultos nos cueiros, pois faz parte da condicdo natural que
todos os humanos veem ao mundo. Ao refletir sobre a influéncia de Rousseau,
Roure (2010) em seu texto Infancia, experiéncia, linguagem e brinquedo, destaca
que Rousseau ainda considera uma infancia feliz, sem traumas e infortunios, uma
crianga que aguarda ser educada. Sem duvida, as criticas que Rousseau coloca em
relacdo aos cuidados com as criancas avancaram no que se refere a qualidade de
vida e conforto das criancas na época.

2.4 Linguagem

Na filosofia rousseauniana, linguagem € uma especificidade humana que
acontece no meio sociall. Se o homem nao vivesse em grupo, nao teria formado
uma lingua mais estruturada, limitando-se somente ao grito da natureza. Para
Rousseau (2009) ela é a expressao da inteligéncia e que pode se manifestar de
duas formas: expressao corporal (gestos) e expressdo de sons (linguagem verbal).
Os humanos quando nascem nao sao portadores dessas linguagens, pois ainda nao
as interiorizaram, mas € nas relagdes sociais que vao se apropriar delas. Cerizara ao

descrever sobre a construgdo da linguagem infantil em Rousseau considera que:

% Segundo Manson (2002), cueiros sdo faixas apertadas que envolvem o corpo das criancas para
deixa-la mais firme. Acreditava-se que nasciam com 0s 0ssos frageis e, para transporta-las com mais
seguranca, era necessario usar cueiros para manter seu corpo firme.
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Assim como a crianga ndo nasce pronta, sua linguagem também é resultante
de um processo de construgdo prépria, que inicia com a gramatica de sua
idade e cuja sintaxe tem regras mais gerais do que a dos adultos. [...] Criticar
incessantemente o tom de voz das criangas e as palavras que elas utilizam
ndo ajuda a corrigir seus erros, mas torna-as mudas, timidas e confusas
(CERIZARA, 2008, p. 72 e 75).

A crianca pode utilizar o choro para se comunicar. O choro faz com que a
crianga tenha contato com as pessoas € expresse seus sentimentos a primeiro
momento, mas é preciso se atentar para que ele ndao se torne uma exigéncia. A
crianga nao sabe o que é melhor pra si, pois quando nasce nao distingue vontade de
necessidade. As manhas e os mimos devem ser evitados para que as criancas
possam crescer e amadurecer, bem como o vocabulério “infantilizado” que o adulto
adota quando se reporta a crianca.

Primeiro vem o choro, depois as “confusas” palavras, para depois aparecer
um conjunto de oragdes estruturadas em uma lingua mais complexa. Até que a
linguagem mais elaborada ndo chegue a crianga, a correcao do vocabulario infantil
precisa ser efetuada com cautela, dado que a crianca possui seu préprio jeito e
capacidade de falar e fazer suas expressdes, mas nao deve permanecer com as
palavras de sua meninice quando estiver adulta. A linguagem rustica ndo mostra
ameacas para as criancas, e como diz Rousseau (2009, p. 295), “Os termos
grosseiros ndao apresentam perigo; o que € preciso deixar de lado sdo as idéias
lascivas”. O principal perigo para as criancas nao esta nos erros de linguagem, pois
estes nao comprometem a formagao de um bom carater, mas nas ideias libidinosas.

Além da construcao da linguagem infantil, Rousseau aponta que as fabulas
para as criangcas sao desnecessarias, pois apresentam elementos que nao existem,
causando confusdo, e os contos imaginarios nao devem fazem parte do universo
infantil porque ndo possuem uma conexdao com a realidade. As criangas nao
entendem seus ensinamentos, pois sdo alheias as suas “experiéncias” (STRECK,
2008, p. 36).

Rousseau vé a importancia da infancia e eleva suas especificidades, porém
considera que a infancia é fragil por possuir desejos desnecessarios e nao saber o
que é bom. Tomada por vontades impulsivas, a crianga deve ser orientada e por
vezes nao atendida em seus desejos, pois s6 com a educagao negativa sabera se

portar e escutar sua natureza interior. Apesar de Rousseau nao ver a infancia como
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um momento de falta de razdo, como Platdo concebia, nem como um momento de
manifestacdo do pecado, como Santo Agostinho previa, nem como um momento em
que deve ser “corrigido” como Descartes apontou, ainda é fraca por estar suscetivel
ao desejo de dominar. Para Rousseau (2009, p. 56), somente quando atingir a razao

€ que sabera o que é bom e ruim: “s6 a razdo nos ensina conhecer o bem e o mal”.

2.5 Educacao natural: a experiéncia dos sentidos

A segunda educacao de Rousseau acontece dos dois aos doze anos e tem
por objetivo educar a crianga por meio da natureza e dos sentidos, isto é, a
experienciar o mundo por meio dos sentidos utilizando-os para aprender e
compreender o mundo. O conceito de experiéncia para Rousseau é uma experiéncia
que passa pelos sentidos, pelo plano sensorial para despertar sensibilidades. Os
sentidos sdo 0 meio pelo qual o homem aprende, pois a razao inicial do homem ¢é a
razdo dos sentidos, é o pensar por meio dos elementos empiricos: “Como tudo que
entra no entendimento humano vem pelos sentidos, a primeira razdo do homem é
sensitiva; é ela que serve de base para a razao intelectual: nossos primeiros mestres
de filosofia sdo 0s nossos pés, nossas maos, nossos olhos” (ROUSSEAU, 2009, p.
148).

A educacdo natural, nos parametros rousseaunianos, visa proporcionar ao
aluno a experiéncia com a natureza interna e externa, construindo sua
personalidade e carater por meio dos sentidos. Rousseau destaca que: “Exercer os
sentidos ndo é apenas fazer uso deles, € aprender a bem julgar por eles, é
aprender, por assim dizer, a sentir; porque ndés nao sabemos nem apalpar, nem ver,
nem ouvir sendo da maneira que aprendemos” (ROUSSEAU, 2009, p. 160). Os
sentidos sdo o0 meio pelo qual o homem aprende, pois a razao inicial do homem ¢é a
razdo dos sentidos, é 0 pensar por meio dos elementos empiricos

Assim como a educacdao de Emilio exemplifica, é possivel oferecer as
criangas uma educacéao sélida e cheia de valores nas situacboes de experiéncia com
o cotidiano. Como ja vimos, a concepg¢dao de Rousseau em relacdao a natureza
humana parte do principio de que ela € essencialmente benigna. Podemos entender
por natureza tudo aquilo que o homem nao alterou para mudar sua originalidade,
isto é, o estado em que o homem vem ao mundo. No livro Compreender Rousseau,

Matthew Simpson (2009) afirma que o percurso de Emilio aponta que a bondade
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deve se manter em seu estado natural para preservar sua benevoléncia, isto é, o
estado natural do homem. O homem nasce com virtudes extraordinarias, mas por
causa de suas vivéncias pode se corromper encobrindo tais virtudes, e como afirma
Rousseau, “a maior parte dos nossos males sao nossa propria obra e de que
poderiamos evita-los quase todos, conservando a maneira de viver simples,
uniforme e solitaria que nos foi prescrita pela natureza” (ROUSSEAU, 2007, p. 35). A
vida sem muitas complicacoes € a melhor opg¢ao para o homem, pois as ansiedades
e exigéncias que o homem civil sofre ndo se aproximam da vida auténtica e livre do
homem natural.

O livro Emilio ou da Educacao enaltece a bondade humana elevando aquilo
que o homem tem de inato e potencialmente bom, e que com o auxilio de uma boa
educacao, que favorece experiéncias para deixar o homem mais sensivel, pode ser
preservado. Aponta em Emilio que a educacdo deve acontecer, mas deve ser
cuidadosa para ndao impedir a autonomia e a liberdade dos alunos que estdo sendo
educados. Rousseau sinaliza que se uma crianca for educada com os principios da
educacao natural, tem mais possibilidades de revelar suas boas qualidades, e,
apesar de pensar em uma sociedade ideal, propde um modelo de educacao que nao
se pauta em demandas rapidas pela aprendizagem precoce, mas em experiéncias
com o mundo afirmando que a infancia é “o sono da razdo” em que a razao cientifica
nao deve estar presente (ROUSSEAU, 2009, p. 119).

Se 0 homem nao tivesse saido do seu estado natural, isto é, permanecido em
sua natureza desenvolvendo sensibilidades, ndo necessitaria de instrucdo moral
para transformar suas condutas. A natureza €, para Rousseau, uma dadiva
inegociavel de influéncias boas, € mesmo que o homem nunca tivesse entrado em
harmonia consigo mesmo, nessa filosofia, ao ter contato com a natureza, poderia
alcangar a plenitude. Uma vez que o homem entra em pleno contato com sua
identidade natural, sua doutrina se torna a prépria natureza, pois ela passa a ser
fonte de inspiracao, experiéncias e guia para as acées humanas.

Para Rousseau, o homem é um ser que se constréi de duas formas: pela sua
natureza e pela sociedade. Na construgdo da natureza, € educado com liberdade
para se expressar, ter experiéncias para utilizar o seu corpo e para manifestar suas
vontades e instintos. Na sociedade, € instruido nos vicios e vaidades, sendo o
homem natural quase uma antitese do homem social. A esse respeito, Rousseau

afirma que “as paixdes por sua vez, se originam de nossas necessidades e seu
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progresso, de outros conhecimentos porque sé podemos desejar ou temer as coisas
segundo as idéias que delas podemos ter ou pelo simples impulso da natureza”
(ROUSSEAU, 2007, p. 39). A natureza gera “poucas necessidades™* nos homens,
fazendo com que as escolhas sejam livres dos interesses sociais.

Se o0 homem ideal na filosofia rousseauniana estd em pleno contato com sua
natureza, e o homem social estd suscetivel a altera-la, qual seria a medida ideal
para formar um modelo de homem autbnomo? Rousseau responde a esta
indagagao afirmando que o homem selvagem, que vive na floresta, ndo € a sua
proposta educacional. Formar um homem em contato com a natureza, que sabe
viver na sociedade sem perder a sua esséncia naturalmente boa e sensivel na
constituicdo de uma sociedade mais interessada na formacao de um homem mais
humanizado, é o seu maior objetivo.

O homem quando se desenvolve mais cognitivamente desprende-se do seu
estagio natural, pois ao conviver em sociedade é inevitdvel que o conhecimento de
mundo se amplie, e assim reflete melhor do que se estivesse sozinho. Mesmo se
estivesse vivendo como um selvagem seria superior aos animais, pois a capacidade
de refletir e saber fazer escolhas € algo de sua espécie. Consegue adaptar-se as
mudancas e novas exigéncias, distinguindo-se dos outros animais, que nao
possuem essa flexibilidade de compreensdo e comportamento. Na conjectura de
Rousseau, é no aprimoramento das faculdades superiores que o homem pode
transcender aquilo que a natureza proporcionou na experiéncia com o mundo
sensivel. O homem pode mater-se da forma em que veio a0 mundo ou ter a
liberdade de avancar para além daquilo que lhe foi dado; e esse privilégio é restrito a
humanidade.

A educacdo natural, ou educagcdo das sensibilidades, nao interfere na
bondade inata do homem, j& que respeita a natureza do homem e néo lhe impée
ideias alheias. Diferente dessa educacdo, a educacado pela sociedade tem como
fundamento a formacéo civil para que o homem possa agir e conviver em grupo
abrindo mao das suas vontades para fazer parte dos lagos sociais. Sendo assim, no
civil ou social, € inserido vicios na natureza do homem deixando-a corrompida pelos

prazeres e paixoes.

24 SIMPSON, Matthew. Compreender Rousseau. Petrépolis: Vozes, 2009, p. 95.
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A crianca, para Rousseau, é um ser disposto a ser educado, pois quando ela
nasce, vem ao mundo pronta para experienciar coisas boas ou ruins. A crianga
nasce e aprende porque possui pré-disposicdo para se desenvolver em todos o0s
niveis. Pode também desenvolver/aprender medos desnecessarios, por exemplo, a
ter medo das coisas, medo de trovdes, certos animais, assimilar como funcionam os
sentimentos de 6dio e amor e etc., pois tudo depende da maneira que canaliza suas

tensoes.

Nascemos capazes de aprender, mas sem nada e nada conhecendo.
Acorrentada a érgdos imperfeitos e semi formados, a alma ndo tem nem o
mesmo sentimento de sua prépria existéncia, os movimentos, os gritos da
crianca que acabam de nascer sao feitos puramente mecéanicos, carentes do
conhecimento e de vontade (ROUSSEAU, 2009, p. 46).

Dessa forma, todo ser humano nasce disposto a tomar conhecimento das
coisas, e isso faz com que a infancia seja um momento de experienciar 0 mundo.
Posto isso, € possivel afirmar que a natureza humana € instintivamente criadora
quando segue sua forga natural, na qual os desejos e excessos vao sendo evitados.
O homem que é educado em contato com a natureza (educacdo natural), tem mais
possibilidade de ser “dono se suas opinides” na idade da razdo, como afirma
Rousseau no livro Contrato Social-

Esta liberdade comum é uma conseqiiéncia da natureza do homem, a sua
primeira lei € a de velar pela propria conservagao, os primeiros cuidados sao
aqueles que a si mesmo deve; e, logo que atinge a idade da razdo, sendo o
Unico juiz dos meios que Ihe garantem a sobrevivéncia, torna-se senhor de si
proprio (ROUSSEAU, 1977, p. 11).

Para esse filosofo, € melhor a crianga ser educada na experiéncias com 0s
elementos naturais, perto das arvores e animais, para que seu corpo aperfeicoe 0s
seus sentidos seguindo suas inspiracdes. O projeto de homem natural para
Rousseau (2009, p. 356) ndo é formar um homem “selvagem” que vive na floresta,
mas um homem que nao se convence facilmente pelas opinidées dos outros, pois a
natureza do homem é quem deve ser o guia para o caminho da virtude. Uma
educacgao que segue a natureza humana € aquela que acompanha o ritmo do das

experiéncias das criancas sem praticar opressdes ou represalias.
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O exemplo de Robinson Crusoé?® a respeito da educagdo natural favoravel a
experiéncia dos sentidos na natureza, mostra um pouco desse distanciamento do
homem para encontrar consigo mesmo. Com a histéria de Robinson Crusoé,
Rousseau faz uma aproximacao ao perfil de homem que considera ideal: livre, sem
a influéncia das mazelas sociais e que pode transformar as pessoas com sua
bondade e equilibrio. “Robinson Crusoé € em sua ilha, sozinho, sem o amparo de
seus semelhantes e dos instrumentos de todas as artes, provendo porém a sua
subsisténcia, a sua conservacao e conseguindo até uma espécie de bem-estar [...]"”
(ROUSSEAU, 2009, p. 245). Ap6s o naufragio, Robinson vive diversas situagdes e
mantém um contato direto com a natureza, € educado por ela, desaprendendo
alguns costumes europeus. Quando ele € colocado em um ambiente diferenciado
(ilha), passa a explora-la, e dessa forma, desencadeia novas experiéncias. Por meio
das suas experiéncias, consegue identificar o que ha de melhor em si, além de viver
somente com o que é necessario para a manutencao de sua vida. Nesse sentido,
Rousseau elege esse livro como a primeira literatura de Emilio, ja que ele considera
que o mesmo contém muitas informagdes Uteis para a vida de seu aluno. O livro de
Defoe vem ao encontro de alguns pressupostos do livro Emilio ou Da Educacao,
COmo veremos a seguir.

Rousseau ndo se preocupou em dar nenhum classico da literatura para seu
aluno, por exemplo a Biblia, algum livro de Platdo ou outra obra consagrada, mas
elegeu o livro de Daniel Defoe para ser a inspiracdo de seu educando (SIMPSON,
2009). A preservacao na naturalidade em Emilio foi realizada em Robinson, quando
este fica sozinho na ilha e acaba descobrindo mais da sua personalidade, disposto a
fazer o que pensava, ja que ndo havia ninguém para critica-lo ou elogia-lo. O que
Rousseau planeja para Emilio é que ele seja um homem natural, ndo para viver na
floresta, mas para viver entre os homens civis, percorrendo o caminho ao encontro
de sua natureza como Robinson o fez, sem ser um naufrago. Como néo é
necessario levar Emilio para uma ilha deserta a fim de ser educado por sua
natureza, a educacédo negativa tenta se aproximar de tal feito ao fazer com que as

criangas tenham um contato com sua prépria natureza e sejam educadas pelas

% Robinson Crusoé ¢ o titulo de o personagem de um livro de Daniel Defoe que naufragou em uma
ilha deserta do Caribe deserta permanecendo no local por vinte e oito anos. Teve de abrir mao de
seus costumes europeus para sobreviver nas adversidades da ilha e dos ataques dos canibais.
Consegue manter contato com um deles, que passa a morar com ele influenciando-o com seus
valores no processo civilizatério (ROUSSEAU, 2009).
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sensacoes que os sentidos provocam. Dai também a importancia da educacao do
campo, pois para Rousseau, a experiéncia da infancia se da pelos sentidos do
corpo.

E interessante observar que a educacgdo natural de Rousseau pretende ao
mesmo tempo resguardar a esséncia natural do homem e prepara-lo para os
desafios da vida social. Essa educacao ensina a crianca a lidar com suas vontades
impulsivas e com suas dificuldades sem deixar de considerar que através das
situacdes da vida cotidiana a crianca forma o seu carater, e de preferéncia, essas
experiéncias devem acontecer no curso natural da vida. O intuito de Rousseau néo €
educar a criangca no campo para transforma-la em um ser silvestre, mas solicita que
0 campo é um bom lugar para educar uma crianga por dar mais espaco para que ela
desenvolva a experiéncia dos sentidos. Sobre isso, ele afirma: “Enviai pois os
vossos filhos para que se renovem, por assim dizer, a si mesmos e retomem 0s
campos o vigor que se perde no ar insalubre dos lugares povoados apressam-se em
vir dar a luz na cidade [...]” (ROUSSEAU, 2009, p. 43).

A educacao rousseauniana pode ser comparada a metafora da ideia de
cultivar plantas, pois € um processo longo e duradouro, mas que gera bons frutos,
modelando os alunos com sua dindmica e metodologia, ao afirmar que “Moldam-se
as plantas pela cultura, e os homens pela educagdo” (ROUSSEAU, 2009, p. 8). E a
educacao que forma o homem livre ou limitado.

Para Rousseau, o sujeito ndo deve permanecer somente no “plano empirico”
em um processo educativo, mas aprender na hora certa os conceitos mais
complexos. Primeiro é necessario que as criangas aprendam por meio dos objetos e
experiéncias empiricas, para depois compreender elementos mais abstratos.
Rousseau também enfatiza que “A experiéncia antecipa as licdes [...]”, apontando
que é de muita importancia a crianca permanecer no plano sensorial (educacao
negativa) para apreender as primeiras sensa¢gées do mundo, e depois alcangar a
razdo. (ROUSSEAU, 2009, p. 48). Este filésofo ndo se apressa em adiantar o
conhecimento para os alunos e nem de ensinar aquilo que, segundo as suas
percepcoes, ndo pode compreender.

Nao é sem objetivo que Emilio traz uma situagao de conflito entre o natural e
o social, jA que Rousseau apresenta uma educag¢ao natural com o objetivo de
preservar valores no aluno para que ele viva na sociedade expressando virtudes

aprendidas por meio da experiéncia. A crianca entdo deve ser respeitada desde o
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momento em que nasce, porque € um ser de boa indole. Ele aponta que também é
prejudicial a crianca sé receber ordens, ou emitir ordens, ja que deve haver um
espaco democratico®® no qual possam pensar as regras junto com seu preceptor,
mas sem dominar as situagdes favorecendo somente seus interesses. A liberdade
da crianca garante sua autonomia e confianga, pois se ela é criada em um ambiente
em que pode revelar suas limitagcdes, sente-se segura. Um preceptor para atuar
nessa medida, deve conduzir a crianca para a preservacdo do seu estado de
bondade, ndo impondo suas vontades, dando sempre espaco para que ela saiba
escolher o certo.

Um dos grandes interesses de Rousseau é destacar a importancia da crianca
ter liberdade para fazer suas escolhas, mesmo que demande um periodo maior de
formagdo e compreensdo do processo, a somente obedecer regras. Ela precisa
aprender com 0s erros e a lidar com suas fortes vontades, mas sem serem
constrangidas ou humilhadas pelos preceptores ou pais. A liberdade é o maior dom
da natureza, visto que possibilita a oportunidade do homem escolher e formar os
seus gostos e personalidade, pois ela deve ser “apenas” crianga, distante do perfil
do adulto (STRECK, 2008). Porém, devem ser privadas dos desejos desnecessarios
para que nao sejam prisioneiras no mundo do consumo e do desejo dos homens;
caso contrario, desenvolvera mimos tentando ser o centro da atencao dos adultos.

Em uma passagem no capitulo IV do livro Emilio, o fildsofo explica como uma

crianca desenvolve os sentimentos pelas pessoas que a cerca:

Assim, a crianga inclina-se naturalmente para a benevoléncia, pois vés que
tudo o que a rodeia dispbe-se a ajuda-la, e dessa observacdo ela toma o
habito de um sentimento favoravel a sua espécie; mas, a medida que amplia
suas relagbes, suas necessidades, suas dependéncias ativas ou passivas, 0
sentimento de suas relagbes com o outro desperta e produz o dos deveres e
das preferéncias. Entdo a crianga torna-se imperiosa, ciumenta, enganadora
e vingativa. Se a dobrarmos a obediéncia, ndo vendo a utilidade do que |he
ordenam, atribui-o ao capricho e a intensdo de atormenta-la e se revolta
(ROUSSEAU, 2009, p. 289).

As vontades mais singelas e a auséncia do sentimento de competicado com o
outro pode ajudar a crianga a desenvolver sentimentos bons evitando atitudes
narciseas (STRECK, 2008). Rousseau enfatiza que a crianga é um ser que precisa

% A democracia para Rousseau pode ser entendida como a unido e elaboragdo das regras e leis
sociais pelos dirigentes da sociedade e pelos dirigidos (ROUSSEAU, 1997). Pensando a educacao
nessa perspectiva, é entender que deve haver reciprocidade entre o preceptor e o aluno, a fim de que
a crianga tenha liberdade para se expressar e tomar escolhas conscientes.
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de cuidados, porém é preciso que canalize suas tendéncias naturais. Ela precisa
entender como funciona a dindmica do mundo e o lugar que deve ocupar nele, e o
adulto pode ajuda-la a descobrir isso sem impor-se. A crianga obedece aos adultos
porque nao é capaz de saber o que é melhor para si, e um adulto sé tem o direito de
tomar uma decisdo no lugar de uma crianca pelo fato de poder pensar o que seria
bom para ela. Os mais velhos ndo devem negligenciar cuidados para com as
criangas, nem protegé-las demais, pois é necessario dar liberdade, sem intimidar a
formagao de sua personalidade. Para este filésofo, a natureza propicia a crianga um
lugar de afeto, amor e experiéncias, ndo um lugar de imposicao e autoritarismo.

A experiéncia para Rousseau se da na relagdo que Emilio tem com o mundo
mediada pelos sentidos do seu corpo, 0s quais irdo se aprimorar no contato diario
com os elementos naturais. A educagcdo negativa realizada em contato com a
natureza nao é permeada pela razdo cientifica, mas possui certa intencionalidade
em ensinar o aluno, com uma pedagogia “natural”, a apreciar o mundo e a valorizar
a natureza interior e formar valores.

Para aprimorar alguns valores e construir alguns principios, Emilio passa por
uma situacdo desagradavel quando planta favas em uma horta que mais tarde é
destruida por pessoas desconhecidas. Por meio dessa experiéncia, o aluno aprende
as nocodes de propriedade privada e aprende a lidar com o sentimento de injustica.

Para Cerizara (2008, p. 166), Rousseau “propde o método inativo”, no qual os
alunos aprendem sem uma ordem direta do professor, mas mesmo assim sua
pedagogia cria experiéncias de aprendizagens (n&o cientificas) para Emilio formar a
base para aprendizagens posteriores. Emilio ainda ndo tem contato com o
conhecimento cientifico, mas presencia uma situacao na qual ele pode aprender
pela via do brinquedo. Rousseau afirma que a infancia € a razdo adormecida, mas
considera que a pratica pedagogica intencionada € necessaria nas situacdes do
cotidiano para que Emilio aprenda por experiéncias principios e valores, isto é, as
acoes “espontdneas” de Emilio em contato com a natureza também sao
direcionadas. Quando pensamos que a Educacgao Infantil se enquadra, em parte, no
periodo que Rousseau nomeou de educacdo negativa, pensar em um brinquedo
direcionado a aprendizagem de conceitos, é importante, mas nao pode ser a unica

alternativa que estes objetos nos oferecem.

2.6 Leitura na idade certa
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Emilio aprende nas experiéncias do seu cotidiano, porém Rousseau
considera que a leitura ndo deve se fazer presente na educacao negativa. A leitura
no tempo incorreto pode ser perigosa para a educacao de seu aluno. Pode transmitir
ensinamentos que nao estdo de acordo com que a capacidade de compreensao
dele. Ao estudar as Fabulas, considera que estas possuem elementos nao
compreensiveis as criancas, além de terem ensinamentos “prontos” para as criangas
memorizarem. Aponta que as fabulas de La Fontaine®”, em especifico, ndo possuem

moral para as criangas, mas enganos e situacoes que fogem do real.

Como podemos ser tdo cegos ao ponto de chamar as fabulas de a moral das
criangas, sem imaginar o apologo, ao diverti-las, engana-as, que, seduzidas
pela mentira, elas deixam de escapar a verdade e que o que fazemos para
tornar agradavel a instrucdo impede-as de tirar proveito delas? As fabulas
podem instruir os homens, mas devemos dizer a verdade nua para as
criangas [...] (ROUSSEAU, 2009, p. 128).

Para Rousseau, as criancas ndao entendem as fabulas porque fogem da sua
experiéncia com o mundo por nao serem veridicas, e por isso devem ser
dispensadas na educacao negativa. Sao uma maneira de inculcar ensinamentos nas
criangcas que nao foram desencadeados de sua vivéncia, e as ficgoes fantasiosas
nao podem participar da educacgao de Emilio.

A leitura deve ser aplicada no momento certo, quando a crianga puder
compreender o que esta sendo lido; isso acontecera quando Emilio estiver na idade
da razado. A leitura na infancia, para Rousseau, impede a formacéo do pensamento

auténomo. Por isso, afirma:

Suprimindo assim os deveres das criancas, suprimo os instrumentos de sua
maior miséria, os livros. A leitura é o flagelo da infancia, e € quase a Unica
ocupacdo que lhes sabem dar. Assim que completar doze anos, Emilio
sabera o que é um livro. Mas pelo menos, dirdo, é preciso que ele saiba ler.
Concordo, é preciso que ele saiba ler quando a leitura Ihe for (til; até entao,
s0 servirg para aborrecé-lo (ROUSSEAU, 2009, p. 134).

Rousseau opde-se fortemente a leitura na infancia, e isso € um avango em
relagdo ao ensino que estava sendo desenvolvido, até entdo. Para ele, o

desenvolvimento da leitura, juntamente com as habilidades cognitivas, devem estar

# Jean de La Fontaine (1621-1695) foi um poeta e contista francés que publicou o livro Fabulas, até
hoje muito lido e utilizado.
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relacionadas aos sentidos da crianca, e isso nao deve acontecer na educacao
negativa. Quando Emilio estiver desenvolvido o suficiente para ler, seu primeiro livro
sera o Robinson Crusoé por conter 0s principios necessarios para viver na natureza.

Outro fator que Rousseau considera importante na educacao de Emilio é que
ele ndo deve ter contato com as fantasias para nao aumentar suas necessidades
com coisas impossiveis de serem realizadas. As informacbes que receber devem
estar associadas a sua experiéncia concreta, e as fabulas aproximam-se do irreal,
das situacoes fantasiosas e da mentira. As fabulas contém elementos que nao sao
verdadeiros e incompreensiveis a crianca, e as narracées que Emilio escutar devem
ser verdadeiras.

Posto isso, Emilio € uma crianca educada sem a fantasia, sem alternativa de
imaginar aquilo que escapa a projecao real dos objetos e seres que |lhe cerca. Sua
criatividade estd enlacada a criar elementos a partir do realidade, e Rousseau
desconsidera a possibilidade de representar os elementos do mundo enquanto que
se pode ter contato com eles diretamente. E necessario ter contato com o mundo
material (experiéncia empirica) para formar a representacdo exata destes
elementos, e se a leitura ou informacdes desnecessarias vierem antes desse
contato, podem substituir a prépria maneira de Emilio significar o mundo; ainda mais
se conter “elementos mentirosos”.

Ainda nesse contexto, a linguagem deve ser trabalhada com a crianca de
modo que a leitura sé apareca depois da idade da razao, isto €, apés os doze anos.
Emilio sé vai aprender outra lingua na idade da razao, pois primeiro devera aprender
sua lingua materna para depois obter outros tipos de estudos. A aprendizagem de
uma lingua exige percepgao da semiologia, € uma crianga ndo vem ao mundo
pronta a apreender esses conteddos, pois a aprendizagem da leitura deve estar de
acordo com a maturacao do corpo e da mente.

Emilio deve aprender as palavras em seu contato com elas de forma
espontdnea e natural, e qualquer contato prévio e que nao faca parte do seu
entendimento sobre elas, pode ser perigoso. A lingua, posta desta forma, fica
enlacada a sua representacdo imediata, concreta e quantificavel, distante da
possibilidade de produzir novos significados.

2.7 Os principios da educacao negativa
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Para Rousseau, a educacao negativa nao deve se preocupar com o repasse
dos conteudos complexos, dado que as criangas sé conseguem trabalhar em um
plano simbdlico na idade da razdo, que se inicia aos doze anos. Antes disso, elas
permanecem em um plano sensorial, desenvolvendo aquilo que esta ao alcance das
suas sensacOes, ou seja, aprender com experiéncias sem formar preconceitos
postos pela sociedade. A Unica razdo que a crianga deve exercer na educacao
negativa € a razao sensitiva, isto €, a razao mediada pelas percepgdes dos sentidos.

De acordo com Simpson (2009), a consciéncia s6 formula ideias na medida
em que possui uma base empirica para dar suporta-las. No entanto, faz-se
necessario introduzir o mundo sensorial para as criangas primeiramente, dado que
as ideias sdo as extensdes daquilo que foi compreendido pela experiéncia dos
sentidos. Simpson (2009, p. 162) também aponta que Emilio recebeu uma educacao
voltada para “ajudar seus 6rgaos e seus sentidos” a trabalharem de forma correta
sendo poupados de acgdes ruins que a cultura humana propicia, tais como o
“acumulo de palavras, ideias, fatos e teorias”.

A educacéao que tem por interesse trabalhar somente conceitos abstratos usa
mais palavras do que as habilidades dos alunos, ja que transmite aquilo que pode
ser repetido pelas criancas, e ndo compreendido. Streck (2008, p. 39) também
afirma que para Rousseau uma educagéo erudita forma “falantes” com respostas
enfeitadas, e que ndo sabem propriamente a esséncia das coisas que enunciam.
Nas palavras de Rousseau, uma educacao negativa

Consiste ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em proteger o coragao
contra o vicio e o espirito contra o erro. Se pudésseis nada fazer deixar que
fizessem, se pudésseis levar vosso aluno séo e robusto até a idade de doze
anos sem que soubesse distinguir a mao esquerda da méao direita, desde
vossas primeiras licdes os olhos de seu entendimento se abririam para a
razao; sem preconceitos, sem habitos, ele nada teria em si que pudesse
obstar o efeito de vossos trabalhos. Logo se tornaria em vossas maos o mais
sabio dos homens e, comegando por nada fazer, terieis feito um prodigio da
educagao (ROUSSEAU, 2004, p. 97).

Rousseau critica o racionalismo técnico e o saber erudito ensinado
precipitadamente as criancas, ja& que ndao conseguem entendé-lo. Os anos iniciais
sd0 0s mais importantes, pois € nele que as criangas aprendem muitos elementos
da vida. E na infancia em que todos os homens sdo iguais em condigdo, pois a

natureza preparou algo especial para essa etapa: o plano das sensacoes (STRECK,
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2008). O educador deve deixar que a crianga tenha suas primeiras experiéncias ao
maximo conforme sua faixa etaria, mas observar para que ela nao entre em perigo.

Rousseau demonstra um desprazer em relacdo aos medicamentos
destinados as criancgas, acreditando serem mais eficazes os remédios alternativos e
naturais. Tenta demonstrar que a preocupacao excessiva com as doencas pode
gerar exageros para as criangas, deixando-as frageis e insuficientemente
preparadas para os desafios. Nao se empatiza com a ideia da dependéncia infantil,
mesmo que esteja relacionada a sua saude, pois confere que ela pode ser contraria
a liberdade inata no ser humano. O homem natural, que esta em harmonia consigo,
mantém sua saude por meio dos recursos do meio ambiente. “Com tdo poucas
fontes de males, o homem no estado natural ndo tem, pois, necessidade de
remédios, menos ainda de médicos” (ROUSSEAU, s/d, p. 35). Na natureza, o
homem nao necessita de elementos complexos da sociedade, e até mesmo
remédios, pois encontra na natureza o refugio e solucao para suas necessidades.

Ao mostrar a importancia da protecdo do adulto para com a crianca,
Rousseau estabelece uma linha ténue em relagdo a orientacdo e a permissao que
ela deve ter em suas experiéncias para aprender. Como a crianca esta em processo
de construcdo de si, ndo ha uma maneira melhor do que ajuda-la a se compor
aproveitando as situacdes que acontecem no cotidiano de sua vida. As etapas da
vida encarregardo de moldar a crianga para que seja um adulto afortunado, sem
preconceitos e habitos supérfluos.

O Unico habito que vamos deixar que a crianga adquira € o de nao contrair
nenhum. Que néo a carreguem mais sobre um braco do que sobre o outro,
que n&o a acostumem a mostrar mais uma mao do que a outra, a se servir
dela com maior freqliéncia, a que querer comer, dormir e agir as mesmas
horas, a nao ficar sozinha nem de dia nem de noite. Preparai a distancia o
reinado de sua liberdade e o uso de suas forgas, deixando em seu corpo o
habito natural (ROUSSEAU, 2009, p. 49).

Rousseau afirma que a crianca nao pode fazer somente o que quer, mas o
que precisa. Para ele, é importante a crianca ser orientada por sua natureza, mas
seguindo limites, pois precisa aprender a lidar com os desafios colocados ao seu
tempo, sem fortalecer seus caprichos. Ela deve ser educada ao ponto de ter
liberdade para expressar as atitudes de sua meninice e desenvolver valores
sensibilizando com os acontecimentos da natureza e da vida. A crianca pode ser

livre, mas essa liberdade deve se limitar na particularidade do outro. Rousseau
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(2009) acredita que a natureza ja inseriu as necessidades fundamentais na criancga,
sendo desnecessario criar outras, pois poderao se tornar egoistas. Nesse sentido, o
homem maduro ideal € aquele que consegue superar os sofrimentos da vida e fugir
das paixdes presentes na sociedade.

Nos principios rousseaunianos é por meio da simplicidade e da verdade que o
homem alcanca a felicidade, visto que quanto mais o homem deseja as coisas

materiais, menos é satisfeito com suas conquistas. Assim, Rousseau destaca:

As grandes necessidades, dizia Favorin, nascem dos grandes bens, e nao
raro o0 melhor meio de obter as coisas que nos faltam é perder a que temos. E
de tanto nos esforcamos para aumentar nossa felicidade que nos
transformamos em miséria. Todo homem que apenas quisesse viver seria
feliz; [...] (ROUSSEAU, 2004, p. 76).

Rousseau destaca que o desejo de aprender € mais importante que 0s
préprios conteudos e exemplos ficticios, e se a leitura for aplicada no tempo errado,
podera trazer complicagdes tendo sempre em mente que ndo se deve apressar para
educar, como o pensador nos mostra: “Sacrificai na infancia um tempo que
ganhareis com juros numa idade mais avancada” (ROUSSEAU, 2009, p. 98). Nao é
interessante ensinar tudo a primeira vista, pois a crianga podera perder a vontade de
aprender e ficar desestimulada com os desafios que ainda ndo pode corresponder. A
crianga, quando for estudar, deve aprender ndo a esséncia complexa das coisas,
mas em partes o que esta sendo proposto, pois é ilégico “fazer com que entendam o
que até poucos filésofos compreenderam bem” (ROUSSEAU, 2009, p. 253). Deve
aprender primeiro com 0s mestres da educac¢do, com os membros e sentidos do
corpo.

E importante salientar que as corregdes dos erros infantis fazem com que as
criangas, muitas vezes, ndo entendam as exortagées tornando-as quase inutilizadas,
€ melhor falar corretamente para a crianga identificar o erro dando exemplos do que
corrigindo-as instantaneamente. Rousseau também aponta que quando uma crianca
estragar algum objeto deve ter cuidado para repreendé-la, pois uma vez que ela
aprendeu o certo sabera se comportar corretamente diante um erro. As repreensdes
nao podem ser somente verbais, pois “Os jovens prestam pouca atencao nelas e
nao as retém. As coisas! As coisas! Nunca terei repetido suficientemente que damos
poder demais as palavras. Com nossa educacao tagarela, s6 criamos tagarelas”
(ROUSSEAU, 2009, p. 236). Rousseau destaca que a meméria da crianca é fragil as
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exortacdes verbais, e que estas devem ser usadas com cautela na educagéo, pois
acabam aprendendo mais com os exemplos do que com palavras. O contato com a
realidade imediata é o que prevalece no mundo infantil, e o contato com o0 mundo da
linguagem, o mundo simbdlico e das explicacdes verbais fica em segundo lugar.
Nesse sentido, adverte:

Jovens mestres, [...] lembreis de que em todas as coisas vossas licbes devem
se consistir mais em atos do que palavras, pois as criangas facilmente se
esquecem do que disseram ao que lhes dissemos, mas nédo do que fizeram e
do que Ihes fizemos (ROUSSEAU, 2009, p. 107).

Nessa perspectiva, a memorizacdo nao € o fator principal da aprendizagem,
pois 0 conhecimento passa por outro caminho: 0 da compreensao que primeiro vem
a experiéncia dos sentidos do corpo. Cerizara (2008) afirma que nos escritos de
Rousseau ndo vemos uma pressa emergente ao aprendizado; ao contrario,
identificamos uma atitude de respeito e escuta a crian¢ca pequena observando suas
limitacées. Uma educacgao significativa que abstém de elementos que as criancas

nao entendem é mais sélida e duradoura.

Transformemos nossas sensagbes em idéia, mas nao saltemos de repente
dos objetos sensiveis para os objetos intelectuais. E pelos primeiros que
devemos chegar aos outros. Nas primeiras operagdes do espirito, sejam os
sentidos sempre seus guias: nenhum livro além do livro do mundo, nenhuma
instrucdo a nao ser dos fatos. A crianga que |é nao pensa, sé 1&; ndo se
instrui, aprende palavras (ROUSSEAU, 2009, p. 216).

Todo processo de aprendizagem, em especial a leitura, se efetiva enquanto o
aluno esta consciente, comportando-se de maneira pensante, criando hipbteses
para elaboracdo do conhecimento, pois para entender o mundo, é necessario ter
uma relagdo direta com ele. E importante considerar que nem tudo o que o adulto
valora esta no nivel de compreensao da criangca. O entendimento quando é integro,
gerado primeiramente das experiéncias sensoriais, possui uma base mais sélida
para a utilizacdo destes para a vida. As criancas sdo dotadas de curiosidade e
vontade de aprender, porém é necessario viabilizar suas aprendizagens para que
ela aprenda de maneira natural sem apressar sua formacao. Emilio, nas descri¢cdes
de Rousseau, é um aluno equilibrado aprende na medida em que amadurece em

seus estagios por meio das suas experiéncias. Ele vai aprender somente o que for



61

util para o seu cotidiano, para |Ihe fazer sentido, mantendo-se consciente no
processo de aprendizagem.
Ainda mais, acrescenta Rousseau:

Ja disse que os conhecimentos puramente especulativos pouco convinham
as criangas, mesmo nas proximidades da adolescéncia; no entanto, sem
fazé-las entrar muito fundo na fisica sisteméatica, fazei com que todas as suas
experiéncias unam-se uma a outra por algum tipo de dedugéao, para que com
0 auxilio dessa cadeia elas possam coloca-las em ordem o seu espirito, e
lembrar-se delas quando preciso; pois € muito dificil que fatos e até

raciocinios isolados se mantenham por muito tempo na meméria, quando nao
se tém meios de leva-los até ela (ROUSSEAU, 2004, p. 231, grifo nosso).

O conhecimento genuino, na perspectiva desse filésofo, parte de uma
experiéncia empirica para depois ser pensado de forma mais elementar. A
brincadeira infantil se encaixa nessa perspectiva ao vermos que ela pode ser
aproveitada na infancia juntamente com essas experiéncias empiricas, pois dessa
forma a crianca ter4 mais possibilidade de apreender as sensac¢des que na idade da
razdo serdo desenvolvidas ao criar, fantasiar e ser livre para se manifestar.

Cérebros bem preparados sdo os monumentos em que com mais seguranga
se gravam os conhecimentos humanos. Nao haveria algum meio de reunir
tantas licdes esparsas em tantos livros num objeto comum que fosse facil de
ver, interessante de seguir e pudesse servir de estimulante, mesmo nessa
idade? Se pudermos inventar uma situagcdo em que todas as necessidades
naturais do homem se mostrem de uma maneira sensivel ao espirito de uma
crianga e em que os meios de satisfazer essas necessidades se desenvolvam
sucessivamente com a mesma facilidade, é pela pintura vica e ingénua

destes estados que deveremos dar o primeiro exercicio a sua imaginagao
(ROUSSEAU, 2009, pp. 243 e 244).

Rousseau também compara o processo pedagdgico como um trabalho que
nao deve ser feito de maneira contrariada, mas de forma agradavel servindo a si
mesmo e depois aos outros. O homem que segue suas paixdes € tomado por
indisposi¢des, assim ndo tem tanta vontade de fazer coisas mais interessante,
satisfazer-se € o suficiente. Logo, o homem que € livre — das paixdes e desejos —
esta disposto a apreciar os eventos da vida. Rousseau nao pretende que a crianca
aprenda rapido para nao processar as informacoes corretamente, € melhor uma
educacao adequada a faixa etaria do educando, mas que nao fique no plano da

memoria.
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O aluno, por sua vez, deve ser educado respeitando suas etapas, “No
comecgo, nosso aluno so tinha sensagbes, e agora tem ideias; ele apenas
sentia, agora julga. Pois da comparagao de varias sensacoes sucessivas ou
simultaneas e do juizo que delas fazemos nasce uma espécie de sensagao
mista ou complexa que chamo de ideia” (ROUSSEAU, 2009, p. 275).

Para Rousseau uma crianga vale mais do que ela pode render, mais do que
ela pode aprender no processo de escolarizacdo. A infancia é parte da formacéao
humana, e ndo é proveitoso deixar que essa etapa seja enfadonha ao ponto de
manter-se somente nos livros. A prépria natureza ensina as criancas sobre as
dificuldades da vida por meio das vontades, paixées, doencas e privacdes, sendo a
primeira infancia uma etapa dificil de ser atingida e superada da vida; porém, quem
perpassa esse periodo, torna-se mais capaz de desfrutar da proxima etapa e é
educado corretamente, formado com mais humanidade e sensibilidade.

Parte das proposicoes de Rousseau entende que a criangca s6 volta sua
atencao para as coisas que lhe desperta o interesse, ou seja, somente aquilo que
faz parte seus interesses. A infancia € o periodo de guardar na meméria as
sensacgdes percebidas dos objetos para que na idade da razdo eles possam ser
teorizados, ao considerarmos que € melhor aprender exercitando os 6rgaos e
sentidos (STRECK, 2008).

E importante também que a crianca tenha limite para perceber que assim
como a natureza tem um jeito proprio de se organizar, a sociedade € 0S grupos
também tém. Mas a liberdade da crianca, conforme Rousseau (2009), deve estar
associada a espontaneidade de se manifestar, e ndo de dominar as pessoas e
situacdées que a cerca. A crianga, para ser o centro das atencoes, tentara utilizar
todos os meios para chamar a atencdo e até mesmo burlar situagdes ficticias, e
sobre isso ele afirma que é “[...] inconveniente acostuma-la ao luxo desde o
nascimento” (ROUSSEAU, 2009, p. 61). O ambiente em que a crianga € criada
influencia muito, disso concluimos que muitas coisas adquiridas, sejam boas e mas,
0 sdo em casa, no contato e dindmica familiar.

A crianca ndo pode ter todas as suas vontades atendidas para que ela se
desenvolva como um sujeito estavel, abnegado e capaz de conviver em grupo sendo
mais justo, moderado e sensivel ao préximo. Criancas que nao recebem exortacoes
nao conseguem lidar com as mais diversas situacdes, como ajudar o outro vencer
suas frustracdes. Os pequeninos devem desenvolver boas atitudes dizendo sempre
a verdade e sendo honestos com o0s outros, e nunca disputar poderes para
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estabelecer a soberania, mesmo que isso exija uma constante vigilancia dos pais.
Para Rousseau (2009), é importante desenvolver o amor de si, mas respeitando o
espaco do outro, e isso € fundamental em educacdo que forma o homem na
integralidade.

Segundo Streck, Rousseau instiga a pensar se uma educacao acelerada,
disposta a “preparar” a crianca para os desafios da vida pode realmente ser eficaz,
longe das colocacdes de uma educacado que tem por base somente a erudicdo. A
instrucdo deve estar em sintonia com suas vontades e limitagdes, visto que o
conhecimento deve estar de acordo com o nivel de capacidade, compreensao,
desejos e anseios da crianca pequena (STRECK, 2008).

Sem duvida, Rousseau avanca em relacdo a visdo de crianga e suas
limitagdes psicoldgicas e idealiza um modelo de educagao que venha atender essas
especificidades. Entretanto, idealiza a crianga instituida na escola, permeada por
experiéncias e orientada, impreterivelmente, por um preceptor, cujo objetivo maior €
a chegada na idade da razao, onde o seu projeto de educacao se manifestara.

Os principios de Emilio ou Da Educagdo sao preciosos para se pensar em
uma Educacado Infantil na atualidade. A valorizacdo do contato com o mundo
concreto, das “aprendizagens” por meio das experiéncias sensiveis, € 0os conteudos
cientificos e leitura serem introduzidos na hora certa, o respeito ao amadurecimento
das faculdades superiores do homem dentre ouros elementos, acabam orientando
as praticas de Educacao Infantil que nao tentam fazer dessa etapa da educagdo um
momento especifico de aprendizagem. Com certeza, as aprendizagens e conteudos
abstratos virdo, mas ndo sao o foco dessa educacao na infancia. A formacao de um
homem integro, cheio de valores e mais humanizado possui mais relevancia do que

um homem bem instruido nessa perspectiva.

2.8 Educacao na idade da razao

Parte do projeto da educagdo de Emilio acontece na adolescéncia. Ao fazer
doze anos de idade, Emilio passa a ter contato com o conhecimento cientifico e a
aprimorar as habilidades cognitivas que foram adiadas. A educacao nesse periodo
(adolescéncia) ganha uma nova configuracao Streck (2008, p. 38), visando o ensino
da “ciéncia e a escolha da profissao”.
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Rousseau destaca também que é de extrema importancia que o preceptor e 0
aluno se respeitem, mantendo uma relacdo de cumplicidade e reciprocidade, sem
estabelecer relacdo de dominacado sob o outro. O preceptor deve conhecer seus
alunos para educa-los, no intuito de desenvolver um trabalho mais significativo,
valorizando suas experiéncias prévias. O homem nasce, mas precisa ser
humanizado, e esse processo ocorre durante a educacédo recebida no percurso da
vida. E nas relacdes sociais que os individuos se constroem, é o papel da educacio
instruir o homem néo para uma pratica social alienada e cheia de vicios.

A Unica forma de educar uma crianca é a descoberta e desenvolvimento de
principios e valores. Um educador que € sensivel as inclinacées naturais da criancga,
nao tenta impor os préprios ideais, mas se dispde a educa-la com ética e
responsabilidade. As licoes ministradas as criangcas devem seguir a dinamica da vida
e a aprendizagem conectada as vivéncias, sem inibir o aluno, dando a ele liberdade
para ser quem ele realmente é. Nos parametros rousseaunianos, a infancia nao
pode ser uma etapa de formacao intelectual, mas de formacdo humana em que
prevalece a construcdo de um bom carater; os aspectos cognitivos sdo parte das
possibilidades de se trabalhar com o desenvolvimento de uma crianga, ainda mais
guando se pensa em Educacao Infantil. Desse modo, cabe ao preceptor conduzi-la a
superar seus medos e escolher o que é certo na sociedade sem prejuizos para o
grupo em que se encontra inserida. A educacéo tem funcao de organizar situagdes
para que a criangca possa se superar, mas em nenhum momento deve deixa-la
abandonada a sua propria sorte. Sobre isso, Rousseau afirma: “Nao deve dar
preceitos, e sim fazer com que eles sejam encontrados” (ROUSSEAU, 2009, p. 31).

Rousseau também se preocupa com o pleno desenvolvimento, inclusive o
controle das emogdes nas vivéncias sociais. Ele nos deixa através do livro Emilio,
pontos para reflexdo a respeito da educacao, moral e sociedade, mostrando que um
homem nao pode se limitar as suas aparéncias, mas educar os seus sentidos para o
bem. O papel da escola rousseauniana nao é sé transmitir contetdos, mas preservar
bons valores e encaminhar os alunos rumo ao que este filésofo vislumbrou.

Rousseau prepara Emilio para atuar na sociedade, mas protegé-lo dos vicios
que ela Ihe pode inculcar. Nessa educacao, antecipar as aprendizagens é perder
tempo, pois a natureza se encarregara de educar a crianga no tempo adequado
favorecendo experiéncias. Ainda indica que até os doze anos € a fase em que a
crianga mais esta suscetivel a aquisicdo de habitos desagradaveis, e por isso deve
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ser poupada. Na idade da razao é que Emilio foi alfabetizado e teve contado com a
leitura, e sua formacgao intelectual aconteceu dos 15 aos 20 anos de idade. Sobre

Emilio, ele constata:

Nao é duvidosa a escolha de Emilio, pois ele ndo é nem tagarela, nem
vaidoso; ele ndo suporta o constrangimento e nenhum de nossos pratos finos
lhe agrada. No entanto, ele estd sempre pronto para correr para 0 campo, e
adora as boas frutas, os bons legumes, o creme e as boas pessoas. Durante
0 caminho, a reflexdo vem por si mesma. Vejo que essas multiddes de
homens que trabalham para esses grandes banquetes desperdicam seu
trabalho, ou entdo ligam para os nossos prazeres (ROUSSEAU, 2009, p.
256).

Um homem formado segundo a sua natureza, seguindo seus instintos e
sendo poupado dos vicios da sociedade, consegue tomar suas proprias decisoes e
exercitar a cidadania. Emilio € um modelo do que seria uma educacao ideal para
Rousseau, que ndo tem por objetivo ser um manual, mas sim um verdadeiro “tratado
da educacao” (CERIZARA, 2008). Rousseau visa formar o homem de bem para
atuar na sociedade com autonomia e pensar no grupo de individuos que a compde,
além de exigir o conhecimento de si para tomar as devidas decisées. Emilio sera
orientado por sua natureza conforme suas experiéncias na educagcdo negativa para
se comportar na sociedade sendo capaz de fazer boas escolhas. Ainda mais, ele

ressalta que:

Emilio é laborioso, temperante, paciente, firme, cheio de coragem. Nem um
pouco exaltada, sua imaginacdo nunca aumenta 0s perigos; € sensivel a
poucos males e sabe sofrer com firmeza, ja ndo aprendeu a lutar contra o
destino. Com relagdo a morte, ainda ndo sabe bem o que seja, mas
acostumado a suportar sem resisténcia a lei da necessidade, quando for
preciso morrer ele morrera sem gemer e sem se debater; isso é tudo o que a
natureza permite nesse momento odiado por todos. Viver livre e depender
pouco das coisas humanas é o melhor meio de aprender a morrer
(ROUSSEAU, 2009, p. 282).

Uma pedagogia que segue a natureza do aluno, sem duavida, € um tipo de
educacgao mais significativa, humana e eficaz. Uma educacéo integral, nos principios
de Emilio, esta imbricada em formar primeiramente um aluno que Emilio foi educado
revela que ele “[...] tem poucos sentimentos, mas os que tém sdo seus de verdade;
nada sabe pela metade”, pois foi educado para pensar por si mesmo (ROUSSEAU,
2009, p. 281).
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Como ja vimos, Rousseau contribuiu grandemente para a educagdo na
atualidade, principalmente para pensar a Educacao Infantil. Percebeu a infancia nao
como uma etapa preparatéria a etapas posteriores e mais importantes da vida, mas
como um momento especifico e Unico que deve ser pensado e receber educacao
especifica. Aponta que a educacédo deve orientar-se conforme as inclinagdes da
criangca e ser realizada, de preferéncia no campo para que experiencie 0 mundo
pelos sentidos, sem repressdes por parte dos educadores; mesmo que fosse
liderada pelos adultos.

O aluno de Rousseau é uma crianca boa, que nasceu para ser educada e que
aguarda educacao de um preceptor virtuoso que favorecera a experiéncia de seu
aluno com o mundo exercitando seus sentidos. Concebendo a crianca como um ser
bom, avanca em relagdo as concepcdes de crianca platonicas, agostinianas e
cartesianas, considerando somente a crianga escolar, dispensando a sua dimensao
que vai além do cognitivo. De acordo com Sueli Batista (2011), Emilio € uma infancia
universal, que nunca existiu, mas que carrega um conjunto de principios que se
mantém atuais; talvez mais pelas perguntas que possui do que pelas respostas. As
questbes que Rousseau coloca no decorrer de sua obra, como: formar um homem
mais humanizado, pensar em um tempo para se formar a razdo no homem que nao
acontece na infancia, valorizar a experiéncia do homem com a natureza e com o
mundo que o cerca a fim de que adquira sensibilidade, nos orienta a (re) pensar o
tipo de homem que desejamos formar na educacao. Passados quase trés séculos,
Rousseau preenche o ideal de educacdo moderna, mas ainda seus principios
parecem estar distante do foco da educacéao atual.

Destacando um possivel conceito de experiéncia, vale lembrar que ele esta
mais proximo do conceito de aprendizagem do que de formacao de sensibilidades
no homem. Mesmo que Rousseau ainda nao tenha formulado uma experiéncia que
alcance além da dimensao cognitiva dos sujeitos, e que se seja uma maneira que
ele se constitua por meio da linguagem, ha uma preocupagcdo em formar
primeiramente um bom homem para a construcado de um mundo justo, honesto e de
sujeitos auténticos.

Dai surge uma nova inquietacéo: os principios da educacdo Rousseau, que
dado um lugar especial para a crianca na sociedade, podem revelar aquilo que a

infancia € em sua dimensao mais totalizante? Ha outros modos de pensar a infancia
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além da experiéncia dos sentidos? Como acontece a experiéncia na infancia pela via

da linguagem?



CAPITULO llI: Infancia, experiéncia e educacio
3.1 O tempo da infancia

Como um momento a ser superado, a infancia foi vitima das mais diversas
tentativas de omissao durante os séculos por ndo se encaixar nos padrbes dos
adultos, ou seja, um lugar da menor idade (Kohan, 2003). E bom relembrar que a
histéria nos mostra que na filosofia platdnica a infancia foi concebida como um
momento de preparacdo, de aprimoramento das faculdades da alma, do espirito e
treinamento do corpo. Em Santo Agostinho, é revelada como um momento
pecaminoso, onde a natureza infantil ma e pecaminosa deve ser corrigida. Ainda
mais, em Descartes, a infancia € ressaltada como um periodo sem razdo e sem
discernimento.

Entretanto, uma “nova filosofia” surge no periodo do lluminismo e concebe a
infancia como uma etapa diferente do que as principais correntes filoséficas estavam
propondo. E na filosofia rousseauniana que a infancia ganha uma maior relevancia e
passa a ser escolar, inserida em uma instituicdo e que deve receber uma instrucao
peculiar. Com o livro Emilio ou Da Educacdo, Rousseau descreve a maior finalidade
da educacédo de Emilio, seu Unico aluno, que é chegar & idade da razao?®. Na idade
da razao podera atuar na sociedade como um bom cidadao manifestando tudo o que
desenvolveu, ja que foi educado por meio da experiéncia no cotidiano aprendendo
principios e valores.

Rousseau destaca que o seu aluno nao foi inculcado com saberes
desnecessarios, e denuncia as maneiras errbneas de se chegar ao conhecimento
cientifico. Acredita que as criancas, na idade inadequada, podem pensar a ciéncia
de forma sistematica, mas antes devem ter experienciado o0 mundo com seus
sentidos ao maximo. Também para Rousseau a fantasia ndo é a melhor maneira
para se ensinar algo e nao pode ser aceita na educagdo de Emilio por ser
considerada uma alteracéao da realidade, e por isso ser evitada.

Na educacao rousseauniana o educador deve favorecer a experiéncia das
criangas com 0 mundo, pois nela irdo aprimorar 0os seus sentidos. A experiéncia para

Rousseau esta atrelada ao mundo concreto, do sujeito consciente que apreende o

*» ROUSSEAU, Jean Jacques. Emilio ou Da Educagao, p. 90.
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mundo com seus sentidos. Embora Rousseau colabore para preencher grande parte
da construcédo social da ideia da infancia, ainda ndo considera a experiéncia que
constréi os sujeitos na infancia. Com isso, o conceito de experiéncia de sua
educacgao é mais utilizado para reforcar os “conteddos” transmitidos ou introduzidos
as criangas no intuito de gerar aprendizagens mais concretas.

Contudo, existe outra forma de pensar a infancia, uma infancia que foge do
ideal da pedagogia. E nos contributos de Walter Benjamin® (2007) e (2011), dentre
outros autores, que é possivel pensar a crianca distante do que os discursos que
fazem da infancia um momento voltado para a aquisicao de saberes valorizados no
meio dos adultos e idealizados pela escola. Benjamin vé a crianca com um olhar
singular, mas que ao mesmo tempo arrebata a infancia em sua dimensdao mais
totalizante. Com um olhar préximo ao das criangas, entende a infancia como um
momento ndo s6 de alegrias, mas também como um tempo de sofrimento e de
construcao e elaboragao da experiéncia.

Benjamin reflete sobre o tempo dos acontecimentos da vida de forma em que
nao passem ligeiros e despercebidos, mas que se tornem fragmentos elaborados
cada vez de uma forma diferente. A infancia nessa medida pode ser uma poténcia
que carrega muito mais do que um momento de preparacdo, mas um conjunto de
momentos que constituirdo um sujeito mais humanizado que significa sua vida
elaborando a experiéncia.

Profundamente atraido pela literatura, pelos brinquedos tradicionais e por
cacos de objetos desfigurados, Benjamin tece seus complexos conceitos sobre os
acontecimentos parcialmente esquecidos. Ressalta que as recordagdes da infancia
sdo os elementos que perdurardo durante a vida e, se forem refletidas e elaboradas,
podem ganhar uma nova configuracdo e construir novos sentidos. E na riqueza
desse pensamento voltado para as coisas simples, porém profundas, da vida, que
Benjamin reporta-nos a uma reflexdo sobre a infancia como um tempo favoravel a

experiéncia.

3.2 Benjamin: tempo de experiéncia

# Walter Benedix Schonflies Benjamin (1982-1940) nasceu em Berlim em uma familia judia. Tornou-
se um dos membros mais importantes da Escola de Frankfurt ao ser um critico da literatura, filésofo e
socibélogo da cultura. Foi profundamente influenciado pelas como o materialismo marxista, o idealismo
de Hegel e a mistica judaica de Gershom Scholem.
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Leitora das obras de Benjamin, a filésofa Olgaria Matos ao se reportar ao
conceito benjaminiano de experiéncia afirma que antigamente, a relacdo do homem
com o tempo se dava de forma diferente de hoje, pois era dirigido conforme suas
necessidades emergentes e impulsionado a produzir seus bens de consumo e
sobrevivéncia dentro dos padrées e tempo da natureza; e de nenhum modo se
mudava essas relacdes. Esse modo de conceber o tempo foi se alterando a medida
que a economia doméstica modificou-se, fazendo nascer novos modos de producéo,
principalmente quando a mao-de-obra passa a “valer o tempo”. Dessa forma, o
tempo se vinculava a producdo monetéaria, fazendo com que o trabalho ganhasse
uma dindmica mais acelerada. A partir do século XIV, os marcadores do tempo
passam a ser condutores das acdes no meio dos grupos sociais, e os reldgios que
ornamentam as pracas das cidades revelam um tempo conduzido pela contagem
quantitativa dos segundos, minutos e horas®, inseridos nas pragas e lugares
privilegiados das cidades (MATOS, 2009).

Antes da mudanca nos padrées do tempo, as histérias dos mais velhos eram
repassadas aos mais jovens em forma de sabedoria preservando a tradicdo; além
de servirem como instrucdes exemplares. O homem ligava-se ao passado pela
memdéria, e esta ndao era superada pelas informagdes mais “modernas”. O
aproveitamento do tempo nessas sociedades era realizado na maior parte das vezes
em grupo, principalmente para contar histérias, narrar e repassar as tradi¢cdes
culturais, cujo narrador/comunicador tinha o papel de comunicar aquilo que ele havia
experimentado para que seus ouvintes fossem poupados de certos “males da vida”.
Os episodios narrados tinham a fungdo de educar aqueles que nao tinham
experienciado o que o narrador, cheio de autoridade, estava narrando. Mas no inicio
da modernidade, o homem adquiriu novos artificios para preencher o seu tempo, e
deixou de conectar-se as suas experiéncias e aos outros.

A partir do século XVIII, o crhonos, tempo quantitativo, mensuravel, passa a
definir os modos de producdo e o homem instrumentaliza suas acbes pela
movimentacao predefinida dos ponteiros do relégio. As marcagdes do relégio

% Para Kohan (2004, p. 54), ha trés palavras gregas que traduzem a ideia de tempo e sua
significacdo. A primeira & chronos que “designa a continuidade de um tempo sucessivo, a segunda e
kairés que exprime a ideia de “tempo de oportunidade” e a terceira € aidn que sugere a ideia de um
periodo, “uma duragdo, uma temporalidade ndo numeravel e nem sucessiva, intensiva”.
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passaram a estabelecer aquilo que é passado e presente, em um fluxo
incessantemente interminavel (MATOS, 2009).

A partir da metade do século XX, os reldgios popularizaram-se e passaram a
estar nas residéncias, lojas, espacos comunitarios etc., fazendo do tempo um
marcador presente (MATOS, 2009). Ainda nessa perspectiva, Benjamin também
afirma que o homem moderno ja ndo sabe utilizar o seu tempo, e por isso passa por
uma perda da experiéncia. Mas o que seria, especificamente, a experiéncia para
Benjamin?

Olgéria Matos (2009) explica que a experiéncia tem sua origem na palavra
erfahrung, que vem do alemao, e significa “atravessar uma regidao durante uma
viagem por lugares desconhecidos” (MATOS, 2009). Essa palavra também envolve
a vivéncia do novo, do inusitado, da implicagdo do sujeito no processo de
ressignificacdo do mundo.

Nesse sentido, experiéncia € aquilo que se adentra ao mundo empirico, que
possui valor tatil, que nasce no seio da vida humana e que com a narrativa faz-se de
maneira compartilhada transitando no passado e futuro da histéria. Através do texto
“Experiéncia” encontrado no livro Reflexbes sobre o brinquedo, a crianca e a
educacdo, Benjamin (2007) afirma que a experiéncia € uma acao da vida cotidiana
gue mexe 0S nNossos sentidos e traz autoridade, mas infelizmente o homem quase
Nao a possui.

Mas a pobreza de experiéncia para Benjamin (2011) é evidenciada em certo
momento. No texto Experiéncia e pobreza é destacado que na guerra, quando 0s
soldados voltaram das trincheiras sem saber exatamente o que dizer, causaram uma
situacao de espanto, pois como poderiam nao ter nada a falar sobre a guerra? Como
poderiam nao ter nada para falar sobre um evento tdo assustador? Benjamin afirma
que depois da guerra 0 homem passa a manter uma relacdo diferenciada com o
mundo e com o tempo, até entdo. Com eventos que trazem desolacdo, morte e
selvageria, é impossivel o homem refletir e elaborar suas experiéncias de vida.
Como causa dessa pobreza de experiéncia marcada pela guerra, uma ampliagao de
esvaziamento se encontra na vida cotidiana atual.

Benjamin (2011) também relata que a falta de experiéncia resulta em um

emergente infortlnio:
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Aqui se revela, com toda clareza que nossa pobreza de experiéncias é
apenas uma parte da grande pobreza que recebeu novamente um rosto,
nitido e preciso como o do mendigo medieval. Pois qual o valor de todo o
nosso patriménio cultural, se a experiéncia ndo mais se vincula a nés? [...]
Sim, é preferivel confessar que essa pobreza de experiéncia ndo é mais
privada, mas de toda a humanidade. Surge assim uma nova barbarie
(BENJAMIN, 2011, p. 115).

Para Benjamin a comunicacdo®' est4d em desuso, e consequentemente, a
auséncia do repasse experiéncia e tradicdo. Com a falta da narracéo, ha barbarie,
pois 0 conhecimento e a experiéncia ndo podem ser compartilhados fazendo das
novas geracdes um povo desvinculado da histéria. Concebida a falta de experiéncia
como barbarie, Benjamin destaca que a pobreza em que o homem se encontra faz

com que sua vida tenha poucos significados.

Pobreza de experiéncia: ndo se deve imaginar que os homens aspirem a
novas exigéncias. Nao, eles aspiram a libertar-se de toda experiéncia,
aspiram a um mundo em que possam ostentar tdo pura e tdo claramente sua
pobreza externa e interna, que algo de decente possa resultar disso
(BENJAMIN, 2011, p. 118).

O homem ja ndo sabe o que fazer com o seu tempo, ja ndo sabe como fazer
experiéncia. Nao sabe ouvir os mais velhos para evitar infortinios, e por vezes
aprendem por meio do sofrimento por causa da falta de compartihamento que
poderia abreviar as “experiéncias ruins” por meio do aconselhamento. Lembrando
que a condicdo do homem é histérica, e que a cada geracdo os conhecimentos,
valores, experiéncias etc. sdo repassados, a falta de tradicdo vem ao encontro
justamente da condicao inicial (histérica) do homem. Se a condicdo do homem é de
sujeito histérico, e a humanidade do homem € construida por meio da
transmissao/narracdo com o outro, a experiéncia € um instrumento para formar
humanidade, ja que favorece o contato com o outro.

Benjamin ao afirmar que o homem moderno é pobre em experiéncia, na
verdade, nao afirma que o homem esta completamente suscetivel ao esquecimento.
Os fatos até poderiam se tornar experiéncias, mas como sao amontoados de
acontecimentos sem importancia, logo sdo “esquecidos” no meio de inumeras
informacgdes. A experiéncia quando nao é efetivada passa a dar lugar a vivéncia e ao
aprendizado, tornando a vida sem significados.

Face a tais observagdes, também no texto O narrador Benjamin cita que:

%" Essa comunicagdo ndo é restrita somente a fala, mas a linguagem em sua dimensao mimética.
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Com a guerra mundial tornou-se manifesto um processo que continua até
hoje. No final da guerra, observou-se que os combatentes voltaram mudos do
campo de batalha ndo mais ricos, e sim mais pobres de experiéncia
comunicavel. [...] nunca houve experiéncias mais radicalmente
desmoralizadas que a experiéncia estratégica pela guerra das trincheiras, a
experiéncia econdmica pela inflagdo, a experiéncia do corpo pela guerra
material e a experiéncia ética pelos governantes. (BENJAMIN, 2011, p. 198).

Ao sinalizar a falta da capacidade de narrar, Benjamim anuncia a
manifestacéo do tragico, que para este mesmo autor, acontece no siléncio, isto é, na
falta da fala, naquilo que nao pode ser comunicado. A inabilidade da fala diante das
experiéncias da vida marca um tempo e separa 0 homem dos eventos imaginativos
emudecendo-o até mesmo diante de situagdes avassaladoras.

Benjamin (1989) no texto Sobre alguns temas em Baudelaire, destaca que a
experiéncia do homem na guerra se fez em forma de choc, de sustos que néo
podem ser descritos com palavras. Esses chocs ndo sao ricos em significacédo, por
iSsO as pessoas nao encontram palavras suficientes para expressar. Os soldados da
guerra, na verdade, ndo estdo ausentes de experiéncia, elas apenas aconteceram
na experiéncia do choc em que é insuficiente para dar lugar a palavra.

O choc nao pode ser elaborado pela linguagem porque nao produz memaorias
significativas. Nao é possivel narrar aquilo que nao se lembra, por isso o choc nao
impulsiona a elaboracéo. Talvez na sociedade de hoje a “experiéncia” do homem
tem se limitado a experiéncia do choc, pois 0s eventos acontecem tao rapidamente
gue nao se tem tempo para elabora-los.

Mas essa pobreza de experiéncia ndo esta confinada ao desperdicio, ja que
se for comunicada, pode superar as fronteiras do siléncio, fazendo com que os fatos
passem pela linguagem. Refletindo sobre a questdo da experiéncia, Paula Oliveira
no texto Lugares da Infancia: filosofia (2004), afirma que se os eventos da vida nao
passarem pela comunicagao, nao se tornam experiéncias genuinas, mas somente
uma vivéncia adicionada a outras do cotidiano.

Vale relembrar que na filosofia rousseauniana a experiéncia do homem
assemelha-se a vivéncia, pois estd mais proxima as experiéncias do corpo. Possui
um carater didatico ao aproveitar as situagdes do cotidiano para construir
aprendizagens de principios e valores, valorizando aquilo que o “destino/natureza”
pode proporcionar ao homem sem considerar sua dimensao inconsciente que toca a

membdria, a subjetividade e a linguagem. Para Benjamin a experiéncia faz parte do
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plano sensorial e também n&o tem por maior objetivo a aprendizagem de conteudos.
Difere-se da experiéncia de Rousseau, pois faz parte da dinamica da vida, sem uma
programacao prévia favorecendo a construcdo de subjetividades, e ndo de acgdes
mentais cognitivas, mesmo que nao sejam propriamente “cientificas”.

Para Rousseau, a experiéncia ndo se da pela elaboracdo dos eventos da
vida, mas no contato imediato com o mundo que os humanos tém mediado pelos
sentidos. A experiéncia rousseauniana, assim como Benjamin, também visa formar
um homem mais sensivel, autbnomo, menos alienado e cheio de valores, mas nao
considera a narragcdo como um repasse de tradicdo e construcdo da humanidade na
acao de falar e elaborar. Na experiéncia de Rousseau ndo ha um lugar para a
narracdo como uma forma de expressdao da subjetividade que nao esta ligada a
verdades, mas um momento de aprender com o mundo natural e ser conduzido
pelas coisas belas e virtuosas da vida que a natureza ira proporcionar na expressao
real dos objetos.

Para Benjamin “cada uma de nossas experiéncias possui efetivamente
conteudo”, mas este conteldo nao esta vinculado a cognicdo ou ao aproveitamento,
mas com a capacidade do homem refletir sobre si mesmo e transmitir conselhos a
outros (BENJAMIN, 2007, p. 23). E na acdo de falar que o homem se torna mais
humano e pode elaborar aquilo que viveu fazendo com que os “conteddos”
experienciados sejam transmitidos de geracdo em geracdo. O conhecimento que
engendra-se da experiéncia da um sentido e leveza para vida, distanciando o
homem das obrigacdes que Ihe sdo conferidas, mas sem perder a sua utilidade. A
experiéncia esta mais proxima da ideia de uma agédo da vida cotidiana que mexe
com os sentidos, mas ao mesmo tempo pode exprimir a ideia de algo que da
legitimidade.

Também para o filésofo Giorgio Agamben (2005) o homem moderno nao é
capaz de fazer e transmitir experiéncia, ja que tornou-se passivo frente aos
acontecimentos do cotidiano. Assim como Benjamin, Agamben também destaca que
a pobreza de experiéncia do homem nao acontece somente na guerra, mas sua vida
cotidiana ja revela essa condigdo. As vivéncias do homem sdo cheias de eventos,
mas todos vazios de experiéncia, pois ele se encontra ocupado demais para pensar

nas situacdes que o cerca. A experiéncia, quando acontece fora do homem, nao
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possui mais o carater da experiéncia benjaminiana, mas torna-se uma espécie de
experimento® dirigido por um método.

O conhecimento humano construido pela tradicdo e acumulo de saberes
passados tém se deteriorado frente a um mundo imediato e rapido, provocando uma
falta de entendimentos dos eventos que cerca o homem. Segundo Benjamin, o
homem na condi¢do de criador de sua histéria, quando abre mao da .apropriacdo da
tradicdo e saberes acumulados nega essa caracteristica. Em um mundo capitalizado
e individualista, a experiéncia possui pouco lugar, e a cultura coopera para isso. Por
mais bela que a cultura se apresenta, sem a experiéncia genuina, é insuficiente para
significar a vida.

A pobreza da experiéncia humana pode fazer com que o homem procure em
outros meios — midias, cultura e entretenimento — para disfargcar ou amenizar o tédio
de uma vida desprovida de significados. Nao é de se admirar que criancas estao
imersas nesse cenario, € em grande parte do dia, estdo em contato com as midias
mais do que com o contato com suas familias, abreviando, assim, o dialogo e a
comunicagao (BENJAMIN, 2011). As criangas ja ndo narram suas experiéncias
depois de um dia de aula, um passeio diferente ou alguma brincadeira inusitada aos
seus pais ou pessoas mais proximas, pois ndo ha tempo (chronos) para o
compartilhamento dessas ocasioes. Desse modo, os sujeitos ndo podem se
constituirem como sujeitos e perdem uma conexao consigo mesmos e com 0S
outros. E possivel identificar esse impasse também nas escolas, onde o tempo para
as conversas, relacdes e compartiihamentos se torna pequeno, mediante um
curriculo cheio de conteudos no qual o professor tem de organizar o tempo a favor
da aprendizagem, até porque o tempo da infancia esta fortemente vinculado ao
tempo do aprendizado.

Quando a experiéncia pode ser construida, em especial, na infancia, essa
etapa nao necessita ser mais superada, mas pode ser um tempo de qualidade (aion)
desinteressado em obter resultados rapidos das aprendizagens e boa performance
das criangas. E assim como destaca Kohan, “No reino infantil que € o tempo nao ha
sucessao nem consecutividade, mas ha intensidade e duragdo. Uma forga infantil,

sugere Heraclito, que € o tempo aidnico” (2004, p. 55).

% Agamben quando se refere ao conceito de experimento se baseia no conceito kantiano de
“experiéncia transcendental”’, no qual toda suposta “experiéncia” humana passaria pelo crivo da razao
(AGAMBEN, 2005, p. 16).
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Em contrapartida a este tempo de qualidade, a sociedade valoriza aquilo que
pode ser quantificado e racionalizado, e isso coopera grandemente para um
esvaziamento da esséncia dos homens (MATOS, 2011). Produz-se muito, mas o
homem nao sabe para qué se esta produzindo; informa-se muito, mas nenhuma
informacdo embute a experiéncia pessoal daquele que fala. Isso por que o homem
tem perdido a habilidade de ser sujeito, de implicar-se na experiéncia da vida
revelando suas especificidades. Além da falta de tempo que aprisiona 0 homem aos
seus afazeres, a auséncia de memoria do passado faz com que suas raizes sejam
suprimidas para dar lugar aos eventos mais recentes.

Se ha uma decadéncia da comunicagéo, os conhecimentos e valores ndo sao
repassados com tanta énfase como eram antigamente, e novas subjetividades sao
constituidas sem uma conexao com o passado. A transmissdo e a comunicagao das
experiéncias vividas pelos mais velhos se tornam, nessa medida, algo indiferente
aos mais jovens, que acreditam ser uma perda de tempo aprender com as histérias
dos outros. As ricas trocas de experiéncias entre adultos e criangas ja ndo ganham
mais espaco como acontecia com o homem do passado, cuja relacdo com o tempo
era menos acelerada e mais significativa.

Para Kohan ha dois tipos de infancia. A primeira é marcada pelo tempo
cronolégico pelo qual todos os humanos passam conduzida pela maturacéo natural
dos humanos. Essa infancia & prioritaria e preenche um lugar significativo nos
discursos politicos. A segunda é atemporal, “minoritaria”, efetivada no tempo aion,
que estd em um contagem de tempo diferente da primeira, uma infancia e que
muitas vezes esta nas generalizacées da escola e sociedade (KOHAN, 2004, p. 63).

Segundo as elaboracées de Kohan (2003, p. 239), a infancia também é o
periodo de ser “afetado”, um momento de ser transformado e causar transformacao,
um tempo em que a experiéncia esta presente na vida humana. Pensada desse
modo, a infancia seria um tempo de ser alcangada pela comunicacao/narracao da

experiéncia pela via da linguagem.
3.3 Narracao
Nas histérias infantis, nos romances inspirados, nas simples histérias do

cotidiano, dentre outras narragdes, € possivel ouvir a voz do narrador que conduz

sua narrativa por onde vai seu pensamento. Ele expressa o seu ponto de vista
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atingindo o angulo que sua imaginacao lhe proporciona, mantendo-se firme onde
quer conduzir o seu leitor ou ouvinte. Nem sempre o narrador possui a habilidade de
utilizar as palavras com habilidade e eloquéncia, mas consegue fazer o seu
pensamento e a sua experiéncia pessoal ganhar forma juntando os sentidos e
palavras; reportando figuras € memorias que nao podem ser esquecidas.

O narrador nem sempre é aquele que sabe orientar, mas esta disposto a
contar suas experiéncias a outros evidenciando um percurso por ele presenciado.
Enquanto tece a sua rede de significados no discurso, exige a disposicao de tempo
do outro, pois enquanto um narra, alguém aprecia suas histérias. Quem ouve as
histérias narradas se insere em um mundo de figuracdes, resistindo aos detalhes,
por vezes tediosos, que as histérias possuem, mas que para quem os diz, tem um
significado Unico e especial. Cada narrativa possui marcas especiais do narrador,
pois as verbalizacées sao singulares, atemporais e insuperaveis, ou seja, a harracao
acontece em um tempo de qualidade (KOHAN, 2004). A narracdo nem sempre
possui uma funcdo denotativa, pois embute uma rede de elementos que precisam
ser interpretados, ja que quando o sujeito narra traz a tona aquilo que viveu
compondo sua subjetividade.

Os conselhos emitidos pela narracdo, para Benjamin, estdo na capacidade de
sentir a histéria do outro e até mesmo implicar-se nela. Quando ha a manifestacao
da narragdo, o aconselhamento surge como algo natural no processo de fala e
escuta, envolvendo sempre uma implicacao de quem esta falando e uma disposicao
de quem esta ouvindo. Mas a auséncia ou minimizacdo da comunicagao marca um
tempo em que a situac6es comunicaveis ja nao podem ser mais realizadas, pois nao
ha trocas entre as pessoas, pois sdo pobres em experiéncia (MATOS, 2011).

E possivel observar que Benjamin em seu texto O narrador afirma que “a
experiéncia de narrar esta em vias de extincdo. Sao cada vez mais raras as pessoas
que sabem narrar devidamente” (BENJAMIN, 2011, p. 197). O grande motivo de nédo
existir mais tantos fatos narrados é por que as experiéncias ndo sao enfatizadas em
detrimento da falta implicacdo do homem nos eventos que lhe ocorre, além da
auséncia de reflexao por causa da rapidez dos acontecimentos de sua vida.
Benjamin destaca que a narrativa sempre foi um evento que aconteceu nas
sociedades do campo, pois 0os camponeses desfrutavam da arte desapressada de
contar suas histérias. Proxima do artesanato, a narrativa possui a caracteristica de

tecer uma rede de relagdes e significados Unicos. Quem relata, na verdade, faz
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reviver um acontecimento de ordem pessoal e que pode ser compartilhado. Nas
palavras de Benjamin (2011, p. 205) a narrativa é um “oficio manual” se
diferenciando da “técnica industrial”. No oficio manual, o trabalhador participa
atentamente do processo de seu trabalho sem um compromisso com o tempo,
enquanto que na técnica industrial, o trabalho é fragmentado e apreciado quando é
feito com rapidez.

Também vale a pena destacar que a narrativa € quase sempre deixada de
lado quando a comunicacdo empenha-se em oferecer informacdées ou histérias
ficticias, tornando-se mais interessante do que a narracdo para muitas pessoas. A
noticia tem uma natureza alheia a da narracao por que exprime a ideia de verdade
exata, e toda “afirmacédo deve ser provada”, jA que tem um carater informativo
(BENJAMIN, 2011, p. 121). As linguagens destinadas a informar seu publico, por
exemplo as encontradas no discurso jornalistico, tém um compromisso com a
instrucdo, enquanto que a narracdo segue outra via: a da elaboracdo, sem
necessariamente seguir a ordem da instrumentalizacdo e da certificagcdo dos fatos
como verdades.

A linguagem jornalistica vem ao encontro do perfil do homem moderno que ja
“ndao tem tempo” para interromper seus afazeres e ouvir 0 outro, inclusive por que a
emergente demanda e ideia que “tempo € dinheiro” impede que o homem tenha
tempo para a reflexdo. O grande motivo de ndo existir mais tantos fatos narrados é
por que “as experiéncias estdo em baixa”, ja que o0 homem ja nao se implica nos
eventos que lhe ocorreu, além de ser ausente de reflexdo por causa de uma
demanda de tempo incessante. Os significados sdo dados tdo rapidamente que os
sujeitos nao constroem sentidos sobre o que esta sendo dito, entdo suas
informacdes ficam carentes de significado. As criangas que estdo inseridas nesse
tipo de sociedade crescem em um ambiente que nao favorece a comunicacéo e
narragao, e ja ndo sabem fazer com o que ouviram. Os significados sdo dados e as
criangas ja ndao possuem mais um tempo para elaborar o que esta sendo falado.
Com todas as respostas significadas e repassadas, as criancas, e também os
adultos, necessitam delas o tempo inteiro, pois ndo produzem os préprios sentidos e
por isso ndo sao autbnomos.

Em uma sociedade pobre em narragédo, nao ha o florescer da comunicagao e
da tradicdo mediada pelas relacbes humanas. “Com isso, desaparece o dom de

ouvir, e desaparece a comunidade dos ouvintes compondo também sua identidade.
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Contar histérias foi a arte de conta-las de novo, e ela se perde quando as histérias
nao sdo mais conservadas” (BENJAMIN, 2011, p. 205). Se os sujeitos da sociedade
ja ndo sabem mais ouvir, um novo tipo de identidade humana é formada sem uma
ligacdo com o outro. Benjamin afirma que a tradicdo é parte da vida humana e
sustenta a experiéncia, principalmente por que a condicdo do homem ¢é historica.
Sem a tradicdo, o homem desprende-se da sua conexao com aquilo que ja
aconteceu, perdendo sua identidade coletiva e parte da relacdo com o outro. No
artigo Educagao no contrapelo, Sénia Kramer destaca a falta de comunicacéao das
experiéncias vividas provoca um silenciamento da fala e de tudo o que pode ser
construido pela linguagem, principalmente por que a narracdo traz a memoria
situacdes do passado para serem elaboradas no presente (KRAMER, 2008).

Desse modo, o homem ja ndo se conecta as suas recordacées como
deveria, e por isso é acometido de melancolia e tédio. O futuro, por sua vez, gera
expectativas para aqueles que tém suas vidas distantes da experiéncia genuina. Se
nao ha a possibilidade da realizagao da experiéncia, o homem acaba ficando isolado
e carente de memodrias significativas; e em destaque na infancia.

Soénia Kramer (2008) também aponta que o tempo passa rapido e se torna
cheio de informacbes. O presente, entdo, desprovido de eventos que despertam
empolgacéo, parecem se limitar a uma eterna duracdo levando a vida humana ao
tédio. O tempo permanece “alongado”, visto que ndo pode ser destinado a viver as
experiéncias do acaso, as experiéncias que o destino lhe outorgou. Se as acbes séo
repetitivas e impensadas, os “sustos” causados pelas situacdes estranhas estdo
sendo cada vez mais banalizados e a memarias mais esquecidas.

Mesmo com esse impasse, a narrativa “ndo se entrega”, pois até mesmo
“depois de muito tempo ainda é capaz de se desenvolver” (BENJAMIN, 2011, p.
204), e isso faz com que a vida humana, em especial a infancia, seja uma poténcia
da efetivacdo da experiéncia pela via da linguagem, ja que nem tudo pode ser
elaborado na infancia; deixando remanescentes que sé a histéria singular de cada

um ira revelar.

3.4 Brincadeira e linguagem

A histéria nos revela que o homem na sua condi¢ao histérica necessita da

lingua para se expressar, para produzir € manter sua cultura no tempo em que vive.
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Inicialmente, a lingua era utilizada em forma de mimica e mais tarde com a mudanga
e evolucdo do homem os gestos foram economizados dando espagco para a
verbalizacéao.

O homem nao nasce fluente em sua lingua, mas na vivéncia com outras
pessoas vai construindo sua linguagem. Quando chega ao mundo é rodeado por
muitos significados produzidos pela cultura, e com o contato continuo apropria-se
deles juntamente com os sentidos exprimem. Assim acontece com a crianca que
vem ao mundo desprovida de linguagem e nas relagdes sociais vai internalizando-a.
A medida que vai se apropriando dessa lingua, os recursos linguisticos passam a
expressar seus sentimentos e seus pensamentos construindo ndo sé uma rede de
situagdes comunicaveis, mas também a sua linguagem.

Na perspectiva de Benjamin, Solange Souza no livro Infancia e linguagem
destaca que a primeira representacdo de linguagem do homem se deu de forma
mimética e no decorrer da histéria foi ganhando uma formatacdo mais elaborada.
Com o passar do tempo, o homem abandou em parte a habilidade de se comunicar
e criar sua prépria linguagem se aderindo a valores. Esse mimetismo, que
caracteriza a comunicagao inicial do homem, nao foi totalmente abandonado, pois
ainda pode ser encontrado nas representacbées humanas e brincadeiras (SOUZA,
2009).

No mimetismo é possivel apresentar, representar, significar e ressignificar em
jogos de linguagem aquilo que a crianga quiser, e dessa forma estara construindo a
si mesmo e a sua expressao, como Benjamin (2011) destaca no texto A doutrina das
semelhancas. Benjamin considera que os jogos e as brincadeiras sao um tipo de
linguagem corporal, isto €, linguagem mimética que pode ser um instrumento de
construcdo da linguagem na crianga na mais pura expressdo. E nessa expressao
que se pode transformar a lingua (sentidos dados pela cultura) em discurso
(sentidos realizados por quem fala).

As brincadeiras infantis carregam uma comunicacdo mimética e de extrema
importancia para a construcao da lingua e linguagem encontradas na brincadeira. Ao
brincar, a crianga é capaz de inventar, criar, recriar e fazer de novo tudo que ja
comecou, € no texto Livros infantis antigos e esquecidos Benjamin destaca que
“Com tais detritos, ndo imitam o mundo dos adultos, mas colocam os restos e
residuos em uma relacao nova e original. Assim, as proprias criancas constroem seu
mundo de coisas [...]” (BENJAMIN, 1984, p. 238).
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E bom relembrar que o brinquedo foi amplamente tomado pela histéria como
um elemento sem valor, e s6 passa a ter relevancia quando a Pedagogia lluminista
quando oferece a possibilidade de mediar “conteldos” a crianga pequena que nao
consegue seguir a dindmica do pensamento do adulto. Concebido dessa forma, esta
mais proximo a um experimento do que um objeto que possibilita a experiéncia
humana. Por outra via, o brinquedo pode ser um instrumento de construcdo da
linguagem, pois estabelece uma ligagdo com o imprevisivel e com a criacao pela via
da linguagem.

A linguagem para Benjamin € a comunicagcdo e expressdo dos homens.
Semelhante a arte, que se comunica, mas nao se expressa na totalidade, a
linguagem sempre deixa um resto, um remanescente a ser elaborado. O “nao dito”
sempre ganha vertentes de sentidos que podem ser significados. O brinquedo é
portador de linguagem, por isso sempre deixa algo que nao pode ser tocado por ela,
sempre ha algo a dizer e dizer novamente da brincadeira pela crianca.

Ainda mais, para o fil6sofo da linguagem Giorgio Agamben a linguagem é:

O inefavel, o inconexo (o irrelato) sdo de fato categorias que pertencem
unicamente a linguagem humana: longe de assinalar um limite da linguagem,
estes exprimem seu invencivel pressuponente, de maneira que o indizivel é
precisamente aquilo que a linguagem deve pressupor para significar
(AGAMBEN, 2005, p.11).

Dessa forma, a experiéncia pode ser realizada através da brincadeira e nao
segue uma ordem prevista, pois se esta ligada a linguagem, e esta ndao provém de
uma logica quantificavel a medida que linguagem e experiéncia encontram-se na
ordem do subito. Se a experiéncia caminha ao lado da linguagem, € na acao de falar
que o sujeito elabora e cria percepgdes do mundo, € no periodo em que a busca
pela lingua construida socialmente, e da linguagem ressignificada individualmente,
que a infancia acontece. Nao ha infancia sem a aquisicao da linguagem; logo, se a
linguagem constitui a infancia e a experiéncia se encaixa na linguagem, a infancia
também é tempo de experiéncia.

Agamben em seu texto Experimentum linguae afirma que a voz humana é a
linguagem, e se em algum momento da histéria 0 homem torna-se falante, é por que
um dia foi ndo falante (enfant), isto é, historicamente a infancia é o lugar anterior a
palavra que causa memorias e descontinuidade na histéria. Dessa forma, chegamos

a infancia, mas nao percebendo-a



82

“[...] como um lugar cronoldgico, nem algo como uma idade ou um estado
psicossomatico que uma psicologia ou paleoantropologia poderiam construir
como um fato humano independente da linguagem” (AGAMBEN, 2005, p. 10).

Para pensar a infancia tem de se pensar a linguagem, diferente de alguns
campos do saber que entendem a crianga como um periodo de aprendizagens, nao
uma ressignificagdo da lingua, ou seja, a passagem do semiético ao semantico®. A
caracteristica primordial da lingua humana € a incapacidade de se expressar
totalmente, por isso mesmo na lingua ha um lugar do nao dito, do inefavel, do
infantil. Dessa forma, para Agamben (2005, p. 11) a infancia esta na “relacao entre
experiéncia e linguagem”.

Agamben também destaca que na infancia a fala estd sendo construida, e a
criangca tem uma experiéncia direta com a linguagem, mas que ndo escapa a etapa
inevitavelmente cronolégica em que todos os humanos passam. Também afirma que
a infancia (in-fans) € que possibilita a instauracdo da linguagem constituinte dos
homens. Nesse sentido, a experiéncia da construcdo da linguagem pode ser
significativa se for pensada como um meio de aquisicao de lingua ndo de maneira
mensuravel, mas de maneira em que as criangas podem atribuir significados ao
mundo.

Se o homem fosse falante desde o nascimento, a histéria nao teria
descontinuidade e se apropriaria dos significados postos pela cultura. A infancia
causa uma interrupcao na trajetéria histérica do homem, pois tem de significar o
mundo pela primeira vez, e isso oferece a possibilidade de trazer outros significados
e ressignificar aquilo que a cultura oferece. Nesse sentido, a elaboragdo da
experiéncia humana é algo fundamental para se pensar em uma maneira de realizar
essa significacao e ressignificacao, ja que favorece essa descontinuidade na historia
evitando que a cada geracdo o homem repita tudo novamente. Desse modo, seria
possivel conceber a infancia como um tempo de se pensar a experiéncia nos limites
da linguagem.

Se a infancia é um periodo de aquisicdo de linguagem, a crianga se
desprende de sua situacao de enfant, isto é, deixa de ser ndo falante, e reafirma a si
mesmo, uma vez que consideramos que o sujeito s6 se constitui na linguagem. A

linguagem é o veiculo pelo qual o mundo é representado nos codigos onde o0s

3 AGAMBEN, Giorgio. Infancia e histéria: destruicdo da experiéncia e origem da histéria, p. 64.
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sujeitos se constituem, pois “Se o homem fala, € por que o simbolo faz homem e,
portanto, a linguagem o constitui” (SOUZA, 2009, p. 57). Ainda mais: “E na
linguagem, e por meio dela, que constituimos a leitura da vida e da nossa propria
histéria”, pois ela nos faz expressar os sentimentos e as percepcoes que fazemos do
mundo (SOUZA, 2009, p. 31).

Com efeito, Agamben destaca que a experiéncia também acontece no
indizivel, naquilo que a lingua nao pode alcangar. Para isso, o filésofo usa o termo
sigética® para explicar que a incapacidade de dizer ndo significa a auséncia de
palavras, mas para dizer de um suposto siléncio que também quer exprimir algo a
partir de uma determinada estrutura linguistica.

Também a linguagem nos pressupostos benjaminianos é um elemento Unico
que se difere da lingua geral, pois possui a implicacdo do sujeito. A linguagem
antecede os sujeitos, por isso é tdo valiosa a Benjamin. A esse respeito, Gagnebin

explica que:

O homem é assim, essencialmente, um ser de linguagem, mas a linguagem,
que o define, Ihe escapa de maneira igualmente essencial. Este movimento
de disponibilidade e de evaséo explica também porque a linguagem humana
nao pode ser reduzida a sua fungdo instrumental de transmissdo de
linguagens: os homens ja nascem num mundo de palavras das quais ndo séo
os senhores definitivos; s6 quando desistem desta ilusao de senhoria e de
dominagdo para responder a esta doagcdo originaria, s6 entdo eles,
verdadeiramente, falam (GAGNEBIN, 2004, p. 25).

E na linguagem que habita as semelhancas e as memdrias, que uma vez
expressas, potencialmente, sao elementos que promovem a experiéncia. A
experiéncia faz o0 homem ser mais sensivel e cheio de memadrias comunicaveis, e
que acabam deixando o homem em contato com sua esséncia.

Também, de acordo com Sénia Kramer, pensar em uma educacao a maneira
benjaminiana é entender que a crianga quando brinca ao seu modo aprende, mas
ndao de maneira manipulada. “Interessadas em jogos e bonecas, fascinadas por
contos de fada, querendo aprender e criar, as criancas sentem mais préximas do
artista, do colecionador e do mago, do que de qualguer pedagogo bem-
intencionado” (KRAMER, 2008, p. 20). Benjamin descreve que a crianga vé o0 mundo

como lhe convém, pois a maneira que entende a realidade ndo é igual a do adulto.

3* |dem. Infancia e histéria: destruigcdo da experiéncia e origem da histéria, p. 13.
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Distante de um mundo moldado pelas informacées no qual os adultos mantém
atitudes que na maioria sdo responsivas, a crianga escapa a essa moldagem, pois
se ‘remete a fantasia, a imaginacdo, a criacdo, ao sonho coletivo, a histéria
presente, passada e futura™>.

E na lingua que a crianca apropria-se de significados construidos
anteriormente e lhes ddo um novo sentido conforme a sua percepcdo de mundo
produzindo linguagem. Nas palavras de Kramer (2008, p. 21) “A subjetividade é
permeada, entdo, por algo mais expressivo do que ela; algo que permite que, num
individuo, toda uma época possa se expressar: a linguagem”. A palavra € apenas
uma face da linguagem, sendo insuficiente para expressar tudo o que carrega. A
linguagem nao possui forma finita, pois 0 homem pode utiliza-la e recria-la de
maneira continua e original.

O homem ndo se comunica pela, mas na linguagem, e possui habilidades
infinitas de criatividade verbal. Além de ser comunicacdo do comunicavel, a
linguagem € um simbolo do ndo-comunicavel. A faculdade mimética exerce
influéncia sobre a linguagem e pela mimese se pode compreender seu

carater de expressividade do ndo-dito oi ndo comunicavel (KRAMER, 2008, p.
22).

A crianca na condicao de enfant € um sujeito que reinventa cultura (KRAMER,
1996). Nessa perspectiva, a infancia € o momento de criacdo de novos significados,
de fantasiar o0 mundo e enxerga-lo em outra ordem, mesmo que seja pela via do
brinquedo e da brincadeira. Também pode ser um lugar de producao de significados,
0s quais pela via da brincadeira e dos brinquedos infantis, e a crianga manifesta sua
criatividade e pensamento construindo uma maneira de representar as coisas.

Quando a crianga lida com a linguagem de forma espontanea, cria e rompe
com os significados dados pela cultura trazendo novas formas de conceituar os
objetos. E na inversdo dos processos conduzidos pela cultura que a crianca
promove, em sua medida, a invengcdo do novo, do inédito, e consequentemente
produz experiéncia.

E na infancia que a linguagem adquire a forma maxima da expressao, pois a
experiéncia dos sentidos pode se transformar em narrativa, ou seja, linguagem pode
quebrar a barreira do compreensivel adquirindo formas de simbolizagdo (SOUZA,
2009). Quando uma crianga narra, nao esta descrevendo apenas suas vivéncias

mais interessantes, mas elaborando a experiéncia que viveu fazendo daquilo que foi

% KRAMER, Sénia. Educacéo a contrapelo, p. 20.
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experimentado algo comunicado. A infancia é um tempo da experiéncia e da
construgdo da linguagem, é a expressao perfeita da linguagem na qual a crianca
experimenta “a passagem do signo linglistico para a ordem do sentido — da
semidtica para a semantica” (SOUZA, 2009, p. 151).
Ao “pedagogizar” todos os momentos, a abertura para o novo € minimizada e
a linguagem humana se detém a um mundo limitado onde tudo tem que finalizar em
uma aprendizagem sistematica, propriamente. Nesse sentido, Souza ressalta que:
Na infancia, a imaginagao, a fantasia, o brinquedo ndo sao atividades que
podem se caracterizar apenas pelo prazer que proporcionam. Para a crianga,
0 brinquedo preenche uma necessidade, portanto a imaginacao e a atividade
criadora sdo para ela uma necessidade; portanto a imaginacéo e a atividade
criadora sdo para ela, efetivamente, constituidoras de regras do convivio com
a realidade. [...] a crianga, ao inventar uma histéria, retira os elementos de

sua fabulagao de experiéncias reais vividas anteriormente, mas a combinagao
desses elementos constitui algo novo (SOUZA, 2009, p. 148).

Quando as criangas brincam se camuflam dos mais diversos personagens, e
isso faz com que elas entendam a principal légica da linguagem: a representagao. A
crianga quando representa suas brincadeiras ndao s6 imita os adultos, mas cria
novas percepc¢oes do mundo. Para Benjamin, nas palavras de Gagnebin (2004) a
infancia € um periodo de construgdo da linguagem que todos os adultos devem
passar, do enfant a crianca pode ser portadora da linguagem e transitar pelo mundo
da significagdo. A linguagem para Benjamin deve ser criadora para n&o aprisionar o
homem a um mundo de significados ja postos pela cultura.

Na infancia, os brinquedos ndo sao apenas objetos que proporcionam
momentos prazerosos. Eles exercem uma atividade de imaginacdo na crianga
cooperando para a construcao de novos sentidos pela via da linguagem (SOUZA,
2009).

3.5 Fabulas e imaginacao

Por muito tempo a infancia foi entendida como um momento em que a “razao”
e a capacidade de discernimento ndao se fazia presente. As brincadeiras das
criangas eram vistas como devaneios, assim como sua criatividade. Fruto dessas
percepgdes, a pedagogia rousseauniana entendia que as criancas deveriam ser
“poupadas” das fabulas e situacgdes fantasiosas, visto que carregam distorcées da
realidade. Concebendo a crianca como feliz, protegida e distante da fantasia,
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Rousseau, conduzido pelo pensamento da época, vislumbrou a crianga do mundo
real e que precisa encontrar-se na natureza para ser plenamente educada.

Em contrapartida, o pensamento de Benjamin em relagdo a infancia e a
educacao difere-se do pensamento rousseauniano em diversos pontos, e um deles é
quando valoriza a capacidade da crianca fantasiar. Para Benjamin o modo em que a
criancga lida com a fantasia é muito importante, pois cria o seu mundo de significados
que, talvez, sé ela pode entender. Valorizando a capacidade da crianca criar e
imaginar a partir das histéricas, Benjamin em seu texto Livros infantis velhos e

esquecidos destaca:

A crianga consegue lidar com o conteddo maravilhoso de maneira tao
soberana e descontraida como faz com retalhos de tecidos e material de
construgéo. Ela constréi o seu mundo com os motivos do conto maravilhoso,
ou pelo menos estabelece os vinculos entre os elementos do seu mundo
(BENJAMIN, 2007, p. 58).

As histérias infantis, nessa perspectiva, ajudam a crianca a desenvolver a
fantasia e a criatividade e a formar um universo com elementos particulares. Ainda
mais, Benjamin destaca que os livros ndo devem conter somente elementos que sao
compreendidos pelas criangcas na totalidade, e esta foi uma das grandes
preocupacoes dos pedagogos iluministas. A crianga, para Benjamin, possui
criatividade e vontade de conhecer as coisas do universo, inclusive aquilo que nao
serve mais para os adultos (restos e cacos de objetos desfigurados), ja que tudo
pode atrair sua atengéao.

Da mesma forma que as histérias infantis sao ricas, Benjamin afirma que as
fabulas possuem elementos preciosos, € mesmo que nao sejam entendidos
inicialmente pelas criangas, favorecem a criacao de novos significados. O que mais
suscita a curiosidade e provoca 0s risos nas criangas € justamente os exageros e
elementos irreais que as fabulas possuem e as figuras dos livros. Demonstra
empatia com as famosas Fabulas de Esopo®, e afirma estar “feliz em poder
acrescentar a lista de Hobrecker”® (BENJAMIN, 2007, p. 59). Benjamin ndo se
preocupa se as criancas vao assimilar todos os elementos que as fabulas podem
transmitir, até por que a crianga pode elaborar de diferentes formas a histéria que
escuta. Diferente de Emilio, aluno de Rousseau, a crianga ndo espera pela

% Esopo (620 a.C,) foi um escritor grego de fabulas famoso até os dias atuais.
% Karl Hobrecker foi fildsofo alemao colecionador de livros infantis.
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educacao e pela orientacao, antes mesmo dela ser instruida ja formula suas proprias
hipoteses e faz suas construcoes.

Sobre as figuras dos livros, Benjamin destaca: “A crianca penetra nessas
imagens com palavras criativas. E assim ocorre que ela as “descreve” no outro
sentido do termo, ligado aos sentidos. Cobre-as de rabiscos” (BENJAMIN, 2007, p.
66). Mesmo que a crianca ainda nao saiba ler e escrever convencionalmente,
observa as imagens, as rabisca e permite com que conte as histérias a seu modo, e
isso tem um valor simbdlico muito importante.

Agamben (2005) refletindo sobre a fantasia na experiéncia destaca que na
experiéncia ha um lugar para a imaginacao, pois nao tem um compromisso com a
veracidade. O mundo imaginario também tem sua relagdo com o mundo sensivel e

inteligivel®®

, € nele se faz experiéncia. Nesse sentido, a imaginacéao e fantasia na
elaboracdo e construcao da experiéncia da crianga tem uma fungao primordial, pois,
mesmo que nao tenha um vinculo com a aprendizagem, propriamente, é possivel
afirmar que nela ha aprendizagens. Essas aprendizagens devem estar
amalgamadas a vida, a experiéncia e a aprendizagem da vida formando um ser mais
humanizado e que se conecta ao outro, ndo sé porque foi educado com valores na

educacgao negativa de Rousseau, mas pela linguagem.

3.6 A infancia, os detritos e a ressignificacao

A crianca em contato com as pessoas do mundo que a cerca é fruto e
espelho do sentimento da sociedade expresso na cultura, e também produtora de
significados. Logo que nasce, é permeada por significados ja construidos por outras
pessoas, € no decorrer de sua vida vai internalizando-os. No texto /nfancia,
experiéncia, linguagem e brinquedo®, Glacy Roure (2010) aponta que na cultura o
brinquedo também pode representar a sociedade e ser um instrumento da crianca
apreender os significados do mundo dos adultos. Logo, o brincar de engenheiro, o
brincar de casinha, o brincar com atividades que tipificam o mundo dos adultos,
ajuda a crianca apreender os signos da cultura e imergir em um universo ja
significado. Mas o brinquedo concebido unicamente dessa forma pode esgotar toda

sua poténcia? Ha outras possibilidades?

% AGAMBEN, Giorgio. Infincia e histdria: destruicdo da experiéncia e origem da historia, p. 33.
% Texto publicado nos anais da 332 reunido anual da ANPEd.
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Benjamin da um valor especial aos brinquedos e os considera como uma arte
eminentemente infantil ja ignorada pelos adultos. Como grande apreciador da
tradicéo, é atraido pelos antigos e simples brinquedos fabricados pelos camponeses
esquecidos nos museus. Para ele, os brinquedos expressam o acumulo de saberes
e habitos dos antepassados, rememorando a cultura e tradicao. No livro Reflexbes
sobre o brinquedo e a criangca, Benjamin (2007) retrata a trajetéria que os
brinquedos passam até chegar a industria. Nesta obra mostra que antigamente cada
brinquedo tinha caracteristicas singulares, pois eram feitos por meio da manufatura.
Com o surgimento das industrias, principalmente com a chegada da Revolucao
Industrial, os brinquedos passaram a ser fabricados em grandes quantidades. O
brinquedo artesanal perde para a produg¢do do brinquedo industrial, apagando as
produgdes mais especificas e cheia de detalhes, instaurando um novo padréo: a
apreciacao pelos objetos feitos em escalas semelhantes e em grandes quantidades.

Os brinquedos artesanais materializam a agdo humana de construir algo que
pode ser reciclado, manipulado e recriado. Os brinquedos feitos de materiais
sintéticos, plastificados, j& ndo expressam essa singularidade, dado que acabam
materializando aquilo que o capitalismo instituiu: o descartavel, o provisério de
formas industrializadas e comuns. Esses brinquedos se afastam da “brincadeira
genuina”, da brincadeira que evoca a imaginacao da crianga. Benjamin cita no texto

Historia cultural do brinquedo que:

Hoje podemos ter a esperanca de superar o erro basico segundo o qual o
conteldo ideacional do brinquedo determina a brincadeira da crianga, quando
na realidade é o contrario que se verifica. A crianga quer puxar alguma coisa
e se transforma em cavalo, quer brincar com areia e se transforma em
pedreiro, quer se esconder e se transforma em bandido ou policial.
Conhecemos bem alguns instrumentos de brincar, extremamente arcaicos e
alheios a qualquer mascara ideacional [...]. Pois quanto mais atraentes sao os
brinquedos, no sentido usual, mais se afastam dos instrumentos de brincar;
quanto mais eles imitam, mais de longe eles estdo da brincadeira viva.
(BENJAMIN, 2011, p. 247).

A arte da “brincadeira viva” € minimizada a partir do momento em que 0s
objetos passam a ser produzidos em grande escala e com um nivel de semelhanca
elevado, diante de um enobrecimento de tudo o que pode ser produzido com
perfeicdo e em grandes quantidades. Desse modo, a admiracdo dos homens deixa
de estar na especificidade, e passa a habitar no semelhante da producéo perfeita.
Entdo, o brinquedo “[...] comeca a emancipar-se: quanto mais avang¢a a
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industrializagdo, mais ele se esquiva ao controle da familia, tornando-se cada vez
mais estranho ndo sé as criangas, mas como também aos pais” (BENJAMIN, 2011,
p. 246).

Haja vista que os brinquedos infantis industrializados distanciam-se da
producdo criativa e artistica, o que resta agora para as criangas € a imersao no
mundo tedioso e pobre em criacdes, visto que os brinquedos proporcionam quase
tudo aquilo que a sua imaginacao poderia Ihe apresentar de maneira criativa. Os
brinquedos de hoje contam com uma estética imensuravel, mas, segundo Benjamin
(2007, p. 93) “[...] quanto mais atraentes (no sentido corrente) forem os brinquedos,
mais distantes estardo de seu valor como instrumentos de brincar’. O brinquedo
industrializado traz estranheza a crianca, fazendo-a emudecer diante de suas
habilidades. Os brinquedos expostos nos comércios parecem mais um desafio para
que a crianca entenda suas fungbes do que um momento agradavel. Possuem
pouco espaco para criagdo, € quase ndao ha mais tempo para que a narracdo da
brincadeira infantil se manifeste; muito menos uma visao critica e auténtica do
mundo. Reféns de um mundo que ndo evoca o imaginativo, as criancas podem
afastar de tudo aquilo que sua infancia pode lhe proporcionar e enfraquecer a
potencia da elaboracdo da experiéncia enfatizada por Walter Benjamin. Uma vez
que esses brinquedos acompanham a velocidade dos modismos, acabam
influenciando as criangas a brincarem de acordo com o que esta sendo posto pela
midia, inibindo a criatividade das criangcas no intuito de exercitar habilidades
(ROURE, 2010).

Nos brinquedos oferecidos pelas midias, ha pouco ou nenhum espaco para
simbolizacdo e fala, pois diante de um brinquedo que emite ruidos, que anda
sozinho e se expressa artificialmente, as criancas comprimem sua criatividade e
fantasia (ROURE, 2010). Além desse impasse, dispéem de pouco tempo para
brincar com os brinquedos, e 0s jogos virtuais e eletrdnicos acabam ganhando um
espaco muito amplo na vida das criangas, resultando na pouca capacidade de
construir linguagem, coisa que os brinquedos mais tradicionais podem proporcionar.

O brincar na Educacao Infantil € tomado na maior parte das vezes como
instrumentos de aprendizagem ou de desenvolvimento do corpo e das acdes
mentais. Dessa forma, a crianca fica a margem de tudo o que pode realizar na
infancia, distanciando daquilo que a brincadeira pode lhe proporcionar enquanto
sujeito que esta em processo de construcao e elaboracao de suas experiéncias. O
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fato da crianga brincar espontaneamente € visto como algo sem necessidade, uma
verdadeira “perda de tempo”.

Mesmo Rousseau tenha contribuido grandemente para pensar a infancia e
crianga de maneira diferente e marcou um novo ideal de Educacao Infantil, o lugar
que este fildsofo da ao brinquedo é um lugar de aprendizagem. Embora esta
aprendizagem nao esteja ligada aos conhecimentos cientificos, propriamente, é
direcionada a um fim especifico. Ainda mais, destaca que os objetos de luxo*
(brinquedos) causam mimos desnecessarios as criangas, pois as criangas nao

devem ter tudo o que querem ou que pedem. Posto isso, Rousseau destaca:

Sabeis qual é o meio mais seguro de tornar miseravel vosso filho? E
acostuma-lo a obter tudo, pois, crescendo seus desejos sem cessar pela
facilidade de satisfazé-los, mais cedo ou mais tarde a impoténcia vos forgara,
ainda que contra a vontade, a usar da recusa. E essa recusa inabitual dar-
lhe-a um tormento maior do que a prépria privagdo do que deseja.
(ROUSSEAU, 2009, p. 86)

Destaca também que as os homens ja ndo conseguem ser simples, “nem
mesmo em torno das criancas. Guizos de prata, de ouro, coral, cristais
multifacetados, chocalhos e de todos os tipos. Quantos apetrechos indteis e
perniciosos!” (ROUSSEAU, 2009, p. 60). Todos estes utensilios “desnecessarios
nao devem fazer parte da educacao das criangas, por que nao passam de objetos
de luxo.

E importante salientar que quando Rousseau se refere ao brinquedo no livro
Emilio, utiliza certa ironia para falar de um objeto sem valor, minimizado*'. Manson
(2002, p. 253) também destaca que Rousseau também desconsidera a relagdo de
afetividade que a crianga possui com seus brinquedos, a vontade de possui-los e
todos os “prazeres a ele associados”. O que interessa pra Rousseau nos jogos e
brincadeiras e o aprimoramento e experiéncia dos sentidos, assim como a educacao
negativa prevé. Tem por interesse instruir as criangcas na educacao negativa pelas

situacdes da natureza e pelos objetos do cotidiano, e dentre eles os brinquedos.

0 Para Manson (2002) os brinquedos na época de Rousseau eram luxos desnecessarios as criangas,
pois ndo aprenderiam algo importante com eles. Destaca que os brinquedos ndo eram utilizados nas
escolas, mas no lluminismo passaram a inspirar alguns pedagogos para utiliza-los como instrumentos
facilitadores de aprendizagem.

*! Manson (2002, p. 252, 253) afirma que na obra Emilio aparece a palavra fantoche para expressar
uma situagao de fragilidade.
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Mas se o brincar for marcado unicamente pelas perspectivas de
aprendizagem, perde sua poténcia transformadora. Muitas vezes, a brincadeira na
escola sé é permitida quando esta ligada a um fim instrucional, favorecendo algum
elemento do curriculo escolar. Todavia essa preocupacado nao é inédita, pois os
pedagogos da Idade Média ja tinham essa indagacdo como a histéria nos assevera.
Ao mesmo tempo em que € permitido a crianga brincar com seus brinquedos, ha um
sentimento de duvida em relacédo a eles, questionando a sua utilidade para a vida
(MANSON, 2002). Apesar do tempo e as geracdes passarem, ainda ha um
pensamento impregnado na cultura a respeito da crianca e seu universo particular,
colocando em duvida se esse brincar realmente favorece “alguma atividade
proveitosa” para as criangas. Os recreios ainda sao vistos como 0s Unicos
momentos em que a crianga pode brincar sem a obrigacdo de ser monitorada para
alguma atividade educativa, ou servem de prémio pelo bom comportamento das
criangas.

Agamben (2005) destaca que para a filosofia moderna o conceito de
experiéncia esta mais préximo a ideia de experimento, isto €, um projeto cientifico no
qual as subjetividades do sujeito ndo possuem um valor primordial, como Benjamin
em seus escritos destaca; e isso ndo escapa a dimensao didatica do brinquedo. Isso
nao anuncia o término da experiéncia do homem, mas denuncia que a experiéncia
humana acontece fora (desconectada) do homem. Talvez, quando a crianca da
Educacao Infantil tem suas acdes premeditadas e conduzidas pelas didaticas
pedagogicas, o brincar, o falar, o aprender etc., estdo mais préximos da ideia de
“experimento didatico” do que um momento de experiéncia.

Distante dessa perspectiva, a brincadeira pode endossar figuracdes do
mundo, subvertendo a cultura construindo novos sentidos (KRAMER, 2008). Esse
brincar de reinventar ndo tem uma finitude, pois esta no ambito da repeticao, visto
gue o sujeito que brinca ndo encontra a plenitude em apenas uma brincadeira sendo
necessario repetir a fim de elaborar o que aconteceu. Enquanto a crianga brinca,
tece suas representacdes por meio da narracao e reafirmando sua autenticidade de
diferentes formas. Na brincadeira, a crianca é livre para se manifestar e expressar
suas ideias quebrando as normas que a sociedade lhes impde. Desse modo, a
crianga tende a construir suas brincadeiras de maneira criativa e livre expressando
sua subjetividade, mas por causa dos determinantes culturais, pode perder a
esséncia da originalidade se ligando ao que o mercado consumista tem a oferecer.
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Nas brincadeiras fantasiosas das criancas pode-se encontrar as mais
diferentes criacées. Quando fogem dos roteiros ja instituidos, uma nova ordem se
estabelece: a ordem da criacdo e liberacdo do imaginario. Quando inventa novas
possibilidades, visita lugares recalcados, pois podem operar no nivel do
inconsciente. Benjamin aproxima a ideia de brincar com a arte manual, pois na arte
manual o artista produz o exclusivo; e isso acontece nas brincadeiras infantis, dado
que cada brincadeira é Unica.

Desse modo, a infancia possui a poténcia do novo, ao inusitado e original
transcendendo aquilo que ja vem simbolizado desde o nascimento. E na acdo de
recriar 0 novo que a crianca retoma a possibilidade de sair do comum que a cultura
coloca, reinventando significados para os signos e sentidos passando da palavra ao
discurso (KOHAN, 2003).

Aproveitar o resto que logo é lancado ao lixo, € uma proeza infantil, pois a
crianga utiliza-se dos cacos e detritos de objetos aproveitando o “lixo da histéria”
para produzir sua propria “histéria” (KRAMER, 2008, p. 28). Na maioria das vezes,
apreciam mais os restos de objetos do que os proprios objetos perfeitos, pois com
aquilo que perdeu a sua forma original ela pode criar e inventar novas formas de se
manifestar seja com gestos, enunciagdes e etc. e lidar com as situagdes que ainda
ndo entende. Quando a crianga € autora de suas historias, pode narrar
acontecimentos e constituir sua subjetividade de forma criativa, desencadeando
elementos que fazem de suas criagdes uma rede de experiéncias comunicaveis.

Se a crianga rompe com a possibilidade de expresséao e utilizacdo de sentidos
que os adultos consideram convencionais, isto é, os conceitos da cultura, inventa
novas formas de significar o mundo passando do comum ao construido (KOHAN,
2003). Livre dos juizos e preconceitos que os adultos carregam, € capaz de inventar-
se e criar um mundo rico em significados singulares compreensiveis, talvez,
somente a ela.

Esse “criar o inédito” também embute a utilizagao dos brinquedos como meios
de representacdao usado nas brincadeiras e atitudes espontaneas, ja que a crianca
nao utiliza com habilidade as linguagens consideradas pelos adultos como
convencionais. As representacées que a crianga realiza enquanto brinca constituem
ndao s6 momentos ludicos, prazerosos ou aprendizagens, mas, sobretudo, a
condicdo de um sujeito que se expressa de forma singular. A expressao infantil se
manifesta nas acdes cotidianas que estdo no amago da vida da crianga,
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principalmente na brincadeira e nos brinquedos. Neles, a crianga sublima suas
emocoes e utiliza a linguagem inventada a seu modo para se comunicar.

Para Benjamin no texto Brinquedo e brincadeira, assinala que a esséncia da
brincadeira encontra-se na repeticdo, pois o ato de fazer (e fazer de novo) jamais
chegara a satisfagédo plena. E a crianga “Somente, ela ndo quer fazer a mesma coisa
apenas duas vezes, mas sempre de novo, cem mil vezes” (BENJAMIN, 2011, p.
253). Desse modo, a crianca pode brincar mimeticamente, mas sempre abrindo
espacos para outros meios de linguagem e sublimagdes. Ao brincar com suas
préprias regras, as criangas mudam a representacao dos objetos, substituindo o que
¢ tradicional pelo sublime.

Para Benjamin, é a partir das experiéncias infantis que pode-se fazer a leitura
no mundo adulto. A infancia ndo € somente uma etapa que se passa nos primeiros
anos, se entendida em um sentido mais amplo; € nem como um momento de (des)
razdo. Se enfant é aquele que ndo porta a linguagem e, nesse sentido, todos
sempre tém algo a se dizer daquilo que nao foi plenamente elaborado, ser enfant é

passar pelo tempo da experiéncia.



Consideracoes finais

O objetivo deste trabalho foi pensar o tempo da infancia a partir de uma
aproximacao de um possivel conceito de experiéncia em Rousseau e do conceito de
experiéncia de Walter Benjamin.

No primeiro capitulo foi evidenciado como na histéria da infancia, dos
brinquedos e da evolugdo dos modos de pensar a crianca e a infancia. Também foi
destacado trés grandes correntes filosoficas que marcaram e até hoje marcam a
representacdo de crianga e de infancia: a representacao platonica, agostiniana e
cartesiana. A primeira concebeu a crianga como um ser sem sabedoria, sem
reflexdo, carente das faculdades do pensamento racional e cientifico. A segunda
entendeu a infancia como um momento de manifestacdo da natureza pecaminosa,
devendo ser disciplinada para ser redimida. A terceira destacou a crianga como
resultado do pecado, sendo errbnea no sentido de nao saber julgar, ndo saber
discernir o bem do mal, ficando limitada as suas sensacgoes.

Ainda no primeiro capitulo foi mostrado que tais concepgdes se apresentam
na iconografia, nos brinquedos e nas relagdes familiares expressando as diferentes
concepgoes de crianga construidas durante os séculos. Mostraram a infancia como
um tempo ora sem razdo, ora como um periodo de fragilidade, um tempo de
pecaminosidade, uma etapa de ingenuidade e um tempo do abandono.

No segundo capitulo foi destacado o modo que Rousseau concebeu a
infancia, os cuidados que a familia e sociedade devem ter com a criangca, a
educacao pela experiéncia dos sentidos e uma educacao especifica para sua idade.
Valorizou a experiéncia com o mundo concreto, tatil e que alicer¢a a construcéo da
razao quando a educacao negativa se cessar. Rousseau viu a infancia ndo como um
tempo de (des) razdo, nem de pecaminosidade e muito menos de abandono.
Concebeu a infancia diferente da vida adulta, momento quem que a crianga possui
certas limitagdes que no decorrer da vida serdo superadas. Ainda mais, o aluno de
Rousseau nao vai ter contato co os livros até a chegada na idade da razao, porque
antes disso ndo pode compreender os conteludos neles inscritos. As fabulas, para
Rousseau, devem ser evitadas por conter elementos fantasiosos, e isso ndo coopera
para a formacao de Emilio porque desvia a compreensao da realidade.

Em relacdo ao brinquedo, Rousseau os utiliza para favorecer a
aprendizagem de Emilio, como uma espécie de veiculo facilitador de conteudos.
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Considera que os brinquedos sao objetos que podem causar mimos desnecessarios,
sdo objetos de luxo e desnecessarios, ja que Emilio deve ser educado em
ambientes mais simples e rusticos.

Rousseau destacou que a infancia merece cuidados, precisa ser
resguardada dos vicios sociais e estar em continuo contato com a natureza para
desenvolver experiéncias e sensibilidades. Afirmou que para uma crianga ser bem
educada precisa ser poupada do conhecimento cientifico durante os primeiros anos,
sendo conduzida por sua natureza sob a observacao de alguém virtuoso efetivando
sua experiéncia em contado com 0 mundo empirico, isto €, experiéncia dos sentidos.
Por meio da educagdo natural, os sentidos sdo agucados nos alunos e estes
desvendam a sensibilidade da natureza e da vida.

Rousseau evidenciou um mostra um “modelo” de crianga institucionalizada,
eminentemente escolar e que deve receber instrucao diferenciada para que na idade
da razao possa chegar ao conhecimento cientifico, ou seja, a experiéncia concreta
para a formacao de valores é a base para a formagéao da razao. Antes de se formar
o cientista, o pensador, o homem erudito, para Rousseau, é necessario formar o
homem. Indubitavelmente, o legado de Rousseau colaborou para uma pedagogia
mais respeitosa ao tempo da infancia, especificidades e limitagdes da crianca e
consequentemente desencadeou reflexdes preciosas sobre a crianca na educacao e
a formacao de um homem mais humanizado. Rousseau prop6s uma concepcao
diferente sobre infancia que marcou profundamente o pensamento pedagdgico, mas
ainda nao destacou uma educagcao que transcende os processos de didatizacao,
uma educacdo que considera que os individuos se constroem na experiéncia e na
linguagem.

No terceiro capitulo foi salientado que o conceito de experiéncia e infancia
de Walter Benjamin em determinados momentos se aproxima e distancia do
conceito de experiéncia rousseauniano.

Também foi destacado que para Giorgio Agamben, inspirado nos escritos de
Benjamin, a infancia ndo € somente um tempo em que é possivel fazer experiéncia,
€ o tempo da experiéncia. E na infancia que se constréi a si mesmo pela linguagem,
ou seja, a infancia é o lugar para se pensar a experiéncia nos limites da linguagem.

As fabulas, para Benjamin, sdo elementos que trazem a fantasia, o inusitado
e favorecem a criatividade e criacdo das criancas. Mesmo que as criangas néao

s

assimilem todos os elementos que as fabulas podem transmitir, € importante ter
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contato com elas, até por que a crianca pode elaborar de diferentes formas a historia
que escuta. Diferente de Emilio, aluno de Rousseau, a crianca ndo espera pela
educacao, pela orientacao, antes mesmo dela ser instruida ja formula suas proprias
hipoteses e faz suas construgdes. Ainda mais, para Benjamin, os brinquedos nao
sao veiculos de aprendizagens, mais meios que a crianga encontra para criar sua
linguagem e elaborar sua experiéncia. Com os cacos dos objetos desfigurados é que
a crianga tece sua rede de significados trazendo sentidos naquilo que para o adulto
ja ndo pode ser mais significado; mas descartado.

Tanto Rousseau como Benjamin percebem que a crianga deve ter sua
infancia resguardada dos conteludos cientificos, e se preocupam nao com a
formagao de um homem “bem educado”, mas em formar um homem que é educado
para ouvir, para enxergar o outro e manifestar valores frente a uma sociedade que
banaliza as circunstancias de dor, desprezo e negacao da necessidade do outro. A
experiéncia para Rousseau se da no contato com a natureza, no momento em que
as criangas vivenciam situagdes diferentes favorecendo o florescer da sensibilidade
que ha naturalmente nos homens, e essas primeiras experiéncias € que irdo
fundamentar o raciocinio cientifico de Emilio. Para Walter Benjamin, a infancia € um
momento favoravel a efetivacdo e elaboracdo da experiéncia, um tempo de ser
afetado pela experiéncia construida e que permite que o homem nao chegue a
barbarie. Ambos conceitos de experiéncia almejam um aspecto em comum: o bom
homem que reage a sociedade e nao aceita os pressupostos ja instituidos.

Estes autores nos impulsionam a pensar a infancia, e, ao pensar a infancia, é
possivel pensar a condicao do homem e a sua experiéncia de vida. Experiéncia que
pode-se dar no contato com o mundo empirico, uma experiéncia que se da fora do
homem (experimento), ou uma experiéncia nos limites da linguagem que acontece
na subjetividade humana e que favorece a construcdo de um homem mais
humanizado (experiéncia).

Com certeza, uma Educacéo Infantil que visa formar um homem cujo objetivo
maior nao se limita somente sua atuacao na sociedade, mas a expressao de valores
e experiéncias que se realizam “dentro” dos sujeitos, deve-se reportar aos escritos
benjaminianos, considerando que a infancia é um tempo favoravel a experiéncia e
meio para significar a prépria vida. Para Giorgio Agamben, a infancia é,
primordialmente, o tempo da construcao e elaboragdo da experiéncia que causa
descontinuidade na histéria do homem, provocando o subito. Essa descontinuidade
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€ que garante que a cada ponto de partida, a cada nascimento, a cada infancia que
por vezes é considerada como um tempo de (des) razéo, seja, primordialmente, um
tempo em que tudo possa ser significado novamente, abrindo espaco para o tempo

da experiéncia que afeta e transforma individuos em humanos.
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