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RESUMO

O objeto de estudo desta dissertacdo sdo os saberes dos professores, egressos do Curso de
Pedagogia, que atuam na Educacdo Infantil. O objetivo geral consiste em analisar a
consonancia entre o Projeto Politico do Curso de Pedagogia da FESURV - Universidade de
Rio Verde e os saberes das professoras, egressas do curso, que estdo atuando na Educacéo
Infantil em instituicbes da Rede Municipal de Ensino de Rio Verde. O problema de
investigacdo é: h& consonancia entre os saberes apropriados pelas professoras egressas do
curso de Pedagogia de 2005 a 2009 que estdo atuando na Educacdo Infantil e os saberes das
disciplinas contidas no Projeto Pedagogico do referido curso que prepara para a docéncia na
Educacao Infantil? Os objetivos especificos delineados foram: a) Analisar a proposta
curricular do curso de Pedagogia e os contetudos dos programas das disciplinas referentes a
Educacao Infantil; b) Conhecer os saberes dos professores egressos do curso de Pedagogia
que atuam na Educacdo Infantil; ¢) Conhecer os saberes necessarios para atuar na Educacao
Infantil; d) Cotejar os saberes dos professores habilitados para a docéncia na Educacdo
Infantil e os contetidos contidos no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia. A
pesquisa é de natureza qualitativa e optou-se pela analise de documentos do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia da FESURYV - Universidade de Rio Verde e das Diretrizes
Curriculares Nacionais de formacdo de professores para a Educacdo Infantil, e entrevista
semi-estruturada com a Diretora e, também, Coordenadora do Curso de Pedagogia e com 10
professores egressos do curso, no periodo de 2005 a 2009, para realizar o cotejamento entre a
formagéo de docentes da Educacédo Infantil e os saberes dos egressos do curso de Pedagogia.
A fundamentacéo teorica se organiza com base nas ideias de autores que discutem a formacéo
pedagégica e a Educacdo Infantil como Libaneo, Pimenta, Kramer, Oliveira, Angotti,
Corsino, Khulmann Junior, Ostetto, Kishimoto, Cerisara, Machado, entre outros. A reviséo do
percurso historico do curso de Pedagogia, no Brasil, foi subsidiada e referendada por
pesquisas bibliograficas e documentais: leis, decretos, resolucdes, pareceres e indicagdes,
objetivando situar as orientacfes para a formacdo do pedagogo para o exercicio da docéncia
na Educacdo Infantil. As leituras realizadas permitiram desenvolver reflexdes que
contribuiram para compreender a complexidade da atuacdo dos professores no ambito
educacional da Educacdo Infantil. A pesquisa permitiu constatar que o curso oferecido pela
Universidade de Rio Verde ndo abordava, em sua matriz curricular 19, disciplinas especificas
para formar o professor de Educacédo Infantil porque néo era objetivo do curso. Em 2010, com
a integralizacdo da matriz curricular 64 é que passou a capacitar o futuro licenciado para atuar
na Educacdo Infantil. As egressas ao optarem pela docéncia na Educacdo Infantil construiram
seus saberes por meio dos saberes experenciais e 0s oriundos da formagdo continuada. A
formacdo inicial, portanto ndo é suficiente para garantir um ensino de qualidade na Educacéo
Infantil, cabe ao professor buscar aperfeicoamento profissional. Todavia é preciso também
maior investimento em politicas publicas para que a formacdo inicial do Pedagogo seja de
qualidade, além de proporcionar maiores condi¢fes para a formagdo continuada.

Palavras-chave: Formagéao de Professores. Educacéo Infantil. Curso de Pedagogia.



ABSTRACT

The object of study of this dissertation is the knowledge of teachers, graduates of the School
of Education, working in Early Childhood Education. The overall objective is to analyze the
line between the Political Project of the Pedagogy Course of FESURV - University of Rio
Verde and the knowledge of the teachers, the course grads, who are working in the early
childhood education institutions in the municipal schools of Rio Verde. The research issue is:
is there harmony between the knowledge developed by the teachers who finished the Faculty
of Education from 2005 to 2009 who are working in early childhood education and the
knowledge of the subjects contained in the pedagogical project of that course which prepares
them for teaching in Early childhood education? The specific objectives were outlined: a)
analyze the curriculum of the pedagogy course and content of the course programs related to
early childhood education, b) Knowing the knowledge of teachers graduating from the
Faculty of Education who work in Early Childhood Education, ¢) Knowing the knowledge
necessary to act in Early childhood education; d) to compare the knowledge of qualified
teachers for teaching in Early childhood education and the contents contained in the Political
Pedagogical Project of the Pedagogy course. The research is qualitative in itself and it was
chosen to analyze the Political Project of the Pedagogy Course of FESURV - University of
Rio Verde and the National Curriculum Guidelines for teacher training for early childhood
education, and semi-structured interviews with Director and also Coordinator of the School of
Education and with 10 teachers who graduated from 2005 to 2009, to make the comparison
between the training of teachers of early childhood education and the knowledge of the
graduates of the Faculty of Education. The theoretical framework is organized based on the
ideas of authors who discuss the pedagogical and Child Education as Libaneo, Pimenta,
Kramer, Oliveira, Angotti, Corsino, Khulmann Junior, Ostetto, Kishimoto, Cerisara,
Machado, among others. A review of the historical course of pedagogy, in Brazil, was
subsidized and endorsed by literature researches and document: laws, decrees, resolutions,
opinions and indications, aiming to situate the guidelines for teacher training for the teaching
profession in Early Childhood Education. The readings done made it possible to develop
reflections that contributed to understand the complexity of the performance of teachers in the
educational field of early childhood education. The research allowed establishing that the
course offered by the University of Rio Verde did not address, in its curriculum 19, specific
disciplines to form the Early Childhood Education teacher because that wasn’t the purpose of
the course. In 2010, with the integration of the pattern curriculum 64, that it started to prepare
the future licensee to act in Early Childhood Education. The grads when opted for teaching in
Early Childhood Education built their knowledge through experiential knowledge and those
from the continuing education. Initial training, is not enough to ensure a qualified education in
Early Childhood Education, it is the teacher who must seek professional development.
However you also need to invest more in public policy for the initial formation of the
pedagogue has quality, and provide better conditions for continuing education.

Keywords: Teacher Education. Early Childhood Education. Pedagogy course.
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INTRODUCAO

O objetivo deste estudo é analisar a consonancia entre o Projeto Politico do Curso de
Pedagogia da FESURYV - Universidade de Rio Verde e os saberes das professoras, egressas do
curso, que estdo atuando na Educacdo Infantil em instituicbes da Rede Municipal de Ensino
de Rio Verde.

O interesse pela pesquisa em docéncia na Educacdo Infantil surgiu da atuagdo
profissional da pesquisadora enquanto formadora de professores no ensino superior e
coordenadora pedagogica de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte
e Lazer de Rio Verde/GO. A partir destas experiéncias profissionais, percebemos equivocos
que permeiam a formacdo e as praticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Infantil.
Dentre elas, destacamos as praticas assistencialistas, além de desconhecimento de saberes
especificos para subsidiar o exercicio da funcdo docente na Educacdo Infantil.

Estes equivocos, associadas ao interesse pelo tema, resultaram nas escolhas tedrico-
metodoldgicas que orientaram a presente pesquisa e exigiram um estudo mais amplo da
formacdo de docentes da Educacédo Infantil, considerando-a como categoria central da analise
empreendida. Assim, para o entendimento da complexidade que envolve este tema, €
importante ressaltar que ao vislumbrarmos a dimensdo pedagogica do processo de ensino e
aprendizagem, reconhecemos que atuar nessa etapa da educacdo bésica, requer compreender
e, a0 mesmo tempo, intervir, agir e modificar a concep¢do de Educacéo Infantil meramente
assistencialista, vislumbrando a criangca como um ser historico, cultural e social. Entretanto,
mudar ndo é simples. Em varios momentos, ao ler uma proposta de ensino, refletimos sobre a
necessidade de mudanca, mas na pratica nem sempre abragcamos as novas ideias com a mesma
intensidade. Alterar a concepcdo de conhecimento, que envolve o processo de ensino e
aprendizagem que nos acompanha, constitui um desafio a formacao de professores para atuar
na educacdo infantil.

Oliveira (2002) afirma que a demanda por aperfeicoamento do quadro de qualificacdo
profissional, tanto na rede publica como particular, é alta. Para a autora, as creches e pre-
escolas particulares que oferecem um ensino de melhor qualidade requerem, além do curso
superior, cursos de aperfeicoamento em artes, alfabetizacdo, psicomotricidade entre outros. J&
as creches e pré-escolas municipais, a criacdo de quadros técnicos tem compelido para a

ampliacdo da demanda pela formacéo dos docentes em nivel superior.



Oliveira (2002) destaca ainda que a ampliagdo da escolaridade dos professores nao
tem garantido uma melhoria no fazer docente. O méximo que os professores conseguem com
o diploma superior € uma promoc¢édo na carreira com algum aumento de salario e ndo maior
competéncia promocional. Segundo Oliveira (2002, p. 29) isso acontece porque “as propostas
pedagogicas examinadas em curso de formac&o, seja no nivel médio, seja no ensino superior,
sdo aprendidas de forma superficial, dentro de curriculos de formagdo desatualizados,
acarretando aos professores pouca autonomia e insuficiente posicionamento critico”. Na
opinido da autora falta ao profissional da Educacao Infantil atualizacdo de conhecimentos na
area, momentos para reflexao, planejamento de aulas e pesquisas que subsidie sua pratica.

Campos, Fullgraf e Wiggers (2006, p. 117) ao pesquisarem a qualidade da educacao

infantil verificaram que:

Velhas concepcBes, preconceitos provenientes de uma historia de colonizacdo e
escraviddo que ainda marca o presente, rotinas e préticas herdadas de tradicGes
assistencialistas, convivem e resistem as propostas mais generosas que presidiram as
novas diretrizes legais, baseadas em uma visdo da crianga como sujeito de direitos,
orientada pelos conhecimentos da Psicologia do Desenvolvimento e informada pelas
nocdes de respeito a diversidade.

As autoras referenciadas informam que as creches e pré-escolas resistem as mudancas,
sendo que as creches apresentam situacdo mais precaria quanto a formacao dos funcionarios,
a infra-estrutura material e suas acOes se voltam exclusivamente para a alimentaco, higiene e
contencdo das criangas. Quanto a formacao dos educadores, a pesquisa revelou que o curso de
magistério e o de Pedagogia ndo € capaz de atender as especificidades requeridas para a
atuacdo em creches e pré-escolas, resultando em um grande numero de educadores sem
formacdo como também inadequacdo dos cursos existentes as necessidades de formacéao para
a educacao infantil.

De acordo com Campos, Fullgraf e Wiggers (2006, p. 118)

[...] as educadoras de creche tém dificuldade de superar as rotinas empobrecidas de
cuidados com alimentacdo e higiene, incorporando préticas que levem ao
desenvolvimento integral das criancas; por sua vez, as professoras de pré-escola
dificilmente conseguem escapar do modelo excessivamente escolarizante, calcado
em préticas tradicionais do ensino primario. O fato de ambas as profissionais
revelarem concepg¢des negativas sobre as familias atendidas aponta para mais uma
lacuna em sua formagéo prévia e em servigo.

Os estudos de Gatti (2009) também indicam uma lacuna quanto a formacdo de
professores para a Educacédo Infantil nos cursos de licenciatura, principalmente na Pedagogia,
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que priorizam a formacédo do professor para os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9°
ano) e ensino médio.

Campos, Fullgraf e Wiggers (2006) ainda consideram que muitos estados e municipios
advogam a ideia de que as creches e pré-escolas ndo necessitam de profissionais qualificados
e bem remunerados, de servigcos eficientes de supervisdo, ndo requerem instalacfes e
equipamentos conforme as necessidades da infancia, ndo precisam de livros ou brinquedos.

Acreditamos que em qualquer nivel de ensino, o professor necessita de uma formacao
de qualidade. Kramer (2005, p. 129) vem destacar, em particular, que a formacdo do

profissional de Educagéo Infantil,

[...] precisa ressaltar a dimenséo cultural da vida das criancas e dos adultos com os
quais convivem, apontando para a possibilidade de as criancas aprenderem com a
histéria vivida e narrada pelos mais velhos, do mesmo modo que os adultos
concebam a crianga como sujeito histdrico, social e cultural. Reconhecer a
especificidade da infancia — sua capacidade de criacdo e imaginacdo - requer que
medidas concretas sejam tomadas, requer que posturas concretas sejam assumidas.
A educacdo da crianca de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar 0s conhecimentos que
as criangas possuem e garantir a aquisicdo de novos conhecimentos, mas, para tanto,
requer um profissional que reconheca as caracteristicas da infancia.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (1998) a
definicdo de uma profissionalidade para os professores que atuam na Educacgéo Infantil deve
considerar o que é fundamental para a crianca, que é a ludicidade, entendida na sua
perspectiva de liberdade, prazer de brincar enquanto condicdo bésica para promover o
desenvolvimento infantil. O profissional de Educacdo Infantil deve ter uma formacdo que
responda as demandas socioculturais relativas ao trabalho direto com as criangas e suas
familias. Desse modo, é necessario que o professor seja capaz de utilizar os conhecimentos
socialmente produzidos de modo a estabelecer relacbes entre o cuidado e a educacdo das
criancas pequenas com qualidade.

O profissional de Educacéo Infantil precisa de uma formacdo inicial de qualidade que
Ihe permita o desenvolvimento de uma pratica que integre o cuidar-educar de maneira
indissociavel. Machado (2000) afirma que a formacdo do professor de Educacao Infantil ndo
deve se restringir somente a cuidar-educar, mas deve abranger um rol de temas, conceitos,
linguagens que sdo contempladas no trabalho com criangas pequenas.

Portanto, a formacdo do professor de Educacdo Infantil, em nivel superior, é
necessaria, contudo néo suficiente por si s6. Deve-se levar em conta, conforme relata Cerisara

(2002, p. 109) que a realidade da educagéo exige um profissional capaz
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de organizar o estar das criancas em instituicGes educativas que lhes permitam
construir sentimentos de respeito, troca, compreensdo, alegria, apoio, amor,
confianca, solidariedade, entre outros; enfim, que ajudem a acreditar em si mesmas e
no seu direito de viver de forma digna e prazerosa.

A concepcao de infancia tem sido recriada como tempo e como espaco de uma cultura
propria deste momento da vida. Tal fato implica em uma nova abordagem de crianga como
um ser histérico, produtor e (re)criador de cultura. Esta mudanga surge com o intuito de
superar velhas concepg¢des que permeiam a pratica pedagogica, descrita, por Muniz (1999, p.
245), como “um tempo a parte na vida do homem, época da vida em que ele (o infante)
guarda sua inocéncia original”.

Os cursos de formacédo de professores abordam o jogo, a brincadeira e 0 movimento
no aspecto funcional, privilegiando a abordagem instrumental. N&o consideram as vivéncias e
experiéncias significativas da cultura infantil no processo de formacdo do professor de

Educacao Infantil. Sayao (1999, p. 499) questiona

[...] qual o papel do movimento no curriculo da educacéo infantil [...]? O movimento
corporal, tradicionalmente expresso como jogo, brincadeira [...] constitui-se como
atividades com fins em si mesmas ou sdo elementos que fazem parte da cultura
infantil? Como os professores poderdo responder a tais questdes se 0s cursos de
formacdo docente ndo privilegiam a abordagem desses conteldos enquanto
expressdes da cultura infantil?

Diante dessa complexidade de fatores que envolvem a formacdo de professores da
Educacao Infantil, surge nosso problema de investigacdo: ha consonancia entre os saberes
apropriados pelas professoras egressas do curso de Pedagogia de 2005 a 2009 que estdo
atuando na Educacdo Infantil e os saberes das disciplinas contidas no Projeto Pedagdgico do
referido curso que prepara para a docéncia na Educacdo Infantil?

Para a realizagdo desta pesquisa, delineamos 0s seguintes objetivos especificos:

a) Analisar a proposta curricular do curso de Pedagogia e os conteldos dos programas das
disciplinas referentes a Educacdo Infantil;

b) Conhecer os saberes dos professores egressos do curso de Pedagogia que atuam na
Educacao Infantil,

c) Conhecer os saberes necessarios para atuar na Educacgéo Infantil;

d) Cotejar os saberes dos professores habilitados para a docéncia na Educacdo Infantil e os

conteudos contidos no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia.
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A natureza do problema e o0s objetivos direcionaram a investigacdo para a pesquisa
qualitativa, uma vez que, como relata Gil (2007, p. 133), “a analise qualitativa depende de
muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s
instrumentos de pesquisa e 0S pressupostos tedricos que norteiam a investigagao”. Assim, 0
estudo ndo se limitard a descrever ou apresentar os dados, mas compreender como se da a
historia da Educacao Infantil bem como a formacdo do profissional da area de Educacdo
Infantil.

Esta pesquisa foi realizada durante o ano de 2011 e o primeiro semestre de 2012.
Os dados foram obtidos por meio de entrevista semiestruturada e analise documental. As
entrevistas foram realizadas com a diretora, que também exerce a funcdo de coordenadora
pedagdgica do curso de Pedagogia da Universidade Rio Verde, e com 10 professores egressos
desta instituicdo que concluiram o curso entre os anos de 2005 a 2009 e que estdo atuando em
7 escolas de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Rio Verde — Goids, sendo: 05
Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEIs) e 02 Centros Municipais de Educacéao
Infantil (CMEISs). As entrevistas ocorreram entre 0s meses de agosto a dezembro do ano de
2011. Os professores participantes ministravam aulas nas creches e pré-escolas que atendem
criangas de 0 e 5 anos.

Os critérios de selecdo das entrevistas foram:

e Alunos egressos de 2005 a 2009, do curso de Pedagogia-Licenciatura da Universidade
de Rio Verde — FESURV.

e Exercessem a funcdo de professores efetivos em instituicbes de Educacdo Infantil na
rede publica municipal.

Outro procedimento adotado foi a analise documental, no qual priorizamos o Projeto
Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da FESURV, mais especificamente a Proposta
Curricular (ANEXO A) e as Diretrizes Curriculares. Além disso, procedemos a analise das
publicacdes dos periddicos que tratam do tema em estudo num periodo de 11 anos (entre 2000
e 2010), no sentido de conhecer os estudos relacionados a formacdo de professores da
Educacao Infantil.

Neste estudo foram analisados os seguintes periodicos:

e Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos;

e Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas;

¢ Revista Brasileira de Educagdo (Anped);

¢ Revista Educacéo e Sociedade;
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e Cadernos do CEDES;

e Em Aberto;

e Pro-posicoes.

Em todos eles, apenas 10 artigos contemplam discussdes sobre a formacdo do
professor de Educacdo Infantil, publicados entre os anos de 2001 a 2008. Dentre eles, cinco
discutem politicas educacionais, quatro a identidade do professor e um o curriculo.

Realizamos também o levantamento de dissertacfes e teses publicadas pela CAPES
entre os anos de 2000 a 2010. Procedemos a selecdo do material e analisamos,
detalhadamente, as producBes em seus diversos aspectos no intuito de compreendermos o que
0s pesquisadores escrevem a respeito da formacéo de professores da Educacao Infantil.

A producdo académica sobre a docéncia na Educagdo Infantil, evidencia um grande
nimero de pesquisas. Em geral, priorizam as seguintes tematicas: Formacdo de professor;
Metodologia de Ensino, Educacdo Infantil, pratica docente, formacgdo profissional, infancia
dentre outros. Estas pesquisas tém como objetivo analisar as concepgdes de infancia, crianca e
Educacdo Infantil, a formacdo inicial do professor de Educacdo Infantil e as préticas
pedagdgicas dos mesmos. Até o momento, foram encontrados poucos estudos que investigam
“a relacdo” entre a formacdo académica e a pratica pedagogica dos professores que atuam na
Educacéo Infantil.

Os estudos mostraram que 0s avancos nas politicas publicas para esta etapa ainda ndo
sdo suficientes para garantir uma formacéo inicial de qualidade para o professor de Educacéo
Infantil.

As pesquisas destacam a importancia da formacdo de profissionais da Educacdo
Infantil, além de discutir a indissociabilidade desta etapa de educacdo com o Ensino
Fundamental. Abordam a preocupagdo com a qualidade da Educacgéo Infantil, uma vez que
pedagogos estdo saindo das Instituicdes de Ensino Superior sem saber como lidar com
criancas. Isso se constitui em desafio para as politicas publicas e privadas.

A busca pela identidade profissional do professor de Educacdo Infantil também tem
sido abordada nas pesquisas. Para desempenhar um ensino de qualidade, nesta etapa da
educacdo basica, ndo basta apenas gostar de criancas, uma vez que o cuidar contempla parte
das especificidades requeridas para o seu pleno desenvolvimento. A formagao de qualidade e
as condicdes dignas de trabalho s@o fundamentais para a construcdo da identidade

profissional.
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De acordo com as pesquisas de Cerisara et al (2002), apesar do crescimento do
namero de estudos referente a formacéo do professor de Educacdo Infantil, ainda sdo poucas
as pesquisas que abordam a especificidade da docéncia nesta area.

Diante disso, acreditamos que o estudo sobre a formacdo em nivel superior do
professor para Educagdo Infantil é bastante relevante, dado a necessidade de ampliacdo e
aprofundamento de estudos que contribuam para a profissionalizagdo do professor que
trabalha com criancas de 0-5 anos. Destacamos, porém, a necessidade de discussdes e estudos
sobre a especificidade da docéncia na educacdo infantil e de maior aprofundamento desses

estudos na formacdo dos professores que atuam na primeira etapa da educagdo bésica.

Para apresentacdo e analise dos dados, estruturamos esta dissertacdo em trés capitulos.
No capitulo I, intitulado “O curso de pedagogia e a formagdo para a docéncia na Educagdo
Infantil”, apresentamos a constituicdo do curso de Pedagogia, no Brasil e 0 movimento dos
educadores acerca da formacdo do pedagogo. Além disso, o capitulo trata da historia da
Educacao Infantil.

No capitulo I, “O curso de pedagogia da FESURV - Universidade de Rio Verde e a
formagdo de professores da Educacgdo Infantil”, analisamos o Projeto Politico Pedagdgico,
mais especificamente a Matriz Curricular do curso de Pedagogia da FESURV, bem como a
formacéo pedagogica especifica para a Educacdo Infantil.

O capitulo I1l, foi denominado “A atuacdo das professoras formadas pelo curso de
pedagogia da FESURYV - Universidade de Rio Verde, na Educacgéo Infantil da rede municipal
de ensino de Rio Verde”. Nele, analisamos as falas de professores egressos do curso de
Pedagogia que atuam na Rede Municipal de ensino de Rio Verde, a luz do Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia da FESURV.

Para finalizar, apresentamos as consideracgdes refletindo sobre a importancia do curso
de graduacdo para a apropriacdo dos saberes necessarios para atuar na Educacdo Infantil, e da
necessidade da especificidade da docéncia para a primeira etapa da Educacdo Basica.
Destacamos, ainda, que o profissional de Educacdo Infantil precisa buscar novos
conhecimentos para que assim se torne um profissional cada vez mais qualificado e
preparado. No entanto, precisamos ter clareza que o professor ndo é o Unico responsavel pela
sua formacgdo, sabemos que muitas instituicdes de ensino superior ndo atendem as
especificidades da formacdo do pedagogo que tem um amplo campo de atuagdo. Por isso é

preciso maiores investimentos em politicas publicas e privadas para a educacdo basica.
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CAPITULO |

O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMACAO PARA A DOCENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL

A formacéo do pedagogo tem ocupado, nas Ultimas décadas, um lugar privilegiado de
discussao, reflexd@o e investigacdo de muitos estudiosos da area da educacdo. Compartilhando
com esses estudos, 0 objetivo deste capitulo é discutir o curso de Pedagogia como espaco de
formacéo de professores para a Educacédo Infantil.

Desta forma, organizamos o0 capitulo em trés partes. A primeira apresenta
considerac@es sobre a origem e evolucdo do curso de Pedagogia no Brasil; a segunda relata as
principais politicas nacionais e 0 movimento dos educadores acerca da formacao profissional
do pedagogo e, por fim, a terceira parte traz as especificidades do professor de Educacgéo
Infantil e sua formacao inicial.

As pesquisas de Freitas (1999, 2004); Brzezinski (1996); Sheibe e Aguiar (1999);
Libaneo (2002, 2007); Pimenta (1999); dentre outros, sobre a formacdo do pedagogo,
constituem um aporte fundamental para construirmos o percurso histérico do curso de
Pedagogia no Brasil.

Este estudo pretende fazer uma breve sistematizacao histérica da trajetéria do curso de
Pedagogia, enfatizando a formacdo de movimentos educacionais que colaboraram, de forma
ativa, na discussdo de uma proposta que fortalecesse a formagdo de professores para a
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

1 O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

O Curso de Pedagogia no Brasil tem sua origem desde o Decreto-lei n.° 1.190, de 4 de
abril de 1939, que o estruturou e o instituiu a partir da organizacao da Faculdade Nacional de
Filosofia, da Universidade do Brasil. Esta primeira regulamentacdo tinha como propdsito
formar bacharéis e licenciados para varios cursos, um deles, a pedagogia. Assim, na formagéo
do pedagogo estava presente as dicotomias entre professor e especialista, bacharelado e

licenciatura, generalista e especialista, técnico em educacéo e professor (SILVA, 2006).



O Decreto-lei n.° 1.190/1939 (BRASIL, 1939, p. 1) previa trés anos para o curso de
Bacharelado em Pedagogia e mais um ano de Didatica para a formagao do licenciado. Dessa
forma, tanto para o Licenciado, quanto para o Bacharel em Pedagogia, a matriz curricular era
a mesma até o terceiro ano. No art. 19 deste Decreto, os trés primeiros anos do curso de

pedagogia teriam a seguinte seriagao de disciplinas:

» Primeira série: Complementos de matematica; Histéria da filosofia; Sociologia;
Fundamentos bioldgicos da educacéo; Psicologia educacional.

» Segunda série: Estatistica educacional, Histdria da educagdo, Fundamentos
sociologicos da educacdo, Psicologia educacional, Administracdo escolar.

= Terceira série: Historia da educagdo, Psicologia educacional, Administracao
escolar, Educacdo comparada. Filosofia da educagéo.

Os que se interessavam pela docéncia cursavam as disciplinas pedagdgicas do curso de
Didatica, com duracdo de um ano. O art. 20 do referido decreto (BRASIL, 1939, p. 1)
determinava que 0 curso de Didatica “constituir-se-a das seguintes disciplinas: 1. Didatica
geral; 2. Didatica especial; 3. Psicologia educacional; 4. Administracdo escolar; 5.
Fundamentos biolégicos da educacgdo; 6. Fundamentos socioldgicos da educacdo”. Assim,
formava-se, nos primeiros trés anos do Curso, os bacharéis e, depois de concluida as
disciplinas de Didatica, no quarto ano, era conferido o diploma de licenciado. Essa foi a
origem do famoso esquema 3+1.

Saviani (2009, p. 146) ressalta que “ao ser generalizado, 0 modelo de formagao de
professores em nivel superior perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais as quais competia fornecer uma base de pesquisa, que pretendia dar carater
cientifico aos processos formativos”.

Com a aprovacéo do Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946 (BRASIL, 1946, p.
1), conhecido como Lei Organica do Ensino Normal, este passa a ter a mesma orientacao para
a formacao de professores em nivel superior e sua estrutura dividida em dois ciclos. O art. 2°,
Cap. Il da referida Lei, informa que “o ensino normal sera, ministrado em dois ciclos. O
primeiro dara o curso de regentes de ensino primario, em quatro anos, e 0 segundo, o curso de
formagao de professores primarios, em trés anos”.

O art. 4° Cap. Ill, da Lei Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946, p. 1), dispunha

sobre os estabelecimentos de Ensino Normal:
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Art. 4° - Havera trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o curso normal
regional, a escola normal e o instituto de educagdo.

8§ 1° Curso normal regional serd o estabelecimento destinado a ministrar tdo somente
o0 primeiro ciclo de ensino normal.

§ 2° Escola normal seré o estabelecimento destinado a dar o curso de segundo ciclo
desse ensino, e ciclo ginasial do ensino secundario.

8§ 3° Instituto de educacdo serd o estabelecimento que, além dos cursos préprios da
escola normal, ministre ensino de especializacdo do magistério e de habilitacdo para
administradores escolares do grau primario.

8§ 4° Os estabelecimentos de ensino normal ndo poderdo adotar outra denominacéo
sendo as indicadas no artigo anterior, na conformidade dos cursos que ministrarem.
Paragrafo anico. E vedado a outros estabelecimentos de ensino o uso de tais
denominagbes, bem como o de nomes que incluam as expressdes normal,
pedagdgico e de educacao.

Saviani (2009) pondera, ainda, que 0s cursos normais de primeiro ciclo tinham um
curriculo centrado nas disciplinas de cultura geral, pautado nas Velhas Escolas Normais e 0s
cursos do segundo ciclo abarcavam os fundamentos da educacéo, introduzidos pelas reformas
da década de 1930.

Saviani (2009, p. 147) argumenta que

[...] ao serem implantados, tanto os cursos normais como os de licenciatura e
Pedagogia centraram a formagao no aspecto profissional garantido por um curriculo
composto por um conjunto de disciplinas a serem frequentadas pelos alunos,
dispensada a exigéncia de escolas-laboratério. Essa situagdo, especialmente no nivel
superior, expressou-se numa solucdo dualista: os cursos de licenciatura resultaram
fortemente marcados pelos conteldos culturais-cognitivos, relegando o aspecto
pedagogico-didatico a um apéndice de menor importancia, representado pelo curso
de didatica, encarado como uma mera exigéncia formal para a obtencéo do registro
profissional de professor.

Portanto, os cursos de licenciatura eram marcados pelos conteddos culturais-
cognitivos®, com pouca énfase no aspecto pedagdgico-didatico? e o curso de Pedagogia, ao
invés de se constituir no aspecto pedagogico-didatico, fica também incorporado sob o amparo
do modelo dos conteudos culturais-cognitivos.

Segundo Furlan (2008), enquanto o Bacharel em Pedagogia era preparado para 0S
cargos técnicos, o licenciado preparava-se para a docéncia. O curso de Didéatica reduzia-se a
forma de ensinar a dar aulas, o que, possivelmente, resultou na dicotomia teoria x pratica.

Brzezinski (1996, p. 44) registra que, por essa via, “o bacharelado em Pedagogia

percorria um caminho oposto aos demais bacharelados. Estudavam-se generalidades com

! para este modelo, a formacdo do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da
area de conhecimento correspondente a disciplina que ira lecionar (SAVIANI, 2009, p. 148-149).
2 Contrapondo-se ao anterior, este modelo considera que a formacdo do professor propriamente dita s6 se
completa com o efetivo preparo pedagdgico didatico (SAVIANI, 2009, p. 149).
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contetdos de base e superpunha-se o especifico num curso a parte — o de didatica da
Pedagogia”.

O bacharel em pedagogia ndo possuia uma caracterizacao especifica, revelando apenas
um dos varios problemas que o curso de pedagogia, desde a sua criacdo, vem enfrentando. O
art. 1°, alinea “a”, do Decreto-Lei n°® 1190/39 (BRASIL, 1939), aborda a finalidade da
Faculdade Nacional de Filosofia dirigida ao bacharel, em geral, que era “preparar
trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem desinteressada ou
técnica”. O art. 51, que dispunha sobre as regalias conferidas pelos diplomas, também, s
especifica o bacharel; na alinea “c” estipula que, a partir de 1° de janeiro de 1943, para ocupar
0s cargos de técnicos de educacdo do Ministério da Educagdo era necessério o diploma de
bacharel em pedagogia.

De acordo com Silva (2006), as referéncias do bacharel, acima descritas, eram vagas
para um profissional recém criado, uma vez que as fung¢fes ndo estavam claramente definidas,
posto que ndo dispunha de um campo profissional que o demandasse. Desta forma, o
curriculo se tornou inadequado posto que ndo se limitasse ao minimo, para a formacédo de um
profissional ndo claramente identificavel. A inadequacdo do curriculo se materializa pela
expectativa do exercicio de funcbes de natureza técnica e pelo carater exclusivamente
generalista das disciplinas fixadas para a sua formagdo. A autora registra, ainda, que a
separacdo bacharelado-licenciatura, representando uma concepgédo dicotdbmica do processo
pedagdgico, a saber, o conteido e 0 método, marcou profundamente os estudos superiores de
educacdo e perdura até os dias atuais.

Nessa perspectiva, Silva & Furlan (2008, p. 38), ao comentar sobre a formacdo do

pedagogo, registram que, desde sua criacdo, o curso de Pedagogia,

[...] apresentava deficiéncias quanto a sua identidade. Ndo conseguia se perceber a
expansdo do campo de atuacdo deste profissional. Ficando claro apenas que o
licenciado era para atuar em sala de aula e ao bacharel cabiam as fungdes técnicas,
no Ministério da Educacédo, provavelmente fungdes como inspe¢do (existente desde
o0 século XIX), coordenacdo pedagdgica, organizacdo burocratica do sistema de
ensino, entre outras funces.

O curso de Pedagogia formava o pedagogo para a docéncia no Curso Normal, com a
responsabilidade de formar os professores para atuar no ensino primario, mas os pedagogos
ndo poderiam lecionar como docentes no ensino primario. Conforme esclarece Brzezinski
(1996, p. 45), “o pedagogo, no exercicio profissional, deveria saber e saber fazer uma

educagdo que ndo tinha aprendido nem vivido”.
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Com a finalidade de ampliar os espacos de atuagdo do pedagogo, Warde (1993, p.
134) elucida que: “como o mercado de trabalho era relativamente pequeno, nas décadas de 40
e 50 se acrescentaram duas possibilidades para o pedagogo”, quais sejam, lecionar tanto no
ensino primario como no secundario. Ndo podemos deixar de mencionar o direito que 0s
licenciados em Pedagogia adquiriram, por intermédio da Portaria n° 478/54 do MEC
(BRASIL, 1954), de lecionar as disciplinas de Filosofia, Historia Geral e do Brasil e
Matematica no Ensino Médio, fato que perdurou até 1965.

Conforme estudo realizado por Leite (2009), nos anos de 1940, 1950 e inicio da
década de 1960 houve forte pressdo social para que o ensino superior fosse ampliado com o
intuito de atender as necessidades de modernizacdo do pais. Esta pressdo resultou num
aumento consideravel das universidades, tanto publicas quanto particulares e em 1950, ja
totalizavam oito federais, uma estadual e trés particulares. Em 1960, dez anos depois,
totalizavam trinta e uma universidades, dentre elas, oito particulares.

De acordo com Brzezinski (1996, p. 50) “uma década depois (1970), como
demonstram os dados do IBGE, o quadro ndo mudara, ou seja, das 61 universidades
brasileiras, 57 mantinham Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras que ofereciam 854
cursos, dos quais 138 eram de Pedagogia.

Entre os anos de 1940-1960, o curso de Pedagogia permaneceu estruturado conforme
0 esquema 3 + 1, o qual evidenciou uma indefini¢cdo na identidade do curso. Saviani (2009)
afirma que, com a generalizacdo do modelo de formacdo docente, perde-se o referencial de
origem do mesmo porgue 0s objetivos iniciais dos cursos eram as escolas experimentais,
fornecedoras de base para a pesquisa na educagéo.

No que diz respeito a formacdo dos professores, a LDB 4024/61 estabelece como nivel
de formacdo o ensino médio (BRASIL, 1961, Titulo VII, Cap. I, art. 34) e aponta que este
“sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera, entre outros, os cursos
secundarios, técnicos e de formacao de professores para ensino primario e pré-primario”. No
Titulo VII, Cap. I, art. 53 (BRASIL, 1961) podemos notar que 0 mesmo trata da formacao

dos docentes da seguinte forma:

A formacdo de docentes para o ensino primario far-se-a:

a) em escola normal, de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde, além
das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial, serd ministrada preparacéo
pedagdgica.

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial.
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Dessa forma, as determinacfes ndo se estendem aos que atuam no “Pré-Primario”, ou
seja, ndo havia discussdao sobre a formacdo especifica para o pré-primario porque era para
cuidar, principalmente, dos filhos de maes trabalhadoras.

No que concerne ao pré-primario, o art. 23 da Lei n° 4024/61 (BRASIL, 1961, p. 5)
relata que: “A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e serd ministrada
em escolas maternais ou jardins-de-infancia”. O artigo 24 da mesma Lei, pontua que “As
empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo estimuladas a
organizar e manter, por iniciativa prépria ou em cooperacdo com o0s poderes publicos,
instituicdes de educacdo pré-primaria”.

Com efeito, ndo h& uma especificagdo de que até os sete anos a crianca frequentaria a
Educacao Infantil, ha a mencéo, apenas, as escolas maternais e jardins de infancia. A Lei ndo
estabelece a formacdo do professor pré-primario. Contudo, deixa explicito o posicionamento
do Estado sobre a oferta da educacdo pré-primaria: incentiva a iniciativa privada a oferecer
educacao pré-primaria, ndo tomando para si essa responsabilidade. Segundo Gohn (1992), a
LDB 4024/61 abordou a possibilidade de educacdo pré-primaria de forma parcial e
generalizante.

De acordo com Brzezinski (1996) na década de 1960, a transicdo politica do ténue
processo democratico, que comegou a eshocar-se depois da Segunda Guerra Mundial, foi
interrompida pelo governo autoritario, imposto pelo golpe militar de 1964 (BRZEZINSKI,
1996). Nesse contexto, apos o periodo de “recuperacdo econdmica”, iniciado com o golpe
militar, seguiu-se a fase de retomada da expansdo com grande desenvolvimento do setor
industrial, acentuando-se a divisdo do trabalho e a necessidade de méao-de-obra qualificada.

Concomitantemente a esses acontecimentos, movimentos sociais ligados a educacéo,
gestados no interior das universidades, comecam a ganhar forca frente a resisténcia as
implementacBes politicas em curso, em especial do Conselho Federal de Educacdo - CFE,
relacionadas ao “pacote pedagdgico” que surgia como proposta para a formagao do pedagogo.
Como escreve Libaneo (2007, p. 11-12), na época, adquiriu expressividade “[...] a aspiracdo
de certos setores do campo da educacdo de defender a formacdo dos professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental no curso de Pedagogia em nivel superior”. Essa aspiragdo se
concretizou no Parecer anexo a Resolugdo 251/62, do conselheiro Valnir Chagas.

Como pontua Libaneo (2007, p. 11-12):
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Essa Resolucdo estabelecia para o curso de Pedagogia a fungdo de formar
especialistas e os professores para os Cursos Normais, e 0 parecer anexo a
Resolucdo previa a possibilidade de formar o professor primario em nivel superior.
Nesse mesmo ano, sdo fixadas também, através de parecer, as matérias pedagogicas
para os cursos de licenciatura para a formacéo de professores para o antigo Ginasio e
0 Ensino Médio. Depois veio o Parecer 252, de 1969, definindo a estrutura
curricular para o curso de Pedagogia, reforcando sua fungédo de formar professores
para 0 Ensino Normal e formar especialistas para as funcdes de orientacdo
educacional, administracéo escolar, superviséo etc.

Na esteira desse processo, a educacdo emerge como area estratégica, uma vez que por
meio dela ocorreria a formacdo de méo-de-obra mediante uma série de medidas de longo
alcance. Essas medidas se materializaram nas leis que alteravam a forma de organizacgéo e
estruturacédo da educacéo brasileira a saber, Lei 5.540/68, que normatizou o funcionamento do
Ensino Superior e a Lei 5.692/71, que legisla sobre 0 1° e 2° graus de ensino. A dinamica da
estrutura da Faculdade de Educacdo foi definida pelo Parecer 252/69 e pela Resolucédo
2/1969. Estes documentos regulamentaram o contelido e o periodo de duragdo dos cursos de
Pedagogia, definindo as disciplinas obrigatdrias da parte comum e a parte diversificada do
curso.

O Parecer n° 252/69 (BRASIL, 1969) desfez a distincdo entre bacharelado e
licenciatura em pedagogia, definindo o titulo de especialista para todas as habilitages. A
disciplina de Didatica passou a fazer parte do rol de disciplinas obrigatérias, do ndcleo
comum do curso, culminando no fato de que todos os portadores de diplomas poderiam ser
professores do ensino normal (2° grau). Silva (2006, p. 27) pontua trés argumentos utilizados

para justificar a inclusdo da disciplina Didatica:

[...] ela se identifica com o ato de ensinar para o qual as outras matérias convergem;
todos poderdo lecionar, nos cursos normais, as disciplinas de suas habilitacfes
especificas e, por fim, considerou-se que, invariavelmente, as universidades e
escolas isoladas ja a vinham incluindo em seus curriculos plenos.

De acordo com as recomendac@es do parecer 252/69, o curriculo minimo do curso de
Pedagogia passou a contemplar sete matérias para o bacharelado, quais sejam: Psicologia da
Educacdo; Sociologia (Geral, da Educacdo); Histéria da Educacdo; Filosofia da Educacéo;
Administracdo Escolar e duas matérias escolhidas pela Instituicdo dentre a lista: Biologia,
Histéria da Filosofia; Estatistica; Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagogica; Cultura
Brasileira; Educacdo Comparada, Higiene Escolar; Curriculos e Programas; Técnicas
Audiovisuais de Educacdo; Teoria e Pratica da Escola Primaria; Teoria e Pratica da Escola

Média; Introducdo a Orientacdo Educacional; sem questionamentos por parte do aluno. Ainda
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era necessario cursar as materias de Didatica e Pratica de Ensino, caso o interesse do aluno
fosse para a licenciatura.

Libaneo e Pimenta (1999, p. 243) esclarecem que o parecer 252/69 fixou “[...] as
matérias pedagdgicas dos cursos de licenciatura para o magistério em escolas de nivel médio
(ginasial e colegial), mantendo, na pratica, a separacdo entre bacharelado e licenciatura ou, ao
menos, as disciplinas ‘de conteido’ e as disciplinas ‘pedagodgicas’”. Com relagdo a
impropriedade de formar os técnicos em educacdo para um campo de trabalho inexistente,
Libaneo e Pimenta (1999) acrescentam que pode ter ocorrido a auséncia da regulamentagédo da
profisséo de pedagogo.

Brzezinski (1996) assevera que a formagéo do especialista, imposta pelo parecer n°
252/69 abarcou uma visdo desintegradora do trabalho pedagogico, resultando um
abalroamento entre pedagogos e professores de diferentes disciplinas. Mesmo sem uma
formag&o apropriada, os especialistas desempenhavam func6es que lhes conferiam um lugar
de status na hierarquia escolar, refletindo, nos professores sentimentos de inferioridade e
impoténcia frente a condicdo profissional no ambiente de trabalho.

Nas palavras de Silva (2006), o parecer citado contribuiu para a deterioracdo do curso,
preco pago pela definigdo do campo de trabalho do pedagogo. Ao ofertar uma diversidade de
especialidades - formacgdo de professores para o Ensino Normal e especialistas para as
atividades de supervisdo, administracdo, orientacdo e inspecdo - os problemas do pedagogo
continuaram, uma vez que o mercado de trabalho, mais especificamente as escolas, nédo
conseguiu absorver tantos profissionais especialistas formados pelo curso de pedagogia.

Quanto ao fato de lecionar no ensino priméario, antes proibido, passa a ser legal,
baseado na premissa de que quem prepara o professor primario tem reais condicGes de
também ser professor primario. Todavia, tornou-se obrigatério, pela Resolu¢do n° 2/69 do
Conselho Federal de Educacdo (BRASIL, 1969), o estagio supervisionado para contemplar a
pratica das atividades correspondentes a habilitagdo.

Na década de 1970, surgem novas propostas de redefinicdo dos cursos Superiores de
Formacdo para o Magistério, tendo em vista ajustar as licenciaturas e o curso de Pedagogia as
reformas do ensino de 1° e 2° graus, regulamentadas pela Lei n® 5.692/71.

A respeito dessas propostas Saviani (2009) argumenta que o curso de Pedagogia
formaria professores para habilitacdo especifica de Magistério (HEM) e os especialistas em
Educacéo, ou seja, os diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e

inspetores de ensino.
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Na década de 1980, a formacdo de professores de criangcas menores de 7 anos era
realizada no curso Normal. Com essa inten¢do, 0s cursos incorporaram as grades curriculares
conteudos e disciplinas referentes a pré-escola. Com efeito, a prioridade quanto a formacéo
nesses cursos eram as series iniciais, porém aos poucos foram contemplando disciplinas que
tratam da especificidade da crianca pequena. Inicialmente, foram introduzidos conteddos a
respeito das criangas de 4 a 6 anos. Posteriormente, sobretudo a partir da década de 1990,
percebemos a introducdo de conhecimentos a respeito das criangas de O a 3 anos
(KISHIMOTO, 2005).

A Lei 5.692/71(BRASIL, 1971) introduziu modificagfes na denominagdo do ensino
primario e médio, para primeiro e segundo graus, respectivamente. Desaparecem as Escolas
Normais que sdo substituidas pela habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do
magistério de 1° grau (HEM).

Os professores que atuariam nas quatro ultimas séries do ensino de 1° grau (ginasio) e
para 0 ensino de 2° grau (magistério), a formacdo seria em nivel superior, em cursos de
Licenciatura curta ou plena, conforme estipulado na Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971). O curso
de Pedagogia passa a ter as tarefas de formacao dos professores para HEM e os especialistas
em Educacdo (diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e
inspetores de ensino).

Todas as mudancas na legislacdo convergiram em movimentos a favor da
reformulacdo dos cursos de Pedagogia, tendo a docéncia como a base da identidade dos
profissionais da educacéo.

Para Libaneo (2002), as recomendacdes contidas na lei desdobravam as antigas
funcGes do curso em diversas opcOes de curso e/ou habilitagbes, que constituiriam as
licenciaturas das areas pedagdgicas. Brzezinski (1996, p. 82), por sua vez, afirma que essas
opcOes e ou/ habilitagdes constituiam sérias ameagas ao curso de pedagogia, devido “[...] a
tendéncia brasileira de centrad-lo na vertente profissionalizante, como campo préatico, que
mantém pouca relacdo com estudos epistemologicos”. O que resulta, na opinido da autora, da
escassez de estudos acerca da discussdo da Pedagogia como curso. A respeito da extin¢do do

curso de Pedagogia Brzezinski (1996, p. 83) esclarece que:

Assim, o curso de Pedagogia caberia a formacdo do professor para atuar nas séries
iniciais de escolarizagdo, prevista na quinta indicagdo que ndo fora homologada pelo
CFE. O esquema de formacéo idealizado por Chagas [...] ndo cogita da formacédo de
pessoal docente para as disciplinas pedagdgicas do 2° grau, pois esta modalidade
reveste-se de transitoriedade, porque tende a desaparecer gradativamente até que
atinja a solucéo ideal de formar todos os professores do Ensino Fundamental (12 a 42
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séries) em nivel superior. E interessante notar que pela proposta do CFE, a medida
que fossem reforcadas as licenciaturas, extinguia-se, de imediato, o curso de
Pedagogia a médio e longo prazos, a Escola normal.

E importante registrar que, na vigéncia da Lei n° 5.692/71, a educagio de criancas
pequenas era citada de modo genérico, conforme podemos constatar no Art. 19, § 2°
(BRASIL, 1971, p. 05) que afirma: “Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de
idade inferior a sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de
infancia e instituigdes equivalentes”. Neste periodo as institui¢des que ofereciam educacdo a
criangas de até sete anos, tinham como preocupacao o cuidar da crianga numa perspectiva
assistencialista.

Kuhlmann Jr. (2000, p. 490) aponta que a Lei 5692/71 apresenta um texto um tanto
quanto evasivo no que se refere a caracterizacdo dessa etapa educacional. O autor mostra que

a palavra “velar”, tem muitos significados como:

[...] ofuscar, disfarcar, dissimular, acautelar-se, livrar-se; da origem latina vigilare,
na intencdo da lei, quer dizer interessar-se, proteger, patrocinar. Neste Gltimo caso, a
palavra vem da idéia de vigiar, velas acesas, que, por sua vez, lembram os ultimos
momentos junto ao falecido, ou os cuidados ao doente agonizante, como parece ter
ficado o projeto republicano de organizacdo das instituicGes de educacéo infantil em
torno do sistema educacional.

Neste contexto, o papel do professor pré-escolar € aquele que vigia e cuida, tendo
como funcdo definida pelo controle do comportamento das criancas, em detrimento de uma
educacdo para a emancipacao do ser humano.

O art. 30 do Parecer n° 349/72 (BRASIL, 1972) fixa trés esquemas de formacdo para o

exercicio de Magistério:

a. Habilitacdo especifica do 2° grau, que permite lecionar da 1.2 & 4.2 série, se 0S
estudos forem equivalentes a trés anos;

b. Habilitacdo especifica de grau superior. Licenciatura plena obtida 1.° grau obtida
em curso de curta duracéo, que permite exercer o Magistério da 1.2 & 8.2 série;

c. Habilitacdo especifica de grau superior . Licenciatura plena obtida em curso
superior , em duracdo média de 4 anos letivos, possibilitando o magistério em todo o
ensino de 1.° e 2.° graus.

Para Saviani (2009), esta nova proposta de habilitacdo do professor trouxe graves
problemas, os quais convergiram no langamento do projeto Centros de Formagédo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMs), em 1982. Estes tinham o objetivo de revitalizar a

Escola Normal e, embora tenham apresentado bons resultados, foram interrompidos uma vez

que ndo houve preocupacéo politica para o enquadramento desses professores.
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A educagdo de criancas de até 6 anos de idade sO ficou definida a partir da
promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que estabeleceu no
inciso 1V, Art. 28 (BRASIL, 1988, p. 95) que “o dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: [...] V- atendimento em creche e pré-escola as criancas de
zero a seis anos de idade; [...]".

Os desdobramentos da discussdo sobre a formacdo do Pedagogo conduziram a
organizacdo, por parte dos educadores, de um movimento em prol de uma educacdo de
qualidade e de formacdo profissional, cujo objetivo era frear as reformas impostas pelo
governo da ditadura militar e aprofundar as discussdes acerca da formacdo do Pedagogo em
oposic¢do a concepgdo tecnicista vigente.

Silva (2006) considera, como marco desse movimento, o | Seminario de Educacao
Brasileira realizado na Universidade de Campinas, em 1978. Mais tarde, em 1980, aconteceu
a | Conferéncia Brasileira de Educagéo, explicitada por Libaneo (2007, p. 12-13)

O arrefecimento do controle politico e da censura pelos militares, junto com
resisténcias dos setores de esquerda organizados, favoreceu a producdo de pesquisas
e publicagdes no campo da educagdo contra praticas autoritérias e ideolégicas no
regime militar. Disso resultou a realiza¢do, em S&o Paulo, na PUC, da | Conferéncia
Brasileira de Educacdo (CBE)®, quando ja existia o chamado Comité Pro-
Participacdo na formacéo do educador, com a participacdo de nomes expressivos das
faculdades de Educacdo. O que movia esse comité eram as criticas ao Parecer
252/69 e as indicacBes de Valnir Chagas, tidos como tecnicistas, destinados a
consolidar a educacdo tecnista baseada na racionalidade técnica, na busca de
eficiéncia e produtividade, contra um educacéo critica e transformadora. Havia um
alvo paralelo das criticas, que era a Lei 5.540, que regulava todo o ensino superior
na perspectiva tecnicista.

Esse comité foi se fortalecendo e se articulando com grupos ja mobilizados em outras
licenciaturas, além de se integrar a associacGes e entidades de educadores e estudantes. Por
esta via, foi se tornando um dos principais atores na disputa pelos indicativos dos processos
de reformulacdo dos cursos de formacéo de professores no pais.

Apesar de alguns avanc¢os, nas discussdes acerca do curso de pedagogia, Silva (2006)
lamenta que os cursos superiores tenham ficado por longos anos sob a regéncia do Parecer n°
252/69, além da morosidade em descarta-la por causa das dificuldades em se lidar com o
assunto. O Comité Pro-Participacdo na Reformulagdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura

produziu varios documentos que contribuiram para suscitar iniciativas de reformulacdo dos

* Conforme explicita Saviani (2008) a | Conferéncia Brasileira de Educacéo, aconteceu em S&o Paulo nos dias 31
de margo, 1° e 2 de abril de 1980. Nessa ocasido, foi criado o “Comité Pré Participacdo na Reformulagdo dos
Cursos de Pedagogia e Licenciatura”. O comité organizou-se na forma de comissdes regionais, transformou-se
em 1983 em CONARCFE, que, por sua vez, em 1990, se constituiu na ANFOPE, que continua em atividade.
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cursos de forma a amenizar os efeitos da concepcdo tecnicista de educagdo oriundas do
Parecer citado.

Com a amplitude das discussdes e a necessidade de se pensar em proposi¢cdes para a
reformulacdo do curso de Pedagogia, em 1983, foi formada a Comissdo nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores - CONARCFE, em substituicdo ao
Comité criado em 1980.

No mesmo ano, aconteceu no decorrer do | Encontro Nacional de Reformulacdo dos
Cursos de Preparacdo de Recursos Humanos para a Educacdo, em 1983, em Belo Horizonte, a
discussdo sobre a base comum nacional, a qual permanece até hoje como proposta para a
formacdo dos educadores e prevé a docéncia como base para a mesma, em 0posSicdo a

“proposta oficial de curriculos minimos”. A esse respeito, Brzezinski (1996, p. 172) escreve

Essa base se insurgia contra a formacéo do pedagogo apenas especialista sem que se
formasse professor [...] ela (a base comum nacional) mostra a resisténcia do
movimento ao curriculo minimo fixado pelo CFE e nega a ideia de um elenco de
disciplinas, que poderia restringir essa definicdo a um rol de matérias que se
agrupariam num ndcleo comum de conhecimentos bésicos de formagdo do
educador.

Em 1986, realizou-se o Il Encontro Nacional da CONARCFE: siléncio sobre as
questdes de género, cuja discussdo sobre a base comum nacional resultou em uma maior
elucidacdo de suas concepgdes, bem como das consequéncias de sua aceitacdo por parte dos
educadores. Assim, ficou definido que a base comum nacional deveria abranger trés
dimens6es: a dimenséo profissional, a dimensdo politica e a dimenséo epistemoldgica.

Em 1988, durante a VV Conferéncia Nacional da Educacdo Basica (CBE), em Brasilia,
foi realizado o 111 Encontro Nacional da CONARCFE que teve como meta a rearticulacdo e
reorganizacdo do movimento. J& o IV Encontro Nacional da CONARCFE realizado em 1989,
em Belo horizonte, além de reafirmar os principios gerais do movimento avangou na
formulacdo de dois principios, quais sejam: o trabalho interdisciplinar e a iniciacéo cientifica
no campo da pesquisa em educacao.

Em meio a esses acontecimentos, realizados na década de 1980, a Educacdo Infantil,
que até entdo ocupava um lugar secundario, comecou a ganhar maior destaque nas Politicas
Publicas e, por conseguinte, na educacdo. Essa década foi de suma importancia para a
educacéo da crianca pequena, sobretudo em funcdo da promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988 que, em sintese, defendia a acdo do Estado para a democratizacdo do ensino publico,

em todos os niveis de educagdo. Como escreve Kiehn (2007, p. 55),
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[...] a constituicdo de 1988 simboliza a primeira iniciativa em resguardar, ainda que,
na forma da lei, os direitos da crianga. Nessa esteira, seguiram-se outras deliberacfes
legais, como por exemplo, a definicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em
1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996. Em convergéncia
com esse movimento social, politico e cientifico que marca a producdo dos anos 90
surgem outras indicacdes normativas e de regulamentacdo, que de alguma forma
tomam a crianca e a sua educacdo como elementos centrais de discussdo, num
esforco de demarcar o que é proprio do campo de conhecimento da educacédo
infantil, somadas a preocupagao de estabelecer medidas praxiologicas no ambito das
instituicGes de educacao infantil.

E importante ressaltar que a oferta de ensino para criancas de até 6 anos de idade, n&o
ocorreu ao acaso. Ela foi marcada por reivindicacbes lideradas pela sociedade civil
organizada, representada, entre tantos grupos, pelo movimento feminista, pelo movimento de
professores e pesquisadores da area e por organismos governamentais.

Desde entéo, a defesa de Educacédo infantil se amplia consideravelmente e, assim, a
Constituicdo Federal se torna um marco na histéria da construcdo social, assegurando o
direito a educacdo a crianca pequena na faixa-etaria de 0 a 6 anos, de acordo com seu art. 208
(BRASIL, 1988, p. 1) “O dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a garantia

de: IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade”.

2 O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMACAO PARA A DOCENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL

Na década de noventa, o curso de Pedagogia passa por grandes inquietacdes oriundas
do movimento organizado pelos estudantes e profissionais que debatiam sobre a formacao do
educador. Eles por uma educacdo com carater de resisténcia ao modelo econémico que fazem
aumentar cada vez mais as desigualdades sociais, relacionados com as politicas conhecidas
como neoliberais.

Foi nesta década, de 1990, que a atual Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo — ANFOPE recebeu esta denominacdo tendo em vista a
necessidade de se ampliar o debate em direcdo a todas as Licenciaturas, para além do Curso
de Pedagogia, incorporando as lutas especificas que vinham sendo travadas em outras
instancias por outras entidades. Em 1980 era conhecida como Comité Pro-Participacdo na
Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura; que se converteu, em 1983, na
Comissdo Nacional pela Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores -
CONARCFE. A ANFOPE acompanhou de perto as discussdes que resultaram nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
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O V Encontro Nacional da ANFOPE, realizado em 1990, em Belo Horizonte teve
como foco central de discusséo a questdo do trabalho docente, como base na formacgdo do
educador. Isso ocorreu em fungdo do surgimento de divergéncias em relacdo a identidade da
Pedagogia, explicitadas em torno de duas concepc¢des. A primeira concebia como objeto da
Pedagogia a educagdo formal em ambiente escolar. J& a segunda, concebia a educacdo em
qualquer ambiente social como objeto da pedagogia (FREITAS, 1996).

Em 1992, o VI Encontro Nacional da ANFOPE realizado em Belo Horizonte avancou
na formulacdo de uma proposta concreta para uma politica de formacdo do profissional da
educacdo. Segundo Freitas (1996), esta proposta coloca as Faculdades de Educagdo como o
local onde deve ocorrer a formacgéo do educador.

No VII Encontro Nacional da ANFOPE, realizado em 1994, em Niteroi, foram
encaminhadas questdes acerca da politica global de formacdo dos profissionais da educacéo,
defendendo um projeto de formagdo de um profissional critico, “capaz de vincular o projeto
educativo ao projeto historico social” (ANFOPE*, 1994, p. 23). Por sua vez, o VIII Encontro
Nacional da ANFOPE realizado em Belo Horizonte, em 1996, aprofundou a discussdo sobre a
formacdo inicial e continuada levantada nos encontros anteriores, destacando sua
diferenciacéo e importancia na formagéo dos educadores.

Nesse periodo, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) reacende as discussdes sobre o
curso de pedagogia. A Lei introduz alguns indicadores visando a formacgédo de profissionais
para a educacdo bésica, criando expectativas na comunidade educacional para que fosse
garantida a formac&o, em nivel superior, de todos os professores da educacdo basica.

O Art. 62 da Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) determina que, além das universidades, 0s
Institutos Superiores de Educacdo estdo aptos a formar docentes para atuar na educacgdo
basica. Ja o inciso I, do Art. 63, explicita que estes institutos manterdo o Curso Normal
Superior para a formacdo de docentes para a Educacdo Infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental.

O artigo 64, da referida Lei, trata da formacdo necessaria dos profissionais da
educacédo para atuagdo em funcdes ndo docentes. A habilitacdo de professores para atuarem

no ensino especial, o inciso 11, do Art. 59, da mesma Lei, indicava a possibilidade de atuacédo

* Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE, criada em julho de 1990, em
Assembléia Nacional do 5° Encontro Nacional da Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formagao
do Educador (Conarcfe), realizado em Belo Horizonte (MG)entre 24 a 27 de Julho. Tem como finalidade fazer
avancgar o conhecimento no campo da formagdo e da valorizagdo dos profissionais da educagdo, por meio da
mobilizagdo de pessoas, de entidades e de instituicGes dedicadas a esta finalidade.
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do especialista. Estes fatos geraram a polémica da extin¢do do curso de pedagogia. Todavia,
conforme indica Silva (2006), o MEC optou por manter o curso e requisitou, por meio do
edital n® 4/97 da Secretaria de Educacdo Superior (SESu), o0 encaminhamento de propostas,
para as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores, a serem elaboradas pelas
Comissdes de Especialistas do Ensino das diferentes &reas do conhecimento, mantendo
aquelas referente ao curso de pedagogia.

Na concepcéo de Brzezinski (2000), a LDB 9394/96 apresenta alguns avancos no que
se refere a formacéo docente, dentre 0s quais aponta a juncao entre teoria e pratica como um
dos fundamentos da formacdo dos profissionais da educacdo, ja prevista no artigo 61, em seu
§ Unico e incisos Il e 111 (BRASIL, 2010, p. 46):

Paragrafo Unico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos:

[..]

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades.

No entanto, a pesquisadora Brzezinski (2000) detecta deficiéncias no mencionado
artigo. Isto é, acredita que o mesmo pode ser interpretado de forma enviesada por aqueles que
almejam substituir a indispensavel base tedrica da formacédo pela simples pratica em sala de
aula, pelas experiéncias acumuladas em instituicbes de ensino ou ainda pelas experiéncias
acumuladas em outras atividades que ndo sejam docentes.

As formulacbes da ANFOPE, a partir de 1995 (SILVA, 2006), versam na direcdo de
uma politica educacional global de formacéo e profissionalizacdo do magistério, referindo-se
aos aspectos de formacdo inicial, condicBes de trabalho, salério, carreira e formacao
continuada.

De acordo com Silva (2006), em agosto de 1998, no IX Encontro Nacional da
ANFOPE realizado em Campinas, a ANFOPE formulou o documento “Proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Formacdo dos Profissionais da Educagao”. O
documento prop06s que as instituicdes formadoras organizassem suas propostas curriculares,
por meio de indicacdes gerais a todos 0s cursos, evidenciando, entre elas, a base comum
nacional e a docéncia como a base da identidade profissional de todos os profissionais da
educacdo. O documento, também, propds orientacOes relativas ao perfil do profissional da

educacdo, competéncias e areas de atuacdo, eixos norteadores da base comum nacional,
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principios e componentes para organizacdo curricular e duragdo dos cursos. Ja para a area de
atuacdo foi especificada a educacdo bésica, composta pela Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Meédio, Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), educacéo para portadores
de necessidades especiais, Curso Normal; a Educacdo Profissional; a educagdo ndo-formal; a
Educacéo Indigena e a Educagdo a Distancia.

A ANFOPE definiu no documento, acima referenciado, os eixos comuns da base
comum nacional: sélida formacdo teorica, unidade entre teoria/préatica, gestdo democratica,
compromisso social e ético, trabalho coletivo, interdisciplinar e articulacdo entre formacéo
inicial e continuada. Brzezinski (1996, p. 24) explica que: “a proposicdo da base comum
surgiu principalmente da andlise da fragmentacdo do conhecimento pedagdgico,
proporcionado pelo elenco de disciplinas dos curriculos vigentes a época”.

Em 6 de dezembro de 1999, Art. 3° no 8 2° o Decreto Presidencial n® 3.276
(BRASIL, 1999) determinou que a formacdo destinada ao magistério na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental dar-se-ia, exclusivamente, em cursos normais
superiores. Esta decisdo implicou na reducdo do curso normal em nivel médio e, ao curso de
pedagogia, restou a formacdo do profissional da educacdo ndo docente, conforme exposto
pelo artigo 64 da LDB 9.394/96 (BRASIL, 2010, p. 23)

Art. 64. A formagéo de profissionais de educacdo para administracéo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacéo basica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional.

Mediante acOes de resisténcia quanto ao cumprimento do decreto presidencial n°
3.276/99, outro decreto, o de n° 3.554, de 7 de agosto de 2000 (BRASIL, 2000), substituiu o
termo “exclusivamente” por “preferencialmente”.

Silva (2006) ressalta que tanto o parecer CES 970/99 como o decreto 3.276/99 ao
desapossar a funcdo de magistério do curso de pedagogia, criaram uma dicotomia entre ensino
e pedagogia, retroagindo 0s avancos a respeito da pedagogia enquanto ciéncia da educacéo.

O X Encontro Nacional da ANFOPE aconteceu em agosto de 2000, em Brasilia, as
discussbes pautaram-se nas politicas de formacao dos educadores. O XI Encontro Nacional,
realizado em agosto de 2002, em Florianopolis, analisou a politica educacional no pais,
apontando algumas determinacdes legais que foram implementadas no Brasil, em sua maioria,
desconsiderando as propostas e projetos advindos dos movimentos sociais organizados e das

entidades cientificas e académicas.
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Em agosto de 2004, aconteceu em Brasilia, o XII Encontro Nacional da ANFOPE, que
teve como tema “Politicas publicas de formacao dos profissionais da educacdo: desafios para
as instituigdes de ensino superior”. Esta tematica suscitou grandes expectativas com relacao a
Reforma Universitaria, a Rede de Formacdo de Professores e 0 Exame de Certificacdo.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/06 (BRASIL, 2006) institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura — Docéncia da Educagéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os anseios de muitos estudantes e educadores
para que o curso formasse profissionais para a docéncia, se materializaram no artigo 4°
(BRASIL, 2006, p. 2):

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de professores
para exercer funcGes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacgdo Profissional na &rea de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Pardgrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacgdo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

A partir da Resolugdo CNE/CP n° 1/06 (BRASIL, 2006), a estrutura do curso de
pedagogia foi organizada em dois nucleos de estudos basicos, sendo um de aprofundamento e
diversificacdo de estudos e outro de estudos integradores. A carga horaria do curso ficou
determinada com o minimo de 3200 horas para integralizacdo dos estudos e foram extintas as
habilitagdes.

Para Saviani (2009), a partir da LDB 9.394/96, o que se propde a titulo de formacao de
professores acabou por desqualificar a profissao, ja que preconizava uma formacdo aligeirada,
sem qualidade e mais barata.

Na perspectiva de Libaneo e Pimenta (2002, p. 15), é importante que o curso de
Pedagogia garanta que a formacgdo do pedagogo destine-se “[...] a formagao de profissionais
interessados em estudos do campo teorico-investigativo da educagdo e no exercicio técnico-
profissional com pedagogos no sistema de ensino, nas escolas e em outras instituigdes
educacionais, inclusive as ndo-escolares”.

As concepcdes sobre a docéncia no curso de pedagogia ndo eram unificadas. Freitas,

uma das ex-presidentes da ANFOPE; Scheibe, ex-presidente da ANFOPE e ainda, Aguiar e
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Melo defendiam a base docente na proposta de diretrizes para o curso de Pedagogia. Libaneo,
Pimenta, Ribeiro, Dornales e Franco discordavam e apontavam problemas na maneira como
foi pensada a formacéo do pedagogo.

A tese defendida pela ANFOPE era a de que a docéncia deveria ser a base do curso de
pedagogia, uma vez que a fungédo do profissional da educacdo estaria intimamente ligada ao
ato educativo de sala de aula. Segundo Sheibe, integrante da ANFOPE (2001, p. 7)

A tese defendida por esta proposta procura garantir a formacdo unificada do
Pedagogo, profissional que, tendo como base os estudos tedrico-investigativos da
educacdo, é capacitado para a docéncia e consequentemente para outras funcbes
técnicas educacionais, considerando que a docéncia é a mediacdo para outras
fungdes que envolvem o ato educativo intencional.

O CNE decidiu que a docéncia seria a base da formacgéo no curso de Pedagogia, com
articulacdo da gestdo e da producdo do conhecimento. Para Libaneo (2006), o acréscimo de
atividades de gestdo e producdo do conhecimento gera uma imprecisdo conceitual, uma vez
que todas as atividades profissionais, realizadas no campo da Educacao, quer estejam ligadas
a escola ou sejam extraescolares sdo atividades docentes. O autor acrescenta que, desta forma,
estariam exercendo docéncia o planejador da educacdo, o especialista em avaliacdo, o
animador cultural, o pesquisador e o editor de livros. Considera, também, patente a confusdo
gue o texto provoca, uma vez que ndo diferencia campos cientificos, setores profissionais e
areas de atuacdo.

Outro ponto discutido pelos autores contrarios a docéncia como base do curso e que
merece destaque € a tarefa de formar o professor, o gestor e o pesquisador. Reportamos a
Libaneo (2002) para explicitar sua insatisfacdo, ao declarar que em 3.200 horas, formar trés
ou quatro profissionais num mesmo curso, ndo atingird niveis minimos desejaveis de
qualidade. Mantendo um s6 curriculo, com 0 mesmo nimero de horas, o resultado sera um
arremedo de formacdo profissional, uma formacéo aligeirada, dentro de um curso inchado.

Os autores contrarios a docéncia, como base do curso de pedagogia, defendem a
concepcao de que a formacédo do pedagogo deve ser a de cientista da educacdo. Vejamos as
palavras de Libaneo e Pimenta (1999, p. 256-257)

Defendemos, pois, a criagdo do curso de pedagogia, um curso que oferece formagéo
tedrica, cientifica e técnica para interessados no aprofundamento da teoria e da
pesquisa pedagogica e no exercicio de atividades pedagdgicas especificas
(planejamento de politicas educacionais, gestdo do sistema de ensino e das escolas,
assisténcia pedagogico-didatica a professores e alunos, avaliagdo educacional,
pedagogia empresarial, animacao cultural, producéo e comunicagdo nas midias etc.).
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Franco (2003) advoga a ideia de que a pedagogia foi sendo vista como organizadora
do fazer docente. Tal fato implicou no distanciamento de sua identidade epistemoldgica. Com
isso, a cada dia ela foi perdendo seu sentido, sua identidade, sua razao de ser, que convergiu
na intencdo das politicas publicas de anunciar sua quase desnecessidade social.

A posicéo contréria a docéncia, como base do curso de Pedagogia, foi defendida pelo
Manifesto de Educadores Brasileiros (2005), composto por cerca de 120 educadores, o qual
destacamos Libaneo e Pimenta, que propuseram que o curso de Pedagogia fosse bacharelado,
posto que educadores, legisladores e pesquisadores do campo educacional compreenderam a
pedagogia como campo cientifico e investigativo, constituindo-se, prioritariamente, como
uma ciéncia.

Na vertente defendida por Pimenta (2004), a base para o curso de pedagogia deveria
ser a pesquisa em educacdo porque sendo a docéncia, retira-se do curso o campo pedagogico
como area de atuacdo e producdo do conhecimento.

Libaneo (2006, p. 220) também discorda da docéncia como base do curso e defende a

ideia de que

A base de um curso de Pedagogia é o estudo do fenbmeno educativo, em sua
complexidade, em sua amplitude. Entdo, podemos dizer: todo trabalho docente é
trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente. A
docéncia é uma modalidade de atividade pedagdgica, de modo que o fundamento, o
suporte, a base, da docéncia é a formacdo pedagdgica, ndo o inverso. Ou seja, a
abrangéncia da Pedagogia é maior do que a docéncia. Um professor é um pedagogo,
mas nem todo pedagogo precisa ser professor.

Outra posicédo contraria a docéncia, como base do curso, € a de Franco (2003, p. 114) o
autor declara que a “docéncia, uma das modalidades da préxis educativa, deve se organizar
pela pedagogia e ndo seria correto afirmar que é a pedagogia que deveria se organizar pela
docéncia”.

A ampliacdo do termo docéncia possibilita ao licenciado em pedagogia atuar na
docéncia, na gestdo e na producdo do conhecimento, trazendo um acimulo de atividades e
responsabilidades ao professor. De acordo com as diretrizes do curso de pedagogia, 0 proprio
conceito de professor tem sido camuflado, emergindo, apenas, a docéncia como atividade de
um profissional polivalente, concentrado no campo da agdo. Acreditamos que a visdo que se
tem do professor é apenas de um profissional que “da aulas para criangas” e concordamos
com Libaneo (2001) que a ideia de conceber o curso de Pedagogia apenas como formacéo de

professores é simplista e reducionista, uma ideia de senso comum, porque além de formar o
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professor, a Pedagogia € um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua
totalidade e historicidade, ao mesmo tempo que também é uma diretriz orientadora da acdo
educativa. O autor cita o didata alemdo Schimied-Kowarzik (1983) que denomina a
Pedagogia de ciéncia da e para a educacgdo e conclui, portanto que é a teoria e a préatica da
educacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006)
determinaram que o egresso do Curso de Pedagogia formara para o exercicio da docéncia na
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de
modalidade Normal e em cursos de Educagdo Profissional, na &rea de servicos e apoio
escolar, bem como em outras &reas, nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
Esta aprovacao foi fruto da luta de varios educadores, ja mencionados anteriormente.

Para Miranda (2008) a versdo final das Diretrizes gerou polémicas e desencadeou
novas discussdes porque ndo havia um consenso acerca dos referenciais. A ANFOPE
comemorou a conquista, por outro lado, docentes, discentes, pedagogos e outras categorias
protestaram. Enquanto uns aclamavam os avancos, outros lamentavam o retrocesso, a
sistematizacdo de concepgbes equivocadas de graves impactos na formacdo e na vida
profissional. Houve também aqueles que questionavam apenas alguns principios norteadores.

De acordo com as Diretrizes, os principios da docéncia, da gestdo e da pesquisa devem
estar presentes nos projetos dos cursos de Pedagogia e na estrutura curricular, que deixa de ser
organizada por habilitacbes. Porém surge um grande desafio para os coordenadores:
reestruturar o projeto pedagogico. Com a extin¢do das habilitacbes houve dificuldade para
compreender que 0s egressos ndo teriam habilitacdo especifica, mas seriam licenciados em
Pedagogia. Outro entrave foi a dificuldade de organizar as disciplinas nos Nucleo de Estudos
Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e Nucleo de Estudos
Integradores das Diretrizes.

Embora as Diretrizes tenham ampliado as discussfes a cerca da educagdo e da
formacao profissional de qualidade social do pedagogo, o debate ndo cessou, pelo contrario,

deve acirrar para acompanhar as demandas no atual contexto historico, politico e cultural.

3 POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL

A defesa de uma perspectiva educativa para a Educacgéo Infantil tem sido um desafio
para as politicas de educacdo. Nunes, Corsino e Kramer (2005) informam que no Brasil, a
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criacdo e extin¢do de 6rgdos com as mesmas funcOes é constante. Além de ser um problema
administrativo, desvela-se que a crianca € encarada de modo fragmentado. Ndo ha a
articulacdo da saude, assisténcia e educacdo, cada uma destas areas € apontada como causa,
mas na verdade é consequéncia das condi¢cGes em que vivem as criancas.

Nunes, Corsino e Kramer (2005) esclarecem que s6 em 1974 a pré-escola recebeu
atencdo do governo federal com a criagdo da Coordenacdo de Educagdo Pré-Escolar
(COEPRE) do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e em documentos e pareceres do
Conselho Federal de Educacao (CFE). O contexto de criagdo do COEFRE pautava-se em um
discurso oficial apontando a pré-escola como prioridade, mas o orcamento da Unido
continuava sem dotacao de verbas especificas.

Kramer (1994) discute e critica os documentos do CFE pela visdo compensatéria que
embasa as diretrizes para a formacéao dos recursos humanos para a Educacédo Infantil. A autora
destaca que os profissionais, que trabalham com criangas pequenas, foram apontados como
pessoas com pouco conhecimento, que tem “experiéncia fragmentada” e “defasagem
cultural”. Para ela, essa situacdo justificaria a criagdo de cursos emergenciais.

Na década de 1990, com a conquista da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
reconheceu-se o direito de todas as criancas de 0 a 6 a educacdo e o dever do Estado de
oferecer creches e pré-escolas para garantir esse direito.

Com o objetivo de construir novos marcos para a Educagdo Infantil e de seus
profissionais, foram realizadas, segundo Bonetti (2004), varias discussdes, entre 1994 e 1996,
envolvendo diversos profissionais da area ligados a universidades, grupos de pesquisas e ao
Ministério da Educacdo. Todos comprometidos com a Educacdo Infantil, com o intuito de
superar a dicotomia educacdo/assisténcia. Essas discussdes geraram muitos documentos, no
ambito do MEC, com a finalidade de subsidiar a construcdo de politicas voltadas ao

atendimento da crianca e a formacéo dos professores, como:

Politica de Educacdo Infantil: proposta 1993,;

Por uma Politica Nacional de Formacéo do Profissional de Educacéo Infantil, 1994;

Politica Nacional para a Educacéo Infantil, 1994;

I Simposio Nacional de Educagdo Infantil. Conferéncia Nacional de Educacdo para
Todos, 1994.

No documento denominado “Politica de Educagdo Infantil”, sdo apontadas seis
diretrizes voltadas para uma politica de recursos humanos, que destacam a necessidade de

valorizacdo dos profissionais por plano de carreira, condi¢des de trabalho e formacéo
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especifica®. Este documento (BRASIL, 1993, p. 19) estabelece a especificidade desses
profissionais por meio da fungdo “educar e cuidar, de forma integrada, a crianga na faixa
etaria de zero a seis anos”. Aos profissionais de criangas pequenas, que atuam na Educacgéo
Infantil, cabe educar e cuidar de criancas, necessitando, assim, ser preparados por uma
formacdo que contemple essa especificidade. Diante do exposto o documento referenciado
(1993, p. 19)

[...] exige que o adulto que atua na area seja reconhecido como um profissional. Isto
implica que Ihe devem ser assegurado condi¢Bes de trabalho, plano de carreira,
salario e formacdo continuada condizentes com seu papel profissional. Implica
ainda, a necessidade de que o profissional tenha idade igual ou superior a 18 anos.

Com a indicacdo do MEC de repensar a formacdo dos profissionais da Educacéo
Infantil (doravante EI), foram surgindo varias questdes, a saber: como garantir a formacao
desses profissionais e a especificidade de educar e cuidar? Como garantir a especificidade a
educacdo de 0 a 3 anos? O nivel de formacdo dos profissionais é visto como ideal pelos
estudiosos da area? Que curso seria ideal? Como deve ser o curriculo? Qual a denominacao
ideal para esse profissional?

Objetivando discutir essas questdes realizou-se, em abril de 1994, o Encontro Técnico
sobre Politica de Formacgdo do Profissional de Educacdo Infantil. O referido encontro foi
organizado pelo Departamento de Politicas Educacionais da Secretaria de Educacdo
Fundamental, por meio da Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil - COEDI, tendo como
coordenadora Angela M. Rabelo F. Barreto. O encontro reuniu varios especialistas de renome
nacional da area, além de profissionais responsaveis pela formacéo de professores, resultando
em varias proposicdes para a formacéo do profissional de Educacdo Infantil®. Nesse encontro,
segundo Bonetti (2004), o nivel médio foi aceito como formacdo minima e o superior
entendido como ideal.

Quanto ao perfil do profissional da Educagéo Infantil (BRASIL, 1994, p. 37), espera-

se que 0 mesmo deva ser constituido por uma formacéo

> As diretrizes, na integra, encontram-se em BRASIL/MEC/SEF/COEDI. Politica de Educacdo Infantil - Proposta.
Brasilia, 1993.

® Formuladas pelas pesquisadoras convidadas S6nia Kramer (1994), Maria Malta Campos (1994), Selma Garrido
Pimenta (1994), Fulvia Rosemberg (1994) e Zilma Moraes Ramos de Oliveira (1994) as reflexdes e propostas
partem das diretrizes indicadas na proposta a Politica para a Educagado Infantil.
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[...] baseada numa concepcéo integrada de desenvolvimento e educacéo infantil, que
ndo hierarquize atividades de cuidado e educacdo e ndo as segmente em espagos,
horarios e responsabilidades profissionais diferentes, sendo o profissional de
Educacdo infantil um defensor das criancas e suas familias.

Com base nas discussdes, aqui apontadas, foram levantados subsidios para a formagao
do profissional de Educagdo Infantil. Isso resultou num documento propositivo, que teve a
professora da PUC do Rio, Kramer, como redatora. Esse documento-sintese, além de
diretrizes e recomendagbes do MEC, viabiliza uma Politica de Formacgdo Profissional de
Educacao Infantil que foi marcada por consensos ao tratar do perfil e curriculo da formacéo e,
também, das divergéncias quanto ao profissional, sua denominacg&o e curso de formacéo.

As discussoes, sobre a formacdo desses profissionais, foram retomadas no | Simpdsio
Nacional de Educacdo Infantil (1994), realizado com o intuito de elaborar proposicdes a
serem apresentadas na Conferéncia Nacional de Educacdo para Todos. Nesse encontro, foi
apresentada, pela Secretaria de Educacdo Fundamental, a proposta de Politica de Educacéao
Infantil que foi elaborada pelo MEC. Esse evento contou com vérias mesas-redondas em que
foram discutidas propostas para uma Politica Nacional de Educacdo Infantil, e contou com a
participacdo de varios profissionais da area e de entidades que participaram da elaboragédo do
documento em 1993. O | Simpdsio Nacional de Educacdo Infantil encerrou as discussdes
sobre a elaboracéo da Politica Nacional de Educacéo Infantil, aprovando a proposta do MEC.

A respeito da formacdo dos profissionais continuou a proposta inicial quanto a
denominacdo (profissionais) e formacdo (meédio e superior). No que se refere as
universidades, continua a questdo da luta e do empenho na participacdo do processo de
formagdo desses profissionais, que foi incorporada ao documento Politica Nacional de
Educacao Infantil. O | Simpdsio de Educacdo Infantil ressaltou a necessidade de (BRASIL,
1994, p. 38)

Continuidade do debate do papel da Universidade na formacdo do profissional de
educacdo infantil, estabelecendo que um férum que inclua as instituicGes de Ensino
Superior que realizam esta formacdo, forum este que se mantenha articulado aos
setores responsaveis pela destinacéo das Politicas de Formacao na area e em especial
a Comissdo Nacional de Educacéo Infantil.

No documento Politica Nacional de Educacdo Infantil, o MEC, por meio do Ministro
da Educacdo Murilio de Avellar Hingel, reafirma (BRASIL, 1994) que esta etapa da

Educacgdo Bésica destina-se as criancas de zero a seis anos. De acordo com Bonetti (1994), as
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conquistas no &mbito da educacdo, expressadas na nova Constituicdo, s6 seriam efetivadas
com a nova Lei de Diretrizes e Bases, Lei de n°® 9.394 de 1996.

Podemos dizer que as especificidades da Educacdo Infantil foram definidas,
inicialmente pela LDB 9394/96 (BRASIL, 2010, p. 25-26) que, na Secéo Il — Da Educacéo
Infantil, explicita:

Art. 29- A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia
e da comunidade.
Art. 30- A educagdo infantil sera oferecida em:
I- creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
I1- pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.
Em relacdo a formacdo do professor, segundo o Plano Nacional de Educacéo, todos os
professores da pré-escola e dirigentes de creches devem ter habilitacdo especifica de nivel

médio. A LDB 9.394/96 (BRASIL, 2010, p. 46) também determinou:

Art. 62- A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Todavia, ainda ha instituicbes de Educacdo Infantil que admitem profissionais sem
formacdo especifica. Acreditamos que esta realidade ocorra impulsionada por fatores
historicos e culturais referentes a Educacao Infantil.

A LDB 9394/96 (BRASIL, 2010, p. 59) determina no artigo 87, § 4° que “até o fim da
Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico”. Posto isto, consideramos que houve um avango
significativo em se tratando das politicas publicas para a Educacédo Infantil a partir da LDB n°
9.394/96.

No governo de Fernando Henrique Cardoso, tendo como ministro da Educacédo Paulo
Renato Souza, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) foi
produzido pelo Ministério da Educacédo e Cultura o qual o enviou, em fevereiro de 1998, para
700 profissionais da area da Educacdo Infantil, a fim de que no prazo de um més emitissem
um parecer a respeito do documento. Cerisara (2004, p. 43), ap6s analisar alguns pareceres

acerca do RCNEI, diz que “[...] a analise dos pareceres e a diversidade de ponto de vista neles
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apresentados parecem indicar fortemente que a &rea de educacdo infantil € ainda uma area em
processo de construgao”.

Em outubro de 1998, a versdo final foi publicada com poucas alteragcdes pelo MEC,
mesmo diante de apelos para que mais discussdes sobre o documento fossem travadas e antes
mesmo que as Diretrizes Curriculares Nacionais fossem aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. E importante destacar que o RCNEI se apresenta como proposta n&o-obrigatoria,
portanto, flexivel e aberta, ndo se tratando de uma lei educacional. Com isto, 0s municipios
tem livre arbitrio ao optar pelo uso ou ndo do mesmo.

O objetivo do RCNEI era de ser um guia para reflexdo educacional dos profissionais
que atuam diretamente com as criancgas de zero a seis anos. Kuhlmann Jr. (1999, p. 52) expde

a razdo da urgéncia da publicacdo do documento ao declarar que:

A ampla distribuicdo de centenas de milhares de exemplares as pessoas que
trabalham com esse nivel educacional mostra o poder econdmico do MEC e seus
interesses politicos, muito mais voltados para futuros resultados eleitorais do que
preocupados com a triste realidade das nossas criangas e instituicées.

O RCNEI foi publicado em trés volumes, sendo Introducéo, Formacdo pessoal e social
e Conhecimento do mundo. O primeiro volume apresenta conceitos importantes referentes a
crianga, educar, cuidar, brincar; relacbes creche-familia, professor de Educacdo Infantil,
educar criangas com necessidades especiais, a instituicdo e o projeto educativo. Aborda,
ainda, organizacdo dos espacos e do tempo e a parceria com as familias. A intencdo do
primeiro volume era distanciar a Educacdo Infantil do Ensino Fundamental, ou seja, de ter
como referéncia a crianga, com énfase em seus processos de constituicdo como ser humano
em diferentes contextos sociais, suas culturas, suas capacidades intelectuais, artisticas,
criativas, expressivas.

O segundo volume, Formacao Pessoal e Social, aborda os processos de construcédo da
identidade e autonomia das criangas. O terceiro, Conhecimento do mundo, discorre sobre 0s
seis eixos de trabalho que deveriam orientar o trabalho do professor de Educagdo Infantil
referente as diversas linguagens, sdo eles: masica; movimento; artes visuais; linguagem oral e
escrita; natureza e sociedade e, por fim matematica.

O documento se apresenta com uma concepcao de educacdo que deve aliar o educar e
0 cuidar. Em consonancia com o RCNEI (1998), educar significa propiciar as criangas
situacOes de cuidado, orientar as brincadeiras e aprendizagens para que possam contribuir

para o desenvolvimento das relagdes interpessoais, atitudes de aceitacdo, respeito e confianca
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e 0 acesso aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. J& o cuidar equivale
a compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser humano, valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades, ou seja, implica em um ato de relagcdo entre o outro e a si proprio.
Que possui uma dimenséo expressiva e implica em procedimentos especificos.
Nas palavras de Kuhlmann Jr. (1999, p. 60)
A caracterizacdo da instituicdo de educacdo infantil como lugar de cuidado-e-
educacdo adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga como ponto
de partida para a formulagdo de propostas pedagdgicas. Adotar essa caracterizagéo

como se fosse um dos jargdes do modismo pedagdgico esvazia seu sentido e repde
justamente o oposto do que se pretende.

Cerisara (2002) revela que a educagdo infantil pela sua especificidade ainda néo estava
madura para produzir um referencial Unico para as instituicbes de educacao infantil no pais.
Desta forma, os estudiosos da area defendem que o RCNEI deva ser apenas um material como
tantos outros que servem para reflexdo dos professores, mas ndo como um caminho a ser
seguido a risca.

Para contribuir com a formacéo dos professores da educacédo infantil em exercicio nas
creches e pré-escolas das redes publicas — municipais e estaduais — e da rede privada sem fins
lucrativos — comunitarias, filantrépicas ou confessionais — conveniadas ou ndo, 0 MEC, em
parceria com os Estados e os municipios interessados criou o curso Formagdo Inicial para
Professores em Exercicio na Educacdo Infantil - Proinfantil (2005) em nivel médio, a
distdncia, na modalidade Normal. O curso tem duracdo de dois anos e tem o objetivo de
valorizar o magistério e oferecer condi¢Bes de crescimento profissional ao professor. Para
participar, o professor interessado deve procurar a secretaria de educacdo de seu municipio.
Por sua vez, o municipio interessado deve procurar a secretaria de educacdo de seu Estado.

O Proinfantil € uma conquista em termos de formacdo continuada, mas como nao é
obrigatorio, acaba por ndo atingir todos os professores, uma vez que fica restrita a vontade do
governante municipal. Outro ponto a considerar é que os professores nem sempre aplicam os
saberes da formacéo continuada na pratica, portanto consideramos que as acdes mais eficazes
séo aquelas que acontecem na escola, fruto de estudos e discussdes da equipe escolar.

A Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006) implementou o ensino
fundamental de nove anos, iniciando-se a partir dos 6 anos de idade, produzindo
consequéncias na organizacdo da Educacdo Infantil, gerando intensas movimentacdes nos

sistemas de ensino, as quais Silva (2010, p. 314) destaca:
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A definicdo da idade de ingresso, os diversos entendimentos observados sobre isso,
as medidas e decisGes sobre cortes etarios existentes, as condi¢des precarias e
inadequadas oferecidas as criancas nas escolas de ensino fundamental, foram um dos
focos de tensdes recentes na educacdo brasileira. Alguns sistemas chegaram a
estabelecer que a crianca de seis anos de idade é aquela que faz aniversario em
dezembro, podendo entdo frequentar todo o primeiro ano do ensino fundamental
com cinco anos de idade. Configurou-se dessa forma uma antecipacdo de
escolaridade.

As diversas publicacdes emanadas do Ministério da Educacdo - MEC sobre a crianca
de 0 a 6 anos (atualmente 0 a 5 anos), evidenciam a necessidade de que ela seja cuidada e
educada conforme suas necessidades, com respeito e com a garantia da preservacdo de seus
direitos. Podemos observar que todas as agdes, desde o espaco fisico, o material pedagdgico,
até os profissionais que trabalham com as criancas, sdo pensados e preparados para atendé-las
conforme suas necessidades.

Os Parédmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (2006), contém
referéncias de qualidade para a Educagdo Infantil a serem utilizadas pelos sistemas
educacionais, que promovem a igualdade de oportunidades educacionais e levam em conta
diferencas, diversidades e desigualdades do contexto socioeconémico e cultural brasileiro.

A Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos
a Educacdo é um documento que tem por finalidade contribuir para um processo democratico
de implementacéo das politicas publicas para as criancas até seis anos.

O documento, Consulta sobre Qualidade da Educacéo Infantil: 0 que pensam e querem
0s sujeitos deste direito (2006), buscou averiguar as percepcdes sobre educacdo infantil de
professoras/es, médes e pais usuarios, maes e pais nao usuarios, lideres da comunidade e
criancas que estavam frequentando as creches e pré-escolas em todo o pais. O objetivo da
publicacdo é contribuir para uma reflexdo sobre esse tema no dmbito das creches, das pré-
escolas e dos centros de educacéo infantil, dos bairros onde estdo inseridos e dos grupos que
atuam por uma melhor educagéo para a crianga pequena.

O MEC também elaborou os Parametros Basicos de Infra-Estrutura para Instituicdes
de Educacdo Infantil (2006), material que apresenta estudos e parametros nacionais
relacionados a qualidade dos ambientes das Instituices de Educacdo Infantil, para que se
tornem promotores de aventuras, descobertas, desafios, aprendizagem, facilitando as
interacdes.

O documento Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos

fundamentais das criancas (2009) apresenta de modo claro e detalhado, todos os aspectos a
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serem considerados para que a creche seja um espaco educativo e possibilite o
desenvolvimento da crianca.

Outro avancgo da Educacéo Infantil fica explicitado no Art. 4° da Resolucéo n° 05, de
17 de dezembro de 2009 (2010, p. 12) que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil e define crianga como,

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.

As diretrizes obrigatorias para a Educacdo Infantil estdo presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), as quais definem os
fundamentos norteadores que as propostas pedagogicas das instituicdes de educacao infantil
devem seguir, que sdo os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; Principios Politicos dos Direitos e Deveres de
Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica; Principios
Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de Manifestacfes
Artisticas e Culturais. Este documento vem orientar a formulacdo de politicas, incluindo a
formacdo de professores e demais profissionais da Educacdo e, também, o planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo pelas unidades de seu Projeto-Pedagdgico.

Porém, o préprio texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009, p. 7) reconhece que:

[...] o campo da Educacdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de
concepcdes sobre educacdo de criangas em espacos coletivos, e de selecdo e
fortalecimento de préticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas. Em especial, tém se mostrado prioritarias as
discussdes sobre como orientar o trabalho junto as criancas de até trés anos em
creches e como assegurar praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que
prevejam formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, sem antecipagdo de contetdos que serdo trabalhados
no Ensino Fundamental.

Consideramos, entdo, a necessidade de respeitar as especificidades e diversidades das
criangas da Educagdo Infantil, sem que haja modelos prontos, Unicos e acabados, mas que
permitam a crianca viver plenamente a sua infancia, uma vez que as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009, p. 12) concebem o curriculo da Educagéo

Infantil como um “conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
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criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade”.

Outra orientacdo proveniente do MEC sdo os Indicadores da Qualidade na Educacéo
Infantil (2009), que caracteriza-se como um instrumento de autoavaliacdo da qualidade das
instituicOes de Educacdo Infantil. Tem como objetivo auxiliar as equipes que atuam nesta
etapa da Educacdo Basica, em parceria com as familias e pessoas da comunidade, a participar
de processos de autoavaliacdo da qualidade de creches e pré-escolas que tenham um potencial
transformador.

Para monitorar a qualidade da Educagdo Infantil o MEC criou o documento
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006). Os Indicadores da
Qualidade na Educacao Infantil objetivam traduzir e detalhar os parametros de qualidade em
indicadores operacionais, ofertando aos educadores e as comunidades atendidas pelas
instituigdes de Educagéo Infantil um instrumento adicional de apoio ao seu trabalho.

Em 2009, a Emenda 59 da nova redacéo aos incisos | e VII do art. 208 da Constituicdo
Federal, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a
abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da educacdo basica. A Emenda
prevé o atendimento de 100% da populacdo de 4 a 17 anos nas redes publicas de Ensino,
estabelecendo que os gestores publicos tém até 2016 para cumpri-la.

Em 2010, no sitio do MEC, foi lancado o Curso de Especializacdo em Educacgdo
Infantil, em nivel de especializacdo presencial para professores, coordenadores, diretores de
creches e pré-escolas da rede publica e da rede privada sem fins lucrativos conveniadas com o
Poder Publico e equipes de educacdo infantil dos sistemas publicos de ensino.

Diante disto, notamos que por meio destes documentos houve um avanco significativo
em relacdo a Educacdo Infantil, que diz respeito a crianga ser reconhecida como um sujeito de
direitos, com necessidades e interesses proprios. Devido a essa nova visao de crianca, se faz
necessario mudancas significativas no contexto educacional, uma vez que as instituices
educativas bem como seus professores devem rever o seu papel com essas criancas, bem
como a concepgéo da crianga que se quer formar.

A Educacéo Infantil (EI) é a etapa da educacdo em que se inicia a relagdo da crianca
com o saber formal, espaco privilegiado para o desenvolvimento infantil em sua totalidade. A

preocupacéo e a responsabilidade com a educacdo destas criancas deve ser tanto prioridade da
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familia, do estado, como da escola e da sociedade, como um todo. Ninguém pode eximir-se de
seu papel.

A historia da EI mostra uma trajetoria de professor assistencialista, com o Unico
propdsito de cuidador de criancas, para que suas méaes pudessem trabalhar, para a necessidade
de um professor dotado de saberes e competéncias, que precisa de uma formacdo de
qualidade, possibilitando-o contemplar as mudangas histéricas e realizar uma praxis
eficiente. A ideia de que a crianca € um ser que necessita apenas de protecdo e assisténcia tem
sido redirecionado, para um objetivo mais amplo, que contemple o pleno desenvolvimento
fisico, psiquico, intelectual e social, conforme dispbe o Art. 29 da LDB 9394/96 (BRASIL,
1996, p. 1): “A educag@o infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,

psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.

4 ESPECIFICIDADE DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL E SUA
FORMAGCAO INICIAL

Reconhecemos que a Educacdo Infantil ndo se resume mais em apenas cuidar, uma
vez que educar e cuidar sdo igualmente importantes. A formacao do profissional passa a ser
relevante, para que possa atuar, de forma satisfatoria, atendendo todas as especificidades da
infancia.

Oliveira (2002) afirma que a formacéo dos professores que atuam na Educacéo Infantil
é precaria, exigindo uma intervencao sistematica e continua, a fim de ampliar as habilidades e
competéncias desses professores com relacdo as suas acfes de educacdo e cuidado, posto que
0S mecanismos atuais de formagao ndo contemplam esta dupla fungéo.

Como ja ressaltamos, é preciso respeitar as especificidades da crianca de 0 a 6 anos, e,
para que isso aconteca, é primordial a formacdo de qualidade do profissional que atua nesta
etapa de ensino, ou seja, na Educacdo Infantil. Consideremos, portanto, as palavras de Kramer
(2005, p. 129):

A formacgdo de profissionais da educacdo infantil precisa ressaltar a dimensdo
cultural da vida das criangas e dos adultos com os quais convivem, apontando para a
possibilidade de as criangas aprenderem com a histéria vivida e narrada pelos mais
velhos, do mesmo modo que os adultos concebam a crianga como sujeito historico,
social e cultural. Reconhecer a especificidade da infancia — sua capacidade de
criacdo e imaginacdo - requer que medidas concretas sejam tomadas, requer que
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posturas concretas sejam assumidas. A educacdo da crianga de 0 a 6 anos tem o
papel de valorizar os conhecimentos que as criancas possuem e garantir a aquisi¢do
de novos conhecimentos, mas, para tanto, requer um profissional que reconheca as
caracteristicas da infancia.

Acreditamos que os professores da Educacdo Infantil devem cursar o ensino superior,
desmistificando a concepcdo de que qualquer pessoa pode trabalhar nesta etapa da educagéo
béasica, pois se resume apenas em cuidar. Para superar a dicotomia entre cuidar e educar, Assis
(2008) propde a ideia da mudanca de entendimento do que seja educar, que ultrapasse a visao
de que consiste apenas em reproduzir praticas comuns ao ensino fundamental e a outras
etapas da educacdo. Enquanto isto persistir, 0 cuidar e o brincar estardo em segundo plano.
Por outro lado, Kramer (2005) propde uma reflex@o sobre o cuidar, pontuando que nao sdo s6
0s pequenos que precisam de cuidados. Por que entdo considera-se o “cuidar” como objetivo,
como natureza e especificidade da educacéo infantil?

A crianga é um ser social dotada de capacidades afetivas, culturais e cognitivas que se
desenvolve e aprende na interacdo com as pessoas que a cercam e, na medida em que amplia
relacGes passa a se expressar e conviver, de forma cada vez mais segura, com diferentes
criancas e adultos. Quanto mais ricas forem as oportunidades de interacdo, maior o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, por isso, € preciso que o professor de
Educacdo Infantil, segundo Kramer (1993, p. 37), “[...] reconhega e valorize as diferengas
existentes entre as criancas e, dessa forma, beneficie a todas no que diz respeito ao seu
desenvolvimento e & construgdo dos seus conhecimentos”.

Acreditamos que a crianca é capaz de se expressar e de se colocar no tempo e no
espaco desde que tenha a possibilidade para isso. Barbosa (2009, p. 27) argumenta que a
crianca ¢ um “ser de pouca idade que tem um modo todo particular, singular, de se inserir no
seu meio, de ver e olhar o mundo”. Dai a importancia do profissional ser capaz de enxergar a
crianga como ser que constroi seu préprio conhecimento, tendo o professor como um
mediador desta aprendizagem.

Para Kishimoto (2002, p. 108), a crianca constréi o conhecimento por meio de
experiéncias ampliadas. A linguagem nas criancas menores de 6 anos desenvolve-se nas
“situagdes de cotidiano, quando a crianca desenha, pinta, observa uma flor, assiste a um
video, brinca de faz de conta, manipula um brinquedo, explora a areia, coleciona pedrinhas,
sementes, conversa com amigos ou com o proprio professor”. Para isso, o professor precisa
saber utilizar as situacOes descritas em prol do desenvolvimento e da aprendizagem da

crianga.
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A medida que a crianca cresce, vai passando por fases diferentes, para compreender
esse desenvolvimento € preciso que o professor de Educacdo Infantil tenha um profundo
conhecimento sobre a infancia e sua singularidade, pois de acordo com Thiessen e Beal
(1998, p. 10)

O periodo que a crianga passa no jardim de infancia é de extrema importancia na
construcdo dos alicerces de sua afetividade, socializacdo e inteligéncia e,
consequentemente, em seu desenvolvimento integral e harménico. Para que a escola
possa cumprir esse papel, €& necessario conhecer as caracteristicas do
desenvolvimento infantil até os seis anos e organizar o ambiente e as atividades da
pré-escola de modo a atender as necessidades das criancas nessa etapa da vida.

O profissional da Educacdo Infantil deve ser alguém qualificado para mediar o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca e ser capaz de tomar a crianga como ponto de

partida, para seu desenvolvimento, como nos esclarece Kuhlmann (2000, p. 65)

Quando se indica a necessidade de tomar a criangca como ponto de partida, quer-se
enfatizar a importancia da formacédo do profissional que ird educar essa crianga nas
instituigdes de educacdo infantil. N&o é a crianca que precisaria dominar contelidos
disciplinares, mas as pessoas gque a educam.

Contudo, para essa educacgdo, Oliveira (1995) assevera que falta, ao profissional, a
atualizacdo de conhecimentos na area, momentos para reflexdo, planejamento de aulas e um
tipo de pesquisa que subsidie sua pratica. Todavia, a formacdo docente ndo pode ser vista
apenas como um processo de acumulacdo de conhecimentos de forma estatica, como cursos,
teorias, leituras e técnicas, mas sim como a continua reconstrucao da identidade pessoal e
profissional do professor. Esse processo deve vincular-se a um conjunto de valores, saberes e
atitudes encontradas nas proprias experiéncias e vivéncias pessoais, as quais imprimem
significados ao fazer educativo. Kramer (2005, p. 129) acredita que para ser professor €
necessario gostar de aprender, “mais que do que ensinar € preciso gostar de aprender”, o que
implica compreender que sua formag&o é continua.

Libaneo (2001) retrata, com muita clareza, que ndo basta ao professor, de qualquer
nivel de ensino ter apenas saberes, & necessario saberes e competéncia. Saberes sdo
conhecimentos tedricos e praticos necessarios para o exercicio profissional. Competéncias sdo
as qualidades, capacidades, habilidades e atitudes relacionadas aos conhecimentos teoricos e
praticos e que permitem o exercicio adequado da profissdo. Portanto, cabe ao professor de
Educacdo Infantil refletir sobre sua prética, corrente aliada ao pensamento sistematizado, ou

seja, como destaca Libaneo (2001, p. 27-28) “sem teoria, sem desenvolvimento sistematico de
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processos de pensamento, sem competéncia cognitiva, sem o desenvolvimento de habilidades
profissionais, o professor permanecera atrelado ao seu cotidiano, encerrado em seu pequeno
mundo pessoal e profissional”

Oferecer um ambiente educativo acolhedor e desafiador, tendo possibilidade de
brincar como uma forma privilegiada de aprender e expressar conhecimentos configura uma
das principais metas da Educacéo Infantil. 1sso porque o desenvolvimento da crianga depende
igualmente da possibilidade que ela tem de explorar seu ambiente, expressar suas emogdes
tendo contato, com varias coisas, pessoas e estabelecendo relagdes afetivas. Para tanto,
Kuhlmann Jr. (2000) acredita que o professor deve ser capaz de compreender que a crianca,
para interagir com as diferentes realidades, precisa sentir-se respeitada e estar envolvida
afetivamente, sendo a afetividade esta ligada com o respeito que este professor deve ter com a
crianca, respeitando sempre a sua singularidade, enxergando a crianca como um ser Unico e
capaz de ver, sentir e agir.

Por fim, ao professor cabe buscar conhecimentos que venham ao encontro com 0s
anseios das criancas, que possibilitem ao professor um trabalho voltado para a faixa etaria que
necessita de uma Educacdo Infantil de qualidade. Educacdo esta que tenha a criangca como
centro de toda aprendizagem e que este profissional seja capaz de refletir sobre sua acéo,
buscando compreender como se d& o desenvolvimento integral da crianga.

Ap0s apresentarmos um breve histérico do Curso de Pedagogia no Brasil e sua relagao
com a formacdo do professor da educacédo infantil e com as politicas publicas para esta etapa
da educacdo basica, discorreremos no Capitulo Il sobre o Curso de Pedagogia da FESURYV,

I6cus desta pesquisa, com énfase na formacao especifica do educador de Educacao Infantil.
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CAPITULO I1I

O CURSO DE PEDAGOGIA DA FESURYV - UNIVERSIDADE DE RIO VERDE E A
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

O objetivo deste capitulo é desvelar o histérico do Curso de Pedagogia da FESURV,
bem como o Projeto Politico Pedagdgico do curso, para analisar como ocorre a formacéo dos
professores nesta instituicdo de ensino que atuam na Educacéo Infantil.

O capitulo esta organizado em trés partes: a primeira refere-se a um breve histérico do
Curso de Pedagogia da FESURV; a segunda apresenta as principais consideracoes referentes
ao Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia e suas matrizes curriculares - n. 19 e n.
64 e; a terceira se encarrega de analisar a formacéo especifica para a Educacdo Infantil do

referido curso.

1 BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FESURV -
UNIVERSIDADE DE RIO VERDE

O ensino superior, no municipio de Rio Verde foi implantado em 1968 como extenséao
da Universidade Catélica de Goids — UCG, a qual ofertava 50 vagas para o curso de
Pedagogia. Apds um ano de funcionamento o curso foi substituido pelo Curso Polivante de
Letras Modernas — Portugués/Inglés.

Collet e Silva (2001) explicitam que a UCG, embora tenha autorizado a abertura do
referido curso, eximiu-se de arcar com 0s custos de sua manutencdo. Diante disso, um grupo
de Acdo Social da comunidade Rioverdense se mobilizou para assegurar a viabilizagcdo do
curso instalado nas dependéncias do Colégio Estadual do Sol, posteriormente transferido para
um prédio localizado a Rua Senador Martins Borges, n° 269, centro da cidade.

De acordo com Castro (2008, p.26)

Os recursos financeiros para a manutencdo do curso eram conseguidos por
meio de doagBes mensais em dinheiro. Era um grande namero de pessoas
que, por um longo periodo, contribuiram para a manutencédo do curso. Os
professores eram remunerados com a arrecadacdo das mensalidades
pagas pelos alunos.

Segundo a autora citada, a primeira mantenedora do ensino superior foi a Sociedade

de Ensino de Rio Verde — SERVE e em dezembro de 1970, o prefeito em exercicio criou a



Fundacdo Universitaria de Rio Verde — FURV, declarada de utilidade pdblica municipal pela
Lei n® 1.104 da Prefeitura Municipal de Rio Verde que, financiou o ensino superior até margo
de 1973. Neste mesmo ano, segundo Collet; Silva (2001) foi criada a Fundacdo de Ensino
Superior de Rio Verde — FESURYV, desvinculando-se da Universidade Catélica de Goiés.

O Curso de Pedagogia da FESURV desde agosto de 1973 forma profissionais para
atuar na docéncia. Com o passar dos anos, a Universidade tem se constituido como uma das
principais instituicbes de ensino superior do Estado de Goias. Seu campus administrativo
localiza-se na Fazenda Fontes do Saber, em Rio Verde - GO. Em 2007, a Universidade
comegou a implementar um plano de expansdo com a instalacdo de unidades em cidades do
interior goiano. O objetivo era ampliar a oferta de acesso ao ensino superior. Desde entéo,
foram instalados trés campi: Caiapdnia, Neropolis e Cristalina.

Por ser a instituicdo de formacdo de professores mais antiga da cidade, o curso de
Pedagogia foi escolhido como locus desta pesquisa. De acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico (2006), o curso foi criado em 1973, com a licenciatura curta, por meio da
Resolucdo n° 1.096, de 31 de agosto de 1973, do Conselho Estadual de Educagdo e do
Decreto Presidencial n°® 75.299, de janeiro de 1975. Nesta época, o curso de Pedagogia da
FESURYV tinha como objetivo preparar supervisores e administradores em educacao e formar
professores para o curso Técnico em Magistério. Esse curriculo vigorou durante onze anos,
até ser implantada, em 1984, a nova estrutura curricular, no qual o curso passou para a
licenciatura plena, tanto nas habilitacGes de Administracdo, Supervisdo Escolar e habilitacdo
para a docéncia. As mudancas foram oficializadas por meio do Decreto Presidencial n°
89.302, de janeiro de 1984 e reconhecidas pela Portaria n® 325, 11 de maio de 1987. Em 1999,
somam-se ao Curso a habilitagdo em Magistério para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, pelo Decreto Presidencial n. 5.008, de 10 de fevereiro de 1999.

Em 14 de outubro de 2005, o Secretario-Chefe do Gabinete Civil, da Governadoria do
Estado de Goiés, por meio da Portaria n® 1.453, renovou o reconhecimento do Curso de
Pedagogia da FESURYV até dezembro de 2007. Neste ano, a instituicdo modificou a estrutura
curricular de todos os cursos para fazer a inclusdo das disciplinas comuns, em um ndcleo que
foi denominado “Nucleo de Disciplinas Comuns”. De acordo com o Projeto Politico
Pedagogico (2006), o objetivo desta alteracdo foi padronizar as ementas e carga horaria de
modo a beneficiar alunos com pendéncias nestas disciplinas podendo cursa-las em outra

faculdade mantida pela universidade, sem nenhum prejuizo para seu curriculo.
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No mesmo ano, o Curso de Pedagogia fez alteragcdes na matriz curricular para atender
as diretrizes curriculares em vigor, originando assim a nova matriz curricular, intitulada
matriz n. 64. A partir deste momento o curso passou a ser regido por duas matrizes: a de n. 19
eaden. 64.

A matriz de n. 64 foi integralizada em 2010. E importante dizer que esta modificacio
ocorreu para atender & Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

Segundo o artigo 2° da referida Resolucgéo:

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacgdo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006,

p. 1).

Desta forma, por normatizacdo da Lei, a Universidade de Rio Verde, na matriz de n.
64, assegura ao egresso o direito ao exercicio do magistério em Educacdo Infantil amparado
sobre a Resolucdo de n° 97, de 4 de outubro de 2007 e de n° 2, de 26 de julho de 2008, do
Conselho Nacional de Educagéo®.

Com isto, a instituicdo tem como objetivo formar profissionais com consciéncia
critica. Para Alarcdo (1996), o homem, na atualidade, precisa reaprender a pensar. Nesse
sentido, o curso de Pedagogia objetiva formar um profissional reflexivo capaz de intervir na
realidade.

Para tanto, o profissional necessita de um conhecimento que o ajude a compreender,
valorizar e articular o ensino e a pesquisa na producdo do conhecimento, tornando-o capaz de
corresponder as necessidades dos educandos.

O Projeto Politico Pedagodgico (2006, p. 45) discorre sobre os principios norteadores
do curso, afirmando que “a Pedagogia ¢ um campo de conhecimento que investiga a natureza
e as finalidades da educagdo, bem como os meios apropriados a formagdo Humana”.

O eixo do curso é a pesquisa e a pratica pedagogica, visando formar profissionais
capazes de refletir, decidir, planejar e realizar atividades educacionais em varias instancias e

niveis. Considera que o curriculo é fruto de um processo continuo de construcdo baseando-se

" Estabelece normas para o apostilamento em diplomas de curso de graduagdo em pedagogia, do direito ao
exercicio do magistério em educacéo infantil.

8 Alteracdo da Resolucdo CNE/CES n° 9, de 4 de outubro de 2007, que estabelece normas para o apostilamento,
em diplomas de cursos de graduacdo em Pedagogia, do direito ao exercicio do magistério da Educacdo
Infantil.
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na avaliagdo, investigacdo e na prética coletiva de organizagdes. O curso garante ainda, aos
académicos, competéncias para o trabalho com alunos com necessidades educacionais
especiais.

Conforme descrito no Projeto Politico Pedagdgico (2006, p. 48-49) do curso, o

pedagogo necessita ser

[...] aquele que alia o fazer pedagdgico a reflexdo permanente sobre a propria praxis,
conforme as exigéncias do perfil profissional necessario ao enfrentamento das
exigéncias da sociedade contemporanea, demonstrando capacidade de somar ao
dominio especifico, uma sélida cultura geral, desenvolvendo-se continuamente em
todas as suas dimensfes, apoiados nos quatro pilares da educacdo: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser, pois 0 processo
de trabalho docente, pelas exigéncias do mundo atual, requer um profissional que
fundamente teoria/pratica em consonancia com o pensar permanente de sua atuacéo
pedagdgica, frente as necessidades da formagao de um cidadéo trabalhador.

Os quatro eixos que fundamentam a proposta pedagogica do curso sdo flexibilidade,
autonomia, integracdo e atualizacdo, necessarios para formar o individuo para atuar numa
realidade em constantes mudancas.

O curso de Pedagogia da Universidade de Rio Verde objetiva a formacdo de
profissionais:

e com consciéncia critica sobre a realidade em que vao atuar;
e com adequada fundamentacdo tedrica que Ihes permita uma acao coerente;
e com satisfatdria instrumentalizag&o técnica que lhes possibilite uma acéo eficaz.
Com relacdo ao profissional a ser formado, o Projeto Politico Pedagdgico (2006, p.

60) estima que seja

[...] um profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de
sistemas e unidades e projetos educacionais; produzir e difundir conhecimento nas
diversas areas do conhecimento, tendo a docéncia como base fundamental e
insubstituivel de sua formacdo e identidade profissional; atuar enquanto docente na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; na organizacdo de
sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais, escolares e ndo-escolares;
na producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional; nas &reas emergentes do campo educacional.

Quanto as competéncias pretendidas pelo curso, almeja-se compreender e valorizar o
multiculturalismo manifesto nas sociedades contemporaneas e de sua func¢do na produgédo do
conhecimento.

As habilidades se referem a criar, recriar, desenvolver, selecionar, aplicar

metodologias adequadas ao processo de construgcdo do conhecimento; articular as atividades
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educacionais pertinentes as diferentes formas de gestdo educacional e a elaboracéo de projetos
pedagogicos que sintetizem as atividades de ensino e administracdo; desenvolver atividades
pertinentes a Educacdo Infantil (educar e cuidar).

O Curso é composto por Fundamentos da educacdo: Filosofia, Sociologia, Psicologia e
disciplinas destinadas ao conhecimento especifico para preparacdo para 0 exercicio de
funcbes docentes nas unidades escolares e ndo-escolares.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (2006) o estagio € componente obrigatério,
constituindo-se como um eixo articulador entre a teoria e a pratica. Pretende que as atividades
desenvolvidas no estagio transcendam a sala de aula e contemple o ambiente escolar e ndo-
escolar, em articulagdo com os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas nacionais,

estadual e municipal da educacao.

1.1 Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia da FESURV - Universidade de Rio
Verde (n. 19)

O Curso de Pedagogia da FESURV na matriz 19, era presencial, com turmas no
periodo noturno e diurno, com estagios supervisionados e atividades praticas. Os dados da
matriz 19 foram obtidos por meio de anexo do Projeto Politico Pedagogico (2006), que trata
da matriz 64. Nos documentos consultados ndo foi possivel identificar o ano da matriz 19.
Moraes (2008) relata que o Curso tinha como objetivo preparar supervisores e
administradores em educacdo e formar professores para atuar no Curso Técnico em
Magisteério.

A matriz de n. 19, faltando trés periodos para seu término, teve seu reconhecimento
renovado até 31 de dezembro de 2007, distribuidos em 4 anos ou 8 semestres, no minimo, e
de 7 anos ou 14 semestres, no maximo para que o aluno conclua o curso. N&o tivemos acesso
ao Projeto Politico Pedagdgico® que contempla a matriz n. 19, os tnicos dados sobre ele esta
em anexo que se resume na matriz curricular e a ementa de algumas disciplinas.

Segundo os dados obtidos pelo Projeto Politico Pedagogico (2006), o Curso de
Pedagogia na matriz 19 tem a carga horaria total de 2.565 horas, sendo destinadas 2.070 horas

para as Habilitacbes em Magistério das Disciplinas Pedagogicas do Ensino Médio e

° A Secretaria Geral da FESURV informou que ndo conseguiu localizar em seus arquivos o Projeto Politico
Pedagdgico que contempla a matriz 19.
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Magistério nas Quatro Primeiras Séries do Ensino Fundamental e 495 horas para a
Habilitacdo em Administrac&o Escolar ou Superviséo Escolar.
Quadro 1 — Carga horéria do Curso de Pedagogia da FESURYV - Matriz 19

Discriminagéo Total
Créditos Parte Comum 93
Créditos da Parte Diversificada 138
Crédito Total do Curso 231
Carga Horaria Comum 1.395 h/a
Carga Horaria do Magistério 675 h/a

Carga Horaria Total do Curso para Habilitaces em Magistério das
Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio e Magistério nas Quatro 2.070 h
Primeiras Séries do Ensino Fundamental

Carga Horaria para Habilitacdo em Administracédo Escolar ou

. 495
Supervisao Escolar
Carga Horaria Total do curso 2.565
Duracdo Minima 8 semestres
Duragdo Maxima 14 semestres

Fonte: PPP da FESURYV (2006).

Destacamos que ndo tivemos acesso ao referencial bibliografico trabalhados nas
disciplinas da matriz 19. Abaixo, segue o quadro das disciplinas juntamente com sua ementa

descritos no quadro 2:

Quadro 2 — Ementa do Curso de Pedagogia da FESURV - Matriz 19

PERIODO DISCIPLINA EMENTA

Modificagdes da lingua no tempo e no espacgo.
Propriedades da lingua escrita. Analise e interpretacéo

Lingua Portuguesa | de textos técnicos. Morfologia nominal e verbal.
Desenvolvimento da expressividade e organizacdo do
pensamento.

Organizacéo de estudos no 3° grau. Documentacéo e

Metodologia Cientifica compreensdo de textos cientificos. Do conhecimento:

raizes epistemolégicos. Do método: trabalhos
cientificos. A pesquisa. Comunicagdo cientifica.
Histérico e importancia. Conceitos: populagdo,
amostra, dado, varidvel, parametro, amostragem.
R . Arredondamento de dados. Fases do trabalho
19SEMESTRE | Introdugdo a Estatistica estatistico. Séries estatisticas. Representacdes graficas.
Dados relativos: porcentagens, indices, coeficientes,
taxas. Distribuicdo de frequéncia. Medidas de posicéo.
Medidas de variabilidade.

Sociologia como ciéncia. Conceitos basicos. Histdria da
) ) Sociologia. Marxismo. Interacdo social. Grupos e
Sociologia Geral classes sociais. Cultura e organizagio social. Conflitos
sociais da sociedade brasileira. Controle e mudanca
social. Estado e classes sociais.

3 i Andlise das transformagBes histdricas do conceito de
Educacao Politica politica. Os sistemas educacionais formais e néo
formais como produtores e difusores de concepcdes
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politicas.  Pressupostos  politicos dos  projetos
educacionais do Estado brasileiro.

2° SEMESTRE

Introducdo a Psicologia

O comportamento humano. A capacidade de
compreensdo, analise, aplicagdo e avaliacdo da
fundamentacdo teérica aplicada ao comportamento
humano relativo a situacdo escolar e realidade
brasileira.

Introducdo a Filosofia

Formacdo da visdo critica e da consciéncia para
interpretacdo, analise e compreensdo da realidade
contextual do homem. Percepcdo do homem como ser
de consciéncia, acdo e responsabilidade pessoal e
social.

Sociologia da Educagéo |

A Sociologia da Educagdo. As bases sociolégicas da
Educacdo. Pedagogia e Sociologia. Enfoques socio-
antropolégicos da personalidade, os aspectos sociais do
desenvolvimento da personalidade. A Educacdo e a
sociedade brasileira.

Historia da Educagéo |

Andlise e revisdo dos conceitos de: ensino, instrucéo,
educacdo e historia. Pesquisas bibliograficas sobre a
histdria geral da educacéo, desde os tempos primitivos
aos nossos dias. Comparacao e andlise da educacéo nos
diferentes periodos histéricos com a educagdo
brasileira. Analise da perspectiva classista que permeia
a histdria e a educacdo Apresentacdo de trabalhos e
pesquisas em aulas préticas.

Lingua Portuguesa Il

Aprimoramento da pratica intensiva da expressdo
escrita e da analise de textos técnicos e/ou néo técnicos,
a fim de se perceber as modificacfes da lingua no
tempo e no espaco, demonstrando na realidade redutiva
e a forca indutiva da argumentagéo.

3° SEMESTRE

Psicologia da Educacéo -
Aprendizagem

Aprendizagem humana: conceitos e teorias. Processos e
fatores da aprendizagem. Tipos de aprendizagem.
Avaliacdo da Aprendizagem.

Didatica Geral |

A didatica numa retrospectiva histérica. Objetivos da
educacdo. Conteldos escoares: a quem compete a
selecdo e a organizagdo. A questdo da metodologia do
ensino na didatica escolar. A dinamica interna na sala
de aula. O livro didatico A relagdo professor-aluno.
Avaliacdo da aprendizagem e planejamento de ensino
numa perspectiva critica da educacao.

Filosofia da Educacéo |

Reflexdes acerca dos conceitos inerentes a filosofia da
Educacdo. Reflexfes, analises e criticas sobre o0s
agentes  pedagogico-educativos.  Exposicdes de
trabalhos em aulas préticas.

Estrutura e Funcionamento
do Ensino Fundamental de 12
42 séries

Conhecimento das reformas no contexto historico
brasileiro, relacionado a uma visdo critica da politica
educacional brasileira, bem como a organizacdo e
funcionamento do ensino de 1° grau (Ensino
Fundamental). Identificacdo do homem com a educacéo
como elemento modificador e sistematizador numa
problematica do subdesenvolvimento e as implicacGes
para a educacdo. Referencial tedrico do sistema
educacional e toda sua estrutura contextualizando-o na
pratica do ensino de 1° grau (Ensino Fundamental)

Estatisticas Aplicada a
Educacdo

Viséo geral sobre a estatistica na administra¢do escolar.
As séries estatisticas. Estudo sobre os ndmeros
relativos: coeficientes, indices, densidade escolar,
porcentagem de indice de taxa média de crescimento
anual. Tragado de gréficos: colunas, barras, cartograma,
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pirdmide e colunas e barras compostas. Classificacdo
das séries estatisticas. Nimeros indices de uma marcha.
Construcdo de tabela — Ogiva. As medidas de posi¢&o:
percentuais, decis e quartis. As medidas de tendéncia
central: médias — distribuicdo e frequéncias.

4° SEMESTRE

Histéria da Educacéo 11

Visdo critica do papel da educacdo na e para a histéria.
Antecedentes histéricos da educagdo brasileira. A
educacdo na histéria do Brasil Coldnia e Império numa
visdo sécio-politica e social no Brasil Republica:analise
das tendéncias pedagdgicas permeadas pelos interesses
sociais de classes. Apresentacdo de trabalhos e
pesquisas em aulas.

Sociologia da Educagé&o Il

O estudo socioldgico da escola. Ideologia e educacéo,
as instituicdes sociais basicas e a educacdo. Escola e
comunidade. A Sociologia e a sala de aula. Educacéo e
desenvolvimento.

Teoria do conhecimento

Estudo da natureza, espaco e limite do conhecimento
humano, com énfase especial na epistemologia das
ciéncias naturais humanas.

Psicologia da Educacéo -
Desenvolvimento

Desenvolvimento psicolégico: conceitos e teorias.
Fatores fundamentais do desenvolvimento. Estudo das
caracteristicas do desenvolvimento nas diferentes fases
da vida escolar.

Estrutura e Funcionamento
do Ensino Médio

Formacdo tedrico préatica numa visdo critica dos
pressupostos e metas da estrutura e funcionamento do
ensino do 2° grau (Ensino Médio). Consciéncia
profissional e o relacionamento da teoria e pratica num
trabalho mais ativo e autbnomo pelo desenvolvimento
democratico do ensino. Relacdo entre formas e
organizacdo do trabalho e educagdo como elemento da
cultura visando maior responsabilidade e reparo quanto
a formacéo e atuacdo dos profissionais da educagéo.

5° SEMESTRE

Filosofia da Educacéo Il

Reflexbes, andlises e criticas sobre tendéncias
pedagogicas. Reflexdes sobre diretrizes filoséficas,
histdricas, sociais e legais da Educagdo. Trabalhos
praticos sobre as filosofias subjacentes nas leis do
ensino. Discussdes e analises sobre as novas propostas
educativas.

Didatica Geral 11

Perspectiva sécio-politica da educa¢do no Brasil/uma
visdo critica. Ensino e aprendizagem. Planejamento
educacional e principios dos fundamentos didaticos.

Métodos e Técnicas de
Pesquisa Pedagdgica

Estudo, anélise e estruturagdo de pesquisas no campo
educacional. Redacdo de trabalhos cientificos. Teoria e
pratica de projetos pedag6gicos

Linguistica e Literatura
infanto-juvenil

Reconhecimento da importancia da Linguistica para o
ensino da Lingua Portuguesa na situagdo atual.
Ampliagdo da visdo critica do universo da crianga e do
adolescente através da leitura e indicacdo das obras
literarias.

Fonte: PPP da FESURYV (2006).

Apresentamos, no quadro 3, as Disciplinas do Ensino Fundamental de 12 a 42 Séries e as

Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio.
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Quadro 3 - Habilitacdo em Magistério das Disciplinas do Ensino Fundamental de 12 a 42
Séries e das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio

Psicologia da Educacéo -
Adolescéncia

Caracterizar a psicologia educacional quanto as atitudes,
sentimentos, valores, opiniGes, crengas, habitos e
interesses no contexto crianca-adolescente-professor-
escola. Conhecimento sobre os aspectos psicologicos
subjacentes as praticas educativas desenvolvidas na
escola. Aplicacdo dos conhecimentos basicos de
psicologia da adolescéncia no processo de orientacdo aos
educandos.

Metodologia do Ensino

Aspectos pedagdgicos no ensino da Matematica e
Lingua Portuguesa. O ensino das opera¢des matematicas
e da gramatica numa proposta de construgdo do

6° SEMESTRE | Fundamental de 1° a 42 conhecimento. As idéias mateméticas de leitura e escrita
Séries | numa construcdo a partir do cotidiano. Recursos
pedagdgicos e avaliacdo da aprendizagem. O ensino da
geometria e de fracBes e suas relagdes sociais.
Abordagem metodoldgica voltada para 0
desenvolvimento da psicomotricidades, dos aspectos
Educagio Pré-Escolar fisicos e psicossocial, habilidades especificas que
facilitem o aprendizado da leitura e da escrita e formacdo
de habitos e atitudes que favore¢cam o desenvolvimento
integral da personalidade do educando.
Pratica de Ensino de Néo hé registro da ementa
Magistério |
Aspectos pedagdgicos no ensino dos Estudos Sociis e
Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais. O ensino de Ciéncias Naturais e
Fundamental de 1% a 42 Séries | Estudos Sociais e interdisciplinaridade. Procedimentos
I de ensino. Recursos pedagodgicos. Critérios de avaliacdo
em Ciéncias Naturais e Estudos Sociais.
Compreensdo do ensino da alfabetiza¢do no Brasil para
que se adquira uma postura metodolégica que melhor se
7° SEMESTRE coadune com a pedagogia transformadora e libertadora,
Alfabetizacio fundamentada em propostas de ensino que incluam
linglistica, a sociolingustica e a psicolinguitica e
consequentemente a reflexdo do desempenho de papéis
alfabetizando X alfabetizador como sujeito Unico do
processo cognitivista.
Prética de Ensino de Néo hé registro da ementa.
Magistério |1
Pesquisa na escola-campo. Coleta dos principais
problemas que dificultam o processo de ensino-
Prética de Magistério na aprendizagem da Lingua Portuguesa, Matematica,
Escola do Ensino Ciéncias e Estudos Sociais, caracterizando 0s aspectos
8°SEMESTRE | Fyndamental de 12 a 42 Séries

pedagogicos envolvidos no ensino de cada disciplina.
Elaboracdo e execucdo de uma proposta alternativa
aluvisa as deficiéncias detectadas.

Pratica de Ensino de
Magistério 111

Né&o hé registro da ementa.

Fonte: PPP da FESURYV (2006).

A matriz 19 deixou de contemplar a ementa da parte diversificada para Habilitacdo em

Administracdo Escolar e Supervisdo Escolar para exercicio nas Escolas de 1° e 2° Graus, e

também o referencial bibliografico. Apresentamos, no quadro 4 e 5 somente as disciplinas.
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Quadro 4 - Habilitacdo em Administracdo Escolar para exercicio nas Escolas de 1°
e 2° Graus

6° SEMESTRE Principios e Métodos de Administracéo Escolar
Curriculos e Programas |
7° SEMESTRE Legislagdo Educacional

Planejamento de Ensino

Medidas Educacionais

8° SEMESTRE Administracdo na Escola de 1° e 2° Graus

Estagio Supervisionado de Administracdo na Escola de 1° e 2° Graus.
Fonte: PPP da FESURV (2006).

Quadro 5 - Habilitacdo em Supervisao Escolar para exercicio nas Escolas de 1° e 2°
Graus

6° SEMESTRE Principios e Métodos de Superviséo Escolar
Curriculos e Programas |
70 SEMESTRE Curriculos e Programas |

Etica e RelagBes Humanas

Medidas Educacionais

8° SEMESTRE Supervisdo na Escola de 1° e 2° Graus

Estagio Supervisionado de Supervisdo na Escola de 1° e 2° graus
Fonte: PPP da FESURYV (2006).

A matriz 19 deixava de contemplar disciplinas especificas para a Educacdo Infantil. A
partir da aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia - licenciatura (BRASIL, 2006), a FESURV modificou sua matriz para contemplar

a formacéo do professor para atuar na da Educacéo Infantil.

1.2 Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia da FESURV — Universidade de Rio
Verde (n. 64)

Em dezembro de 2007 a matriz curricular do Curso de Pedagogia foi modificada para
atender as novas exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006). As modificacbes ocorreram na carga horaria e nas disciplinas. O curso
passou a ter a seguinte carga horéaria de efetivo trabalho académico:

I- 2.805 horas dedicadas as atividades formativas compreendidas nas cargas horarias do
contetdo curriculares cientifico-culturais e atividades préticas;

I1- 340 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental;

I11- 100 horas dedicadas as atividades teorico-praticas.

Desta forma, a matriz curricular do curso ficou assim distribuida:
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Quadro 6 — Carga horaria do Curso de Pedagogia da FESURYV - Matriz 64

Discriminagéo Total
Carga Horaria das Atividades Préticas 255
Carga Horaria de Contetido Curriculares Cientifico-Cultural 2.550
Subtotal 2.805
Carga horéria de Atividades Tedrico- Praticas 100
Carga Horaria dos Estagios Curriculares 340
Carga Horaria Total do Curso 3.245

Fonte: PPP da FESURYV (2006).

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia é composto pelas disciplinas de
Fundamentos da educacdo e de disciplinas destinadas ao conhecimento especifico e
preparacdo para o exercicio de fungfes docentes e pedagdgicas nas unidades escolares e nao-
escolares, como Histdria e Docéncia da Educacdo Infantil, Fundamentos e Metodologia do
Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1 e Il , Fundamentos e Metodologia em
Educacdo Infantil | e Il , Escola e Curriculo I e Il, Estagio Curricular Supervisionado nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental | e 11, Estagio Curricular Supervisionado em Educacéo
Infantil 1 e 1l e Alfabetizacdo e Letramento. A matriz 64 é estruturada em 7 periodos
(ANEXO A), totalizando 153 créditos.

Destacamos que a carga horéria do curso sofreu alteracdo com a inclusdo da disciplina
de Libras, 3 créditos, perfazendo 51 horas. O art. 3°, do capitulo Il do Decreto presidencial de
n°5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) estipula:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

8§ 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educagdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacéo para o exercicio do magistério.

8 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto.

Apbs a inclusdo da disciplina de Libras a carga horéria ficou disposta da seguinte

forma:;
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Quadro 7 — Carga horéria do Curso de Pedagogia da FESURYV ap0s alteracgéo

Discriminagéo Total
Carga Horaria das Atividades Praticas 255
Carga Horaria de Contetdo Curriculares Cientifico — Cultural 2.601
Subtotal 2.856
Carga horaria de Atividades Tedrico- Praticas 100
Carga Horaria dos Estagios Curriculares em Educacao Infantil e 340
Anos Iniciais

Carga Horaria Total do Curso 3.296

Fonte: PPP da FESURYV (2006).

2 FORMACAO ESPECIFICA PARA EDUCACAO INFANTIL DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA FESURV

Ao analisarmos a matriz curricular de n. 64 do Curso de Pedagogia da FESURYV vimos
que as disciplinas especificas somam um total de 6, conforme especificadas no quadro 8, em
um curso de 3 anos e meio.

Destacamos que os sujeitos de pesquisa foram formados na matriz 19, que néo

contemplava a formacao para a Educacdo Infantil.

Quadro 8 — Disciplinas de Educacao Infantil, periodos e carga horaria

Disciplina Periodo | Ch
Histéria e Docéncia da Educaco Infantil 3° 68
Fundamentos e Metodologia na Educacéo Infantil | 40 51
Escola e Curriculo | 40 51
Estéagio Curricular Supervisionado em Educacao Infantil | 50 85
Fundamentos e Metodologia em Educacéo Infantil Il 6° 51
Estagio Curricular Supervisionado na Educacéo Infantil Il 7° 85

Fonte: PPP da FESURYV (2006).

e Histdria e Docéncia da Educacédo Infantil

Ementa: abordagens sobre a historia da Educacdo Infantil considerando os aspectos
socio - politico - econdmico - culturais - legais. A formacdo do profissional em educagéo
infantil no contexto moderno e pds-moderno.

A disciplina contempla em sua bibliografia basica os autores: Alves (2002), Barbosa

(1999, 2001, 2004), Nogueira (2001), Campos (1998), Rosemberg (1985, 2002), LDB n°
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9.394/96, Martins (2004), Marx (1983), Moraes (2004), Tommasi; Haddad (2000), Vieira
(2004).

De acordo com Barbosa (1999) e Campos (1998), a legislacdo passou a reconhecer a
crianca como sujeito de direitos. Dentre eles destacam-se os referentes a Educacdo Infantil
que precisa assegurar, tanto a ampliacdo do acesso quanto a melhoria da qualidade
educacional que representa, em Ultima instancia, a luta pela democratiza¢do da educacdo. As
conquistas, oriundas do reconhecimento da importancia da educacgédo da infancia, para além do
contexto familiar, legitimam-se em documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca (1959), a Convencdo Mundial dos Direitos da Crianca (1989), a Constituicdo Federal
(1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB (1996).

Barbosa (1999) ressalta que essas legislacdes, mais especificamente a LDB 9394/96,
expressam uma concep¢do de Educacdo Infantil com a finalidade de promover o
desenvolvimento integral da crianca, complementando a acdo da familia e da comunidade.
Desta forma, abre-se a possibilidade de superacdo da visdo de Educacdo Infantil como mero
periodo preparatorio para o Ensino Fundamental, embora ainda sejam insuficientes para
garantir a superacdo de concepgOes e praticas reducionistas que primam por um carater
assistencialista e higienista do atendimento educacional as criangas pequenas.

Para Barbosa (2001), além de considerar a crianga como sujeito social é preciso
também considerar a ideia de cidadania, mas para isso é fundamental uma melhor
compreensdo do termo. A preocupacdo com a formacdo de cidadania é uma das inspiracdes
dos diferentes setores da sociedade que discutem a qualidade na proposta educativa voltada
para a infancia brasileira. A cidadania da crian¢a ndo pode ser concebida apenas como um
projeto futuro, algo pronto que serd dado ao sujeito quando adulto, na perspectiva “a crianga
de hoje ¢ cidada de amanha”.

Esta concepcdo adultocéntrica, cuja sociedade é construida e pensada para os adultos
precisa ser superada. De acordo com Rosemberg (1985, p. 25), “na sociedade-centrada-no-
adulto a crianca ndo é. Ela é um vir a ser. Sua individualidade deixa de existir. Ela €
potencialidade e promessa”.

Rosemberg (1994, p. 155) afirma:

Para que um programa ou politica de educacdo infantil possa educar e cuidar de
criangas pequenas, deve focar a crianga como alvo central, mas ndo pode descurar
das necessidades dos adultos envolvidos no processo: a familia da crianca e 0s
profissionais que ali trabalham. Se necessidades de pais e adultos profissionais
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devem ser contempladas, as decisdes para orientacdo dos programas ndo podem
desconsiderar que sdo as necessidades da crianca que devem orientar opgoes.

Com relacdo a docéncia, Alves (2002), Martins e Barbosa (2004) esclarecem que a
mesma esta intimamente ligada a dimensao pessoal e a significacdo que diferentes professores
atribuem ao seu trabalho. Esta forma de pensar constitue o fazer pedagdgico que pode resultar
em acOes alienadas, mecanicas ou transformadoras. Desta forma, sdo 0s elementos concretos
do trabalho docente aliados aos conhecimentos adquiridos que determinardo as opcoes
metodoldgicas, as ac¢bes e interagdes do professor com a crianca.

e Fundamentos e Metodologia em Educacéo Infantil |

Ementa: historia da Educacdo Infantil. Funcdes e objetivos da Educacdo Infantil. A
Educacdao Infantil no contexto da legislacdo brasileira. Concep¢do de infancia.
Desenvolvimento infantil. Classicos da Educacdo Infantil. Referencial Curricular para a
Educacdo Infantil - RCNEI - Interdisciplinaridade e o ludico na Educacao Infantil.

Esta disciplina contempla em sua bibliografia bésica, os autores: Dantas (1990),
Khulmann Jr. (1998), Luria (1998), Oliveira (1992), Rizzi (1990), Vygotsky (1987, 1988),
Wajskop (1995).

Khulmann Jr. (1998) considera muito importante a historia para a formacdo do
profissional de educacdo, enfatizando que a sélida formacdo tedrica é que permite ao
profissional uma préatica cotidiana eficaz, baseada na reflexdo e no pensamento critico.

De acordo com Khulmann Jr. (2000, p. 17)

No intento de se fazer a defesa do direito das criancas das classes populares ao
conhecimento, parece querer-se purificar o pedagdgico do contagio com as
estruturas e préaticas reais em que ocorre o processo educacional das criangas que
freqlientam as pré-escolas. O curriculo ora mimetiza um modelo de escola de ensino
fundamental, ora se subordina a idéia de um desenvolvimento intelectual abstrato,
que proporcionaria a criangca construir os conhecimentos pelo exercicio da
formulacdo e da verificacdo de hip6teses, como se estes fossem verdades perenes a
se descobrir em um jogo com materiais froebelianos.

Khulmann Jr. (2001, p. 57) pondera que € preciso pensar em uma proposta
educacional voltada para a crianca, “se a crianca vem ao mundo e se desenvolve em interagao
com a realidade social, cultural e natural, é possivel pensar numa proposta educacional que
Ihe permita conhecer esse mundo, a partir do profundo respeito por ela”. Desta forma, é
preciso buscar uma proposta em que o trabalho com as criangas venha a respeitar a infancia e
valorizar sua aprendizagem, colocando-a como um ser em constante transformacao.
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Oliveira (2002, p. 171) explicita que o trabalho com criangas pequenas deve ser capaz
de “fazer o olho infantil saltar o muro, quebrar barreiras”. Com isso, as propostas pedagogicas
das instituicGes devem ser no minimo flexiveis, planejadas de forma rica e significativa, e que
venha ao encontro do interesse das criancas, dando voz para poder ajuda-las no que
necessitarem, trabalhando a partir de seus anseios e necessidades.

Segundo Oliveira (2002), a crianca tem sua individualidade, especialidades e € capaz
de criar, recriar, fantasiar, brincar, agir, entre outros diante do objeto e de diferentes situagdes.
Para auxiliar no desenvolvimento da crianca € preciso que o professor tenha uma formacéo de
qualidade, cuja préatica pedagdgica esteja pautada em uma visdo sobre o educar e o cuidar,
diferente dos cuidados que a crianca recebe em casa, mas que possibilite o desenvolvimento
de sua autonomia.

Para Oliveira (2002), ha uma série de questdes que dificultam o trabalho de qualidade
na Educacdo Infantil, dentre os quais destacam-se: metodologia inadequada para as
atividades, excessiva escolarizacdo, alfabetizacdo precoce, pouca autonomia sobre a prépria
acao, baixa remuneracdo e inexisténcia de um curriculo que integre os cuidados a educacao da
crianca. Com relacdo ao curriculo, a autora enfatiza que o mesmo deve ser entendido como
trajetoria de exploracdo partilhada dos objetos do conhecimento de determinada cultura, por
meio de atividades diversificadas e, constantemente, avaliadas.

Para Rizzi (1990) a educagéo ndo pode ser um processo artificial e repressivo, deve ser
natural e estar em consonancia com o0 processo mental da crianca, considerando seus
interesses. O professor deve reconhecer a relevancia da atividade ludica no desenvolvimento e
educacdo da crianca. Para que isto seja possivel, sdo necessarios subsidios tedricos que
auxiliem o trabalho docente.

Vygotsky (1998) enfatiza a relevancia dos jogos no desenvolvimento da crianca,
incentiva a interacdo entre os pares, a resolucdo construtiva de conflitos, compelindo para a
formacdo do cidaddo critico e reflexivo. Para o autor, o sujeito se constitui nas relagdes com
0s outros, por meio de atividades, caracteristicamente humanas e mediadas por ferramentas,
instrumentos e signos. No brincar, os significados sociais e historicamente produzidos séo
construidos, podendo também surgir outros. Por meio da brincadeira e do jogo de faz-de-
conta as criangas constroem conhecimentos, na medida em que os significados que transitam
séo apropriados por elas, de forma especifica.

Wajskop (1995) discute que a brincadeira, numa concepg¢éo sociocultural, revela como

a crianga interpreta e assimila o mundo, os objetos, a cultura, as relagdes e os afetos das

66



pessoas, sendo um espaco caracteristico da infancia. Por isso, assume um papel fundamental

no desenvolvimento infantil, requerendo professores competentes.

e Fundamentos e Metodologia em Educacéo Infantil 11

Ementa: Perfil do educador infantil. Contelddos conceituais, atitudinais e
procedimentais na Educacéo Infantil. Organizacdo dos conteudos por eixo tematico. Materiais
pedagogicos. Psicomotricidade. Interacdo e diversidade. Arte na Educacdo Infantil. Processo
de avaliagéo.

Esta disciplina contempla em sua bibliografia basica os autores: Oliveira et all (1992),
Rizzi (1990), Vygotsky (1987; 1988) e Vasconcellos (1995), Referencial Curricular Nacional
para Educagéo Infantil (1999).

Por ser a Educacdo Infantil uma etapa impar da educagdo basica, € preciso preparar
profissionais que saibam entender a crianga em seus momentos de medos, de anseios e de
descobertas. Assim sendo, o professor de Educacdo Infantil precisa ter uma formacao sélida,
para que seja capaz de contribuir positivamente para o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas. Desta forma, ele necessita ser aquele professor que, segundo Volpi (2006) tenha
conhecimentos das fases de desenvolvimento da crianca, conhecer sua historia de vida,
considerar a realidade, respeitando a diversidade cultural além de ser capaz de perceber a
crianga como um ser anico, em transformagé&o.

De acordo com Oliveira (2002), a Educacdo Infantil, em geral, tem adotado uma
concepcao de ensino individualista, separada do contexto social, cujas situacGes de
aprendizagem sdo sistematizadas por meio de atividades descontextualizadas, pouco
significativas, com rotinas rigidas, sem considerar as especificidades das criancas.

A referida autora (2002, p. 171) considera que “a constante orientacdo do trabalho
educativo, deve respeitar a infancia, capta-la na complexidade de sua cultura com sua
pluralidade de caracteristicas”. O novo contexto educacional voltado para a crianga pequena
exige estruturas curriculares mais abertas e flexiveis. Esta flexibilidade deve estar ligada as
necessidades essenciais da crianga, entre elas encontra-se o brincar que é essencial ao
desenvolvimento infantil. Kamii (2009) afirma que educadores acreditam e concordam que as
criancas aprendem melhor brincando. A esse respeito, Moyles (2009, p. 18) pondera que o
“brincar ¢ uma parte fundamental da aprendizagem e do desenvolvimento nos primeiros anos

de vida”, sem contar que o brincar ¢ um direito de qualquer crianga.
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Oliveira (2011) cita Vygotsky para dizer que a brincadeira infantil constitui recurso
privilegiado no desenvolvimento da crianga, em especial no periodo pré-escolar. Portanto, é
na Educacdo Infantil que isso acontece.

Ao brincar a crianca se desenvolve em todos os aspectos afetivos, cognitivos,
psicoldgicos e motores. E por meio das brincadeiras que muitas das necessidades emocionais
sdo satisfeitas. Ela se mostra, se transforma, interage e cria 0 seu proprio mundo. Para
Vygotsky (1998) a brincadeira proporciona a crianca criar e recriar 0 seu mundo. Embora o
brincar ndo seja exclusivo da crianca, como afirma Elkonin (2009), pois a brincadeira nao é
espontanea, mas uma reproducdo das agdes realizadas pelos adultos. Nessa perspectiva a
atividade ludica ndo é algo natural da crianga, mas sim socialmente construida. Ao brincar a
crianca conhece e relaciona-se com a sociedade em que vive, é nesta fase que ela estd mais
presente, pois a crianga brinca continuamente.

Mascioli (2008) argumenta que, independentemente de classe social, a crianga sente
necessidades de brincar e desenvolver atividades prazerosas. Na brincadeira ela observa os
pares, 0 mundo ao seu redor e o recria em suas brincadeiras. Com isso se socializa e interage
com o meio. Segundo Vygotsky (1998), as interacdes sociais sdo fundamentais para o
desenvolvimento da crianga, uma vez que, por meio delas, a crianga cria regras, compartilha
conhecimentos além de desenvolver a linguagem, que € fator essencial na socializacdo. Para
Vygotsky (1984) a linguagem se constitui na condigdo mais importante no desenvolvimento
psicolégico (consciéncia) da crianca e € por meio dela que a crianga constroi representacdes
sobre a realidade.

Portanto, as propostas de trabalho precisam contemplar as necessidades da crianga que
precisa ser reconhecida como um ser capaz de pensar e agir de acordo com suas necessidades,
buscando aquilo gque € interessante e, consequentemente, prazeroso para ela.

Neste contexto, o papel do professor da Educacdo Infantil, de acordo com Moyles
(2002, p. 43) ¢ de “garantir que, no contexto escolar, a aprendizagem seja continua e
desenvolvimentista em si mesma”. Desta forma, o professor precisa saber trabalhar para
desenvolver as capacidades das criancas, observando suas individualidades e especificidades
para ser capaz de atender suas necessidades, tentando auxiliar na resolugdo dos problemas
sendo um organizador/mediador da aprendizagem, a fim de que a crianca se desenvolva.

O RCNEI (1998) pontua a necessidade de trabalhar com contetdos diversos que
abranjam desde os cuidados basicos aos conhecimentos especificos provenientes das diversas

areas do conhecimento. Esse trabalho se desenvolve permeado nos eixos: Movimento, Artes
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visuais, Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade, Matemaética, no qual o
professor deve propiciar que a crianga vivencie experiéncias e aprenda os conteidos de forma

ndo simplificados e associados a praticas sociais reais.

e Escolae Curriculo |

Ementa: Fundamentacdo tedrica curricular, em nivel de Educacdo Infantil, ensino
fundamental e médio. Dispositivos legais que interessam ao curriculo da educagdo infantil,
fundamental e médio no Brasil e em Goids. O papel da escola no que se refere ao
desenvolvimento curricular. Principios fundamentais bio-psico-sociais, filosoficos e legais do
curriculo, norteando a elaboracdo de referéncias para o Projeto Politico Pedagdgico da escola
cidada.

A ementa tem como referencial tedrico Sacristan (ndo ha data no documento), Corazz
(2001), Costa (2000, 2001), Doll Jr. (1997), Saviani (1994) e Savater (1998).

Pacheco (1996, p. 16) afirma que curriculo ¢ “caminho, jornada, trajetoria, percurso a
seguir [...]”. Macedo (2007) diz que curriculo ¢ carreira e Silva (1999, p. 150) destaca que
curriculo € “lugar, espaco, territorio.

Kishimoto (1994) assevera que o curriculo inclui definicdes sobre o tipo de escola que
desejamos, 0 que se pretende oferecer nesta instituicdo, como administrar, o contexto
historico, o ideoldgico, o filoséfico, o socioldgico, o cultural, o politico, 0 econémico e o
psicoldgico em que se insere.

De acordo com Oliveira (2010, p. 4)

O curriculo busca articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, cientifico e
tecnologico da sociedade por meio de praticas planejadas e permanentemente
avaliadas que estruturam o cotidiano das instituicdes.

Oliveira (2002) pontua que o curriculo deve incluir a organizacdo da diversidade de
aspectos existentes, 0s tempos e 0s espacos, as rotinas de atividades, além da forma como o
adulto exerce o seu papel. A autora relata, ainda, que as experiéncias devem ser articuladas
com as vivéncias das criangas em outros contextos.

Cruz e Cruz (2011) afirmam que o curriculo para Educacdo Infantil deve ser aquele
que oriente o trabalho pedagdgico e ajude a crianga em sua aprendizagem, desenvolvimento e
bem-estar. E preciso trabalhar de forma ludica e criativa, esperando que a crianca tenha

interesse e prazer naquilo que esta fazendo.
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e Estagio Curricular Supervisionado da Educacéo Infantil I

Ementa: Fundamentacdo teodrico-pratica em atividades de campo com pesquisa e
diagnéstico. Elaboragdo de instrumentos de coleta de dados. Anélise de dados. Utilizacdo dos
mesmos na elaboracgéo de projetos.

O referencial tedrico pauta-se em Fulgéncio e Liberato (2000), Teberosky (2002),
Parametros Curriculares Nacionais (1997), Vygotsky (1988), Luria (1985).

Embora na ementa esteja especificada a pesquisa e elaboracdo de projetos, na
discriminagdo da metodologia do Estdgio Curricular Supervisionado (ANEXO A), o
estagiario realiza visitas para reconhecimento da escola, analise do Projeto Politico
Pedagogico, do Plano de Desenvolvimento da Escola e dos projetos de ensino das disciplinas.
Consta ainda que no final de cada atividade o estagiario apresenta um relatério e nédo
elaboracdo de projetos.

e Estagio Curricular Supervisionado da Educacao Infantil 11

Ementa: Execucdo de projetos em atividades de docéncia em escolas da comunidade.
Elaboracédo da proposta Curricular para o trabalho de Educacéo Infantil.

Nesta disciplina tém-se como referencial tedrico os mesmos autores trabalhados no
Estéagio Curricular Supervisionado na Educacao Infantil I.

O Curso oferece o Estagio Curricular Supervisionado da Educacao Infantil no 5° e 7°
periodos, perfazendo uma carga-horaria de 170 horas. No quadro 7 é possivel observar que a
carga horéria relativa ao Estagio Curricular Supervisionado do curso, tanto na Educacéao
Infantil quanto no Ensino Fundamental, perfaz 340 horas de estagio, divididos em Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

No 5° periodo o aluno inicia o Estagio Curricular Supervisionado na Educacéo Infantil
I com estudo sobre a fundamentacdo teorico-pratica com atividades de campo, pesquisa e
diagndstico, elaboracdo de instrumentos de coleta de dados, analise de dados e elaboracéo de
projetos.

No 6° periodo a disciplina Fundamentos e Metodologia em Educacdo Infantil Il
destaca o perfil do educador infantil, os contetdos conceituais, atitudinais e procedimentais na
Educacdo Infantil, a organizacdo dos conteldos por eixos tematicos, 0s materiais
pedagogicos, a psicomotricidade, a interagdo e a diversidade. Alem disso, enfatiza a

importancia da arte na Educag&o Infantil e dos processos avaliativos.
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Para finalizar, no 7° periodo, a disciplina Estadgio Curricular Supervisionado na

Educacéo Infantil 11 contempla a execucdo de projetos e atividades de docéncia nas escolas da

comunidade. Por fim, a elaboracdo da Proposta Curricular para o trabalho na Educacdo

Infantil.

Mesmo ndo sendo o foco dessa pesquisa, Vvisto que 0s sujeitos da pesquisa foram

formados na matriz 19, acreditamos que cabem algumas indagacdes: as 170 horas sdo

suficientes para o académico conseguir uma pratica docente significativa? Como esta

acontecendo esta formacdo? Que conhecimentos sdo adquiridos nos estagios? Que

competéncias devem ser exigidas ao pedagogo?

As atividades de estagio no curso de Pedagogia da FESURV contempla a seguinte

metodologia (PPP, 2006, p. 66):

O Académico entrard em contato com as escolas de Educacdo Bésica, a fim acordar,
com a respectiva direcdo, a realizacdo do estagio supervisionado, tendo em maos um
documento da FESURYV, devidamente assinado, encaminhado-o até a escola campo de
estagio, apresentando-o como estagiéario.

A proposta pedagdgica do estagio supervisionado serd organizada de modo a garantir
a integracdo do estagio com as demais disciplinas na &rea de formacdo para a
docéncia, bem como as disciplinas relativas a formacéo em na Educacédo Infantil, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos Cursos de Educacdo Profissional, na area
de servicos e de apoio escolar e em outras areas nas quais Sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

O aluno estagiario, de posse da autorizacdo da direcdo da escola-campo de estagio,
realizara visitas para reconhecimento da escola e estudo e analise do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), dos projetos de
ensino das disciplinas, a fim de saber como e quais 0s meios se desenvolvem nesta
area. Observara também a estrutura dos planos e projetos de ensino em seus
componentes e suas formas de elaboragéo.

Através das atividades de pesquisa vera como os professores se relacionam e
organizam suas atividades docentes, como é o relacionamento professor/aluno,
professor/professor, professor/coordenador, professor/gestor educacional.
Diagnosticard também, como professores e alunos participam das atividades em sala

de aula e/ou fora dela.
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O estagiario poderd prever ainda a observacdo de como se ddo os processos de
producdo escolar e a avaliacdo da aprendizagem, mediante entrevistas com
professores, alunos e pais, previamente definidos e como se da a socializacdo dos
resultados.

Também serdo observados momentos distintos de aplicagdo de métodos de ensino
utilizados pelos professores a fim de se perceber o tratamento metodoldgico
previamente definido no trabalho docente e como sdo praticados durante a acao
pedagogica.

Aluno estagiario também desenvolvera atividades praticas, em sala de aula, por meio
de exposicdo de contetidos, aplicacdo de técnicas de ensino, participacdo em eventos
escolares.

Apo0s cada atividade realizada o aluno estagiario fara a socializacdo das atividades de
campo, ao professor responsavel pelos estagios, para a devida apreciacdo e
alimentacdo, se necessaria.

Os estagiarios serdo orientados e acompanhados pelo professor titular da cadeira da
disciplina que reunira, semanalmente, para analisar criticamente, juntamente com o0s
estagiarios, a participacdo dos mesmos, apontando-lhes possiveis falhas e orientando-
0s quanto a uma nova postura.

Ao término do estagio curricular supervisionado, o aluno devera ser capaz de fazer
analise ampla e critica do trabalho realizado, de apresentar e justificar alternativas de
melhoria em forma de relatério. Haverd, ainda, avaliacdo sistematica e continua,
considerando a auto-avaliacdo e a avaliacdo dos membros das unidades escolares e
instituices envolvidas.

O Estagio Supervisionado tem a intencdo de preparar profissionais para atuar na

Educacdo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental, porém observamos que as horas do
estagio sdo insuficientes para uma formacdo especifica, tanto para a Educacédo Infantil quanto

para 0s Anos inicias do Ensino Fundamental, principalmente quando se trata de criancas.

Entendemos que é no estadgio que se criam 0s momentos de aproximacdo com a

realidade escolar. E quando o aluno, futuro professor, conhece o ambiente escolar e pratica as
teorias aprendidas ao longo do curso, buscando uma relacéo entre a teoria e a pratica. Pimenta
e Lima (2004, p. 24) destacam que o estdgio curricular tem como finalidade “[...] integrar o
processo de formacao do aluno, futuro profissional, de modo a considerar o campo de atuacéo
como objeto de analise, de investigacdo e de interpretacdo critica, a partir dos nexos com as

72



disciplinas do curso”. Ainda segundo as mesmas autoras (2004, p. 99-100), o estagio deve
constituir-se como “[...] oportunidade de aprendizagem da profissdo docente ¢ de construgao
da identidade profissional”.

Desta forma, ndo se pode ver o estagio simplesmente como mais uma disciplina que
venha somar na carga horaria do profissional, mas sim um momento de reflexdo e agdo que
possibilite ao futuro professor a vivéncia do cotidiano escolar. Isso porque este espago
configura a possibilidade de formar um profissional defendido, por Ostetto (2000), como
aquele habilitado e competente para articular tanto educacdo como cuidado em sua pratica
cotidiana, em seu fazer educativo. Pimenta (2006, p. 70) destaca que ndo se deve “colocar o
estagio como pdlo prético do curso, mas como uma aproximacao a pratica, na medida que
sera consequente a teoria estudada no curso[...].” Com isso, deve-Se ver 0 estagio como um
momento singular em que os estagiarios se veem professores. Logo, é neste lugar que 0s
académicos comegam a formar suas ideias e opinides sobre sua profissdo, ou seja, a formar
sua identidade profissional.

Angotti (2008) afirma que o periodo da infancia €, sem divida alguma, uma etapa
singular da vida do ser humano. Dai a preocupacéo de se trabalhar profundamente sobre esta
etapa, como, de que forma e quando se desenvolvem; tendo propostas realmente voltadas as
necessidades das criangas. Angotti (2008, p. 19) defende a educagdo infantil como um
“momento magico e¢ unico de desenvolvimento e para tanto deve estar planejado,
estruturado”. Assim, entender a crianga como um ser em desenvolvimento implica em dar um
significado novo para a infancia. Para isto, € necessario formar profissionais que tenham claro
este conceito e que saibam como trabalhar com esta etapa. Neste sentido, Angotti (2008, p.
19) afirma

[...] é primordial a presenca de profissionais que possam povoar as instituicdes
infantis na condicdo de educadores e ndo meros funciondrios, de terem formacéao
especifica para fundamentar e definir um novo fazer educacional, uma nova
profissionalidade, que possa atender ao ser crianga provendo e promovendo seu
processo de desenvolvimento [...].

Além de Angotti, citamos Kishimoto (2002) que também se preocupa com a formagao
deste profissional, uma vez que acredita ser urgente a construcdo da identidade do professor
de Educacgéo Infantil. A autora diz que ndo se pode mais aceitar reproducdo de cuidados

maternais em uma época em que se prioriza o desenvolvimento integral da crianca na faixa
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etaria de zero a seis anos. A esse respeito o inciso Il, do art. 29, da LDB n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), enfatiza que

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

O curso de pedagogia forma profissionais para atuar na Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Assim sendo, notamos a necessidade de um estudo mais
profundo para esta etapa, uma vez que a infancia tem particularidades que devem ser
contempladas e respeitadas.

A educacéo de criancas precisa valorizar os conhecimentos reais. Para isso, é preciso
gue reconheca as caracteristicas da infancia. Tal fato sera possivel se, nos cursos de
Pedagogia, for direcionado este trabalho, buscando atender essa especificidade.

Os sujeitos da nossa pesquisa formados na matriz curricular 19, ndo tiveram acesso a
nenhuma disciplina especifica para a Educacdo Infantil e, mesmo assim, atuam nesta etapa.

A matriz 64, responsavel em formar profissionais para atuar na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresenta disciplinas especificas. Entretanto, o que
realmente fornece as bases para a formacéo especifica € muito pouco, tanto em questdo de
disciplina quanto de referencial teérico. Kishimoto (2005, p. 109) argumenta “como levar o
profissional a compreender que a crianga pequena aprende de modo integrado, se ndo ofereco
conteidos que tratam da epistemologia desses conhecimentos?”. A autora acredita que a
crianga constréi o conhecimento de forma integrada; por isso, a formagdo do professor
também precisa passar por processos similares para facilitar a construcdo do conhecimento,
por parte da crianca.

Os estudos de Pimenta (1999) dizem que a formacdo do professor ocorre na propria
experiéncia em um constante processo de buscas reflexivas sobre sua acdo. Esse processo, de
construcdo de um saber e de um fazer, ajuda a ter dominio sobre sua atuacdo pedagdgica.
Finalmente, Pimenta (1999, p. 18) diz que

A formacgdo do educador deve ser entendida como um processo que, quando bem
encaminhado e estimulado, tem possibilidade de enriquecer todo o trabalho
desenvolvido nas instituicBes de educacdo infantil, visto oferecer elementos para o
educador refletir, estudar e discutir com seus pares a sua pratica pedagogica.
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Consideramos, neste estudo, que a formacdo do professor € um processo continuo e
complexo. Leite (2005) pondera que a qualidade da Educacdo Infantil depende de
profissionais qualificados, motivados e compromissados. A pesquisadora acredita que o
grande desafio esta em construir a histéria de todos os profissionais formados em nivel
superior, de tal forma que represente uma qualificacdo profissional possivel de trabalhar na
Educacdo Infantil, e ndo apenas um simples certificado de concluséo de curso. Leite (2005, p.
195) destaca, ainda, a necessidade de “professores criticos, transformadores, criativos e que
valorizem a educagdo como instrumento necessario a constru¢ao da cidadania”.

Esta criticidade necessita de fundamentacdo tedrica consistente e uma prética
pedagogica reflexiva, que se consolida com um professor pesquisador que, segundo Golbert
(2010, p. 91) “reflete sobre sua pratica, que assume a sua propria realidade escolar como
objeto de andlise e reflexdo”. Diante do exposto, entendemos que as criangas ndo precisam
somente de cuidados, mas de professores qualificados que correspondam aos anseios,
necessidades e questionamentos. Enfim, que possam contribuir para o desenvolvimento
integral das criangas.

Nunes (2000) aponta que a transformacéo da pratica so é possivel mediante a reflexdo
coletiva do fazer cotidiano e da apropriacdo critica da teoria. Neste sentido, a transformacéo
da prética pressupde investir na formacéo do professor, para que aproprie dos conhecimentos
especificos que venha a atender, mais especificamente, o desenvolvimento infantil, tornando,
assim, o trabalho do professor mais significativo e prazeroso.

Com base nos dados apresentados, verificamos que o curso analisado, na matriz
curricular n. 19, néo tinha o objetivo de formar profissionais para a docéncia na Educacao
Infantil, uma vez que se tratava da formacéo de profissionais para atuar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e nas disciplinas pedagogicas do Ensino Médio. Além da gestdo escolar
e supervisdo escolar. Desta forma, ndo contemplava, em sua matriz, disciplinas especificas
para a Educacdo Infantil.

Apoés as mudancas da matriz curricular para atender as exigéncias das Diretrizes do
Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), a matriz 64 da FESURV passa preparar 0 egresso para
a docéncia na Educacdo Infantil, contemplando algumas disciplinas especificas para a
formagédo do educador infantil. O Curso de Pedagogia da FESURV vem ao encontro dos
estudos de Silva (2005, p. 169) que afirma que a crianca e a infancia sdo temas que ocupam

um espaco restrito nos cursos de Pedagogia e esclarece:
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Primeiro, com a inclusdo de disciplinas que se referem a educacédo infantil como
uma area especifica do conhecimento, e que englobam um conjunto de teorias a
respeito da educacdo das criancas de zero a seis anos de idade (histdrico,
fundamentos, principais pensadores, concepc¢des de crianca e de infancia). Em
segundo lugar, com a inclusdo de estagios e praticas pedagdgicas que possibilitam o
contato e o conhecimento das realidades e das préaticas educativas realizadas nas
instituicGes de educacdo infantil. Tais disciplinas tém sido um espaco de discussdo e
elaboracdo de um conjunto de conhecimentos a respeito das criangas menores de
sete anos, ou seja, um espaco a mais na construcdo da Pedagogia da Educacdo
Infantil.

Moreno (2001) enfatiza que a fim de atender as solicitagdes previstas na legislacdo e
nos movimentos sociais em defesa de uma Educacdo Infantil de qualidade, é imprescindivel
um profissional capacitado, ou seja, ndo ¢ mais aceita a ideia de que qualquer “profissional
menor” serve para trabalhar com a crianga pequena, que basta ser mulher com experiéncia de
cuidados com os filhos, irméos mais novos ou com os filhos da vizinha.

Garantir a qualidade da educacgdo ofertada para as criancas de 0 a 6 anos ndo é uma
tarefa facil. De acordo com Kramer (1994, p. 20) considerar a heterogeneidade das
populagdes infantis e dos adultos que trabalham com essas criangas “exige decisdo politica e
exige, também, condi¢bes que viabilizem producdo de conhecimentos, concepcéo,
implantacdo e avaliacdo de multiplas estratégias curriculares para as creches e pré-escolas e
para a formagao de seus profissionais”.

Aqueles que almejam exercer a docéncia necessitam continuar os estudos para que
construam um conhecimento significativo sobre a especificidade das criancas. A docéncia é
uma tarefa complexa que requer gestdo da classe, autoridade e confianca nas relacGes
estabelecidas com as criancas, com 0s contetdos e as formas de ensina-los. Nessa perspectiva
é importante pontuar que nao podemos considerar apenas a formagdo dos professores como
garantia da oferta de uma educacao de qualidade.

Silva e Rossetti-Ferreira (2010, p. 8) declaram que

As transformagdes no perfil do profissional de creche sé vao ocorrer se estiverem
articuladas e se forem promovidas pela modificagdo de toda a estrutura de formacéo,
capacitacdo e supervisdo existente, além de serem acompanhadas de mudancas
estruturais nas instituicdes, que vao desde as instalacOes fisicas até o convencimento
dos diferentes agentes envolvidos. Situar a questdo apenas na formagéo profissional
¢ reduzir a problematica ao nivel do individuo. Ha que se entender que as exigéncias
quanto a formag@o profissional ndo sdo “privilégios” da categoria de trabalhadores
de creche.

No que se refere ao educador infantil, ndo ha um curso especifico para a formacéo

deste profissional, que contemple todas as especificidades necessarias. O que existe, na

concepgdo de Silva (2005, p. 165), “sdo experiéncias diversas, dispersas e sem continuidade,
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desenvolvidas nos ultimos anos, com cursos de formagdo em servigo, cursos de supléncia
educacional, cursos de magistério de nivel médio e os cursos de pedagogia com habilitacéo
em pré-escola”.

No capitulo I, analisaremos os dados da pesquisa a respeito da atuacdo das
professoras egressas do curso de pedagogia da FESURV e discutiremos a atuacdo dos
egressos do curso de Pedagogia, a fim de analisar os saberes adquiridos no curso de

Pedagogia, além da relacdo desses saberes com a préatica das professoras.
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CAPITULO Il

ATUACAO DAS PROFESSORAS, FORMADAS PELO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FESURV - UNIVERSIDADE DE RIO VERDE, NA EDUCACAO INFANTIL DA
REDE MUNICIPAL DE RIO VERDE

O objetivo deste capitulo é analisar os dados da pesquisa a respeito da atuacdo das
professoras egressas do curso de pedagogia da FESURV. Apresentamos o0 cotejamento entre a
fala das professoras, da diretora e coordenadora do curso e das disciplinas mencionadas no
Projeto Politico Pedagodgico da FESURYV.

O capitulo esta organizado em trés partes. A primeira apresenta as instituicdes de
educacdo infantil pesquisadas; a segunda os sujeitos da pesquisa e a terceira procedemos com

a analise dos dados levantados.

1 AS INSTITUICOES EM QUE AS EGRESSAS DO CURSO DE PEDAGOGIA
ATUAM: BREVE HISTORICO

As instituicbes em que as egressas atuam consistem em dois Centros Municipais de
Educacao Infantil — CMEI que funcionam em tempo integral, atendendo criancas de 0 a 3
anos, no periodo de segunda-feira a sexta-feira, das 6h30min as 18h, de acordo com o
calendario escolar, estabelecido pela equipe da Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e
Lazer de Rio Verde, e em cinco Escolas Municipais de Educacdo Infantil — EMEI que
funcionam em tempo parcial e atendem criancas de 4 e 5 anos, no periodo matutino, das 7h as
11h30min e, no periodo vespertino, das 13h as 17h30min.

O CMEI “A” foi fundado em 05 de agosto de 2009 com o intuito de atender criangas
de 0 a 3 anos. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2011, p. 9), tem como objetivo e

finalidade, respectivamente,

oferecer uma educacdo de qualidade respeitando as diferengas, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral dos educandos em seus aspectos fisicos,
psicolégicos e sociais, promovendo a integragdo entre a familia, CMEI e
comunidade.
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O CMEI “B” foi fundado em 05 de agosto de 2009 e também atende criancas de 0 a 3
anos. Tem como objetivo, segundo a Proposta Pedagdgica (2011), atender a crianca,
desenvolvendo um trabalho que visa o0 ensino e a aprendizagem, de forma ludica, construindo
uma educacéo de qualidade com valores morais e éticos para a formacéo do sujeito.

Na Proposta Pedagogica do CMEI “B”, a ludicidade esta ligada ao prazer de aprender
brincando. Lee (Apud MOYLES, 2002, p. 37) afirma que: “o brincar ¢ a principal atividade
da crianga na vida [...]”. Desta maneira, a instituicdo de Educac¢do Infantil, bem como seus
professores, deve buscar um trabalho voltado para o interesse das criancas, de modo que
tenham uma aprendizagem significativa.

A EMEI “A” foi fundada em 1984 e tem como objetivo, segundo o seu Projeto

Politico Pedagdgico (2011, p. 12)

Garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
prote_(;éle, ésang, a Iib:ardade, a confiapga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivencia e a Interagao com outras criangas.

A proposta pedagdgica traz uma preocupacdo com o cuidar e o educar, evidenciando a
necessidade da interacdo entre as criancas. Neste sentido, vale ressaltar a ideia de Vygotsky
(1998) ao destacar que as interagOes sociais sdo fundamentais para o desenvolvimento das
criangas.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2011) da EMEI “B”, fundada em 2005, a
preocupacdo maior é atender as exigéncias do Art. 29 da LDB n.9394/96 (BRASIL, 2010),
que diz que se deve trabalhar em prol do desenvolvimento integral da crianca. Além disso,
pauta-se no Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei 8069/90 (BRASIL, 1990) que preza
pela promocao do respeito aos direitos das criangas.

A EMEI “C” fundada em 1995 tem o mesmo objetivo da EMEI “B”, o
desenvolvimento integral das criancgas, garantindo que seus direitos sejam respeitados.

A EMEI “D”, fundada em 2002, tem como objetivo, em seu Projeto Politico
Pedagdgico (2011), desenvolver novos conhecimentos, a partir do que a crianca sabe. Quando
a EMEI ressalta isso pensamos: que conhecimentos sdo esses? O que é necessario as criangas
aprenderem? Analisamos que, nesta faixa etaria, € importante que os professores tenham um
olhar voltado para o que realmente é importante para as criangas. Os estudos de Fullgraf
(2011) evidenciam a importancia em desenvolver atividades que promovam experiéncias

significativas nas diferentes areas de conhecimento.
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A EMEI “E”, fundada em 1998, tem como objetivo exposto em seu Projeto Politico
Pedagogico (2010), “aprender e construir significados oportunizando a construcdo de novos

conhecimentos”.

2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Na tabela a seguir é possivel visualizar alguns dados das egressas entrevistadas.

Quadro 9 — Dados das egressas entrevistadas

Ano de Tempo de s . d
_ o conclusio atuagao Instituicao, Numero de
Professora | Ensino Médio da Curso no turma e turno alunos e
graduacéo magistério que atua idade
Né&o . EMEI "D 25 criancgas
A orofissionalizante 2009 Pedagogia 5 anos Infant_ll | de 4 anos
matutino
Né&o . EMEI A 26 criancgas
B orofissionalizante 2009 Pedagogia 3 anos Infantl_l 1 de 5 anos
matutino
S EMEI “E” .
C m;n:ggéﬁg] 2009 Pedagogia 15 anos Infantil 11 decglgggzs
g matutino
~ CMEI “A” .
D profiss:\cl)?]glizante 2008 Pedagogia 6 anos Maternal Il 13:;':2325
vespertino
. EMEI “B” .
E ﬁ;n:ggéﬁg‘ 2008 Pedagogia 14 anos Infantil 11 decglgggzs
9 matutino
Técnico em . EMEI C 25 criancgas
F Maaistério 2007 Pedagogia 16 anos Infantil 11 de 5 anos
Y vespertino
Néo . EMEI. E 24 criancgas
G orofissionalizante 2008 Pedagogia 7 anos Infantl_l I de 5 anos
matutino
Técnico em . EMEI .A 25 criancgas
H Maaistério 2007 Pedagogia 15 anos Infantil | de 4 anos
9 vespertino
L EMEI “D” .
I -ﬁ;n:ggéﬁ? 2008 Pedagogia 12 anos Infantil | Zg’ecjf':ggzs
9 matutino
L CMEI “B” .
J -ﬁgnzggéﬁ? 2008 Pedagogia 15 anos Maternal Il decélgggzs
9 vespertino

Fonte: Dados elaborados pela autora por meio dos dados coletados em entrevista.

Das dez professoras entrevistadas, 3 exerciam a docéncia na Educagdo Infantil antes
de concluirem a graduacdo e ndo haviam cursado Técnico em Magistério; 3 concluiram a
graduacdo em 2009, 5 em 2008 e 2 professoras em 2007. Em relagdo a experiéncia

profissional, 6 atuam a mais de 10 anos na Educagéo Infantil.
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As entrevistas foram realizadas individualmente, gravadas e, posteriormente,
transcritas na integra. O local e o horéario foram pré-estabelecidos pelas entrevistadas e o
roteiro foi apresentado antecipadamente, a fim de que pudessem ter conhecimento do teor e
se preparassem para a entrevista. Isso foi importante, pois criou, entre entrevistada e
entrevistador, um clima de tranquilidade fundamental para o bom desenvolvimento do
dialogo.

Ao realizarmos a entrevista semi-estruturada com as professoras sentimos a
necessidade de entrevistar a diretora do curso que exerce também a fungdo de coordenadora,
conforme previsto no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia. A diretora e
coordenadora é graduada em Pedagogia Licenciatura plena - Habilitagdo em Orientagdo
Educacional, com Especializacdo em Historia e Filosofia da Educacdo, Metodologia do
Ensino Superior, Mestrado em Educacdo com éarea de concentracdo em Histéria e
Historiografia da Educacdo e doutora em Educacdo. A intencdo € confrontar algumas
questdes, entre os dizeres das professoras e os da diretora e coordenadora do curso, a fim de

que se possa fazer uma analise dos dados.

3 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada, com 10 professoras
que concluiram o curso entre 0s anos de 2005 a 2009, que atuam na Educacdo Infantil em
escolas da rede municipal de ensino de Rio Verde e a diretora e coordenadora do Curso de
Pedagogia da FESURV. Os nomes apresentados no texto séo ficticios para resguardar os
sujeitos e a denominacdo das escolas.

A pesquisa constitui-se em um estudo qualitativo que permite, segundo Martins (1997,
p. 51),

a compreensdo do que surge a partir do interior da linguagem na qual o homem esta
mergulhado, na maneira pela qual representa para si mesmo, falando o sentido das
palavras ou das proposicoes e finalmente, obtendo uma representacdo da prdpria
linguagem.

Moraes (1994, p. 104) explicita que a metodologia qualitativa

Constitui-se de um conjunto de técnicas e instrumentos empregados na fase de
andlise e interpretacdo de dados de uma pesquisa, aplicando-se, de modo especial, ao
exame de documentos escritos, discursos, dados de comunicacdo e semelhantes,
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com a finalidade de uma leitura critica e aprofundada, levando a descrigdo e
interpretagdo destes materiais, assim como a inferéncias sobre suas condi¢Ges de
reproducéo e recepcao.

A analise qualitativa possibilita, a partir das analises e interpretacdes das falas das
professoras, a busca de reinterpretagdes das mensagens, contribuindo, assim, para a
compreenséo de seus significados.

Durante a andlise e interpretacdo das falas percebemos questdes que se destacaram e se
fizeram presentes em todas elas. Nesta premissa, estabelecemos as seguintes proposi¢des para
anélise e discussao:

e Motivos para a escolha da atuacdo na Educacéo Infantil;

e Concepcao de Educacao Infantil;

e Papel do professor da Educacéo Infantil;

e Curriculo na Educacéo Infantil;

e Saberes necessario a docéncia;

e Conhecimentos gerais e especificos do curso de Pedagogia para a docéncia na

Educacao Infantil,

¢ Dificuldades da docéncia na Educacao Infantil.

3.1 Motivos para a escolha da atuacéo na Educacgéo Infantil

A analise das entrevistas revelou que “gostar de crianga” ¢ a razdo mais destacada

pelas entrevistadas para a escolha da atuacdo na Educacdo Infantil, totalizando 60%.

[...] o fato de eu gostar bastante de crianca [...] (Professora A do Infantil I, 2011).
[...] gostar muito de criangas (Professora B do Infantil 11, 2011).

[...] gosto muito de crianga e de ensinar (Professora F do Infantil 11, 2011).

[...] pelo o meu amor pelas criangas (Professora H do Infantil I, 2011).

[...] gostar de trabalhar em especial com infantil (Professora | do Infantil 11, 2011).

[...] pelo gosto de trabalhar com crianca (Professora J do Maternal 11, 2011).

Carvalho, Macedo e Souza (2006, p. 5), ao realizarem uma pesquisa semelhante
constataram, por meio de questionario com 101 graduandos de pedagogia, que:
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Desse grupo de alunos, 45 (44,5%) disseram que a escolha do curso se deu porque
houve uma identificagdo com o Curso, pelo fato de gostarem de “trabalhar com
crianga” ou por gostarem “de ser professora”. Enquanto isto, 12 (11,9%) alunos
informaram que escolheram fazer o Curso de Pedagogia por ja terem tido
experiéncia anterior na area educacional, propriamente como professor ou atuando
de forma indireta. J& 11 (10,8%) disseram que escolheram o Curso por raz8es como
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a “realizacdo de um sonho”, “vocac¢do”, “interesse proprio”, “ajudar o proximo”.

Embora o nimero de entrevistadas, nesta pesquisa, e a realizada pelas autoras acima,
serem bastante diferentes, o resultado é semelhante, uma vez que aparece a afeicdo pelas
criangas como razdo principal da escolha.

As professoras C e D relataram que a escolha se deu pela influéncia de outras pessoas,
a E por atuar desde os 16 anos e gostar do que faz e a G porque fez concurso para recreadora.

Trabalhar com criancas pequenas exige do professor uma formacgédo que contemple as
competéncias necessarias para proporcionar situacdes de aprendizagem as criangas. O afeto
entre professores e criancas; criancas e criancas € importante para 0 processo de
aprendizagem. Neste sentido, apenas gostar de criancas ndo € suficiente para oferecer um
ensino de qualidade.

Para Souza (2005), as pessoas ndo nascem com competéncias para educar as criancgas,
ao longo dos seus estudos vai desenvolver caracteristicas pessoais e profissionais para
desempenhar o seu trabalho. Assim, sabendo que o objetivo do trabalho docente é a
aprendizagem do aluno de forma integral, ao professor cabe conhecer as caracteristicas do
desenvolvimento infantil para organizar atividades que atendam as necessidades da primeira
etapa da educacao basica.

De acordo com Kulisz (2006, p. 53) o professor precisa oferecer as criangas
“aconchego, carinho, aten¢do e compreensdo [...] possibilitando-lhes movimentar-se,
expressar-se e relacionar-se de acordo com suas necessidades”. Nao podemos esquecer que o
professor deve ser um profissional responsavel e critico para que ndo coloquem em prética
velhas concepcbes de uma educacdo assistencialista.

A formacdo do professor €, sem duvida alguma, um quesito muito importante, assim
como o gostar de criancas. Nos dizeres de Angotti (2008), a crianca deve ser vista com ser
cultural e historico. Desta forma, os profissionais precisam entender o verdadeiro sentido da
Educacédo Infantil e que tenham claro a concepcdo desta etapa, tdo importante na vida do ser
humano.

Para Tardif (2002), os saberes dos professores sdo plurais e heterogéneos. Ha os

saberes profissionais adquiridos no ambito da formacdo de professores, transmitidos pelas
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instituicbes — escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagdo; os saberes
experienciais, adquiridos na préatica da profissdo; os saberes disciplinares provenientes das
diferentes areas do conhecimento (Matematica, Geografia, Historia); os saberes curriculares
que se apresentam nos programas escolares. Tardif (2002, p. 49) explicita que os saberes

experienciais séo

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da prética
da profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de formacdo nem dos
curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sdo saberes praticos (e ndo da pratica; eles ndo se superpde a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica
docente) e formam um conjunto de representacdes a partir das quais 0s professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas
as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em agéo.

Os saberes necessarios para promover o desenvolvimento e a aprendizagem das
criancas da Educacdo Infantil sdo muitos, mas de acordo com Gomes (2009, p. 72) “o saber

fazer de uma profissdo enriquece-se com a apresentacdo pela via da formacdo pratica, no

contato com a multiplicidade do real”.

3.2 Concepcao de Educacao Infantil

A maioria das entrevistadas (90%) diz que a Educacdo Infantil é a base da educacao
escolar, uma fase muito importante na vida da crianca. 1sso pode ser percebido nas falas que

se seguem:

Educac¢do Infantil para mim é a base de tudo. De toda formagéo académica do
individuo (Professora C, do Infantil I1, 2011).

E a base, é onde acontece a formag&o do ser em si, [...] formar suas habilidades, a
descobrir suas competéncias (Professora B, do Infantil 11, 2011).

[...] A educacdo infantil é a base, a primeira fase que a crianca [...] vai comegar a
se adaptar para um processo muito longo que ela vai ter de aquisicdo de
conhecimento [...] (Professora A, do Infantil I, 2011).

Bem, considero a base da educacéo [...] que comega o desenvolvimento integral da
crianga [...] (Professora H, do Infantil I, 2011).

A Educacdo Infantil é a base, entéo ela tem que ser muito bem trabalhada, [...]
(Professora J, do Maternal 11, 2011).

[..] ela é de suma importancia para a nossa sociedade porque é a base [...]
(Professora I, do Infantil 1, 2011).

A Educacdo Infantil é a base de tudo (Professora E do Infantil 11, 2011).
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[...] é que ela é a base do individuo, permitindo a crianga desenvolver seus
multiplos aspectos (Professora G, do Infantil 11, 2011).

Bom, nds sabemos que a Educacéo Infantil é uma fase de muita importancia para
crianca (Professora do D, do Maternal 11, 2011).

A professora F relata que a Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacdo Basica
em que a crianga sera “preparada para desenvolver futuras competéncias e habilidades”
(Professora F, do Infantil Il, 2011).

E necesséario pontuar que mesmo as professoras dizendo que a Educacdo Infantil ¢ a
base de toda uma educacgdo, seus relatos permitem inferir que ainda possuem uma viséo
simplista sobre esta etapa. Verificamos, em suas respostas, sempre as mesmas palavras “é a
base”, porém nao oferecem subsidios suficientes para sustentar suas colocagdes, explicitando
0 porqué da Educacdo Infantil ser uma etapa tdo importante no desenvolvimento da crianca.

Os estudos de Barbosa (1999) e Campos (1998) pontuam que a finalidade da
Educacdo Infantil é promover o desenvolvimento integral da crianga, complementando a acéo
da familia e da comunidade. Esta concepg¢do tem como objetivo superar a visdo de periodo
preparatorio para o Ensino Fundamental. Ao analisarmos as falas das professoras percebemos
que este objetivo ndo foi contemplado no Curso de Pedagogia, uma vez que afirmam que a
Educacao Infantil é a base de toda uma educacdo, perpassando a ideia de preparar a crianca
para estudos futuros: “assim a crianca esta preparada para desenvolver futuras competéncias
e habilidades”, “vai comegar a se adaptar para um processo muito longo que vai ter de
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aquisi¢do de conhecimento”; “é a base de tudo. De toda formagdo académica’

’

;. “E preparar
a crianga para que os anos futuros ndo sejam enfrentados com tantos problemas”; “é o
alicerce da vida do ser humano em si”.

Para Barbosa (2009) a Educacédo Infantil ndo é um periodo preparatério para o Ensino
Fundamental, a crianca deve ser vista em sua singularidade, respeitada como ser histérico e
social. Assim, a concep¢do de Educacao Infantil deve ser aquela que tenha “um olhar para a
infancia e para a crian¢a, buscando uma concepg¢édo que ajude a ver a crianga como um sujeito
historico-social” (BARBOSA, 2009, p. 24). E este olhar que o professor deve ter para com a
crianga, ou seja, deve considerar suas especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas proprias de cada faixa etaria. Porém sabemos que esta compreensdo nao pode ser
requisitada pelos professores formados pela matriz 64, apenas pela 19, embora a formacéo

inicial n&o assegure todos 0s conhecimentos necessarios.
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Khulmann Janior (2001) e Oliveira (2002) abordam que a Educagdo Infantil deve
respeitar e valorizar a infancia. Para isso, faz-se necessario desenvolver propostas
pedagdgicas flexiveis, planejadas de forma rica, e significativa e que venha ao encontro dos
interesses das criancas. Na fala das professoras ndo é possivel perceber esta concepgédo: “deve
ser trabalhado todos os conceitos”; “ela vai se socializando e trabalhando com os outros, em
todos os aspectos”; “ela esta se socializando, esta construindo valores, construindo
saberes”; ‘‘formar suas habilidades, a descobrir suas competéncias”.

Kuhlmann Janior (2000) destaca que o professor deve compreender que a crianca,
para interagir com as diferentes realidades e conhecer 0 mundo que a cerca, precisa se sentir
respeitada e envolvida afetivamente. Ele deve reconhecer que tem um papel importante na
vida da crianga, porém, para gque ela desenvolva ndo depende somente do professor, ela
necessita de uma interacdo. Segundo Vygotsky (2001) a crianca desenvolve todo um
conjunto de funcdes psicoldgicas superiores, em uma relacdo coletiva, na interacdo social

entre o individuo e o contexto histérico em que esta inserida.

3.3 Papel do professor da Educacédo Infantil

Saber o que dizem as professoras, a respeito do papel do professor de Educacdo
Infantil, € uma das questfes mais importantes da pesquisa, uma vez que o profissional que
trabalha com criangas necessita ter conhecimento, tanto sobre o educar como o cuidar.

A concepcéo de cuidar e de educar aparece nas falas de sete professoras entrevistadas:

[...] j& que a gente trabalha na Educacao Infantil o cuidar e o educar juntos, apesar
de serem duas palavras, sdo duas acles indissociaveis (Professora A, do Infantil,
2011).

[...] os saberes do cuidar, de educar, de transmitir valores (Professora B, do Infantil
1, 2011).

Eles tém que andar junto, pois é impossivel vocé cuidar sem educar (Professora D,
do Maternal 11, 2011).

Eu considero o educar e cuidar muito importante porque nesta faixa etaria
(Professora F, do Infantil I, 2011).

O professor de educacdo infantil deve saber cuidar e educar (Professora G, do
Infantil 11, 2011).

[...] o professor de Educacéo Infantil € um profissional de extrema importancia [...]
que tem dois papéis em s6 um, que é o cuidar e o educar (Professor H, do Infantil I,
2011).
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[...] de que forma que eu vou trabalhar o educar o cuidar a importancia disso [...]
(Professor I, do Infantil I, 2011).

Para Barbosa (1999), a escola deve complementar a acdo da familia e da comunidade,
mas ndo assumir somente esse papel na Educacdo Infantil. Cabe, portanto, aos profissionais
manterem um bom relacionamento com a familia, mostrando que as tarefas se
complementam, buscando sanar os problemas das criangas, em conjunto.

A professora C afirma que o papel do professor de Educacdo Infantil é que “seja
capacitado e consciente do seu papel [...] ”; a E “ser inovador, [...]; chamar a atencéo das
criangas, procurar aulas diversificadas” e a J “muita responsabilidade”. Essas colocagoes
apresentam, embora ndo explicitamente, relacbes com o papel que deve desempenhar o
professor de Educacdo Infantil, conforme explicita Oliveira-Formosinho (2002, p. 137):
“interligacdo profunda entre educacdo e cuidados, entre fung¢do pedagodgica e fungdo de
cuidados e custddia, 0 que alarga naturalmente o papel da educadora por comparacdo com o
dos professores de outros niveis educativos”.

Portanto, faz-se necessario destacar a importancia do cuidar/educar de forma
indissociavel, tendo um olhar voltado para o ser crianga, como um ser integral. Haddad (1998,
p. 9) pontua que “[...] a infAncia é uma etapa da vida cuja especificidade bioldgica, cerebral,
fisica, emocional, psiquica, difere da fase posterior e, por isso, requer tratamento especifico
[..]".

Deste modo, é necessario que o professor compreenda que a crianca estd em processo
de desenvolvimento em todas as dimensfes humanas, seja de ordem afetiva, social, cognitiva,
psicoldgica e motora. Por isso, é importante desenvolver a expressao, comunicagao; expressar
emoc0Bes, conhecimentos, sentimentos e desejos. Enfim, a crianca precisa ser considerada por
inteira, integrando acBes de cuidar e educar, fungdes indispensaveis e indissociaveis na
educacéo infantil.

Para a diretora e coordenadora do Curso de Pedagogia, quando questionada sobre o

papel do professor de Educacdo Infantil relatou:

A escola para educacao infantil ou creche, na atualidade, tem sido buscada como o
lugar prioritéario para cuidar e educar as criancas, eximindo a familia desse direito
e obrigacdo. Por essa razdo, sdo exigidos, cada vez mais, profissionais mais
preparados e com maior tempo para se ocuparem dessa tarefa (Diretora e
Coordenadora do Curso de Pedagogia, 2011).
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Alves (2002); Martins e Barbosa (2004) afirmam que o fazer pedagdgico esta
intimamente ligada a dimensdo pessoal e a significacdo que diferentes professores atribuem
ao seu trabalho. Estas concepg¢des constituem o fazer pedagogico que pode resultar em acoes
alienadas, mecénicas ou transformadoras.

O professor, segundo Oliveira (1990, p. 23), compreendido como mediador, requer

novas referéncias de formacéo e de atuacdo, 0 mesmo deve ser

Interlocutor, mediador da relacdo do aluno com o conhecimento, colocador de
limites, apoiador afetivo em inimeras ocasifes, organizador do espaco fisico e de
muitas das atividades, o professor é um elemento-chave que deve ser
adequadamente selecionado e treinado.

O papel do professor de Educacdo Infantil deve ser o de mediador e articulador da
aprendizagem da crianca, lembrando que este profissional trabalha com aquelas que estdo no
inicio de sua formacdo escolar. Moreno (2001) acredita que o papel do professor de Educagéo
Infantil é aquele de orientar e guiar a crianga, permitindo que a mesma assimile o significado
das coisas, € um condutor da construcdo do conhecimento.

Souza (2005) coloca como saberes necessarios para a docéncia, com criancas da
Educacdo Infantil, os conhecimentos gerais e sobre o cuidar. Diante de um papel téo
significativo é necessario investimento na formacdo continuada tendo como ponto de partida
0s saberes experenciais dos professores, considerando os problemas e desafios da pratica
escolar.

Com relacdo aos professores pesquisados a formagdo continuada torna-se
imprescindivel para suprir esta fragilidade porque nédo tiveram formacéo inicial especifica

para a Educacdo Infantil.

3.4 Curriculo na Educacéo Infantil

Nas disciplinas especificas para a formacéo do professor de Educacdo Infantil do curso
de Pedagogia, Matriz n. 64, estdo presentes autores como Oliveira et all (1992), Rizzi (1990),
Vygotsky (1988), Wajskop (1995), alem do Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil (1999). Todos abordam o jogo e a brincadeira como essenciais para o

desenvolvimento da crianca.
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Embora as egressas entrevistadas ndo tenham tido acesso a este contetdo no curso de
graduacdo, cinco delas afirmaram que o ladico é o recurso mais importante para trabalhar na

Educacao Infantil:

Na Educagdo Infantil nos trabalhamos muito com ludico [...] (Professora A, do
Infantil 1, 2011).

Brincadeiras, jogos, porque numa brincadeira e nos jogos trabalha-se todos 0s
aspectos da crianca (Professora C, Infantil 11, 2011).

[...] € um trabalho que como eu ja falei ele deve ser realizado de forma lddica, [...],
(Professora D, Maternal 11, 2011).

Considero que é importante envolver os conteldos com a ludicidade, deve ser
prazeroso para o aluno 0 momento do saber (Professora G, do Infantil 11, 2011).

[...] é a brincadeira, séo as brincadeiras de faz de conta [...](Professora H, Infantil
l,2011).

Uma entrevistada enfatiza valores e a outra destaca a importancia da socializagdo:

O mais importante eu acredito que sdo os valores [...] (Professora B, Infantil II,
2011).

Como o objetivo da Educagdo Infantil é a socializagdo das criangas, nés
trabalhamos esta questdo [..] na Educagdo Infantil que elas j& comecam a
socializar melhor, aprende a respeitar o proximo [...] (Professora F, Infantil II,
2011).

As brincadeiras, os valores e a socializacdo sdo importantes e devem ser trabalhadas

na Educacdo Infantil. Estas questfes foram contempladas nas falas das professoras E e 1. Com
relacdo a oralidade, Vygotsky (1998, p. 34) relata:

A fala da crianca é tdo importante quanto a acdo para atingir um objetivo. As
criangas ndo ficam simplesmente falando o que elas estdo fazendo; sua fala e acéo
fazem parte de uma mesma funcéo psicoldgica complexa, dirigida para a solugédo do
problema em questao.

Quanto mais complexa a ag&o exigida pela situacdo e menos direta a solu¢éo, maior,
a importancia que a fala adquire na operagio como um todo. As vezes a fala adquire
uma importéncia tal vital que, se ndo for permitido seu uso, as criangas ndo séo
capazes de resolver a situagéo.

As brincadeiras fazem parte do contexto real das criancas, todas elas sentem a
necessidade de brincar, por isso sdo muito importantes para o processo de desenvolvimento
das criancas. Conforme Vygotsky (1994, p. 126), “¢ no brinquedo que a crianga aprende a
agir numa esfera cognitiva, ao inves de uma esfera visual externa, dependendo das motivagoes

e tendéncias internas, e ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos externos”.
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As brincadeiras possibilitam as criancas interagirem e construirem conhecimentos
sobre si mesmas e sobre a realidade que as cerca. Configura uma forma particular de
comunicacdo, de recreacdo e de prazer. As criangas agem por conta préopria, tomam decisdes,
transgridem. Paniagua e Palacios (2007, p. 77) defendem que “na educagdo infantil, a
brincadeira ndo deveria ser um prémio para depois do trabalho, mas sim, uma das formas
habituais de trabalhar, porque nessa idade a brincadeira ndo € apenas diversdo, mas também
descoberta, consolidagdo, aprendizagem sobre coisas e relagdes”.

Os jogos também sdo essenciais, porque possibilitam as criancas aprenderem nao
apenas regras, objetivos e contetdos proprios do jogo, mas a se comunicarem, expressarem e
controlarem sentimentos e emoc0es; a conviverem, esperarem, tomarem decisdes (CORSINO,
2009).

Os jogos e brincadeiras ndo devem ser utilizados, simplesmente para recreacdo e
passar 0 tempo, mesmo quando tratam de atividades esponténeas das criancas. Cabe ao
professor participar ativamente dos trabalhos propostos, mesmo que seja apenas como
observador, pois isto permite conhecer muito sobre as criangas, com as quais trabalha. Para
isso, é necessario que as professoras de Educacdo Infantil tenham um conhecimento amplo
sobre esta fase.

A professora J afirmou que se deve trabalhar na Educacao Infantil “conceitos basicos
[...] como higiene, cores”. Além destes contelidos, estdo presentes nas falas das egressas:
oralidade, movimento, masica, limites e valores.

Zabalza (1998, p. 14) destaca que é importante o professor conhecer os conhecimentos
disciplinares, mas por si s6 ndo bastam para o exercicio profissional, é necessario integrar trés

grandes espacos de competéncia, 0s quais:

1. A programacéo, com tudo o que essa fungdo envolve de dominio de conceitos e
técnicas para conhecer em profundidade os programas oficiais, realizar a analise da
situacdo, estabelecer as prioridades, elaborar um projeto formativo e projetar a
prépria atuacdo e seu proprio estilo pessoal de entender o ensino.

2. A orientacdo e guia da aprendizagem dos alunos, em que seu trabalho béasico é o
de guiar a aprendizagem das criangas. E nessa tarefa bésica ird intervir sua
capacidade para apresentar a informacao de maneira que faga sentido para elas.

3. A avaliagdo de processos viabiliza o professor de construir diferentes
possibilidades necessarias para ser realmente o organizador do seu trabalho e de
sentir-se protagonista do mesmo e do seu aprimoramento profissional.

Segundo a diretora e coordenadora do curso de Pedagogia, € importante trabalhar na

Educacéo Infantil:
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[...] contetidos que contribuam com a formag&o humana. E preciso ensinar a amar
(a si e ao outro), cuidar, pertencer. Nao pode faltar o trabalho com valores
(respeito, obediéncia), disciplina, ética, equipe, solidariedade e até religido
(qualquer que seja). Também tem valor inestimavel o preparo para o desejar, 0
querer, o sonhar bem como saber lutar e esperar pelo resultado. O sabor da
conquista por seus méritos torna o ser mais humano (Diretora/Coordenadora do
Curso de Pedagogia, 2011).
Diante do exposto verificamos que o trabalho na Educagéo Infantil deve estar pautado
em atitudes como afeto, seguranca, interacdo, estimulacao, brincadeira, respeito a diversidade,

dentre outros, integrados a perspectiva do cuidar e educar.

3.5 Saberes necessarios a docéncia na Educacédo Infantil

Nesta andlise foi necessario buscarmos a fala da diretora do curso sobre os saberes
necessarios a docéncia na Educacdo Infantil. Segundo ela, os saberes priorizados no exercicio
da funcéo sao,

[...] os saberes conceituais, procedimentais e atitudinais enriquecidos com a
proposta de Paulo Freire na obra Pedagogia da Autonomia (Diretora e
Coordenadora do Curso de Pedagogia, 2011).

A diretora e coordenadora cita Freire para contextualizar os saberes da docéncia,
porém esta ausente na bibliografia das disciplinas especificas de Educacdo Infantil — matriz 64
- presentes no curso de Pedagogia.

Em relacdo aos saberes docentes, cinco professoras entrevistada pontuam a
importancia do cuidar e do educar. A mesma resposta dada para o papel do professor na
Educacdo Infantil. Outros entendimentos de saberes se fizeram presentes nas falas das

professoras:

Saber conhecer a crianga como um todo, nas suas variagdes psicoldgicas, motoras,
sociais [...] (Professora G do Infantil 11, 2011).

[...] a partir da dificuldade da criancga e criar 0s conceitos que vai contribuir para a
sua formacéo (Professora E, do Infantil 11, 2011).

Bom, é importante que o professor tenha no¢éo de psicologia para ele entender o
que crianca esta passando, seus conflitos e saber auxilid-las. Conhecer também o
seu aluno, [...] Saber ouvir o seu aluno e fazer as interferéncias na hora certa, esses
sdo alguns dos saberes que eu julgo importante (Professora C, do Infantil 11, 2011).

O saber conviver, o saber ensinar, o saber respeitar e 0 mais importante que isso

seja uma via de mao dupla, em que na mesma velocidade que se ensina, também se
aprende (Professora H, do Infantil I, 2011).
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Essa diversidade de saberes se explica pelas palavras de Tardif (2002, p. 18), ao
afirmar que “[...] o saber dos professores ¢ plural, composito, heterogéneo, porque envolve,
no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos,
provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente.”

De acordo com a professora J, os saberes podem ser entendidos como

[...]atitudinais, procedimentais, a forma como a gente vai abordar determinado
assunto, entdo eu tenho que saber quais 0s procedimentos eu vou usar, eu tenho que
saber qual a metodologia que eu vou usar para abordar (Professora J, do Maternal
11, 2011).

Embora Tardif (2002) diga que existem saberes variados — profissionais, experienciais,
disciplinares e curriculares-, consideramos que os professores precisam deles para o exercicio
de uma préatica pedagogica eficiente, capaz de respeitar as especificidades da infancia e
contribuir, de forma significativa, com o desenvolvimento das criancas que frequentam a da

Educacéo Infantil.

3.6 Conhecimentos gerais e especificos do Curso de Pedagogia para a docéncia na

Educacéo Infantil

Em relacdo aos conteudos especificos trabalhados no curso de Pedagogia, a diretora e
coordenadora do Curso de Pedagogia considera importante para a realizacdo da pratica

pedagdgica na Educacdo Infantil:

Os contetdos contemplados nas ementas e programas das disciplinas: Estagio
Supervisionado da Educacdo Infantil | e Il, Psicologia da Educacédo I, Histéria e
Docéncia da Educacéo Infantil, Sociedade, Cultura e Infancia, Educacéo Inclusiva,
Estrutura e Funcionamento da Educacéo Bésica, Politicas Educacionais, Literatura
Infanto-Juvenil, Fundamentos e Metodologia em Educacdo Infantil | e Il, Didatica |
e Il, Escola e Curriculo I, Teorias Educacionais, Alfabetizacdo e Letramento,
Avaliagdo Educacional, Libras. S&o estas disciplinas que oferecem o embasamento
para o exercicio com as criangas que ainda estdo em creches, principalmente.
Nessa fase é que o cuidar/zelar acaba ganhando prioridade. Entdo é necessario que
o profissional da educacdo (o cuidador) tenha claro o conceito de infancia, o
determina a legislacdo sobre o assunto, o sentido e o fazer da docéncia para tais
criangas, a construcdo de uma representacdo social condizente com a pratica
realizada sempre fundamentada em teorias que orientam a agdo dos professores ou
pessoas que atua na area (Diretora/Coordenadora curso de Pedagogia, 2011).

A matriz curricular das egressas nao contemplava as disciplinas descritas pela diretora

e coordenadora do Curso de Pedagogia da FESURV. Na verdade, sdo partes integrantes da
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Matriz Curricular n. 64. As entrevistadas apenas confirmaram que o Curso de Pedagogia
regido pela Matriz n. 19 ndo formava o professor para a docéncia na Educacgéo Infantil.

Bom, particularmente na minha formacdo, eu ndo tive na grade o trabalho na
Educacéo Infantil, [...] (Professora D, do Maternal 11, 2011).

N&o tinha, assim, & matérias, disciplinas especificas ndo, pra Educacéo Infantil
(Professora C, do Infantil I, 2011).

Que eu me lembre na minha grade ndo teve nenhuma matéria especifica da
Educacéo Infantil (Professora B, do Infantil 11, 2011).

Bom, quando eu fiz a minha graduacao, sinceramente ndo me lembro de disciplinas
especificas para Educacao Infantil [...] (Professora H, do Infantil I, 2011).

N&o como deveria, o curso de pedagogia visa mais 0 Ensino Fundamental e a
Educacéo Infantil ndo ¢ tdo abrangente como deveria (Professora G, do Infantil 11,
2011).

Bom na época em que eu fiz a pedagogia néo tinha uma disciplina especifica para a
Educagdo Infantil, varias disciplinas abordaram o tema, porém de modo bem
superficial [...] (Professora J, do Maternal 11, 2011).

Mesmo nédo tendo recebido formacdo para atuar na Educagdo Infantil, no curso de
pedagogia, as professoras trabalham na Educacéo Infantil e os saberes que possuem podem ter
adquirido na formacéo inicial, uma vez que algumas cursaram o magistério na modalidade
Normal e todos tém buscado formacdo continuada. Além disso, devemos considerar as
palavras de Tardif (2002, p. 21) quando diz: “[...] os saberes oriundos da experiéncia de
trabalho cotidiana parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais,
pois essa experiéncia é, para o professor, a condicdo para a aquisi¢cdo e producdo de seus
proprios saberes profissionais”.

Para a diretora e coordenadora do Curso de Pedagogia, 0s conteudos especificos para a

Educagéo Infantil s&o insuficientes para formar o profissional.

Representam um despertar para constantes buscas para aqueles que pretendem
atuar na area. A formacao continua, principalmente com a realizagéo de pesquisas,
¢ a ideal. Qualquer graduacéo representa a formacao inicial — o abrir janelas para
0 mundo e para a profissdo. N&o é Unica (Diretora/Coordenadora do Curso de
Pedagogia, 2011).

A questdo “Como voce analisa a formacgao dos profissionais para atuarem na Educacao

Infantil no Curso de Pedagogia”, a diretora e coordenadora do Curso de Pedagogia responde:
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Essa é mais uma fase porque passa o Curso de Pedagogia no Brasil desde sua
criagdo. Em sua trajetéria histérica o Curso sempre esteve a servigo de
determinados interesses de um contexto historico. Isto coincide com a falta de
identidade profissional do Pedagogo e o ndo reconhecimento do professor enquanto
profissional da educacéo.

Mas ha ainda um fator que merece ser considerado: a transferéncia, para escola,
da responsabilidade de zelar, cuidar e educar por parte da familia. E, curiosamente,
exigem profissionais cada vez mais preparados para se ocupar de tarefas, as quais
0s pais se recusam a executar. Entdo, a énfase na educagdo infantil se justifica, até
por uma questéo de obediéncia legal.

As colocagdes da diretora e coordenadora do Curso de Pedagogia remetem a Zabalza
(1998, p. 112) que a escola deve considerar as familias como parceiras e interlocutoras no

processo educativo infantil, uma vez que,

a familia é um recurso educativo e a escola infantil tem o dever ndo s6 de reconhecé-
la como tal, mas, inclusive, de revaloriza-la e aperfeigoa-la. Daqui a necessidade de
reconhecer um novo papel & familia, uma familia que ndo esté disposta a delegar as
suas responsabilidades educativas e que exige poder exercer o direito de uma
participacdo auténtica na gestdo da escola.

A diretora e coordenadora do Curso de Pedagogia também relata que o curso
contempla disciplinas especificas que contribuem para a pratica pedagdgica na Educacéo
Infantil (Matriz n. 64), “mas nao sdo suficientes. A formacéo continua € uma exigéncia para
toda a vida profissional ” (Diretora e Coordenadora do Curso Pedagogia, 2011).

A fala da gestora reporta a Alarcdo (1996, p. 100) que se refere a formagdo continuada
como “processo dindmico por meio do qual, ao longo do tempo, um profissional vai
adequando sua formagdo as exigéncias de sua atividade profissional”. Isso significa dizer que
o profissional necessita de estudos permanentes, pois a educacdo ndo é estatica e exige que o
profissional estude constantemente, principalmente sobre as questdes referentes a educacao.

A fala da diretora vem ao encontro com a das professoras entrevistadas que afirmam
gue os conhecimentos advindos da formacdo continuada contribuiram para a préatica

pedagdgica na Educacdo Infantil:

O conhecimento que eu tenho em relacdo a Educagdo Infantil foi a formagéo
continuada, que eu sempre procurei melhorara a cada dia mais (Professora E, do
Infantil 11, 2011).

[...] os conhecimentos que hoje eu tenho de Educagéo infantil foi devido aos cursos

de formacédo continuada que eu fiz ao longo da minha jornada, ao longo do
processo que eu vivencio e eu participo ao longo da minha carreira e até os dias de
hoje (Professora I, do Infantil I, 2011).

[...] entrei na instituicdo e passei a trabalhar com a Educacéo Infantil que me
proporcionou cursos de formacéo continuada e a partir das pesquisas que eu fui
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fazendo, que fui buscando maior conhecimento e isso me proporcionou uma maior
base para eu estar atuando (Professora D, do Infantil I, 2011).

[...] Mesmo eu ndo tendo esses conhecimentos na graduacao, eu busquei por meio
de cursos de formacao continuada (Professora E, do Infantil I, 2011).

[...] o brincar, a masica, 0 movimento, a socializagéo, estes eu aprendi mais nos
cursos de formacdo continuada, no curso de pés-graduacdo e até mesmo no
magistério (Professora C, do Infantil I, 2011).

[...] tudo que eu fago executo no meu dia a dia vem dos cursos de formagéo
continuada que nos estamos fazendo (Professora F, do Infantil 11, 2011).

E interessante observarmos que as professoras buscaram, na formacéo continuada, os
conhecimentos que n&o tiveram durante o Curso de Pedagogia que ndo tinha como objetivo
formar para a docéncia na Educagéo Infantil.

Para Lima (2001, p. 30), a formacdo continuada ¢ “a articulacdo entre o trabalho
docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional do professor, como possibilidade
de postura reflexiva e dinamizada pela praxis”. Destarte, vemos a importancia do professor
articular teoria e pratica de forma a contribuir para o aprendizado do educando.

A formacdo continuada pode constituir um problema significativo para a qualidade do

ensino. De acordo com Oliveira (2002, p. 13)

Ao confrontar suas a¢des cotidianas com as producdes tedricas, é necessario rever as
praticas e as teorias que as informam, pesquisar a pratica e reproduzir novos
conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar. Assim, as transformagdes das
praticas docentes sO se efetuardo se o professor ampliar sua consciéncia sobre a
prépria préatica, a da sala de aula e a da escola como um todo, o que pressupde 0s
conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade.

Volpi (2006) destaca que cabe ao profissional estar envolvido com a sua formagéo,
buscando mais conhecimentos, a fim de melhorar e modificar a pratica. Nesse sentido,
Kishimoto (2005, p. 7) acredita que:

os cursos de formacéo inicial, ndo sdo suficientes para alterar a prética, [...] e
somente com a integracdo da formacéo inicial e continuada e a reflexdo sobre a
pratica dos(as) professores(as), pode alterar significativamente o cotidiano infantil,
pois, como diz N6voa, ha uma riqueza dos discursos e uma pobreza das praticas.

Todos os saberes sdo importantes e, no caso especifico da Educagdo Infantil s&o
necessarios também os conhecimentos especificos desta etapa da Educacdo Baésica, porque a

crianca tem especificidades que devem ser respeitadas e atendidas ao seu tempo.
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3.7 Dificuldades da docéncia na Educacéo Infantil

Os educadores, ao concluirem a graduagdo e ingressarem nas instituicdes
educacionais, se deparam com uma série de desafios e chegam a afirmar que a teoria nao
condiz com a préatica pedagdgica. Gomes (2009, p.70) relata que “o tema da formacdo dos
professores na universidade priorizou a teorizagdo em detrimento das preocupagdes inerentes
as praticas profissionais”.

Com relacdo as dificuldades da docéncia, as egressas entrevistadas alegaram ser:

A dificuldade maior que eu deparo é o compromisso que 0s pais ndo tém com a
escola (Professora E, do Infantil 11, 2011).

[...] a questdo da infraestrutura, e o espaco fisico que a escola oferece e também
tem a quest&@o da familia, que € a relacdo familia escola, escola familia (Professora
I, do Infantil I, 2011).

[...] questdo que envolve os pais eu acho mais dificil, porque por mais que a escola
faca reunido, passe a proposta da Educagdo Infantil, os pais ndo conseguem
entender realmente o objetivo dela (Professora F, do Infantil 11, 2011).

A maior dificuldade que eu encontro hoje € essa falta de apoio dos pais em relacédo
as criancas mesmo (Professora B, do Infantil I1, 2011).

[...] eu vejo que a familia é uma das dificuldades que a gente pode encontrar porque
hoje em dia nos podemos encontrar muitas familias desestruturadas, [...]
(Professora D, do Maternal 11, 2011).

As maiores dificuldades que encontro, [...] é a questdo da nossa estrutura fisica,
pois trabalhamos em prédios e salas de aula que ndo sdo adaptados e ndo séo
proporcionais pro nosso trabalho em Educacéo Infantil. [...] outra dificuldade
muito grande que a gente enfrenta hoje € a questdo da relagdo familia-escola
(Professora A, do Infantil I, 2011).

Primeiro é a falta de conscientizagdo dos pais, [...] Outra, é espago inadequado e a
formacdo continuada também para os professores que S80 poucos 0S cursos é
relacionado a Educacdo Infantil oferecidos aos professores (Professora C, do
Infantil 11, 2011).

A falta de conhecimento dos pais, 0 envolvimento dos pais com os alunos, [...] é 0
espaco da escola também que muitas vezes esta aquém dos alunos e mais a falta da
formac&o continuada dos professores (Professora G, do Infantil 11, 2011).

As dificuldades apresentadas pelas egressas sdo diversas. Merece destaque a
preocupacdo com o espaco fisico, local onde acontece a maioria das atividades que visam a
integracédo e socializacdo. O espaco fisico também é discutido por Carvalho e Rubiano (1995,
p. 109)
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Todos os ambientes construidos para criangas deveriam atender a cinco fungdes ao
desenvolvimento infantil, no sentido de promover: identidade pessoal,
desenvolvimento de competéncia, oportunidade para crescimento, sensacdo de
seguranca e confianca, bem como oportunidades para contato social e privacidade.

De acordo com Zabalza (1998), uma das tarefas fundamentais do professor que atua na
Educacao Infantil consiste em saber como organizar um ambiente estimulante que possibilite
a crianca vivéncias e consolidacao de experiéncias. Para o autor, a organizagdo da sala de aula
retrata ndo s6 o modelo de trabalho da professora e suas concepcdes sobre o ensinar, mas
também sua formacéo cultural e profissional, além de sua experiéncia como educadora.

A participacdo dos pais também inquieta as egressas, uma vez que tem sido cada vez
menos tempo para conviver com seus filhos. Isto dificulta tanto as relagdes entre pais/filhos
como escola/familia. Quando existe integracdo da familia com a escola todos ganham,
principalmente os pais que tem a oportunidade de conhecer melhor o desenvolvimento dos
filhos.

Nas palavras de Bassedas; Huguet e Solé (1999, p. 297) “o contato entre as escolas e
as familias podera transcender o nivel de exigéncia administrativa para converter-se em um
instrumento que melhore e facilite a tarefa educativa dos pais, das maes e dos professores”.

Portanto, cabe as instituicdes escolares articular e estimular as relacfes entre a escola e
a familia para que haja a troca de informacdes e 0s pais possam conhecer e participar do
trabalho pedag6gico desenvolvido pela escola, uma vez que a participacdo conjunta e
consciente, dos pais e da escola, o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Outra dificuldade pontuada séo as salas heterogéneas.

Bem eu creio que seja dificuldade de todos da maioria dos professores afinal de
contas a gente ndo tem uma sala homogénea, tem criancas de todas as formas, por
exemplo, eu tenho criangas que ja frequentaram um ambiente escolar como, por
exemplo, a creche. Entdo eles ja vém com alguma nocdo, em contra partida tem
aquela crianga que jamais pisou num ambiente escolar [...] (Professora H, do
Infantil I, 2011).

E impossivel termos, em qualquer escola, salas de aula homogéneas, pois cada crianca
vem de culturas diferentes; por isso, com diferentes aprendizagens, que sdo apropriadas a
partir do grupo social em que estdo inseridas. Portanto, as diferengas sdo necessarias para que
possamos aprender uns com 0S OUutros.

Ressaltamos, aqui, a necessidade do trabalho diversificado com as criangas, uma vez
que é Unica e se desenvolve em tempos e espacos diferentes. Contudo, & preciso que 0

professor de Educagdo Infantil conhega as caracteristicas e necessidades especificas das
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criangas, para que possa mediar o processo de aprendizagem e desenvolvimento de todas. De
acordo com Souza (1996, p. 120), o professor

[...] necessita obrigatoriamente ndo somente conhecer o universo infantil com todas
as etapas de desenvolvimento e nocBes de como a crianca adquire o conhecimento,
como também, ser um pesquisador em constante processo de atualizacdo, um
pensador, pois a reflexdo precede e acompanha a atuacdo propriamente dita.

Em suma, para que o professor exerca a docéncia na Educacdo Infantil se faz
necessario uma formacdo que venha ao encontro das necessidades dessa etapa da Educacao
Bésica. Desta forma, ndo basta ter uma formacdo superior, embora imprescindivel para o
exercicio docente. Reiteramos a necessidade das instituicGes e do préprio professor investir na
formacdo continuada para que possa se constituir em autor do processo de aprendizagem.

A matriz 19 ndo contemplou os conhecimentos especificos da Educacao Infantil, mas
contribuiram para que o docente buscasse suprir as necessidades que foram surgindo no

exercicio da docéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo consistia em analisar a consonancia entre o Projeto Politico do
Curso de Pedagogia da FESURYV - Universidade de Rio Verde e os saberes das professoras,
egressas do curso, que atuam na Educacdo Infantil em instituicdes da Rede Municipal de
Ensino de Rio Verde.

Iniciamos a discussdo analisando a constituicdo do Curso de Pedagogia no Brasil,
desde seu surgimento, em 1939, ao dias atuais. Ao longo do percurso historico o curso de
pedagogia tem buscado superar as fragilidades e construir uma identidade para os pedagogos.
Inicialmente o curso tinha como proposito formar bacharéis e licenciados no esquema que
ficou conhecido como 3 + 1, ou seja, com trés anos de curso formavam-se os bacharéis em
pedagogia e, com mais um ano cursando as disciplinas de Didatica, os licenciados. Aos
bacharéis cabiam as funcdes técnicas e aos licenciados a atuacdo docente.

A docéncia dos licenciados restringia-se ao Curso Normal que formava os professores
para atuarem no ensino primario; mas ndo podiam lecionar no ensino primario. Na década de
1940 e 1950 ampliaram-se as possibilidades de atuacdo deste profissional para lecionarem
tanto no ensino basico como no secundario, porém a formacdo, até a década de 1960
permanecia no modelo 3 + 1, ratificando uma indefini¢&o na identidade do curso.

A LDB 4024/61 estabelecia a formacao dos professores em nivel médio para atuarem
no ensino primario porque o objetivo era apenas cuidar dos filhos de mées trabalhadoras,
menores de até sete anos. Com a LDB 5692/71 as escolas Normais sdo substituidas pela
habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau. A referida lei ndo
faz mencdo a [Nao h4, nesta legislacdo,] formacdo especifica para atuar com criangas menores
de sete anos.

Apesar de toda a mobilizacdo e defesa de uma perspectiva para a Educacédo Infantil, sé
a partir de 1974 é que a mesma recebeu atencdo por parte do governo federal. De 14 para ca
varios documentos relativos a politicas voltadas ao atendimento da crianca e a formacdo de
professores foram gerados. Todavia, as conquistas ainda ndo foram suficientes para garantir a
formacdo adequada para os docentes da Educacdo Infantil, muitas creches e pré-escolas
continuam com profissionais sem qualificacdo adequada para atuar nesta etapa da educacao
bésica.

Somente a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 a educagédo de

criangas de até 6 anos de idade ficou realmente definida. A LDB 9394/96 determinou que a



Educacdo Infantil faz parte da primeira etapa da educagdo basica, representando um marco
historico na educagéo do pais.

Em 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, determinou
que o referido curso formem o egresso para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e
em cursos de Educacao Profissional, na area de servicos e apoio escolar e em outras areas as
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. A docéncia passa a ser a base da formacao
do Pedagogo, resultado da pressdo exercida pela ANFOPE sobre o CNE, ratificando
[evelando] antiga reivindicacdo do grupo que criou a Associacdo. A concepgdo de docéncia
das diretrizes ndo se restringiu as atividades pedagdgicas de sala de aula, mas abarcou todas
as atividades compreendidas como trabalho educativo.

As egressas do Curso de Pedagogia da FESURV foram formadas na Matriz 19, cujo
objetivo do curso era preparar supervisores e administradores em educagao e professores para
atuarem no Curso Técnico em Magistério, em atendimento a legislacdo da época. Somente em
2006, para cumprir as novas exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia — licenciatura é que a FESURV modifica sua Matriz.

Desta forma, embora as egressas estejam atuando como docentes na Educacéao Infantil,
ndo receberam formacdo em nivel superior para atuar nessa etapa da educacdo basica. Os
saberes tedricos adquiridos no Curso de Pedagogia eram especificos para atuarem na
Supervisdo, Administracdo e docéncia no 2° grau Magistério.

As professoras que participaram da pesquisa ndo tiveram formacdo especifica para
Educacdo Infantil, mas isso impede que busquem ao longo do exercicio profissional, e que o0s
conhecimentos adquiridos na universidade podem favorecer outras aprendizagens. Na
concepgdo de Pereira (2000, p. 49) “a formagdo do professor ndo se vislumbra apenas na
academia, com a diplomacdo, mas sim sobre reflexdes destes quanto a pratica em si [...], para
ser professor necessita-se de muito estudo, reflexdo sobre sua pratica principalmente quando
se trata de criangas pequenas”.

Como as egressas ndo receberam formacdo especifica para a docéncia na Educacédo
Infantil, as mesmas buscaram subsidios nos saberes experenciais e na formagdo continuada,
como declararam durante as entrevistas. Mas como ndo hd uma pratica sem concepcoes
teoricas, consideramos que as mesmas tenham enfrentado muitos desafios porque como
esclarece Tardif (2002, p. 39) o professor ¢ “alguém que deve conhecer sua matéria, sua

disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
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educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos”.

Se as egressas tivessem sido formadas pela Matriz 64 teriam tido a oportunidade de
cursar disciplinas especificas para a docéncia na Educacao Infantil, além do estagio para esta
etapa. Sabemos que isto por si s6 ndo é garantia de uma prética eficiente, porém pode
contribuir significativamente. De acordo com Silva, Rossetti-Ferreira (2010, p. 8) as

transformacdes dos educadores infantis

sO vao ocorrer se estiverem articuladas e se forem promovidas pela modificacdo de
toda a estrutura de formacdo, capacitacdo e supervisdo existente, além de serem
acompanhadas de mudancas estruturais nas instituicGes, que vao desde as
instalacdes fisicas até o convencimento dos diferentes agentes envolvidos. Situar a
questdo apenas na formagdo profissional é reduzir a problematica ao nivel do
individuo.

Kishimoto (2005, p. 4) acredita que as “Pedagogias da Educacdo Infantil deveriam
tratar de concepgdes sobre criangas e educacdo infantil, suas praticas e formas de gestdo e
supervisdo, que atendam as criancas pequenas, de creches, ou as maiores, dos centros
infantis”. Para a autora, essa pedagogia deve interagir concepgdes e praticas que possibilitem,
ao professor, a compreensdo da criangca como um ser ativo, portador de identidade e de
cultura. O professor de Educacédo Infantil necessita compreender a crianga como ser historico,
cultural além de um ser ativo, respeitando suas necessidades e suas especificidades.

Refletir sobre os saberes dos professores e sua pratica na Educacdo Infantil requer que
se pense na formacdo inicial e o que foi ensinado e internalizado por eles. Formosinho (2005)
defende que o educador da crianca pequena necessita de um saber fazer, sendo que esse deve
vir ao encontro das condicdes reais das criancas. Nesta mesma Otica, Kramer (1985, p. 119)
que diz: “[...] € preciso que a agdo pedagdgica se diversifique e leve em consideracdo as
condicdes reais de vida das criancas, procurando garantir que elas aprendam verdadeiramente,
acreditando nas suas possibilidades de consegui-1o0”.

O professor deve ser capaz de saber o que realmente € necessario trabalhar com
criancas para que tenham uma educacdo de qualidade, como afirma Zabalza (1998), que
consiste em profissionais qualificados que saibam trabalhar com questBes relativas a
aprendizagem e ao desenvolvimento infantil como um todo. Além de trabalhar com questdes
que envolvam conhecimentos socioldgicos, filosoficos, historicos e politicos.

Cuberes (1997, p. 23) defende que um bom professor de Educacdo Infantil precisa

promover momentos valiosos para que ocorram “aprendizagens, e assim a inteligéncia vai
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sendo construida e vdo sendo adquiridas competéncias que permitirdo que as criangas se
movimentem em um mundo cada vez mais complexo”.

Devemos lembrar que a Educacdo Infantil é a primeira etapa da educacéo basica. Com
iss0, € preciso que se trabalhe com os conhecimentos que venham ao encontro dos interesses
das criancas. Isso s sera possivel se 0s Cursos de Pedagogia tiverem, em seu Projeto Politico
Pedagdgico, disciplinas e conteidos que contemplem estudos voltados especificamente para a

Educacao Infantil.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A
DIRETORA/COORDENADORA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FESURV

1. Fale sobre sua formacéo.
2. Quais séo suas atribui¢des enquanto diretora do curso de Pedagogia?

3. Como foi o0 processo de mudanga da matriz 19 para a matriz 64, porque houve esta
mudanca?

4. Um dos objetivos do curso é formar educadores a partir de solidas epistemologias técnicas,
cientificas e pedagdgicas para que possam compreender a multidimensionalidade do processo
educativo, numa visdo ampla do trabalho pedagdgico. Deste modo explique o que seria esta
visdo ampla do trabalho pedagdgico.

5. Como vocé analisa a énfase dada a formacgdo dos profissionais da Educacdo Infantil, no
curso de Pedagogia?

6. Existe no curso a preocupacao com a formacéo critica e reflexiva do professor? Explique o
que seria esta formagdo e em que momento isto acontece?

7. Na matriz 19 e 64 quais disciplinas sdo especificas para a Educacéo Infantil?

8. Que contetdos especificos trabalhados no curso de Pedagogia vocé considera mais
importantes para a realizacdo da pratica pedagdgica na Educacédo Infantil? Exemplifique

9. Vocé acha que esses contetidos especificos para a Educacdo Infantil sdo suficientes para
formar este profissional?

10.  Comente sobre o papel do professor da Educacdo Infantil na atualidade.

11. O que vocé considera importante trabalhar com os alunos da Educacdo Infantil? Por
qué?

12. Quais os saberes vocé prioriza no exercicio da funcdo do professor de Educacdo
Infantil?

13. Vocé considera que o0s conhecimentos adquiridos no curso de Pedagogia,
particularmente nas disciplinas especificas da Educacao Infantil, contribuem para a docéncia
dos alunos egressos?

14. Segundo o PPP da Faculdade, uma das competéncias do profissional a ser formado no
curso de pedagogia é articular o ensino e a pesquisa na produgdo do conhecimento e na
pratica pedagdgica. Em se tratando da pratica pedagogica na Educacdo Infantil vocé acredita
que esses 3 anos e meio de curso tendo o estagio supervisionado a partir do 5° periodo é
suficiente para uma pratica pedagogica satisfatoria nesta etapa da educagédo?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS EGRESSAS
DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FESURV

1. Habilitacdo: Nivel Médio/ Graduagdo/P6s-graduacéo.

2. Tempo de Experiéncia no magistério (nivel).

3. Fale sobre sua formacdo e ingresso na profisséo.

4. Qual é a sua concepcdo de Educacdo Infantil?

5. Comente sobre o papel do professor da Educacdo Infantil.

6. Vocé considera que os conhecimentos adquiridos no curso de Pedagogia, particularmente
nas disciplinas especificas da Educacdo Infantil, contribuiram/contribuem para a docéncia?

7 Na sua opinido os contetudos aprendidos na graduacdo estdo em consonancia com 0S
conteddos ministrados na Educacao Infantil? Exemplifique

8. Que contetdos especificos trabalhados no curso de Pedagogia vocé considera mais
importantes para a realizacdo de sua pratica pedagdgica na Educacédo Infantil? Exemplifique

9. O que vocé considera importante trabalhar com os alunos da Educacéo Infantil? Por que?
10. Quais os saberes vocé prioriza no exercicio de sua fungdo?

11 Que procedimentos metodologicos vocé utiliza para despertar nas criancas o interesse
pelas atividades realizadas em sala de aula

12. Quais as dificuldades enfrentadas no seu cotidiano em relagéo ao seu trabalho na educacéo
infantil?

13. Como vocé descreve seus alunos com relacdo a aprendizagem?

14. Qual a forma de registro utilizada por vocé para o acompanhamento do desenvolvimento
dos seus alunos? E que aspectos vocé considera para este registro?



APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Nome da pesquisa: Formacdo e exercicio profissional de docentes da Educacdo Infantil:
relacBes entre o Projeto do curso de Pedagogia e a préatica pedagdgica observada na escola.

Responsavel pelo Projeto: Fernanda Costa Fagundes da Silva.
Orientador do Projeto: Profé Dr? Beatriz Aparecida Zanatta.

Eu, RG n°.
, abaixo assinado, concordo em participar deste estudo, tendo
recebido informacOes sobre os objetivos, justificativas e procedimentos que serdo adotados
durante a sua realizacdo, assim como o0s beneficios que poderdo ser obtidos. Autorizo a
publicacdo dos dados por mim fornecidos com a seguranca de que ndo serei identificado e de
que serd mantido o carater confidencial da informacdo relativa a minha privacidade.

Tendo ciéncia do exposto acima, assino esse termo de consentimento.

Rio Verde, [ ]

Assinatura do Pesquisado ou Responsavel

Assinatura do Pesquisador
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