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EPIGRAFE

Subiu a construcdo como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes solidas
Tijolo com tijolo num desenho magico
Seus olhos embotados de cimento e lagrima.

(Chico Buarque)



RESUMO

Nesta dissertacdo de mestrado, apresenta-se uma pesquisa que teve como objetivo geral
analisar a estruturacdo da Escola Técnica de Goiédnia (ETG), no contexto da Reforma
Capanema e das politicas educacionais empreendidas no Periodo Vargas. A instituicdo surgiu,
em 1909, na cidade de Goids, como Escola de Aprendizes Artifices, e passou por varias
transformacdes, ao longo de sua historia, até se tornar o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), em 2008. Devido & mudanca da capital do Estado de
Goiés, em 1942, a Escola foi transferida para Goiania. Estudar este momento da histéria do
IFG é fundamental para compreender os rumos que a instituicdo tomou ao longo de sua
trajetdria. A efervescéncia deste momento politico nos instiga a indagar: quais as principais
mudangas e permanéncias na organizacdo e na estrutura da instituicdo ocorridas durante o
processo de transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices da cidade de Goias para Goiania?
A abordagem epistemoldgica € o materialismo dialético, que se baseia na analise das
estruturas econdmicas presentes e da dindmica das sociedades humanas com o objetivo de
orientar a praxis social. Os procedimentos de coleta de informacBes sdo: andlise de
documentos primarios e secundarios, além de entrevistas com alunos que vivenciaram 0s
primeiros momentos da instituicdo, em Goiania, e construiram coletivamente sua histdria.
Foram levantados documentos referentes a fase inicial da ETG nos arquivos da Fundagéo
Cultural Frei Simédo Dorvi e do Museu das Bandeiras, na cidade de Goiés. Na secretaria do
IFG, consultaram-se registros escolares para selecionar os sujeitos da entrevista e apreender o
curriculo e a organizacdo do ensino da época. Foram realizadas entrevistas com quatro
egressos que pertenceram as trés primeiras turmas da ETG. Os documentos encontrados e as
entrevistas realizadas demonstram a relevancia da instituicdo no momento de mudanca da
capital do estado. A transferéncia da Escola realizou-se em um momento histérico de
expectativas de progresso econdmico, social e cultural do pais e do estado. Diante disso, a
instituicdo assumiu a “missdo” de contribuir para esse processo, formando trabalhadores que
ajudariam a edificar um futuro glorioso para Goias e para o pais. Com este espirito, sua
organizagdo e sua estrutura ndo poderiam se manter idénticas aquelas assumidas pela Escola
de Aprendizes Artifices, na antiga capital. Foram muitas as mudancas apreendidas nesta
investigacdo, que ndo se restringem a localizacdo e a modernidade de suas instalages fisicas,
maquindrios e equipamentos. A clientela alterou-se. Ndo bastava mais ser pobre e ter a idade
requerida, era preciso ter concluido o ensino priméario e ser selecionado por meio de um
exame de admissdo, o que demonstra o carater mais seletivo da ETG. Por funcionar em tempo
integral, ela ndo possibilitava a permanéncia de estudantes que precisassem trabalhar para se
manter. Outra novidade foi a presenca de mulheres, a partir da turma de 1944. O nivel de
ensino deixou de ser o primario e passou a ser 0 ensino médio. Por isso, além do carater de
terminalidade, por qualificar para uma determinada profisséo, a conclusdo dos estudos na
Escola permitia, também, o acesso ao nivel superior. Foram criados novos cursos, voltados
para a area industrial, apesar de ter sido mantida, no ensino bésico, a formacéo para oficios
mais artesanais. Foi aberta a possibilidade do internato, para os alunos provenientes de outras
cidades. Isso demonstra que a “nova” escola passou a atrair pessoas de outras regides. A
gestdo era autoritaria, centralizada e rigidamente hierarquizada. A rotina e a disciplina eram
organizadas de forma a modelar o carater do trabalhador dedicado e competente, para inserir 0
Brasil no caminho do progresso.

Palavras-chave: Politicas Educacionais; Historia da Educacéo; Ensino Profissional.



ABSTRACT

In this work, it is presented a research aimed at the analysis of the constitution of Escola
Técnica de Goiania — ETG (Technical School of Goiania), in the context of the Capanema's
Reform and of the educational policies from the Vargas years. The Institution was established
in 1909, at the city of Goias, as Escola de Aprendizes Artifices (School of Craftsmen
Apprentices) and went through many changes, during its history, until it became the Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias - IFG (Federal Institute of Education,
Science and Technology of Goias), in 2008. Due to the Goias state capital change, in 1942,
the school was transferred to Goiania. To study this period of IFG's history is essential in
order to understand the direction the institution took along its trajectory. The stirring up of
this political moment instigate us to question: which are the main changes and continuities in
the organization and in the Institution's structure occurred during the school's transfer from
Goias to Goiania? The epistemological approach is the dialectical materialism, based in the
analysis of the existent economical structures and human societies dynamics, aiming at orient
the social praxis. The information collection procedures are: analysis of primary and
secondary documents, besides interviews with students who lived the early moments of the
Institution, in Goiania, and who had built collectively its history. Documents related to the
early stages of ETG were obtained at the files from the Fundacgdo Cultural Frei Sim&o Dorvi
and Museu das Bandeiras, in the city of Goias. At IFG's office, the student's files were
examined in order to select the subjects to be interviewed, as well as to assess the school's
structure and programs. Four former students, from the three first ETG classes, were
interviewed. The interviews and the documents found reveal the importance of the Institution
at the period of State Capital change. The School's transfer occurred in a historical moment of
great expectations of economical, social and cultural progress for Goias and the country. In
this context, the Institution took to itself the “mission” of contribution to this process,
graduating workers who would help to build a glorious future for Goias and Brazil. With this
spirit in mind, its organization and its structure could not be the same as those assumed by
the old school in Goias. Many changes were observed in this research, which were not limited
to location and to the modernity of facilities, machinery and equipments. The public changed.
It was not enough to be poor and to have the minimum age, it was also required a primary
school diploma and be selected through an admission exam, demonstrating a more selective
approach of ETG. As a full time school, it was not appropriate for students who needed to
work. Another novelty was women presence, from the class of 1944. The education level was
not primary anymore, but high school. So, besides the qualification in a specific profession,
the graduation at ETG also allowed access to superior education. New courses were created in
industrial field, despite the basic courses, related to crafts, were kept. The possibility of
boarding school for students from other cities was created. This shows that the “new” school
became attractive for people from other regions. The administration was authoritarian,
centralized, with rigid hierarchy. Routine and discipline were organized in order to mold the
character of the dedicated and competent worker to insert Brazil in the path of progress.

Key words: Educacional Policies; History of Education; Technical Education.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacao, apresento os resultados de uma pesquisa realizada com o objetivo
de contribuir na construcao da histéria do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Goiés (IFG), por meio da anélise das principais mudangas na organizacao e na estrutura da
instituicdo, ocorridas no processo de transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices (EAA)
da cidade de Goias para Goiania e sua transformacéo na Escola Técnica de Goiania (ETG).

Para justificar a escolha deste tema, considero importante relatar um pouco de minha
trajetoria profissional e académica, visto que, na concepcdo materialista dialética adotada
nesta pesquisa, a consciéncia é compreendida como resultado das condigdes concretas de
vida. Minha formacdo inicial € técnica. Sou bacharel em Arquitetura e Urbanismo, profisséo
na qual trabalho desde 1985.

No periodo de 1999 a 2001, atuei, por duas vezes, como professor convidado na
disciplina de Desenho (geométrico — descritivo — projetivo), no Departamento de Engenharia
da Universidade Catélica de Goias®. Essa foi uma experiéncia importante e enriquecedora na
minha vida profissional. Atuar na docéncia superior me possibilitou desenvolver novas
relagdes e construir outros conhecimentos. Voltei a participar da academia, frequentei
diversas reunides, cursos, seminarios, simposios, eventos cientificos e culturais, tanto no
ambito da arquitetura e engenharia como no educacional.

As atividades, por mim realizadas, na area da construcdo civil, em Goiania e em
outras cidades, como Caldas Novas e Brasilia, me afastaram da docéncia, mas ndo da vida
académica, pois todas essas experiéncias produziram em mim o desejo de ampliar meus
conhecimentos e perspectivas profissionais no ambito da educagdo. Em virtude disso, resolvi
ingressar no curso de Licenciatura em Histdria, a fim de adquirir os fundamentos necessarios
para ser verdadeiramente um professor de formacdo e carreira. Escolhi esse curso pela
possibilidade de integracdo entre as areas de Histdria, Arquitetura e Educacao.

No decorrer do meu segundo curso de graduacdo, pude participar de atividades de
estadgio, monitoria e iniciacdo cientifica, que, principalmente nos dltimos semestres, se
voltaram para a area do ensino profissional. Realizei estagio curricular durante dois semestres
no IFG. Na monografia, que apresentei como trabalho de final de curso, analisei a importancia
do ensino de Historia no Curso Técnico de Edificagbes. Em decorréncia disso, apresentei

varios trabalhos em eventos cientificos relacionados a area. Tudo isso me motivou a buscar a

! Hoje, Pontificia Universidade Catélica de Goias — PUC Goias.
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continuidade e a consolidagdo de meus estudos no Mestrado em Educagdo desenvolvendo
uma pesquisa na rea de historia da educacdo profissional.

Contribuiram para a escolha do tema desta pesquisa as conversas que tive no IFG,
durante o periodo da realizacdo do Estagio Supervisionado, com um professor aposentado
desse instituto que muito admiro - o professor Mauro de Almeida?, que me incentivou a
realizar essa pesquisa sobre a historia da instituicdo que ele ajudou a construir e da qual
participou durante toda a sua vida. Por tudo que representou na minha trajetoria como
professor e pesquisador, pretendo homenagea-lo com esta dissertacdo e, na sua pessoa, a
todos os trabalhadores andnimos que construiram a historia da educacdo profissional, em
Goias e no Brasil.

No Brasil contemporaneo, a pesquisa sobre o ensino profissional tem adquirido
relevancia no ambito educacional. As profundas mudancas pelas quais vem passando o
mundo, desde a segunda metade do século XX, produziram significativas transformacGes na
pratica social e no trabalho, que vem sofrendo um processo de precarizacdo acelerada. A
educacdo ndo pode ser compreendida fora do contexto dessas alteracdes que permeiam a
realidade social e econdmica. Observa-se, em todo o planeta, uma grande inquietacdo nos
meios ligados ao setor educacional, promovendo reformas que buscam sua adequacdo as
novas exigéncias.

O ensino médio tem sido um dos grandes desafios a serem enfrentados, no Brasil,
devido a necessidade de conciliar a preparacdo para o trabalho e o prosseguimento nos
estudos. Diante da tarefa dessa Ultima etapa da educacdo bésica de contribuir efetivamente
para o desenvolvimento dos individuos, como seres humanos e como cidaddos, uma das
questBes que se apresentam € a relacdo entre a educacdo geral e a formacéo profissional.

O tema € instigante, principalmente devido a crescente mudanca no modo de ser e

atuar do trabalhador, em funcdo do processo de globalizacdo, que marca a etapa de

2 O professor Mauro de Almeida foi aluno da primeira turma da Escola Técnica de Goiania (ETG). Ingressou na
instituicdo por meio da selecdo de 1943, fez o curso de mecénica do antigo ensino industrial basico e, em
seguida, o Curso Técnico, na mesma area. Ao concluir sua formagdo técnica, ele tornou-se professor da
instituicdo. Para tanto, passou por varios cursos preparatdrios para docéncia. Apesar de, posteriormente, ter se
diplomado em Economia, continuou a exercer o magistério, até os dias de sua aposentadoria, ha mesma
instituicdo que o acolheu como aluno, em sua infancia. Ele representava a memoria viva da institui¢do e nossas
conversas me serviram de estimulo para a realizacdo de uma pesquisa que contribuisse no registro dessa
historia. Apds ingressar no curso de Mestrado e iniciar a pesquisa empirica, uma de minhas primeiras
iniciativas foi agendar uma conversa com o referido professor, que se dispds a contribuir integralmente com a
investigacao. Entretanto, devido a sua avancada idade (85 anos) e por apresentar sérios problemas de satde, foi
necessario adiarmos o encontro e deixar para outro momento a realizagdo da entrevista, que seria gravada e
transcrita para compor o corpo empirico desta pesquisa. Tal entrevista, infelizmente, nunca aconteceu, pois o
estado de salde do professor Mauro se agravou, em consequéncia da diabetes, e ele veio a falecer, em
dezembro de 2013.
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desenvolvimento do capitalismo em que 0 mundo se encontra atualmente. Nessa conjuntura, o
trabalho humano vem sendo analisado por tedricos das mais diversas areas do conhecimento -
inclusive por historiadores e pesquisadores da educacdo, que o consideram como elemento-
chave para compreender as mudancas na area educacional, levando em conta a natureza
multidisciplinar desta problematica -, preocupados em esclarecer as relages entre o tipo de
escolaridade necesséria ao jovem e ao adulto cidaddo de nosso tempo e 0 mundo da producéo
(CIAVATTA, 2007; FRIGOTTO, 2008).

Estes tedricos ressaltam que, na sociedade contemporanea, plena de grandes
transformacbes e marcadamente tecnoldgica, uma meta ainda a ser atingida consiste na
inclusdo dos jovens, adultos e trabalhadores, que buscam uma formacdo profissional e
tecnoldgica gratuita e de qualidade, que lhes possibilite novos horizontes para suas vidas. No
Brasil, apenas uma pequena parcela da populacdo tem acesso ao ensino, para além da
escolaridade obrigatéria. Diante disso, sdo necessarias a ampliacdo e a consolidacdo de
politicas publicas que favoregcam o ingresso e a permanéncia da classe trabalhadora no ensino
médio e superior, como forma de exercicio de sua cidadania (VIROTE, 2009).

A consolidacdo de uma educacdo publica de qualidade, que possibilite ao cidadao
uma formacgdo que contemple trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, capacitando-o a se
exercitar técnica e intelectualmente e a participar ativamente da construcdo historica de uma
sociedade mais justa e mais humana, permanece como meta a ser atingida. Para realizar tal
formacdo, a escola precisa assumir a tarefa politica de formar cidaddos que sejam capazes de
entender o valor do seu conhecimento e do seu trabalho como instrumentos de enfrentamento
da légica da sociedade capitalista em que vivem. Nesse sentido, é fundamental analisar que
papel o ensino profissional assumiu historicamente na formagdo do trabalhador e na
construcdo dessa modalidade de educacédo no Brasil.

O sentido do termo “Educacdo Profissional” adotado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996) ¢ explicitado no seu Artigo 39: “A
educacao profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”
(BRASIL, 1996).

A concepgédo exposta na Lei demonstra a relevancia técnico-politica da constituicdo
de uma Educacéo Profissional de qualidade social. Segundo Oliveira (2010), isso implica num
processo educativo mediador das relagdes entre trabalho e educagdo, numa perspectiva
comprometida com a formacdo do cidaddo critico, competente e solidario no exercicio

profissional, no contexto da construcdo de um projeto de desenvolvimento nacional
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sustentavel, direcionado para a superagdo das condi¢bes de desigualdade, injustica e
dominagdo econdmica.

O projeto da classe burguesa brasileira, entretanto, ndo considera a necessidade de
universalizacdo da escola para os trabalhadores e reproduz, por diferentes mecanismos, 0
dualismo no ensino por meio de uma educacéo profissional e tecnoldgica restrita, para formar
o “cidaddo produtivo” submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado. Trata-se
de um processo que reafirma, ao longo de nossa historia, a “modernizacdo do arcaico” ¢ a
manutencdo das estruturas de profunda desigualdade econdmica, social, cultural e educacional
(FRIGOTTO, 2008).

A educacdo técnico-profissional, nesse contexto, encontra-se permeada por
concepcdes conflitantes e antagonicas e, portanto, de disputa politica. Por trds de cada
conceito de contetdo ou de organizacdo, camufla-se um amplo embate histérico de carater
politico-ideoldgico que evidencia as relacfes de poder que se reiteram na histéria do pais.
Com o objetivo de apreender as contradigdes inerentes a esse processo, nos dois primeiros
capitulos desta dissertacdo, realiza-se uma andlise da trajetdria da estruturacdo da educacéo
profissional no Brasil.

Esta andlise da constituicdo da educacdo profissional no Brasil € fundamental para
entender como esse processo se desenvolveu em Goias e em Goiénia e para desvelar a
trajetoria historica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG, na
sua fase inicial como Escola de Aprendizes Artifices (EAA), na cidade de Goiés, e as
mudancas que ocorreram na sua transferéncia para a nova capital, com sua transformacao em
Escola Técnica de Goiania (ETG).

A escolha desta instituicdo como campo para a investigacdo acerca da educacéo
profissional deve-se a sua importancia no contexto da histéria da educacdo e da formacédo
social e econdmica do estado de Goids. No ano de 2009, o IFG completou um século de
existéncia. A instituicdo, que surgiu na cidade de Goids como Escola de Aprendizes Artifices,
passou por varias transformacdes. Nesse processo, essa escola constitui-se como um elemento
fundamental na educacdo goiana e marcou a memoria de varias geracoes.

A Escola de Aprendizes Artifices (EAA) funcionou na Cidade de Goiéas até 1941. Em
fungdo da mudanga da capital do estado para Goiania, em 1942, a Escola foi transferida e
instalada no centro da nova metropole. Nesse importante momento de sua histéria, a
instituicdo ndo mudou apenas de sede, mas ganhou novo nome: Escola Técnica de Goiénia —
ETG. A mudanca na legislacdo educacional empreendida a época exigiu, também, uma

reestruturacdo administrativa e pedagogica das escolas profissionalizantes, fazendo com que a
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ETG se organizasse em moldes diferentes da EAA, como serd explicitado no quarto capitulo
desta dissertagéao.

Além disso, a ETG assumiu fungdes condizentes com o momento politico e
econémico da sociedade brasileira, e com o papel da Regido Centro-Oeste, no processo de
passagem de um modelo agrério-exportador para 0 modelo de substituicdo das importacdes,
por meio da industrializagdo do pais, vivenciado entre as décadas de 1930 e 1960.

O Brasil necessitava de expandir a area produtora de matérias-primas para a industria
em ascensdo e ampliar seu mercado interno consumidor. Diante disso, 0 Governo Vargas
empreendeu a “Marcha para o Oeste”, a fim de integrar novas fronteiras agricolas. Nesse
periodo, conforme Carvalho (2012), surge o discurso da vocacdo agricola da Regido Centro-
Oeste. A mudanca da capital do Estado de Goias para Goiania foi um importante marco nesse
processo, como sera analisado no terceiro capitulo deste trabalho.

A efervescéncia desse momento politico e econdmico marcou a trajetéria da
instituicdo. Diante disso, foi formulada a questéo, assumida como o problema desta pesquisa:
quais as principais mudancas e permanéncias na organizacdo e na estrutura da instituicdo
ocorridas durante o processo de transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices da cidade de
Goias para Goiania?

Movido por essa indagacdo, nesta pesquisa, pretendi analisar as transformacoes
vivenciadas pela instituicdo, no processo de sua transferéncia para a nova capital, a fim de
elucidar fatos e relacBes importantes deste momento historico. Estudar este periodo da
historia do IFG foi fundamental para compreender 0s rumos que a instituicdo tomou ao longo
de sua trajetoria no contexto da educagdo goianiense. Para tanto, foram propostos alguns
objetivos especificos:

e Analisar o processo de constitui¢do da educacéo profissional no Brasil.

e Investigar como as mudancas de ordem econd6mica e politica determinaram a
organizacdo da educacdo profissional no Periodo Vargas, enfatizando aquelas
provenientes da Reforma Capanema.

e Entender o processo de criacdo e organizacdo da EAA, na cidade de Goias, e seu papel
na vida social e politica da antiga capital do estado.

e Compreender a historia da transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices da cidade
de Goias para Goiania e a estruturacdo da Escola Técnica de Goinia, a partir de

documentos primarios.
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e Discutir a organizacdo da Escola Técnica de Goiania no contexto da estruturacéo e
regulamentacdo do ensino técnico no Brasil, por meio da Reforma Capanema.

e Reconstruir a memoria desse momento historico, por meio de relatos de testemunhas
desse processo.

A abordagem epistemoldgica escolhida para orientar esta investigacdo foi o
Materialismo Histérico Dialético. Criado, na metade do século XIX, por Karl Marx (1818-
1883), pensador aleméo, revolucionou o meio cientifico de sua época. Essa teoria pode ser
definida como um sistema racionalista de interpretacdo da realidade humana, a partir de uma
perspectiva historica. Marx langou as bases para explicar a vida social a partir do modo como
0s homens produzem e reproduzem a sua existéncia por meio do trabalho e de seu papel
enguanto agentes transformadores da sociedade (OLIVEIRA e QUINTANEIRO, 2007, p. 21).

O paradigma marxista afirma, como esséncia, o carater cientifico do conhecimento
historico. Essa abordagem teorica baseia-se na analise das estruturas econdmicas e da
dindmica das sociedades humanas, com o objetivo de orientar a préxis social. Tais estudos
permitem a compreensao de fatores construidos no passado pela praxis concreta do homem,
cujo conhecimento é fundamental para intervir na realidade. Existe, assim, uma vinculagéo
epistemoldgica dialética entre presente e passado, entre teoria e préatica, entre acdo e reflexdo.
No estudo das sociedades humanas, o marxismo utiliza como conceitos fundamentais
trabalho, modo de producdo, formacdo econdmico-social e classes sociais. As mudancas
sociais ndo ocorrem pela atuacdo isolada de individuos, mas pelas lutas sociais. As liberdades
e opgdes das pessoas sdo determinadas pelas forcas produtivas, existindo uma delimitagédo
estrutural herdada da historia anterior (MARX e ENGELS, 2005; FRIGOTTO, 1997).

Na visdo do materialismo histérico, o ponto de partida e o objeto de estudo da
Histdria se revelam por meio do conhecimento da realidade humana e das relacBes que o
homem mantém com a natureza e com os outros homens, para produzirem a sua subsisténcia.
Essa concepcdo do conhecimento historico é fundamentalmente dialética, isto €, um processo
dindmico no qual cada realidade social traz dentro de si antagonismos que geram sua
transformacdo. Nessa perspectiva, a realidade histérica ndo € estatica, ela se modifica, se
transforma constantemente por meio das contradigdes e conflitos gerados pela acdo de seu
protagonista, 0 homem, no mundo, em seu ambiente fisico, biologico e sociocultural. Essa
transformacéo é a esséncia do processo histérico e decorre da acdo do proprio homem, sujeito
e agente da Historia.

Diante disso, é importante destacar a relevancia da pesquisa historica em educacao,

visto que todo processo educativo se configura como uma manifestagdo consciente de uma
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determinada sociedade e, como tal, deve buscar na sua constituicdo histérica a materialidade
da producdo e organizacdo do trabalho na sociedade a qual serve. O conhecimento historico-
educacional tem como objetivo a reconstrucdo das relagdes reais — por meio de um
instrumental tedrico e formulacdes conceituais (categorias) apropriadas — que caracterizam a
educacdo como fendmeno concreto (SAVIANI, 2007).

Para tornar mais explicitos os impasses das questfes educacionais, é imprescindivel
uma reflexdo critica e ampla sobre o processo de formacéo e desenvolvimento da educacao,
em uma realidade que se configura no ambito global. Em virtude da complexidade das
relagbes e determinagcfes conflituosas e contraditorias que estdo presentes na realidade
educacional, a pesquisa histérico-educacional deve fornecer o conhecimento cientifico
necessario capaz de identifica-la, analisa-la, interpreta-la, compreendé-la e explica-la,
enguanto fendmeno social complexo, articulado as condic@es reais da formacdo social a qual
pertence. Para empreender esta tarefa, consideramos fundamentais as contribuigcdes do
Método Materialista Historico Dialético.

Marx e Engels afirmam que a “primeira premissa de toda a existéncia humana, e,
portanto, de toda a Historia [...] € que os homens tém de estar em condices de viver para
poderem fazer Histéria”. Para tanto, ¢ indispensavel buscar condi¢des necessarias para sua
sobrevivéncia imediata, precisa, sobretudo comer, beber, vestir-se, ter uma habitagao etc:

O primeiro fato histérico é, portanto, a produgdo dos meios para a satisfacéo
destas necessidades, a producdo da propria vida material, e a verdade é que este é
um fato histérico, uma condicdo fundamental de toda a Historia, que ainda hoje,

tal como h& milhares de anos, tem de ser realizado dia a dia, hora a hora, para, ao
menos, manter os homens vivos (MARX e ENGELS, 2005, p. 35).

A ideia basica da constituicdo do homem como ser historico e social encontra-se no
processo de sua relacdo com a natureza. Ao agir sobre 0 mundo, 0 homem transforma-o, cria
as condicbes necessarias para satisfazer suas necessidades materiais, transforma-se a si
mesmo e recria novas necessidades que serdo supridas no dia a dia e no decorrer de sua
existéncia. A esséncia humana, portanto, ndo esta dada e acabada; é construida historicamente
dentro de uma dimensdo espacgo-temporal. Nessa ideia, reside a dimensdo histérica do
materialismo dialético, que:

[.] “ nega a concep¢do de uma natureza pronta, imutavel, resultado de algo
exterior e independente ao préprio homem. Supde a necessidade de um homem
ativo na construgdo de si mesmo, da natureza ou de sua histdria, de um homem

envolvido num processo continuo e infinito de construcdo de si mesmo
(ANDERY; SERIO, 2004, p. 408).
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Em consequéncia disso, compreende-se a concepcao de natureza humana como uma
construcdo histérica e que o mundo, as ideias, as instituicdes, a sociedade e a propria natureza,
ou seja, todo o conjunto das realizacdes do homem se desenvolve e se aprimora a partir de um
processo historicamente criado pela agdo humana. De acordo com Ciavatta (2009, p. 60), “o
objeto da histéria ndo sdo, portanto, os fatos singulares, Unicos, irrepetiveis, isolados, mas
uma totalidade concreta de maltiplas determinagdes, isto é, os fatos singulares subsumidos
aos conceitos mais gerais, abstratos, o campo do universal”.

Segundo Konder (1981), “Marx ndo reconhece a existéncia de nenhum aspecto da
realidade humana, situado acima da historia ou fora dela; mas admite que determinados
aspectos da realidade humana perdurem na histéria”. Nesta abordagem tedrica, a investigagido
de qualquer fenémeno supde a sua compreensao, interpretacdo e andlise, a partir da realidade
na qual estd inserido, pois os elementos que o constituem s6 podem ser analisados e
desvelados dentro de uma totalidade. Do mesmo modo, a compreensdo dessa totalidade néo
pode prescindir da analise de suas partes e de como essas partes se relacionam entre si nessa
totalidade.

De acordo com Andery e Sério (2004), nesta perspectiva tedrica, 0 conhecimento nao
existe, a priori, mas é construido a partir de uma acdo consciente e intencional sobre uma
realidade concreta. Com relacdo a este entendimento, Ciavatta (2009), acrescenta:

Ao agir e ao reconhecer, 0 homem se aperfeicoa por esse mesmo ato. Mas ndo se
trata de um processo isolado, individual, e sim parte de uma totalidade de relagGes
econdmicas, politicas, culturais etc., fundamentalmente sociais, construida no ato do

homem de produzir e reproduzir a vida e de se relacionar nessa producéo. E o que
Marx chama de concreto real (CIAVATTA, 2009, p. 59).

O homem ¢é o sujeito que constrdi o conhecimento a partir da sua percepc¢ao e analise
do concreto — as coisas e fendmenos que se encontram no mundo real. Desse modo, ele
reconstri, em seu pensamento, as coisas e 0s fendmenos, em suas particularidades e
determinag¢fes de um modo abstrato. O resultado desse processo de abstracdo € reinserido,
pelo homem, em sua realidade e em sua totalidade, reproduzindo-o como concreto. De acordo
com Kaosik (1976), este concreto, no entanto, € um resultado do processo de conhecimento
humano, portanto, concreto pensado.

Ao formular sua teoria, ou seja, seu sistema explicativo da histéria e da sociedade,
Marx consegue reunir e articular dois conjuntos de conhecimentos: o materialismo dialético,
definido como método, e o materialismo histérico, que se configura como a metodologia.
Nesse sentido, o materialismo historico dialético é compreendido como a teoria que busca

desvelar os aspectos essenciais da produgcdo humana, como os homens produzem e
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reproduzem as suas condi¢des de sobrevivéncia e estabelecem suas relagdes sociais a partir de
sua trajetdria historica.

O homem é compreendido como ser genérico que intervém na natureza por meio de
uma acgdo transformadora, consciente e pratica. Nesse processo, 0 homem constréi seu mundo
objetivo e sua historia, que ndo € construida de maneira autbnoma e solitaria. O homem &,
assim, percebido como ser genérico, que age sobre 0 mundo material e atua sobre os outros
homens e sobre si mesmo.

Nas palavras do historiador Eric Hobsbawm (1985, p. 16), “a base objetiva do
humanismo de Marx e, simultaneamente, de sua teoria da evolucdo social e econdmica é a
analise do homem como um animal social”. Para esse autor, o homem, como ser genérico,
cria e reproduz a sua existéncia na pratica diaria, ao respirar, ao se alimentar, ao buscar
abrigo, ao se reproduzir etc. Em outras palavras, ele desenvolve todas essas atividades,
intervindo e transformando a natureza de maneira intencional e consciente, com objetivos
especificos, ou seja, aqueles que garantam a sua sobrevivéncia imediata, mas, também,
aqueles que lhe déo satisfacdo e Ihe proporcionam uma condicdo melhor de vida. Essa agédo
racional desempenhada pelo homem denomina-se trabalho e é o que o diferencia dos outros
animais (ANDERY; SERIO, 2004).

De acordo com Costa (1996), o trabalho humano é uma acdo que objetiva a
transformacdo da natureza e a producdo de bens materiais, imprescindiveis a vida dos homens
e a sua reproducdo como espécie. Essa acao intencional e pratica se configura como forma
originaria do ser social e do processo de humanizagdo. Através da praxis — acdo préatica-
reflexiva — 0 homem, em sua relacdo com a natureza, afirma-se como ser genérico, produtivo
e social.

Nesse sentido, pode-se dizer que “os resultados da atividade e da experiéncia
humana” ao longo de sua trajetoria historica se configuram como “processo de produgdo e
reprodugdo da vida dos homens” em sociedade por meio do trabalho. Para a teoria marxista,
“trabalho” é categoria essencial para a analise e compreensdo dos diversos aspectos da vida
econbmica, social, politica e intelectual (OLIVEIRA e QUINTANEIRO, 2007, p. 33).

A partir dessa perspectiva, fundamenta-se a ideia de que o individuo ndo é apenas a
sintese das relagGes existentes, mas, também e principalmente, da histdria dessas relagdes, ou
seja, o resultado de toda uma construcao historica, de todo o seu passado. A “natureza
humana” se afirma no “conjunto das relagdes sociais”, configurando-se como expressdo mais

abrangente do devir humano, no qual o homem — como principal agente desse processo —
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modifica-se continuamente com as transformacgfes das relagdes sociais no &mbito coletivo,
isto €, na sua interacdo com outros individuos (GRAMSCI, 1987).

Essa formulacdo subsidia a compreensdo da génese e desenvolvimento da historia
que parte da concepcdo de que tanto 0 mundo material quanto o imaterial estdo sempre em
transformacédo, num processo dialético e dindmico, onde nada, nenhuma relac&o, fenémeno ou
ideia permanece imutivel ou estatico. Constituem-se produtos historicos e transitorios,
transformados pela acdo dindmica e dialética do homem com os outros homens.

Os homens, ao estabelecer as relagBes sociais de acordo com o desenvolvimento de
sua producdo material, criam também, os principios, as ideias e as categorias, em
conformidade com suas relacdes sociais. Portanto, essas ideias, essas categorias, sao

tdo pouco eternas como as relacbes as quais servem de expressdo. Sdo produtos
histéricos e transitérios (MARX, 1965, p. 105).

A partir da concepgdo materialista, 0 homem se constitui como produtor de bens
materiais, de relacGes sociais, de conhecimento, e, portanto, como produtor de todos 0s
aspectos que compdem a vida humana. Desse modo, o homem, ao produzir sua sobrevivéncia,
produz também a si mesmo, sua consciéncia, as representacdes de mundo, as ideias, as leis, 0
pensamento, enfim a cultura® material e imaterial.

De acordo com Oliveira e Quintaneiro (2007), para a teoria marxista, uma sociedade
qualquer é criada a partir de sua base material, também denominada “estrutura”, que ¢é
formada pelo conjunto das forcas produtivas e das relacdes sociais de producdo®. Nesse
sentido, a “estrutura” se configura como fundamento sobre o qual se constituem as
instituicGes politicas e sociais. Em outras palavras: o homem, ao produzir suas condicdes
materiais de sua existéncia, produz também outras espécies de produtos imateriais, como “as
ideologias politicas, concepgdes religiosas, codigos morais e estéticos, sistemas legais, de
ensino, de comunicacdo, conhecimento filosofico e cientifico, [...] modos de pensar e
concepgoes de vida diversa” (OLIVEIRA e QUINTANEIRO, 2007, p. 37).

Os produtos imateriais decorrentes das bases materiais e das relages sociais
correspondentes constituem a “superestrutura”. Assim, na abordagem marxista, a explicagdo
das organizacg0es juridicas, religiosas, politicas, culturais, bem como da consciéncia humana,

deve ser buscada na base material da sociedade, ou seja, no modo em que 0s homens se

} Segundo Chaui (2000, p. 376), “Cultura ¢ a maneira pela qual os humanos se humanizam”. Por meio de sua
acdo consciente e de praticas intencionais, 0 homem transforma a natureza e cria 0s mecanismos e as condigdes
adequadas a sua “existéncia social, economica, politica, religiosa, intelectual e artistica”.

* O conceito de forgas produtivas refere-se aos instrumentos e as habilidades que propiciam o controle e o
desenvolvimento das condigBes naturais para a producdo. J& o conceito de relagBes sociais de producdo
expressa 0 modo como 0s homens se organizam entre si para produzir, estabelecem o tipo de diviséo social do
trabalho numa determinada sociedade (OLIVEIRA e QUINTANEIRO, 2007).
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organizam coletivamente para produzir e reproduzir sua existéncia. Nesse sentido, pode-se
afirmar que a luta pela sobrevivéncia material é também uma luta por outros interesses, que
ird se desdobrar em todos 0s campos sociais, entre os quais o educativo.
A educacdo é vista como uma pratica nas formagdes sociais e resulta de suas
determinagdes econbmicas, sociais e politicas: faz parte da superestrutura e,
junto com outras instancias culturais, atua na reproducdo da ideologia dominante
[...] a educacdo também é espaco da reproducdo das contradicdes que dinamizam

as mudancas e possibilitam a gestacdo de novas formac@es sociais. (GAMBOA,
1997, p. 103-104)

Com base na teoria materialista, compreende-se ainda que, assim como o trabalho, a
educacdo se configura como processo inerente a vida dos seres humanos e, como tal, passivel
de estudo e de reflexes no que diz respeito aos conflitos e contradi¢cdes que se materializam
no interior do fenbmeno educativo ao longo de sua trajetoria histérica.

A principal contribuicdo do método materialista para a pesquisa em educagdo é
auxiliar na tarefa de compreender o fendmeno educativo na sua esséncia, cComo processo de
transformacdo e humanizacdo dos individuos em suas multiplas dimensdes — sociais,
politicas, econémicas, culturais etc. Na abordagem marxista, a educagdo nao deve ser pensada
de forma desvinculada da realidade material do homem, mas percebida a partir das relagdes
materiais nas quais se constitui o processo educativo. Desse modo, 0 materialismo historico,
como base de analise e reflexdo do processo educacional, considera os problemas revelados
no interior do fendmeno educativo, ndo como abstracdes ou como categorias desprovidas de
materialidade e objetividade, mas como problemas reais e histéricos de uma determinada
época e de um determinado contexto social.

Nessa concepcdo teorica, a educacdo ndo esta apenas vinculada de forma direta ao
desenvolvimento material de uma determinada sociedade e a interesses de classe: deve
também desempenhar um papel politico e subsidiar a transformacdo social, como préxis
libertadora capaz de mudar a consciéncia dos individuos e construir uma nova condicdo de
liberdade e justica na sociedade.

Para produzir conhecimento acerca da historia da educacéo, o primeiro procedimento
do pesquisador € situar no tempo e no espaco 0 seu objeto de estudo. O trabalho de
investigacdo deve ser executado por meio da busca de indicios, provas e evidéncias, que
possam esclarecer as condicionantes, 0s motivos e as razGes que desencadearam os fatos
histéricos. S6 se pode conhecer o passado, por meio daquilo que ficou registrado e
documentado para as geracdes futuras. E essencial que o trabalho do pesquisador se

fundamente em fontes nas quais os fatos possam ser comprovados de maneira concreta. A
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diversidade de documentos historicos € muito grande. Tudo quanto se diz ou se escreve, tudo
quanto se produz ou se fabrica pode ser um documento historico.

E importante salientar que as fontes documentais nio sdo um espelho fiel da
realidade, mas a representacdo de parte de elementos ou momentos particulares do objeto de
estudo. Com essa compreensdo, procurei trabalhar as diversas fontes desta pesquisa,
empregando diferentes procedimentos e instrumentos de coleta de informagdes, que foram
analisadas de forma critica e rigorosa.

Assim, para apreender os fatos histéricos que se pretendia analisar, foi realizada,
inicialmente, uma revisdo da literatura que trata da histéria da educacdo, no Brasil e em
Goias, com foco no ensino profissional. Além de livros de autores cléssicos da &rea como
Romanelli (2012), Frigotto (2007), Ciavatta (2007), Cunha (2005a e 2005b), Manfredi (2002),
Fonseca (1986), Ribeiro (1981), dentre outros, empreendeu-se um levantamento de artigos,
teses e dissertacOes, a fim de verificar o que havia sido produzido anteriormente sobre o tema
da pesquisa.

Ao mesmo tempo, foi realizada uma pesquisa a partir de documentos primarios
relativos a transferéncia da capital e da Escola de Aprendizes Artifices. O primeiro passo para
realizar essa pesquisa foi buscar documentos e registros da historia da instituicdo nos arquivos
do IFG e em museus localizados nas cidades de Goiés e de Goiania.

Além desses documentos primarios, foram analisados varios instrumentos legais que
regulamentaram a educacdo profissional, na sua trajetoria historica, no Brasil e em Goiés.
Depois da analise documental, foram realizadas entrevistas com quatro ex-alunos, que
vivenciaram os primeiros momentos da Escola Técnica de Goiania (ETG) e contribuiram para
a construcdo de sua historia.’

Inicialmente, procurei a Coordenacdo de Registros Académicos e Escolares
(CORAE/IFG), a Biblioteca Jorge Félix de Souza, no Campus Goiéania, e 0 Observatdrio do
Mundo do Trabalho®. Na CORAE, a coordenadora e os demais funcionarios foram muito

solicitos e procuraram colaborar da melhor maneira possivel para a realizacdo deste trabalho.

> No quarto capitulo, serdo explicitados os critérios de selecdo desses sujeitos.

® «Observatorio do Mundo do Trabalho e da Educagéo Profissional e Tecnolégica — A SETEC/MEC esté criando
um sistema de informacdo como estratégia de expansdo, modernizacdo e melhoria continua da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. A perspectiva é subsidiar os processos de planejamento estratégico e operacional,
bem como as rotinas administrativas, académicas e de gestdo estabelecendo os indicadores necessarios ao
diagnoéstico, monitoramento e avaliagdo. Neste contexto esta sendo desenvolvido o Sistema de Informagdes da
Educacéo Profissional, o SIEP, que envolve varios subsistemas (Biblioteca Virtual, Tecnologia de Inclusao de
portadores de necessidades especiais e 0 Observatorio do Mundo do Trabalho e da Educacdo Profissional e
Tecnologica). O Observatério do Mundo do Trabalho é composto pelo Observatorio Nacional e por cinco
Observatérios Regionais, sendo um para cada regidao do pais. O Observatorio da Regido Centro-Oeste esta
organizado no IFG/CEFETGO” (IFG, 2009, p. 4).
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Apesar disso, ndo encontramos nenhum documento que registrasse projetos pedagogicos,
regimentos, curriculos, regulamentos, normas, que se referissem aos primeiros anos da Escola
Técnica de Goiania e, muito menos, a Escola de Aprendizes Artifices.

Essa auséncia me motivou a buscar documentos primarios em outros locais, como
museus. Os documentos referentes as primeiras fases do IFG foram encontrados nos arquivos
da Fundacdo Cultural Frei Simdo Dorvi e do Museu das Bandeiras (MUBAN), na cidade de
Goias. Em Goiania, no Museu Pedro Ludovico Teixeira, tive acesso a um livro de memorias
escrito pelo fundador da nova capital e, no Museu da Imagem e Som (MIS), pude coletar
varias fotos acerca dos acontecimentos investigados nesta pesquisa. Outras fotos e
informacdes foram obtidas com a ajuda de egressos da instituicao.

Na CORAE, foi possivel consultar os registros escolares dos alunos que
frequentaram a instituicdo nos primeiros anos de seu funcionamento em Goiania. Esses
documentos forneceram informac6es valiosas para apreender o curriculo e a organizacdo do
ensino da época, 0s cursos oferecidos e as disciplinas que os compunham. Seleciona-las e
analisa-las foi um trabalho arduo e moroso, mas muito compensador, pois, além de dados
primarios, esses registros possibilitaram o reconhecimento dos sujeitos que poderiam
contribuir com a investigag@o por meio de entrevistas.

Na biblioteca do IFG, pouco foi encontrado além de quatro dissertagdes de
professores e funcionarios técnico-administrativos sobre a historia da instituicdo. O estudo
desses trabalhos evidenciou que o periodo analisado nesta pesquisa ndo havia sido abordado
ou era apenas mencionado de forma superficial. Apesar disso, elas forneceram alguns
subsidios para a construcdo desta dissertacdo e sao citadas em alguns momentos.

Ainda, no acervo da biblioteca, foi encontrado um documento denominado
“Historico da Escola Técnica Federal de Goids”, elaborado em 1976. Esse documento,
composto por oito laudas datilografadas, apresentava um breve histérico da instituicdo, desde
sua criacdo, na cidade de Goiés, e traz os nomes de todos os seus diretores até meados da
década de 1970. Apresentava, ainda, a estrutura, os cursos e os servicos oferecidos pela
Escola Técnica Federal de Goias — nome da instituicdo no periodo de 1965 a 1997
(HISTORICO, 1976).

No Observatério do Mundo do Trabalho, seu coordenador, o professor Walmir
Barbosa, procurou colaborar com a pesquisa, entretanto, a época, o referido Observatorio ndo
possuia em seu acervo documentos que tratassem do periodo delimitado. O coordenador ficou
sensibilizado com essa auséncia de documentos e informacdes sobre a histéria da Escola. Em

decorréncia disso, ele iniciou, a partir de agosto de 2013, um trabalho de construcdo da
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memoria dos anos iniciais da instituicdo, em Goiania, por meio do projeto de pesquisa
intitulado “Trajetdria de vida, trajetoria institucional”, com o objetivo de construir um acervo
de entrevistas/depoimentos de servidores docentes, servidores técnico-administrativos (ativos
e aposentados), de alunos e de egressos do IFG, na tentativa de recuperar trajetérias de vida
profissional e reconstruir a trajetdria histérica dessa instituicdo. Para tanto, tem realizado
entrevistas com varios ex-alunos, gravadas em audio e/ou video. O professor Walmir Barbosa
disponibilizou parte desse material, que ainda ndo havia sido transcrito, para contribuir na
realizacdo desta investigacao.

A exposicdo dos resultados desta pesquisa foi organizada em quatro capitulos. No
primeiro, “A CONSTITUICAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: uma
trajetoria marcada pela dualidade estrutural”, foram analisadas as relacdes de poder que
atuaram na organizacdo dessa modalidade de ensino em nosso pais, na busca de compreender
as rupturas, permanéncias e contradicdes no ambito das politicas publicas para a formacéao
profissional e na construgdo da dualidade entre a educacdo profissional e o ensino médio
propedéutico, que perpassa a historia da educacao brasileira.

No segundo capitulo, “A ORGANIZACAO DO ENSINO PROFISSIONAL NO
PERIODO VARGAS”, foram discutidas as mudancas de ordem econdmica e politica que
determinaram a organizacdo da educacdo profissional no Brasil, no Periodo Vargas,
enfatizando aquelas provenientes da Reforma Capanema.

No terceiro capitulo, “A ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES: da criacdo a
transferéncia no contexto do Estado Novo e da mudanca da capital do Estado”, foi discutido o
processo de criacdo e organizacdo da EAA, na cidade de Goias. Em seguida, analisou-se a
mudanca da capital do estado de Goias para Goiania, as condi¢des objetivas e as ideias que a
impulsionaram. Apresentaram-se, ainda, alguns marcos historicos dessa mudanca, enfatizando
o0 “batismo cultural” que foi sediado pela Escola Técnica de Goiania.

No quarto capitulo, “A ORGANIZACAO DA ESCOLA TECNICA DE GOIANIA
NO CONTEXTO DA NOVA CAPITAL: memoria em construcao”, foi analisado o processo
de transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices da cidade de Goias para a nova capital.
Nesse capitulo, foram analisadas, além dos documentos primarios, as entrevistas realizadas
com ex-alunos da Escola Tecnica de Goiania (nome da instituicdo de 1942 a 1959), para
compreender como ela se estruturou nestes seus primeiros anos de funcionamento na nova
capital. Com isso, pretendeu-se evidenciar as mudancas e rupturas no que se refere a
organizacao e missdo desta instituicdo em relagdo a sua antiga estrutura, nos tempos de Escola

de Aprendizes Artifices, sediada na cidade de Goiés.
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Finalmente, foram tecidas algumas consideracfes e questionamentos que pretendem
contribuir para construir novos sentidos na compreensdo deste momento histérico da trajetoria
do IFG.



CAPITULO |

A CONSTITUICAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: uma trajetoria
marcada pela dualidade estrutural

A década de 1930 caracterizou-se por acirradas disputas politicas e por uma
crescente preocupagdo com a educagéo, que passou a ser valorizada nos diferentes projetos de
construcdo da nacdo brasileira. Nesse contexto, os diversos segmentos politicos defendiam
sua relevancia para o progresso do pais e a sua inser¢cdo no rol das nacdes civilizadas,
enfatizando o papel da educacgdo priméria e da formacéo profissional.

Os debates e as acOes educacionais, neste periodo, sofreram grande influéncia dos
ideais reformistas das décadas de 1910 e 1920, que acreditavam na educacdo como redentora
de todas as mazelas sociais, econémicas e politicas. Portanto, para compreender a trajetoria e
a estruturacdo da educacdo profissional, nas décadas de 1930 a 1950, torna-se necessario
retomar 0s aspectos historicos mais expressivos que antecederam o periodo mencionado.

Marx e Engels (2005, p. 26) afirmam que “[...] a moral, a religido, a metafisica e todo
o tipo de ideologia, e as formas de consciéncia que lhes correspondem, perdem de imediato
toda a aparéncia de autonomia. N&o tem historia, ndo tem desenvolvimento, sdo 0s homens
que desenvolvendo a sua producdo material e as suas relacbes materiais mudam a sua
realidade, mudam também o seu pensamento e os produtos de seu pensamento. Ndo é a
consciéncia que determina a vida, ¢ a vida que determina a consciéncia.” Assim, a forma dos
homens agirem na sociedade é determinada pelas condi¢des concretas em que se organizam a
producdo e a reproducdo da existéncia material. Nessa perspectiva teérica, a historia € o
resultado de mediacdes complexas entre os fatores de ordem social e econdmica que
configuram as relagdes sociais, culturais e educacionais, em um determinado momento.

N&o € meu objetivo, neste texto, fazer uma historia da Educacéo Profissional, mas, sob
a orientacdo do Materialismo Dialético, analisar alguns marcos de referéncia dessa
modalidade de educacdo, que engendraram os rumos das politicas educacionais e suas
mediagdes na constituicdo da sociedade brasileira. Interessa evidenciar as relagdes de poder
que atuaram na organizacdo dessa modalidade de ensino, na busca de compreender as
rupturas, permanéncias e contradicdes no ambito das politicas pablicas para a formacéo

profissional.
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1.1 Antecedentes histdricos do ensino profissional no Brasil no Periodo Colonial

Do inicio da historia da educacdo brasileira até a década de 1930, com relacdo a
formacgdo profissional, podemos evidenciar iniciativas circunstanciais, que, de modo
prioritario, objetivavam amparar “os Orfaos ¢ os demais desafortunados da sorte”,
demonstrando, assim, um carater assistencialista que tem marcado toda sua trajetoria
historica, pois ndo existia, ainda, no pais, a necessidade de se investir na formacéao escolar e
técnica da forca de trabalho.

Os trés primeiros séculos da histéria do Brasil foram marcados pela colonizacao
portuguesa. O sistema colonial estava centrado no que se convencionou chamar de “pacto
colonial”, que resultou de um acordo de exclusividade de comércio entre a colénia e a sua
respectiva metropole.

De acordo, com Manfredi (2002), a base da economia brasileira consistia no modelo
agroexportador, com predominio, num primeiro momento, da agroinddstria agucareira, e,
posteriormente, de outros produtos agricolas e das atividades de extracdo de minérios. Neste
periodo, a economia era mantida basicamente pela forca de trabalho escrava. Segundo a
autora:

Eram utilizados o trabalho escravo da populagdo nativa de indios e dos negros

vindos da Africa e alguns poucos trabalhadores livres, empregados em tarefas de
direcdo e/ou que requeriam maior qualificagdo técnica (MANFREDI, 2002, p. 67).

A adoc¢do do modelo agroexportador se justificou pela imposicéo estratégia da coroa
portuguesa de nao permitir a implantacdo de estabelecimentos industriais no territorio
brasileiro. A partir de 1706, por meio de “Ordens Régias”, industrias de distintos ramos de
atividades foram fechadas. Esse processo culminou com a drastica medida da metropole
portuguesa, por meio da expedicdo do Alvard de 5 de janeiro de 1785, que impds o
fechamento de todas as fabricas (manufaturas) no Brasil (SANTOS, 2003).

Apesar da auséncia de uma atividade manufatureira, no Periodo Colonial, a expansao
e desenvolvimento da producdo agraria e a mineradora deram origem aos primeiros nucleos

urbanos, onde se realizavam as atividades burocraticas estatais, comerciais e de servicos.

’ Por meio deste Alvar4, a rainha D. Maria | proibiu todo tipo de fabrica e manufatura téxtil no Brasil, com
excecdo daquelas que produzissem tecidos grosseiros que servissem para vestuario dos negros e
empacotamento de fazendas e outros géneros, a fim de que a agricultura e a extracdo de ouro e diamantes ndo
enfraquecessem, por "falta de bracos". Em caso de desobediéncia, o fabricante teria que pagar multa para a
justica e a quem lhe houvesse denunciado (http://www.historiacolonial.arquivonacional.gov.br/cgi/cgilua.exe/
sys/start.htm?infoid=978&sid=107).
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Cunha (2000) considera que isto promoveu 0 surgimento de um mercado consumidor para
distintos produtos artesanais e utensilios domésticos: a populacdo urbana passou a requisitar
0s servigos especializados de diversos tipos de artesdos, tais como sapateiros, carpinteiros,
tecel®es, ferreiros etc.

De acordo com Miiller (2009), as Corporagdes de Oficios®, no Brasil Coldnia, podem
ser consideradas uma das primeiras iniciativas para o ensino de profisses. Essas organizagoes
eram formadas por trabalhadores que exerciam um mesmo oficio, ou seja, tarefas artesanais
que exigiam certa forca fisica e determinadas habilidades relacionadas a atividades especificas
como 0s servigos nas olarias, nas carpintarias, nas tecelagens, na construgédo civil etc. As
corporagOes tinham uma estrutura rigida e hierarquizada, sendo composta por mestres, oficiais
e aprendizes®.

Os mestres constituiam-se na elite hierarquica, formando, entre si, subgrupos
encarregados de oferecer e contratar trabalhos, julgar pendéncias ou atritos surgidos entre 0s
membros, ensinar o oficio e aplicar provas de competéncia. O mestre, como detentor do
poder, tinha ampla liberdade para organizar o ensino, monitorando o trabalho com rigida
disciplina. Os oficiais eram aprendizes com alguma graduacdo que, ap0s o0 exame de
proficiéncia, recebiam também o titulo de mestre. Os aprendizes eram 0s ingressantes na
corporacdo (MULLER, 2009).

Muiller afirma que, no Brasil, as CorporacBes de Oficios adquiriram caracteristicas
peculiares devido a predominancia do trabalho escravo, da escassez de artifices livres, da
existéncia de uma rudimentar indUstria doméstica e, essencialmente, em virtude das precarias
condigbes econdmicas predominantes no pais. E pertinente, ainda, destacar que os oficios, as
condic@es de trabalho e, até mesmo, a propria estrutura organizacional das Corporagdes foram
se adequando aos distintos periodos da economia colonial.

Segundo Manfredi (2002), nas principais vilas e povoados, originados nessa época,
situavam-se, também, os colégios e as residéncias dos jesuitas, que se configuraram como 0s
primeiros centros de formacao profissional, ou seja, as primeiras “escolas-oficinas” destinadas
a formacéo de artesdos.

Cunha (2000) relata que irm&os artesdos ensinavam criancas e adolescentes a

desempenhar tarefas necessarias a construcdo e manutencdo das casas e colégios,

® No final do século XVII, impulsionadas pelo processo de urbanizacio gerado pelas atividades mineradoras, as
Corporagdes de Oficios ganharam destaque, tanto na construcdo de obras publicas financiadas pelo Estado
(chafarizes, pontes e mansdes) quanto na construgdo e manutencao de igrejas, realizando trabalhos artisticos de
talhe, pintura e incrustacéo de pedras nos altares e tetos, além da producéo de pecas sacras (Miiller, 2009).

% As Escolas de Aprendizes Artifices, criadas no inicio do século XX, podem ser consideradas herdeiras dessas
corporagdes, visto que mantiveram esta mesma nomenclatura e hierarquia.
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reproduzindo as préticas de aprendizagem de oficios existentes na Europa, onde eles haviam
aprendido seus oficios.

Além de desempenhar relevante papel na catequese e educacdo dos nativos, 0S
jesuitas se destacaram, também, na criacdo de escolas para a formacéo dos colonizadores, ou
seja, para a elite da sociedade. Estas escolas ndo possuiam qualquer preocupacdo em formar
para o trabalho ou para a vida. Nelas, o objetivo era fornecer um brilho cultural a elite
dominante.

Vieira e Farias (2003) apontam como um marco na educacao para o trabalho, no
Brasil Colbnia, a chegada da familia real, em 1808, no periodo das conquistas napolednicas,
na Europa. Modificaram-se os interesses da coroa portuguesa em relacdo ao Brasil, que
deixou a condicdo de colbnia e tornou-se Reino Unido a Portugal e Algarves, passando a
constituir-se como prioridade na agenda cultural portuguesa.

Com a mudanca da sede do reino para o Brasil, foram criados os primeiros cursos
superiores, bem como a Imprensa Régia (1808), a Biblioteca Publica, a Biblioteca Nacional e
o0 Jardim Botanico (1810) (VIEIRA e FARIAS, 2003).

Foi nesse contexto que, em 1809, logo apds a suspensdo da proibicdo de
funcionamento de indUstrias manufatureiras em terras brasileiras, temos o registro da primeira
iniciativa governamental direcionada a formacdo profissional. Por meio de um Decreto do
Principe Regente (futuro rei D. Jodo VI), foi criado, em 1809, o “Colégio das Fabricas”.
Santos (2003) destaca a relevancia desta iniciativa assim:

A destruicdo da estrutura industrial que se instalou no Brasil durante o século XVIII
causou forte impacto no desenvolvimento do ensino de profissdes, cuja maioria era
absorvida pelo setor secundario da economia. Com a vinda de D. Jodo VI para o
Brasil, em janeiro de 1808, retoma-se 0 processo de desenvolvimento industrial a

partir da permissdo de abertura de novas fabricas, inaugurando-se dessa forma uma
nova era para o setor de aprendizagem profissional (SANTOS, 2003, p. 207).

O Colegio das Fabricas se constituiu na primeira iniciativa para atender as demandas
de forca de trabalho, identificadas a partir da permissdo da implantacdo de novos
estabelecimentos manufatureiros no pais. Essa instituicdo, que possuia um carater assistencial,
tinha o objetivo explicito de abrigar os orfdos recém-chegados ao Brasil, junto com a frota
que transportou a familia real e sua comitiva.

O ensino dos oficios era ministrado, geralmente, fora da escola, nos locais de
trabalho, como, por exemplo, nos cais, nos hospitais, na marinha e nos arsenais militares.
Posteriormente, a aprendizagem de oficios passou a ser ministrada no interior do préprio

estabelecimento, sendo também incluida a aprendizagem das “primeiras letras”, seguida de
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todo ensino primério. Santos (2003) afirma que esta instituicdo tornou-se referéncia para as
futuras unidades de ensino profissional que foram instaladas no Brasil.

Na sociedade colonial, as relacGes escravistas de producdo que estiveram presentes
por mais de trés séculos marcaram de modo significativo a construcdo das representacdes
sobre o trabalho, atividade primordial do homem, como ser social e histdrico, que reforgavam
a dicotomia entre trabalho manual e intelectual.

A vigéncia de relagBes escravistas de producdo no Brasil, desde os tempos da
Col6nia, funcionou sempre como desincentivo para que a forga de trabalho livre se
orientasse para o artesanato e a manufatura. O emprego de escravos como
carpinteiros, pedreiros, ferreiros, tecelfes, confeiteiros e em varios outros oficios
afugentava os homens livres, empenhados em marcar sua distin¢do da condicéo de
escravo, 0 que era da maior importancia diante da tendéncia dos

senhores/empregadores de ver todo trabalhador como coisa sua (CUNHA, 2005a, p.
3).

Nesse sentido, Manfredi (2002) destaca que o0s processos de distingdo e
distanciamento social, vivenciados no Brasil, desde os tempos coloniais, originados das
relacBes escravistas de producédo, constituem-se como determinantes historicos que influiram

na construcao das representacées sobre o trabalho manual como algo indigno ao homem livre.

1.2 Iniciativas no Brasil Império: os primeiros passos referentes a educacao profissional

O Império, de acordo com Vieira e Farias (2003), € o periodo compreendido no
intervalo de 1822 a 1889, entre dois momentos de rupturas politicas inacabadas: a
Independéncia e a Republica. Nesses dois eventos, inexistiram rupturas significativas, sendo,
por isso, definidos por Coutinho (2008) por meio da expressao gramsciana de “reformas pelo

alto”. Esse autor enfatiza que:

[...] o processo de independéncia ndo se constituiu absolutamente em uma revolucéo
no sentido forte da palavra, isto é, ndo representou um rompimento da ordem estatal
e socioecondmica anterior, mas foi apenas, de certo modo, um rearranjo entre as
diferentes fracfes das classes dominantes. [...], isso provoca consequéncias
extremamente perversas, como, por exemplo, o fato de que tivemos, desde o inicio
de nossa formacéo histérica, uma classe dominante que nada tinha a ver como povo,
que ndo era expressdo de movimentos populares, mas que foi imposta ao povo de
cima para baixo ou mesmo de fora para dentro e, portanto, ndo possuia uma efetiva
identificacdo com as questdes populares, com as questdes nacionais (COUTINHO,
2008, p. 110-111).

A independéncia do Brasil ndo alterou substancialmente a estrutura econdmica e
social do pais, visto que preservou 0 modelo agrario-exportador assentado na exploracéo do

latifundio e da mao de obra escrava. Assim como no periodo da colonizacdo, a escola ndo se
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configurava como uma instituicdo necessaria as aspiracfes da populacdo em geral, que, em
virtude disto, ndo exigia do governo politicas publicas efetivas para a sua estruturacao.

Vieira e Farias (2003) afirmam que, a partir da independéncia politica do pais,
comeca-se a reconhecer a importancia da escola nos debates politicos, que ja podia ser
percebida, desde as manifestacfes dos representantes das provincias, na Constituinte de 1823.
Entretanto,

as ideias eshbarram no fato de a educacédo ndo se constituir como prioridade politica e
técnica desse momento historico. O acesso a escola € privilégio de uma minoria,
sobretudo nas cidades onde se encontram os interesses politicos e econdmicos do

Pais, como Rio de Janeiro e Salvador. Nas demais provincias, a educacdo caminha a
passos lentos [...] (VIEIRA; FARIAS, 2003, p. 48).

No inicio do Periodo Imperial, de acordo com Manfredi (2002), o ensino secundario
era ministrado em poucas instituicbes, como o Colégio Sdo José e o Seminario de Sao
Joaquim, no Rio de Janeiro. Este Gltimo serviu de base para a criacdo do Colégio D, Pedro
11°, em 1837.

Apesar de a Constituicdo de 1824 ter assegurado “a instru¢do primdria gratuita a

2

todos 0s cidaddos”’, a manutencdo do regime escravocrata ndo ofereceu condi¢des concretas
para a materializacdo desta prescricdo (CUNHA, 2000; MANFREDI, 2002; SANTOS, 2003;
VIEIRA e FARIAS, 2003).

No que se refere ao direito a educacdo no Brasil, embora a Constituicdo Imperial
brasileira de 1824 e a Republicana de 1891 ja afirmassem o direito de todos a educacéo,
segundo Cury (2005), a ideia da educacdo como direito s6 ganhou visibilidade no cenéario
brasileiro a partir da Constituicdo de 1934, que declara, pela primeira vez, no seu Art. 149: “a
educagdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos”.
Deste modo, a Carta Constitucional de 1934 inaugurou, em d&mbito nacional, a educa¢do como
um direito declarado.

A Lei Magna de 1824, primeira constituicdo do Brasil, embora ndo tenha tratado
diretamente do ensino profissional, influenciou as diretrizes que este ramo de ensino assumiu
posteriormente, ao inviabilizar o funcionamento das Corporacdes de Oficios, como se & nos
incisos XXIV e XXV do Artigo 179 desta Carta Magna:

Constituicdo Politica do Império do Brazil (25 de marco de 1824)
Art. 179

190 Colégio D. Pedro 11, onde era oferecido o melhor ensino e a melhor cultura com o objetivo de formar a elite
dirigente, era frequentado pela aristocracia. Este estabelecimento tornou-se referéncia para as instituicGes de
ensino secundario que foram criadas posteriormente em todo o pais (CUNHA, 2005a).
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[-]

XXIV. Nenhum género de trabalho, de cultura, industria, ou commercio pode ser
prohibido, uma vez que ndo se opponha aos costumes publicos, & seguranca, e salde
dos Cidados.

XXV. Ficam abolidas as Corporacdes de Officios, seus Juizes, Escrivées, e Mestres
(BRASIL, 1824).

A partir da Independéncia, em 1822, ocorreram, no Brasil, mudancas de ordem
politica que, juntamente com a expansdo das forcas produtivas, foram responsaveis pelo
desenvolvimento do modelo de aprendizagem de oficios que, gradativamente, se afirmou no
pais. No entanto, segundo Santos (2003) e Cunha (2000), esse ramo de ensino nao conseguiu,
ao longo do tempo, se livrar da forte carga de preconceito e discriminacdo que herdou dos
tempos coloniais.

No caso especifico do ensino de oficios, entretanto, nenhum progresso para elevar o
seu status se efetivou, [...]. Permaneceu, nos primérdios do Império, a mentalidade
conservadora que havia sido constituida ao longo dos trés séculos de duracdo do
periodo colonial: destinar tal ramo de ensino aos humildes, pobres e desvalidos,

continuando, portanto, o processo discriminatorio em relagdo as ocupagdes antes
atribuidas somente aos escravos (SANTOS, 2003, p. 208).

O Projeto de Lei sobre a Instrucdo Publica, apresentado em 1826, representou a
primeira iniciativa concreta no Brasil Império no sentido de incluir na nova organizagdo do
ensino aprendizagem de oficios. Esta proposta, porém, ndo se efetivou na primeira Lei Geral
de Educacdo do Brasil, promulgada em 15 de outubro de 1827

Miller (2009) destaca os postulados presentes no artigo 295 do Cédigo Criminal do
Império de 1830, que descrevia os “crimes de mendicancia e vadiagem”. Poderiam ser
impingidas penas severas, inclusive de prisdo, a qualquer pessoa que nao tivesse “qualquer
ocupacdo honesta e util de que possa subsistir [...] ndo tendo renda suficiente”. Deste modo, a
pobreza, a delinquéncia e o desemprego sao confundidos e considerados contravengfes. A
falta “de renda suficiente”, problema estrutural do capitalismo, era entendida como um defeito
subjetivo dos individuos.

Nesse contexto, passou a ser considerada relevante a criacdo e manutencdo de
estabelecimentos de ensino que, a0 mesmo tempo, retirassem as criancas e adolescentes
“vadios” das ruas e lhes possibilitasse o aprendizado de um oficio, livrando-0s da priséo e

tornando-os pessoas Uteis a nacdo. Esse discurso positivista, originado na Europa e adotado

1 Essa Lei estabeleceu que “em todas as cidades, vilas e lugares populosos haverd escolas de primeiras letras
que forem necessarias”. Embora seja um marco para a educagao do pais, esta legislagdo ndo conseguiu influir
de maneira significativa na incipiente organizacdo do ensino. Vieira e Farias (2003) assinalam um traco
caracteristico das politicas educacionais brasileiras a partir dai: a preocupagdo com os aspectos legais.
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nos Estados Unidos, que articulava a educacdo e o trabalho & manutencdo da ordem social,
encontrou ressonancia na elite nacional, que o adaptou a nossa realidade.

Miller (2009) avalia, entdo, que a destinacdo das escolas profissionalizantes aos
“orfaos, pobres e desvalidos da fortuna™'? deve ser compreendida no contexto do surgimento
das cidades, marcado por séculos de exploracdo do trabalho escravo. Assim, essa destinacao
ndo deve ser percebida como uma falha de nosso incipiente sistema educacional, mas como
uma forma de enfrentar os problemas apresentados pela realidade que se configurava naquele
momento historico. Segundo Manfredi (2002), paralelamente a construcéo do sistema escolar
publico,

0 Estado procurava desenvolver um tipo de ensino apartado do secundério e do
superior, com o0 objetivo especifico de promover a formacdo da forca de trabalho

diretamente ligada a producdo: os artifices para as oficinas, fabricas e arsenais
(MANFREDI, 2002, p. 75).

No Rio de Janeiro, as academias militares criaram cursos de formacdo profissional,
destinados a infancia pobre, para manutencdo de seus arsenais. A disciplina era militar,
embora o0s cursos profissionalizantes por elas mantidos ndo tivessem carater correcional. De
acordo com Muller (2009), em 1834, o Arsenal da Guerra contava com mais de duzentos
jovens matriculados. Com relacdo a essa formacdo profissional ligada as forcas armadas,
Cunha (2005a) esclarece que:

Quando um empreendimento manufatureiro de grande porte, como 0s arsenais de
marinha, por exemplo, exigiam um contingente de artifices ndo disponiveis, o
Estado coagia homens livres a se transformar em operérios. [...] Procedimento
semelhante era adotado para com os 6rfdos, os abandonados e os desvalidos em
geral. Eles eram encaminhados pelos juizes e pelas Santas Casas de Misericérdia aos
arsenais militares e de marinha onde eram internados e submetidos a aprendizagem

de oficios manufatureiros até que, formados e depois de certo nimero de anos de
trabalho como operarios, escolhessem livremente onde, e para quem trabalhar (p. 3).

De acordo com Cunha (2000), Manfredi (2002) e Muller (2009), entre 1840 e 1856,
foram edificadas em dez capitais das principais provincias, “Casas de Educandos e Artifices”,
sendo a primeira delas em Belém do Para. Essas instituicbes atendiam, prioritariamente,
criangas e adolescentes abandonados, com o objetivo de minimizar “a criminalidade e a
vagabundagem”, ¢ adotavam o modelo de aprendizagem de oficios vigentes no ambito

militar, inclusive seus padrdes de hierarquia e disciplina.

12 «Os ‘meninos desvalidos’ eram os que, de idade entre 6 ¢ 12 anos, fossem encontrados em tal estado de
pobreza que, além da falta de roupa adequada para frequentar escolas comuns, vivessem na mendicancia”
(CUNHA, 2000, p. 91).
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Por meio do Decreto Imperial de 1854, foram criados estabelecimentos especiais, 0s
chamados “Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos”, que acolhiam menores abandonados,
onde criancas e jovens aprendiam as primeiras letras e, em seguida, eram conduzidos as
oficinas publicas e particulares®®, para a execucdo de trabalhos manuais, regulados por
contratos e fiscalizados pelo Juizado de Orfios (PASCOAL, 2009; OLIVEIRA, 2009).
Segundo Cunha (2000), os “meninos desvalidos”:

[...] eram encaminhados pela autoridade policial a esse asilo, onde recebiam
instrugdo primaria, seguida de disciplinas especiais (algebra elementar, geometria
plana e mecénica aplicada as artes; escultura e desenho; musica vocal e
instrumental) e aprendiam um dos seguintes oficios: tipografia, encadernagéo,
alfaiataria, carpintaria, marcenaria, tornearia, entalhe, funilaria, ferraria, serralheria,
courearia ou sapataria. Concluida a aprendizagem, o artifice permanecia mais trés

anos no asilo, trabalhando nas oficinas, com o duplo fim de pagar sua aprendizagem
e formar um peculio, que lhe era entregue ao fim do triénio (CUNHA, 2000, p. 91).

Em Goias, Fonseca (1986) registra que, durante o Império, a Unica tentativa para se
instalar uma instituicdo de ensino profissional refere-se a uma autorizagdo para que 0
Presidente da Provincia criasse na capital um estabelecimento desta natureza. Caso viesse a
funcionar, a instituicdo receberia o nome de Instituto Imperial de Educandos Artifices. Essa
tentativa, porém, ndo chegou a se concretizar, devido a falta de condigdes da provincia para
manté-la. Ademais, a inexisténcia de uma industria manufatureira na regido dispensava este
tipo de empreendimento.

A segunda metade do século XIX foi caracterizada por significativas transformac6es
da sociedade brasileira. A expansdo da lavoura cafeeira no centro-sul do pais possibilitou o
surgimento de novas cidades e o crescimento de outras, deslocando para este contexto
geogréfico a lideranca politica do pais. O excedente de capital gerado pela exportacdo do café
desencadeou um processo de modernizacdo e reurbanizacdo em suas principais capitais. A
producdo e comercializacdo do café exigiram um remodelamento da estrutura material do
pais, com a construcdo de redes telegréaficas e elétricas, ferrovias e portos. Tudo isso
desencadeou um impulso para um desenvolvimento inicial das industrias, no pais.

Este processo exigiu algumas iniciativas de estruturacdo do ensino no pais que,
associadas ao crescimento da produgdo manufatureira-industrial, se apresentaram como
fatores relevantes para desencadear a organizacdo de entidades civis que visavam amparar

“orfdos e desvalidos da sorte” e incentivar a oferta do ensino das artes e oficios. De acordo

3 “No periodo imperial, enquanto as instituicdes criadas, mantidas e administradas pelo Estado voltavam-se,
predominantemente, para a formagdo compulsoria da forga de trabalho manufatureira a partir dos miseraveis,
as iniciativas de particulares eram destinadas, principalmente, ao aperfeicoamento dos trabalhadores livres, os
que tinham disposi¢ao favoravel para receber o ensino oferecido” (CUNHA, 2000, p. 91).
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com Santos (2003), tais sociedades eram patrocinadas e dirigidas por membros da nobreza,
funcionérios da burocracia estatal, fazendeiros e comerciantes. Manfredi (2002, p. 75) destaca
que:
As iniciativas de Educacdo Profissional, durante o Império, ora partiam de
associacOes civis (religiosas e/ou filantropicas), ora das esferas estatais — das
provincias legislativas do Império, de presidentes de provincias, de assembleias
provinciais legislativas. Por vezes, resultavam do entrecruzamento de ambas, isto €,

da combinacdo de entidades e grupos da sociedade civil com o Estado, o qual os
apoiava mediante a transferéncia de recursos financeiros (MANFREDI, 2002, p. 75).

Cunha (2000) ressalta que, no Periodo Imperial, nessas iniciativas referentes ao
ensino de oficios, tanto dos organismos publicos (sociedade politica) como das entidades
privadas (sociedade civil), as criancas recebiam instrucdo tedrica e pratica e iniciavam o
aprendizado das atividades técnicas industriais.

As mais importantes dessas sociedades foram as que criaram e mantiveram 0s
“Liceus de Artes e Oficios”. Essas institui¢des tinham como finalidade dar oportunidade a
todas as pessoas, brasileiras ou estrangeiras — com exce¢do dos escravos — de adquirirem 0s
conhecimentos das “belas artes” e aplicd-los adequadamente aos oficios e industrias, de
acordo com os principios cientificos em que se fundamentavam, como se |é em seu

Regulamento a sequir:

Regulamento do Liceu de Artes e Oficios

CAPITULO |
Do Liceu e sua Organizagéo

Art® 1° - O Liceu de Artes e Oficios, instituido pela Sociedade Propagadora das
Belas Artes, tem por missdo especial, além de disseminar pelo povo, como
educacdo, o conhecimento do — belo — propagar e desenvolver, pelas classes
operdrias, a instrucdo indispensavel ao exercicio racional da parte artistica e técnica
das artes, oficios e industrias.

Art° 2° - Para a realizacéo deste fim, o Liceu tera aulas de ensino tedrico-prético, em
nimero compativel com as necessidades indicadas pela experiéncia e segundo 0s
recursos da Sociedade.

Art° 3° - O ensino sera gratuito, ndo sé para os sécios e seus filhos, mas para todo e
qualquer individuo, livre ou liberto, que ndo tiver contra si alguma circunstancia que
torne inconveniente a sua admissdo, ou o constitua impossivel ao estabelecimento
(FONSECA, 1986, p. 55).

Manfredi (2002) registra que, entre 1856 e 1886, foram criados Liceus de Artes e
Oficios nas principais cidades do Brasil: Rio de Janeiro (1858), Salvador (1872), Recife
(1880), Sao Paulo (1882), Maceio (1884) e Ouro Preto (1886). De acordo com Pedroso e
Lopes (2005), estas instituicbes seguiam o modelo Arts and Crafts instituido, no Século XIX,
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na Inglaterra, que pretendia oferecer uma formacéo técnica associada ao desenvolvimento do
senso estético dos alunos.

Segundo os referidos autores, a primeira experiéncia brasileira, implantada na capital
do Império, adotou um curriculo similar ao dos liceus franceses, incluindo nesta proposta o
maquindrio para as aulas praticas. De acordo com Cunha (2000, p. 92), em 1857, no Rio de
Janeiro, entdo capital do pais, a Sociedade Propagadora de Belas Artes iniciou o processo de
criagdo do primeiro Liceu de Artes e Oficios. No entanto, a implantacdo e funcionamento
deste Liceu somente se efetivaram em 1858. Essa instituicdo afirmou, desde sua criagéo,
como principais objetivos: propagar e desenvolver através da classe operéria a instrucao
necessaria ao exercicio racional da atividade artistica e técnica das artes e dos oficios
industriais.

Além desta iniciativa, no Municipio da Corte, em 1861, foi organizado, por Decreto
Imperial, o “Instituto Comercial do Rio de Janeiro”, cujos diplomados tinham prioridade na
ocupacdo dos cargos publicos existentes nas Secretarias de Estado (OLIVEIRA, 2009).

Manfredi (2002, p. 78) pondera que, ideologicamente e politicamente, as iniciativas
relativas ao ensino profissional constituiam mecanismos de disciplinamento dos setores
populares que pretendiam conter o desenvolvimento de ideias e manifestacdes contrérias a
ordem politica.

Cunha (2000) destaca, ainda, as intengdes de imprimir a motivagéo para o trabalho,
de propiciar a instalacdo de fabricas que se favoreceriam com a existéncia de forca de trabalho
qualificada, motivada e ordeira, e de beneficiar os préprios trabalhadores, que poderiam
melhorar seus ganhos em decorréncia de sua qualificacdo. O autor refere-se, também, como
um fato de importancia para o ensino profissional, no final do Periodo Imperial, a chegada, no
Brasil, dos padres da Ordem Salesiana, que, a este conjunto ideoldgico, incorporava a ideia da
preparacdo para o trabalho como estratégia de combater os vicios e a preguica e formar para a
virtude.

Assim, enquanto as elites contratavam preceptores para a educacgdo de seus filhos, as
criancas e jovens pobres restava o ensino das primeiras letras, ja atrelado ao mundo do
trabalho, fortalecendo a irremedidvel e duradoura desvalorizacdo do trabalho manual em
detrimento da formacdo intelectual, tdo caracteristica na historia da educacgdo brasileira
(MULLER, 2009; CUNHA, 2000).

Essa dicotomia entre o trabalho manual e intelectual e as estratégias de educacdo a
ela articuladas devem ser compreendidas nos processos de distin¢cdo e de distanciamento

social desenvolvidos nos periodos colonial e imperial escravagistas. Em virtude da exploragéo
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da forca de trabalho escravo ter permanecido até quase o final do Império, a sociedade
classificava os oficios segundo critérios que se fundamentavam mais no tipo de inser¢do do
trabalhador na sociedade (se escravo ou homem livre) e muito menos na natureza da atividade
em si.

Nesse sentido, observa-se que, em decorréncia da utilizagdo da forga de trabalho
escrava para a realizacdo de servicos que requeriam a forca fisica e o uso das maos, houve o
afastamento dos homens livres dessas atividades como estratégia de afirmacéo de seu status
superior, ou seja, de uma atitude que visava ndo se deixar confundir com o0s escravos. Tais
distingBes foram decisivas na construcao de representacdes sobre a nogéo de trabalho. E nesse
contexto que deve ser compreendido o preconceito contra o trabalho manual e a modalidade
de ensino a ele correspondente, a educacgéo profissional.

Vieira e Farias (2003) avaliam que, embora no final do Periodo Imperial pudesse ser
vislumbrado um saldo positivo em relacdo ao Periodo Colonial, no que se refere a
estruturacdo da educacdo nacional em geral e a formacao profissional, em especifico, ainda
ndo foi possivel construir um projeto educativo para as massas populares que contemplasse a
maioria dos brasileiros. A educacdo continuou a ser um privilégio de uma elite, pois apenas

10% da populacéo tinha acesso a escola.

1.3 O ensino profissional na Primeira Republica

O sistema federativo, instituido pela Constituicdo da RepUblica de 1891, ao
promover a descentralizacdo do poder politico, concedeu significativa autonomia aos estados.
Essa iniciativa repercutiu diretamente nos assuntos relacionados a educagdo. De acordo com
Vieira e Farias (2003), o Congresso Nacional tinha pouco a deliberar acerca da educacédo fora
do Distrito Federal, durante a Primeira RepuUblica, visto que reservou a Unido a atribuicédo de
legislar sobre a organizacdo do ensino na Capital Federal e prover a instrugdo secundéria no
Distrito Federal. Constituia, ainda, tarefa do Congresso Nacional a criacdo de instituicfes de
ensino superior e secundario em todo o territério nacional, mas ndo de modo privativo, como
alerta Cunha (2005a). Consequentemente, a Carta Maior do Pais delegava aos estados a tarefa
de prover e legislar sobre a educacao primaria e profissional em seu territorio.

Romanelli (2012) avalia que esta divisdo de tarefas, na pratica, perpetuou a dualidade
do sistema educacional, que vinha se consolidando desde o Periodo Imperial: a educacdo dos
segmentos dominantes, oferecida no ensino secundario e superior, era provida e

regulamentada pelo poder central e a educacdo das camadas populares, no ensino primario e
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profissional (inclusive o curso normal), ficava a cargo dos governos locais. Essa dualidade
espelha a diviséo de classes da sociedade brasileira.

Vieira e Farias (2003) afirmam que, em decorréncia dessa dualidade e dessa
descentralizacdo, as reformas educacionais promovidas no Rio de Janeiro, nesse periodo,
atingem apenas indiretamente os estados. Essas reformas oscilavam, segundo as autoras, entre
a formagdo humanista cléssica (de orientacdo tradicional) e a cientifica (de orientacéo
positivista). De acordo com Miller (2010), no inicio da Republica foram promulgadas trés
reformas educacionais — Epitacio Pessoa (1901), Rivadavia Correa (1911) e Carlos
Maximiliano (1915), que incluiram no curriculo disciplinas cientificas, sem, contudo,
contemplar as de cunho técnico-profissional.

Com isso, preservou-se um sistema escolar organizado nos moldes tradicionais, de
base livresca e elitista. Ndo se desenvolveu uma mentalidade que valorizasse a pesquisa e a
formacgéo de professores ficou relegada a segundo plano. As autoras atestam ainda que o
analfabetismo diminuiu de 85%, em 1890, para 75%, em 1920, o que demonstra que a
ampliacdo do ensino primario, na época, foi bastante timida.

Esse indice é um dos indicativos da dificuldade de se instituir um regime
verdadeiramente republicano e democratico, visto que a Constituicdo de 1891, apesar de se
fundamentar nos preceitos liberais, pouco avangou em relacdo a Constituicdo Imperial, pois 0
direito eleitoral permaneceu restrito. A primeira “Carta Constitucional” de nossa Republica
(1891) instituia o direito do “voto universal masculino”, o que excluia da participagdo no
processo eleitoral analfabetos, mulheres, mendigos, menores de 21 anos, soldados (militares
sem patente oficial) e membros das ordens religiosas. Interessante ressaltar que, no inicio de
nossa Republica, em 1890, os dados estatisticos revelam que:

[...] a proporcdo entre homens e mulheres: havia 981 mulheres para cada mil
habitantes do sexo masculino. Outro dado significativo é a distribui¢do por idade. O
Brasil era um pais de jovens: 84% da populacdo tinha menos de quarenta anos de
idade. Um pais de jovens e também um pais de analfabetos: apenas um quarto da

populacdo sabia ler e escrever. Mesmo na capital federal, quase a metade da
populacdo era analfabeta (POMAR, 2004, p. 10).

A adocdo do regime republicano, embora ndo tivesse representado o fim de um
sistema politico elitista, ocasionou uma relativa abertura para a participacdo popular nos
processos politicos do pais. Nesse contexto, a materializacdo da nacionalidade brasileira e a
construcdo da identidade nacional tornaram-se importantes tarefas a serem empreendidas.
Predominava o sentimento de que se estava fundando uma nacdo. Difundia-se a crenca na

possibilidade de se (re)formar o Brasil. Proclamava-se a urgéncia de salvar o pais do atraso e



46

da ignorancia, para inseri-lo no meio das nagdes cultas e civilizadas. De acordo com Nagle
(2001), o clima de mudanca impulsionou a criacdo de novas necessidades para a populacéo,
fazendo com que a escolarizacdo passasse a constituir-se como meta para as familias que
viam nas carreiras burocraticas e intelectuais um caminho para garantir aos seus filhos um
futuro promissor.

O autor destaca, ainda, que, nesse contexto, favoravel ao desenvolvimento do
sentimento de nacionalismo e patriotismo, os intelectuais brasileiros sentiam necessidade de
preparar a nacdo brasileira para acompanhar o progresso econdémico. A educacdo era por eles
percebida como o0 elemento-chave para promover a necessaria remodelacdo do pais. Este
movimento, marcado pela defesa da urgente desanalfabetizacdo do pais, foi denominado
como entusiasmo pela educacdo. Consubstanciado nas véarias “ligas contra o analfabetismo”
que foram criadas pelo pais, esse movimento desempenhou um papel modernizador na
medida em que defendia a alfabetizagdo como instrumento politico, visto que era proibido o
voto do analfabeto™.

As campanhas das Ligas Nacionalistas propdem o “soerguimento da nacionalidade”,
0 voto secreto, o servi¢o militar e 0 combate ao analfabetismo. [...] essas bandeiras

se confluem para propostas de disseminagdo da instrucdo popular como seu
instrumento principal [...] (CARVALHO, 2003).

Cunha (2005a) pondera que, nas primeiras décadas do século XX, trés processos
sociais e econdmicos se combinaram e desencadearam importantes transformacdes na
estrutura social, nas principais capitais do pais, com fortes repercussées para a questdo da
educacdo em geral e, em especial, para a educacdo profissional: a imigracdo estrangeira, a
urbanizacdo e a industrializagdo. Esses processos e a reagdo dos movimentos sociais e
sindicais urbanos sobre eles possibilitaram a abertura de uma nova fase na historia do pais.

A cafeicultura deslocou o centro econémico do pais para Sdo Paulo, que passou a ser
o elo entre a producdo agricola e o porto de Santos, maior ponto de exportacdo de café do
Brasil, além de centro de distribuicdo de produtos importados. Desse modo, evidencia-se que
0 crescimento industrial de Sdo Paulo resultou, fundamentalmente, de dois fatores: a
acumulacdo de capital gerado pela cafeicultura e da disponibilidade de uma significativa forga
de trabalho, proporcionada pela imigragéo estrangeira.

De acordo com Manfredi (2002), as primeiras décadas do Periodo Republicano

foram marcadas por profundas transformag6es socioeconémicas, desencadeadas pela extingédo

¥ De acordo com Ghiraldelli Jr. (1991), em 1920, 75% da populagdo brasileira era analfabeta. O voto do
analfabeto so passou a ser permitido no Brasil, com a Constituicdo Federal de 1988.
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da escravatura, pela consolidagdo do projeto de imigragéo e pela economia cafeeira. A partir
desses fatores, o pais ingressou em nova fase econdmico-social e, em decorréncia da
aceleracdo dos processos de industrializacdo e urbanizacdo, surgiu a necessidade de
investimentos em distintos segmentos das atividades econdmicas: bancos, atividades
comerciais, construgdo civil, transportes (ferrovias e portos), comunicagdes (telégrafo), usinas
(hidrelétricas e térmicas) etc.
Os novos empreendimentos industriais e o0 surgimento de grandes centros
estimularam o incremento de servicos de infraestrutura urbana, de transportes e
edificagdes. A modernizagdo tecnolégica [...] inerente a esses novos setores da
economia brasileira gerou novas necessidades de qualificagdo profissional e novas

iniciativas, no campo da instrugdo basica e profissional popular (MANFREDI, 2002,
p. 79).

Com o crescimento das cidades, da diversidade das atividades urbanas e com o
aumento do contingente de operarios nas fabricas e de trabalhadores do servico publico, a
divisdo social do trabalho tornou-se cada vez mais complexa, 0 que provocou o surgimento de
movimentos sindicais nas maiores cidades do pais.

O aumento do custo de vida provocado pela politica econémico-financeira, na
primeira década do Periodo Republicano, provocou a insatisfagdo das massas urbanas, o que
gerou manifestacdes e levantes populares contra as precarias condi¢@es de vida. Cunha (2000,
p. 94) afirma que, neste contexto, “o ensino profissional foi visto pelas classes dirigentes
como antidoto contra a ‘inoculacdo de ideias exoticas’ no proletariado brasileiro pelos
imigrantes estrangeiros, que constituiam boa parte do operariado”. Esses objetivos
ideoldgicos podem ser percebidos no Decreto de Criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices

de 1909%, como se Ié a sequir:

DECRETO N°7.566, DE 23 DE SETEMBRO DE 1909

Créa nas capitaes dos Estados da Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino
profissional primario e gratuito

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, em execucdo da lei n.
1.606, de 29 de dezembro de 1906:

Considerando:

que o argumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da lucta pela
existencia: que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como
faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidad@es uteis a Nagdo [...] (BRASIL, 1909).

15 Ver texto completo do Decreto no Anexo 1.
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Associada a esta ideologia conservadora, outra despontava, o industrialismo, que
apresentava uma perspectiva mais progressivista, associando a industrializacdo ao progresso
da nacdo. Assim, as iniciativas do poder publico em promover a organizacdo da educacao
profissional aliaram a sua principal preocupacéo, nitidamente assistencialista de atendimento
a menores abandonados e oOrfdos, outra, considerada igualmente relevante, a de preparar
operarios para o exercicio profissional.

Carneiro (1998) pondera que a criacdo destas escolas deveu-se muito mais a
preocupacdo com a crescente urbanizacdo e os problemas sociais por ela gerados do que a
busca de implementacdo de politicas educacionais destinadas a formacao profissional.

Entre os eventos precursores das escolas de aprendizes artifices, ndo se pode deixar
de mencionar as recomendacfes propostas pelo Congresso de Instrucéo realizado no Rio de
Janeiro em dezembro de 1906, trés anos antes de sua cria¢do. Cunha (2005a) enfatiza que:

As conclusdes desse evento foram levadas ao Congresso Nacional na forma de
anteprojeto de lei. Pretendia-se que a Unido promovesse o0 ensino pratico industrial,
agricola e comercial, nos estados e na capital da Repulblica, mediante um
entendimento com as unidades da federacdo [...]. O anteprojeto do Congresso de
Instrugdo foi esquecido nos arquivos da Camara dos Deputados, mas, trés anos

depois do evento, foi baixado o decreto presidencial que criava as escolas de
aprendizes artifices [...] (CUNHA, 2005a, p. 64-65).

Em 1906, o ensino profissional passou a ser atribui¢cdo do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio. Afirmou-se, entdo, uma politica de estimulo ao desenvolvimento do
ensino industrial, comercial e agricola. Como medidas de incentivo ao ensino comercial,
foram instaladas escolas comerciais, pela iniciativa privada, em S&o Paulo, e escolas
comerciais publicas no Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Minas Gerais, entre outras
localidades.

Em 23 de setembro de 1909, o Presidente Nilo Pegcanha criou as “Escolas de

Aprendizes Artifices”, destinadas “aos pobres e humildes”, por meio do Decreto 7.566/1909:

DECRETO N°7.566, DE 23 DE SETEMBRO DE 1909

Art. 1°. Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal
manterd, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio, uma
Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primario gratuito.
Paragrapho unico. Estas escolas serdo installadas em edificios pertecentes a Unido,
existentes e disponiveis nos Estados, ou em outros que pelos governos locaes forem
cedidos permanentemente para o mesmo fim.

Art. 2°. Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se procurara
formar operarios e contra-mestres, ministrando-se 0 ensino pratico e 0s
conhecimentos technicos necessarios aos menores que pretendem aprender um
officio, havendo para isso até o numero de cinco officinas de trabalho manual ou
mecanico que forem mais convenientes e necessarias no Estado em que funccionar a
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escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locaes
(BRASIL, 1909).

Em 1910, foram implantadas dezenove escolas™, distribuidas em vérias Unidades da
Federacdo'’. Sua criagdo e o incentivo ao ensino agricola proporcionou uma importante
perspectiva para o redirecionamento da educacdo profissional no pais, bem como ampliou 0s
espacos de atuacdo para atender as necessidades emergentes dos empreendimentos nos
campos da agricultura e da industria (CARVALHO, 2012).

Segundo Cunha (2005a), apesar de no primeiro momento de sua implantacdo, as
escolas de aprendizes artifices ndo apresentarem inovagdes significativas em termos
“ideologicos” e “pedagdgicos”, esse conjunto de escolas trouxe uma importante novidade
em relacdo a estrutura do ensino, por se constituir, provavelmente, o primeiro sistema
educacional de amplitude nacional. Para ele:

[...], tratava-se de um agregado de estabelecimentos de ensino, dotados de propdsitos
comuns, cujo funcionamento se regulava por uma mesma legislagdo, além de
estarem afetos @ mesma autoridade administrativa e pedagdgica. S6 muito mais tarde
¢ que surgiriam no pais outros sistemas educacionais com caracteristicas

semelhantes, a exemplo [..] dos centros de formagdo profissional do Senai
(CUNHA, 20054, p. 66).

A explicita finalidade educacional dessas escolas era a formacdo de operérios e
contramestres, por meio do ensino pratico e dos conhecimentos técnicos ministrados a
criancas e adolescentes que desejassem aprender um oficio. Esse aprendizado deveria ser

’

realizado em “oficinas de trabalhos manuais ou mecdnicos” que Se mostrassem mais
adequadas e necessarias a regido em que a escola funcionasse, atentando, sempre que
possivel, as especificidades das industrias locais.

Cunha (2000) registra que, em cada escola, foram criados, por forca de lei, cursos
noturnos, o primario (para os analfabetos) e de desenho (para os que dele necessitassem). Em
todas essas instituicbes eram ensinados oficios de marcenaria, alfaiataria e sapataria,

atividades mais artesanais que manufatureira. Esse aspecto demonstra a discrepancia entre os

1% Neste processo, foi criado, na cidade de Goiés, antiga capital do estado, com o nome de Escola de Aprendizes
Artifices, o Instituto Federal de Goias (IFG), que completou, no ano de 2009, um século de existéncia . Esse
assunto serd abordado com maior profundidade, no terceiro capitulo desta dissertacéo.

" De acordo com Cunha (2005), ndo foram implantadas estas institui¢des no Distrito Federal (Rio de Janeiro) e
no Rio Grande do Sul. Em Porto Alegre, j& funcionava o Instituto Técnico Profissional da Escola de
Engenharia de Porto Alegre, que, posteriormente, tornou-se o Instituto Parobé. No Distrito Federal, ja existia
0 |Instituto Profissional Masculino (antigo Asylo dos Meninos Desvalidos, de 1875-1884), que,
posteriormente, passou a ser denominado Instituto Profissional Jodo Alfredo (1910-1933), Escola Secundaria
Técnica Jodo Alfredo (1933-1934), Escola Técnica Secundaria Jodo Alfredo (1934-1956) e, atualmente,
Colégio Estadual Jodo Alfredo.
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propositos industrialistas utilizados para justificar a criacdo dessas escolas e a realidade do
incipiente complexo fabril existente no pais. As escolas que se encontravam distantes dos
centros de desenvolvimento industrial procuraram adaptar-se ao mercado local ensinando,
apenas, os oficios artesanais compativeis com as oportunidades de trabalho para os seus
educandos®.

Apesar disso, podemos destacar que, no Estado de Sdo Paulo, as condigdes do
crescimento da producdo industrial, que se fizeram presentes desde as ultimas décadas do
século XIX, demandaram um maior esforco de adequacdo de suas oficinas as exigéncias
fabris. Com isso, verifica-se que a escola de aprendizes artifices da capital paulista, desde sua
implantacéo, se destacou das demais localidades, sendo uma das poucas institui¢des de ensino
profissional do pais que oferecia o aprendizado de oficios de tornearia, mecanica e
eletricidade.

Foram criadas, também na decada de 1910, varias oficinas-escolas destinadas a
formagdo profissional de ferroviarios. De acordo com Cunha (2000), desde o inicio do século
XX, as estradas de ferro mantinham escolas para a formacdo de seus operarios que tinham a
atribuicdo de realizar a manutencdo de seus equipamentos, veiculos e instalacfes. Nelas, o
ensino era assistematico e praticamente reproduzia o modelo de aprendizagem no processo de
trabalho, onde os aprendizes imitavam o mestre no exercicio de suas atribuices.

A primeira oficina-escola foi criada em 1906, na Estrada de Ferro Central do Brasil,
localizada no Rio de Janeiro. Essas escolas tiveram importante significado na histéria da
educacdo profissional brasileira, ao se constituirem os embrides da organizacdo deste ramo de
ensino, na década seguinte.

No estado de S&o Paulo, a relevancia da malha de estradas ferroviarias, que integrava
as frentes de expansdo cafeeira ao porto de Santos, possibilitou que o desenvolvimento do
ensino de oficios comecasse a acontecer de forma mais centralizada e sistematica.

Conforme Cunha (2005a), em 1924, por meio de um acordo firmado entre quatro
empresas ferroviarias e o Liceu de Artes e Oficios, foi criada, no interior desta instituicdo, a
Escola Profissional Mecanica. Segundo o referido autor, o acordo estabelecia que 0s cursos
oferecidos por essa escola deveriam ser mantidos pelas ferrovias e, também, por verbas do
governo, repassadas pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. O projeto deveria
ser acompanhado e orientado de forma conjunta, com representantes de cada uma das

empresas envolvidas. O objetivo estratégico dessa iniciativa seria dar ao trabalhador-aprendiz

18 Essa adaptacdo ocorreu na EAA de Goiés, como seré evidenciado no terceiro capitulo desta dissertacéo.
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uma formacgdo mais dinamica e especializada, na tentativa de alcangar uma maior eficiéncia
do processo produtivo, ou seja, 0 aumento da producdo e a melhoria da qualidade do produto
final, com o menor tempo de trabalho.

A coordenacdo dos assuntos didatico-pedagogicos, de acordo com os relatos de
Miiller (2009), ficou sob a responsabilidade do engenheiro suico Roberto Mange™, aficionado
defensor do taylorismo?, da psicotécnica, da formacéo cientifica e racional do trabalho. O
engenheiro, que foi o idealizador e primeiro diretor do curso, vinha pondo em pratica suas
teorias desde 1923, quando havia montado um curso para a formacdo de ferroviarios da
Companhia Estrada de Ferro Sorocabana.

Cunha (2005a) relata que, o objetivo das ferrovias era a ligacdo das areas produtoras
ao porto exportador, o que ja havia se concretizado, na década de 1920, assim, em S&o Paulo,
ndo era mais necessaria a construcdo de novas vias. Desse modo, as necessidades da empresa
passaram a ser as de natureza organizacional e administrativa, bem como a formacgéo e o
aperfeicoamento de seus trabalhadores. Para atendé-las, a Estrada de Ferro Sorocabana
introduziu, a partir de 1930, os principios da Organizacdo Racional do Trabalho (ORT), que
expressa 0 conjunto de teorias fundamentadas na Teoria de Administracdo Cientifica do
Trabalho de base taylorista.

Ao lado do engenheiro Roberto Mange, Lourengo Filho dedicou-se a organizagdo da
psicologia escolar e, a0 mesmo tempo, da psicologia aplicada ao trabalho: a psicotécnica. No
final da década de 1920, em Sdo Paulo, tanto a psicologia escolar quanto a psicotécnica
tornaram-se recorrentes no discurso social. Monarcha (2001) afirma que:

[...] a psicologia aplicada a educacdo e ao trabalho serviria para a organizacdo
eficiente da sociedade. As répidas mudangas na organizagdo do trabalho e a
concentragdo de contingentes humanos em uma cidade que caminha rapidamente
para a urbanizagdo e a industrializacdo estimulam a voga da psicotécnica e das li¢des

organizacionais. Assim, sob o imperativo da eficiéncia, configura-se um discurso no
qual a psicotécnica € um tema recorrente (MONARCHA, 2001, p. 20).

¥ Roberto Mange foi o primeiro Diretor do Departamento Regional de S&o Paulo do SENAI. De acordo com
Cunha (2005, p. 132), o engenheiro mecéanico, de origem suica, diplomou-se na Escola Politécnica de Zurich,
em 1910, e chegou ao Brasil em 1913, contratado pela Escola Politécnica de Sdo Paulo. Ele foi um importante
lider do ensino profissional brasileiro nas décadas de 1920 a 1950.

O Taylorismo é uma concep¢do de gestdo e hierarquizacdo da producdo, baseada em um método cientifico de
organizacdo do trabalho, idealizada por Frederick W. Taylor (1856 - 1915), engenheiro mecénico norte-
americano, que introduziu o conceito da chamada Administragdo Cientifica, que revolucionou todo o sistema
produtivo no comego do século XX, criando a base sobre a qual se desenvolveu a atual Teoria Geral da
Administracdo. A concepcao de Taylor reforga e justifica teoricamente a fragmentagéo das atividades laborais
na indistria e a separacdo do trabalho manual e intelectual. Este modelo de organizagdo hierarquizada e
sistematizada exige que o tempo de producdo seja rigidamente controlado e fiscalizado (GARCIA, 2012).

20
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O referido autor relata que Lourengo Filho e Roberto Mange protagonizaram a
organizagdo da psicotécnica e a sua propagacdo no ambiente empresarial e intelectual
paulista, com a finalidade de contribuir na selecdo, orientacdo e formacdo profissional,
visando a promover o trabalho mais produtivo, adaptado ao contexto econémico, social e
cultural brasileiro. Ele destaca, ainda que:

Desde meados da década de 1920, os ensaios de psicologia aplicada de Lourengo
Filho, a frente do laboratério de psicologia experimental, e as aplicagdes
psicotécnicas de Mange na superintendéncia do curso de mecanica pratica do Liceu
de Artes e Oficios voltado para a selecdo profissional e a qualificacdo de méo de
obra, contribuiram decisivamente para a introducdo da psicotécnica em diferentes
meios institucionais, culminando com a fundagdo do Instituto de Organizacdo

Racional do Trabalho (IDORT), em S&o Paulo, no ano de 1931 (MONARCHA,
2001, p. 21).

De acordo com Miller (2010), em 1931, foi criado o IDORT - Instituto de
Organizacdo Racional do Trabalho, cujo principal objetivo era disseminar o processo de
trabalho desenvolvido por Taylor, apresentando o taylorismo como solugdo para reducgéo de
custos e aumento na produtividade das empresas. Idealizada por um grupo de empresarios, a
criacdo do IDORT recebeu o apoio da Associacdo Comercial de Sao Paulo e da Confederacao
Nacional da Industria (CNI), e promoveu, como primeira medida, a implantacdo de cursos de
formacdo profissional em parceria com algumas empresas. A partir de 1934, o IDORT#
dirigiu suas atividades também para a administracdo publica, com a implantagdo de projetos
em Sao Paulo e em outros estados.

Muller (2009) denomina “taylorismo tropical” o modelo do taylorismo adotado no
Brasil, no qual a participagdo dos operérios era minima ou nenhuma. A autora afirma que o
operario era criticado pelos industriais devido a sua indisciplina, pouca cultura e limitada
experiéncia da vida produtiva, além de ser taxado ora como subversivo ora como demasiado
ingénuo. Diante disso, ele jamais era considerado como parceiro na tarefa de implantar no
pais uma organizacdo racional do trabalho fabril, mas como seu maior obstaculo.

A racionalizagdo, assim colocada, tem profundos efeitos sociais e contraria de forma
patente as ideias fundamentais do marxismo. Com o objetivo de formar operarios e,

por extensdo, seres humanos disciplinados e produtivos, a educacdo a servico da
racionalizagdo perde seu olhar critico sobre o trabalho e sobre as sociedades

1 O IDORT exerceu influéncia decisiva na formulacdo das politicas governamentais em todo o periodo pés-
Revolucdo de 1930 que se estende até 1945, marcando fortemente a reorganizacdo educacional, ndo apenas no
que se refere ao ensino profissional, no qual sua orientacdo foi decisiva. Roberto Mange e Lourenco Filho
(signatarios do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” — 1932) atuaram como colaboradores na
elaboracdo das Reformas Capanema de 1942-1943, das quais resultaram a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e as leis organicas do ensino industrial, secundario e comercial (SAVIANI,
2007). A criagdo destas instituicGes serd abordada no segundo capitulo desta dissertag&o.
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capitalistas, tentando justificar-se com discursos de busca do progresso, de
realizagdes profissionais futuras e de ascenséo social (MULLER, 2009, p. 20).

Duas importantes inovagdes foram introduzidas nos cursos da Escola Profissional
Mecénica: as séries metodicas de aprendizagem e os testes psicoldgicos para a selecdo dos
aprendizes. As séries metodicas foram adotadas como substitutas dos modelos artesanais de
aprendizagem de oficios e se mostraram mais eficientes, identificando-se com os preceitos da
racionalizacdo e organizagdo cientifica do trabalho proprios da concepcdo taylorista, que
representava o0 que havia de mais moderno e inovador nos processos industriais naquele
momento. Cunha (2005a) esclarece que as séries metodicas ocupacionais

[...] resultam da aplicacdo do método de ensino individual ao estudo dos oficios
industriais. As tarefas consideradas tipicas de cada oficio eram decompostas em
operacBes simples, compreendendo quatro fases, a saber: estudo da tarefa,
demonstracdo das operagdes novas, execucdo da tarefa pelo educando e avaliacdo.
As tarefas eram atribuidas aos aprendizes de acordo com o grau crescente de
complexidade e conforme o ritmo individual de aprendizado. Os conhecimentos de
carater geral (cientifico e tecnoldgico) eram ministrados na medida da necessidade

das tarefas praticadas, e & medida que elas eram executadas (CUNHA, 2005a, p.
132).

Outra inovacdo consistiu na aplicacdo dos testes psicologicos para a selecdo e
orientacdo dos candidatos aos diversos cursos oferecidos. A Psicotécnica passou a ser
utilizada de modo sistematico nessas instituicGes. Esses testes tinham o propdésito ndo sé de
eliminar desperdicios e promover o maior desempenho do operario no processo produtivo,
como, também, de identificar as aptiddes fisicas e psiquicas dos aprendizes para encaminha-
los aos postos de trabalho mais compativeis com o seu perfil. Essas avaliagfes psicoldgicas
eram também utilizadas para detectar sujeitos com “tendéncias subversivas”, considerados
agitadores, e assim evitar suas contratacbes e entrada nos quadros de funcionarios das
empresas.

E importante destacar a diferenca entre dois modelos de educac&o profissional que se
constituiram em S&o Paulo neste periodo: as oficinas-escolas e as escolas-oficinas. As
primeiras adotavam a perspectiva pedagdgica do Liceu de Artes e Oficios e as segundas, das
escolas profissionais da rede do governo estadual. Cunha (2005a) explica da seguinte maneira
esta distingao:

A oficina-escola formava o operario no proprio trabalho para o mercado, de modo
que um aprendiz ia dominando as tarefas do seu oficio & medida que auxiliava um
operario na producdo. Neste modelo, a educacdo geral (da alfabetizacdo ao desenho

geométrico) era-lhe ministrada apenas na medida das necessidades imediatas. Ja na
escola-oficina, os conhecimentos cientificos, se ndo todo ao menos parte do ensino
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primario, assim como conhecimentos e praticas da “arte”, sobressaiam no curriculo,
sem, contudo, destacar-se a pratica de oficina (CUNHA, 20053, p. 119).

Apesar da acirrada disputa que se travou em torno desses modelos em Séo Paulo, o
que prevaleceu foi uma nova pedagogia de educacdo profissional, originada no Liceu de
Oficios do Estado, e que adquiriu nova configuracdo no Centro Ferroviario de Ensino e
Selecdo Profissional (CFESP), criado por decreto em 1934, e constituido pelas empresas
ferroviarias, com recursos proprios e autonomia administrativa. O governo estadual colaborou
com aparelhagem especializada, com instalacbes materiais dos estabelecimentos, além da
contratacdo de professores para as aulas de instrucédo geral e técnico-cientifica. Cunha (2005a)
esclarece que, apesar das atividades do CFESP terem se desenvolvido rapidamente em Sao
Paulo, difundindo-se pelas ferrovias de outros estados, foi apenas com a adog¢do de um
modelo industrialista de desenvolvimento, promovido pelo Estado Novo, que foram
promovidas as primeiras iniciativas para a generalizacdo da aprendizagem sistematica em
nivel nacional.

Na década de 1920, iniciou-se uma série de debates, promovidos pela Camara dos
Deputados, apresentando como tema a expansdo do ensino profissional, que propunha a sua
extensdo a toda sociedade civil, aos pobres e ricos, e ndo apenas aos “desafortunados”. Nesse
periodo, foi contratado o engenheiro Jodo Luderitz??, responsavel pela criacdo de uma
comissdo especial — “Comissao Luderitz” — também denominada Servi¢o de Remodelagem do
Ensino Profissional Técnico, que tinha o objetivo de realizar a remodelagdo do ensino
profissional, trabalho concluido na década de 1930, com a criacdo do Ministério da Educacéo
e Salde Publica e do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (GOMES; MARTINS,
2003).

O principal documento resultante do trabalho desta comissdo, o Relatério Luderitz,
entregue, em 1924, ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, apresentava um novo
conjunto de ideias e principios que deveriam orientar a estrutura¢do do ensino profissional
técnico no Brasil.

De acordo com Nagle (2001), este documento enfatiza a “necessidade de se cuidar

do preparo das elites técnicas” e as “vantagens da educagdo industrial do povo”. Ai, foram

22 Jodo Luderitz, engenheiro civil gatcho, foi professor e diretor da Escola de Engenharia do Rio Grande do Sul.
Dirigiu, também, o Instituto Técnico Profissional Parobg, instituigdo modelo do ensino técnico no pais, onde
atuou inicialmente na funcéo de engenheiro-chefe. Em 1920, foi designado pelo Governo Federal para chefiar
a comissdo encarregada do “Servico de Remodelagdo do ensino profissional Técnico” no pais. Na gestdo do
ministro Gustavo Capanema (1942), assumiu o cargo de Diretor do Departamento Nacional do SENAI.
Posteriormente, ocupou a presidéncia da Confederagdo Nacional da Industria e do Conselho Nacional do
SENAI (SENAI, 2012).
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apresentadas diretrizes que fundamentaram um projeto de lei apresentado em 1923, com o
objetivo de regulamentar as seriagcBes de cursos, curriculos, instrugdes metodoldgicas etc.
Apesar de ndo ter sido aprovado na integra, parte deste projeto compOs a portaria do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, de 13 de novembro de 1926, que firmou e
sistematizou as principais medidas adotadas pelo Governo Federal no ramo do ensino
profissional. O autor enfatiza que a denominada “Consolidacdo de 1926” foi um dos
resultados mais expressivos das atividades realizadas pelo Servico de Remodelacéo do Ensino
Profissional Técnico.

Cunha (2005a) relata que, nesse mesmo ano, a “Consolida¢ao” criou o Servigo de
Inspecéo do Ensino Profissional Técnico, com distintas atribui¢bes diretamente relacionadas
as escolas de aprendizes artifices. Passou a ser da competéncia desse servico, além da
orientacdo da educacdo ministrada nessas instituicdes 0s seguintes encargos:

[...] zelar pelo carater educativo do funcionamento industrial das escolas e pela
execucao de todos os servigos previstos pelos regulamentos em vigor; [...] promover
e elaborar a organizacdo e a revisao dos programas, regimentos, hordrios, projetos de
construcdo e instalagdo e de execucdo de servigos de aprendizagem escolar e
submeté-los a aprovacéo superior; tratar as promogdes e as substituicdes do pessoal
técnico e administrativo, [...] bem como organizar as instru¢des dos cargos previstos

pelos regulamentos; propor os contratos de professores, mestres e contramestres (p.
87).

Uma das principais criticas feitas nos relatorios e em outros documentos elaborados
pelo Servico de Remodelacdo do Ensino Profissional Técnico as escolas de aprendizes
artifices foi direcionada ao seu corpo docente, no que se refere a falta de preparo e de
percepcao por parte dos professores (provenientes do ensino priméario) de como proceder em
relacdo aos contetdos lecionados no ensino profissional. Também em relacdo aos mestres e
contramestres (originados nas fabricas), estes documentos destacam a falta de base tedrica, o
que contribuiu para privilegiar a transmissdo aos alunos de conhecimentos empiricos
presumidamente assimilados no ambiente das féabricas, em todo processo de ensino-
aprendizagem.

A falta de mestres de oficios especializados e de professores qualificados era um
entrave ao desenvolvimento do ensino profissional. Essa limitagdo influenciou o poder
publico no sentido da criacdo de uma escola normal que tivesse como objetivo a formacéo de
professores para o ensino industrial, tendo em vista que o quadro de docentes das escolas
profissionais ndo possuia professores e mestres com habilitacdo necessaria para atuar nesse

tipo de ensino.
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Cunha (2000) ressalta que a ideia desse tipo de escola ja existia ha alguns anos, mas
sO se efetivou em 11 de agosto de 1917, por iniciativa da Prefeitura do Distrito Federal,
quando foi criada a Escola Normal de Artes e Oficios “Wenceslau Bras” (Decreto DF n.
1800/1917), com a especifica finalidade de preparar professores e mestres para instituicdes de
ensino profissional.

Sua inauguragdo, no entanto, se deu em novembro de 1918, com o efetivo
funcionamento dos cursos em 11 de agosto de 1919, ano em que a gestdo da escola passou
inteiramente para a esfera federal, sob a responsabilidade do Ministério da Agricultura,
IndUstria e Comércio, que a manteve até 11 de junho de 1937. E importante destacar o papel
social desempenhado pela Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, experiéncia
Unica no Brasil (1918-1937), periodo em que deteve o titulo de escola normal e teve como
finalidade formar professores e mestres para atuar como docentes nas escolas de aprendizes e
artifices (CUNHA, 2005a; NAGLE 2001).

Ap0s este periodo, a escola foi fechada e demolida, para dar lugar a um novo tipo de
estabelecimento de ensino profissional: a Escola Técnica Nacional. A educacdo profissional
passa a ser fator indispensavel para o novo projeto tracado pelo capital industrial. Para atender
seus objetivos, a formacao e a qualificacdo da méao de obra brasileira, especialmente aquela
ligada as atividades industriais, mais uma vez precisou ser modificada. Assim, como a Escola
Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, nos moldes em que foi idealizada e que atuava,
ndo atendia de modo satisfatério as novas expectativas e exigéncias do governo federal,

optou-se pelo seu fechamento.

1.4 As influéncias do pragmatismo escolanovista para a estruturacdo do ensino

profissional

Para analisarmos a trajetoria da estruturacdo do ensino profissional no Brasil, é
preciso, ainda, destacar as contribuicbes do movimento escolanovista e do pensamento
pragmatista que o caracterizava. De acordo com Nagle (2001), nos anos 1920, época de
significativa transformacdo cultural no pais, o entusiasmo pela educacdo, que marcou as duas
primeiras décadas da Republica, foi atropelado por outro movimento no campo educacional: o
otimismo pedagogico, que evidenciava a influéncia estadunidense, no Brasil, no campo
pedagdgico.

De acordo com Brzezinski (1987), o entusiasmo pela educagéo era decorrente da

crenca nas possibilidades de a educacéo solucionar problemas fora de seu ambito. A autora
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defende que este entusiasmo se constituiu em duas frentes. Uma que pretendia fixar o homem
no campo por meio da educacdo rural e outra que objetivava aumentar as possibilidades de
emprego nas cidades, por meio da formacdo técnico-profissional. As duas frentes concorriam
para a solucdo de questbes sociais provocadas pela migracdo rural e o processo de
urbanizacéo vivenciados no inicio do século XX.

Ap0s a Primeira Guerra Mundial, houve uma diversificacdo das relagdes comerciais
e financeiras no Brasil, que passou a dar preferéncia aos Estados Unidos, em detrimento a
Inglaterra, que saira debilitada do conflito. Segundo Ghiraldelli Jr. (1991), nesse contexto, o
comportamento e a vida do cidaddo estadunidense passaram a se constituir paradigma para
boa parcela da populagéo brasileira, por meio do cinema, da literatura e da imprensa. Essa
influéncia marcou também as ideias pedagodgicas da época. Jovens intelectuais brasileiros,
envolvidos com os problemas educacionais, tornaram-se adeptos do ideario pedagdgico do
Movimento da Escola Nova, principalmente da versdo estadunidense, desenvolvida pelo
educador pragmatista John Dewey?®.

A Escola Nova foi um movimento de renovacao do ensino que se desenvolveu no
Brasil em um momento historico de importantes eventos desencadeados por transformacdes
econdmicas, politicas e sociais. O rapido processo de urbanizacdo e a ampliacdo da cultura
cafeeira promoveram o progressivo crescimento industrial e econémico do pais
(principalmente nas Regides Sul e Sudeste). No entanto, a partir desses acontecimentos
surgiram grandes inquietacdes de ordem politica e social, ocasionando significativas
mudancas no ambito da intelectualidade brasileira.

Para Saviani (2007), este cenario possibilitou a ampliacdo do pensamento liberal no
Brasil e a consequente propagacao do ideario escolanovista. Os precursores desse movimento
educacional reformador, que se originou na década de 1920, denominado “Escola Nova”,
acreditavam na educacdo como elemento suficientemente eficaz para a construcdo de uma
sociedade democratica. Esses educadores propunham a “reconstrucéo social pela reconstrucao
educacional”, sem questionar seus determinantes econdmicos. Contrapondo-Se aos preceitos
da escola tradicional, que sustentava a ideia de “autonomia do individuo” de maneira “isolada

e estéril”, a escola nova, de base pragmatista, se fundamenta a partir do principio de

2% John Dewey (1859-1952) filosofo e um dos maiores pedagogos estadunidenses. Contribuiu intensamente para
a divulgagdo dos principios do que se chamou de Escola Nova. Entre outras obras, escreveu Meu credo
Pedagdgico, A escola e a crianga, Democracia e educacdo. Para Dewey, a educacdo € uma necessidade
social, pois as pessoas devem ser aperfeicoadas para que possam dar prosseguimento as suas ideias e
conhecimentos. Tendo o conceito de experiéncia como fator central de seus pressupostos, chega a conclusao
de que a escola ndo pode ser uma preparagdo para a vida, mas sim, a propria vida. Assim, para ele, vida-
experiéncia e aprendizagem estdo unidas de tal forma que a fungdo da escola encontra-se em possibilitar uma
reconstrucdo permanente feita pela crianca da experiéncia (SOUZA; MARTINELI, 2009).


http://pt.wikipedia.org/wiki/1859
http://pt.wikipedia.org/wiki/1952

58

vinculagéo da escola com o meio social, promovendo a cooperacao e a solidariedade entre os
homens. O autor ainda esclarece esta concepgédo pragmatista da seguinte maneira:
[...] a Educacdo nova busca organizar a escola como um meio propriamente social
para tira-la das abstragdes e impregna-las da vida em todas as suas manifestacGes.
Dessa forma, propiciando a vivéncia das virtudes e verdades morais, estara

contribuindo para harmonizar os interesses individuais com os coletivos (SAVIANI,
2007, p. 244).

Estes primeiros profissionais da educacdo brasileiros, inspirados nas ideias politico-
filoséficas de igualdade entre os homens e do direito de todos ao ensino, defendiam a criagédo
de um sistema estatal de ensino publico, livre e aberto, como efetivo meio de combate as
desigualdades sociais da nacdo. As ideias desses pioneiros ganharam especial destaque com a
criagdo da Associacao Brasileira de Educadores (ABE) em 1924, na cidade do Rio de Janeiro.
A ABE constituiu-se em um importante centro propagador do movimento renovador da
educacdo brasileira, especialmente por meio das Conferéncias Nacionais de Educacdo, cuja
primeira realizou-se, em 1927, na cidade de Curitiba (VIEIRA; FARIAS, 2003).

Segundo Nagle (2001), esses profissionais protagonizaram um ciclo de reformas
educacionais estaduais, que incidiram, principalmente, sobre a escola primaria e a formacao
de seus professores, das quais se destacaram as promovidas por Sampaio Ddria (Sdo Paulo -
1920), Lourenco Filho (Ceard - 1923), Anisio Teixeira (Bahia - 1925), Francisco Campos
(Minas Gerais - 1927), Fernando de Azevedo (Distrito Federal - 1928) e Carneiro Le&o
(Pernambuco - 1928).

O autor afirma, ainda, que, a partir de 1920 e durante toda a década, a instrucdo
publica, nos principais estados brasileiros e no Distrito Federal, sofreu importantes
transformacdes, que resultaram em algumas conquistas como a ampliacdo da rede escolar, o
aprimoramento nas condi¢des de funcionamento das instituicdes escolares existentes, a
criacdo de novas unidades e a estruturacdo de novos Orgdos de natureza técnica, com a
finalidade de tornar o aparato administrativo-escolar mais compativel a nova realidade
educacional. Embora fossem relevantes, estas reformas ndo abarcavam o conjunto da
educacéo nacional, devido a descentralizacdo que marcava a instrugdo publica, organizada sob
0s auspicios do sistema federativo implantado pela Constituicdo Brasileira de 1891.

Os educadores que promoveram esse movimento renovador por meio das reformas
implantadas em diferentes estados, na decada de 1920, revelaram semelhancas e divergéncias
na maneira de conceber a estrutura organizacional, o funcionamento e a finalidade da

instituicdo escolar. A técnica e a ciéncia estiveram presentes na realizacdo desses projetos de
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renovacgdo, que se firmaram no objetivo de responder aos anseios da sociedade que se
transformava, naquele momento, e, também, de estabelecer estratégias de regulacdo com o
propdsito explicito de higienizar, civilizar, modernizar as camadas populares para novos
habitos e atitudes diante da vida e do trabalho, como forma de promover o progresso do pais.
Nagle (2001) destaca que os principios adotados pela Escola Nova, de acordo com a
“moderna concepgdo social” foram os da escola unica, a escola do trabalho e a escola-
comunidade. Segundo os educadores que participaram desse movimento:
[...] o trabalho que foi sempre a maior escola de formacdo da personalidade moral,
ndo é apenas 0 método que realiza o acréscimo da producao social, € o Unico método
susceptivel de fazer homens cultivados e Uteis sob todos os aspectos. O trabalho, a
solidariedade social e a cooperacdo, em que repousa a ampla utilidade das
experiéncias; a consciéncia social que nos leva a compreender as necessidades do

individuo através da comunidade, e o espirito de justica, de renincia e de disciplina,
[...] (MANIFESTO, 1932, p. 192).

Em relacdo ao principio da escola Unica, fundamentada na concepcdo da democracia
social, decorre da condi¢do imprescindivel de que a “educagdo deve ser uma para todos
(Unica), obrigatoria e gratuita”. Nesse sentido, o pensamento escolanovista, no que se refere a
escola Unica, se fundamenta no “principio do direito biologico de cada individuo a sua
educagdo integral” (MANITESTO, 1932). Para efetiva-lo, 0 Estado deveria prover os meios
necessarios para que a escola se tornasse acessivel a todo cidaddo, sem distincdo de classe
social ou de condi¢des econdmicas. Para os idealizadores do movimento reformador, a
“universalizagdo da escola” ndo deveria ser pensada tomando como referéncia a escola
existente. Ao contrério, a escola renovada deveria fundamentar-se em:

[...] uma nova concepcéo de sociedade, em que privilégios de classe, de dinheiro e
de heranga ndo existissem, e o individuo pudesse buscar pela escola a sua posi¢do na
vida social. [...] a escola universal era algo novo e, na realidade, uma instituicdo que,
a despeito da familia, da classe e da religido, viesse a dar a cada individuo a
oportunidade de ser, na sociedade, aquilo que seus dotes inatos, devidamente
desenvolvidos, determinassem. [...] com a criagdo da nova escola comum para todos,
[...] a crianca de todas as posi¢des sociais iria formar a sua inteligéncia, a sua

vontade e 0 seu carater, 0s seus habitos de pensar, de agir e de conviver socialmente
(TEIXEIRA, 1957, p. 11).

No que se refere a contribuicdo para a organizacdo da educacao profissional a partir
de 1930, vale destacar dois destes pioneiros da educagdo: Anisio Teixeira (1900-1971) e
Fernando Azevedo (1894-1974).

Anisio Teixeira, considerado um dos maiores educadores brasileiros e um dos mais
destacados defensores dos principios da Escola Nova, deixou uma obra publica excepcional

que, ainda hoje, estd a frente do nosso tempo. Teixeira destacou-se, sobretudo, nos embates
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entre a gestdo cotidiana da educacdo e sua visdo de futuro, em meio a aliados e adversarios,
com os quais aprendeu a organizar homens e instituigoes.

Teixeira iniciou-se na vida publica como Inspetor Geral do Ensino da Bahia (1924-
1928), passando logo depois a Diretor da Instrucao Pablica desse estado. Mais tarde, ja no Rio
de Janeiro, assumiu a Secretaria de Educacdo e Cultura do Distrito Federal (1931-1935).
Nessa gestdo, conduziu importante reforma educacional que o projetou nacionalmente. Foi
signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), teve participacao ativa na
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e criou a Universidade do Distrito Federal (UDF)
(CUNHA, 1999).

De acordo com Bortoloti € Cunha (2010), a formacéo educacional de Anisio Teixeira
foi fortemente influenciada pelo pragmatismo do pedagogo e filosofo John Dewey, de quem
foi aluno no Teachers College e cujas ideias introduziu e adaptou a nossa educacdo a partir da
década de 1930. Entre essas ideias, as duas principais eram a defesa da escola publica e
gratuita e a necessidade da implantacdo de experiéncias praticas nas salas de aula.

A relacdo entre ensino e democracia era um dos temas discutidos por Dewey,
ferrenho defensor do direito de todas as classes sociais a educacdo. Ele definia a
aprendizagem como um processo ativo e criou a expressao "escola ativa" para denominar o
ensino baseado em experiéncias praticas, no qual "todo conhecimento auténtico vem das
experiéncias”, sendo essa uma das bases do movimento da Escola Nova. Teixeira (1957)
defendeu da seguinte maneira esta compreensédo de educacao:

[...] Em todas essas modalidades, em face do novo conhecimento cientifico, o ensino
se tem de fazer pelo trabalho e pela acdo, e ndo somente pela palavra e pela
exposicdo, como outrora, quando o conhecimento racional era de natureza
especulativa e destinado a pura contemplagdo do mundo. [...] Ainda, pois, que a

escola conservasse 0s seus velhos objetivos, ainda assim se teria de fazer ativa,
prética, de experiéncia e de trabalho (p. 20-21).

Anisio Teixeira (1957) criticava a relacdo distanciada que a escola mantinha com o
ambiente social. Para ele, a escola, enquanto meio de preparacdo dos sujeitos para a vida, ndo
poderia se fechar nem se manter isolada da vida social. Ele acreditava que, para a escola
desempenhar seu novo papel na sociedade, como instituicdo democratica, era necessario que
se abrisse e estendesse seu raio de acdo para aléem dos seus muros.

Na visdo de Anisio Teixeira, a escola primaria brasileira ndo cumpria a funcao de ser a
grande escola comum da nacéo, a escola de base da populacéo brasileira. Para ele, a escola
primaria tinha a finalidade de
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[...] ministrar uma educacdo de base, capaz de habilitar o homem ao trabalho nas
suas formas mais comuns. Ela é que forma o trabalhador nacional em sua grande
massa. [...] Por isso mesmo, ndo pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma
escola de iniciacdo intelectual, mas uma escola, sobretudo pratica, de iniciacdo ao
trabalho, de formacdo de héabitos de pensar, habitos de trabalhar e habitos de
conviver e participar em uma sociedade democratica, cujo soberano é o proprio
cidaddo (TEIXEIRA, 1957, p. 49-50).

Anisio Teixeira (1957) defendia uma acdo progressiva e renovadora por meio da
educacdo, por ele compreendida como detentora de forca capaz de preparar o0 homem para

exercer a sua cidadania.

A realidade é que estamos a cultivar padrdes escolares primarios perfeitamente
superados para os tempos em que estamos vivendo. [...] a escola tem de ser, hoje,
ndo pode deixar de ser, alguma cousa mais que uma casa de ler, escrever e contar. O
nosso conhecimento do processo de aprendizagem e o conhecimento da marcha do
processo social de modernizacdo, que estd em curso em todo o mundo, leva-nos a
compreender que a escola tem de acompanhar o nivel de desenvolvimento da
sociedade a que serve, constituindo-se em centro de reintegragdo cultural - o centro
de integracdo das mudancas de qualquer modo em curso, em todos os setores da
vida do pais (TEIXEIRA, 1954, s./p.).

A escola, para Anisio Teixeira, era compreendida como instrumento de transmisséo,
de consolidacdo e renovacdo da cultura e, por isso, deveria desempenhar sua funcéo
integradora e renovadora dessa cultura em nossa sociedade. Para este educador, a escola tinha
que se espelhar e se organizar como a prépria sociedade, a partir de um conjunto de atividades
reais, integradas e ordenadas.

A verdadeira nova escola sera, entdo, o retrato mais lGcido da sociedade a que vai
servir. Nela encontraremos, cuidado e cultivado, tudo que a sociedade mais preza, 0s

seus habitos, as suas rotinas, as suas peculiaridades, e também as suas aspiragdes, 0s
seus ideais, 0s seus propdsitos, as suas reivindicagdes (TEIXEIRA, 1954, s./p.).

No entendimento de Anisio Teixeira a educacdo comum, para todos, ndo poderia
ficar restrita a alfabetizacdo ou a transmissdo mecanica das trés técnicas béasicas da vida
civilizada - ler, escrever e contar. A escola comum da nacdo deveria ser uma escola de base,
acessivel a todos sem distincdo, que teria como finalidade essencial formar as criancas, desde
o nivel mais elementar, incutindo-lhes:

[...] habitos de competéncia executiva, ou seja, eficiéncia de acdo; habitos de
sociabilidade, ou seja, interésse na companhia de outros, para o trabalho ou o
recreio; habitos de gosto, ou seja, de apreciacdo da exceléncia de certas realizagdes
humanas (arte); habitos de pensamento e reflexdo (método intelectual) e

sensibilidade de consciéncia para os direitos e reclamos seus e de outrem
(TEIXEIRA, 1956, s./p.).
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Anisio Teixeira compreendia a dualidade do sistema educativo brasileiro como
decorréncia do dualismo social, que, respaldado por diferentes correntes ideoldgicas,
conseguiu manter-se ao longo de nossa historia, constituindo-se em dois tipos distintos de
educacdo: o académico, destinado a formacdo da elite, e o profissional, reservado ao
atendimento das classes trabalhadoras, como se |é:

Até muito recentemente, em rigor até 1930, a educacdo média com preocupacao
popular era a chamada técnico-profissional, compreendendo escolas de oficios,
escolas normais, escolas comerciais e escolas agricolas. A escola chamada
secundaria - de tipo académico ou pré-académico - ndo tinha carater popular,
constituindo simples escolas preparatérias ao ensino superior, com um curriculo de

humanidades ampliado com algumas linguas estrangeiras e ciéncias (TEIXEIRA,
1954, s./p.).

Outro importante educador, que contribuiu para a posterior organizacdo do ensino
profissional na década de 1930, com suas iniciativas nas duas primeiras décadas do seculo
XX, foi Fernando Azevedo. Entre 1926 e 1930, ele exerceu a direcdo da Instrucdo Publica no
Distrito Federal (Rio de Janeiro), tornando-se, alguns anos mais tarde, diretor da Instrucédo
Publica no Estado de S&o Paulo (1933).

Uma de suas importantes acdes foi a realizacdo de um inquérito® sobre a educacéo
brasileira. Fernando Azevedo objetivava mapear a situagdo da educacéo brasileira e paulista e,
a partir dos dados obtidos, tracar formas de atuacdo. Visava-se, portanto, fornecer
informacBes concretas para que a opinido publica exigisse medidas governamentais. Nao foi
por acaso que o veiculo que divulgou essa pesquisa tenha sido um jornal de grande circulacéo,
como “O Estado de Sao Paulo”.

O Inqueérito foi dividido em trés partes: ensino primario e normal, ensino técnico e
profissional e ensino secundario e superior. Sobre esses temas, reuniu as opinides de
especialistas, pensadores e educadores. Entre os entrevistados, figuram: Reynaldo Porchat,
Roberto Mange, Theodoro Braga, Lourenco Filho, Paulo Pestana, Amadeu Amaral, Ruy
Paula Souza, Almeida Junior etc.

O inquérito representaria ndo s6 um diagndstico da realidade educacional no Estado
de Sdo Paulo, mas também uma tentativa de organizacdo de propostas e ideias para

fundamentar uma reforma educacional que resultasse numa transformacéo social.

4O Inquérito da Instrugdo Publica de Sdo Paulo (1926), realizado por Fernando Azevedo, por solicitagdo do
jornal “O Estado de Sdo Paulo”, teve como proposito diagnosticar os principais problemas e deficiéncias da
educacdo publica paulista. Esse diagnostico foi elaborado por meio de entrevistas com renomados educadores
da época. Seu relatdrio se constituiu ndo apenas em um documento historico, mas também em um importante
instrumento propulsor de ideias e reflexdes sobre a reorganizacéo do sistema escolar brasileiro (AZEVEDO,
1960).
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[...] educacdo popular e preparo das elites sdo, em Ultima analise, as duas faces de
um Unico problema: a formagéo da cultura nacional [...] Antes de tudo, num regime
democratico, é francamente acessivel e aberta a classe das elites, que se renova e se
recruta em todas as camadas sociais. A medida que a educaco for estendendo a sua
influéncia, despertadora de vocaces, vai penetrando até as camadas mais obscuras,
para ai, entre os proprios operarios, descobrir ‘o grande homem, o cidadao util’, que
o Estado tem o dever de atrair, submetendo a uma prova constante as ideias e 0s
homens, para os elevar e selecionar, segundo o seu valor ou a sua incapacidade. [...]
(AZEVEDO, 1960, p. 267-271)

Nas conclusdes do Inquérito, Fernando de Azevedo apontou para uma utilizagédo
efetiva das informacdes obtidas e das reflexdes decorrentes dos inquéritos realizados. Para
ele, os inquéritos “revelaram”, com dados e pareceres, a “real” situagdo e as urgentes
necessidades da educagdo brasileira, fazendo desse documento o passo inicial para uma
transformacéo da educacdo no pais:

Em 1927, menos de um ano depois, muitas dessas ideias ja animavam um projeto de
reforma, concebido e planejado no Distrito Federal por quem tragou, orientou e
realizou o referido inquérito sobre a educacdo publica em S&o Paulo. [...]
Incorporados na reforma de 1928, com que se inaugurou uma nova politica de
educagdo no Brasil, essas ideias, ja mais claras e definidas, organizam-se em corpo

de doutrina e passam a figurar, seis anos mais tarde, em 1932, no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (AZEVEDO, 1960, p 20-21).

Uma das necessidades apontadas por Roberto Mange, um dos entrevistados no
Inquérito, era a formacdo profissional dos trabalhadores. Diante disso, Fernando Azevedo
implantou uma reforma no Distrito Federal que introduzia a formacdo profissional desde o
ensino primario. Anisio Teixeira ndo concordava com esta medida. Assim, quando assumiu o
cargo de diretor-geral de Instrucdo Publica do Distrito Federal no ano de 1931, reformulou a
estrutura do ensino primario instituida por seu antecessor, retirando a formacéo profissional
do ensino primario e levando-a para o ensino denominado pos-primario.

Uma das medidas que vale ser destacada foi a equiparacdo deste ensino com o ensino
secundario. Essas medidas foram fundamentais para o periodo posterior e serviram de base
para a Reforma Capanema, empreendida na década de 1940, durante a vigéncia do Estado
Novo.

Toda essa polémica educacional acirrou-se, ao longo da década de trinta, e contou
com a participacdo destes dois principais animadores da chamada Escola Nova. A atuagéo
destes pioneiros se estendeu pelas décadas seguintes, sob fortes criticas dos defensores do
ensino privado e religioso (VIEIRA; FARIAS, 2003).
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A partir dos anos 1930, a Revolucao colocou no poder novos atores, que irdo compor
0 cenario politico brasileiro. Neste contexto, que sera analisado no proximo capitulo, o ensino

profissional passou a merecer um maior destaque.



CAPITULO I

A ORGANIZACAO DO ENSINO PROFISSIONAL NO PERIODO VARGAS

A década de 1920 foi marcada por intensos debates politicos e configurou-se como
cenario propicio para novas ideias e tendéncias que marcaram de forma decisiva 0s
conturbados anos de 1930. Segundo Vieira e Farias (2003), no campo educacional, as
manifestacdes, ocorridas na Primeira Republica, desencadearam significativas mudancas e
acirradas discussoes entre os profissionais da educacao, de distintas correntes, demonstrando,
assim, um crescente interesse em reformar e ampliar o acesso a educagéo.

O pensamento educacional da década de 1930 herdou dos anos 1910 e 1920 o ideério
reformista e a supervalorizacdo das possibilidades da educacdo na solucdo dos problemas
sociais, econdmicos e politicos do pais. Intelectuais e governantes, independente das
concepgdes ideoldgicas, destacavam o papel que a educacdo deveria cumprir, nos diferentes
projetos de construcdo da nacionalidade brasileira (NAGLE, 2001; PAIVA, 2003).

Nos anos de 1930, vivenciou-se uma intensa disputa ideoldgica, tanto no campo
politico e econdbmico como, também, no educacional. Com a reorganizacdo administrativa do
Estado brasileiro, foi extinto o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, e as escolas
profissionais passaram a vincular-se ao recém-criado Ministério da Educacdo e Salde
Publica, o que significou, também, a abertura de um novo espaco politico-social, no ambito da
Educacdo. Apesar da reconfiguracdo do novo ministério, ainda persistiu a separacdo entre
“ensino técnico profissional” e “ensino” em geral.

A industrializagéo brasileira se intensificou durante a Era VVargas, 0 que ocasionou a
adocdo de um novo modelo econémico de substituicdo das importagdes. Este modelo gerou o
interesse do governo em incorporar setores populares (trabalhadores) a participar do desafio
de construir o Brasil e transforma-lo em um pais moderno.

Neste capitulo, analisamos como as mudancas de ordem econdmica e politica
determinaram a organizacdo da educacdo profissional no Brasil no Periodo Vargas,

enfatizando aquelas provenientes da Reforma Capanema.
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2.1 A educacdo profissional poés-Revolugdo de 1930: o periodo do Governo
Revolucionario ou Provisério (1930-1934)

Na fase inicial do governo Vargas, denominada “Governo Provisorio”, surgiram as
bases para a modernizacdo econdmica, politica e administrativa do pais (VIEIRA; FARIAS,
2003). A Revolucéo de 1930 representou o marco referencial para a insercdo do Brasil no
mundo capitalista de producdo. A acumulacao de capital, proveniente da lavoura cafeeira, no
periodo anterior, permitiu o investimento no mercado interno e na producao industrial.

Ciavata (2009) destaca a importancia da Revolugdo de 1930 que, além de ser um
momento decisivo no desenvolvimento capitalista do pais, possibilitou, no decorrer dos anos,
gue o segmento industrial se tornasse politicamente hegemdnico. Entretanto, mais importante
do que essas realizacbes, foi o fato inédito na historia brasileira, do Estado permitir e até
promover a participacdo do povo — a classe trabalhadora — como agente politico, no relevante
processo de reestruturacdo do Brasil, sob a nova ética do capitalismo industrial. O ineditismo
deste evento imprimiu uma nova dinadmica ao projeto politico do “Governo Provisério”, o que
permitiu alguns avancos na construcdo da democracia do pais.

Para Fausto (1988), a “questdo social” deve ser considerada um aspecto relevante
para entender a inser¢do dos trabalhadores, enquanto classe em formagédo, no sistema
sociopolitico. O autor ressalta que:

[...] a insercdo da classe trabalhadora urbana em uma ordem nacional é uma
preocupacdo imediata do ndcleo que assume o poder [...] a partir de 1930, ndo s6 a

classe operaria como a populacdo urbana em geral tornam-se elementos a serem
levados em conta no jogo politico, pelas varias facgdes (p. 29).

Com a expansdo do setor industrial, o Brasil ingressou em um novo ciclo de
producdo econdmica. O “modelo agrario-exportador”, até entdo vigente no pais, cedeu lugar
ao “modelo de industrializagdo por substitui¢do de importagdes”?. Essa nova realidade trouxe
a necessidade de uma forca de trabalho com uma maior formacéo, o que exigia 0 aumento dos
investimentos na educacdo (VIEIRA; FARIAS, 2003).

Nos periodos Colonial e Imperial, a economia agroexportadora dispensava uma forca

de trabalho mais qualificada. A populagdo que exercia este tipo de atividade econdmica ndo

% A expressdo “modelo agrario-exportador” refere-se & economia baseada na producio de géneros agricolas
para a exportagdo, sistema que predominou no Brasil até as primeiras décadas do século XX. O “modelo de
industrializagdo por substitui¢do de importagdes” reporta-s€ a0 momento em que o parque manufatureiro
emergente no pais, assim como 0 paulatino processo de industrializacdo que transcorreu nos anos 1920 e
1930, possibilitou a produgdo de bens até entdo adquiridos somente via importacao (RIBEIRO, 1981).
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percebia a importancia da escolarizacdo. Na Primeira RepuUblica, esta situacdo persistiu.
Assim, de acordo com Romanelli (2012), a falta de investimento na educagdo ndo deve ser
imputada a auséncia de recursos financeiros, mas a estrutura econémica e social que se
manteve nas quatro primeiras décadas da Republica.

Ao contrario, na medida em que as relagdes sociais se complexificaram e que as
forgas produtivas avancaram, a necessidade da escola passou a ser sentida pela populacéo.
Nesse sentido, Romanelli (2012) afirma que:

[...] a intensificacdo do processo de urbanizacdo, o crescimento demografico e o
aumento gradativo da renda per capita fizeram-se acompanhar, naturalmente, de
uma diminuicdo da taxa de analfabetismo. Isso demonstra que a demanda social de
educacdo cresceu na medida em que aumentou a densidade demografica, diminuiu o

isolamento social e acelerou-se o processo de urbanizacdo, que a industrializacéo
sempre acarreta (p. 65).

A educacdo comegou a ser valorizada como elemento fundamental para o
enfrentamento dos problemas sociais. A educacao rural passou a ser considerada como uma
opcao importante para conter a migracao do campo para as cidades. Além disso, a formacao
técnico-profissional pretendia contribuir para minimizar os conflitos e os problemas urbanos
(BRZEZINSKI, 1987).

Para as elites da Primeira Republica, os trabalhadores ndo passavam de individuos
perturbadores da ordem das cidades e toda e qualquer agitacdo desencadeada pelo operariado
deveria ser reprimida com rigor, pois era compreendida como uma questdo que dizia respeito
mais a ordem publica — a “policia” — do que a instancia social. No entanto, a partir da nova
ordem estabelecida pelo governo provisorio e pelas demandas impostas pelo capitalismo
industrial, o trabalhador comeca a ser percebido e valorizado pelo Estado e pela sociedade
como peca fundamental para o desenvolvimento econdmico do pais e, consequentemente,
para a superacdo da crise que nele permanecia. Nesse sentido, Ciavatta (2009) defende que
antes da Revolucédo de 1930:

A negacdo da questdo social dos direitos dos trabalhadores era a negagdo da
cidadania plena, o ndo reconhecimento politico de suas necessidades e aspiracdes

como classe social e de sua legitimidade como interlocutora na solugdo dos conflitos
gerados pelas contradicBes entre o capital e trabalho no processo produtivo (p. 173).

A autora destaca que os anos 1930 assinalaram o inicio de uma intencional politica
conciliadora de organizagdo entre trabalho e educagdo, constituindo-se como elemento
referencial para a efetiva compreensdo das politicas educacionais em sua possivel articulacéo

com as necessidades do capital e da sociedade brasileira. De acordo com a pesquisadora, para
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empreendermos uma reconstrucdo histérica da relagdo entre trabalho e educacdo, é necessario
desvendar as mediagdes manifestas tanto nas demandas dos trabalhadores como nas respostas
do Estado a dupla problematica: a emergéncia do “cidadao” e sua presenga como parte da
“questdo social” (CIAVATA, 2009, p. 173).

Nesse sentido, Paiva (2003) observa que, embora os sistemas educacionais e 0S
movimentos educativos exer¢cam uma efetiva influéncia sobre a sociedade a que servem, eles
refletem, também, essencialmente, as condic¢des sociais, econdmicas e politicas dessa mesma
sociedade. Por essa razao, é que

[...] as caracteristicas dos diversos periodos da histéria da educacdo de um pais
acompanham seu movimento histérico, suas transformacdes econdmicas e sociais,
suas lutas pelo poder politico. Toda educa¢do provém de uma situagdo social

determinada e as metas educacionais, a politica da educacdo e a orientacdo do ensino
mostram de forma clara o seu carater historico (p. 29).

Naquele momento histérico, era fundamental promover a modernizacdo das elites e a
formagdo do trabalhador. O ideal salvacionista da educagdo, construido nas décadas
anteriores, modificou-se para se adequar as exigéncias da Era Vargas e assumiu a defesa da
reforma da educacdo como condic¢do para a reconstrucdo da sociedade.

Cunha (2005b) aponta que as medidas iniciais adotadas pelo Governo Provisorio, no
que se refere a educacdo, demonstram o percurso que o aparelho do Estado definiu como
balizador de suas acgdes durante os quinze anos da “Era Vargas”. O governo buscou,
prioritariamente, a modernizacdo burocratico-administrativa com vistas a aumentar sua
eficiéncia nas questdes politico-ideoldgicas.

O autor destaca, ainda, que uma importante acdo do governo para alcancar tais
objetivos foi a criacdo, no interior do Ministério da Justica e Negocios Interiores, de dois
setores que passaram a constituir duas novas pastas: 0 Ministério do Trabalho, para tratar da
“questdo social”, anteriormente, vinculada a “ordem publica”, e 0 Ministério da Educacédo e
Saude Publica, para a formacdo fisica, intelectual e moral da populacdo. Desse modo, foram
transferidos para esse ministério:

[...] todos os 6rgdos do Ministério da Justica e Negdcios Interiores que atuavam
nesse campo, como também os do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.
Foi assim que o sistema federal de escolas de aprendizes artifices, a mais importante

base para o desenvolvimento do ensino profissional, passou para a area do
Ministério da Educacdo (CUNHA, 2005b, p. 19).
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Romanelli (2012) avalia que, deste modo, o Estado passou a exercer maior controle

sobre 0 ensino no pais, com o objetivo de adequa-lo as exigéncias do projeto de modernizagédo

delineado pelo governo revolucionario.

Ainda no Governo Provisério, uma série de decretos viabilizou a implantacdo do que

se convencionou chamar de Reforma Francisco Campos?®. A autora destaca dentre eles:

1.
2.

Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931: cria 0 Conselho Nacional de Educacéo.
Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo do Ensino
Superior no Brasil, adota 0 Regime Universitario e institui o Estatuto das
Universidades Brasileiras.

O Decreto n°® 19.852, de 11 de abril de 1931: dispGe sobre a organizagdo da
Universidade do Rio de Janeiro.

O Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931: dispbe sobre a organizacdo do Ensino
Secundario.

O Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931: organiza o Ensino Comercial,
regulamenta a profissdo de contador e da outras providéncias.

O Decreto n° 21.241, de 4 de abril de 1932: consolida as disposi¢cdes sobre o

Ensino Secundario e da outras providéncias.

Apesar de suas limitagdes, vale destacar que, pela primeira vez na histéria do pais,

uma reforma educacional abrangeu diferentes niveis e ramos do ensino e teve como

preocupacado organizar a base de um sistema educacgdo extensivo a todo territério nacional.

Um dos principais problemas, das reformas anteriores, era a completa falta de

articulagdo dos sistemas estaduais em relagéo ao central. De acordo com Romanelli (2012),

até entdo, ndo existia uma organizacdao nacional do ensino no Brasil. O grande mérito da

Reforma Francisco Campos foi 0 de promover a estruturacdo do ensino secundario, superior e

comercial, em ambito nacional, constituindo-se como precursora de uma acao mais efetiva do

Estado em relacéo a educagdo.

% Francisco Luis da Silva Campos (1891-1968), advogado e jurista mineiro, Deputado Estadual e Federal por
Minas Gerais. Foi um conservador, sendo um dos mais importantes ide6logos da direita no Brasil, defensor de
ideias e de posicdes antiliberais que o projetaram na politica nacional. Participou, em 1926, do governo de
Minas Gerais, onde assumiu a secretaria do Interior. Utilizando-se de principios defendidos pelo movimento
da Escola Nova, promoveu uma profunda reforma educacional nesse estado. Participou das articulagbes que
levaram ao movimento armado de outubro de 1930, que pds fim a Republica Velha, colocando Getulio
Vargas na presidéncia da Republica. Campos assumiu a dire¢do do recém-criado Ministério da Educagdo e
Salde, no mesmo ano, encarregado de fazer a reforma do ensino do pais. Promoveu as reformas do ensino
secundario e superior, dentre outras. Foi o responsavel pela elaboracdo da nova Constituicdo Federal — do
Estado Novo — ap6s o golpe de estado de 1937 (http://www.cpdoc.fgv.br/nav_historia/htm/biografias).
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A criacdo do Conselho Nacional de Educacdo, por meio do Decreto n° 19. 850 de 11
de abril de 1931, foi uma das iniciativas que colaborou no sentido de constituir um sistema
nacional de educacdo. Segundo o texto do referido Decreto, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) assumiu o encargo de 6rgdo consultivo e aparelho colaborador do ministério
“nos altos propositos de elevar o nivel da cultura brasileira e de fundamentar, no valor
intelectual do individuo e na educacdo profissional apurada, a grandeza da nacdo” (BRASIL,
1931a).

Merecem destaque, ainda, os decretos que estabelecem as bases que definiram a
estrutura organizacional dos niveis de ensino superior e secundario, como também a do ensino
comercial, em todo o pais. Segundo Ribeiro (1981), os decretos de n® 19.851 e n° 19.852
definiram as bases da reforma do ensino superior no Brasil, que se destacou pela iniciativa de
ter adotado como preceito de organizacao o sistema universitario.

Foi somente com a Reforma Francisco Campos que, tardiamente em relacdo aos
nossos vizinhos latino-americanos?’, se instituiu o0 regime universitario no pais®. Nesse
periodo, apesar da reorganizacdo da Universidade do Rio de Janeiro no ano de 1931, a
primeira instituicdo a ser criada e organizada em consonancia com as normas do Estatuto das
Universidades foi a Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934.

Vale destacar, ainda, na Reforma Francisco Campos, o Decreto n°® 19.890, de 18 de
abril de 1931, que dispunha sobre a organizacdo do Ensino Secundario (BRASIL, 1931c),
posteriormente consolidado pelo Decreto n° 21.241, de 04 de abril de 1932. De acordo com
Garcia (2012), esses decretos tiveram o mérito de organizar o ensino secundario, em
substituicdo aos antigos sistemas preparatorios e de exames parcelados que selecionavam o0s
candidatos para o0 ingresso no ensino superior. O ministro Francisco Campos, na exposi¢do
dos motivos que acompanhou o citado decreto, prop&e novos rumos para o0 ensino secundario,
como se evidencia:

[...] a finalidade do ensino secundario é, de fato, mais ampla do que a que se
costuma atribuir-lhe. Via de regra, o ensino secundario tem sido considerado entre

2T A primeira universidade na América do Sul foi criada, em S&o Domingo, em 1538. Ela foi seguida pelas
Universidades de Lima (1551), México (1553), Bogotad (1662), Cuzco (1692), Havana (1728) e Santiago
(1738).

%8 De acordo com Romanelli (2012), antes desta legislacdo, por determinacdo do Governo Federal, foi criada,
em 1920, a Universidade do Rio de Janeiro. Esta primeira criacdo consistiu, apenas, na agregacao de trés
escolas superiores existentes na entdo capital federal, as Faculdades de Direito, Medicina e a Escola
Politécnica. Antes, ainda, foi criada, em 1912, a Universidade do Parana, que ndo foi reconhecida pelo
governo federal, uma vez que Curitiba ndo atingia o nimero de habitantes exigido por lei para a criacéo de
uma universidade — 100.000 habitantes. Assim, a Universidade do Parana so foi reconhecida em 1946, apesar
de funcionar desde 1913. Em 1927, foi criada a Universidade de Minas Gerais, que também ndo passou de
uma agregacdo das Escolas de Direito, Engenharia e Medicina (ROMANELLI, 2012).
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nés como um simples instrumento de preparagdo dos candidatos ao ensino superior,
desprezando-se, assim, a sua funcdo eminentemente educativa que consiste,
precisamente, no desenvolvimento das faculdades de apreciacdo, de juizo, de
critério, essenciais a todos os ramos da atividade humana, e, particularmente, no
treino da inteligéncia em colocar os problemas nos seus termos exatos e procurar as
suas solucées adequadas (CAMPOS, 1931).

Garcia (2012) assinala que a reforma do ensino secundario teve significativa
importancia, pois criou novas perspectivas para esse nivel de ensino. Essa reforma conseguiu
dar organicidade ao ensino secundario e estabeleceu, de forma definitiva, o curriculo seriado e
a frequéncia obrigatoria. Além disso, instituiu a inspecdo federal, equiparou todas as
instituicOes oficiais de ensino secundario (federais, estaduais, municipais) ao Colégio Pedro Il
e possibilitou a mesma oportunidade as escolas particulares, desde que se submetessem a
inspecdo recem-criada.

O curso secundario foi dividido em dois ciclos: o fundamental e o complementar. O
ciclo fundamental, com duracdo de cinco anos e carater propedéutico, tornou-se obrigatério
para o ingresso em qualquer escola superior. O ciclo complementar — que depois seria
transformado no ensino de 2° grau e hoje é denominado ensino médio —, com dois anos de
duracdo, com carater de especializacdo e preparatOrio para 0 ingresso em cursos superiores, se
subdividiu em trés areas distintas: humanidades ou pré-juridico — preparatdrio para o curso de
direito; biologica ou pré-médico — preparatdrio para os cursos de medicina, odontologia e
farmécia; e técnica ou pré-politécnico — preparatorio para os cursos de engenharia e
arquitetura (BRASIL, 1932).

Para 0 acesso ao curso secundario, ficou mantida a necessidade de exames de
admissdo que tinham como objetivo o controle desse nivel de ensino, promovendo a
seletividade em relacdo aos alunos que aspiravam a ingressar nos Cursos superiores, ou seja, a
elite dirigente do pais. Romanelli (2012) denuncia que o carater elitista do ensino secundério
ndo estava relacionado apenas ao contetido curricular enciclopédico ministrado®. Ele se
evidenciava, também, no sistema de avaliacdo demasiadamente rigido e exigente, com
excessivo numero de provas e exames, que fez com que a seletividade se tornasse a maxima
deste nivel de ensino. A autora revela, ainda, o carater excludente do ensino secundario,
demonstrando que, dos poucos que conseguiam nele ingressar, apenas a metade

(aproximadamente) conseguia conclui-lo (p. 139).

2 0 curriculo escolar era organizado em torno das seguintes matérias: Portugués, Francés, Inglés, Alemédo
(facultativo), Latim, Histéria da Civilizagdo, Geografia, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Fisica,
Quimica, Historia Natural, Desenho e MUsica (BRASIL, 1931c).
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Para Freitas e Biccas (2009), “tratava-Se de um sistema cuja espinha dorsal era a
seletividade combinada com intermindveis rituais de avaliagdo, aprovagdo e reprovagao” (p.
67). Assim, entrar na escola era dificil para as criancas das familias empobrecidas e
permanecer era praticamente impossivel.

Nesse sentido, Palma Filho (2005) destaca a dissondncia entre a politica de
desenvolvimento industrial empreendida pelo Governo Vargas e a Reforma Francisco
Campos. O autor aponta como justificativa desse descompasso a grande forca econdmica e
influéncia politica que os setores agrarios conservadores continuavam a exercer no interior do
governo, apesar da derrota parcial que sofreram no evento revolucionario de 1930. Essa
influéncia podia ser sentida, inclusive, no Ministério da Educacdo e Saude Publica. A esses
segmentos da elite tradicional brasileira ndo interessava a construcdo de um sistema de
educacdo publica nacional. Em funcdo disso, a reforma implantada nada prop6s em relagédo a
educacao popular (ensino primério e profissional) e se restringiu, apenas, a reformulacdo do
ensino secundario e superior.

Como nédo se ocupou do ensino primario, a Reforma Francisco Campos, também néo
se interessou em regulamentar a formacdo de seus professores no ensino normal. Desse modo,
a politica de reestruturacéo da educacdo no pais, idealizada por Francisco Campos e posta em
pratica pela reforma, esteve a margem das novas exigéncias educacionais que, naquele
momento, foram determinadas pelo novo modelo econdmico nacional de substituicdo de
importacdes, adotado por Vargas e incentivado pelo processo de industrializacdo que se
instalava no Brasil.

Romanelli (2012) pondera que as exigéncias da sociedade industrial impunham
modificagdes profundas na forma de encarar a educacao e, em consequéncia, na atuagao do
Estado como responsavel pela educacdo do povo. Nesta direcdo, a autora argumenta que:

A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolucdo de 30 acabou
por representar, determinou consequentemente o aparecimento de novas exigéncias
educacionais. Se antes, na estrutura oligarquica, as necessidades de instru¢do nédo
eram sentidas, nem pela populagdo nem pelos poderes constituidos (pelo menos em
termos de propositos reais), a nova situacdo implantada na década de 30 veio

modificar profundamente o quadro das aspiracGes sociais, em matéria de educacéo,
e, em funcdo disso, a acdo do proprio Estado (ROMANELLLI, 2012, p. 62-63).

Cunha (2005b) destaca que o processo de industrializagdo e de crescimento das
cidades, que se intensificou no pais a partir da década de 1930, contribuiu com a ampliagdo e
diversificacdo das atividades urbanas e gerou uma demanda por profissionais mais

qualificados para atuar no setor terciario da economia, tanto em estabelecimentos comerciais
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como em empresas de servigos publicos. Diante disso, o Ministério da Educacdo e Saude
Publica, por meio do Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931, promoveu a organizagao do
ensino comercial — em dois niveis: médio e superior — e regulamentou a profissdo de
contador. Este foi o Unico ramo da educagdo profissional contemplado pela Reforma
Francisco Campos (BRASIL, 1931d).

A referida reforma ndo contemplou outros ramos do ensino profissional, além do
comercial. Além disso, como ja mencionado anteriormente, nao tratou do ensino primario e
da formacdo de professores, mantendo, desta forma, uma politica educacional fundamentada
em uma concepcao ideoldgica autoritaria, no tocante a expansdao do ensino para as camadas
populares. 1sso demonstra a tendéncia da sociedade da época, que oscilava entre a necessidade
de inovar e organizar a vida social, econdmica, politica e educacional em novas perspectivas e
a manutencao da velha ordem oligarquica, elitista e excludente, com a qual estava, ainda,
extremamente comprometida.

O Governo Provisério pode ser caracterizado como um momento instavel, marcado
por varias manifestacdes de descontentamento de diversos segmentos da sociedade brasileira
em relacdo a atitude centralista do Governo Vargas, 0os quais exigiam, principalmente, uma
nova Constituicdo para o Brasil (ROMANELLI, 2012; VIEIRA; FARIAS, 2003). Nesse
contexto, destacaram-se dois eventos de significativa importancia: a Revolugéo
Constitucionalista® e o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova®",

Apesar da crise que se instalou no Brasil em 1929 e permaneceu durante todo o
Governo Provisorio, o Estado de Séo Paulo, a partir de 1930, assumiu a posicdo de principal
polo industrial do Brasil. Esse fato, aliado ao desenvolvimento da lavoura cafeeira, que, ainda,
se destacava como a maior fonte de divisas da nacao, levou o governo central a impor a esse
estado pesadas tributacBes e encargos, 0 que provocou a insatisfacdo e a revolta da elite
paulista.

O relacionamento politico de Getulio VVargas com Séo Paulo foi conturbado, desde o
inicio do Governo Provisério. Como uma de suas primeiras medidas, o presidente Vargas,

pressionado pela lideranca tenentista, nomeou um militar pernambucano para interventor em

%00 episodio conhecido como Revolucdo Constitucionalista (1932) consistiu em uma revolta armada de S&o
Paulo contra o governo do Presidente Getulio Vargas, que, além de ter imposto pesadas tributacfes, também
nomeou um interventor pernambucano para governar esse Estado. Os revoltosos apresentavam como principal
reivindicacdo a instalacdo imediata de uma Assembleia Constituinte, com vistas a promulgagdo de uma nova
Constituicéo para o Brasil no ano seguinte (FAUSTO, 2012).

31 Documento elaborado pelos principais expoentes — educadores e intelectuais —, representantes e
disseminadores dos ideais do movimento escolanovista no pais. O “Manifesto” de 1932 constituiu-se como
documento de substancial influéncia sobre a Assembleia Constituinte realizada em 1933 e, em consequéncia,
sobre a Constituicdo de 1934 (PAIVA, 2003).
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Séao Paulo, atitude que muito desagradou a elite paulista, que desejava um interventor civil do
proprio estado. No plano politico, Fausto (2012) destaca que as medidas centralizadoras do
Governo Provisério foram tomadas desde sua instalagdo. Como exemplifica o autor:
Em novembro de 1930, ao dissolver o Congresso Nacional, Vargas assumiu nao sé o
poder executivo como o legislativo, os estaduais e 0s municipais. Todos 0s antigos

governadores, com excecdo do novo governador eleito de Minas Gerais, foram
demitidos e em seu lugar nomearam-se interventores federais (p. 186).

Em nove de julho de 1932, eclodiu na -capital paulista a Revolucdo
Constitucionalista, liderada por oficiais militares (remanescente do movimento revolucionario
de 1930) e pela milicia estadual (ALENCAR; RAMALHO; RIBEIRO, 1981). De acordo com
Fausto (2006), nos poucos meses de conflito, Sdo Paulo viveu uma verdadeira guerra civil. As
fac¢des oligarquicas oposicionistas do estado se uniram contra o0 Governo Provisorio.

Apesar de as forcas paulistas terem contado com a participacdo de diversos
segmentos da sociedade — industriais, estudantes, elementos da pequena-burguesia e parte do
operariado —, 0 movimento fracassou, pois faltou a esperada adeséo das forcas mineiras e
gauchas que, embora apoiassem a luta pela constitucionalizacdo, decidiram se manter leais ao
Governo Federal. Devido ao seu isolamento, o0 movimento foi derrotado e, em 1° de outubro
de 1932, foi assinada a rendicdo, que p6s fim a Revolucdo Constitucionalista. Os principais
lideres oposicionistas foram presos e tiveram seus direitos politicos cassados, sendo alguns
deportados para Portugal.

Fausto (2012) avalia que, se do ponto de vista militar, os paulistas sairam vencidos
do Movimento de 1932, isso ndo pode ser dito em relagdo a politica e a economia. Mesmo
vitorioso, o Governo Provisério foi obrigado a reconhecer a importancia de Sdo Paulo como
principal fornecedor de divisas ao pais. Nesse sentido, em funcdo da crise econdbmica mundial
e da queda do preco do café no mercado internacional, o governo foi pressionado a manter a
politica de valorizacdo do produto.

Em termos politicos, verificou-se na pratica o fortalecimento do projeto de
constitucionalizacdo do pais. As pressdes politicas desencadeadas pelo conflito fizeram com
que o presidente Vargas convocasse a comissdo que elaborou o anteprojeto de Constituigéo e
permitisse a criacdo de novos partidos para concorrer as eleigdes para a Assembleia Nacional

Constituinte, que se realizou em maio de 1933.
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Skidmore (1998) esclarece a importancia da promulgagdo do Cédigo Eleitoral®?, que
ocorreu no Governo Provisorio e distinguiu-se como elemento fundamental para a realizacao
das eleigdes. A criacdo da Justica Eleitoral — incumbida de organizar e fiscalizar as elei¢des e
julgar recursos — contribuiu de maneira decisiva para a estabilizacdo do processo eleitoral com
a reducdo das fraudes que comumente existiam. O autor ainda destaca que:

Essas eleicBes traziam uma importante inovagdo: pela primeira vez na histdria
brasileira uma lei — de 1932 - patrocinada por Getulio, atribuia-se a
responsabilidade pela garantia de uma eleigdo honesta no pais. [...] antes a votacgao
era supervisionada pelas autoridades municipais e estaduais, com muita margem

para fraude e manipulagdo. Agora uma autoridade federal, conhecida como Justica
Eleitoral, deveria proteger o voto secreto (p. 157).

Além disso, em agosto do mesmo ano, Armando de Sales Oliveira foi indicado para
0 cargo de interventor de S&o Paulo. Assim, um civil paulista assumiu o governo do estado,
atendendo aos anseios dos politicos e empresarios locais. Em 1935, Sales foi eleito
governador constitucional de Sdo Paulo pela Assembleia Constituinte Estadual (FAUSTO,
2012).

Conforme afirmado anteriormente, apesar da derrota paulista, sua luta ndo foi
infrutifera, pois, em maio de 1933, foi eleita uma assembleia constituinte e, em 1934, foi
promulgada uma nova Carta Magna (a segunda da Republica e a terceira do Brasil), que,
segundo Skidmore (1998), era uma combinacdo de liberalismo politico e reformismo
socioecondémico. Essas duas posicGes politicas repercutiam nas ideias e posicionamentos
concernentes a educacao.

Assim, dois grupos predominantes nos debates pedagdgicos — reformadores e
catélicos — influenciaram as discussées em torno da nova Carta Constitucional, que se
orientou no sentido de promover uma conciliagdo dos interesses divergentes (SHIROMA,
MORAES; EVANGELISTA, 2011).

O governo havia pedido a elaboracdo de diretrizes para uma politica nacional de
educacdo a IV Conferéncia Nacional de Educacao, que se reuniu em dezembro de 1931. Neste
evento, a principal polémica girou em torno do ensino leigo e da escola publica. Esta

controvérsia se tornou tdo acirrada que ndo houve clima, nem condigdes, para atender a

%20 presidente Getdlio Vargas, em 24 de fevereiro de 1931, promulgou o novo Cédigo Eleitoral, que criava a
Justica Eleitoral e regulava as elei¢cGes em todo o pais. A criacdo desse 6rgéo especifico do Poder Judiciario
para organizar e fiscalizar as elei¢des, dando posse aos eleitos, representou um significativo avango no sentido
de eliminar as fraudes, muito frequentes, no processo eleitoral. Além disso, o Cédigo Eleitoral estabeleceu,
ainda, o voto secreto e a extensdo do voto as mulheres (FAUSTO, 2006).
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solicitacdo do governo. Romanelli (2012) considera que, dessa maneira, evidenciou-se a
indefinicao dos objetivos e da identidade do movimento renovador:,

Em decorréncia deste fato, os lideres desse movimento decidiram explicitar seus
principios e torna-los publicos, por meio de um manifesto (ROMANELLI, 2012, p. 147).
Surgiu, assim, o documento intitulado “A reconstru¢do educacional do Brasil — ao povo e ao
governo”, em 1932, que se perpetuou na histéria como o “Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova”. Freitas (2005) afirma que o momento da divulgagdo do “Manifesto dos
Pioneiros”, em 1932, tornou-se um fato investido de importancia estratégica, porque, entre
outras raz0es, tratar-se-ia de um “divisor de aguas”, “definidor do campo da educag¢do no
ambito das politicas publicas” e indicador do lugar de uma a¢do de uma “nova inteligéncia
educacional” (p. 70).

Redigido por Fernando de Azevedo (1894-1974), o texto do “Manifesto” foi
assinado por 26 conceituados intelectuais e educadores da época. Entre os seus signatarios,
destacavam-se os nomes de Anisio Teixeira (1900-1971), Lourengo Filho (1897-1970),
Pascoal Lemme (1904-1997), Cecilia Meireles (1901-1964), Julio Mesquita (1892-1969),
Roquette Pinto (1884-1954), Mario Casassanta (1898-1963), dentre outros. Sobre os
educadores que compunham o movimento renovador, Paiva (2003) afirma que:

Desde o aparecimento dos profissionais da educacdo e seu crescente prestigio na
sociedade brasileira, o terreno educacional foi se tornando cada vez mais aceito

como area de decisoes “técnicas”. Esta posi¢cdo, conquistada pelos educadores na
segunda metade da década dos 20, firma-se na Segunda Republica (p. 132).

Conforme mencionado no capitulo anterior desta dissertacdo, embora defendessem
posicdes teodricas e ideoldgicas bastante heterogéneas, esses educadores e intelectuais
apresentavam como consenso a proposta de um programa de reconstrugdo nacional e a crenga
na possibilidade de transformar a organizacdo da sociedade brasileira a partir da renovacgédo da
educacdo. Nesse sentido, Brzezinski (1987) afirma que:

[...] apesar de ndo se apresentar 0 manifesto como um documento homogéneo, uma
vez que seus signatarios ndo formavam um grupo ideologicamente uniforme,
embora se unisse em torno de uma referéncia comum — a liberal, os educadores, por

meio de seu manifesto, reclamavam um plano unitario de ensino, uma solucao
global para o problema educacional, ndo desvinculada do aspecto econémico (p. 75).

%% Esse movimento foi liderado por um grupo de educadores, denominados profissionais da educago, que ja se
articulava politicamente na década anterior. O movimento da Escola Nova, de forte inspiracdo liberal, chegou
as instituicdes escolares da época por intermédio do processo de organizagdo da instrugdo publica nos estados
e no Distrito Federal. As reformas estaduais, pelo sistema federativo em vigor, se caracterizavam por ficarem
restritas aos estados que as implantavam. No entanto, 0 movimento esteve voltado para a remodelacdo da
escola, e as alteragOes introduzidas, sem dudvida, facilitaram a reorganizagdo da instrugdo publica brasileira
(CIAVATTA, 2009, p. 222).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Anisio_Teixeira
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Apesar das divergéncias, o0 manifesto tornou-se expressao de um grupo, portador de
uma visdo coletiva de educagdo, que passou a ser identificado como “os Pioneiros da
Educagdo Nova”. Alguns desses principios Fernando Azevedo fez constar no “Manifesto”, ao
enfatizar nas proposi¢cdes contidas no documento a importancia da “escola unica” como
“escola do trabalho” e como “escola socializada”.

Assentado o principio do direito bioldgico de cada individuo a sua educacao
integral, cabe evidentemente ao Estado a organizagdo dos meios de tornar efetivo,
por um plano geral de educacéo, de estrutura organica, que torne a escola acessivel,
em todos 0s seus graus, aos cidaddos a quem a estrutura social do pais mantém em

condices de inferioridade econdmica para obter o maximo de desenvolvimento de
acordo com suas aptiddes vitais (MANIFESTO, 1932, p. 193).

Segundo Freitas e Biccas (2009), Fernando Azevedo, autor do "Manifesto”,
representava um segmento do republicanismo que estava insatisfeito com a forma com que a
Republica havia se constituido no Brasil. Sua maneira “de pensar e agir tinha muitos pontos
de contato com as principais caracteristicas ideologicas das camadas médias que se
dedicavam a refletir sobre os fins € os meios de inserir o povo na ordem publica republicana”
(p. 73).

Os pesquisadores afirmam que o autor do ‘“Manifesto” aproveitou aquela
oportunidade para explicitar seu posicionamento diante das importantes questdes nacionais
que, na sua concep¢do, haviam sido omitidas na Carta Magna de 1891, a primeira constituicdo
republicana do pais.

O “Manifesto dos Pioneiros” propunha que o Estado organizasse um plano geral de
educacdo e defendia a implementacdo de uma escola publica Gnica para ambos 0s sexos (co-
educacdo), laica, obrigatoria e gratuita. Enfatizava os aspectos bioldgicos, psicoldgicos,
administrativos e didaticos do processo pedagdgico, assumindo nitidamente uma postura
escolanovista.

A expressdo escolanovista “ educar para a vida” ganhou, com Anisio Teixeira, um
novo e peculiar significado a partir de sua concepcdo de educacdo como processo dinamico e
continuo de transformacdo, reconstrucdo e reajustamento do homem ao seu ambiente social,
também por ele percebido como um ambiente em constante mutacéo.

O educador entendia a escola publica como espaco de convivéncia entre pobres e
ricos, onde as atividades realizadas, tanto manuais como intelectuais, devem ser consideradas,
indistintamente, dignas e indissociaveis. Com base nessas convicgdes, Anisio Teixeira passa a
defender “a cultura e o trabalho unificados em todos os graus da educagdo nacional”

(CARVALHO, 2003, p. 245).
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De acordo com o Manifesto (1932), a “escola inica” deveria ser publica e acessivel

para todos os brasileiros, homens e mulheres, pobres e ricos, a fim de dar, a todos que lhe

fossem confiados pelos pais, uma educacdo comum e igual. Nesse sentido, o “Manifesto”

evidencia que:

A educacdo nova ndo pode deixar de ser uma reagdo categdrica, intencional e
sistematica contra a velha estrutura do servigo educacional, artificial e verbalista,
montada para uma concep¢do vencida. [...] deixa de constituir um privilégio
determinado pela condicdo econémica e social do individuo, para assumir um
“carater bioldgico”, com que ela se organiza para a coletividade em geral,
reconhecendo a todo o individuo o direito a ser educado até onde o permitam as suas
aptiddes naturais, independente de razBes de ordem econdmica e social
(MANIFESTO, 1932, p. 191).

Segundo o documento, a educacdo nova se colocaria a servico ndo dos interesses de

classes ou de grupos sociais, mas dos interesses dos individuos e da sociedade. Deste modo,

estruturar-se-ia sobre o principio de vincula¢do da escola ao meio social, desenvolvendo nos

individuos os essenciais valores de solidariedade, sociabilidade e cooperacdo. Nesse sentido,

0 “Manifesto” reafirma que:

A escola socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da produgdo, em que
se considera o trabalho como a melhor maneira de estudar a realidade em geral
(aquisicéo ativa da cultura) e a melhor maneira de estudar o trabalho em si mesmo,
como fundamento da sociedade humana, se organizou para remontar a corrente e
restabelecer, entre 0s homens, o espirito de disciplina, solidariedade e cooperacéo,
por uma profunda obra social que ultrapassa largamente o quadro estreito dos
interesses de classe (MANIFESTO, 1932, p. 191-192).

O Manifesto afirma que “é preciso fazer homens, antes de fazer instrumentos de

producdo”. A concepcdo de educacdo assumida pela escola nova se sustenta no respeito a

personalidade humana. A educacdo seria considerada ndo como meio, mas como fim em si

mesmo. A “escola do trabalho”, defendida pelo movimento renovador, ndo pretendia fazer do

homem uma maquina ou um instrumento, exclusivamente, adequado a producdo material, em

um tempo determinado. A partir dessas ponderacdes o documento enfatiza que:

[...] o trabalho que foi sempre a maior escola de formacdo da personalidade moral,
ndo é apenas o método que realiza o acréscimo da producéo social, é o Unico método
susceptivel de fazer homens cultivados e Uteis sob todos os aspectos (MANIFESTO,
1932, p. 192).

Ciavatta (2009) destaca a importante participagdo que “os Pioneiros da educagdo”

tiveram, ndo apenas na luta em favor da escola publica, laica e gratuita, mas também no

empenho em propagar os principios da escola ativa. A escola do trabalho, também
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denominada escola ativa, foi introduzida, no Brasil, sob a influéncia do ideério liberal. Nessa
escola, predominaram os interesses da producédo e o sentido de uma educacgdo direcionada as
classes populares, destinadas ao trabalho manual. O destaque do ensino incidia no preparo
técnico e profissional com orientacdo direta as necessidades industriais (NAGLE, 2001;
PAIVA, 2003).

A escola do trabalho tinha como objetivos desenvolver um plano de educacéo
integral, buscar o aperfeicoamento da personalidade do educando e habilitad-lo para a atuacéo
profissional e técnica, de acordo com uma instrucao de carater eminentemente pratico, com o
proposito de prepara-lo para a vida. Essas ideias tém uma forte influéncia do pragmatismo
estadunidense.

Nesse sentido, para os representantes do movimento renovador, a escola tradicional
era incapaz de suprir as exigéncias do novo modelo econémico em implantacdo no pais a
partir da década de 1930. Para eles, a remodelacdo da escola livresca e dissociada da vida
prética era uma tarefa urgente e inadiavel. Em seu lugar, os pioneiros da educagdo propunham
uma escola ativa, cujo centro deveria ser a formacao para a vida. De acordo com Ciavatta
(2009):

A escola brasileira, para atender ao desafio de “regenerar” a nagdo, necessitava do
ponto de vista dos intelectuais da época, de uma transformacao radical nos objetivos,
nos conteddos e na fungéo social. Aos poucos, difundia-se a ideia de que a educacdo
formaria 0 homem brasileiro se o transformasse num elemento de producéo,
necessario a vida econdmica do pais. Criticava-se 0 ensino livresco como
inadequado & prosperidade nacional, que requeria um ensino técnico-profissional

capaz de formar a méo de obra nacional e tornar a civilizagdo brasileira moderna,
progressista e, portanto, eminentemente “pratica” (p. 221).

Apesar desta énfase do movimento na formacgéo para a vida e para o trabalho e do
fato de varios de seus integrantes defenderem a educacédo profissional, o Manifesto de 1932
ndo fazia nenhuma mencdo direta ao ensino profissional. Os temas mais centrais do
“Manifesto dos Pioneiros” eram: a gratuidade, necessaria para que a educacdo se tornasse
realmente publica; a laicidade, para que a escola estatal pudesse ser legitimamente
republicana; a obrigatoriedade, para que a escolarizacdo financiada pelo orcamento publico
pudesse ser promotora de um projeto de construcdo da identidade social; e, finalmente,
defendia a coeducacao, que manifestava sua abertura aos novos métodos e a modernizagédo do
trabalho docente (FREITAS; BICCAS, 2009).

O Manifesto (1932) fazia uma clara referéncia a questdo do financiamento estatal da
escolarizacdo publica, sugerindo, inclusive, a criacdo de fundo proprio para isso. O

financiamento da educacdo deveria assegurar a autonomia técnica, administrativa e
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econdmica do sistema escolar. O documento atribuia ao Estado a funcéo de prover, para tanto,
0 meios materiais necessarios ao seu efetivo funcionamento, como se 1€ no trecho a seguir:
[...] Esses meios, porém, ndo podem reduzir-se as verbas que, nos orcamentos, sdo
consignadas a esse servigco publico e, por isto, sujeitas as crises dos erarios do
Estado ou as oscilagdes do interesse dos governos pela educagdo. A autonomia
econdmica ndo se poderd realizar, a ndo ser pela instituicdo de um "fundo especial
ou escolar”, que, constituido de patrimdnios, impostos e rendas proprias, seja

administrado e aplicado exclusivamente no desenvolvimento da obra educacional,
pelos préprios 6rgdos do ensino, incumbidos de sua direcdo (p. 195).

Muitas das reivindicacbes e orientacbes do Manifesto s6 foram asseguradas na
Constituicdo de 1988, e outras, ainda, estdo por ser conquistadas, como a criagdo de um
Sistema Nacional de Educacdo. De acordo com Freitas e Biccas (2009), como resultado de
uma época, marcada por intensas disputas no que se refere aos rumos da educacao nacional, 0
documento explicitou uma série de avancos e contradi¢cdes na defesa da escola publica, como
direito de todos.

Ao avaliar a contribuicdo do movimento escolanovista para a democratizacdo do
ensino, no Brasil, Brzezinski (1987) afirma que:

A historia, contudo, demonstra que a escola nova apresentada no ideério liberal, ndo
estruturou no Brasil uma escola democratica, tampouco conseguiu fazer com que a
sociedade politica cumprisse os acordos educacionais. Permaneceu a escola para os

privilegiados, apesar de o crescimento das oportunidades escolares ser mérito do
governo republicano, em especial da segunda republica (p. 77).

Apesar destas limitacdes, Shiroma; Moraes e Evangelista (2011) destacam que o
movimento reformador provocou uma critica forte e continuada a Igreja Cat6lica, que,
naquela época, detinha a propriedade de significativa parcela das escolas da rede privada e
defendia a ideia de que era de sua competéncia a educacdo moral do povo brasileiro, que
deveria ser formado na pureza dos costumes cristdos. Como exemplo do conflito entre liberais
e catdlicos pela hegemonia na conducdo das reformas educacionais, neste periodo, as
referidas autoras citam o fato de o grupo catolico afastar-se da ABE, quando os reformadores
conquistaram a direcdo da entidade, em 1932, fundando a partir dai, a Conferéncia Catdlica
Brasileira de Educacéo (CCBE).

No dia 16 de julho de 1934, parlamentares escolhidos pelo voto direto, promulgaram
a nova Carta Constitucional. Esses mesmos parlamentares elegeram para a presidéncia da
Republica, por via indireta, o entdo chefe do governo provisorio, Getdlio Vargas, com
mandato de quatro anos e sem possibilidade de reeleicdo (PALMA FILHO, 2005). Estes dois

fatos marcam o inicio da segunda fase da “Era Vargas”, 0 governo constitucional.
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2.2 A educacdo no Periodo do Governo Constitucional (1934-1937)

O governo constitucional de Vargas evidenciou o comprometimento com um projeto
liberal-democratico, respaldado pela Constituicdo de 1934, que, apesar de apresentar em seu
texto um conteddo visivelmente intervencionista sobre as questdes de ordem econémica e
social, consagrou os principios liberais defendidos, anteriormente, pelo movimento
revolucionario de 1930.

De acordo com Pandolfi (1999), essa Constituicdo representou uma conciliacdo de
interesses de distintos setores, pois, a0 mesmo tempo em que contemplou os anseios dos
liberais constitucionalistas, ao estabelecer elei¢Ges livres, assegurar 0 voto secreto e 0 voto
feminino e criar o Tribunal de Justica Eleitoral (TJE), também atendeu as reivindicacfes do
segmento tenentista®, ao criar diversas instituicdes e mecanismos de apoio aos trabalhadores,
como a justica do trabalho e a previdéncia social. Além disso, a autora afirma que este
segmento foi contemplado na Carta Magna, ao se estabelecer o predominio de poder do
Legislativo e ampliar a capacidade de intervencdo do Estado na economia. Apesar disso,
buscou-se, no texto constitucional, evitar que essa ampliacdo do poder intervencionista do
Estado fosse confundida com um aumento do poder do Presidente da Republica.

Vieira (2007) destaca que a Lei Magna de 1934 foi a primeira a dedicar espaco
significativo a educacdo, com 17 artigos. Ela destinou todo um capitulo a educagdo: o
Capitulo Il (Da Educacéo e da Cultura), do Titulo V, com 11 artigos (148 a 158).

Cury (2005) defende que a Constituicdo de 1934, no seu Art. 149, inaugurou, em
ambito nacional, a educacdo como um direito declarado. O mesmo artigo a reconheceu,
também, como dever da familia e dos Poderes Publicos, estabelecendo como sua finalidade
desenvolver a solidariedade humana. Além disso, pela primeira vez, uma Constituicao Federal
atribuiu, privativamente, a Unido a tarefa de definir as diretrizes e bases da educacdo nacional,
no inciso XIV do Art. 5° (BRASIL, 1934).

O Artigo 150 da referida Constituicdo Federal fixou as atribuicdes e as competéncias

privativas da Unido, no que se refere a garantia do direito a educacdo, da seguinte maneira:

%0 tenentismo foi um movimento social de carater politico-militar que ocorreu no Brasil nas décadas de 1920 e
1930, periodo conhecido como Republica das Oligarquias. Contou, principalmente, com a participacdo de
jovens tenentes do exército. Este movimento contestava a agdo politica e social dos governos representantes
das oligarquias cafeeiras. Embora tivessem uma posicdo conservadora e autoritaria, os tenentes defendiam
reformas politicas e sociais. Queriam a moralidade politica no pais e combatiam a corrupcdo (FAUSTO,
2012).
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Art. 150 - Compete a Unido:

a) fixar o plano nacional de educacéo, compreensivo do ensino de todos os graus e
ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucdo, em todo o
territorio do Pais;

b) determinar as condicfes de reconhecimento oficial dos estabelecimentos de
ensino secundario e complementar deste e dos institutos de ensino superior,
exercendo sobre eles a necessaria fiscalizagéo;

c) organizar e manter, nos Territdrios, sistemas educativos apropriados aos mesmaos;

d) manter no Distrito Federal ensino secundario e complementar deste, superior e
universitario;

e) exercer acgao supletiva, onde se faca necessaria, por deficiéncia de iniciativa ou de
recursos e estimular a obra educativa em todo o Pais, por meio de estudos,
inquéritos, demonstragdes e subvengdes (BRASIL, 1934).

Vale destacar que a competéncia da Unido foi ampliada por meio do Conselho
Nacional de Educacdo, resguardando, porém, a autonomia dos estados e municipios, desde
que as condicbes locais se adaptassem as determinacdes federais. A este conselho foi
atribuida a tarefa de elaborar um Plano Nacional de Educacdo (PNE) e de garantir recursos
para o sistema educativo (VIEIRA; FARIAS, 2003).

Shiroma; Moraes e Evangelista (2011) destacam que o grupo catélico conseguiu
assegurar, nos Artigos 153 e 154 dessa Constituicdo, o atendimento a reivindicacdo de inserir
0 ensino religioso nas escolas, bem como a manutencdo da liberdade de ensino, o
reconhecimento dos estabelecimentos particulares e a isencdo de impostos para
estabelecimentos particulares considerados idoneos (BRASIL, 1934).

No que se refere ao financiamento da educacéo, outro aspecto relevante disciplinado

pela Constituicdo de 1934, os artigos 156 e 157 asseguram que:

Art. 156 - A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, e 0s
Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da renda resultante dos
impostos na manutencédo e no desenvolvimento dos sistemas educativos.

Paragrafo Unico - Para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservard no
minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no respectivo or¢camento
anual.

Art. 157 - A Unido, os Estados e o Distrito Federal reservardo uma parte dos seus
patrimonios territoriais para a formacdo dos respectivos fundos de educagéo.

8 1° - As sobras das dotacBGes orcamentérias acrescidas das doacfes, percentagens
sobre o produto de vendas de terras publicas, taxas especiais € outros recursos
financeiros, constituirdo, na Unido, nos Estados e nos Municipios, esses fundos
especiais, que serdo aplicados exclusivamente em obras educativas, determinadas
em lei.

§ 2° - Parte dos mesmos fundos se aplicard em auxilios a alunos necessitados,
mediante fornecimento gratuito de material escolar, bolsas de estudo, assisténcia
alimentar, dentéaria e médica, e para vilegiaturas (BRASIL, 1934).
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Vale destacar, ainda, que o Artigo 158 determinava que os cargos do magistério
publico deveriam ser preenchidos por meio de concursos publicos de provas e titulos, o que
representou uma conguista no que se refere a valorizacdo dos profissionais do magistério.

Vieira e Farias (2003) afirmam que a Carta Magna de 1934 consistiu-se em um
documento legal permeado pelos conflitos entre catélicos e liberais, que marcaram o campo
educacional desde o inicio do século XX. No seu texto, podem ser percebidas orientacGes
laicas e religiosas: a defesa da escola publica e a preservacdo da instituicdo particular. Diante
disso, pode-se compreender o porqué de muitos dos preceitos que nela foram assegurados
terem sido suprimidos na nova Constituicdo, elaborada apenas trés anos depois de sua

aprovacao, sob o dominio do Estado Novo, que analisaremos no préximo item.

2.3 As Reformas do ensino dos anos 1940 e a educacao no Estado Novo (1937-1945)

Pandolfi (1999) afirma que, a partir da instalagdo do governo constitucional, o clima
politico de instabilidade radicalizou-se no pais. Com isso, surgiram dois importantes
movimentos de massas, com conotacGes ideoldgicas bem distintas, que mobilizaram a
populagdo: a Acdo Integralista Brasileira (AlIB), nacionalista e antiliberal, e a Alianga
Nacional Libertadora (ANL), nitidamente de oposicdo a Vargas, que congregava socialistas,
comunistas, catélicos e nacionalistas.

Em novembro de 1935, revoltas comunistas eclodiram em Natal, Recife e Rio de
Janeiro. A autora esclarece que, apesar de terem sido debeladas rapidamente, esses levantes
contribuiram para a construcao da ideia do “perigo comunista”, que passou a ser utilizada pelo
governo como justificativa para a intensificacio e aprimoramento dos mecanismos
repressivos para o controle da sociedade. O Legislativo abriu mdo de suas prerrogativas e
aprovou medidas que promoveram o fortalecimento do Executivo e conduziram a uma
gradual postura autoritaria do regime. Desse modo, iniciou-se, em 1935, um recrudescimento
gradual da repressdo e da centralizacdo do poder, que culminou com o golpe de 10 de
novembro de 1937, que marcou o inicio do “Estado Novo” (1937-1945).

Durante o Estado Novo, Vargas revestiu-se de poderes excepcionais. As liberdades
civis foram suprimidas, o Parlamento dissolvido, os partidos politicos extintos. Os
mecanismos policiais de repressdo disseminaram-se por todos 0s setores da sociedade, com a
intencdo de combater as ideias contrarias as imposi¢Ges governamentais e, principalmente, o

comunismo, gque se transformou no inimigo publico nimero um do regime.
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O golpe que instituiu o “Estado Novo” foi a maneira que os setores dominantes do

Brasil encontraram de promover a “mudanca pelo alto”, também denominada “revolucao

passiva”. Segundo Coutinho (2006), este conceito, formulado por Gramsci, pode ser

entendido a partir dos processos de transformacdo social em que ocorre uma conciliacdo entre

distintos segmentos da classe dominante, com a explicita intengdo de alijar as camadas

populares de uma participacdo mais efetiva dos processos de construgdo ou de transformacéo

da sociedade a qual pertencem. Gramsci afirma que as “revolucdes passivas” ou “pelo alto”

produzem mudancgas na organizacdo social, no entanto, por ndo terem uma participacao

abrangente das classes sociais que a compdem, tais mudangas ndo conseguem transformar

radicalmente os principios determinantes da velha ordem, que perduram e se adaptam a uma

nova ordem social estabelecida pelos interesses e necessidades da classe dominante. De
acordo com Coutinho:

[...] as transformagdes politicas e a modernizacdo econdémico-social do Brasil foram

sempre efetuadas [...] através da conciliacdo entre fragdes das classes dominantes,

[...] essas transformacbes pelo alto tiveram como causa e efeito principais a

permanente tentativa de marginalizar as massas populares ndo sé da vida social em

geral, mas sobretudo do processo de formacdo das grandes decisdes politicas
nacionais. (COUTINHO apud BELLO, 2012, p. 31).

O Estado Novo, implantado por Vargas em 1937, é um claro exemplo de
transformagao “pelo alto”, baseada no Estado forte e autoritario que se afirma como principal
protagonista de nossa modernizagdo, através de um intenso e rapido processo de
industrializacdo pelo alto, ou seja, sem a participacdo consciente do empresariado e/ou dos
trabalhadores, na definicdo das politicas econémicas nacionais. Defendia-se prioritariamente a
ideia de fazer do Estado autoritario o instrumento béasico da constru¢do da nacionalidade
brasileira. Nesse sentido, o autor destaca que:

[...] em geral, todos os Estados que resultam de revoluges passivas sdo Estados no
qual a supremacia da classe no poder se dava por meio da dominacdo (ou da
ditadura) e ndo da direcdo politico-ideolégica (ou da hegemonia). [...] o que
caracteriza 0 que Gramsci chamou de “ditadura sem hegemonia” é o fato de que,
nesse tipo de Estado, existe uma classe dominante, que controla direta ou
indiretamente o aparelho governamental, mas o projeto politico dessa classe ndo tem

o respaldo consensual do conjunto ou da maioria da sociedade (COUTINHO, 2006,
p. 182).

Coutinho (2006) explica da seguinte maneira a diferenca entre a ditadura e o

fascismo classico:

[...] ao contrario do fascismo “classico”, verifica-se a tentativa de desativar e mesmo
reprimir a sociedade civil. Isto faz com que este tipo de regime (a ditadura) seja,
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também aqui em contraste com o fascismo, fortemente desmobilizador; seu objetivo
ndo é organizar massas, mas precisamente desorganiza-las (p. 86).

Neste sentido, podemos dizer que a ideologia assume, no contexto dos regimes
totalitarios, um significado essencial para a afirmacdo e manutencdo do poder estatal. De
acordo com Loewenstein (citado por Germano, 1993, p. 28), o regime totalitario tem a
calculada “intencdo de modelar a vida privada, a alma, o espirito e 0s costumes dos
destinatarios do poder de acordo com uma ideologia dominante”, que serd imposta aqueles
que a ela ndo querem se sujeitar, através dos diferentes mecanismos de coercdo inerentes ao
poder estatal. Para este autor, nestes regimes, a pretensao de dominar € total.

No entanto, além da violenta repressao, o governo adotou diversas medidas que iriam
provocar significativas mudancas estruturais no pais. O Brasil, que até esse momento, se
configurava, basicamente, como um pais agrario e exportador, foi transformado numa nacéo
urbana e industrial. Nesse periodo da historia brasileira (1937-1945), o Estado voltou-se para
a efetiva consolidacdo da inddstria de base no pais e passou a ser o principal agente de sua
modernizacdo econdmica, como promotor da industrializacdo e interventor nas diversas
esferas da vida social.

A intervencdo estatal na economia, tendéncia que vinha desde 1930, ganhou forca
com a criacdo de Orgdos técnicos voltados para esse fim. O investimento em atividades
estratégicas era compreendido como forma de garantir a soberania do pais, constituindo-se,
assim, em uma questdo de seguranca nacional.

De acordo com Freitas e Biccas (2009), nesse momento, configurou-se uma “nova
ordem” no plano da organizagdo burocratica dos servigos estatais relacionados, direta ou
indiretamente, a area educacional. O pais presenciou uma minuciosa planificacdo das acdes de
governo. Tais acGes ganharam relevancia a medida que foram sendo criadas instituicGes
especificas para sua realizacdo, das quais 0s autores destacam:

1934 — Instituto Nacional de Estatistica (IBGE a partir de 1938);

1938 — Departamento de Administracdo do Servico Publico (DASP);
1938 — Comissdo Nacional do Ensino Primario;

1938 — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP);

1938 — Instituto Nacional do Livro;

1938 — Servico de Radiodifusdo Educativa;

1938 — Instituto Nacional do Cinema Educativo (INCE);

1938 — Servico de Patrimonio Historico e Artistico Nacional (SPHAN);

1939 — Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP);
1942 — Fundo Nacional do Ensino Primario.
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Para construir um forte sentimento de identidade nacional, condigdo necessaria para

o fortalecimento do Estado nacional, o governo passou a investir na cultura e na educagéo.

Pandolfi (1999) destaca que, ao demonstrar preocupagdo com a constru¢do de uma nova ideia

de nacionalidade, o governo atraiu um significativo grupo de intelectuais para a implantacao
efetiva do projeto estado-novista. Fausto (2012) trata dessa questdo da seguinte maneira:

O Estado Novo procurou reformular a administragdo publica, transformando-a em

um agente de modernizacgéo. Buscou-se criar uma elite burocréatica, desvinculada da

politica partidaria, que se identificasse com os principios do regime. Devotada

apenas aos interesses nacionais, essa elite deveria introduzir critérios de eficiéncia,
economia e racionalidade (p. 208).

O Estado Novo conjugou autoritarismo politico e modernizagcdo econémica, sob um
pano de fundo de uma ideologia nacionalista, de inspiracédo fascista. A relacdo que a ditadura
do governo Vargas estabeleceu com a sociedade era de controle e vigilancia. Segundo
Pandolfi (1999) e Fausto (2012), na area social, o Estado Novo elaborou leis especificas e
implantou uma estrutura corporativista, atrelando os sindicatos a esfera estatal. O governo
aboliu a pluralidade sindical, criou o imposto sindical obrigatério, contribuicdo anual que todo
empregado paga, sendo ou nao sindicalizado.

No campo da politica salarial, em 1940, o Estado Novo introduziu uma importante
inovacdo ao estabelecer um salario-minimo que deveria ser compativel com as necessidades
basicas do trabalhador brasileiro. Além disso, em nome da valorizacdo do trabalhador
nacional, o Estado Novo adotou uma politica de restri¢cdo a imigracéo.

Para promover a mediacdo das relacdes entre patrdo e empregado, 0 governo
regulamentou a Justica do Trabalho, criada a partir das Juntas de Conciliacdo e Julgamento.
Em contrapartida as restricdes a organizacdo dos trabalhadores, Getdlio implementou uma
série de leis trabalhistas, culminando com a edi¢do da Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT), em 1943, que garantiu importantes direitos e atendeu antigas reivindicacbes do
movimento operario. 1sso projetou a imagem de Vargas como "o pai dos pobres". As relacfes
entre trabalhadores e patrdes ficavam, desse modo, sob controle do Estado, onde prevalecia a
I6gica conciliatdria e o esvaziamento dos conflitos. A viséo por tras disso era de que o Estado
devia organizar a sociedade, e ndo o contrario.

No entanto, o Estado Novo ndo se dirigiu apenas aos trabalhadores. Através do
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), criado em 1939, o governo, além de exercer a

censura sobre todos os meios de comunicacdo, investia macicamente na propaganda do
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regime, 0 que serviu para exaltar e divulgar as a¢Ges do presidente Vargas e reforcar sua
imagem de protetor da classe trabalhadora (PANDOLFI, 1999; FAUSTO, 2012).

A educacdo assumiu um papel estratégico no equacionamento das “questdes sociais”,
além de se tornar um importante veiculo ideoldgico. A politica educacional, neste periodo,
direcionava-se para a formagéo de uma forca de trabalho moldada para as necessidades da
modernizacdo da economia brasileira e para a participacdo na vida politica, da maneira
regulada pelo Estado populista.

Neste contexto, ganharam especial destaque o ensino civico e a educacdo fisica,
como mecanismos de disciplina, controle corporal e ideoldgico. Devido a repressdo e ao
fechamento politico, o debate educacional, que havia sido fértil nas décadas anteriores,
arrefeceu-se nos anos 1940 (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011).

Apds o Golpe de Estado de 1937, a Carta Magna de 1934 foi abandonada e em seu
lugar foi imposta a Nacdo uma nova Constitui¢do, a Carta de 1937, que se caracterizou por
uma por forte influéncia das constituicdes dos regimes totalitarios europeus®. Seu texto
estava orientado pelos principios da centralizacdo politica, do intervencionismo estatal e de
um modelo antiliberal de organizacdo da sociedade (PANDOLFI, 1999). De inspiracao
fascista, esta Carta suprimia os partidos politicos e concentrava o poder nas médos do chefe
supremo do Executivo.

Fausto (2012) afirma que Vargas, com a justificativa de que a Constituicdo
promulgada em 1934 estava defasada em relagdo ao “espirito do tempo”, apresentou a Nagao
essa nova Carta Magna. A Constituicdo de 1937 foi a quarta da historia brasileira e a terceira

da Republica. Outorgada pelo presidente Getulio Vargas, ela foi elaborada pelo jurista

* No mesmo periodo, experiéncias semelhantes estavam em curso na Europa: Hitler estava no poder na
Alemanha, Mussolini na Itdlia e Salazar em Portugal. Alias, desde o final da | Guerra Mundial, 0 modelo
liberal classico de organizacdo da sociedade vinha sendo questionado em detrimento de concepgdes
totalitarias, autoritarias, nacionalistas, estatizantes e corporativistas (PANDOLFI, 1999).

Os regimes totalitarios foram adotados em vérios paises, como Austria (1933-1938), Italia (1922-1943),
Alemanha (1933-1945), Espanha (1936-1975), Portugal(1932-1974), Roménia (1940-1944) e Argentina
(1946-1955 e 1973-1974). Suas principais manifestacGes foram o fascismo (Italia) e o nazismo (Alemanha).

O fascismo se caracteriza como um regime reacionario e ditatorial que tem a especificidade de se apoiar numa
base de massa organizada, cujo recrutamento se da sobretudo entre as classes médias, mas também entre
setores populares, inclusive da classe operaria. O fascismo se organiza por meio de aparelhos tipicos da
sociedade civil (partidos, sindicatos, associagdes, etc.), combinando mecanismos legais e extralegais em sua
luta pelo poder. Configura-se como regime proprio de uma sociedade civil forte e articulada, e fundamenta-se
no nacionalismo exacerbado, que exalta o Estado e suprime a oposi¢ao politica, por meio da repressdo, da
censura e de modernas técnicas de propaganda (COUTINHO, 2008). O nazismo é frequentemente associado
ao fascismo, embora 0s nazistas afirmassem realizar uma forma nacionalista e totalitaria de socialismo (oposta
ao socialismo internacional e totalitario marxista). O nazismo também ¢é anticapitalista e antiliberal (SILVA;
SILVA, 2006).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Nacionalismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estado
http://pt.wikipedia.org/wiki/Propaganda
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fascismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Socialismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internacional_Socialista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Totalitário
http://pt.wikipedia.org/wiki/Marxismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anticapitalismo
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Francisco Campos*®, ministro da Justica do novo regime, e obteve a aprovacdo prévia de
Vargas e do ministro da Guerra, General Eurico Gaspar Dutra®’.

No que tange a educacdo, esta Carta Magna mantém alguns principios da anterior,
dando, porém, menos énfase ao setor e enfatizando o ensino pré-vocacional e a formacéo
profissional. Romanelli (2012, p. 155) afirma que a Constituicdo de 1937 manteve, em seu
Artigo 130, a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primério. A Carta Constitucional
reservou, ainda, em seu Artigo 15, inciso IX, a necessidade de a Unido “fixar as bases e
determinar os quadros da educagdo nacional, tracando as diretrizes” desta educagao.

A comparacgéo dos textos das duas cartas evidencia o afastamento do Estado do dever
de ofertar a educacdo publica para todos os cidaddos na Carta de 1937. O Artigo 149 da
Constituicao de 1934 reza que:

Art. 149 — A educagdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos

Poderes Puablicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais [...] (BRASIL, 1937)

Nesse sentido, o texto da Carta Magna de 1937 relativiza este dever do Estado

quando, no Artigo 125, determina que:
Art. 125 — A educacéo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos
paes. O Estado nao sera estranho a esse dever, collaborando, de maneira principal ou

subsidiaria, para facilitar a sua execugdo ou supprir as deficiencias e lacunas da
educacdo particular (BRASIL, 1937).

Deste modo, a Constituicdo de 1937 comeca estipulando que a educacdo é dever
primeiro dos pais e da familia, relegando ao Estado a funcdo supletiva de assegurar este
direito. Ademais, no Artigo 128, que inicia a se¢do da Educacdo e da Cultura, o texto
constitucional proclama a liberdade da iniciativa individual e de associacBes ou pessoas
coletivas publicas e particulares, no que se refere a oferta do ensino, privilegiando assim a

iniciativa privada e minimizando o dever do Estado para com a Educacao.

% Francisco Campos foi um dos personagens centrais, junto com a ctpula das Forgas Armadas, dos preparativos
que levariam a ditadura do Estado Novo. A partir desse momento, consolidou-se como defensor declarado da
ditadura como o regime politico mais apropriado a sociedade de massas, que entdo se configurava no pais.
Nesse sentido, nomeado ministro da Justica, dias antes do golpe, foi encarregado por Vargas de elaborar a
nova Constituicao do pais (FGV/CPDOC, 2001).

%" Eurico Gaspar Dutra (Cuiaba, 1883 — Rio de Janeiro, 1974). Participou da Revolucdo de 1930, ao lado das
forcas legalistas. Aproximou-se do Governo Vargas, a partir de 1932, quando teve importante participagéo no
combate ao movimento constitucionalista desencadeado contra o governo federal, por Sdo Paulo. Chefiou a
repressdo ao levante armado liderado pelos comunistas e tenentes de esquerda (1935). Em dezembro de 1936,
foi nomeado ministro da Guerra. Participou ativamente, em 1937, da instauracdo da ditadura do Estado Novo.
Em 1945, Dutra foi o lider do golpe que afastou Vargas da presidéncia e restabeleceu a democracia no pais.
Foi empossado como Presidente da Republica em janeiro de 1946 (FGV/CPDOC, 2001).
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Cury (2005, p. 25) destaca que a Carta Constitucional outorgada em 1937 suprimiu
de seu texto a vinculagdo de impostos para o financiamento da educacgéo, relevante tema que
havia sido assegurado pela Lei Magna de 1934. O autor ressalta, ainda, que a Constituicédo de
1937 “colocou o Estado como subsidiario da familia e do segmento privado na oferta da
educagdo escolar”.

O paragrafo Unico do Artigo 150 da Carta Magna de 1934 estabelece: “a) ensino
primario integral gratuito e de frequéncia obrigatdria extensiva aos adultos; b) tendéncia a
gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar mais acessivel [...]”. Em
direcdo oposta, o Artigo 130 da Constituicdo de 1937 prescreve:

Art. 130 — O ensino primario é obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém, ndo
exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados; assim,
por occasido da matricula, serd exigida aos que ndo allegarem, ou notoriamente néo

puderem allegar escassez de recursos, uma contribuicdo modica e mensal para a
caixa escolar (BRASIL, 1937).

Deste modo, o texto constitucional estabelece a gratuidade no ensino primério de
forma parcial e se omite quantos aos niveis posteriores a ele. Vieira e Farias (2003) avaliam
que o dever do Estado para com a educacdo foi colocado em segundo plano, na medida em

que a ele era destinada apenas uma funcdo compensatoria, como se evidencia no texto da Lei:

Art. 129 — A infancia e 4 juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios a
educacdo em instituigdes particulares, é dever da Nacgdo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacdo de institui¢des publicas de ensino em todos os
seus graos, a possibilidade de receber uma educacéo adequada &s suas faculdades,
aptiddes e tendéncias vocacionaes.

O ensino prevocacional profissional destinado &s classes menos favorecidas é, em
materia de educacdo, o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e
profissionaes.

E dever das industrias e dos syndicatos economicos crear, na esphera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e 0s poderes que caberdo
ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes
serem concedidos pelo poder publico (BRASIL, 1937).

Assim a educacdo primaria publica era destinada aos que ndo podiam arcar com a
manutencdo do ensino privado. A essa populacdo, também, era destinado o ensino pré-
vocacional e profissional. Deste modo, 0 texto constitucional oficializou a destinagdo do
ensino profissional aos pobres. Romanelli (2012) analisa que esta postura é discriminatoria e

antidemocratica, visto que reproduz a desigualdade social por meio do ensino escolar. Com
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relacdo a esta ciséo social no interior da educacao escolar, Freitas e Biccas (2009) denunciam
que:
Na chamada “Fra Vargas” também circulou com intensidade o discurso que
considerava ser “natural” pensar os ensinos secundario e superior para as ‘“‘mentes
aptas a dirigir” e os outros graus ¢ modalidades de ensino destinadas, sem meias

palavras, aos pobres, como serd o caso explicito do ensino profissionalizante (p.
112).

O ensino pré-vocacional e profissional, destinado as “classes menos favorecidas”,
tornou-se referéncia obrigatoria nos discursos oficiais. Este ensino passou, segundo o Art.
129, a ser considerado como primeiro dever do Estado e deveria ser cumprido com 0 apoio
dos sindicatos econémicos e das industrias. Este tipo de ensino tornou-se objeto de atengdo
prioritaria na Reforma Capanema, onde se evidenciaram as a¢Oes mais significativas na
definicdo de politicas educacionais para a educacdo nacional deste periodo (SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2011).

A chamada Reforma Capanema foi implementada pelo Ministro da Educagédo e
Sadde Gustavo Capanema®®, por meio de seis decretos-lei, criados no periodo entre 1942 e
1946, que ampliaram a Reforma Francisco Campos (1931) e passaram para a histéria da
educacdo com a denominacdo de Leis Organicas de Ensino:

1. Lei Orgéanica do Ensino Industrial — Decreto-lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942;
2. Lei Organica do Ensino Secundéario — Decreto-lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942;
3. Lei Organica do Ensino Comercial — Decreto-lei n° 6.141, de 28 de dezembro de 1943.
As Leis Organicas do Ensino foram completadas por Raul Leitdo da Cunha, que
sucedeu Gustavo Capanema no Ministério da Educacdo e Saude, apos a queda de Vargas e 0
fim do Estado Novo. S&o elas:
1. Lei Orgéanica do Ensino Primario — Decreto-lei n® 8.529, de 2 de janeiro de 1946;

2. Lei Organica do Ensino Normal — Decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946;

% Com a saida de Francisco Campos, em 16 de setembro de 1932, outro mineiro assumiu o ministério da
Educacgdo e Saude: Washington Pires, que, em 25 de julho de 1934, foi substituido por Gustavo Capanema,
igualmente mineiro. Gustavo Capanema (1900 — 1985), bacharel em Direito, chefiou o Ministério da
Educacdo de 1934 a 1945. Foi marcante a presenca de intelectuais famosos junto ao ministro, como
consultores, formuladores de projetos, defensores de propostas educativas ou autores de programas de
governo. Durante toda a sua gestdo, Capanema contou com a fidelidade do poeta Carlos Drummond de
Andrade como seu chefe de gabinete. Recebeu também a colaboracdo de Méario de Andrade, Rodrigo de Melo
Franco, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Heitor Villa-Lobos e Manuel Bandeira, entre
outros representantes da cultura, da literatura e da muasica nacionais. O ministério Capanema ficou conhecido
pelas grandes reformas que promoveu. Projetos iniciados na gestdo de Francisco Campos foram amadurecidos
e implementados. Entre eles, destacam-se a reforma do ensino secundario e o grande projeto de reforma
universitaria, que resultou na criagdo da Universidade do Brasil, hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro
(FGV/CPDOC, 2001).
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3. Lei Organica do Ensino Agricola — Decreto-lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946.

Essas leis possibilitaram & Uni&o o estabelecimento de diretrizes acerca de todos 0s
niveis e ramos da educacdo nacional, fator de distincdo entre esta reforma e aquela
empreendida pelo ministro Francisco Campos, em 1931, que atentou apenas para 0 ensino
superior, o secundario e o comercial. Este fato evidencia os limites da sociedade do inicio da
década de 1930, ainda atrelada aos interesses da economia agroexportadora. As Leis
Organicas, aprovadas entre 1942 e 1946, por sua vez, contemplaram as trés areas da
economia, ao regulamentar o ensino técnico-profissional industrial, comercial e agricola.
Abarcaram, ainda, o ensino priméario e o normal, que, até entdo, haviam sido relegados a
alcada dos governos estaduais (ROMANELLI, 2012; VIEIRA; FARIAS, 2003).

Para atendermos ao objetivo desta dissertacdo, vamos nos ater ao estudo especifico
da Reforma do Ensino Industrial (Decreto-lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942), que foi
implantado a partir da primeira das “Leis Organicas do Ensino”. Essa legislacdo tinha “por
objetivo fixar as bases de organizagdo do ensino industrial em todo o pais” (BRASIL, 1942),
que, até entdo, se estruturava de maneira precaria, sem a devida uniformidade em suas
diretrizes, e confusa quanto a orientacéo legal.

No documento denominado “exposi¢cao de motivos”, que acompanhou o texto do
Decreto-lei, foram explicitados os seus objetivos, bem como os principios gerais que
deveriam orientar a organizagao dos estabelecimentos de ensino industrial e o funcionamento
dos cursos, das diferentes categorias e modalidades, que esses estabelecimentos poderiam
ministrar. Na referida “exposi¢do de motivos”, o Ministro da Educacédo e Saude, avaliava que:

N&o dispde ainda o nosso pais de uma legislacdo nacional do ensino industrial,
sendo esta modalidade de ensino dada, pelos poderes publicos e por particulares,
sem uniformidade de conceituacdo e de diretrizes, sem metodos e processos
pedagogicos precisos e determinados, sem nenhum sistema de normas de

organizagéo e de regime, mas com tantas defini¢cGes e preceitos quantos grupos de
estabelecimentos, ou quantos estabelecimentos (BRASIL, 1942).

Com relacdo a esta questdo, Cunha (2005b) relata que existiam, no pais, escolas de
aprendizes artifices mantidas pelo governo federal, que ensinavam oficios a menores que nao
trabalhavam. Nesses estabelecimentos, se oferecia 0 ensino priméario ao mesmo tempo em que
se ensinavam os oficios. Além do governo federal, os estados mantinham suas préprias
escolas industriais, com critérios e diretrizes diferenciados para cada unidade da federag&o.
Existiam, ainda, as instituicOes privadas, que enfatizavam, mais que as governamentais, 0
papel assistencial. As forgcas armadas, também, mantinham escolas industriais, que diferiam

das demais por serem instaladas junto as fabricas de materiais bélicos.
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Para padronizar o ensino dos oficios ligados ao setor industrial, foi instituido o
Decreto-lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que regulamentou o ensino industrial oferecido
em instituicGes publicas ou particulares, em todo o territério nacional. Cunha (2005b) destaca
que, com o Decreto-lei n® 4.073/1932, o ensino industrial deslocou-se para o nivel medio,
como se pode ler no seu Artigo 1°:

Art. 1° Esta lei estabelece as bases de organizacdo e de regime do ensino industrial,
que é o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a preparagdo profissional dos

trabalhadores da indUstria e das atividades artesanais, e ainda dos trabalhadores dos
transportes, das comunicacdes e da pesca (BRASIL, 1942).

Com isso, 0 ensino primario passou a oferecer apenas contetidos de cultura geral, o
que veio ao encontro daquelas ideias defendidas por Anisio Teixeira e outros educadores
escolanovistas. Cunha (2005b, p. 36) avalia que o deslocamento do ensino industrial para o
ensino médio possibilitou que a escola primaria funcionasse como um filtro e ja fizesse uma
primeira sele¢do dos individuos “educéveis”, aumentando a seletividade® nestes ramos de
ensino. Ao contrario das antigas escolas de aprendizes artifices, que possuiam um carater
fortemente assistencialista e tinham a pobreza como critério suficiente para o ingresso, as
novas escolas industriais passaram a selecionar seus alunos por meio de “exames
vestibulares” .

A legislagdo do ensino industrial possibilitava a coexisténcia de diferentes tipos de
cursos e instituicdes de ensino industrial. Continuavam, por exemplo, existindo escolas de
oficios de carater assistencialista e/ou correcional, para menores pobres analfabetos ou com
baixa escolaridade. Nesse sentido Cunha (2005b) evidencia que:

A “lei” organica distinguia, com nitidez, as escolas de aprendizagem das escolas
industriais. Estas eram destinadas aos menores que ndo trabalhavam, ao passo que as
outras, pela propria definicdo de aprendiz, aos que estavam empregados. Mas, havia

outra distingdo importante. O curso de aprendizagem era entendido como uma parte
da formacao profissional pretendida pelo curso bésico industrial (p. 37).

Existia uma complexa articulagdo entre o ensino industrial e os demais graus e ramos
de ensino. Por exemplo, era necessario que o candidato ao segundo ciclo (curso técnico)

tivesse concluido o primeiro ciclo do ensino médio (ndo necessariamente no curso industrial).

% Essa seletividade ser4 destacada no quarto capitulo desta dissertacéo, que analisa a mudanca da EAA de Goiés
para Goiénia e sua transformacgédo em ETG.

0 Estes exames foram instituidos como forma de selecionar os candidatos considerados aptos ao ensino técnico
industrial, que se equiparou ao ensino secundario e, neste processo, assimilou aspectos seletivos e excludentes
que caracterizavam este nivel de ensino no Brasil, na época. Este termo esta presente, inclusive, nas fichas dos
alunos da ETG, que foram analisadas e sistematizadas para compor o corpo empirico desta dissertagao, cujo
contetdo sera abordado no ultimo capitulo deste trabalho.



93

Ja os egressos do primeiro ciclo do ensino industrial ndo poderiam ingressar no segundo ciclo
do secundério. Para isso, precisavam passar por um exame de madureza®, no qual eram
exigidos contetdos (principalmente de linguas estrangeiras) ndo ministrados no ensino
industrial*%.

Para ingressar no nivel superior, os egressos dos cursos técnicos que haviam
terminado o segundo ciclo do ensino industrial precisavam prestar vestibular para um curso da
mesma especialidade técnica do curso concluido. Essa restricdo desestimulava o egresso a
continuar seus estudos e, tambeém, fazia com que 0s cursos técnicos se tornassem menos
atraentes.

Dentre os pontos positivos dessa legislagdo, podemos destacar a regulamentacdo
deste ramo de ensino, bem como a articulacdo, ainda que de forma incipiente, entre o Ensino
Técnico Profissional e o Ensino Superior, que ndo foi prevista na Reforma de Francisco
Campos. Mesmo assim, segundo Romanelli (2012), deveriamos ter avancado mais. Para ela:

Apesar dos aspectos positivos evidentes na organizacdo desse ensino técnico
profissional, algumas falhas se faziam notar na legislagdo. A primeira e talvez a mais
importante delas se refere a falta de flexibilidade entre os varios ramos do ensino
profissional e entre esses 0 ensino secundario. Essa falta de flexibilidade tragava o
destino do aluno no ato mesmo do seu ingresso na 12 série do ciclo basico. A menos
que ele abandonasse completamente o0s estudos a meio caminho, se quisesse
reorientar sua escolha deveria interromper 0 curso que estivesse fazendo e
recomecar noutro ramo sem ter a chance de ver seus estudos aproveitados nessa
transferéncia. [...] Outro aspecto lamentavel dessa falta de flexibilidade manifestava-
se nas oportunidades de ingresso nos cursos superiores. Continuando uma tradi¢éo,

acentuada com a reforma Francisco Campos, as Leis Organicas s6 permitiam o
acesso ao ensino superior no ramo profissional correspondente (p. 159-160).

Cunha (2005b) avalia que o teor da Lei Organica do Ensino Industrial resultou de
uma composicdo de interesses divergentes entre o Ministério do Trabalho e o Ministério da

Educacdo. Prevaleceu a orientacdo do primeiro, que pretendia regulamentar um sistema de

* Os exames de madureza foram instituidos na Reforma Benjamim Constant, para conferir uma certificacdo
equivalente ao ensino secundario, habilitando para o ingresso no ensino superior, em substituicdo aos antigos
exames parcelados. Concebido como uma prova de saida do ensino secundario, ele acaba se tornando uma
prova de entrada na educacdo superior. A prova era composta de questes de Lingua Portuguesa e Literatura
Nacional, Matematica e Astronomia, Fisica, Biologia, Sociologia, Geografia e Historia. Tornou-se, também,
uma maneira de as pessoas que ndo cursaram o ensino formal comprovarem seus conhecimentos e obterem
uma certificacdo referente ao antigo ginasial e/ou colegial.
(http://www.observatoriodaeducacao.org.br/ebulicao/ebul18/fai_laranja_04.html).

Esta realidade serd mais bem analisada no quarto capitulo desta dissertacdo, a partir dos depoimentos dos
egressos da Escola Técnica de Goiania, que foram entrevistados pelo pesquisador.
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aprendizagem, custeado e gerido pelo patronato, funcionando fora das escolas industriais, o
que deu origem, posteriormente, ao chamado Sistema “S”*%.

Neste espirito, destacam-se 0 Decreto-lei n°® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que
criou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI —, e os Decretos-lei n® 8.621 e
n® 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que instituiram e dispuseram sobre a criacdo do Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial —- SENAC* (ROMANELLLI, 2012; VIEIRA; FARIAS,
2003).

Este conjunto de regulamentacdes evidencia que o real interesse do governo era o
controle e a formacdo de uma forga de trabalho a baixo custo, em prejuizo da formacéo geral
do trabalhador (GARCIA, 2012). Para tanto, 0 governo engajou as industrias na qualificacéo
do operariado e as pressionou a colaborar com a educacdo profissional. Essa qualificacdo
havia se tornado um imperativo para as politicas publicas, no Brasil, a partir da década de
1930, quando se adotou o modelo econdémico de substituicdo das importacdes, visto que a
modernizagdo do parque industrial demandava uma forga de trabalho qualificada. No entanto,
0 sistema publico de ensino profissional, recém-criado pela Reforma Capanema, ndo possuia
uma estrutura adequada capaz de fornecer, em curto prazo, o contingente de trabalhadores
requeridos pelo setor produtivo.

Romanelli (2012) destaca que os cursos técnicos oferecidos pelas escolas federais
tinham uma duragdo de sete a oito anos (primeiro e segundo ciclo), equivalente ao ensino
secundario, o que so6 permitia a frequéncia daqueles que dispusessem de tempo para sua
formagdo e ndo precisassem se inserir no trabalho produtivo®. Diante disso, o governo
recorreu a Confederacdo Nacional da Industria (CNI) para criar um sistema de ensino paralelo
ao oficial, como forma de superar sua incapacidade de prover a formagéo profissional em

larga escala, como exigia 0 movimento de modernizacdo do pais.

0 sistema “S” teve sua origem com a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), em
1942, e do Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac), em 1946. Trata-se de um sistema
articulado. Inicialmente, composto por instituicdes e entidades representativas dos setores produtivos das
indUstrias e do comércio, que tinham por finalidades organizar, administrar, difundir e aperfei¢coar o ensino
industrial e comercial, respectivamente. As institui¢des do Sistema “S” ndo sdo publicas, no entanto, recebem
subsidios do governo. Hoje o Sistema S se ampliou e estd composto pelo Servi¢o Social do Comércio (Sesc),
Servigo Social da Industria (Sesi), Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar), Servico Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop), Servico Social de Transporte (Sest), Servico Nacional de
Aprendizagem do Transporte (Senat), Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae).
Essas instituicdes adotaram uma organizacdo administrativa e pedagogica inspirada no modelo taylorista,
considerado, na época, como uma proposta inovadora e uma solugdo para o disciplinamento do trabalhador e
0 consequente aumento da produtividade das empresas, conforme mencionado no primeiro capitulo desta
dissertacéo.

Este componente da seletividade do Sistema Federal de Formag8o Profissional foi destacado nas falas dos
entrevistados, que serdo analisadas no quarto capitulo deste trabalho.
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Segundo Ghiraldelli Jr. (2003), esse sistema paralelo deveria ser mantido com
recursos dos filiados da CNI, que assumiu a atribuicdo de organizar e administrar escolas de
treinamento e aprendizagem industrial. Deste modo, o empresariado poderia, além de fornecer
a formacéo técnica necessaria para gerar maior eficiéncia nos processos produtivos, inculcar
nos trabalhadores em formacgéo os valores e ideais do industrialismo. A alfabetizacéo e a
instrugdo priméria, principal instrumento formador e disciplinador do operariado,
continuaram, porém, como atribui¢es do poder publico.

De acordo com Romanelli (2012), os alunos que frequentavam as escolas de
aprendizagem mantidas pelo Senai (e posteriormente pelo Senac) tinham urgéncia de se
preparar para um oficio e ndo podiam, assim, frequentar as escolas oficiais. Muitos deles ja
estavam, inclusive, empregados. A autora afirma, nesse sentido, que:

[...] as escolas de aprendizagem acabaram por transformar-se ao lado das escolas
primarias, em escolas das camadas populares. Como aquelas passaram a ser na sua
maioria, mantidas pelo SENAI e pelo SENAC e, portanto, ligadas ao chamado
sistema “paralelo” de ensino profissional e, como o ensino profissional tinha uma
matricula sensivelmente inferior a do sistema paralelo, tornou-se evidente que o
sistema oficial de ensino, em seus ramos secundarios e superior, continuou sendo o
sistema de elites, ou, ao menos, das classes médias e altas, enquanto o sistema
“paralelo” de ensino profissional, ao lado das escolas primarias, passou a ser

acentuadamente o sistema educacional das camadas populares (ROMANELLI,
2012, p. 174).

Segundo Garcia (2012) e Carneiro (1998), a criacdo de tais instituicbes (que mais
tarde ficaram conhecidas como “Sistema S”) acirrou a dualidade educacional. O conjunto das
Leis Organicas e sua legislacdo complementar ndo asseguraram ao sistema educacional a
unidade desejavel. Pelo contrério, reforcaram a velha divisdo do sistema educacional
brasileiro, em que as camadas médias e altas da populacdo buscavam o ensino secundario, a
fim de se preparar para o nivel superior, enquanto que, para as camadas populares, restavam
apenas as escolas primarias e profissionais, que visavam oferecer uma formacéo aligeirada
para o trabalho®®.

Carneiro (1998) afirma que as leis organicas criaram também outra dualidade, pois as
escolas técnicas destinavam-se aos adolescentes e jovens que ainda nao haviam se inserido no
mundo do trabalho. O Senai, por sua vez, se responsabilizava pelo treinamento daqueles que

ja estavam trabalhando, muitas vezes, no préprio local de trabalho. Deste modo, o Senai se

¢ Apenas na década de 1950, os egressos do ensino técnico e normal adquiriram, gradualmente, o direito de
cursar o Ensino Superior, por meio das Leis de Equivaléncia de Anisio Teixeira: Lei 1.076, de 1950, e Lei
1.821, de 1953. Vérias eram, porém, as restricdes a esse acesso; por exemplo, os egressos do Curso Normal s
podiam ingressar nos cursos de Pedagogia e Letras, oferecidos pelas Faculdades de Filosofia. O amplo acesso
dos egressos dos cursos técnicos e normal ao ensino superior s6 foi possibilitado com a aprovacéo da LDB de
1961 (ROMANELLLI, 2012).
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estruturou a partir do modelo taylorista/fordista de producdo em massa, via adestramento e
treinamento pontual. Ja as escolas técnicas se organizaram por meio da juncdo do ensino

pratico-profissional ao ensino tedrico, como sera evidenciado no proximo capitulo.

2.4 O fim da Era Vargas € o retorno a democracia: novos rumos para a educagao?

A década de 1940 foi marcada por movimentos em favor do retorno as liberdades
democraticas e por pressdes internas contra a ditadura de Vargas, que se acirraram com o fim
da Segunda Guerra Mundial.

Vieira e Farias (2003) afirmam que, tentando calar a oposi¢do, Vargas langou uma
série de medidas, como anistia aos presos politicos, convocacdo de elei¢bes gerais e de uma
Assembleia Constituinte. Entretanto, essas medidas ndo conseguiram evitar o golpe contra
Vargas, que foi deposto por forgas civis e militares de oposicdo em 2 de outubro de 1945.
Esse golpe marcou o fim do Estado Novo e o inicio de uma fase denominada por lanni (1978)
de “Democracia Populista”.

Com o fim do Estado Novo, tornou-se necessario a promulgacdo de outra
constituicdo, que regulasse o processo de redemocratizacdo em curso no pais. Vieira (2007)
afirma que a Carta Magna de 1946 (a quarta da Republica e a quinta do Brasil) foi orientada
por principios liberais e democraticos. A educagdo reapareceu como direito de todos e
afirmou-se o dever do Estado de garantir, na forma da lei, a educacdo em todos 0s niveis,
juntamente com a iniciativa privada.

Romanelli (2012) destaca que, nesta Carta Magna, ficou estabelecida a competéncia
da Unido para legislar sobre as diretrizes e bases da educagdo nacional. A autora relata que,
diante disso, o entdo Ministro da Educacdo, Clemente Mariani, constituiu uma comissdo de
educadores, presidida por Lourenc¢o Filho, com a finalidade de propor um projeto de reforma
geral da educacdo nacional.

Em 1948, o Executivo encaminhou para o Congresso, o projeto de lei que se tornaria,
treze anos depois, apds longos embates, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), a Lei n® 4.024/1961. Assim, o texto da nova lei nasceu ultrapassado, pois 0
contexto de sua aplicacdo nao era 0 mesmo em que foi gerada e elaborada, conforme afirmam
Vieira e Farias (2003):

As determinacGes do percurso terminaram por ter influéncia decisiva sobre o
produto final, traduzido na Lei n°. 4.024/61. Trata-se de um texto que nasce velho,

na medida em que muitas de suas concepgdes ja haviam sido superadas pelas ideias
emergentes no panorama educacional do periodo (p. 115).
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As autoras avaliam que, no texto final da nossa primeira LDB, evidencia-se a
conciliagdo em favor dos interesses privatistas. Elas denunciam o nitido retrocesso no
principio da gratuidade do ensino oficial, visto que era permitido que escolas publicas fossem
mantidas por fundacOes, autorizadas a cobrar mensalidades. Além destas, muitas outras
aberturas foram oferecidas pelo Estado ao ensino particular, como a oferta de bolsas de estudo
e outras formas de cooperagdo, como subvencdo e assisténcia técnica.

A LDB manteve praticamente a mesma estrutura e organizacao do ensino instituidas
pelas Leis Organicas. Vale registrar, porém, 0 avango na conquista da equivaléncia plena do
ensino profissional ao ensino secundario. Com relagdo a esta equiparacdo, Freitag (1978)
avalia que a LDB/1961:

[...] a0 mesmo tempo que dissolve formalmente a dualidade anterior do ensino
(cursos propedéuticos para as classes dominantes e profissionalizantes para as
classes dominadas) pela equivaléncia e flexibilidade dos cursos de nivel médio, cria
nesse mesmo nivel uma barreira quase que intransponivel, assegurando ao setor
privado a continuidade do controle do mesmo. Assim, a crianga pobre, incapaz de

pagar as taxas de escolarizacdo cobradas pela rede, ndo pode seguir estudando (p.
51).

Apesar de poucas mudangas na estrutura e na organizacdo do ensino, podemos dizer
que a aprovacdo de uma LDB marca o inicio de um novo momento na educacdo nacional,
visto que, pela primeira vez, uma Unica legislacdo regulamentava todo o ensino do pais, em
todos os graus, ramos e modalidades. Entretanto, conforme afirma Cunha (2005b), a
LDB/1961 ndo exerceu nenhuma influéncia relevante no ensino técnico industrial, além da
supressao da restricdo de validade do diploma técnico para ascender a cursos superiores nao
relacionados com o curso realizado.

Vale destacar, porém, que no decorrer das tramitacdes da LDB/1961 no Congresso
Nacional, varios instrumentos legais foram editados. Dentre eles, Cunha (2005b) ressalta a
importancia da Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, que previu 0 novo regulamento das
escolas técnicas federais, e 0 Decreto n°® 47.038, de 16 de outubro de 1959, que estabeleceu o
regulamento do ensino industrial. Esse decreto, que repetia muitos pontos da Lei n°
3.552/1959, delineou a rede federal composta pelas escolas técnicas industriais. A grande
mudanga consistiu na autonomia das escolas técnicas federais, visto que cada uma passou a

possuir personalidade juridica prépria, com autonomia didatica, administrativa, técnica e
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financeira. Para tanto, deveriam ser constituidos Conselhos de Representantes*’, com as
seguintes atribuigdes:
[...] eleger o diretor da escola, aprovar o regulamento da escola e submeté-lo a
Diretoria do Ensino Industrial, aprovar o orcamento e fiscalizar a sua execucéo,
autorizar transferéncias de verbas, realizar tomada de contas do diretor, controlar

balangos anuais, aprovar e organizar cursos €, finalmente, examinar o relatorio anual
do diretor e encaminha-lo ao Ministério da Educagdo (CUNHA, 2005b, p. 135).

Em funcdo desta legislacdo, a Escola Técnica de Goiania (ETG) transformou-se
numa autarquia federal e recebeu o nome de Escola Técnica Federal de Goids (ETFG).
Devido a relevancia deste fato, este sera 0 marco legal desta pesquisa (1942-1959), que se
inicia com a transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices de Goias (EAA) para Goiania,
em 1942, ano que coincidiu com a aprovagéo da Lei Organica do Ensino Industrial (Decreto-
lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942). Este Decreto-lei previa a forma pela qual se
constituiria o sistema, criando a rede federal que deveria ser montada a partir das antigas
escolas de aprendizes artifices. Ele previa também a existéncia de escolas equiparadas e
reconhecidas. As primeiras eram mantidas pelos estados e pelo Distrito Federal e autorizadas
pelo Governo Federal, e as reconhecidas poderiam ser mantidas pelos municipios e pela
iniciativa privada. O governo federal tinha a atribuicdo de verificacdo prévia das instituicdes
que solicitavam a equipara¢do ou o reconhecimento.

No proximo capitulo, serdo analisadas a criagdo e a estrutura organizacional da
Escola de Aprendizes Artifices, na cidade de Goiés, até 0 momento de sua transferéncia para
Goiania. Sera também discutido o contexto da mudanca da capital do estado, que deve ser
compreendida no processo de modernizacdo das relacbes de producdo capitalistas

empreendidas no periodo do Estado Novo.

" Esse conselho, sua composicao e sua relevancia para a estruturagdo e o funcionamento da Escola Técnica
Federal de Goias (ETFG) foram destacados por um de nossos entrevistados. Entretanto, ndo serdo objeto de
andlise deste trabalho, pois sua implantacéo foi posterior a fase aqui analisada.



CAPITULO 11

A ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES: da criagio a transferéncia no

contexto do Estado Novo e da mudanca da capital do estado

Neste capitulo, analisa-se a criacdo da Escola de Aprendizes Artifices da Cidade de
Goias e alguns elementos de sua organizacdo e funcionamento até o momento de sua
mudanca para a nova capital. Discorre-se sobre sua criacdo e como ela se estruturava na
antiga capital, qual sua finalidade, sua clientela, os cursos que oferecia, quem era por ela
responsavel e os problemas e dificuldades enfrentados, com o objetivo de compreender as
transformacdes vivenciadas pela instituicdo neste processo de transferéncia.

Para construir a histéria deste processo, foram analisados varios documentos
primarios, com a finalidade de elucidar fatos e relacGes importantes que o constituiram. Por
meio deles, foi possivel apreender alguns elementos estruturantes (cursos, disciplinas, corpo
docente, clientela) sob os quais se organizava o ensino profissional na velha escola.

Em seguida, discute-se 0 processo histérico da mudanca da capital do Estado de
Goiéas para Goiania, as condicGes objetivas e as ideias que a impulsionaram. Apresentam-se,
também, alguns marcos historicos dessa transferéncia, enfatizando o “Batismo Cultural”, que
foi sediado na Escola Técnica de Goiania.

Na perspectiva marxista, para investigar qualquer fenémeno, é necessario
compreensdo, interpretacdo e analise, a partir das condi¢des concretas em que esta inserido,
pois os elementos que o constituem s6 podem ser analisados e desvelados dentro de uma
totalidade. Assim, a percepcdo dessa totalidade ndo pode prescindir da anélise de suas partes e
de como essas partes se relacionam entre si, nessa totalidade. Kosik (1976) explica esta
maneira de produzir conhecimento da seguinte forma:

[...] o pensamento dialético parte do pressuposto de que o conhecimento humano se
processa num movimento em espiral, do qual cada inicio é abstrato e relativo. Se a
realidade é um todo dialético e estruturado, o conhecimento concreto da realidade
ndo consiste em um acrescentamento sistematico de fatos a outros fatos, e de nocdes
a outras nogdes. E um processo de concretizagdo que procede do todo para as partes
e das partes para o todo, dos fendmenos para a esséncia e da esséncia para 0S
fendmenos, da totalidade para as contradicfes e das contradicdes para a totalidade; e
justamente neste processo de correlagfes em espiral no qual todos os conceitos

entram em movimento reciproco e se elucidam mutuamente, atinge a concreticidade
(KOSIK, 1976, pp. 41-42).



100

Na abordagem materialista, a compreensdo da realidade social s6 é possivel pela
percepcdo de sua concreticidade (totalidade) e pela identificacdo de sua contextualizagéo
dentro de uma realidade histoérica. Nesse sentido, Kosik (1976, p. 44) afirma que “todo fato so
é compreensivel em seu contexto e no todo”. Nessa perspectiva, entende-se que ndo existe
realidade a ndo ser como conjunto de fatos sociais hierarquizados e articulados com uma
dimensdo de totalidade, onde cada processo cognoscitivo, ou seja, de interpretacdo da
realidade social, se constitui em um movimento dialético que “parte dos fatos e a eles
retorna”. Para o autor:

O conhecimento da realidade histdrica é um processo de apropriacdo tedrica —
isto é, de critica, interpretacdo e avaliacdo de fatos — processo em que a atividade
do homem, do cientista € condigcdo necessaria ao conhecimento objetivo dos

fatos. Esta atividade que revela o conteido objetivo e o significado dos fatos é o
método cientifico (KOSIC, 1976, p. 45).

Diante disso, consideramos fundamental analisar as condic¢des objetivas nas quais foi
criada a Escola de Aprendizes Artifices e o contexto histérico em que ela foi transferida para
Goiania. Compreender as relagcbes econémicas, sociais e politicas que constituiam as bases
materiais da vida no estado, nestes dois momentos, € imprescindivel para entender o papel e a
forma sob a qual se organizou a instituicdo na sua fundacdo na cidade de Goias, e, apds sua

transferéncia e em seus primeiros anos de funcionamento, na nova metrépole, Goiania.

3.1 Um pouco da histéria de Goias: o contexto da criacdo da Escola de Aprendizes
Avrtifices

A histéria da colonizacdo e povoamento de Goias iniciou-se, em 1725, quando
Bartolomeu Bueno da Silva, “o Anhanguera”, encontrou ouro as margens do Rio Vermelho e
fundou o Arraial de Sant’Anna. Nesse periodo, de acordo com Palacin (1976), existia um
acentuado movimento de expedi¢bes gue tinham o objetivo de povoar e explorar a regido do
interior do Brasil, mais conhecido como Sertdo ou Hinterland*® (COELHO, 2010). Essa
regido, gradualmente, passou a ser ocupada pelos bandeirantes, homens provenientes de S&o

Paulo e Sdo Vicente, que se embrenhavam pelas matas do interior do Brasil, seguindo o

*® Este termo, muito usado no periodo da chamada “Marcha para o Oeste” significa 'terra de tras' (de uma cidade
ou porto). Em alemdo, a palavra também se refere a parte menos desenvolvida de um pais - menos dotada de
infraestrutura e menos densamente povoada (FERREIRA, 1999).
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caminho dos rios, por meio de exploragdes territoriais chamadas “Entradas” ou “Bandeiras”
49.

Bartolomeu Bueno da Silva fundou, primeiramente, o povoado da Barra, as margens
do rio Vermelho, que depois se transformou, em 1727, no Arraial de Sant’Anna. Em
decorréncia da grande quantidade de ouro que foi extraido das minas, e devido a sua
importancia econdmica para a Coroa Portuguesa, o arraial foi elevado a categoria de vila e,
em meados de 1750, passou a ser denominada Vila Boa de Goids. Somente no ano de 1818,
por carta régia de Dom Jodo VI, a vila tornou-se a Cidade de Goias (PALACIN, 1976). No
ano de 1749, Goias tornou-se uma capitania independente. O primeiro governador e capitdo
general da nova capitania foi Dom Marcos de Noronha, o Conde dos Arcos. Antes desta data,
seu territdrio fazia parte da capitania de Séo Paulo.

No século XVIII, em funcdo da atividade mineradora, foram fundados os principais
povoados e arraiais da capitania de Goids, que se configuraram como nucleos urbanos
instaveis e irregulares. Palacin e Moraes (1975) destacam que o auge da producdo mineradora
em Goias aconteceu em 1750. De 1751 até 1770, a extracdo e exploracdo do ouro decaiu
drasticamente. Apds 0 ano de 1770, a mineracdo entrou em total decadéncia, o que provocou
a estagnacéo e o abandono de muitos povoados goianos.

Até 1750, a producdo nas minas de Goias foi intensa e impulsionou a vida urbana
local, por meio da abertura de caminhos e estradas, da melhoria das condi¢Ges urbanas e do
comércio. No entanto, as geracdes que se sucederam a essa época nao puderam vislumbrar
essa vibrante movimentacdo e riqueza, pois a vida social e urbana foi diminuindo e deu lugar
a um processo de ruralizacéo e regressdo a uma economia de subsisténcia, o que desencadeou
na populacdo vilaboense um sentimento de “decadéncia”.

Com o declinio da producdo do ouro, 0o governo portugués que, anteriormente,
buscava direcionar toda a forca de trabalho da capitania para as minas, passou a promover e
incentivar a agricultura. De acordo com Palacin e Moraes (1975), esta decadéncia da
producdo aurifera trouxe para Goias, também, uma defasagem sociocultural. Nesse sentido, 0s
autores mencionam a visdo dos viajantes europeus sobre o quadro de pobreza e de regressdo
sociocultural que se processou na capitania e citam trechos de relatos destes estrangeiros que

evidenciam a percepcao que os forasteiros tinham de Goiés nesse periodo:

* Enquanto as Entradas eram expedicdes oficiais organizadas pelo governo, as Bandeiras eram financiadas por
particulares (senhores de engenho, donos de minas, comerciantes). Estas expedi¢es tinham como objetivo
predominante capturar indios e procurar pedras e metais preciosos (ouro e prata) (PALACIN, 1976).
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[...] os brancos assimilaram os costumes dos selvagens, habitam chopanas, ndo usam
o sal, ndo vestem roupas, ndo circula moeda... Tdo grande era a pobreza da das
populacdes que se duvidou ter havido um periodo anterior com outras caracteristicas

(p. 46).

Chaul (2010) questiona esse estigma de decadéncia, que passou a permear as analises
historicas desenvolvidas sobre Goias a partir do periodo de esgotamento do ciclo aurifero. O
autor avalia que essa ideia é fruto de uma concepcao eurocéntrica de desenvolvimento e
fundamenta-se na crenca em um pretenso progresso durante o auge da producdo mineradora.
Ele defende que essa representacdo resulta de um embate entre os pares antitéticos: agrario e
urbano; atraso e progresso; 0 antigo e o moderno, que se articulam a partir de uma
representacéo tradicional da relacdo cidade-campo, presente na cultura moderna.

O pesquisador afirma gque, em Goids, 0 termo campo tornou-se sinbnimo de atraso,
ignorancia e limitacdo, visto que “esta ligado a ideia de sertdo, de roga, de lugar deserto,
carente de urbanizacdo, distante, no fim do mundo, alheio ao tempo e a prosperidade” (p. 24).
Ele considera que este estigma decorre de uma concepgdo de progresso e renovagdo que
orientava a visao dos viajantes que visitavam a provincia de Goias e construiram uma ideia de
decadéncia da sociedade mineradora. Chaul (2010) pondera que as outras atividades
econdmicas desenvolvidas em Goias, apos o declinio da produgdo mineradora, ndo implicam
necessariamente em decadéncia, mas em uma forma diferente de se organizar a vida produtiva
e social.

A imagem de “decadéncia” se juntam outros conceitos que foram sendo
incorporados, historicamente, ao ideério daqueles que, apesar de ndo serem da regido,
passaram ou permaneceram no “sertdo” de Goids, em funcdo das diferentes atividades que
realizavam por essas paragens. Chaul (2010) enfatiza que conceitos como isolamento, atraso,
progresso e modernidade fazem parte de um mesmo “corpo ideoldgico”. Nesse sentido, o
autor justifica a questao dessa construgdo ideoldgica de “decadéncia” da seguinte forma:

Enfim, diante da insignificante ajuda real, a situagdo daquele povo era critica, e, aos
olhos alheios, ele era decadente, mas, aos seus proprios olhos, sua realidade era
satisfatdria. Seu cotidiano bastava-lhe e satisfazia suas necessidades bésicas dentro
do resumido universo de possibilidades ofertadas pela capitania e, posteriormente,
pela provincia. O que fazer diante das caréncias de mao de obra e capitais, diante do

desprezo das instituicoes régias perante a inviabilidade das comunicacdes, diante do
“sertdo sem fim” de sua economia, das barreiras de toda ordem? (p. 91)
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Com a Proclamacdo da Independéncia do Brasil, instituiu-se o Império, a
denominacdo capitania foi substituida por provincia e o cargo de governador passou a ser
designado presidente™.

O processo de independéncia ndo alterou substancialmente o quadro social e
econdmico de Goias. Segundo Palacin (1976), a situacdo de Goids era de extrema
precariedade, pois se tratava de uma regido periférica de um pais economicamente
dependente. A deficiéncia de adequados meios de transportes e comunica¢do foram
responsaveis pelo desaparecimento de mercados consumidores internos e pela dificuldade do
desenvolvimento da agricultura goiana para o mercado externo.

Palacin e Moraes (1975) apontam que, nas trés primeiras décadas do seculo XIX, a
pecudria tornou-se o setor de maior dinamismo da economia goiana. Nos “sertdes” de Goias,
cresceram e se espalharam diversas fazendas de criacdo de gado. O relativo éxito dessa
atividade se deve, em boa parte, ndo apenas a existéncia de boas pastagens, mas porque 0
gado se autoconduzia ao mercado consumidor, conseguindo transpor grandes distancias
através das precérias estradas de Goias. Desse modo, o incremento da pecuaria promoveu um
relativo crescimento da populacédo de Goias, que se verificou de maneira gradativa, ndo s em
termos vegetativos, mas também pelo processo migratério das provincias vizinhas — Para,
Maranh&o, Bahia e Minas Gerais.

Como o cargo de Presidente da Provincia era de livre indicagdo do poder central,
esse presidente ndo era bem aceito pelos politicos locais, por ndo ter vinculo algum com a
terra que administrava. A existéncia destes presidentes “estrangeiros” foi responsabilizada
pelo atraso econdémico, fazendo com que o0s grupos locais comegassem a se organizar e a lutar
pela construcdo de uma consciéncia politica, 0 que lancou as bases para o fortalecimento das
futuras oligarquias goianas’. Apesar disso, Palacin e Moraes (1975) afirmam que, em Goias,
as manifestacdes republicanas foram tardias e inexpressivas.

Devido a auséncia de telégrafo, a noticia da Proclamacdo da Republica s6 chegou a

Provincia no dia 28 de novembro, por meio de uma carta, pegando os politicos locais de

*® Do Periodo Imperial (1922 a 1889) até a instituigdo da Republica, a provincia de Goias teve em seu comando
38 presidentes. Com a implantacdo do regime republicano, a provincia passou a ser chamada de Estado e 0s
presidentes, novamente, foram nomeados como governadores. Palacin e Moraes (1975) destacam a ocorréncia
de poucas mudancas advindas da Independéncia, o que provocou um descontentamento da populacdo. O
poder central passou a nomear, além dos Presidentes das Provincias, todos os outros cargos de relevancia
politica, assumidos por pessoas que ndo tinham qualquer tipo de vinculo com a terra e, muitas vezes, de
nacionalidade portuguesa. Em Goias, 0 povo relacionava esses presidentes a figura dos Capitdes Generais,
que representavam um passado colonial ainda ndo esquecido.

“Entre estas familias que dominaram a situacao, salientam-se os Rodrigues-Jardim, os Fleurys, os Bulhges,
que estiveram presentes na conjuntura politica durante todo o periodo de Goias Provincia e langaram raizes
nas diretrizes oligarquicas até o fim da chamada Republica Velha” (PALACIN e MORAES, 1975, p. 51).

51
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surpresa. Como 0 povo ndo participava da vida publica, a mudanca de regime, praticamente,
pouco alterou as relagdes sociais. As mudangas mais efetivas sdo registradas na esfera
administrativa e politica. Quanto a vida econdmica e social, 0s autores assim resumem a
situacdo do novo estado:
[...] o liberto continuou flutuante, caminhando para o marginalismo social; as elites
dominantes continuaram as mesmas; ndo ocorreu a imigracdo europeia; 0s
latifindios improdutivos areas imensas por povoar e explorar; decadéncia
econdmica sem se pensar em modificar a estrutura de producdo; pecuaria e
agricultura deficitarias; educacdo em estado embrionario; povo esquecido em suas

necessidades, mas usado pelos habeis politicos, que baixavam decretos em seu nome
(PALACIN; MORAES, 1975, pp. 84-85).

Os Bulhdes, que eram os dirigentes do Partido Liberal, tornaram-se os donos do
poder, em Goias, apds a confirmacdo oficial da Proclamacdo da Republica, por meio do
Diario Oficial. As elites locais passaram a deter maior poder de mando, no novo regime,
gracas a autonomia conferida aos entes federados pela nova Carta Magna Republicana.

De acordo com Rosa (1984), esta oligarquia permaneceu no poder até 1912, quando,
foram derrotados pelos Jardim-Caiado, que apoiaram Hermes da Fonseca para o poder
central. Com isso, deu-se inicio ao chamado “Caiadismo”, onde os chefes politicos
administravam o Estado de Goids como se fosse uma de suas fazendas. Este grupo manteve-se
no poder até o final da Republica Velha, com a Revolucdo de 1930°% Nesse contexto da
hegemonia da oligarquia Jardim-Caiado, foi implantada a Escola de Aprendizes Artifices em

Goias, que sera analisada no proximo item deste capitulo.
3.2 A Escola de Aprendizes Artifices em Goias: sua criacdo, estrutura e organizacao

O Instituto Federal de Goias (IFG), que completou, no ano de 2009, um século de
existéncia, foi criado no dia 23 de setembro de 1909, pelo Decreto n® 7.566, do entdo
presidente em exercicio, Nilo Pecanha (que substituia o presidente Afonso Pena). Foi
instalada na cidade de Goias, em 1910, com o nome de Escola de Aprendizes Artifices. Seu
funcionamento efetivo, entretanto, sé aconteceu em 1912, visto que, nos dois primeiros anos
de sua existéncia formal, montaram-se as oficinas e outros espacos fisicos, com o0s
equipamentos necessarios para o inicio de suas atividades (VIROTE, 2009).

Fonseca (1986) registra que, antes da criagdo desta instituicdo, houve, em Goias,

apenas uma tentativa de implantagédo de um estabelecimento de ensino profissional. Tratava-

52 As mudancas provocadas pela Revolugao de 1930, em Goiés, serdo discutidas no item 3.3 deste capitulo.
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se da Casa de Educandos Artifices®, prevista e autorizada pela Lei n°. 339/1961 para
funcionar, ainda, durante o periodo imperial.

A provincia de Goiés ndo possuia condicdes financeiras para arcar com a instalacédo
de uma casa de educandos artifices. Em funcéo disso, o Presidente da Provincia®, além de
ndo efetivar sua implantacdo, resolveu vender para 0 Governo Imperial o prédio que estava
sendo preparado para o seu funcionamento, a fim de instalar ali um Seminério Episcopal.

Como ja explicado anteriormente, neste trabalho, a situacdo econdmica da provincia
de Goias era muito precaria. A producdo manufatureira era praticamente inexistente e nao
existia, no territorio goiano, nenhuma fébrica que merecesse ser destacada. Conforme
mencionado no item anterior desta dissertacdo, a producdo agricola destinava-se a
subsisténcia e 0 mercado interno era reduzido, pois se vivia, quase que exclusivamente, da
criacdo e comercializacdo de gado.

Fonseca (1986) afirma que, durante o periodo monarquico, ndo houve outra iniciativa
para promover a educagdo profissional em Goiés. De acordo com o referido autor, apés a
Proclamacédo da Republica, a situacdo econdmica do novo estado da federacdo permanecia a
mesma, 0 que ndo demandava a formacdo de muitos artifices com conhecimentos
especializados. Quando foi inaugurada a Escola de Aprendizes Artifices de Goias, em 1910, a
situacdo do setor industrial havia avancado muito pouco. Ele cita estatisticas oficiais, segundo
as quais havia na unidade federativa apenas 16 estabelecimentos fabris.

Fonseca (1986) destaca uma contradicdo no processo de implantacdo das escolas de
aprendizes artifices no pais, visto que elas foram mais rapidamente instaladas em trés estados
com baixo desenvolvimento industrial: Goias, Piaui e Mato Grosso. A explicacdo desse fato
pode ser apreendida, pelo menos parcialmente, nos discursos proferidos na solenidade de
instalacdo da Escola de Aprendizes Artifices de Goiés, citados na matéria publicada sobre esta
solenidade pelo jornal Goyaz, nimero 1.097, de 08 de janeiro de 1910. Estes discursos
enfatizavam a importancia da criagdo desta instituicdo para promover o desenvolvimento
econdmico do estado (Ver Anexo 02).

Segundo este 6rgdo da imprensa da época, a referida solenidade foi realizada em uma
das salas do prédio cedido pelo Governo Estadual para o funcionamento da escola, criada por
Decreto Federal, para ministrar “a instruc¢do technica e profissional aos menores, nesta

Capital” (GOYAZ, 1910).

5% A iniciativa de instalagdo dessa instituicio ndo chegou a se concretizar. Caso tivesse acontecido, a instituicio
passaria a funcionar com o titulo de Instituto Imperial de Educandos Artifices (FONCECA, 1986).
% Francisco Januario da Gama Cerqueira foi Presidente da provincia de Goias no periodo de 1858 a 1861.
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Esse jornal destaca que essa sessdo de inauguracao foi conduzida pelo Presidente do
Estado, Urbano Coelho de Gouvéa, que tinha a seu lado o Diretor da Escola, coronel Virgilio
José de Barros e o Bispo Diocesano. O artigo relata que participaram, ainda, desse evento 0s
Secretarios de Estado, representantes da magistratura federal e estadual, senadores, deputados,
membros do Conselho Municipal, chefes das reparticdes federais, estaduais e municipais, 0S
oficiais das forcas federal e estadual, o delegado do Governo Federal junto ao Liceu,
engenheiros e médico da E.F. Goids, membros do clero, representantes da imprensa, diversos
comerciantes, lavradores e industriais locais e varios senhores, senhoras e senhoritas da
sociedade (GOYAZ, 1910).

O autor do referido texto esclarece que o prédio destinado a instalacdo e ao
funcionamento da Escola de Aprendizes Artifices situava-se a Rua d’Abbadia, n° 2 e fora
cedido pelo Governo do Estado. Na época, esta edificacdo foi considerada adequada aos seus
objetivos, uma vez que possuia diversos compartimentos e terreno apropriado para a
realizacdo das diferentes atividades da Escola. No entanto, a época de sua instalagdo, ainda
estavam sendo executadas obras de adaptacdo, para melhor atender as suas finalidades, com
recursos do Governo Federal.

Foto 01 - Vista principal do prédio da Escola de Aprendizes Artifices (EAA)
Cidade de Goias na década de 1920

Fonte: Acervo IFG.

Para o inicio das atividades da Escola, ja estava definido o funcionamento de trés
oficinas: de sapateiro, de ferreiro e de carpinteiro. Para tanto, ja se cogitava a contratacdo dos
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mestres que iriam nelas atuar, bem como a professora responsavel pela escola priméaria
noturna. A professora de desenho, segundo o artigo citado, seria, também, em breve
selecionada, como se I€é no recorte a seguir:
Para comeco vao funcionar tres officinas, — de sapateiro, de ferreiro e de carpinteiro,
constando-nos que tem probabilidades de serem contractados para mestres dessas
oficinas, respectivamente, 0s nossos amigos srs. Manoel Eustachio dos Santos
Guimarées, Victor Esselin e Salvador da Cunha Moraes. A Escola primaria nocturna

fica a cargo da senhorita Deborah Tocantins e a de desenho seré provida brevemente
(GOYAZ, 1910).

Um aspecto relevante deste primeiro corpo docente da Escola de Aprendizes
Artifices era a presenca de uma mulher entre os primeiros contratados para iniciar 0s
trabalhos daquela instituicdo, que deveria assumir um destacado papel na sociedade
vilaboense. Para compreender quais os objetivos que a Escola deveria atender, é importante
mencionar um trecho do discurso proferido pelo seu diretor, coronel Virgilio José de Barros,
por ocasido da cerimdnia, reproduzido pelo referido artigo:

N&o é preciso encarecer a importancia deste instituto destinado a prover a educagéo
profissional da mocidade.

O ensino primario e o secundario existem mais ou menos disseminados, mas a
escola pratica de trabalho, de artes e officios, escola pratica que vae proporcionar um
officio para ganhar a vida, essa abre-se hoje; correspondendo a uma necessidade
publica, é o maior beneficio que o Governo Federal podia fazer a Goyaz. Sendo uma
escola de trabalho e sendo eu um homem de trabalho fui escolhido para seu director
e esta festa modesta, mas solenne pela presenca das supremas autoridades goyanas

assinala uma data propicia ao desenvolvimento material do Estado (GOYAZ,
1910. Grifos meus).

Na citacdo acima, evidenciam-se as expectativas da sociedade goiana com relagdo a
Escola de Aprendizes Artifices. O relevante papel da instituicdo passou a ser o de promover,
por meio do aprendizado de um oficio, as condi¢Bes necessarias para que o cidaddo pudesse
garantir o seu sustento, ou seja, “ganhar a vida”. O discurso do diretor evidencia a crenga de
que essa escola, ao formar o cidadao para o trabalho, promoveria a melhoria das condic6es de
vida do individuo e, assim, contribuiria para o desenvolvimento econdmico do estado.
Segundo Cunha (2005b), a formacao da “forca de trabalho qualificada para a industria” foi
substituida, ideologicamente, pela formacao de “cidadados uteis para a Nag¢ao™.

O artigo do jornal cita outro trecho do discurso proferido pelo coronel Virgilio José
de Barros, na ata de instalacdo da Escola de Aprendizes Artifices, nele transcrita. Segundo a
referida “Ata”, o diretor destacou:

[...] as vantagens que podem advir ao Estado com o funccionamento de um
estabelecimento que tem por fim ministrar a mocidade desvalida da fortuna a
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instrucgdo primaria e o ensino de uma arte ou officio que a ponha ao abrigo dos
infortunios da sorte fornecendo assim a sociedade cidaddos uteis a si e a Patria
(GOYAZ, 1910).

Nesse sentido, vale também mencionar o discurso do Dr. Joviano de Moraes,
Secretério de Financas e da Instru¢do do Estado, que destacou a importancia da criacdo das
escolas de aprendizes artifices “para impulsionar o progresso dos Estados, para que do
progresso d’estes irradiasse fecundo e novo o grande progresso do Brazil” (GOYAZ, 1910).
Esta crenca nas possibilidades de promocdo do progresso econdémico por meio da formacéo
profissional pode ser também evidenciada em um trecho reproduzido no artigo do periddico
aqui analisado:

Esta Escola € uma semente langada em magnifico terreno: a sua germinacdo é certa
e poderosa. D’clla brotard a grande arvore do trabalho que, fecundada pela
dedicacdo de nossos patricios, lancard pelo Estado inteiro a sua sementeira

productora que constituird o primeiro passo a caminho de um futuro melhor
(GOYAZ, 1910. Grifos meus).

De acordo com Cunha (2005a), a rede de escolas de aprendizes artifices nao
introduziu muitas inovacdes no que se refere aos aspectos ideoldgicos e pedagdgicos, pois
seus principios e métodos eram similares aos adotados nas antigas casas de educandos,
criadas, ainda, no Periodo Imperial, mencionadas no primeiro capitulo deste trabalho. A
pedagogia adotada nestas instituicdes era a da educacdo pelo trabalho, que tinha duplo
propdsito: o aprendizado dos oficios Uteis ao cidaddo e ao pais e a formagcdo moral, para
moldar o carater dos jovens, adequando-os a disciplina do trabalho manufatureiro, por meio
da inculcacdo de valores, motivaces, atitudes e habitos que os afastassem da ociosidade, dos
vicios, mas, principalmente, das lutas contrarias & ordem estabelecida®”.

Apesar disso, essas escolas representaram um avanco para o ensino profissional, pois
constituiram o primeiro sistema educativo de abrangéncia nacional. Elas formavam um
conjunto de instituicbes com propdsitos comuns, subordinadas a mesma autoridade
administrativa e pedagdgica, o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Além disso,
sua organizacdo, estrutura e funcionamento eram regulados por uma Unica legislacao
nacional, da qual destacamos o Decreto 7.566/1909, que criou as Escolas de Aprendizes
Artifices, o Decreto 9.070/1911, que regulamentou as referidas escolas, e o Decreto
13.064/1918, que modificou o regulamento anterior.

% Segundo Cunha (2005), um dos principais modelos pedagdgicos para as escolas profissionais era a Pedagogia
Salesiana. Os padres salesianos adquiriram fama por conseguir transformar criangas pobres e 6rfds em
cidadéos laboriosos.
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O Art. 3° do Decreto 7.566/1909 estabelecia que as Escolas de Aprendizes Artifices
deveriam funcionar sob o regime de externato, das 10 horas da manha as 4 horas da tarde
(BRASIL, 1909). O regulamento instituido pelo Decreto 9.070/1911, em seu Art. 4°,
acrescentou que o aprendizado das oficinas deveria ter a duracdo de quatro anos. (BRASIL,
1911).

O Art. 8° do Decreto 7.566/1909 determinava que deveria existir, em cada Escola,
dois cursos noturnos: “primario, obrigatorio para os alumnos que nao souberem ler, escrever e
contar, e outro de desenho, tambem obrigatorio, para os alumnos que carecerem dessa
disciplina para o exercicio satisfactorio do officio que aprenderem” (BRASIL, 1909).

O curso primario e o de desenho eram abertos a operarios e quaisquer individuos
maiores de dezesseis anos, como se pode conferir na matéria publicada no Jornal Nova Era,
n°. 179, de maio de 1919, na cidade de Goias (Ver Anexo 03).

Para frequentar a Escola ndo era exigido, portanto, nenhum conhecimento anterior.
N&o havia, também, nenhum tipo de teste ou exame de selecdo. Os Unicos requisitos
estabelecidos pela legislacdo eram:

Art. 6° Serdo admitidos os individuos que o requererem dentro do prazo marcado
para a matricula e que possuirem as seguintes requisitos, preferidos os
desfavorecidos da fortuna:

a) idade de 10 annos no minimo e de 13 annos no maximo;

b) ndo soffrer o candidato molestia infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o
impossibilitem para o aprendizado do officio (BRASIL, 1909).

A Escola tinha o objetivo de atender uma clientela especifica, “os desvalidos da
sorte”, e transformé-los em “cidaddos tteis” para si mesmos e para o pais. A instru¢do e o
ensino de uma arte ou oficio tinha uma conotacédo ideoldgica bem definida, o de abriga-los
dos infortunios da sorte, ou seja, de afasta-los da “ociosidade”, situagdo definida, no préprio
decreto de cria¢do da institui¢do, como “escola do vicio e do crime”. Evidencia-se, assim,
uma pedagogia corretiva na formacédo dos aprendizes artifices, que deveria contribuir para que
os educandos pudessem ‘“adquirir habitos de trabalho proficuo”, além do “indispensavel
preparo técnico e intelectual” (CUNHA, 2005a).

E importante ressaltar que a saude fisica e mental era uma das condi¢des para o
ingresso na instituicdo (Ver Anexo 04). Isso demonstra a forma pela qual os alunos eram
compreendidos: como forca de trabalho em formacdo e ndo como cidaddos de direitos. Deste
modo, as pessoas que tivessem qualquer deficiéncia ou “defeito” fisico ou mental que pudesse

comprometer sua produtividade eram preteridas na selecéo para a Escola. N&o havia, portanto,
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na época, a preocupacdo com a inclusao das pessoas com deficiéncia na escola e no trabalho,
direito constitucional assegurado, hoje, ap6s muitas lutas dos trabalhadores e suas familias.

O Regulamento de 1911 alterou a idade para ingresso na Escola para “12 annos no
minimo e 16 no maximo” (BRASIL, 1911), e 0 de 1918 para “idade de 10 annos no minimo e
16 no maximo” (BRASIL, 1918). Pode-se perceber que a legislacdo procurava adaptar-se a
realidade das escolas e dos alunos das diversas regides do pais. Em um pais de maioria
analfabeta e com poucas oportunidades de escolarizacdo e de formacdo profissional, as
instituicOes devem ter sofrido uma pressdo da populacdo, que promoveu esta ampliacdo da

idade para 0 ingresso nas escolas.

Foto 02 - Alunos e professores da Escola de Aprendizes Artifices (EAA) de Goias
Cidade de Goias na década de 1910

O Art. 12 do Decreto 7.566/1909 instituia a necessidade de se realizar anualmente
uma exposicdo dos artefatos das oficinas da escola, “para o julgamento do grao de
adeantamento dos alumnos e distribuicdo dos premios aos mesmos”. Para tanto, o Art. 13
determinava a existéncia de uma comissao julgadora para a distribuicdo de prémios, formada
pelo “director da escola, o mestre da respectiva officina e o inspector agricola do districto®®”

(BRASIL, 1909).

% Os inspetores agricolas eram responsaveis pela fiscalizacio das Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas ou
subvencionadas pela Unido, dentro dos respectivos distritos (BRASIL, 1909).
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Este evento, realizado, geralmente, no final de cada ano letivo, deveria ser
organizado pelo diretor, nas dependéncias da prdpria escola. Era aberto a visitagdo das
pessoas da sociedade e tinha como finalidade mostrar ao publico que dele participava a
producdo das oficinas, ou seja, 0s objetos e utensilios produzidos pelos educandos. Esta
atividade era concebida como um importante momento para a avaliacdo dos alunos. Na
exposicdo, a comissdo avaliadora selecionava quais eram os melhores trabalhos de cada
oficina e distribuia, posteriormente, os prémios em dinheiro aos alunos, segundo seu
desempenho na confec¢do do produto do oficio para o qual estava sendo preparado. Era,
também, oferecida aos mestres uma gratificacdo pela sua dedicacdo e competéncia no
processo de aprendizado dos educandos, nas atividades préaticas realizadas nas diferentes
oficinas. Uma edicdo do Jornal da Cidade de Goyaz de dezembro de 1930 publicou um
convite para a exposicao anual dos alunos da EAA, no final do referido ano, como pode ser
visto no Anexo 05. Este fato demonstra a relevancia que tais exposi¢cGes assumiam na
sociedade vilaboense.

E importante destacar que as escolas de aprendizes artifices eram fundadas e
custeadas pelos estados, municipalidades ou associagdes particulares. Todas elas estavam
sujeitas a legislacdo federal e poderiam ser contempladas com subvencdo da Unido, a ser
determinada pelo ministro e aprovada pelo orcamento do Ministério da Agricultura, IndUstria
e Comércio (BRASIL, 1909).

Segundo o Art. 10 do Decreto 7.566/1909, a renda da escola deveria ser constituida
pela comercializacdo dos produtos e dos artefatos produzidos pelas suas oficinas. Havia,
também, a prestacdo de servicos fora da escola encomendados por membros da sociedade. O
8 1° deste artigo definia que esta renda seria arrecadada pelo diretor da escola, que, com ela,
deveria realizar a compra de materiais necessarios para os trabalhos das oficinas (BRASIL,
1909).

De acordo com o Art. 2° nas Escolas de Aprendizes Artifices, deveria haver até o
numero de “cinco officinas de trabalho manual ou mecanico que forem mais convenientes e
necessarias no Estado em que funccionar a escola, consultadas, quanto possivel, as
especialidades das industrias locaes” (BRASIL, 1909).

Cunha (2005a) destaca que os oficios ensinados nas Escolas de Aprendizes Artifices
estavam ligados, principalmente, as oficinas artesanais de interesse local. Poucas delas
preparavam trabalhadores para a manufatura ou para a industria. Apenas em locais em que a
atividade industrial era mais desenvolvida, como Sdo Paulo, Minas Gerais, Parana e Rio de

Janeiro, foram implantadas oficinas propriamente industriais, como mecanica, tornearia e
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eletricidade. Isto explica as oficinas que existiam na escola goiana a época de sua criagao.
Fonseca (1986) afirma que, quando a Escola de Aprendizes Artifices de Goias iniciou suas
atividades, a instituicdo contava com as oficinas de Ferraria, Sapataria, Marcenaria,
Alfaiataria e Funilaria, em pleno funcionamento, e com 79 alunos, distribuidos entre elas.

O autor destaca que, por estar localizada em uma regido economicamente “atrasada”,
a Escola de Aprendizes Artifices enfrentou, no decorrer dos anos, dificuldades de toda ordem
para conseguir manter-se em atividade, e cita algumas, como a falta de verbas para o
aparelhamento das oficinas, auséncia de acomodacdes apropriadas para as aulas tedricas,
problemas para obter professores capacitados tecnicamente e verbas para a manutencdo das
instalagBes do prédio da Escola para a realizacdo adequada de suas distintas atividades
(FONSECA, 1986).

Estas dificuldades sdao descritas no “Relatorio da Escola de Aprendizes Artifices de
Goyaz”, apresentado, em fevereiro de 1923, ao Diretor-Geral da Industria e Comércio do
Ministério da Agricultura, Inddstria e Comercio, pelo diretor Ledo de Ramos Caiado,
referente ao exercicio de 1922°". Na primeira parte deste documento, o diretor expde o estado
da escola em relacdo aos aspectos material e pessoal, sobre os quais relata:

Essa escola — que se acha apparelhada deficientemente, quer quanto ao edificio, que
ndo dispde de commodos sufficientes para o ensino, quer quanto as officinas, que
ainda conservam a apparelhagem da fundacdo — tem dado, mesmo assim, resultado
satisfactorio. E maiores beneficios prestara ainda depois da remodelacéo que ora se

acha em execucdo em outras escolas congéneres do Paiz (RELATORIO, 1923, p. 3-
4).

A remodelagem das instalacdes do edificio da escola € mencionada no relatério do
diretor Ledo de Ramos Caiado como uma iniciativa imprescindivel para o desempenho
eficiente do ensino profissional. A montagem e o aparelhamento das oficinas, por meio de
ferramentas e maquinarios adequados, sdo considerados por ele como requisitos fundamentais
para a execucdo das atividades produtivas necessarias para o aprendizado dos educandos e o
desenvolvimento das suas aptiddes.

Argumentou-se, neste documento, que, apesar de a instituicdo possuir mestres com
formacéo técnica que tinham conhecimento do desenho industrial e das tecnologias referentes
ao seu oficio, era necessario promover melhorias nas condigdes fisicas e materiais das
oficinas, pois era nesse ambiente que o aprendiz adquiria os conhecimentos indispensaveis
para o exercicio de sua futura profissdo. A oficina era percebida como o espaco ideal para o
aprendizado profissional, pois era através da producdo nela realizada que se aferia o

%7 Nos anexos 07 a 12 est&o algumas paginas deste Relatorio.
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desempenho e a eficiéncia do aprendiz. A relevancia deste espaco deve-se ao modelo de
aprendizado adotado pela instituicdo, que pode ser evidenciado no seguinte fragmento
transcrito do relatorio:
O ensino profissional technico, para maior desenvolvimento, depende, em grande
parte, da competéncia dos mestres. Da competéncia dos mestres depende a direccéo
do aprendizado nas respectivas officinas. Quanto maior for a producdo, tanto mais

aproveitamento existe por parte dos aprendizes. Tratando-se de servico manual,
nenhum alunno podera aprender sem trabalhar (RELATORIO, 1923, p. 4).

A partir da analise do conteddo do Relatorio (1923), foi possivel apreender a
estrutura do pessoal responsavel pela gestdo, organizacdo e manutencao da instituicdo, bem
como pelo aprendizado dos educandos. O Corpo Administrativo era composto pelo: diretor,
escriturario, porteiro almoxarife e servente. No Anexo 13, pode ser observada uma Relacdo
dos Funcionarios da EAA de Goyaz (cargos e vencimentos), de maio de 1925.

O Corpo Docente era composto pela professora priméaria e professora de desenho.
Mestres de Oficinas: de ferraria, de sapataria, de marcenaria, de alfaiataria e de seleiro e

correeiro®.

Foto 03 - Sala de aula da Escola de Aprendizes Artifices (EAA) de Goias
Cidade de Goias na década de 1910

g )

Fonte: — acervo IFG.

%8 Esta estrutura estava regulamentada pelo Decreto 7.566/1909 e pelos Regulamentos de 1911 e 1918.
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E importante evidenciar a presenca da mulher no corpo docente desta instituicdo, que
era destinada ao publico masculino. As professoras da escola de primeiras letras® e da cadeira
de desenho eram mulheres, enquanto que os profissionais que atuavam como mestres nas
oficinas eram todos homens.

No relatério, o diretor referia-se ao destino da renda proveniente da comercializacdo
dos artefatos (artigos e objetos) produzidos nas distintas oficinas, bem como dos servicos
(obras e reparos) realizados fora da escola, pelos artifices, durante o exercicio anual. Seguindo
as orientacdes do novo regulamento das Escolas de Aprendizes Artifices, que foi estabelecido
pelo Decreto n°. 13.064 de 12 de junho de 1918, a renda arrecadada pela instituicdo por meio
da producéo das oficinas foi utilizada pelo diretor para a aquisicdo dos materiais necessarios
as suas atividades no decorrer do ano.

No final do ano, a renda liquida foi recolhida a Delegacia Fiscal do Tesouro
Nacional, depois de deduzidas as importancias correspondentes a 10%, distribuido entre os
aprendizes, como prémios, de acordo com o grau de aproveitamento obtido e a respectiva
aptidao, e 20%, recolhido a Caixa de Mutualidade.

A finalidade da referida “Caixa de Mutualidade” pode ser apreendida no documento
intitulado “Instrucgdes relativas as Associagdes Cooperativas ¢ de Mutualidade entre os
alunnos das Escolas de Aprendizes Artifices”, elaborado pelo Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio, a partir do Art. 27 do regulamento aprovado pelo Decreto n°. 9.070, de
25 de outubro de 1911. Esta caixa destinava-se a auxiliar na permanéncia do educando na
escola e, também, proporcionar ao aluno associado as condi¢cdes necessarias para 0 exercicio
de seu oficio, apds a conclusdo do seu curso, fornecendo-lhe um peculio em dinheiro e as
ferramentas e utensilios indispensaveis para iniciar a sua vida profissional (INSTRUCCOES,
1912).

No ano letivo de 1922, matricularam-se 109 alunos na escola. Destes, 23 foram
eliminados, “uns, por terem perdido dois annos consecutivos e outros por terem abandonado a
Escola” (RELATORIO, 1923). Registra-se, assim, uma taxa de insucesso de cerca de 20%
dos aprendizes. Deste modo, chegaram ao final do ano letivo (31 de outubro de 1922) 86

aprendizes, assim distribuidos:

% A professora de desenho, no ano de 1922, era a normalista Obdulia d’Avila, nomeada por portaria de 20 de
janeiro de 1910. A professora primaria era a Sra. Maria Henriquetta Péclat, nomeada interinamente, por
portaria da EAA, de 03 de janeiro de 1922. Essa professora, posteriormente, foi nomeada como efetiva da
instituigdo e assumiu, inclusive, sua dire¢do, nos periodos de 31 de outubro a 31 de novembro de 1930 e de 09
de fevereiro de 1940 a 16 de julho de 1941. Na transferéncia da Instituicdo para Goiania, ela continuou
fazendo parte dos funcionarios da ETG, atuando como secretéria.
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Tabela 1 - Aprendizes matriculados por disciplina

Oficinas Aprendizes
Oficina de ferraria 05
Oficina de sapataria 13
Oficina de marcenaria 34
Oficina de alfaiataria 23
Oficina de alfaiataria 11
Total 86

Fonte: RELATORIO (1923).

No curso primario, frequentaram 85 alunos e, no de desenho, 0 mesmo nimero. A
diferenga destes com o total dos alunos das oficinas deve-se ao fato de alguns alunos, ao
ingressarem na Escola, ja possuirem o curso primario e/ou de desenho. E importante registrar
que os 85, embora estivessem distribuidos em quatro anos, do primeiro ao quarto, estavam
sobre a responsabilidade de uma Unica professora.

O diretor relata que, nesse ano letivo, a oficina de sapataria s6 funcionou durante
guatro meses, pois o respectivo mestre esteve afastado em gozo de licenca e o diretor, embora
tenha tentado, ndo conseguiu um substituto que tivesse a qualificacdo necessaria e que
aceitasse receber apenas a gratificacdo do substituido, como determinava a lei, em casos de
licenca.

As mesmas dificuldades apresentadas pelo diretor Ledo de Ramos Caiado no seu
Relatdrio referente ao ano letivo de 1922 sdo, também, registradas por Fonseca (1986), ao
citar outro relatério, apresentado em 1934, pelo seu diretor interino, que assim se manifestava:

O aparelhamento das oficinas é sobremaneira modesto, ressentindo-se, tddas elas, da
falta de maquinismos e ferramentas adotadas pela técnica moderna, cuja aquisicao
ainda ndo foi possivel, dada a exigliidade das dotacfes orcamentarias. Acresce,
ainda, que a situagdo do prédio, [...] era verdadeiramente desoladora, j& pelo seu mau
estado de conservacdo, ja pela falta de higiene que se observava em todas as suas

dependéncias, muitas das quais, havia anos, ndo recebiam sequer a mais ligeira
caiacdo (p. 268).

Segundo Fonseca (1986), estas dificuldades sé foram superadas quando a sede do
governo do Estado de Goiés foi transferida para Goiania, onde um novo prédio foi construido,
especificamente, para abrigar a instituicdo, que passou a ser denominada Escola Técnica de
Goiania (ETG).

No proximo item, sera discutido o contexto em que se efetivou essa transferéncia, a
fim de compreender seus determinantes na estrutura, organizacéo e funcionamento da escola,

na nova capital.
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3.3 A transferéncia da capital: o nascimento de uma metrépole

A transferéncia da capital ndo foi uma ideia que surgiu na década de 1930. Ela se
apresentou em diversos momentos da Historia de Goias e permeou os conflitos politicos que a
constituiram. No proximo item, discutem-se as condi¢Bes objetivas que possibilitaram essa

mudancga.

3.3.1 Os fatores que possibilitaram a concretizacdo da antiga ideia

Nas trés primeiras décadas do século XX, a situacdo socioecondmica e cultural do
Estado de Goias ndo apresentou significativas mudancas, permanecendo a situacdo de
isolamento, baixo povoamento, ruralizacdo e economia de subsisténcia. Até a década de 1930,
o0 estado permanecia fora da corrente de progresso que alterava a face dos outros estados
nacionais, principalmente Sdo Paulo, a partir da modernizacdo da agricultura e de um inicio
de industrializac&o.

Palacin e Moraes (1975) registram dois marcos para a inser¢cdo de Goias neste
movimento rumo ao progresso cientifico, tecnoldgico e econémico, que o Brasil vivia desde a
segunda metade do século XIX: a instalacdo do telégrafo, em 1891, que representou um
grande avanco nas comunicaces, e a chegada da estrada de ferro, em 1913.

De acordo com Chaul (2010), foi a partir da segunda década do periodo republicano
gue Goias iniciou o0 seu processo de insercdo no mercado nacional. Para tanto, dois fatores
foram de essencial importancia para justificar esse fendmeno: o desenvolvimento da
economia cafeeira no centro-sul do pais e a penetracdo dos trilhos da estrada de ferro no
territorio goiano.

As ferrovias constituiram-se em um transporte rapido e barato e representaram, no
século XIX, o progresso material das nagdes, ao possibilitarem maior facilidade no transporte,
comercializacdo de mercadorias, mobilidade das pessoas e propagacao das ideias, sentimentos
e costumes. Borges (2011) afirma que elas serviram como elemento modernizador e
civilizador, segundo os interesses dominantes: “As vias férreas expandiram-se a servi¢o da
hegemonia politica das grandes poténcias e da acumulacao capitalista” (p. 28).

As construgdes das ferrovias demandavam grandes investimentos de capitais e por
isso precisavam do apoio do Estado. Nos paises latino-americanos, sua implantacéo foi lenta e
irregular, pois estava atrelada aos interesses dos grupos dominantes nacionais e estrangeiros.

No Brasil, sua expansdo coincidiu com o auge da economia cafeeira. Entretanto, alem das
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linhas destinadas ao escoamento do café, foram construidas algumas estradas de integracdo
regional, nas quais se insere a Estrada de Ferro de Goias (E. F. Goiés).

As ferrovias chegaram ao Tridngulo Mineiro no final do século XIX: em Uberaba,
em 1889, e em Araguari, em 1896 (SOUSA e NAVES, 2011). Esta linha deveria chegar até
Cataldo, mas sua construcdo ficou paralisada por um longo periodo por falta de verbas.
Segundo Palacin e Moraes (1975), esse empreendimento era antieconémico em Goias, pois,
além de ser uma regido pouco povoada, a principal producdo econdémica, o gado, se
autotransportava.

Em 1909, foi criada a companhia E. F. Goias, como resultado de véarias campanhas
da imprensa e pressdes de politicos progressistas representantes do estado no Congresso
Nacional. Em 1913, os trilhos da estrada de ferro chegaram a Goias, inicialmente, a Cumari
(1913), na divisa de Minas Gerais com Goias e, em seguida, a Goiandira (que era distrito de
Cataldo) e Ipameri (1913). Depois, chegaram a Cataldo e Roncador (1914), mais tarde a Pires
do Rio (1922), Vianopolis (1924), Silvéania (1930) e, por fim, Leopoldo de Bulhdes (1931).

Foto 04 - Estrada de Ferro Goyaz, nos anos de 1930
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Fonte: Acervo MIS-GO

Observa-se que, até 1931, o avanco dos trilhos, além de lento, perfazia um trecho
muito pequeno na vastiddo do estado — cerca de 290 quilémetros de extensao.
(GONCALVES, 2011; MACHADO, 2007). Apesar disso, com a chegada dos trilhos, a regido
pdde comecar a integrar-se aos centros metropolitanos de maior importancia do pais. A

estrada de ferro serviu de via estratégica para a conquista do Oeste e, de acordo com Borges
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(2011), representava o simbolo do progresso e do desenvolvimento econémico. Para o autor,
na realidade, as mudancas e inovagdes estimuladas com a penetracdo dos trilhos vinham ao
encontro dos interesses das forcas politicas e econémicas emergentes do estado.

Com a implantacéo da estrada de ferro, a economia goiana experimentou um sensivel
crescimento no seu desempenho, pois 0 Estado de Goids pdde se inserir ha economia de
mercado. Houve um crescimento do mercado interno, com a entrada e saida de produtos no
territério goiano, gerando com isso um processo de acumulacdo de capital, que seria o
principal responsavel por um incipiente progresso do estado, que possibilitou vislumbrar a
almejada modernidade (CHAUL, 2011).

Nas primeiras décadas do século XX, o povoamento do territdrio goiano ndo se
efetivou de maneira homogénea, pois se verificou uma concentracdo diferenciada no sul do
estado, mais especificamente na regido cortada pela ferrovia. A cidade de Cataldo foi o portal
de acesso a Goias e a ferrovia, o elemento de ligacdo para o incremento comercial de Catalao
com o Triangulo Mineiro e com Séo Paulo (BORGES, 2011).

A ascensdo demogréafica e econdmica do sul de Goias converteu a regido em um
expressivo modelo, para a época, de progresso e modernidade do estado, no inicio da década
de 1930, pois, alem do desenvolvimento comercial e urbano, no sul de Goiés, estava sendo
gestado o ideal de insercdo da regido no projeto politico nacional.

Borges (2011) destaca que o progresso nas comunicacfes facilitou, mesmo que de
forma lenta e gradual, a producdo de mudancas na tradicional estrutura social e politica de
Goiés, pois permitiu a circulacdo de novas ideias que questionavam as bases que cimentavam
as relagcBes sociais que perduraram por toda a Republica Velha: o clientelismo e o
coronelismo®.

O federalismo criou um novo ator politico com amplos poderes, o governador de
estado, que passou a ocupar o antigo espaco politico do presidente de provincia, que existiu
durante o Império. O presidente da provincia, apesar de homem de confianca do Ministério,
ndo possuia poder proprio, podia a qualquer momento ser removido do jogo politico, pois ndo

tinha condicBes de construir as suas proprias bases de poder na provincia. O governador

% Ppara Carvalho (1997), o “coronelismo” é um sistema politico que se constitui a partir de uma complexa rede
de relagbes que vai desde o coronel até o presidente da Republica, envolvendo acordos reciprocos. Ja
clientelismo ¢é conceituado pelo autor como uma forma de relagdo entre sujeitos politicos em que ocorre a
concessdo de beneficios publicos, como empregos, beneficios fiscais, isengdes, visando o apoio politico,
principalmente, sob a forma de voto. O autor defende a ideia de que o coronelismo € um conceito datado
historicamente. Surge na inter-relacdo de um fato politico com uma conjuntura econdémica. Este fato politico é
o federalismo implantado pela Republica em substituicdo ao centralismo imperial.
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republicano, ao contrario, podia ser eleito pela maquina partidaria estadual, pois era
considerado o chefe da politica local.

Em torno da figura do governador se associavam as oligarquias locais, das quais 0s
coronéis eram os principais representantes. Os “coronéis” distinguiram-se como 0s dirigentes
dos grupos dominantes da politica goiana na Primeira Republica (CARVALHO, 1997). O
coronelismo instituiu-se como um sistema politico nacional, baseado em barganhas e
conchavos entre o0 governo e os coronéis. O governo estadual garantia o poder do coronel
sobre seus dependentes e seus rivais, cedendo-lhe o controle dos cargos publicos, desde o
delegado de policia até a professora. O coronel garantia seu apoio ao governo, sobretudo, na
forma de votos. Os governadores empenhavam 0 seu apoio ao presidente da republica em
troca do seu reconhecimento ao seu dominio no estado.

Palacin e Moraes (1975) afirmam que, em todo o espaco territorial do Estado de
Goias, dominava 0 grande proprietario rural, o latifundiario, o “coronel”. Dentro dessas terras
que estavam nas maos de poucas familias aparentadas entre si, trabalhavam e viviam seus
dependentes: sitiantes, vaqueiros, meeiros, camaradas, jaguncos, dentre outros. Essa
populagao estabelecia com o ‘“coronel” uma relagdo de compadrio subserviente. Essa
realidade se alicergava em um sistema patriarcal, que teve sua origem no periodo colonial, e
que se estendeu durante todo o Império e chegou até a Primeira Republica.

Os referidos autores acreditam que a inexisténcia de mercados e de uma economia
monetaria contribuiu para o fortalecimento do sistema de latifindio, pois apenas as grandes
fazendas podiam produzir e negociar algum excedente. Do ponto de vista social, essa situacdo
se estabeleceu pela inexisténcia de uma classe de pequenos proprietarios agricultores ou
pecuaristas. Seu poder era mais politico e social que econémico.

Gradualmente, foi se formando uma oposicéo a esta velha aristocracia. Essa oposi¢do
defendia a superacdo do atraso econdmico por meio da modernizacdo do estado, tanto
econdmica quanto politica. Chaul (2010) destaca que, em Goias, no conturbado terreno das
ideias, formulava-se o discurso do progresso, no qual se inseriram politicos e intelectuais
goianos, empenhados em combater a condicdo de decadéncia e atraso em que se encontrava o
estado. Desse modo, o autor salienta que:

Ao lado da imagem de decadéncia econdmica, tinhamos também a nogéo de atraso
politico, cujo parametro era a modernidade, advinda do Século das Luzes. O
Iluminismo e seu correlato politico, o liberalismo, introduziram uma nova forma de
organizacdo do poder. O movimento implicou, do ponto de vista ideoldgico, a
vitoria da razdo, da liberdade, dos direitos naturais, do governo representativo, da

divisdo de poderes (relagdes intimas da modernidade). Desta forma, 0 moderno se
ople ao atraso, que representa o campo de dominio pessoal, dos privilégios, da
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oligarquia, do coronelismo, do mandonismo local, dos favores politicos e do
personalismo — expressdes maiores da Primeira Republica no Brasil (p. 148).

Para estes politicos e intelectuais, 0 movimento que culminou na Revolugéo de 1930
era considerado como uma via que possibilitaria inserir Goias em um novo projeto de nagao.
Com a vitdéria do movimento revolucionario, Getulio Vargas, que havia assumido a chefia do
executivo nacional, nomeou, em Goias, o interventor Pedro Ludovico Teixeira®".

Apesar de todos os avangos e transformacOes de abrangéncia econdmica trazidos
pelos trilhos da estrada de ferro, abrindo novas perspectivas de producdo e comercializacdo
(interna e externa) e inserindo essas regides na agenda nacional como centros de importancia
econbmica, a participacdo das regiGes sul e sudeste no processo de decisdes politicas, ao
longo da Primeira Republica, ndo correspondia ao nivel de importancia econémica por elas
alcancado. Este fato gerava revolta na populacdo dessas regides e em seus lideres politicos,
que passaram a almejar a queda daqueles que dominavam o cendrio politico do estado — a
oligarquia dos Caiado.

As forcas de oposicdo ao grupo caiadista vincularam-se, em nivel nacional, com a
Alianca Liberal, que congregava diversos grupos descontentes com as praticas politicas
tradicionais da Republica Velha. Pedro Ludovico Teixeira, que ja militava por sete anos na
politica oposicionista, em Rio Verde, assumiu a lideranca do Movimento de 1930, em Goias,
quando ele eclodiu no sul do pais. Em funcdo disso, quando Vargas assumiu o poder, 0
nomeou como interventor no estado.

Um dos principais atos politicos de Pedro Ludovico, no inicio de sua gestdo como
interventor do Estado de Goias, ao estruturar as bases politicas de sua administracdo, foi
lancar a ideia da transferéncia da capital como meta prioritaria de seu projeto de governo.

De acordo com Maciel (2003), a ideia de mudar a sede do governo goiano da Cidade
de Goias, antiga Vila Boa, para outra localidade, estabeleceu-se como uma ideia recorrente,
que surgiu, desde os tempos coloniais, e percorreu a sua historia nas distintas fases de sua

formagcdo. Essa ideia foi retomada em diversos momentos da histéria de Goiés, sobretudo, nos

%1 pedro Ludovico Teixeira nasceu no dia 23 de outubro de 1891, na cidade de Goiés, capital do estado. Filho do
médico e escritor Jodo Teixeira Alvares e de Josefina Ludovico, ap6s concluir o secundario no Liceu da
cidade de Goias, cursou medicina no Rio de Janeiro, na antiga Faculdade de Medicina da Universidade do
Brasil. Ao diplomar-se no curso de Medicina, em 1916, passou a residir em Bela Vista de Goiés, onde
clinicou por um ano. Apds esse periodo, Pedro Ludovico mudou-se para a cidade de Rio Verde, onde se
firmou como médico e se casou, em 1918, com Gercina Borges, filha do rico senador estadual Antdnio
Martins Borges. Apesar da espontanea lideranga revelada ainda na época do curso secundario, Pedro
Ludovico sé passou a se interessar pela politica por influéncia de seu sogro, lider da Regido Sul-Sudeste do
estado e opositor da oligarquia Caiado (TEIXEIRA, 1973).
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relatérios e discursos oficiais dos chefes administrativos, utilizando-se, repetidas vezes,
argumentos técnicos e/ou cientificos.

Machado (2007) e Chaul (2010) apontam que uma das primeiras mencdes a
localizagdo inadequada da capital ocorreu, ainda no século XVIII, por ocasido da implantacéo
da capitania de Goids (1749), apds sua separacdo de Sdo Paulo. Cinco anos mais tarde, ao
tomar posse como governador da capitania de Goids, Dom Marcos de Noronha, “Conde dos
Arcos”, colocou essa questdo em evidéncia. Ele defendeu, junto ao governo portugués, a
necessidade de se transferir a capital da capitania, Vila Boa (cidade de Goias), para Meia
Ponte (Pirenopolis), alegando, como motivos, melhores condi¢des da localizagdo geogréfica e
o clima da regido. Entretanto, essa ideia ndo foi aceita pela metropole, pois acarretaria
aplicacdo de recursos que ela ndo estava disposta a assumir.

Machado (2007) revela outra iniciativa para a transferéncia da capital logo apos a
Independéncia do Brasil. Em 1830, o segundo Presidente da Provincia, o portugués Miguel
Lino de Moraes (1827-1831), que teve uma destacada administragdo, dirigiu uma mensagem a
Assembleia Geral do Rio de Janeiro, propondo o deslocamento da capital para as localidades
de Trairas ou Agua Quente. Tal atitude causou revolta na populagdo e provocou a sua
destituicdo do cargo.

Outra tentativa de transferéncia da capital se deu, em 1863, com o Presidente da
Provincia, General José Vieira do Couto Magalhées, que reeditava e desenvolvia a ideia,
utilizando-se de argumentos de conteudo “sanitario”. Couto Magalhées (citado por CHAUL,
1988) se expressava de maneira incisiva sobre as condicdes de insalubridade® que existiam
na cidade de Goias:

Quanto a Salubridade, ndo conheco, entre todos os lugares por onde tenho viajado (e
ndo sdo poucos) um onde se relnam tantas moléstias graves. Quase se pode
asseverar que ndo existe aqui um s6 homem sdo... Quanto as condi¢Bes comerciais,
eu ndo me estenderei. Basta ver o que hda, para desanimar-me. [...] Os meios de
transportes sdo imperfeitos, a situacdo da cidade encravada entre serras, faz com que
sejam péssimas e de dificil transito as estradas que aqui chegam. Em uma palavra...

Goias ndo sé ndo redne as condicbes necessarias para uma capital, como ainda retine
muitas para ser abandonada (pp. 65-66).

Ap0s a Proclamacdo da Republica (1889), o primeiro Presidente do Estado de Goiaés,
Rodolfo Gustavo da Paixédo (citado por TEIXEIRA, 1973), em sua mensagem a Assembleia

Legislativa, em 1891, apresentou um cenario de extrema precariedade ao relatar as dificeis

62 Tais argumentos seriam, sessenta anos mais tarde, usados pelo entdo interventor do estado de Goias, 0 médico
Dr. Pedro Ludovico Teixeira, na justificativa da recorrente ideia da mudanca da capital.
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condigdes de vida a que estavam sujeitos os cidaddos vilaboenses. Neste documento, 0

administrador do estado assim se expressou:
A Capital de Goias é, sem duvida, uma daquelas cidades cujo estado sanitario, dia a
dia pior, reclama as mais prontas e enérgicas providéncias. Situada em meio de uma
bacia, conquanto sobre terreno acidentado, cercada de altos montes que a
comprimem em diminuto &mbito, embaragando-lhe a regular ventilag8o, estreitando-
Ihe demais o horizonte visual; castigada por excessiva temperatura gragas a sua
baixa latitude [...] a decadente Vila Boa hospeda em seu seio poderosos agentes de

destruicdo, que hdo de, em breve, transforméa-la em vasta Necrdpole, onde a morte
campeia com todo o seu cortejo de horrores (pp. 191-192).

Pode-se perceber, nesse discurso, a presenca da ideologia higienista, que marcou o
processo civilizatdrio brasileiro na segunda metade do século XIX e primeiras décadas do
século XX.

Chaul (2010, p. 226) argumenta que a insuficiéncia de requisitos béasicos que
comprometia a permanéncia da cidade de Goias como capital do estado foi incorporada ao
ideério dos legisladores goianos, de tal forma, que serviu para legitimar a ideia da mudanca da
capital no proprio texto constitucional, no seu artigo 5° que declarava: “a cidade de Goyaz
continuard a ser capital do Estado enquanto outra causa ndo deliberar o Congresso”.

O referido autor afirma que serviu como reforco a possibilidade da mudanca da
capital de Goias o fato de dois estados da federacdo ja terem obtido éxito total com a
transferéncia de suas capitais: Sergipe (1855) e Minas Gerais (1897).

De acordo com o préprio Pedro Ludovico Teixeira, pesaram contra a velha capital as
razdes do atraso de Goias, apresentadas pelo renomado engenheiro civil e urbanista Dr.
Armando Augusto de Goddi que, em 1933, depois de estudos e criteriosa analise, em seu
relatdrio técnico sobre os diversos aspectos que requeriam a imediata mudanca da capital, se
expressou assim:

Atribuo o pouco ponderavel progresso do vosso Estado ao fato de nele ndo ter
podido surgir um centro urbano com todos os elementos necessarios para se
expandir e estimular as multiplas atividades que caracterizam a vida econdmica e
social de um povo. A necessidade disso se vem impondo ha muito tempo e vés e
outros goianos ilustres, bem como varios homens importantes que visitam Goias,

compreenderam que se ndo pode mais adiar a solucao de tal problema, tdo premente
ele se apresenta (GODOI apud TEIXEIRA, 1973, p. 80).

Apesar desses argumentos e das tentativas de mudanca da capital remontarem ao
Periodo Colonial, as oligarquias tradicionais goianas ndo permitiram que ela se efetivasse. A
permanéncia da administragdo do estado na cidade de Goids consistia em uma estratégia

politica de manutencdo de seu poderio. A transferéncia s6 pode se concretizar, na década de
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1930, devido as transformacdes econémicas, sociais e politicas pelas quais passava o pais € 0
estado.

Entretanto, de acordo com Maciel (2003), o proprio Pedro Ludovico reconheceu que,
em varias ocasifes, 0s motivos que o levaram a empreender a mudanca da capital ndo se
restringiam as condicOes fisicas da cidade de Goids. Exemplo disso revelava-se em seu
discurso na cerimonia de inauguracéo oficial da nova capital, Goiénia, em 1942:

Confesso, fazendo justica a velha Goias, que ndo foram motivos de ordem sanitaria
que pesaram no meu espirito para retirar-lhe a primazia de ser a metropole goiana.
[...] Causas de origem econdmica, politica e social influiram poderosamente para
que lhe cerceassem o privilégio de que usufruia. E essas causas eram de tal

importéancia, que viviam no subconsciente de todos os goianos, mormente dos que
residiam na antiga Vila-Boa (TEIXEIRA, 1973, pp. 192-193).

Com a Revolucdo de 1930, o processo de industrializacdo, urbanizacdo e
modernizacdo do pais exigia o aumento do mercado consumidor interno e da produgdo de
alimentos e matérias primas. Diante disso, era fundamental a ocupacdo das terras pouco
povoadas e economicamente subaproveitadas das regides Centro-Oeste e Norte do pais. Para
tanto, o governo Vargas promoveu o que foi denominado a “Marcha para o Oeste”, cujo
sucesso passava, necessariamente, pela tomada de poder das antigas oligarquias e a
construcdo de um novo e moderno centro irradiador do progresso. A importancia de Goias
para este programa do Governo Federal foi destacada pelo primeiro Prefeito de Goiania,
professor Venerando de Freitas, no seu discurso de saudacdo ao presidente Getulio Vargas,
em visita a nova capital, a 5 de agosto de 1940:

Nada temos para oferecer, sendo essa vontade forte de progredir, esse desejo imenso
de cooperar na ascensdo do Brasil que o descortinio do Governo fecundo e patriético
de Vossa Exceléncia determinou. Ao proclamar que “o verdadeiro sentido de
brasilidade é a marcha para o oeste” — sentimos como que novo alento e
reconfortados de tantas lutas titnicas, diante das perspectivas que se nos abriram.
[...] Marchando para o Oeste, Vossa exceléncia depara a cidade, que “ndo ¢é ainda a
guardid das tradicGes historicas desse povo, mas é a vanguardeira da Marcha para o

Oeste”, na expressao feliz do Interventor Pedro Ludovico (TEIXEIRA, 1973, pp.
113-114).

A Revolucao de 1930 representou “novos tempos” para o Brasil e para Goias. Nao
poderia existir nada mais significativo, nesse momento, do que a constru¢ao de uma “nova
capital” onde se delinearia outra era politica para o Estado de Goias. A construcdo de Goiania
seria 0 caminho. De acordo com Machado (2007), o governo chefiado pelo recém-nomeado
Pedro Ludovico, interventor do estado, era totalmente autbnomo, ndo dependia do voto de

eleitores, ndo devia favores a administracdes anteriores e nao precisava contar com 0 apoio
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dos partidos politicos e da Camara, que haviam sido dissolvidos pela Revolucéo. Assim, com
0 apoio do governo federal, o interventor langou-se a tarefa de empreender as bases para a

construcao da nova capital.

3.3.2 Os marcos da transferéncia da capital: o lancamento da pedra fundamental, a
transferéncia oficial da sede do governo e o batismo cultural

Ao assumir o poder, Pedro Ludovico escolheu seu secretariado, constituido de jovens
intelectuais idealistas, afinados com ideais progressistas e com o desejo de realizar a principal
meta do governo: a construgdo de Goiania e a mudanga da capital.

Machado (2007) relata que, por meio do Decreto n° 2.737, de 20 de dezembro de
1932, foi instituida uma comissdo para a adaptacdo ou escolha do local da construcdo da nova
cidade. Teixeira (1973) explica que esta comissdo tinha como tarefa examinar as condi¢des
gerais para a escolha do local em que se deveria construir a metropole goiana, a partir dos
seguintes critérios: topografia adequada, bom clima, abundancia de agua e proximidade da
estrada de ferro. Para tanto, deveria percorrer varias localidades do estado. Inicialmente,
foram indicados Bonfim, Pires do Rio, Ubatd e Campinas. Finalmente, a referida comisséo
optou pela &rea proxima a cidade de Campinas, visto que se localizava na regido mais central
da parte mais povoada do estado, além de possuir 6timas terras e topografia apropriada para a
edificacdo de uma nova e moderna capital (MACHADO, 2007).

Em 24 de outubro de 1933, aniversario da Revolucdo de 1930, foi feito o lancamento
da pedra fundamental da nova capital, marcando-se, com este ato simbodlico, o inicio da
realizacdo do grande empreendimento da administracdo de Pedro Ludovico.

Com as primeiras movimentacdes para o inicio da construcdo de Goiania, ja se
prenunciavam dificuldades de toda ordem. Duas questfes sdo apontadas como as principais
responsaveis pelo atraso da construcdo da nova capital, que estava com seu término previsto
para 1935, ou seja, dois anos ap6s o decreto de 1933, sdo elas: a escassez de recursos
financeiros e a falta de forca de trabalho especializada.

Embora a historiografia mencione os nomes de Pedro Ludovico como o idealizador e
fundador de Goiania, Attilio Corréa Lima e Armando de Godoy como elaboradores do projeto
arquiteténico e urbanistico da capital, e os irmédos Abelardo e Jerdnimo Coimbra Bueno como
0s construtores, é importante destacar, como o fez Campos (2001), o valor de todos aqueles

gue edificaram a nova metropole:
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Na verdade, os construtores de Goiania foram mais de 4 mil anénimos operarios
que, vindos do interior do Estado, de Minas, de S&o Paulo e do Nordeste, alojados
em ranchdes de capim e em casinhas de madeira, recebendo ‘vales’ no final do més,
trabalharam duramente e construiram uma cidade que passou a ser o simbolo do
dinamismo de um Estado que até entdo se duvidava existir (p. 149).

Como Goias era um estado eminentemente agrario e possuia uma populacdo de
predominancia rural, que se dedicava praticamente as atividades agropecuarias, nao é de se
estranhar que existisse uma grande caréncia de forga de trabalho para a construcéo da capital.
N&o havia mestres de obra, pedreiros, nem carpinteiros, pintores, eletricistas e nem tdo pouco
encanadores. Disso decorreu a necessidade de atrair operarios de outras localidades, o que foi
realizado por meio de campanhas de propaganda e de ac¢des de recrutamento desempenhadas

por organismos do estado.

Foto 05 - Carro de bois em frente ao Palacio das Esmeraldas
Goiania, final da década de 1930

O Decreto n° 237, de agosto de 1935, determinou a mudanca da capital, utilizando o
nome Goiania® pela primeira vez, e, em 7 de novembro de 1935, realizou-se a mudanca
provisdria da capital, com a instalagdo da sede do poder executivo em um dos primeiros
prédios construidos na Rua 20.

Nesta data, Pedro Ludovico, juntamente com sua familia, transferiu a sua residéncia

para Goiania, em carater definitivo.

% 0 nome da nova capital foi sugerido pelo Professor Alfredo de Faria Castro, em um concurso para a escolha
do nome da nova metropole, promovido pelo jornal “O Social”, em outubro de 1933 (MACHADO, 2007).



Foto 06 - Solenidade de instalagdo do municipio
Goiéania, 20/11/1935

Fonte: Acervo MIS-GO.

Foto 07 - Dr. Pedro Ludovico, sua esposa, D Gercina Borges, e autoridades
Paléacio das Esmeraldas, Goiania, década de 1930

Fonte: Acervo MIS-GO.
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Ficaram, ainda, na cidade de Goids, o poder Legislativo e o Judiciario, que so iriam
se transferir, em 23 de marco de 1937, com o seguinte decreto:

Decreto n° 1.816, de 23 de marco de 1937.

Transfere para Goiania a Capital do Estado de Goiés.

O Governador do Estado de Goias, usando das atribuicfes que Ihe sdo conferidas
pelo inciso 2 do artigo 38 da Constituicdo do Estado, e, considerando que o artigo 5°
das DisposicOes Transitorias da mesma constituicdo dispe que a Capital do Estado
sera a cidade em construcdo no municipio de Campinas;

considerando que a esta cidade foi dada a denominacdo de Goiania, por forca do
disposto no artigo 1° do decreto legislativo n® 327, de 2 de agosto de 1935;
considerando que na cidade de Goiania ja foram construidos todos os edificios
necessarios ao regular funcionamento dos poderes executivo, legislativo e judiciario
do Estado;

[-]

considerando que a cidade de Goiénia ja dispbe das condi¢Bes de habitacdo e dos
elementos de conforto compativeis com o padrdo normal de vida nos centros mais
adiantados do Estado;

considerando que j& se transportou para esta cidade, em épocas diversas, quase todo
o0 aparelhamento administrativo do Estado, ex-vi da faculdade contida no § 2° do
artigo 5° da citada Constituicdo, além de algumas reparticbes da administracdo
federal,

considerando que a Constituicdo do Estado fixou o0 prazo maximo de dois anos para
que se realize a mudanca definitiva da Capital para a localidade nela designada e que
esse prazo esté prestes a terminar (Constituicdo do Estado, artigo 5°, § 1°);

DECRETA:
Art. 1° — Fica transferida, da cidade de Goiés para a de Goiania, a Capital do Estado.
§ Unico — O Secretario Geral do Estado expedira as instrugdes que se tornarem
necessarias para a execucao do presente decreto.
Art. 2° — Revogam-se as disposi¢fes em contrario.

Palécio do Governo do Estado de Goias, em Goiania, 23 de marco de 1937, 49° da
Republica

Ass. Dr. Pedro Ludovico Teixeira (TEIXEIRA, 1973, pp. 150-151)

Outro marco importante, destacado por Maciel (2003), no processo de transferéncia
da capital, foi o Batismo Cultural de Goiania®. Teixeira (1973) registra que, no dia 5 de
fevereiro de 1942, o presidente Getulio Vargas assinou o Decreto-lei n® 4.092 (Anexo 15),
autorizando a realizacdo de um conjunto de atividades, eventos e solenidades que
compuseram a importante cerimbnia de inauguracdo oficial da cidade de Goiania,
denominada “Batismo Cultural”.

No dia 5 de julho de 1942, realizou-se a cerimodnia oficial de inauguracdo da nova
metropole, que foi apresentada solenemente a todo pais. Nesta ocasido, a nova capital, que ja
contava com cerca 14 mil habitantes, recebeu suas primeiras edificagdes de expressdo cultural

e tornou-se politicamente consolidada no contexto nacional.

% Nos anexos 14 a 18 estéo reproduzidas algumas paginas da Revista Comemorativa do Batismo Cultural.
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Foto 08 - O interventor Dr. Pedro Ludovico discursa na solenidade de inauguracdo de Goiania
Goiéania, 05/07/1942

Fonte: Acervo MIS-GO

Com esse evento, Pedro Ludovico conseguiu o seu principal intento: divulgar e
projetar, para todo o Brasil, a imagem de progresso e modernidade que Goiania passou a
representar. Por ocasido da festa de inauguracao da capital goiana, Pedro Ludovico langou ao
pais a seguinte mensagem:

Dirijo-me ao Brasil, ao ensejo da passagem do maior acontecimento ja realizado no
meu Estado. Inaugura-se hoje a jovem Goiania, Capital de Goias. Ao entregar a
comunhdo nacional a cidade, cuja construgdo foi parte primacial do meu programa
de governo, despido de espirito regionalista, ergo o meu olhar para a Patria comum,
antevendo o seu futuro esplendoroso. Tenho a honra de saudar na pessoa do grande
condutor, o Presidente Getulio Vargas, o Brasil gigante e poderoso. [...] Saiudo o
Brasil todo, simbolo de pujanca, dignidade e elevagdo moral. A Ele, Brasil, entrego

um grande ideal que se tornou uma grande realidade — GOIANIA (TEIXEIRA,
1973, p. 183).

De acordo com Galli (2007), para participar das diversas atividades do Batismo
Cultural, que se estendeu por varios dias (de 20 de junho a 10 de julho), o interventor trouxe a
capital a cupula governamental, com representantes de todos os Ministérios, das diversas

Interventorias e das principais instituicdes federais, dirigentes do IBGE, importantes
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intelectuais e educadores do pais, lideres da igreja Catolica, delegacBes de expositores de
produtos de todos os estados da Federacéo, jornalistas, escritores e artistas®.

Foto 09 - Presidente Getulio Vargas e autoridades na ceriménia de inauguracao da capital goiana
Goiania, julho de 1942
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Galli (2007) relata que o escritor Bernardo Elis®® exaltou a importancia dessa data,
afirmando que, embora a construcdo de Goiania tenha se iniciado em 24 de outubro de 1933
(langamento da pedra fundamental) e a cidade tenha se tornado a sede do governo estadual em
23 de marco de 1937 (transferéncia definitiva da sede do governo para Goiania), ela s6 foi
inaugurada e criou referéncias, tornando-se conhecida além dos limites fronteiricos do estado,
apos o dia 5 de julho de 1942 (Batismo Cultural).

% Ver, no Anexo 19, um telegrama do Interventor convidando autoridades para as comemoragoes.

% Filho do comerciante e poeta Erico José Curado e de Maria Fleury de Campos Curado, Bernardo Elis Fleury
de Campos Curado nasceu em Corumbé de Goiés (GO), em 15 de novembro de 1915, e faleceu no dia 30 de
novembro de 1997, na mesma cidade. Concluiu em casa 0s primeiros estudos e ingressou no liceu da antiga
capital do estado de Goiés. Formou-se em Direito pela Faculdade de Goiénia. Iniciou sua vida publica, em
1936, como escrivdo da Delegacia de Policia em Andapolis. Em 1939, transferiu-se para Goiania, onde foi
nomeado secretario da Prefeitura Municipal, com exercicio das fungdes de prefeito por duas vezes. Foi
professor da Universidade Catdlica de Goias, do Centro de Estudos Brasileiros da Universidade Federal de
Goias, da Escola Técnica de Goiania (ETG) e do ensino publico estadual e municipal. Foi membro da
Academia Brasileira de Letras, como quarto ocupante da Cadeira 1, eleito em 23 de outubro de 1975, membro
da Academia Estadual de Letras de Goias, da Academia de Letras de Brasilia, do Instituto Histdrico e
Geografico de Goias e da Unido Brasileira de Escritores.
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Foto 10 - Palacio das Esmeraldas — Comemoracéo do Batismo Cultural de
Goiénia, julho de 1942.
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Fonte: Acervo MIS-GO.

Como parte integrante da pré-comemoracdo do Batismo Cultural, realizou-se, de 20 a
28 de junho, o VIII Congresso Nacional de Educacdo, considerado um dos mais importantes
eventos da programacdo, que teve como tema relevante e oportuno o ensino rural (Ver Anexo
16).

Outro evento registrado por Galli (2007), que mereceu destaque nas comemoragoes,
foi a realizacdo das Assembleias Gerais do Conselho Nacional de Geografia e Estatistica
(IBGE) ¥, que ocorreu do dia 1° a 10 de julho.

O Batismo Cultural foi cenario de varios outros eventos de sucesso, dentre 0s quais
podemos citar a feira de produtos nacionais, com representacdo de varios estados do Brasil; a
Exposicdo de Pecuaria; a Il Exposicdo Nacional de Educacdo e Cartografia, com a mostra de
mapas, fotografias e documentos, registros inéditos de conhecimentos de todo o territorio

nacional.

%7 0 IBGE foi a instituicdo responsavel por toda organizagdo do conjunto de comemorag@es que compuseram o
Batismo Cultural, que, por deliberacdo dos 6rgdos competentes, concedeu o seu patrocinio as reunides
culturais e festividades civicas que integraram a solenidade de inauguragdo oficial da nova capital do estado
de Goias.
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O principal acontecimento desse conjunto de festejos foi a solenidade de inauguragéo
da capital, que ocorreu as 20 horas do dia 5 de Julho de 1942, no Cine Teatro Goiania.
Primeiramente, discursou o interventor federal Pedro Ludovico Teixeira que, depois, fez, em

ato simbdlico, a entrega das chaves da cidade de Goiania ao prefeito Venerando de Freitas.

Foto 11 - Prefeito de Goiania, Prof. Venerando de Freitas, recebe as chaves da cidade
Batismo Cultural de Goiania — julho, 1942

Fonte: Acervo MIS-GO.

Logo em seguida ao recebimento das chaves, o prefeito pronunciou o seu discurso,

registrado por Teixeira (1973), do qual extraimos alguns trechos:

Presenciamos, meus senhores, nesta solene e significativa hora, a um acontecimento
de extraordinaria relevancia, qual seja a inauguracdo oficial de Goiania, simbolizada
nesta sugestiva ceriménia. O momento é culminante, grandiloquo e intraduzivel na
sua significagdo historica. [...] Pedro Ludovico teve fé e coragem. N&o recuou, nao
tremeu ante os tropecos. Nao teve receio de um fracasso. [...] Na defesa de seus
principios ndo mede consequéncias nem teme sacrificios. N&o se curva a
conveniéncia nem admite imposicdes. Eis, em sintese, o traco de carater do grande
Interventor goiano. [...] Goidnia ndao é fruto de impulso momentaneo nem de
capricho politico. E a concretizagdo de um ideal secular tantas vezes sentido e
lembrado, mas que circunstancias ndo permitiram se realizasse. [...] No
deslumbramento de sua evolugdo, constitui um assombro e um milagre, realizado
em pleno sertdo, no coracdo da patria. [...] E o marco que separa dois periodos
histéricos: o da estagnagdo e o da ascensdo. E, entdo, daquele sé restardo ruinas, e,
deste, como iluminuras estonteantes, Goiénia atestara a grandeza, o apogeu! [...] O
tempo, que tudo consome, ndo conseguirad destruir os frutos de tanto amor, de tanta
dedicacdo e de tdo acendrado patriotismo. Sua consagracdo nao se fez nem se fara
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nos monumentos das pracas publicas. Ela reside mais na admiracdo de todos os
brasileiros, no culto e na gratiddo das geragBes futuras. [...] Quero, também,
expressar a gratiddo do povo goianiense a S. Exa., o Presidente da Republica — Dr.
Getllio Vargas. [...] Senhores visitantes, aceitai, pois, 0os agradecimentos de cidade
que neste momento se integra no rol das Capitais Brasileiras e que salda todas as
suas irmas do Brasil (pp. 212-217).

No discurso do primeiro prefeito da capital, podemos perceber que a construcéo de
Goiania e a mudanga da capital foi, como apontam Palacin e Moraes (1975), a principal obra
da Revolucédo de 1930 em Goiés.

Foto 12 - Solenidade de inauguracdo da Exposicao de Goidnia na ETG
Mostra painel referente a “Marcha para o Oeste”
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Do ponto vista historico, tanto a inauguracdo de Goiania como o Batismo Cultural
devem ser compreendidos, dentro da politica varguista da “Marcha para o Oeste”, como a
iniciativa que promoveu o0 avango das relagcdes capitalistas para o interior do Brasil (Ver
Anexo 18). Este movimento, muito destacado nos discursos oficiais do Batismo Cultural,
marcou o inicio de uma nova etapa para o pais e, principalmente, para o Estado de Goias, pois
foi um grande impulso para o desenvolvimento da economia e para a promocao de alteracbes

significativas na vida politica e cultural da regido. Nesse sentido, Machado (2007) afirma:
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A mudanca da capital contribuiu para divulgar o estado, e a abertura de estradas, que
se intensificaria ainda mais com a construgdo de Brasilia, facilitou as comunicagoes
internas e com outros locais do pais. As migracdes se sucederam em consonancia
com a campanha da Marcha para o Oeste, langada por Getulio Vargas (p. 81).

Neste contexto, a Escola de Aprendizes Artifices, que funcionou na cidade de Goias,
até 1941, foi transferida e instalada no centro da nova metropole, em um prédio moderno,
construido pelo governo federal, situado a Rua 75, numero 46, onde permanece até hoje. Por
meio do Decreto-Lei 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, em seu Art. 8°, inciso XI, alterou-se,

também, o seu nome para Escola Técnica de Goiania (ETG.).

Foto 13 - ETG nos anos de 1940

Fonte: Revista Comemorativa do Batismo Cultural de Goiania — acervo MUBAN-GO.

Nessa época, foi construido o seu pértico, pelo lado da Rua 66 (lateral da escola),
local que se tornou o palco do Batismo Cultural (VIROTE, 2009). Varias exposicdes e
reunides foram realizadas nas instalacbes da ETG, que ainda ndo havia iniciado suas

atividades.
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Foto 14 - Escola Técnica de Goiania (ETG), na década de 1940
Entrada para a exposi¢do da feira de produtos regionais - Batismo Cultural de Goiénia

Fonte: Acervo MIé—GO. )

A ETG foi inaugurada no decorrer dessas comemoragdes, assim como outros prédios

publicos, a exemplo do Cine Teatro Goiania.

Foto 15 - Final da construcdo do Cine Teatro Goiénia
Palco da inauguragdo oficial de Goiénia, década de 1940

Fonte: eista Comemorativado Batismo Cultural de Goiania — acervo MBA-GO.
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No contexto da época, a construcdo de Goiania foi apontada como um marco na
modernizacdo do pais e da regido Centro-Oeste. No entanto, deve ser entendida, ndo s6 como
obra arquitetonica e cultural, mas como ato politico de afirmacdo do Governo Federal e das
novas oligarquias que haviam ascendido ao poder em Goias em 1930.

O projeto arquitetdnico e urbanistico da nova capital tinha uma caracteristica
futuristica, pois deveria representar a mudanga politica, a substituicdo das antigas oligarquias
por novas e da tradicional arquitetura da coldnia portuguesa pela arquitetura da modernidade,
do futuro (OLIVEIRA e SILVA, 2007; CHAUL, 2009).

Foto 16 - Tragado urbanistico de Goiania
Idealizado pelo arquiteto e urbanista Atilio Correa Lima, inspirado no modelo francés.

*

Fonte: Acervo MIS-G(S.

Nesse sentido, Pinto (2013) afirma que:

Ponto de partida histérico deste processo, a constru¢do de Goiania ensejou
oportunidades impares para os ideais de superagdo da condicdo sertaneja de Goiés.
Planejada e construida segundo os parametros de um plano urbanistico racional e da
entdo moderna arquitetura art déco e inaugurada em plena vigéncia do Estado Novo
[...] Goiania foi simbolicamente constituida como cidade moderna e como promessa
de uma nova histéria regional, mas igualmente como icone de uma nagéo que bania
o0 seu sertdo (PINTO, 2013, p. 368).
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Segundo Oliveira e Silva (2007), Attilio Correa Lima® e Armando Augusto de

God6i®®, os profissionais contratados para idealizar e executar o “plano piloto” da nova

capital, foram os responsaveis, também, pela elaboracdo dos projetos de seus principais

edificios publicos, tomando como referéncia 0s conceitos que orientavam a moderna

arquitetura, impregnada das caracteristicas proprias do art déco.

Foto 17 — Coreto — Praga Civica
Goiénia, 2010

e ———— e
Autor: Helvécio Goulart Malta de Sa

68

69

Attilio Corréa Lima nasceu, em 1901, na cidade de Roma. Graduou-se em arquitetura e pintura, em 1925, na
Escola Nacional de Belas Artes (ENBA), no Rio de Janeiro, e em urbanismo, em 1930, pela Sorbonne, no
Instituto de Urbanismo da Universidade de Paris (IUUP), sendo o primeiro urbanista formado do Brasil.
Importante arquiteto e urbanista, Attilio Corréa Lima, sem duvida, foi um dos grandes pioneiros da arquitetura
moderna brasileira e um dos iniciadores do ensino do urbanismo no pais. Faleceu, no Rio de Janeiro, em
1943. Seu projeto mais conhecido foi o plano urbanistico de Goiénia.
(http://www.cpdoc.fgv.br/nav_historia/htm/biografias).

Armando Augusto de Godoy (1876-1944). Engenheiro formado, em 1903, pela Escola Politécnica da
Universidade do Distrito Federal, onde atuou como profissional e teve grande participacdo no plano
urbanistico da cidade do Rio de Janeiro. Como tedrico, publicou importantes artigos sobre urbanismo,
discutindo as tendéncias dos urbanistas de sua época. O projeto urbanistico mais relevante sobre o qual
Armando de Godoy teve influéncia foi o da construcéo da cidade de Goiania. Apesar de ndo ter sido o autor
do plano-piloto da capital goiana, cuja autoria é de Attilio Corréa Lima, Armando de Godoy foi o idealizador
das alteracBes mais significativas no projeto original da cidade (http://www.cpdoc.fgv.br/nav_historia/htm/
biografias).
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Diversas edificagdes da capital foram construidas sobre a influéncia do estilo art
déco’™, como, por exemplo: Coreto, Férum, casa de Pedro Ludovico Teixeira, Palacio das
Esmeraldas, Delegacia Fiscal, Chefatura de Policia, Secretaria Geral, Reldgio, Tribunal
Regional Eleitoral, Colégio Liceu de Goiania, Grande Hotel, Cine Teatro Goiania, Escola
Técnica de Goiénia, Estacdo Ferroviaria, Subprefeitura e Forum de Campinas, Trampolim e
Mureta do Lago das Rosas (UNES, 2001; COELHO, 2005).

Este modelo de arquitetura, conforme destacam Coelho (1997) e Unes (2001), esta
presente, também, em edificacbes da época situadas no Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas
Gerais, Bahia e outros estados. Entretanto, o acervo arquitetdnico art déco de Goiania é um
dos mais significativos e importantes do Brasil. A construcdo de grande parte dos edificios e
monumentos coincide com a época de surgimento do estilo, que se disseminou por diversas
partes do mundo.

Como caracteristicas que evidenciam as influéncias deste movimento no projeto
arquitetbnico da cidade, podemos citar: a criagdo de avenidas amplas e arborizadas; a
definicdo de éareas verdes; a definicdo de mecanismos de controle do adensamento
populacional; a implantacdo de uma lei de zoneamento; a promocdo da setorizacdo das
atividades urbanas para facilitar a organizacdo dos servigos de atendimento essenciais
(educacdo, saude, comércio, transporte, lazer, etc.); a aprovacao de leis e codigos de controle
do crescimento e uso da cidade (UNES, 2001; OLIVEIRA e SILVA, 2007).

A inauguracdo da Escola Técnica de Goiania, cujo prédio foi construido com estas
caracteristicas, realizou-se neste momento histérico de muitas expectativas de mudanca e
esperancas de progresso econémico, social e cultural do pais e do estado. Diante disso, a
instituicdo assumiu a “missdo” de contribuir para este processo, formando trabalhadores que
ajudariam edificar um futuro glorioso para Goias. Com este espirito, sua organizacao e sua
estrutura ndo poderiam se manter idénticas aquelas assumidas pela Escola de Aprendizes
Artifices, na antiga capital. Analisar as mudancas vivenciadas neste processo de transferéncia
é a tarefa do proximo capitulo.

0 0 art déco foi 0 modelo arquitetdnico que mais se prestava a representacéo do poder autoritario do Governo
Vargas e de seus representantes estaduais, impostos por uma interventoria ditatorial. O estilo foi adotado
pelos regimes totalitarios europeus em ascensdo — nazismo e fascismo - e pelas grandes corporacGes
americanas, que se expressavam pela monumentalidade e austeridade, como formas de representacdo do poder
politico e econdmico (MAHLER; OLIVEIRA; SILVA, 2007, p. 120).



CAPITULO IV

A ORGANIZACAO DA ESCOLA TECNICA DE GOIANIA NO
CONTEXTO DA NOVA CAPITAL: memoria em construcao

Neste capitulo, analisa-se o processo de transferéncia da Escola de Aprendizes
Artifices (EAA) da cidade de Goias para Goidnia, com o0 objetivo de evidenciar as
permanéncias, mudancas e rupturas no que se refere a estrutura organizacional e finalidades da
Escola Técnica de Goiania (ETG). Compreender este momento do IFG é fundamental para a
construcdo da histéria da educacdo profissional no Brasil e em Goiés, visto que ele marcou
decisivamente 0s rumos da instituicao.

Para construir a historia deste processo, foi realizada a analise de documentos
primarios e, também, entrevistas com quatro ex-alunos das primeiras trés turmas da ETG. Um
deles, inclusive, estudou na antiga EAA, na cidade de Goias, e pode relatar como vivenciou
este processo de transferéncia. Essas entrevistas contribuiram para preencher lacunas e
elucidar importantes aspectos da vida cotidiana da instituicdo que os documentos primarios e
a literatura ndo possibilitavam apreender.

Vale destacar, porém, que por meio das entrevistas ndo é possivel apreender o fato
historico, em si, mas a memdria construida sobre ele. SANTANA; BONETTI; MACEDO
(2007), ao desenvolver uma pesquisa acerca da memoria dos primeiros habitantes de Goiania,
afirmam:

Falar de Goiania no inicio de sua construcéo ¢ falar do fazer-se da cidade e do fazer-
se da proépria vida das pessoas que aqui chegaram. Uma memoria coletiva sobre a

construcdo da capital estd presente nas vérias vozes dos pioneiros de Goiania [...]
(2007, p. 153).

Os individuos tém uma necessidade essencial de pertencimento. Este sentimento
origina-se na identidade do grupo e é alcangado com base na ancestralidade e na cultura dos
povos. As pessoas buscam, ainda, uma identificacdo com o passado e uma unidade cultural
dentro de um determinado territorio. Esse processo nao pode ser entendido como uma “fic¢do
coletiva”, mas como uma constru¢do que incorpora e ajusta as solidariedades comunais,
atributos culturais e memorias historicas preexistentes. Nele, a identidade é recriada, sentida e
pensada em um determinado contexto, que tem como base a vida real e a experiéncia social e

pode influenciar os descendentes de geragOes futuras. Nesta pesquisa, foi utilizado o conceito
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de memoéria de Thomson (1997), adotado por Santana; Bonetti; Macedo (2007), que a
compreendem como:
[...] uma reconstrucdo do passado, portanto carregada de emocdes, significados e
vivéncias. A memoria é composta, pois se transforma com o tempo, através das
experiéncias que o sujeito vive no presente, e isso norteia seu processo de construcao

dando sentido a vida do sujeito no passado e no presente (SANTANA; BONETTI;
MACEDO, 2007, p. 153).

As pesquisadoras entendem memodria como movimento entre o individual e o
coletivo, apoiadas em Halbwachs (citado por SANTANA; BONETTI; MACEDO, 2007, p.
154), que afirma: “a memdria coletiva [...] envolve as memarias individuais, mas néo se
confunde com elas”. As duas se interagem, visto que a memoria individual guarda sempre
algo da memoria coletiva compartilhada por um determinado grupo, mas preserva sua
individualidade. De acordo com Thomson:

Nossas remiténcias também variam dependendo das alteragdes sofridas por nossa
identidade pessoal, 0 que me leva a um segundo sentido, mais psicologico, da
composicdo: a necessidade de compor um passado com o qual possamos conviver.
Esse sentido supbe uma relacdo dialética entre memoria e identidade. Nossa
identidade (ou “identidades”, termo mais apropriado para indicar a natureza
multifacetada e contraditdria da subjetividade) (grifos do autor) é a consciéncia do eu

que, como o passar do tempo, construimos através da interagdo com outras pessoas €
com nossa propria vivéncia (1997, p. 57).

Deste modo, por meio de certas referéncias como ritos, simbolos e lugares, um
passado permitido é construido e, com ele, a identidade do grupo, que possibilita a criacdo de
lacos que se mantém por meio de locais de preservacdo dessas referéncias. Tais espacos
podem ser denominados “lugares de memoria”, onde ritos presentes na identidade grupal sdo
mantidos por meio de simbolos nos quais 0s seus participantes se reconhecem e se
diferenciam. Entre esses lugares de memdria, podemos citar os edificios, os cemitérios, as
igrejas, as pracas, 0S coretos, 0s cruzeiros e as escolas, onde estdo registrados parte da historia,
que fala do passado e ajuda a compreender 0s grupos nos quais se manifestam e do qual sdo
produtos. Eles registram acontecimentos ligados a praticas sociais e estdo, intrinsecamente,
relacionados com a memoria.

De acordo com Melo (2007), como os lugares na sociedade sdo marcados por
desigualdades sociais, econdmicas e culturais, 0s sujeitos pertencem aos lugares de maneira
diferenciada e constroem valores e significados diversos para esses lugares.

No contexto da transferéncia da capital, de Goias para Goiania, e da mudanca da

sede da Escola de Aprendizes Artifices para a nova capital, a escola simbolizou a instituigdo
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que rompeu com o tradicionalismo e impulsionou o progresso da cidade moderna (MELO,
2007). Compreender o significado atribuido a este processo pelas pessoas que 0 vivenciaram
consiste, pois, numa importante tarefa para reconstruir a meméria da cidade e do IFG. O
processo de busca desses significados sera descrito no inicio deste capitulo, a fim de explicitar

0 percurso de construcdo do corpo empirico desta dissertacao.
4.1 Os sujeitos da pesquisa: o processo de contato e selecdo dos egressos entrevistados

Antes da realizacdo das entrevistas, que ajudaram a compor o corpo empirico deste
trabalho, iniciei os contatos com varios ex-alunos da Escola. O primeiro deles foi com o
professor Mauro de Almeida, uns dos inspiradores desta pesquisa. Foram feitas duas visitas,
em sua residéncia, uma em marcgo e outra em setembro de 2013, para informéa-lo do teor da
investigacdo e coletar alguns dados preliminares sobre o entrevistado, como idade,
naturalidade, profissdo, curso que frequentou o periodo em que estudou na ETG e o
prosseguimento nos estudos. Como o professor ndo estava bem de saude, adiamos a entrevista
formal, que seria gravada e trataria das questdes pertinentes ao tema da pesquisa, para quando
ele se restabelecesse. Infelizmente, isso ndo aconteceu, pois o professor Mauro veio a falecer
no dia 4 de dezembro de 2013.

Em uma das visitas, ele me relatou que os egressos da ETG se reinem, anualmente,
na cidade de Caldas Novas’, e me forneceu os contatos dos responsaveis pela organizacio do
evento, a fim de que eu pudesse dele participar e, assim, localizar outros ex-alunos. Em uma
das minhas visitas ao professor Mauro, tive a oportunidade de encontrar um dos
organizadores da reunido, o Sr. Welson Borges, que me convidou para o proximo encontro de
egressos da ETG, realizado nos dias 8 a 10 de novembro de 2013.

Naquela oportunidade, pude conversar com varios ex-alunos da antiga Escola
Técnica de Goiania. Preenchi dez fichas com seus dados pessoais e agendei entrevista com
alguns destes egressos. Entre eles, havia o Sr. José Geraldo Magalhdes (J.G.M.).”%, que

™' 0 Encontro dos Etegeanos — 50 anos de saudade - constitui-se em um evento de confraternizacio dos egressos
que estudaram na antiga Escola Técnica de Goiania, entre 1942 e 1965, que se relnem anualmente na cidade
de Caldas Novas — GO. Esse encontro iniciou-se no ano de 2000. Em novembro de 2013, realizou-se a 142
edicdo deste evento.

"2 Todos os egressos da ETG mencionados neste trabalho, como contatos e/ou participantes dessa investigagéo,
permitiram a utilizacdo de seus nomes. N&o houve preocupacdo em assegurar o sigilo dos entrevistados, pois
ndo ha nenhum risco para os sujeitos decorrentes desta nomeacg&o. Pelo contrario, a mengdo de seus nomes é
uma maneira de homenagea-los, reconhecer sua importancia na construgao da histéria do IFG e na realizagdo
desta pesquisa Na identificacdo dos trechos das falas das entrevistas, porém, serdo identificados apenas com
as iniciais de seus nomes.
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frequentou a segunda turma do Curso Industrial Basico da ETG, no periodo de 1944 a 1947.
Entretanto, nas duas vezes que viajei a Brasilia, a fim de encontra-lo para realizar a entrevista,
ele se encontrava adoentado e ndo pdde me receber. Vale registrar que este foi um dos fatores
intervenientes na nossa pesquisa: a idade avancada e os problemas de saude dos sujeitos
dificultaram o agendamento e retardaram a realizacdo das entrevistas.

Em outra visita ao professor Mauro de Almeida, ele me indicou o Unico egresso da
primeira turma (1943) que vivia em Goiania, além dele’®. A partir das suas orientacdes, entrei
em contato com este egresso, o professor Hélio Naves (H.N.) No més de abril de 2013, fiz a
ele duas visitas no seu ambiente de trabalho. Na primeira, expliquei-lhe os objetivos de minha
pesquisa, que o deixou muito interessado. Diante disso, 0 ex-aluno me presenteou com um
exemplar de um livro, publicado pela Federacdo das Industrias de Goias, sobre a histdria de
sua vida, que se confunde, em varios momentos, com a trajetéria da Escola Técnica de
Goiania. Este livro, resultado de uma pesquisa criteriosa, constituiu-se em uma importante
fonte de dados para este trabalho. No segundo encontro, ele me relatou fatos importantes de
sua vida na Escola e combinamos de marcar outro encontro, ap6s a leitura do livro, para
esclarecer os pontos que nao estivessem claros e fossem importantes para minha investigacao.

Das entrevistas realizadas pelo professor Walmir Barbosa’, selecionei duas com
pessoas que estudaram na Escola no periodo tratado nesta dissertagdo (1943-1949). O referido
professor me disponibilizou os arquivos em &udio, que eu transcrevi, para contribuir na
construcdo do corpus empirico desta investigacdo. Uma destas entrevistas havia sido realizada
com o professor Hélio Naves. De posse desse material, decidi ndo realizar outra entrevista
com o egresso, para ndo cansé-lo ou aborrecé-lo. Preferi transcrever a entrevista ja realizada
pelo professor Walmir Barbosa. Caso fossem necessarios esclarecimentos, eu agendaria outro
encontro com o professor H.N. Entretanto, apds o processo de transcri¢do e sistematizacédo
dos dados obtidos, considerei-me satisfeito com as informacdes obtidas.

A outra entrevista cedida pelo ex-coordenador do Observatorio foi realizada com um
egresso da primeira turma da ETG (1943), Sr. Jorivé Oliveira Fleury (J.O.F.), que era
originario da Escola de Aprendizes Artifices de Goias. Os dados obtidos na transcricdo desta

entrevista foram por mim sistematizados e compdem o corpus empirico desta investigagéo,

® Segundo informages do professor Mauro, existiam mais trés egressos da primeira turma ainda vivos, um
residindo no Rio de Janeiro e dois, em Belo Horizonte.

" Conforme explicado na introducéo deste trabalho, o professor Walmir Barbosa iniciou, a partir de agosto de
2013, um trabalho de construcdo da memaria dos anos iniciais da instituicdo, em Goiania, por meio do Projeto
de Pesquisa intitulado “Trajetoria de vida, trajetoria institucional”. Para tanto, tem realizado entrevistas com
varios ex-alunos, gravadas em audio e/ou video. Ele disponibilizou parte deste material, que ainda ndo havia
sido transcrito, para contribuir na realizacdo desta dissertacao.
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pois foram muito importantes para compreender o processo de transferéncia da antiga Escola
para Goiania.

Transcrevi, também, a entrevista de uma ex-aluna, Stella Xavier Almeida (S.X.A.),
que estudou na ETG no periodo de 1949 a 1952, com a qual pude conversar no Encontro de
Egressos de 2013, do qual ela foi uma das organizadoras. Entretanto, os dados nela obtidos
ndo compordo este trabalho, pois o periodo em que a egressa estudou na instituicdo esta fora
do periodo delimitado para esta pesquisa.

Com os dados preliminares obtidos na CORAE, elaborei dez fichas de egressos que
poderiam contribuir com esta pesquisa. Dentre eles, consegui contatar cinco egressos, que
entrevistei no periodo de outubro de 2013 a fevereiro de 2014. Com esses cinco sujeitos,
inicialmente, realizei duas visitas de sensibilizacdo e explicacdo dos objetivos da pesquisa e
recolha dos dados de identificacdo do egresso. Nestas visitas, também, foi lido e assinado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (em anexo). Na terceira visita, foi realizada a
entrevista, orientada pelo roteiro em anexo e gravada em audio”.

O primeiro sujeito destas entrevistas foi um ex-aluno, Sr. Batuira de Assis Carvalho
(B.A.C.), que frequentou a terceira turma da ETG (1945); e o segundo, uma egressa da
segunda turma (1944), Sr2. Odete de Almeida (O.A.). Como os dois estudaram na instituicdo
durante o periodo investigado neste trabalho, os dados obtidos em suas entrevistas compdem
0s resultados desta pesquisa.

A terceira entrevista foi realizada com o egresso Sr. Melquiades Domingos Dias Jr.
(M.D.D.), que estudou na ETG de 1955 a 1958; a quarta, com um colega da mesma turma, Sr.
Goiaz do Araguaia Leite Vieira (G.A.L.V.), e a Gltima, com o ex-aluno Sr. José Gonzaga
Ribeiro (J.G.R.), da turma de 1951-1955. Devido a mudanca de recorte temporal no decorrer
da pesquisa, embora estas entrevistas tenham sido transcritas e apresentem dados muito
significativos, elas ndo fizeram parte do corpo empirico deste trabalho. Assim, 0s sujeitos que
contribuiram para a construcdo dos dados desta pesquisa foram dois egressos da primeira
turma, uma ex-aluna da segunda turma e um da terceira, que serdo apresentados a seguir.

Hélio Naves (H.N.) — 88 anos, professor e economista, natural de Monte Carmelo
(MG), residente em Goiania, foi aluno da primeira turma do Curso Industrial Basico —
Artifice em Mecanica de Maquinas (1943-1946) e da primeira turma do Curso Técnico —
Construcdo de Maquinas e Motores (1947-1949)’®. Atuou na instituicdo como professor

™ Todas as transcri¢des foram feitas pessoalmente por mim, nas quais procurei ser o mais fiel possivel ao
conteddo e a forma em que 0s sujeitos se expressaram.
"® Nos Anexos 29 a 33, esto reproduzidos varios documentos deste ex-aluno.
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(1950-1984) e diretor (1979-1984). Cursou o Bacharelado em Ciéncias Econémicas da
Universidade Catolica de Goiés e Especializacdo nos Estados Unidos da América, no Oswego
College New York, onde defendeu a tese ‘“Aperfeicoamento em Técnicas de Formacgao
Profissional”.

Jorivé Oliveira Fleury (J.0.F.) — 87 anos, empresario na area de Tipografia, natural
da cidade de Goias (GO), residente em Cristalina (GO), foi educando da Escola de
Aprendizes Artifices de Goias, no Curso de Artifice em Alfaiataria (1939-1940) e da primeira
turma da ETG (1943-1946). Diplomou-se no Ensino Industrial Basico — Artifice em
Tipografia e Encadernacéo.

Odete de Almeida (O.A.) — 83 anos, bidloga, professora, natural de Uberlandia
(MG), residente em Goiania, frequentou a segunda turma da ETG (1944-1948), no Curso
Industrial Basico — Artifice em Alfaiataria. Ela foi aluna da primeira turma em que
frequentaram pessoas do sexo feminino da Escola. Concluiu o primeiro ciclo de estudos
basicos, na ETG, e cursou o segundo ciclo no Colégio Santo Agostinho. Diplomou-se em
Biologia pela Universidade Federal do Parana, em Curitiba (Ver no Anexo 27 o Diploma da
egressa).

Batuira de Assis Carvalho (B.A.C.) — 84 anos, arquiteto, natural de Jatai (GO),
residente em Goiania, foi aluno da terceira turma da ETG (1945-1948) e concluiu o Curso
Industrial Basico — Artifice em Marcenaria. Cursou o segundo ciclo na Escola Técnica
Nacional do Rio de Janeiro (1949-1951), onde se diplomou no Curso Técnico Industrial —
Edificaces. Cursou Arquitetura e Urbanismo no Rio de Janeiro.

Os dados obtidos nestas entrevistas serdo discutidos nos préximos itens deste
capitulo. Por meio delas, analisam-se a estrutura e a organizacdo da Escola Técnica de
Goiania, nos seus primeiros anos de funcionamento. Com isso, pretende-se evidenciar as
permanéncias e rupturas que esta instituicdo de ensino profissional vivenciou no processo de

sua transferéncia para a nova capital.

4.2 A transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices e a estruturacdo da Escola Técnica

de Goiania, rupturas e permanéncias: o que dizem os participantes da pesquisa

Para analisar as falas dos egressos, foram elaboradas algumas categorias, em torno
das quais foram agrupados os dados obtidos nas entrevistas. Essas categorias foram definidas
a priori, no momento de elaboracdo do roteiro orientador do didlogo que pretendiamos travar

com 0s sujeitos. Apoés a realizacdo e a transcricdo das entrevistas, algumas categorias foram
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mantidas, outras, excluidas e outras, ainda, inseridas. O critério para esta sele¢do foi a riqueza
de informacdes obtidas, a recorréncia e as énfases feitas pelos egressos. Algumas lacunas
continuaram a existir no entendimento do tema proposto para esta dissertacdo e deverao ser
ponto de partida para novas investigacoes.

Ap0s a sistematizacdo dos dados, optou-se pelas seguintes categorias: 0 processo de
mudanca da escola; a clientela atendida e a finalidade da institui¢do; os professores - quem
eram e sua formacdo; o curriculo - cursos, disciplinas e atividades curriculares e
extracurriculares; rotinas, disciplina e cultura escolar; gestdo e organizacdo administrativa e
pedagogica; organizacdo espacial da ETG; materiais didaticos, equipamentos e metodologias

de ensino; insercdo do egresso no mercado de trabalho e no ensino superior.

4.2.1 O processo de mudanca da escola

No momento em que se efetivou, em margo de 1937, a transferéncia oficial da capital
do estado de Goias para Goiania, os principais edificios que compunham a complexa estrutura
governamental, como o Paléacio das Esmeraldas (sede do Poder Executivo), a Secretaria Geral,
o prédio do Judiciério, a sede da Prefeitura e o Departamento de Propaganda, além de outras
obras de importancia para a cidade como o Grande Hotel, j& estavam concluidos
(MACHADO, 2007; GALLI, 2007). No entanto, era preciso continuar construindo para
proporcionar a nova capital goiana as condicdes para o seu desenvolvimento e oferecer a
populacdo os servicos necessarios a vida urbana.

Com a mudanca da capital, diversos 6rgaos e instituicdes publicas foram transferidos
da cidade de Goias para a nova sede do governo estadual, podendo se destacar, entre elas, 0s
estabelecimentos de ensino como o Liceu de Goids, a Escola Normal e a Escola de
Aprendizes Artifices (COELHO, 2005).

Antes do término do ano de 1937, o interventor Pedro Ludovico empreendeu uma
viagem a capital federal, a entdo cidade do Rio de Janeiro, com o intuito de conseguir a
autorizacdo e o apoio do presidente Getllio Vargas para a construcdo do prédio que deveria
abrigar a Escola de Aprendizes Artifices (GALLI, 2007).
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Foto 18 — Presidente Getllio Vargas com o interventor Pedro Ludovico
Visita ao canteiro de obras da ETG, agosto 1940

Fonte: Acer\}o MIS-GO.

Conforme relatado no segundo capitulo desta dissertacdo, no periodo do dia 20 de
junho ao dia 10 de julho de 1942, durante o “Batismo Cultural de Goiania”, realizou-se uma
série de inauguracdes, inclusive a da referida instituicdo, que passou a adotar o0 nome de
Escola Técnica de Goiania (ETG).

Foto 19 - O Dr. Pedro Ludovico Teixeira e sua esposa, D? Gercina Borges
Inauguracdo da Exposicdo de Goiénia, 1942

Fonte: Acervo IFG.
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Foto 20 - ETG no Batismo Cultural de Goiania
Parque de diversdes montado no patio interno da institui¢do, jun./jul, 1942

Fonte: Acervo IFG.

Além de um novo nome, a instituicdo passou a contar com um edificio proprio, com
amplas e modernas instalagdes, condizentes com as fungdes educacionais que deveria realizar.
De acordo com Galli (2007), o processo de construgdo dos edificios da ETG iniciou-se, em
1938, quando o governo estadual realizou uma licitagdo publica para definir a empresa
encarregada da construcdo dos diversos prédios que compunham a estrutura fisica deste
importante estabelecimento de ensino profissional. A concorréncia foi ganha por uma firma
de engenharia sediada no Rio de Janeiro, que tinha, como um dos socios, o engenheiro Anibal
de Andrade Cémara, responsavel pela execucédo da obra.

Destacando-se por sua arquitetura em estilo art déco, a ETG se constituiu como
instituicdo diferenciada de ensino profissional, idealizada e construida para o desempenho
especifico dessa finalidade. Silva (2006) relata que, em 1942, a ETG j& estava em condi¢oes
de iniciar o ano letivo. Entretanto, isso ndo aconteceu, pois o entdo interventor de Goids, Dr.
Pedro Ludovico Teixeira, requisitou o prédio da escola para a realizacdo de diversas
atividades do Batismo Cultural de Goiania.
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Foto 21 - Escola Técnica de Goiania em construgao
Inicio da década de 1940 (canteiro de obras)

Fonte: Acervo MIS-GO.

Foto 22 - Escola Técnica de Goiania (ETG)
Inicio da década de 1940
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Um dos entrevistados, que era oriundo da Escola de Aprendizes Artifices, relata

como os alunos da antiga escola vieram para Goiania e tiveram que retornar, devido ao

adiamento das atividades escolares:

Viemos de caminhdo pra Goiania, em fevereiro, [...] ia ser aberta [...] E ai ela ndo
funcionou. Ai, nds voltamos [...] Era muito custoso, porque é 36... 32 léguas de
Goias a Goiania. [...] Levava quase que um dia inteiro, um dia inteiro. As jardineiras
saiam quatro horas da manhad e chegavam as oito da noite, em Goiénia [...] Era
muito dificil a estrada! Muito, muito dificil! [...] Nés viemos de caminhao, mas nds
ndo viemos todo mundo reunido de caminh&o, ndo. N6s viemos parcelados, né? [...]
Uns vieram de caminh&o, outros vieram de jardineira [...] (J.0.F.).

Como a ETG s0 iniciou suas atividades escolares, no inicio de 1943, gerou-se um

hiato entre o término do funcionamento da Escola de Aprendizes Artifices de Goias (EAA) e

0 inicio das atividades Escola Técnica de Goiania (ETG). Com isso, 0s alunos provenientes da

antiga capital ficaram um ano sem a possibilidade de estudar e se profissionalizar, como relata

0 MesmMo egresso:

[...] teve dificuldade pra aqueles que ficaram sem estudo, como eu... Eu, por
exemplo, fiquei um ano sem estudar, por causa da mudanca. Eu queria vir pra
escola, apesar de ndo conhecer a nova estrutura de Goiania, o que seria... Mas eu
preferia vir pra Escola Artifice em Goiés, porque eu gostava da escola de 14. Entdo,
ela veio e eu fiquei sem estudar por causa disso (J.0.F.).

Outro entrevistado relata suas lembrancgas sobre a utilizacdo dos edificios da ETG

para a realizacdo das atividades do Batismo Cultural de Goiénia e o adiamento de suas

atividades escolares, da seguinte maneira:

Era pra comecar em 42. N&o comegou em 42, porque, em 42, foi o Batismo Cultural
de Goiania, no dia 5 de julho, e o governador pediu ao ministério que cedesse as
instalacdes do prédio, que estavam vazias, para realizar ali a grande festa do Batismo
Cultural de Goiénia. Foi uma semana, mais ou menos, de festa, e dia 5 de Julho foi 0
Batismo Cultural. Aquelas duas colunas que tem na Rua 66, ali, ndo sdo do projeto
da escola. O governo do estado é que construiu, aqui. Naturalmente, que o diretor,
com licenca do ministério, concedeu pra fazer uma coisa com seguranga. Era bonito,
porque tinha 1a em cima as bandeiras, tudo indicativo para quem estava na cidade
ver que era, 14 nas bandeiras, que estavam realizando a festa [...] (H. N.).

Conforme recordou este egresso, para sediar as atividades do Batismo Cultural, foi

construido na entrada lateral da ETG, pela Rua 66, um pdrtico, que marcava a entrada de uma

grande exposicdo de produtos agropecudrios e artesanais dos diversos municipios goianos e

até de outros estados, realizada em seu patio, durante o evento.

Segundo Silva (2006), apenas em janeiro de 1943 foram abertas as inscri¢des para a

primeira selecdo da ETG. Quando a escola comecou a funcionar, faltavam muitos recursos
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materiais e humanos, mas isso ndo impediu o inicio das aulas, como relata um dos sujeitos
que contribuiram com esta investigacao:
[...] funcionou, assim mesmo [...] L4, ndo tinha professor de portugués, nés ndo

tinhamos aula de alfaiataria. N6s ndo tinhamos... E tinha muitos cursos que eram pra
ensinar, mas ndo tinha professor (J.0.F.).

Essa falta de professores dificultou a instalacdo de algumas oficinas (ou cursos), que
tiveram seu inicio adiado, como destacou 0 mesmo sujeito: “[...] a alfaiataria ndo tinha
professores, ndo funcionou no primeiro ano” (J.0.F.).

Segundo Silva (2006), as pessoas que trabalhavam na instituicdo se empenhavam
para oferecer o melhor ensino possivel, dentro das condi¢bes existentes, neste primeiro
periodo de implantacdo da ETG, em Goiania, como aqui é relatado:

Em fevereiro, mesmo com a falta de muitos professores, tanto na area de educacao
geral quanto na formacgdo profissional, tiveram inicio as aulas. Para minorar um
pouco esse dificil quadro, se transferiu da antiga Escola de Aprendizes Artifices da
cidade de Goias, a professora de portugués, [...] de geografia e histéria [...] e de
geometria e desenho. Porém, ainda faltavam professores para muitas outras matérias
e era muito dificil nomeé-los, porque dependia de ato do Governo Federal, instalado
no Rio de Janeiro. Durante todo o primeiro ano de funcionamento da Escola, muitas
vezes, 0 Prof. Lishda’ reunia todos os alunos no auditério e ministrava aulas de

matematica e/ou ciéncias fisicas e naturais para as mais diversas turmas, reunidas
num Unico saldo (SILVA, 2006, p. 112-113).

Para ingressar no Ensino Industrial Basico (primeiro ciclo) da ETG, os candidatos
precisavam ter concluido o ensino primario e ser aprovado em um exame “vestibular”, que
continha provas das matérias de Portugués e Aritmética, além de uma avaliacdo de aptiddo
mental. Ja, para ingressar nos cursos técnicos industriais (segundo ciclo), o aluno deveria ter
concluido o primeiro ciclo (ou equivalente) e prestar exame “de admissao”, que avaliava
conhecimentos nas areas de Portugués, Matemética e Desenho’.

Este € um dos tracos que diferenciavam a instituicdo, nesta sua nova fase, uma vez
gue na antiga EAA néo se requeriam conhecimentos prévios, nem mesmo a leitura e escrita. A
escola se encarregava de oferecer as primeiras letras para aqueles que ndo tivessem concluido

0 ensino primario.

" Professor Antonio Manoel de Oliveira Lishoa, natural da cidade de Goiés, antiga capital do estado, nasceu em
16 de setembro de 1892. Realizou seus estudos basicos em escolas particulares, o ensino médio no Lyceu de
Goiés e o curso superior na Escola Nacional de Minas e Metalurgia Civil de Ouro Preto, em Minas Gerais,
graduando-se como engenheiro em 1919. Ao retornar a Goias, foi convidado pelo entdo Governador do
Estado, Dr. Brasil de Ramos Caiado (1925-1929), para ocupar o cargo de Secretario de Obras Publicas. Foi
prefeito da cidade de Campanha, em Minas Gerais (1931-1935), na gestdo do governador Benedito Valadares.
Foi o primeiro diretor da Escola Técnica de Goiania (ETG), cargo que ocupou de 17/ 07/ 1941 até 08/ 08/
1956 (HISTORICO, 1976).

8 Nos Anexos 29 e 30, pode-se verificar as disciplinas que compunham estes exames.
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Segundo Cunha (2005b), esta mudanga demonstra uma alteracéo das finalidades e na
filosofia da instituicdo, que se tornou mais seletiva e exigente para atender as demandas do
momento historico, que exigia uma formacéo mais elaborada:

Ao contrario das modalidades de recrutamento das escolas de aprendizes artifices,
de forte contetido ideoldgico ligado ao assistencialismo, as novas escolas industriais
previam a realizacdo de ‘exames vestibulares’ e de testes de aptiddo fisica e mental.
A pobreza deixava de ser, entdo, critério suficiente para o aprendizado de um oficio,
embora ndo perdesse seu carater necessario. A aptidao para um oficio, incluindo ai

as atitudes consideradas adequadas para o desempenho de uma atividade industrial
qualquer, passava a ser um fator prioritario na admissao (p. 36).

Além disso, pode-se constatar uma mudanca do nivel de ensino oferecido. Na EAA,

a principal finalidade era formar para o exercicio de um oficio e a escolaridade obtida pelos

poucos que nela concluiam os estudos era o primario. JA a ETG ministrava um ensino

profissional equiparado ao nivel médio (primeiro e segundo ciclos). Cunha (2005b, p. 36)
analisa esta mudanca da seguinte forma:

A ‘lei’ organica do ensino industrial (Decreto-Lei n. 4.078 de 30 de janeiro de 1942)

trouxe, como principal inovagdo, o deslocamento de todo o ensino profissional para

o0 grau médio. O ensino primario passou a ter, entdo, contelido exclusivamente geral.

O deslocamento do ensino profissional para o grau médio tinha a fungéo principal de
permitir que a prépria escola primaria selecionasse os alunos educéveis [...]

Um dos sujeitos de nossa pesquisa, que era originario da EAA, deixou isso claro em
sua entrevista, quando foi perguntado a ele o que os alunos aprendiam na escola, além dos
oficios ensinados nas oficinas:

[...] era portugués, matematica, ciéncia, geografia e historia. Essas cinco matérias
que lecionavam la [...] equivalia a quarta série de Grupo, né? (J.O.F.)

Na primeira selecdo, do total de inscritos, foram aprovados 170 alunos, dos quais 92
conseguiram vagas no internato, ficando os 78 restantes como alunos semi-internos. Vale
registrar que esta é outra diferenca nos servicos oferecidos pela instituicdo, visto que, na
EAA, ndo havia o regime de internato.

L4, ndo tinha, ndo tinha internato, ndo... era soO... Me parece que ndo tinha... SO tinha
estudantes da cidade. N&o tinha alunos de fora da cidade, ndo. (J.O.F.)

Pode-se explicar esta diferenca até mesmo pela capacidade de atrair alunos de outras
localidades que a institui¢cdo, em sua nova organizacao e localizacdo, passou a exercer. Muitos
alunos de outros locais se deslocavam para Goiania em busca de um ensino médio gratuito de

boa qualidade, que a Escola oferecia, e, também, qualificacdo profissional. Esses estudantes
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necessitavam de um local para morar, visto que as condi¢Ges socioecondmicas de suas
familias, muitas vezes, ndo permitiam sua manutencdo fora de casa.

De acordo com Silva (2006), os critérios para 0 ingresso no internato eram a
comprovacao da impossibilidade da familia do aluno arcar com os custos de sua manutencéo
em Goiania, obter uma boa colocacdo no exame de admissdo e ser originario de cidades
localizadas no Estado de Goids. Quanto a este Ultimo critério, existiram algumas excegdes,
que foram, inclusive, descritas por um de nossos entrevistados nesta pesquisa.

O egresso H.N. relata, em sua entrevista, que nao havia sido incluido na relagcdo de
internos, apesar de haver feito a solicitagdo em sua ficha de inscri¢cdo, de ter obtido boa
colocacdo (28° lugar) e comprovado a necessidade desse beneficio. Silva (2006), ao narrar
esse fato, esclarece que, quando o referido egresso indagou o motivo desta exclusao, o diretor
da escola lhe informou estar seguindo determinac@es do Secretario Estadual da Educacéo, de
que “as vagas do internato fossem ocupadas por estudantes de Goias”. Para solucionar esse
impasse, 0 egresso foi pessoalmente recorrer ao Secretario’’, questionando essa exigéncia. Ele
defendeu a ideia de que, como a instituicdo era federal, deveria atender a todos os alunos do
pais que dela necessitassem. Diante da persisténcia e determinacdo demonstrada pelo
estudante, o Secretario autorizou seu ingresso no regime de internato, embora tivesse
argumentado que ele poderia ter procurado uma instituicdo similar & ETG existente em seu
estado de origem.

Vale destacar que os alunos oriundos da Escola de Aprendizes Artifices nédo
precisaram passar pelo exame de admissdo, conforme a narrativa de um dos entrevistados que
contribuiu com esta pesquisa:

[...] eu ndo fiz sele¢Bo. Quando nds viemos de 14, nés fizemos um exame, mas esse
exame foi pra avaliar o conhecimento do aluno, [...] porque eu ndo tenho recordacao
de nenhum aluno de Goids, que veio e que foi rejeitado. Todos que vieram foram

eleitos. N&o é possivel que todos, que vieram, passaram, né? Porque, naquele tempo,
era rigida a coisa (J.O.F.).

Outro egresso da escola também relembrou este fato ao falar sobre o exame de
selecdo (chamado de vestibular) e da idade dos alunos que ingressavam na escola:

Vocé tinha meninos de 12 anos até 16 anos, porque podia, talvez, completar 17, la
pro final do ano, mas teria que entrar com 16 anos. E tinha talvez uns maiores del6,

™ Dr. Vasco dos Reis Gongalves (1901-1952) nasceu em Bela Vista de Goias. Grande inteligéncia goiana, nome
de relevo em nossa cultura e médico renomado. Apos a Revolucéo de 1930, passou a ser um dos maiores
entusiastas da mudanca da capital. Ocupou diversos cargos publicos na capital do estado. Na década de 1940,
a convite do interventor de Goias, Dr. Pedro Ludovico, assumiu a Secretaria de Estado da Educacdo e Saude
(SILVA, 2006).
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de 17 anos e 18, que vieram da escola artifice, l1a de Goias. Esses ndo prestavam
vestibular, porque vieram de 1a (H.N.).

Algumas contradi¢cdes do processo de transferéncia devem ser destacadas. Um dos
entrevistados questionou o fato de ter havido uma transferéncia da escola de Goias para
Goiania, deixando a antiga capital desprovida de uma instituicdo que cumprisse seu papel:

[...] Crime do governo, pra mim. Pra mim, crime do governo. No meu pensamento,
foi um crime que ele fez, porque, desde que mudou a escola, 14 passou a ser sede de

associacdo, ficou abandonado, ficou pra nada. Ficou abandonado, 4. Os carentes
ndo tiveram mais lugar pra estudar, ndo puderam mais estudar... (J. O. F.)

Além disso, nem todos os alunos da EAA puderam mudar-se para a nova capital, a
fim de continuar seus estudos. Aqueles que precisavam trabalhar para se manter e/ou a suas
familias tiveram que permanecer na cidade de Goias, sem outra opg¢do para concluir sua
profissionalizagdo, como relata o egresso:

[...] vieram os alunos, os Gltimos a entrar na escola [...] Eu estava com treze anos. E,
com treze anos. E com quatorze anos, quando eu vim pra escola, e a escola era so
pra onze anos. De quem estava em Goiénia, s recebia de onze anos. Mas, 4, tinha

gente muito mais velho do que eu, de dezesseis anos [...] ndo vieram, por causa da
situacdo financeira, né?... precisavam trabalhar e coisa e tal [...](J.O.F.)

Pode-se perceber, com este depoimento, que a institui¢cdo, nos seus novos moldes,
excluia o aluno trabalhador. Esta é a principal contradicdo que deve ser explicitada. A
mudanca da escola e sua adequacdo as exigéncias da nova legislacdo vigente, explicada no
segundo capitulo deste trabalho, ndo possibilitava a permanéncia, em seu interior, daqueles
que viviam do trabalho, devido ao regime de periodo integral. Os alunos que puderam
usufruir das novas e modernas instalacGes eram aqueles que ndo precisavam, por sua idade e

condicdo econbmica, de trabalhar para se manter.

4.2.2 Clientela atendida e finalidade da escola

Cunha (2005b) afirma que a clientela atendida pelas escolas industriais, no Brasil,
era constituida por adolescentes e jovens que nao trabalhavam, ao passo que as antigas escolas
de artifices eram destinadas ao aprendiz, que estava inserido no mundo do trabalho, oriundo
das camadas mais empobrecidas da sociedade, como atestou um dos entrevistados ao referir-

se a clientela da EAA: “L4, a escola era composta de gente pobre” (J.O.F.).
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O modelo de aprendizagem das antigas escolas, destinado aos filhos das familias de
baixa renda, continuou a ser desenvolvido, com algumas reformulacdes para atender as
necessidades das industrias em fase de consolidacdo no pais, no recém-criado SENAI. Nas
instituicbes que passaram, no futuro, a compor o denominado Sistema ‘S’, a aprendizagem
deveria se desenvolvida metodicamente, em escolas mantidas pela industria, junto as oficinas.
Essas se tornaram as escolas destinadas aos trabalhadores e seus filhos.

Com relacdo aos tipos de alunos que estudavam na ETG, a andlise das entrevistas nos
oferece alguns dados relevantes. Os depoimentos revelam que o nivel socioecondmico dos
alunos era bastante variado. E interessante registrar que essa diferenca gerou, entre os
entrevistados, pontos de vista divergentes em relacdo a esta questdo. Os mais pobres
entendiam que a escola era frequentada por estudantes “remediados”. Aqueles que provinham
de familias com condicBes melhores avaliavam que a instituicdo atendia, principalmente,
alunos pobres, como se pode perceber nos trechos de suas falas transcritas a seguir:

Geralmente, eram pessoas mais pobres, da média pra baixa. E tinha muitos meninos
que iam pra Escola Técnica, que moravam aqui, que iam por causa da alimentacéo.

Porque tinha o lanche das dez horas, depois tinha almogo, acho que meio dia, e
depois tinha mais um lanche, antes de ir pra casa, né? (O.A.)

[...] todos nés, na esmagadora maioria, éramos, verdadeiramente, egressos de uma
camada social menos favorecida financeiramente, portanto, carentes de melhores
condi¢Bes educativas e maiores oportunidades no mercado de trabalho. Viamos,
naquele ensino diferenciado, a grande chance de obtermos um bom nivel cultural e o
caminho mais curto para alcangar o progresso social e profissional (H.N. citado por
SILVA, 2006, p. 93).

Quase todos 0s meus colegas, do interior, eram remediados. Remediados. Bom, é
claro, que eu ndo investiguei, ndo perguntei para os meus colegas como é que era a
sua vida. [...] Mas eu tenho uma [ideia] pelo padrdo de vida deles, o jeito de
convivéncia e tudo. Eu percebi que a maioria era de situagdo financeira remediada,
sabe? A maioria deles, pra ndo dizer todos, né? (B.A.C.).

Deste modo, é possivel perceber que os estudantes que compunham o corpo discente
da ETG ndo deveriam ser tdo pobres quanto os alunos da antiga EAA, visto que suas familias
poderiam viver sem a contribuicdo de seu trabalho, no periodo que estavam estudando.

Vale registrar, ainda, outra diferenca entre a EAA e a ETG. Na primeira, sO existiam
alunos do sexo masculino, como atesta o egresso oriundo da escola da antiga capital, quando
indagado se havia mulheres que estudavam na Escola, em Goids: “Nao senhor... s6 homem, 14
era sO homem, 14 nao tinha mulher” (J.O.F.).

Ja na ETG, as mulheres comecaram, gradualmente, a se inserir na instituicdo. A

primeira turma da Escola, em Goiania, era composta apenas por meninos. As meninas so
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comecaram a estudar na ETG na segunda turma, ou seja, a partir de 1944. Uma das egressas,
que participou da primeira turma em que ingressaram mulheres, narra este fato:
Em 44, as mulheres comegaram a frequentar os cursos na escola [...] Eu fui pra
Escola Técnica porque meu pai e minha mée achavam que eu devia ir pra aprender
uma profissdo. SO tinham duas coisas que as mulheres podiam fazer, la: era

tipografia e alfaiataria. A, eu fiquei na alfaiataria. [...] Mas tinha poucas mulheres.
Tinha poucas (O.A.).

O depoimento anterior evidencia que a participacdo de mulheres nas primeiras
turmas da Escola era muito reduzida, como pode se evidenciar pela presenca de uma Unica
menina na foto da segunda turma da ETG (1944), a seguir:

Foto 23 - Alunos da segunda turma da ETG (1944)
No pétio da instituicdo
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Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.

Além disso, conforme o depoimento dos egressos, elas frequentavam apenas alguns
cursos considerados apropriados ao sexo feminino®.

Silva (2006) registra o caso, ocorrido no periodo abordado neste trabalho, de duas

Mocgas que ousaram romper com O preconceito e frequentar cursos considerados

8Os dois cursos do primeiro ciclo (Industrial Basico), normalmente frequentado pelas mulheres, a partir de
1944, eram de Artifice em Alfaiataria e Artifice em Tipografia e Encadernacéo.
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eminentemente masculinos. No ano de 1947, iniciou-se, na ETG, o ensino técnico industrial
(segundo ciclo), que teve, em sua primeira turma, a presenca de duas mulheres aprovadas no
exame “de admissdo”®: Maria José Lisbda, a "Zezé"®?, para o Curso Técnico de Construcio
de Maquinas e Motores®®, e Anunciata Spencieri, para o Curso Técnico de Edificacdes.

Foto 24 - Alunas da segunda turma da ETG (1944)
Em frente a entrada da instituicdo
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Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.

De acordo com o relato do egresso H.N. (citado por Silva, 2006), essas alunas
enfrentaram um grande desafio, “pois vivendo em uma sociedade patriarcal, onde a mulher
era permitido, no méximo, formar-se professora” (p. 122), elas transpuseram obstaculos e
enfrentaram a resisténcia de uma sociedade tradicional. Ainda segundo o egresso, estas
mulheres ndo foram as Unicas € nem muito menos as primeiras “a ingressar na Escola
Técnica, pois outras ja frequentavam seus cursos profissionalizantes”. Elas, porém, foram as
primeiras que ousaram ingressar em cursos considerados socialmente apropriados para
homens.

Além disso, é importante destacar que ndo era possivel a matricula de meninas no

regime de internato, pois ndo havia acomodacOes destinadas a elas, como atesta uma das

8 Denominacéo adotada pela instituicdo, naquela época, para designar o exame de selecdo para 0s cursos
técnicos (segundo ciclo do ensino profissional industrial).

82 Filha do diretor da Escola Técnica de Goiénia, Dr. Antonio Manoel de Oliveira Lisboa.

8 Ver, no Anexo 28, o Histérico Escolar da aluna Maria José Lisboa, do Curso Técnico em Construcéo de
Magquinas e Motores (ETG, 1947).
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egressas ouvidas em nossa pesquisa: “Nao, nao tinha. Eu me lembro bem. Internato pra
mulher ndo tinha. S6 pra homem, mesmo, né?” (0.A.).

Esta situacdo demonstra o carater marginal das mulheres no interior da instituicéo.
Elas ndo tinham os mesmos direitos a politicas de apoio para a permanéncia de alunas
oriundas de outra localidade. Pode-se inferir que os definidores das politicas publicas da
época consideravam inconcebivel que mocgas fossem estudar longe de seus pais, em uma
escola mista.

No que se refere a clientela da escola, é importante discutir acerca da questao étnico-
racial. Um dos egressos, proveniente da EAA, afirma que ndo havia distin¢cdo de cor, no
interior da instituicdo, e que ele ndo percebia a existéncia de preconceito. No entanto, sua fala
é permeada por estereotipos racistas, como se Ié a seguir:

[...] tinha muitos negros, mas nao tinha distingéo, nao. Que eu lembro, ndo tinha nao.
[...] E, ndo tinha. Eu nunca ouvi falar de distingdo de cor, l& dentro, que eu me
lembro. Pode até ter havido, mas eu nédo [lembro]. Eu, por exemplo, tinha um amigo

que era negro. Esse era negro mesmo, era preto. Preto, beigudo, parecia que era
daqueles 1a da Africa, aqueles africanos feio pra chuchu, [...] (J.0.F.).

Pudemos apreender com mais precisdo como a questdo étnico-racial acontecia no
interior da ETG, pois uma de nossas entrevistadas é negra e pode relatar como vivenciou este
fato no seu cotidiano, na Escola. Ao ser indagada se existiam pessoas negras na instituicao,
ela afirmou que eram poucas. Quanto ao racismo, respondeu:

Oh! a questdo do preconceito é que ele sempre existiu, e, em cada época, ele era de
um jeito. [...] o povo tinha a mania de chamar “a negrinha”, oh! negrinha venha
aqui. Isso os colegas diziam, sabe? E, eles chamavam. Agora, os professores, nao.
N&o me lembro de nenhum ter falado isso, ndo. Por parte dos professores, ndo. N&o
houve esse tipo de coisa, mas entre os colegas sempre tinha. Eles falavam pra gente
assim, “se nego fosse gente urubu era tenente”, esse tipo de coisa, assim. E, menino!
Eu ficava queimada com aquilo. Eu brigava muito, se falasse uns trem desses pra

mim. [...] eu ja agarrava, logo, pelo cabelo. Ai, eu fiquei famosa por causa dessas
brigas (O.A.).

Por meio desse depoimento, percebe-se que, embora ndo houvesse uma exclusdo dos
sujeitos pela cor da pele, isso ndo demonstra a auséncia de preconceito racial. Além disso,
como ja& foi mencionado anteriormente, existia maior seletividade na ETG, que
impossibilitava 0 acesso as pessoas que ndo tinham concluido o primario, que ndo
conseguiam passar no exame de admissdo e que ndo pudessem permanecer sem trabalhar
durante a formacgéo profissional.

A selecdo, assim, revestida de critérios aparentemente pedagogicos, na realidade,

tornava-se uma triagem socioecondmica. Como, no Brasil, a questdo racial esta relacionada
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com a desigualdade na distribuicdo de renda, a populacdo negra, constituida historicamente
pelas pessoas com menor poder aquisitivo, acabou perdendo espago na nova organizagéo do

ensino industrial das escolas técnicas.

4.2.3 Os professores - quem eram e sua formacgéo

De acordo com os depoimentos dos entrevistados, nos primeiros anos de
funcionamento da ETG, atuavam professores com formacéo bastante diferenciada, em funcgéo
da diversidade de atividades e componentes curriculares que constituiam a vida escolar. Os
professores das oficinas eram, muitas vezes, profissionais da area, com reconhecido saber
pratico, dos quais ndo era exigida certificacdo.

Foto 25 - Professores e alunos da oficina de mecénica de maquinas (1943)
Primeira turma da ETG

Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.

Alguns professores das primeiras turmas da ETG vieram da EAA, com a
transferéncia da Escola para Goiania. Destes, a mais citada pelos entrevistados foi a
Professora Laura, que ministrava desenho e possuia formagdo em Odontologia (SILVA,
2006).

Além dos docentes que ministravam a formacéo técnica, existiam os professores que
lecionavam as disciplinas de cultura geral, que também ndo possuiam formacdo para a

docéncia, mas, muitas vezes, eram bacharéis em diferentes areas do conhecimento.
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Compunham o corpo docente da ETG destacados representantes dos intelectuais goianos e
goianienses, como os professores Bernardo Elis, Domingos Félix, Belkis Spencieri, Jorge
Felix de Souza, Hernning Gustav Ritter e outros. Seguem trechos da fala de uma entrevistada

sobre estes renomados mestres:

O Bernardo Elis era professor de Historia e 0 Domingos Félix era de Portugués. O
José Nascimento era, também, de Portugués [...] As trés professoras de desenho
eram a Laura, a Julieta e a Adélia. E tinha aula de musica com a Nair de Moraes. [...]
Todos eles, os professores, tinham formacdo superior. Agora, na area profissional,
eu acho que todos eram formados, assim, nas proprias escolas, nas oficinas. Mas a
Nair de Morais, a Edinéia, todas tinham curso superior. Elas eram pianistas. E o
Domingos Felix, que era o professor de portugués, o Renato era professor de
ginastica e o José Alves, também, era da ginastica. (O.A.).

Silva (2006), que escreve a histdria da vida de um dos egressos entrevistados nesta
pesquisa, ao relatar suas memorias sobre os professores da ETG, menciona que todos eles
eram chamados respeitosamente de “mestres” ou “mestras” e eram reconhecidos pelo seu

zelo, dedicacdo e competéncia. Afirma, ainda, que:

Ao corpo docente, incluido entre os melhores do Estado na area de educacéo geral e
formado por abnegados professores, eram oferecidas todas as condigdes de trabalho
e a mais ampla liberdade para aplicarem seus conhecimentos, divulgarem suas
ideias, exporem seus conceitos e exercerem plenamente seu magistério (SILVA,
2006, p. 94).

Embora com reconhecido saber em sua area de atuacéo, estes professores nao tinham
formacdo para atuar no ensino e nem na educacdo profissional, como acontecia, em todo
territorio nacional. Assim, o egresso H.N., logo que concluiu seu curso técnico, tornou-se
professor da instituicdo, no inicio da década de 1950. De acordo com esse entrevistado, nesta
época, o governo federal desenvolveu um programa de formacdo de professores para as
escolas técnicas do pais. Esta formacdo era ministrada no Rio de Janeiro (capital federal, a

época), no periodo de férias escolares, conforme o relato que se segue:

[...] foi criado 14 no Rio de Janeiro, ainda naquele tempo, o CBAEI — Comisséo
Brasileiro-Americana de Ensino Industrial. Essa comissdo dava a parte pedagogica
para o cidaddo. Vocé formou em engenharia, vocé é professor? Ndo. Vocé tem
conhecimento pra ser professor, vocé tem contetdo pra ser um professor, mas a
parte pedagbgica, pouquissima coisa. Entdo, essa comissdo era pra isso. NOs
tinhamos professores brasileiros, americanos, suicos. E esses professores eram gente
de alto nivel cultural e na area didatico-pedagdgica. Eu comecei, eu entrei... dia 18
de marco de 50. Em 51, eu ja fui convidado, pra ir para o Rio, para fazer esse curso.
Esse curso era intensivo, era pesadissimo. Entdo, vocé pegava de segunda a sabado
no batente, o dia inteiro, 8 horas por dia, 8 horas de servico, por dia de curso. E
levava servico pra ficar até meia-noite, uma hora, fazendo, porque, no outro dia,
vocé tinha que dar uma aula, vocé tinha que criticar um trabalho. Tinha um punhado
de coisas que vocé fazia, pra provar que vocé estudou a noite. Entdo, eram dois
meses assim. 1sso eu fiz quatro anos [1951-1954] (H.N.).
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De acordo com o depoimento do ex-aluno, que posteriormente atuou como professor

e diretor da instituicdo, esta formacdo contribuiu para melhorar o conhecimento cientifico,

técnico e pedagogico dos professores das instituicdes profissionais, como se 1€ na transcrigdo
de um trecho da entrevista do referido egresso:

Isso melhorou demais pra todos nds. Eu, ja no primeiro ano, ja cheguei e comecei a

elaborar apostilas, comecei a elaborar provas com mais conhecimento pra poder

obter do aluno um melhor aprendizado e ver se ele realmente aprendeu, porque a

gente se preocupava demais [...] Todos nés passamos a ter outra visdo do que é

ensino, do que é aprendizagem, do que é motivacdo [...] Isso foi extraordinario [...]

Eu notei uma promocéo, uma elevacdo muito grande no nivel do quadro docente,

quando eu voltei para dirigir a escola. Quando voltei para coordenar os cursos, eu ja

notei isso. Tinha contato direto com os professores. Vi e posso dizer que mudamos

de &gua pra vinho, porque nos anos anteriores, que nos falamos, eram engenheiros,

arquitetos, advogados lecionando matematica, e tudo... Advogados lecionando

portugués, odontdloga lecionando geometria plana, essa coisa... Quer dizer, eles

podiam conhecer a disciplina que estavam lecionando, mas ndo tinham nenhuma
formacéo pedagdgica (H.N.).

Este relato reforca a ideia de que, nos anos iniciais do funcionamento da ETG, os
professores ndo tinham formacdo para atuar como docentes, mas grande parte deles possuia
outros cursos superiores. Alguns iniciavam sua atividade docente com apenas formacdo
técnica de nivel médio. Este foi o caso do referido egresso, que, logo no ano seguinte a
conclusdo do Curso Técnico, assumiu o cargo de professor, atuando na éarea de Cultura
Técnica.

4.2.4 O curriculo — cursos, disciplinas e atividades curriculares e extracurriculares

O Ensino Industrial estava organizado a partir das orientac6es contidas no Decreto-
lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que foi a primeira das “Leis Orgéanicas do Ensino”,
discutidas no segundo capitulo deste trabalho. Essa legislagdo tinha “por objetivo fixar as
bases de organizacao do ensino industrial em todo o pais” (BRASIL, 1942).

Esse Decreto-lei organizava o Ensino Industrial em dois ciclos. Na ETG, o primeiro
ciclo era composto pelo Curso Industrial Basico e o segundo, pelo Curso Técnico, de acordo

com o que prescrevia 0 Artigo 6° da Lei Organica:

Art. 6° O ensino industrial sera ministrado em dois ciclos.

§ 1° O primeiro ciclo do ensino industrial abrangera as seguintes ordens de ensino:

1. Ensino industrial basico.

2. Ensino de mestria.

3. Ensino artesanal.

4. Aprendizagem.

§ 2° O segundo ciclo do ensino industrial compreendera as seguintes ordens de
ensino:
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1. Ensino técnico.
2. Ensino pedagogico (BRASIL, 1942).

O curso industrial basico era ministrado nas escolas industriais, de forma seriada,
com quatro anos de duracdo, em que os alunos cursavam disciplinas de cultura geral,
referentes ao conteudo do 1° ciclo do ensino secundario, e aprendiam um oficio em oficinas e
laboratdrios da escola. Nesse mesmo ciclo, existia, ainda, o curso de mestria, com duracgéo de
dois anos. O Artigo 9° descreve as caracteristicas de cada modalidade de curso que poderia ser
oferecido no primeiro ciclo:

Art. 9°[...]

8§ 1° Os cursos industriais sdo destinados ao ensino, de modo completo, de um oficio
cujo exercicio requeira a mais longa formacéo profissional.

§ 2° Os cursos de mestria teem por finalidade dar aos diplomados em curso
industrial a formagao profissional necessaria ao exercicio da funcéo de mestre.

8§ 3° Os cursos artesanais destinam-se ao ensino de um oficio em periodo de duracéo
reduzida.

§ 4° Os cursos de aprendizagem sdo destinados a ensinar, metodicamente aos

aprendizes dos estabelecimentos industriais, em periodo variavel, e sob regime de
horario reduzido, o seu oficio (BRASIL, 1942).

O 2° ciclo, no curso industrial, consistiam em um curso técnico de trés anos de
duracdo, com possibilidade de um quarto ano, em que era realizado estagio supervisionado na
indUstria. Poderia, ainda, ser oferecido o curso pedagdgico, que se destinava a formacdo de
professores e funcionarios administrativos para este ramo de ensino. Este curso tinha a
duracdo de dois anos. O Artigo 10 descreve as caracteristicas de cada modalidade de curso
que poderia ser ministrado no segundo ciclo:

Art. 10. O ensino industrial, no segundo ciclo, compreendera, em correspondéncia as
ordens de ensino mencionadas no § 2° do art. 6 desta lei, as seguintes modalidades
de cursos ordinarios:

1. Cursos técnicos.

2. Cursos pedagogicos.

§ 1° Os cursos técnicos sdo destinados ao ensino de técnicas, proprias ao exercicio
de fungdes de carater especifico na industria.

§ 2° Os cursos pedagdgicos destinam-se a formacdo de pessoal docente e
administrativo do ensino industrial (BRASIL, 1942).

O Curso Industrial Béasico da ETG era oferecido em diferentes areas: Curso de
Artifice em Serralheria; Curso de Artifice em Marcenaria; Curso de Artifice em Alfaiataria;
Curso de Artifice em Arte de Couro; Curso de Artifice em Mecénica de Maquinas e Motores;
Curso de Artifice em Tipografia e Encadernacio®.

8 Estas informacdes foram obtidas a partir da analise do contetido das fichas dos ex-alunos da ETG, consultadas
nos arquivos da CORAE (IFG).
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Na antiga Escola de Aprendizes Artifices de Goids (EAA), as oficinas existentes
eram Forja e Serralheria (secdo de trabalhos em metais); Marcenaria e Entalhagéo (secéo de
trabalhos em madeira); Alfaiataria (secdo de feitura de vestuario); Sapataria (secao de fabrico
de calcados) e Selaria e Correaria (secéo de trabalhos em couro).

Pode-se observar que, destes oficios ensinados na antiga escola, permaneceram em
funcionamento, na Escola Técnica de Goiénia, os cursos de Serralheria; Marcenaria e
Alfaiataria. As oficinas de Sapataria e de Selaria e Correaria parecem ter sido agrupados em
um unico curso: Artifices em Arte de Couro.

Além destes, foram introduzidas novas areas de formacgdo: Curso de Artifice em
Mecénica de Maquinas e Motores e Curso de Artifice em Tipografia e Encadernacdo. Vale
destacar que os cursos oriundos da EAA estavam mais voltados para as atividades artesanais e
0S novos cursos a producdo industrial, de acordo com as necessidades do contexto histérico
em que foram criados. Em Goiés, no inicio do seculo XX, ndo existia atividade fabril que
justificasse a existéncia de cursos ligados a producéo do setor secundario. A ETG, porém, foi
instalada em um momento em que o Brasil vivia a mudanca do modelo agrario exportador
para a substituicdo das importa¢fes por meio do incentivo ao crescimento da inddstria local.

Apesar disso, os Cursos Técnicos Industriais s6 foram implantados e iniciaram as
suas atividades apds a primeira turma do Industrial Basico (1943 — 1946) ter concluido o
primeiro ciclo, com duracdo de quatro anos. Assim, o segundo ciclo comegou a funcionar,
efetivamente, no ano de 1947. Os primeiros cursos que compuseram o Ensino Técnico na
ETG foram: o Curso Técnico de Construcdo de Maquinas e Motores, o Curso de Edificacdes
e 0 Curso de Eletrotécnica®.

De acordo com as informagdes obtidas na literatura da area e confirmadas pelos
sujeitos entrevistados, o curriculo do Ensino Industrial Basico (primeiro ciclo) era composto
por Disciplinas de Cultura Geral (obrigatorias para todos os cursos) e Disciplinas de Cultura
Técnica (especificas para cada curso, ou oficina).

Na Escola Técnica de Goiania, no periodo abordado por esta investigacdo, as
Disciplinas de Cultura Geral (obrigatérias para todos os cursos)®® eram Portugués,

Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Geografia do Brasil, Historia do Brasil, Desenho

8 356 no inicio da década de 1960, foram implantados, gradativamente, outros cursos técnicos como:
Agrimensura, Estradas, Eletromecanica, Mineracdo e Saneamento. Nesta época, o Brasil vivia outro momento
de incentivo a industrializagao sob a ideologia nacional desenvolvimentista.

8 Informacdes obtidas nos registros escolares dos alunos que frequentaram a ETG, no periodo de 1943 a 1959.
Esse levantamento foi realizado na CORAE, por meio das pastas individuais dos alunos. Assim, ap6s um
exaustivo trabalho de garimpagem de dados, pude levantar os cursos e as disciplinas oferecidas pela
instituicdo, pois ndo foi encontrado nenhum outro documento oficial que contivesse estas informagdes
referentes ao curriculo.
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Técnico (basico — geomeétrico e descritivo), Educacdo Musical e Educacdo Fisica. A média
dessas disciplinas, que eram distribuidas durante os quatro anos do curso, compunha a nota
global das disciplinas de Cultura Geral.

As Disciplinas de Cultura Técnica eram especificas para cada curso ou oficina®. A
média dessas disciplinas compunha a nota global das disciplinas de Cultura Técnica. O nicleo
de cada curso era a Tecnologia e a Pratica de Oficina. Essa segunda era subdividida em
diversas disciplinas de acordo com o curso. As disciplinas de Tecnologia e Desenho eram
reforcadas, na pratica das oficinas, com 0s conhecimentos basicos e necessarios a cada curso
especifico. As disciplinas referentes a préatica de oficina eram distribuidas durante os quatro

anos nos diferentes cursos.

Foto 26 - Alunos da primeira turma da ETG (curso de Mecanica - 1943) trabalhando na oficina

Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.

No periodo analisado, as disciplinas técnicas realizadas nas oficinas eram as

seguintes:

8 Nas entrevistas, os egressos se referiam a cada curso usando o termo ‘oficina’. A partir das falas das
entrevistas foi possivel apreender que, no Curso Industrial Basico, todos os alunos ingressavam juntos.
Posteriormente, eles se dividiam por oficinas, de acordo com seus interesses, aptiddes e desempenho, apds um
rodizio inicial por todas elas.
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e Curso de Artifice em Serralheria: Serralheria, Forja, Latoaria, Solda
Oxiacetilénica e Solda Elétrica.

e Curso de Artifice em Marcenaria: Marcenaria, Tornearia, Entalhacdo, Manejo
de Mé&quinas, Estofaria e Acabamento de Moveis.

e Curso de Artifice em Alfaiataria: Corte, Costura, Confeccdo de Calcas e
Coletes, Confeccgdo de Paletos, Confeccdo de Uniformes e Obras de Cinta.

e Curso de Artifice em Arte de Couro: Sapataria, Selaria e Correaria, Malaria,
Luvaria e Capotaria.

e Curso de Artifice em Mecéanica de Maquinas e Motores: Fundicdo, Forja,
Serralheria, Trabalho em Maquinas Operatrizes, Ajustagem, Ferramentaria e
Construcdo e Montagem de Méaquinas.

e Curso de Artifice em Tipografia e Encadernacdo: Composicdo Manual,
Composicdo Mecanica, Impressdo, Estereotipia, Pautacdo, Encadernacdo e
Douracéo.

Nos cursos do segundo ciclo, Ensino Técnico Industrial, o curriculo também estava
dividido em duas partes: as Disciplinas de Cultura Geral (obrigatérias para todos 0s cursos) e
as Disciplinas de Cultura Técnica (especificas para cada curso — oficina).

As Disciplinas de Cultura Geral do segundo ciclo eram: Portugués, Matematica,
Inglés (lingua estrangeira), Fisica, Quimica, Historia Natural, Histéria Universal, Geografia
Geral, Contabilidade Industrial, Organizagcdo do Trabalho, Higiene Industrial e Desenho.
Essas disciplinas eram distribuidas durante os trés anos do curso e sua média compunha a
nota global de Cultura Geral.

As Disciplinas de Cultura Técnica eram: Tecnologia, Complementos de Matematica
e Oficina (A Oficina era subdividida em diversas disciplinas, de acordo com o curso). A
média dessas disciplinas compunha a nota global de Cultura Técnica. As disciplinas de
Tecnologia, Complementos de Matematica e Desenho eram reforcadas, na pratica das
oficinas, com os conhecimentos basicos e necessarios de cada curso especifico.

Assim como no primeiro ciclo, nos cursos técnicos, as Disciplinas de Cultura
Técnica eram especificas para cada curso ou oficina e, na epoca analisada nesta dissertagéo,
eram as seguintes:

e Curso Tecnico de Construcdo de Maquinas e Motores: Construgdo de

Aparelhos Mecanicos, Maquinas e Motores, Nog¢des de Resisténcia dos
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Materiais, Mecéanica Aplicada, Eletrotécnica e Ensaios em Laboratérios de
Maquinas.

e Curso Técnico de Edificagbes: Construcdo de Edificios, Nocgbes de
Grafostatica e de Resisténcia de Materiais, Ensaios em Laboratério
Tecnologico, Revestimentos, NocbGes de Topografia, e Instalacbes
Domiciliares.

e Curso Técnico de Eletrotécnica: Construcdo de Maquinas e Motores, Ensaios
em Laboratério Elétrico, Mecanica Aplicada, Telecomunicacfes e

Radiotécnica e Eletroquimica.

Foto 27 - Alunos trabalhando na oficina de mecanica da ETG
Década de 1940

Fonte: Silva (2006).

A énfase destes cursos, porém, ndo era a formacdo propedéutica, voltada para a
continuacdo dos estudos no nivel superior, mas a preparacdo para o exercicio profissional,

como atesta um dos entrevistados:
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Nosso curriculo, aqui, de segundo grau, ndo acompanhava o curriculo do Liceu,
esses curriculos propedéuticos. A Escola Técnica era mais voltada para a parte
técnica (H.N.).

Dos quatro entrevistados, trés destacaram a importancia do desenho na formacéo
oferecida pela Escola. O trecho a seguir evidencia esse fato:

[...] o desenho era o forte da escola. O aluno que saia daqui, saia com uma viséo
muito maior do que os alunos das outras escolas em Goinia, porque ele conhecia
geometria plana muito bem, no nivel do gindsio. No nivel técnico, conhecia,
também, a geometria no espaco. Entdo, desenhava bem, conhecia desenho, sabia ler
planta e tudo. Quantos alunos sairam e foram pra outras profissGes, porque
conheciam bem desenho e podiam trabalhar em outras atividades, ai fora! (H.N.).

Além da relevancia para o exercicio do trabalho, o desenho foi destacado por outra
egressa como uma habilidade importante para a aquisicdo de outros conhecimentos e para o
desenvolvimento em areas diferentes daquelas para as quais a escola preparava:

O que influiu muito foi o desenho, porque, no desenho, a professora era muito boa!
Entdo, quando eu comecei fazer minhas esculturas, essas coisas, 0 desenho me
ajudou muito. [...] Mas tudo comecou, ali, na escola. Eu desenhava pra ndo
esquecer, porque eu ndo sei desenhar também nédo. Eu desenhava, porque precisava.
Por exemplo, eu via alguma coisa, eu queria guardar um movimento, entdo, eu fazia
aquele risco e sabia o que era, porque depois eu esquecia. Ai, eu queria usar aquele
movimento num planejamento. Entdo, eu fazia esse desenho, muito rdstico, mas era
0 que eu sabia fazer. O desenho ajudou muito! (O.A.).

Ainda com relacdo a importancia do aprendizado do desenho para a vida escolar e
profissional, um dos egressos narrou um fato, que vale a pena transcrever:

Agora, desenho, eu estudei desenho direcionado para marcenaria. Tanto é que, na
nossa formatura, na formatura da minha turma, eu desenhei... Fui pra prancheta,
desenhei as trés letras, mais ou menos de um metro e vinte de altura: as letras E, T,
G. E, nessas letras, E, T, G, que eu desenhei... Eu j& tinha aprendido, adquirido
conhecimentos, la na escola mesmo, né? Desenhos de moveis... Desenhei essas trés
letras, onde fixaram as fotografias, minha e dos meus colegas. E executei. E! Eu
executei o projetinho que eu desenhei, né? (B.A.C.)

Na fala desse egresso, pode-se apreender o orgulho resultante do fato de o
trabalhador dominar todas as etapas do processo produtivo, da concepgdo a execucdo. Ele
relata que concebeu, desenhou e executou um projeto, a partir dos conhecimentos tedricos e
praticos que desenvolveu na Escola. O desenho é uma disciplina eminentemente préatica, que
estd muito relacionada a conceitos tedricos bastante elaborados, por isso contribui para que o
trabalhador, que tem acesso a esta linguagem, possa desenvolver habilidades cognitivas e
manuais que lhe permitem construir uma relacdo entre teoria e pratica.

De acordo com as falas dos ex-alunos, o tipo de ensino ministrado na escola

contribuia para que o futuro trabalhador pudesse ter uma formacao profissional fundamentada
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em conceitos cientificos que contribuiam, ndo apenas na aquisicdo de habilidades laborais,
mas permitiam-lhe uma viséo mais ampla da vida e do trabalho.

Os egressos, que participaram da pesquisa, enfatizaram a variedade de atividades
extraclasse que a escola oferecia, alem das disciplinas de Cultura Geral e Técnica, para
promover essa formacdo ampla. Um deles, por exemplo, relatou, em diversos momentos de
sua entrevista, a diversidade de opg¢es disponibilizadas ao aluno da ETG, como se verifica

nos trechos transcritos de sua fala:

Em 44, ja fundamos o grémio. Tinha o nosso jornal, o “ETG”, que dava as noticias.
Tinha o grupo de teatro. Eu fui artista muitas vezes... Teatro, jornal, o coral também.
Tinha professor de mdsica, muito bom! (H.N.).

O time de futebol nosso era o melhor de Goiania [...] Bem, ndo é s6 o esporte, pra
mim a riqueza que nds tivemos ali, [...] o Grémio Estudantil nosso foi criado em 44.
O diretor da escola, o primeiro diretor da escola era de Goias Velho. [...] Aquele
povo de Goias tinha uma cultura muito boa! Era piano, noites de saraus, essas coisas
que eram muito importantes ali. Pianos, que vinham 14 da Alemanha [...] (H.N.).

Bem, entdo, veja bem, nés tinhamos, criamos o Grémio Litero Teatral, [...] Entdo,
nos tinhamos o departamento de teatro, o departamento de esporte, o departamento
de jornalismo e o departamento de oratéria. Tinhamos o clube de oratéria, 14, pra
ensinar os meninos a falar (H.N.).

Foto 28 - Time de futebol no patio da ETG
Década de 1940

Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.
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Foto 29 - Esporte — jogo de volei no patio da ETG
Década de 1940

Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.

Outros entrevistados se recordaram da importancia da musica na vida da escola,

referindo-se a banda e ao coral:

A gente era obrigada a pertencer ao coral. Todo mundo era obrigado [...] Tinha
[banda de musica]. Os alunos desfilavam com a banda de musica. Ai, desfilavam no
Sete de Setembro. Nossa! No Sete de Setembro, a semana da patria era muito
movimentada! Tinha, assim, muita comemorac&o dentro da escola. E, tinha muita. E
terminava com o desfile de Sete de Setembro, né? Ai, tinha o pessoal, pra falar quem
desfilou melhor e toda essa histéria [...] O Liceu desfilava, a Escola Técnica, a
Policia Militar desfilava também (O.A.).

Entdo, a Escola Técnica tinha uma fama nos desfiles! Era famosa nos desfiles, muito
disciplinada nos desfiles entdo. E [tinha] uma banda muito bem organizada, uma das
melhores que existiam naquela época, a banda pra marchar, pra comemoracéo do
Sete de Setembro, né?... (B.C.A.)

Esta participacdo nos eventos civicos foi lembrada por todos os egressos. No periodo
do Estado Novo, o governo incentivava o amor a Patria como uma forma de legitimar sua

postura autoritaria e, a0 mesmo tempo, difundir a ideologia nacionalista desenvolvimentista.
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Foto 30 - Alunos da Escola Técnica de Goiania em desfile civico
Década de 1940

B,

Fonte: Acervo MIS-GO.

Como as mulheres eram em numero reduzido na ETG, ela desfilavam junto com as

normalistas do Colégio Santo Agostinho, como se vé na foto a seguir.

Foto 31 - Desfile civico, década de 1940
Alunas da ETG desfilando com as alunas do Colégio Santo Agostinho

Fonte: Acervo MIS-GO.
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Silva (2006) registra a importancia do grémio estudantil na vida da Escola, que era
percebido como porta-voz dos alunos junto a diregdo. No inicio de sua constituicdo, essa
associacdo discente contou com a colaboracdo de alguns professores que ajudaram nas
principais acfes para a sua efetiva organizacdo, como a elaboracdo do seu estatuto, a
conducéo da eleicdo da primeira diretoria e a estruturacdo dos distintos departamentos que a
compunham. Ao grémio estudantil, coube a relevante responsabilidade de criar, organizar e
fazer circular o jornal da instituicdo, “O ETG”®, e também fazer funcionar o Clube de
Oratoria e o Grupo de Teatro.

Foto 32 - Alunos no interior do Teatro (auditdrio) da ETG
Década de 1940

Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.

O autor destaca, ainda, a importancia das atividades realizadas pelo Grémio para toda
a comunidade escolar, através das lembrangas do egresso H.N., expressas da seguinte

maneira:

No primeiro semestre do ano de 1945, as atividades do Grémio Litero Teatral
empolgavam a todos € as reunides do Clube de Oratéria se tornaram um verdadeiro
acontecimento, fazendo com que perdéssemos a inibicdo caracteristica de todo
jovem e aprendéssemos a falar em publico, defendendo as nossas convicgdes, diante
de uma plateia eclética e muito exigente. Delas, participavam alguns professores,
como coordenadores e orientadores, inclusive, fazendo com que o assunto discutido

8 Nos anexos 20 a 25 esto reproduzidas algumas paginas de trés edicées do referido jornal.
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se tornasse matéria lecionada, com direito a nota e tudo mais (SILVA, 2006, pp.
102-103).

A respeito das diversas atividades coordenadas pelo Grémio da Escola e

desenvolvidas pelos distintos departamentos que nele existiam, Silva (2006), recorrendo as

palavras do egresso H.N., que participou ativamente deste relevante 6rgdo representativo dos

alunos da instituicdo, discorre:

[...] implantamos e fizemos funcionar o Departamento de Jornalismo, que publicava,
periodicamente, o jornal “O ETG”, enfocando assuntos de interesse geral, editoriais
bem elaborados, entrevistas com nossos “mestres” e noticias outras sobre a Escola e
seus alunos e, ainda, noticias sobre o Departamento Cultural, que tinha sob seu
encargo o Clube de Oratdria e suas concorridas se¢des [...] O Coral e o Teatro (dos
quais tomei parte ativa) se apresentavam em Goiania e pelas cidades do interior,
abrilhantando festas e eventos civicos [...] O Departamento de Esporte comandava o
futebol, o voleibol e outros esportes que, em pouco tempo, ganharam notoriedade no
cenario esportivo estudantil de Goids, principalmente, o time de futebol, do qual
sairam alguns atletas que mais tarde se projetaram no cenario esportivo nacional
(H.N. apud SILVA, 2006, p. 102).

Dentre as atividades do grémio, vale destacar a edicdo do jornal “O ETG”®, que

divulgava os acontecimentos e as ideias do corpo discente e docente da Escola. Este veiculo

de comunicacdo, criado em 1945, era organizado e escrito pelos alunos da Escola Técnica de

Goiania, composto e impresso na sua oficina de Tipografia e Encadernagéo.

Como se pode verificar, nos trechos transcritos de suas falas, todos os entrevistados

destacaram a importancia da formacdo cultural e politica a que os alunos tiveram acesso na

ETG. Segundo eles, a escola ndo preparava apenas para atuar profissionalmente, mas também

dava condicOes de prosseguir nos estudos, no nivel superior, e, principalmente, preparava para

a vida. Isso permitiu a formac&o de liderangas politicas locais, como destaca um egresso, nos

trechos a sequir:

N6s saimos de 14 com o iris pra vereador. Saimos de 14 de dentro. No ano seguinte,
ele era prefeito. Entdo, [a escola] ensinou muita coisa que ndo era sé ensinar o
sujeito a trabalhar com as méos ali (H.N.).

A escola prestou um servico extraordinario, formou muita gente decente ali. Pra
vocé ver: o Iris foi de la. Foi vereador, foi prefeito, foi governador, foi ministro da
agricultura. Tem aquele Sebastido de Castro, que também foi da escola e foi juiz, foi
desembargador aqui, foi ministro do supremo. Entdo, a gente olha isso e fala assim:
a escola subiu demais. Mas eu gostaria de deixar com vocés esta visdo que eu tenho:

8 Nesta pesquisa, pude consultar trés niimeros deste jornal. O primeiro, o Jornal de N° 1, Ano |, cujo diretor era
o aluno Nei Berquo; o gerente, Waldomiro Borges; os redatores, Hélio Naves, Benedito Ferreira, Walter
Massi, e os revisores, Vivaldo Rodrigues, Otaviano Costa, Paulo Ferraz. Foi consultado, ainda, a edi¢do n°.
03, p. 01, ano 01, nov./dez. 1945 O outro nimero consultado foi publicado em maio de 1946, o N° 5, Ano 1.
Nessa época, a equipe organizadora permanecia a mesma do ano anterior, com exce¢do do aluno Walter
Massi, que deixou de participar (O ETG, 1945; 1946). Ver anexos 20 a 25.
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nds tivemos professores que amavam a escola e a gente via que eles queriam ensinar
[...] A gente vé [que a Escola] cresceu em todos os sentidos, tanto o quadro de
docentes quanto os alunos que sairam de la e que sdo cidadaos, ai fora (H.N.).

Esta formacdo geral enfatizada pelos egressos pode ser mais bem compreendida

quando se analisam as rotinas da escola, o que faremos no préximo subitem.

4.2.5 Rotinas, disciplina e cultura escolar

A rotina, em uma instituicdo educativa, € um elemento constituidor daquilo que
alguns autores, como Sacristdn (2000), denominam como curriculo oculto. Ideias, valores e
praticas sociais nem sempre estdo explicitos nos documentos legais e/ou oficiais que regulam
a vida da escola.

Segundo Libaneo (2008), esses elementos, que estdo presentes nas préaticas
educativas no interior da instituicdo escolar, consistem naquilo que, hoje, costuma-se
denominar como cultura escolar, ou cultura organizacional. O autor afirma que ela pode ser
planejada, modelada e conformada para atender aos objetivos e finalidades da instituicdo e é
fundamental para construir a coesdo e o espirito grupal.

Nas falas dos sujeitos participantes da pesquisa, foi possivel apreender muitos
aspectos relevantes da cultura escolar quando eles relataram a rotina da escola e analisavam a
disciplina que era vivida no seu interior. As falas a seguir revelam como era o cotidiano dos
alunos internos e semi-internos, que, em parte, foi conservada da antiga EAA. O entrevistado,
oriundo da Escola de Artifices, narra como eram as rotinas dos educandos, enfatizando o
horéario das atividades laborais e educativas e 0s momentos das refeicdes:

[...] das oito horas até as onze era aula comum... e na parte da tarde era oficina... O
melhor da oficina era duas e meia... era 0 melhor da oficina, porque tinha lanche...

sabe?... um lanche muito bom... com doce, pedago de doce, canjica... entdo, era o
melhor da escola (J.O.F).

Pode-se perceber que os alunos da EAA tinham dois turnos com atividades distintas:
no periodo matutino, aconteciam as aulas da escola de primeiras letras e, no vespertino, as
atividades praticas nas oficinas. Entre um e outro turno, os alunos eram liberados para
retornar as suas casas para o almogo. A unica refei¢do servida na Escola era um lanche, por
volta das duas e meia da tarde.

Na ETG, existiam rotinas semelhantes para os alunos internos e semi-internos. As

principais diferencas eram a quantidades de refeicOes, as atividades de higiene pessoal e as
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atividades do noturno. Os alunos internos faziam cinco refei¢des: desjejum, lanche da manha,
almoco, lanche da tarde e jantar. Ja os semi-internos participavam de apenas trés delas, pois
ndo estavam presentes na primeira e nem na ultima. As dezessete horas, os alunos semi-
internos retornavam para suas residéncias e os internos jantavam e se conduziam para uma
sala para o estudo dirigido.

As atividades educativas da ETG, como na EAA, estavam estruturadas em dois
blocos: de manh4, as aulas teoricas, para os alunos do primeiro e do segundo ciclo do Ensino
Industrial; no vespertino, eram realizadas as atividades praticas, nas oficinas, tanto para os
estudantes internos quanto para os semi-internos. Seguem algumas falas de egressos que

vivenciaram esta rotina:

[...] Pela manh@, [havia] as aulas tedricas. Era geografia, ciéncias, né? e outras mais.
E [a tarde], tem a parte dos oficios, que eram 1 na prépria oficina. Se ndo me falha a
memoria, eram trés pavilhdes: tinha forjaria, fundico, tornearia. Entdo, tinha trés
grandes pavilhGes, sabe?... Um deles era armazém de alimentos, de géneros, porque
& o restaurante funcionava para atender internos e semi-internos, os mestres e
funcionérios. Agora, a alimentagdo integral era s6 para os internos. Nos, 0s internos,
tinhamos todas as refeicBes. A primeira refeicdo matutina, o lanche da manha, o
almogo... tinha o lanche e o jantar no final. (B.A.C.)

Na parte da manha, vocé tinha a educacdo geral e, na parte da tarde, a formacéao
profissional. Nos intervalos, era basquete, era volei, era futebol. O futebol era o
melhor que existia, depois basquete, vélei, porque os outros ndo tinha (H.N.).

Pode-se perceber que a ETG manteve o mesmo modelo de blocos de atividades que
havia na EAA, com a diferenca que, na EAA, os alunos eram liberados depois das aulas do
periodo matutino para almocar em suas residéncias, enquanto que na ETG tantos os alunos
internos como o0s externos almogavam na escola. Silva (2006) apresenta essa rotina da escola

de Goiania de maneira mais elaborada e esclarecedora:

Funcionando em tempo integral, iniciAvamos nossas atividades muito cedo, por
volta das 7h00 horas, quando, apds o café da manha, nos juntdvamos aos alunos
semi-internos para as aulas de Educacdo Fisica, a primeira do dia. [...] Por todo o
periodo da manhd, permaneciamos dentro de sala, onde assistiamos as aulas das
matérias consideradas regimentais ou curriculares, que somente eram interrompidas
por volta das 10 horas, quando aproveitdvamos o répido intervalo para tomar a sopa
que era servida no refeitério. As atividades matutinas eram encerradas,
impreterivelmente as 12h30 horas. [...] No periodo da tarde, totalmente destinado ao
aprendizado prético das profissdes oferecidas, nas oficinas profissionalizantes [...] A
noite, apés o jantar e até por volta das 21 ou 22 horas, ndo mais do que isso,
voltdvamos a nos reunir nas salas de aula para 0 que chamavamos de ‘estudo
dirigido’, sob a orientagdo de um professor ou comandado por um aluno de maior
destaque [...] (p. 94-95).

Um aspecto evidenciado em todas as entrevistas foi a preocupagdo com a disciplina

dentro da escola. Ela é apresentada por varios egressos como um dos fatores constituidores da
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formacdo que receberam no interior da instituicdo. Era, inclusive, um dos elementos de
permanéncia entre a EAA e a ETG, segundo 0 egresso que estudou nos dois momentos da
instituicdo, ao ser indagado se havia se alterado alguma coisa com relacdo a disciplina e a
autoridades dos professores e gestores, com a transferéncia da escola:

[...] Néo, eu acho que ndo mudou nada. Eu acho que eles continuaram sendo diretor,

e tal. E n6s continuamos a obedecer e a respeitar. Eu acho que ndo mudou nada,
nada[...] (J.O.F.).

Esse mesmo entrevistado apresenta mais detalhes no que se refere a disciplina,
comparando com os dias atuais e relacionando-a com a questdo do respeito aos horérios e aos

professores:

[...] era rigida a disciplina. A disciplina era primordial na escola! Era primordial na
escola! A professora falou, a dgua parou! Ndo tinha discussao, sabe?... Entdo, os
tempos mudaram. [...] N&o tinha esse negocio de ficar discutindo com a professora.
A professora era a mée fora de casa [...] nosso horario era rigido. Era rigido! Sete
horas era sete horas, ndo era sete e meia, ndo. Era sete horas. Tinha o horario de
entrar pra aula e o horario de comecar a aula. No horério de vocé entrar pra aula,
vocé ia conversando, contando historia, conversando normal. Deu o horério da aula,
encerrava o assunto, ai, era so assunto da aula (J. O. F.).

Vale destacar que um dos mecanismos que contribuiam na manutencdo desta
disciplina era a “Comissdo ou Conselho de Etica”, formado por professores e representantes
dos estudantes, que se reunia para deliberar acerca das penalidades que deveriam ser
atribuidas aqueles que infringiam as regras da instituicdo, como explica 0 egresso:

[...] Nés tinhamos 14 uma comisséo ética, comissdo de ética. Eu ndo sei se era
conselho de ética ou comissdo de ética, eu ndo me lembro direito, sabe? Eram dois
alunos, e me parece que dois ou trés professores, né? Comissdo de ética pra julgar os
“atos ilicitos” dos alunos. A gente fazia o julgamento. Entdo, n6s reuniamos numa
sala. Agora, pensa bem, eu mais o meu colega que era o H.N. julgdvamos 0s nossos
colegas. Isso era uma situacdo muito desagradavel, ndo é? Mas era do jeito que eu

falei [...] Agora, 0s casos ndo eram casos graves... E n6s nos reuniamos pra dar uma
penalidade pro aluno, sabe? (B.A.C.).

A rotina e a disciplina, com horéario e hierarquia rigidos, sdo caracteristicas proprias
de instituicdes e sistemas educativos cuja finalidade reside na formacéo ideoldgica do futuro
trabalhador adaptado as exigéncias da producdo capitalista. Para perceber como a ideologia
desenvolvimentista da época fazia parte do pensamento dos estudantes da escola, cita-se a
seguir o texto de apresentacdo do primeiro niimero do jornal “O ETG” (Anexo 20), redigido
pelo aluno Ney Berquo, da terceira série “A”, publicado pelo departamento de jornalismo do

“Grémio Litero Teatral”:
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Nosso Jornal

Ao pulblico apresentamos este jornal como uma prova de esfor¢co e da boa vontade
dos futuros operéarios do Brasil, que saberdo transporta-lo pelas asas do raciocinio a
um lugar de destaque.

E também por ele que serdo expostas as idéias de diversos alunos, que com as maos
calejadas pelo trabalho honesto concorrem para a grandeza da patria que tanto amam
(O ETG, 1945).

Vale citar, também, um texto publicado no nimero 05, Ano II, do jornal “O ETG”,
redigido pelo estudante Waldomiro Borges, da quarta série da primeira turma de artifices

formados pela instituicéo:

A Primeira Turma de Diplomandos da Escola Técnica de Goiania®

Findas as férias em 20 de fevereiro, reiniciamos nossos estudos. C4 estamos nds, 0s
quartanistas, ansiosos por ver chegar o fim do ano. Daqui |4 teremos de nos esforcar,
a-fim-de recuperar parte do tempo perdido em virtude de fatores estranhos a nossa
vontade. A turma de quartanistas é de 50 alunos, os primeiros a concluirem o curso.
E isso um orgulho, muito embora, saibamos que 14 fora nos esperam as incertezas da
vida profissional.

Entretanto, “agir com inteligéncia e bondade” ¢ o lema que guiara todo aquele que
quer vencer na vida, onde os obstaculos sdo sempre numerosos.

O certo, porém, € que esta turma ndo se deixara levar por fraquezas, mas se guiara
pela forca de vontade.

O destino estad em cada um de noés, como naquela sentenga: “Faz a tua parte, que te
ajudarei”. Avante! Pois, aproxima-se a hora em que devemos empregar 0 maximo
esforco para algum dia desfrutar dos beneficios e honras que se devem aos
vencedores.

Nada de enfraquecimento e tibieza: o Curso Industrial oferece mil oportunidades, e a
nos, portadores dele, compete uma grande tarefa neste pais onde tanta coisa ha que
construir no campo de nossa atividade (O ETG, 1946).

Estes textos demonstram como a ideologia desenvolvimentista era inculcada nos
estudantes e qual o papel a eles destinado: trabalhadores responsaveis, esforcados e dedicados
a construir a grandeza da pétria. A instrucdo técnica era compreendida como uma grande
oportunidade de “vencer na vida”, oferecida aos jovens de familias de baixa renda. Por isso,
eles ndo poderiam deixar-se vencer pelos obstaculos, mas retribuir, com seu trabalho
competente, para o desenvolvimento do pais.

Na antiga EAA, orientada por uma concepcdo assistencialista de educacdo, o
objetivo principal era possibilitar aos “desvalidos da sorte” meios de vencer as dificuldades da
luta pela propria sobrevivéncia e pela manutencdo de suas familias, além de afasta-los da
ociosidade, considerada uma porta para a marginalidade. A concepgdo de educacdo pelo
trabalho do inicio do século XX era fundamentada em uma ideologia corretiva e moralista.

Mesmo que se mencionasse sua importancia para o desenvolvimento nacional, ainda nédo

% Este texto foi composto pelo aluno Bento Corréa (Ver Anexo 25).
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predominava a ideologia nacionalista desenvolvimentista que povoou os discursos politicos

no periodo dos governos populistas de 1930 a 1964.

4.2.6 Gestdo e organizacao administrativa e pedagogica

A gestéo e a organizacdo da escola sdo aspectos extremamente relevantes para se
compreender a finalidade do ensino ali ministrado. O estilo de gestdo adotado influencia nas
interacdes entre as pessoas (professores, alunos, funcionarios, pais e comunidade externa),
determinando as mais diferentes praticas educativas no cotidiano escolar. Desde o
atendimento que se da na portaria e na secretaria, a preparacao e a distribuicdo das refeicGes
demonstram os principios que orientam o trabalho da instituicdo. A organizacdo do horario
das atividades, a organizacdo espacial da escola, a hierarquia entre as pessoas que nela
trabalham e estudam, as regras explicitas e implicitas sdo aspectos que evidenciam a
concepcao de homem, sociedade e educacio que se adota na escola (LIBANEO, 2008).

Alguns destes elementos ja foram tratados nesta dissertacdo, visto que estdo
relacionados com as questdes abordadas nos itens anteriores. Aqui, sera abordada
principalmente a maneira como a ETG era dirigida, pois a figura do diretor como gestor maior
foi muito presente nas falas dos egressos entrevistados. Ele é praticamente a Unica pessoa
mencionada, além dos colegas e professores. Quando se perguntava sobre a gestdo da
instituicdo era dele que eles falavam. A relacdo do diretor com os alunos era marcada pelo
respeito e pela hierarquia. Essa é outra caracteristica da ETG que se assemelha com a EAA de
Goias, como se evidencia no trecho da entrevista com o0 egresso que estudou nos dois
momentos da instituicdo:

[...] naquele tempo, o diretor era diretor. Se a gente estava sentado e ele aparecesse
na porta, tinha que levantar. Levantava. Vocé tinha que dar espago pra ele passar.
N&o podia conversar, perguntar, nem nada. Como eu vou falar? Era como um deus!
Ele chegou, acabou o0 assunto. Acabou. Tinha que prestar atencdo nele [...] tanto nés

respeitdvamos, como ele nos respeitava. Ele chamava Franklin. Franklin da Rocha
Lima™ era o nome do diretor da escola (J. O. F.).

Entretanto, havia uma grande diferenca. O diretor ndo morava nas dependéncias da
EAA, como acontecia na ETG, como atesta 0 mesmo egresso, quando questionado se o

dirigente vivia na EAA:

% Franklin da Rocha Lima participou diversas vezes na gestdo da EAA de Goias: como escriturario, em duas
gestdes do diretor Ledo Di Ramos Caiado, no periodo de 1918 a 1922 e 1924 a 1930; como diretor interino da
mesma instituicdo de 25/10/1930 a 17/12/1930; e como diretor efetivo dessa Escola, no periodo de
15/08/1934 a 08/02/ 1940.
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Nao, ndo! A escola era sé escola. O diretor morava fora. Ele morava na Rua da
Pedra. A escola era na Rua D’ Abadia e ele morava na Rua da Pedra (J.O.F.).

Essa situacdo alterou-se com a transferéncia da escola para Goiénia. Associado a
novidade da implantacdo do regime de internato estava o fato de o diretor residir no interior
da escola. Isso é justificado pela necessidade da existéncia de alguém que ficasse responsavel
pelos alunos no periodo noturno. A institui¢do tinha poucos funcionarios para a quantidade de
alunos e de atividades ali desenvolvidas. Ademais, a presenca do diretor (e sua familia) dava
uma conotacao de lar para os alunos internos, que estavam afastados de seus parentes. Todos
0S egressos mencionaram essa questdo. Os trechos a seguir demonstram como eles a

percebiam:

No canto de 14, tinha uma casa... L4 que o diretor morava. Ele e a sua familia. E: era
ele, a mulher e duas filhas [...] Na minha opinido, é o seguinte: eu acho que estava
certissimo, sabe? Ele estava presente as vinte e quatro horas do dia na escola. E ele
era o diretor e era o responsavel pela escola. Entdo, eu acho que estava certo. Ele
dedicava as vinte e quatro horas a escola. Estava na hora de folga, mas os olhos
estavam correndo a escola, vendo... Era dia de domingo, ele estava deitado I,
descansando, mas os olhos dele estavam, 14, correndo na escola, pra ver se as coisas
estavam certas, ou ndo. (J.O.F.).

L4 deve ter, até hoje, uma casa, um sobrado, dentro da propria &rea da escola, da
Escola Técnica. Ali, o diretor, enquanto ele era o diretor, aquela casa era pra ele e a
sua familia. [...] Ah! isso era importante. Ah! E tanto é verdade, que o diretor, no
periodo dele, ele morava la. Ele era obrigado a morar la. E isso ai fazia parte,
parece-me, da organizacdo desse conjunto de escolas que existe no nosso pais que
exigia que o diretor fosse obrigado a morar na prdpria escola, pra ter mais seguranga
e mais dominio pra administrar a escola. Porque, vocé pensa bem, sdo quantas
profissdes que se aprende ali dentro? Era uma série de problemas, diariamente!
Diariamente. Ele estava sempre em contato com as dificuldades, com os problemas,
com o0s alunos, com os professores. E ndo tinha condi¢des do diretor administrar
uma Escola Técnica como a nossa e as outras, se ele ndo morasse 1a. N&o tinha
condic@es de ele ter outra atividade profissional. Ndo tinha (B.A.C.).

De acordo com as entrevistas, além do diretor, nos primeiros anos de funcionamento
da ETG, existiam poucos funcionarios administrativos, que contribuiam na organizacéo,
gestdo, funcionamento e disciplina da escola. Existiam os funcionarios da secretaria, da
cozinha, da limpeza e alguns responsaveis pela disciplina na escola, como menciona a
egressa:

Eu lembro do Lisboa, dos professores e tinha, também, os bedéis que eram... Um
deles era o tal do Nelito. O Nelito era famoso 14&. Eram o Nelito, a Luiza, a
Domingas [...] Naquela época, ndo se falava bedel. Ela tomava conta, la, ficava
vigiando as criancas, ficava ali vigiando os meninos, pra ver o que eles estavam

fazendo e 0 que ndo estavam. Eram poucas pessoas. Eu ndo me lembro de muita
gente, assim, ndo [...] Tinha o pessoal do refeitério, o da limpeza, I&. Todos eram de
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la, porque, naquela época nao tinha terceirizagdo, né? Era pessoal da escola, todos
eram da escola (O.A.).

A gestdo da ETG era centralizada na figura do diretor, que era responsavel pela
gestdo pedagdgica e administrativa da instituicdo. Para poder exercer suas funcGes era

necessario que ele residisse, com sua familia, nas dependéncias da escola.

Foto 33 - Primeiro diretor da ETG
Prof. Antdnio Manoel de Oliveira Lisbda e sua esposa, D? Doralice.

Isso assegurava o controle da disciplina e a resolucdo imediata dos problemas que
porventura ocorressem. Esse modelo de gestdo era comum nos internatos, principalmente nas
escolas técnicas e agrotécnicas.

Embora poucos fossem os funcionarios, todos eram contratados pela escola; como
disse a egressa, naquela época, ndo existia a terceirizagdo de servi¢os presente hoje nas
instituicOes de ensino. Assim, todos tinham o mesmo tipo de contrato e de regime de trabalho

e deviam responder hierarquicamente ao diretor, que era o representante do governo federal
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na escola. Para atender a este modelo de organizacdo educativa, deveria existir uma estrutura

espacial adequada, que sera abordada no proximo item.

4.2.7 Organizacéo espacial da ETG

De acordo com Silva (2006), os prédios que abrigaram a ETG ofereciam aos alunos
confortaveis e arejadas salas de aula; espacosos ambientes, onde funcionavam os laboratérios
e as oficinas profissionalizantes, equipados com méaquinas e equipamentos apropriados; além

de uma completa area de lazer e um moderno complexo esportivo.

Foto 34 - Vista interna do patio da ETG - década de 1940
Em destaque, o espelho d’agua, denominado pelos egressos de “tanquinho”.
Em frente: pavimento superior, o dormitério; inferior, o restaurante.
A esquerda, o pavilhdo das oficinas.

> s Bl sl
Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.

A Escola possuia, também, um grande alojamento (dormitdrio) para os alunos
internos e um bem montado refeitorio (restaurante) que fornecia, diariamente, as diversas
refeicbes necessarias a todos 0s alunos que permaneciam na instituicdo em tempo integral.

Existiam, ainda, na Escola, outros ambientes muito utilizados pelos alunos, como a
biblioteca e o auditdrio, onde se desenvolviam as atividades culturais como aulas de musica,
de canto orfednico (coral), encenacdo de pecas teatrais e 0s concursos de oratéria, além dos
eventos comemorativos realizados durante o periodo letivo, organizados e patrocinados pela

direcdo da instituicdo ou pelo Grémio Litero Teatral (SILVA, 2006).
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Com relacdo a organizacdo espacial da escola, dois egressos relatam com riqueza de

detalhes as suas memorias de como era a estrutura fisica da escola:

A gente entrava por aquele portdo que fica mais proximo do Mutirama. Ali que 0s
alunos entravam. Entravam por ali. Ai, quando a gente entrava, do lado direito,
embaixo, era o refeitorio. E, em cima do refeitorio, ficavam os dormitorios. Dai
tinha os barracbes, que eram as oficinas. Se ndo me engano, elas eram
perpendiculares aquela formacdo. E a parte da administragdo era na parte da frente
da escola, onde ficava o teatro. Tinha a biblioteca, a sala dos professores. Era tudo
por ali. E as salas de aula, também, eram ali na frente. E, também, ocupavam a parte
superior. Ali, onde é aquela porta central, era s6 pra entrada de visitas, de gente que
ndo era da escola. [...] A casa do diretor ficava do lado esquerdo, mais la na esquina
da rua. Era uma casa de esquina. A casa do diretor é aquele sobradinho que fica
pregado ao teatro ali. Fica bem na esquina e tem umas arvores bem grandes la. Ali
era a casa do diretor. Ele morava ali, com a sua familia (O.A.).

O projeto do imovel da Escola Técnica de Goiania, eu avalio como um projeto bem
feito, muito bem feito, sabe? Hoje [...] sobrou muito pouco espago fisico do projeto
original, né? Mas, o original, eu gostei demais. Eram trés pavilhdes cumpridos, bem
cumpridos, 1a. Espagosos! E, nesses trés pavilhdes, localizavam as maquinas das
varias oficinas, das varias profissdes, separados de um lado. Do outro lado, vem o
pavilhdo das salas de aula, diretoria, secretaria e, talvez, algum espaco pra arquivo,
que era um pavilhdo de dois pavimentos, né? Isso na minha época, né? E os trés
pavilhdes profissionais, das oficinas eram térreo, s térreo. [...] Tinha duas portarias,
como tem até hoje, 1a. A portaria que ficava do lado da secretaria, da diretoria, ali,
era sO pra recepgdo de visitas, ou professores. Era a administrativa, era a portaria, a
portaria onde os professores entravam, né? La embaixo tinha outra, na extremidade,
do lado do Mutirama. Os alunos s6 entravam nessa outra portaria. Os alunos
entravam e saiam na outra. [...] Vocé agora imagina o seguinte: [...] o pavilho das
salas de aula paralelo com os pavilhdes das profissdes e, formando uma espécie de
retdngulo, no outro lado, onde fecha o retdngulo, os pavilhGes das oficinas. E,
confrontando com esses dois espacos que eu mencionei, ficava, embaixo o
restaurante... o restaurante, a cozinha, sanitarios, |4, para os funcionarios, né? Em
cima [do restaurante, ficava] o dormitério, com os sanitarios. Também, tinha uma
enfermaria. La tinha, me parece, trés ou quatro leitos, 1a. [...] Tinha o campo de
futebol, um campo espacoso, sabe? E tinha um tanque, um tanque pra formar um
espelho d’agua, um tanque circular, sabe? E, tinha a mata, la do lado, sabe? Na
minha época era fechada. VVocé tinha que ter muito cuidado pra poder atravessar
aquela mata, sabe? (B.A.C.)

O modelo de organizacdo do espaco descrito pelos egressos era muito comum nos
prédios escolares construidos na época, tanto para abrigar instituices publicas como
particulares. Eram construgdes em forma de retdngulos, com os péatios, no centro. Esta
estrutura fisica visava, ao mesmo tempo, favorecer a seguranca e o controle dos sujeitos que 0

frequentavam.
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O partido arquitetdnico® da ETG demonstra a preocupacéo de favorecer um controle
dos espacos por meio de um 6rgéo central, no caso, a diretoria. A existéncia de duas portarias,
com a secretaria e a diretoria entre elas, no meio do pavilhdo administrativo, é ilustrativa

dessa filosofia.

Foto 35 - Vista interna do patio da ETG, década de 1940
A disposicdo do Bloco Administrativo a direita permitia o controle de todas as atividades realizadas no patio da
escola e da movimentagéo nos demais pavilhdes.

Fonte: Acervo Etegeanos 50 anos.

A disposicdo das salas de aula, em forma retangular, também, objetivava direcionar a
atencdo dos alunos para a extremidade onde ficavam o professor e 0 quadro-negro, elementos
fundamentais da pedagogia tradicional. Apesar de o ideario escolanovista ter procurado

influenciar as reformas educacionais dos anos 1930 e 1940, ainda predominava, na época da

% Partido é a informacdo mais pura de como a arquitetura de uma obra vai acontecer, ou seja, a esséncia de um
determinado projeto arquitetdnico. Nele estdo contidos os elementos basicos e as diretrizes que orientardo a
edificacdo e a organizacdo do espaco de uma determinada construcdo. O partido é definido de acordo com
alguns condicionantes: o programa do edificio (os diversos espacos a serem criados no projeto), a finalidade a
que se destina a construgdo como um todo e suas diversas partes, a conformacéo topogréafica do terreno, a
orientacdo solar e o clima, as condig@es locais, a verba disponivel, a legislagdo e as normas a serem seguidas,
0 entorno da obra e as intengdes plasticas do arquiteto, além da estrutura, das técnicas construtivas e 0s
materiais disponiveis e apropriados. De acordo com Lemos (2007, p. 41), o partido arquitetonico define as
caracteristicas gerais do projeto como uma “consequéncia formal derivada de uma série de condicionantes ou
determinantes, como resultado fisico de uma intervengao sugerida”.
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construcdo e da implantacdo da ETG, um ensino assentado na pedagogia tradicional, em que 0
professor é o detentor do conhecimento, que deveria transmitir aos alunos, a quem cabia ouvir
atentamente as aulas a fim de reter o maximo do contetido ensinado.

A arquitetura moderna e a imponéncia das edificagdes se adequavam ao momento
historico em que a ETG foi construida, em plena vigéncia do Estado Novo (1937-1942), da
Marcha para o Oeste e da mudanca da capital. Assim, o espaco escolar deve ser compreendido
no contexto de ocupacéo e uso do solo da nova metropole que estava sendo erguida no centro
do pais.

A andlise de Correia (2005) da arquitetura escolar, em Curitiba, na década de 1940 e
inicio da década de 1950, pode contribuir para compreender o papel da construcdo dos prédios
publicos em Goiania, nos seus primeiros anos. Para ele, a arquitetura destes edificios,
notadamente dos escolares, se constituia na materializacdo de um espago de poder, em que
prevalecia a ideia de que a populagéo se orgulhasse da cidade e de seus dirigentes.

Percebe-se, na arquitetura da escola, o desejo politico dos governantes da época de
transmitir aos habitantes e visitantes, por meio da grandeza da obra, uma simbologia do seu
poderio e de seu projeto politico de inserir o pais nos rumos do progresso. Com isso,
pretendia-se disseminar a “no¢do de um governo racional, que se pretende moderno,
democratico, capaz de atrair migrantes e recursos para a cidade” (CORREIA, 2005, p. 227).

No proximo item, discutiremos a metodologia de ensino e os recursos utilizados para

oferecer o ensino industrial adequado a esse momento historico.

4.2.8 Materiais didaticos, equipamentos e metodologias de ensino

O ensino da “Cultura Técnica” era eminentemente pratico, desenvolvido por meio do
trabalho nas oficinas. De acordo com as entrevistas, 0S equipamentos e maquinarios
destinados a essa tarefa na ETG, diferentemente da EAA, eram 0s mais modernos da época e
fascinavam os alunos que a eles tiveram acesso:

[...] 1a na Escola Atrtifice, [...] o maquinario era do século passado, quer dizer, [tinha]
mais de quarenta anos de funcionamento, 1a na escola. E quando veio pra escola de
Goiénia, era 0 maquinario atualizado, como a primeira maquina automatica gréafica

que entrou em Goiania. Foi 4 na Escola Técnica, a primeira méquina automatica. (J.
O.F).

Apesar do ideario progressivista e da modernidade do maquinario e equipamentos

das oficinas, o ensino das disciplinas de Cultura Geral era realizado de maneira tradicional,
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sem a preocupagdo com o emprego de recursos e metodologias variadas, como atestam o0s
discentes que participaram desta investigacdo, ao serem indagados acerca dos recursos

didaticos utilizados pelos seus professores:

Era tudo bem simplério. Os professores utilizavam muito o quadro e giz. Néo tinha
muita coisa, assim ndo. Agora que tem, melhorou o curso, mas, naquela época, nao.
Né&o tinha muita coisa, né? (0.A.)

Os recursos didaticos eram muito pobres. Era mais o “famoso” quadro negro.

Tinha uma professora de desenho, ela era odontéloga. Essa senhora, professora
Laura da Costa Nunes, a professora Laura tinha um “banner” de geometria.
Comecava |4 no ponto: o ponto, a linha, a reta, a linha sinuosa, as linhas curvas, tudo
quanto é linha. Depois vinham angulos, tudo quanto é angulo: triangulos, depois,
figuras planas. Ainda, vinha o quadrado, o trapézio. Depois, 0s corpos sélidos, a
pirdmide, o cilindro, e ai vinha aquilo tudo. Estava I4 no quadro, como se fosse um
quadro desse aqui. Ela, com uma varinha, pegava ali. Era o recurso didatico que ela
tinha (H.N.).

Da mesma forma que os professores tinham poucos recursos para ensinar, os alunos
possuiam parcos materiais para estudar. Quando foram perguntados sobre os livros que

tinham a disposicdo, os egressos afirmaram que eles eram poucos, assim como 0s cadernos:

Poucos os livros... (H.N.).

Ora, n6s tinhamos, por exemplo, cinco cadernos. Cinco cadernos, um pra cada
matéria. Nds tinhamos um livro pra cada matéria. Por exemplo, hoje é segunda feira,
[...] vai ter aula de ciéncias, geografia e historia. NOs levamos trés livros e trés
cadernos. N6s tinhamos, como € que chamava?... ndo é calendario, ndo... Ndo me
recordo como chamava. Ah! Nés tinhamos o programa, o programa das aulas
semanais. [...] Entdo, nés usdvamos aqueles livros. Ninguém levava o supérfluo
(J.O.F)).

Como uma forma de sele¢do interna, existia o “rodizio” nas diferentes oficinas,
recurso metodoldgico, realizado no primeiro ano do ensino basico industrial. Por meio desse
“rodizio”, os alunos conheciam e se familiarizavam com as diversas oficinas. Assim, cada
aluno poderia selecionar aquela com a qual mais se identificasse. Por sua vez, o estudante,
também, era testado com relacdo as suas habilidades e seu desempenho. Seguem trechos da

entrevista de um egresso que aborda este aspecto peculiar do ensino industrial na ETG:

Todos os cursos oferecidos pela escola, os alunos passavam quinze dias aqui, quinze
dias ali [..] quando ele fechava o circuito, ele tinha no¢do de todos os cursos, por
onde ele passou, onde ele trabalhou [...] Entdo, procurava-se dar uma diretriz para o
aluno através disso. Porque os testes [...] é muito relativo isto, porque depois ele
chega la e tem medo de maquina. Entéo, esse rodizio corrigia o primeiro ano [...] Eu
ia definir s6 no fim do ano o meu curso. Com uma condigdo: 0s cursos de
preferéncia eram mecanica, eletricidade. Marcenaria e alfaiataria eram menos. Artes
graficas era, talvez, mais um pouquinho, porque o aluno via mexer com livro,
impressao, tinha linotipo, que fazia as linhas ali, tudo.. Entdo, o aluno, as vezes,
despertava mais pra isso. Ah! Tinha encadernacdo! Ele vé o livro impresso e depois
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encadernado! Aquilo guiava um pouco o despertar do aluno. [...] O primeiro ano era
o rodizio, depois, o segundo, o terceiro e o0 quarto era mesmo a formagdo. Vocé ja
tinha escolhido (H.N.).

Silva (2006) explica que as possibilidades de escolha da oficina dependiam do
aproveitamento do aluno. Deste modo, esse rodizio se tornava uma selecdo interna a que o
aprendiz era submetido. Como se Ié:

No periodo da tarde, totalmente destinado ao aprendizado pratico das profissdes
oferecidas, nos dirigiamos as mais variadas oficinas profissionalizantes (mecéanica,
serralheria, marcenaria, alfaiataria, artes em couro e tipografia e encadernacgéo), que
éramos obrigados a freqiientar por um determinado periodo ao longo do primeiro
ano. A partir do segundo ano, apos ter recebido as nogdes basicas de todos os cursos
profissionais oferecidos e, dependendo de nosso aproveitamento escolar, podiamos
escolher a qual deles queriamos nos dedicar mais especificamente e para a qual

receberiamos formagdo minuciosa, detalhada e criteriosa, ao longo dos trés anos
seguintes. (H.N., p. 94-95).

Outro questionamento feito aos sujeitos que participaram da pesquisa foi se a
instituicdo oferecia mais algum beneficio, além da gratuidade do ensino e das refeigdes
servidas para os alunos que ali estudavam. Uma das egressas, que frequentou a instituicdo
como semi-interna, explicou que eles ndo recebiam livros e materiais didaticos, somente

uniformes e calgados, como se evidencia em sua fala a sequir:

Uniforme, os benditos dos ténis, dos sapatos que eram fabricados, 1& mesmo: o tal
dos “tanques”. Sapatos “tanque”, que acabavam com o0s dedos da gente, faziam
bolhas nos dedos, eram uns sapatos pesados. E davam uniforme, também. Livros,
ndo. Davam, ndo. A gente podia pegar na biblioteca e, depois, devolver, né? Assim,
eu ndo me lembro de ganhar livro. Ndo me lembro, néo. A refeicdo eles forneciam
pra todo mundo (O.A)).

Outro egresso que participou da primeira turma da ETG, como interno, relatou que,
para estes, aléem do uniforme, era oferecido um enxoval de cama e banho:
O interno vivia 14 dentro, tinha roupa lavada, roupa de cama, tinha tudo e do melhor!

Era Artex! Tudo, uma beleza! Toalhas boas, os lengois, tudo, tudo muito bom, muito
limpo! (H.N.).

Evidencia-se que os materiais didaticos para enriquecer as aulas eram escassos, COmo
também o eram aqueles oferecidos para o estudo dos alunos, que ndo recebiam livros
didaticos e/ou literarios. Eles tinham, porém, os livros a sua disposicdo, na biblioteca da
Escola.

Ao tratar deste assunto, foi possivel constatar, nas falas dos egressos, que existiam

algumas politicas de apoio e permanéncia para os alunos da ETG, que consistiam em:
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aproximadamente cem vagas para o regime de internato (destinadas apenas aos alunos do
sexo masculino); cinco refeicdes diarias para os internos e trés, para 0s semi-internos;
uniformes para todos 0s estudantes e enxoval de cama e banho para os internos, porém livros
e materiais didaticos nao eram fornecidos aos discentes, neste periodo inicial da Escola.

Isso demonstra, mais uma vez, a que clientela e a qual finalidade destinava-se a
instituicdo. Era uma instituicdo criada para formar trabalhadores. Assim, muitos alunos, para
poder concluir os estudos, precisavam de ajuda, como moradia, alimentacdo e vestuario.
Livros, porém, ndo eram tdo importantes. Embora os alunos mencionem a existéncia da
biblioteca, para o tipo de ensino ali ministrado, 0 maquindrio moderno e o0s equipamentos de
trabalho eram um investimento mais produtivo.

Diante disso, € importante refletir sobre o destino dos egressos apds sua saida da
Escola: eles preferencialmente se inseriam no trabalho produtivo, na area de sua formagéo, ou
se orientavam para outros ramos de atuacdo? Como o ensino industrial tinha um carater de
terminalidade, é relevante investigar se os concluintes tinham a possibilidade de se inserir no
ensino superior, ou se esta opcdo era vedada a eles. Estas sdo questdes suscitadas pela analise

das entrevistas, que serdo tratadas no proximo item.

4.2.9 Insercéo do egresso no mercado de trabalho e no ensino superior

Algumas pessoas, ao concluir o ensino industrial basico, ndo prosseguiam os estudos
e se inseriam no mundo do trabalho, movidos pela necessidade de garantir sua sobrevivéncia
e/ou de sua familia, como foi o caso de um de nossos entrevistados (J.O.F.). As falas dos
egressos evidenciaram, porém, que, apos a conclusdo dos estudos na ETG, existia, além da
possibilidade de insercdo no mundo do trabalho, a op¢do de continuar sua formacdo no
segundo ciclo do ensino médio (na propria ETG, ou em outra instituicdo, profissionalizante,
ou ndo) e, posteriormente, alcangar o ensino superior.

Um dos sujeitos entrevistados, que cursou apenas o ensino industrial basico na ETG
(primeiro ciclo), relata que prosseguiu sua formacdo profissional, no ensino industrial
(segundo ciclo), e concluiu o nivel médio, no Curso Técnico de Edificacdes, na cidade do Rio
de Janeiro. Ele relata que fez esta opcao, pois, a época do seu ingresso no curso técnico, esta
area ainda ndo havia sido implantada na Escola. Depois de terminar o ensino médio, 0 ex-
aluno permaneceu na capital do pais, onde realizou seus estudos superiores, no Curso de
Arquitetura, ou seja, manteve-se na area de sua formacao (industria da construcéo civil). Ele

relatou que os conhecimentos e habilidades desenvolvidos na ETG foram fundamentais para
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toda sua vida académica, pessoal e profissional, pois atou profissionalmente, tanto na area de

marcenaria como de arquitetura, como revela, no trecho transcrito a seguir:

Depois que eu deixei a Escola Técnica, que conclui o curso na marcenaria, 0 Curso
Industrial Basico em marcenaria, eu trabalhei numa indUstria, numa madeireira que
existia la no municipio de Jatai. Trabalhei, mais ou menos um ano la. E trabalhei em
Uberlandia, no Triangulo Mineiro, numa oficina especializada em sofas, moveis.
Trabalhei, 14, em moveis, quer dizer, eu utilizei da profissdo que eu escolhi, que eu
havia escolhido, né? [...].

Eu exerci minha profissdo, até que, até que [...], eu fui para o Rio de Janeiro [...] e 1a
consegui matricula na Escola Técnica Nacional [...] E entdo, la que eu conclui o
curso técnico, né? Na Escola Técnica, em Goiania, ha minha época, ndo havia os
cursos técnicos que tem hoje, né? [...] E depois, terminando, concluindo o Curso de
Edificacdes, fiz o Curso de Arquitetura na Praia Vermelha, né? (B.A.C.).

Outra ex-aluna, que também cursou apenas o industrial basico na ETG, relata uma
trajetoria bem diferente, pois terminou o segundo ciclo em uma escola propedéutica e, depois,
fez um curso superior, fora de sua area de formac&o inicial:

E... Eu fiz s6 o basico, mesmo, porque eu ndo tinha interesse naquela profissio,
tanto que eu nunca exerci. Ai, depois, eu fui para o Colégio Santo Agostinho. A,

depois que eu sai do Santo Agostinho, eu ja fui pra Curitiba, estudar. E, fiz curso [de
Biologia], l4. (O. A.).

E importante ressaltar que, para ingressar no segundo ciclo do Curso Secundario, a
egressa precisou passar por exames, que eram denominados “teste de madureza”. O resultado
da aprovacdo nesses exames dava ao candidato direito a uma certificacdo, que lhe facultava a
matricula no segundo ciclo do curso secundario. Visto que algumas disciplinas do primeiro
ciclo propedéutico ndo eram ministradas no ensino profissional, era necessaria uma
complementacdo dos estudos, como evidencia o relato que se segue:

Ahl... tinha que fazer o tal do [...] “madureza”, por causa das linguas, que eram
inglés, espanhol, francés e latim, que na escola ndo davam, matérias que ndo tinham.
Entdo, a gente tinha que fazer pra entrar. Eu lembro que a gente ia fazer prova em
Ipameri. Aqui, também, acho que fazia. Mas eu sei que o pessoal ia todo pra

Ipameri. Entdo, a gente ia junto. Ai, depois, pegava o diploma e ai podia fazer a
matricula, em qualquer outra escola (O. A.).

O ultimo entrevistado cursou toda a formagéo técnica na ETG: primeiro e segundo
ciclos. Ele discorre sobre a trajetoria “natural”, que deveria ser percorrida pelos educandos,
que frequentavam o ensino industrial, na sua visao. Para ele, as mudancas de area ndo eram o
mais comum:

Vocé comegava cd em baixo, fazia o industrial, fazia o técnico e depois o seu

caminho era a engenharia, naquilo que vocé vinha Ia de baixo. O que € hoje a
comecar pelo Cefet e depois pelo Instituto, pega a mesma coisa. E pouco frequente
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um camarada, que fez edificagbes aqui, ele fazer mecéanica, la. Ele vai fazer
tecnoldgico na area dele. E era esse 0 pensamento da criagdo do ensino industrial,
que o sujeito tinha acesso até chegar ao topo, até se graduar e depois, mestre, doutor,
etc., mas passando por ai (H.N.).

Esse egresso concluiu o ensino industrial basico - Artifice em Mecénica de
Maquinas e o Técnico Industrial em Construcdo de Maquinas e Motores, mas ndo continuou
os estudos, no nivel superior, na area cursada na ETG, conforme seu depoimento:

Eu fui tudo o que é primeiro na escola... Porque fui da primeira turma do basico, da
primeira turma do técnico e da primeira turma de professores, ex-alunos, que
entraram na escola. Tive esse privilégio. [...] Ha setenta e tantos anos, eu me aportei
aqui em Goiania e arrumei internato e estudo de graga. Comida e roupa lavada de
graca. Me formei artifice em mecanica e ja podia ganhar o péo, tranquilamente, em
qualquer lugar do mundo. Eu era um profissional. Depois, fiz o técnico. Depois, fiz
o curso de economia. N&o pude fazer engenharia. Eu trabalhava o dia todo, na
escola, era presidente do conselho, tinha que olhar tudo. Também prestei concurso,

ganhei bolsa. Ai, me formei. Fiz p6s-graduagdo, na Ameérica, também, de graca. E,
por isso, tenho que devolver o tanto que a sociedade me deu (grifos meus) (H.N.).

Esta fala demonstra o sentimento de gratidao que os egressos tém para com a Escola.
Ela ndo é entendida como um direito, mas como uma dédiva, ou, mesmo, um “privilégio”! Ao
terminar o ensino industrial basico, eles ja eram considerados profissionais, como se apreende
no trecho transcrito, em negrito.

Embora oferecesse conhecimentos na area de “Cultura Geral”, que possibilitaram o
acesso ao ensino superior a varios de seus egressos, 0 ensino ministrado na ETG tinha como
objetivo central a formacdo de trabalhadores, mais especificamente, para a area industrial.
Assim, quando indagado sobre as possibilidades de inser¢do no mundo do trabalho, o egresso
assim se expressou:

O curso que eu fiz, Construcdo de Maquinas e Motores, estava formando gente pra ir
se empregar em S&o Paulo, no Rio, ndo tanto aqui, Tanto assim, que os alunos
saiam daqui e iam pra Fabrica Nacional de Motores, no Rio de Janeiro, e eram bem
aceitos 14, porque eles tinham... Eles conheciam uma coisa, desenho. Eles
conheciam medidas. Isso é importante dentro de uma fabrica. E tinham nocédo de
construgdo. [...] Quando foram pra la entraram logo. Logo, estavam no comando. A

primeira leva foi direto para a Fabrica Nacional de Motores, no Rio de Janeiro
(H.N.).

Contraditoriamente, pelo fato de ja ser um profissional, este egresso ndo pdde
concluir sua formagdo superior na area da engenharia mecanica, pois, como ele afirma,
trabalhava o dia todo. Os cursos de engenharia, tradicionalmente, sdo ministrados durante o
dia, muitas vezes, em periodo integral. Isso dificulta a permanéncia de alunos trabalhadores

em seu interior. Assim, embora o0 ex-aluno em questdo tenha concluido um curso superior e,
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até mesmo, uma p6s-graduacgdo no exterior, isso ndo foi feito em um curso de sua &rea inicial
de formagéo.

Apesar desse fato, as entrevistas com 0s egressos permitiram perceber uma das
principais contradicdes da formacéo oferecida na ETG. Seu objetivo fundamental era formar a
forca de trabalho para atuar nas inddstrias, que estavam se expandindo, neste periodo, no pais,
e para 0s servigos que a urbanizagdo decorrente deste processo exigia. Entretanto, 0 modelo
educacional adotado possibilitou uma formacdo cientifica e humana que qualificou seus
egressos nao apenas para o trabalho manual, mas também para serem cidad&@os, ou seja,

pessoas que participam ativamente na sociedade da qual fazem parte.



ALGUMAS CONSIDERACOES

Nesta pesquisa, objetivou-se analisar as transformacdes vivenciadas pela Escola de
Aprendizes Artifices, no processo de sua transferéncia da cidade de Goias para Goiania, a fim
de contribuir para a compreensdo dos rumos que a instituicdo tomou ao longo de sua
trajetoria. Buscou-se identificar quais as principais mudancas e permanéncias na organizacao
e na estrutura da instituicdo ocorridas durante esse processo.

A abordagem epistemologica escolhida para orientar esta investigacdo foi o
Materialismo Histérico Dialético, com o intuito de desvelar as condicbes objetivas que
determinaram a mudanca da instituicdo de uma cidade para outra e que foram fundamentais
para sua estruturacdo pedagdgica e administrativa. A partir de tal perspectiva teorica, a
realidade educacional é compreendida como um fendmeno social complexo, articulado as
condigdes reais da formacgéo social na qual se insere e na qual se constitui historicamente.
Deste modo, para explicitar os embates que permeiam as questdes educacionais, foi
necessaria uma reflexdo critica sobre as condicdes objetivas que determinaram as politicas
educacionais empreendidas naquele momento.

A partir deste posicionamento, com 0 objetivo de apreender as contradi¢cdes que
permearam o processo de transferéncia da Escola da Aprendizes Artifices de Goias para a
nova capital, realizou-se uma analise da trajetoria da estruturacdo da educacdo profissional no
Brasil. Esse estudo foi fundamental para explicar como esse processo se desenvolveu no
estado, em Goiénia e no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés - IFG.

Como o Método Materialista Dialético fundamenta-se na analise das estruturas
econbmicas e da dindmica das sociedades humanas, com o objetivo de compreender a
realidade social, sua adoc¢do, nesta pesquisa, permitiu evidenciar como a instituico atendeu as
exigéncias da etapa em que se encontrava o desenvolvimento das forgas produtivas, no Brasil
e em Goiés, adequando-se as exigéncias do mundo do trabalho nos dois momentos historicos
analisados nesta dissertacao.

A criacdo da EAA de Goias, em 1909, foi analisada no contexto dos debates e das
politicas educacionais empreendidas no inicio do século XX, nas quais predominava um
“otimismo pedagogico”, que atribuia a educacdo a tarefa de dirimir todas as mazelas sociais,
econdmicas e politicas. A criacdo destas escolas, em todo o pais, relacionou-se muito mais a
preocupacdo com os conflitos sociais decorrentes da crescente urbanizacdo do que com a

implementacdo de politicas educacionais destinadas a formacgéo profissional.
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Embora, na justificativa de criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, tenham sido
utilizados argumentos voltados para propdésitos industrialistas, na realidade, o incipiente
complexo fabril existente no pais, ainda ndo demandava um significativo contingente de forca
de trabalho qualificada. As escolas que se encontravam distantes dos centros de
desenvolvimento industrial, como a da cidade de Goids, adaptaram-se ao mercado local,
ensinando, apenas, os oficios artesanais compativeis com as oportunidades de atuacdo
profissional para os seus educandos.

Assim, a funcdo assistencialista, disciplinadora e moralizadora da escola tornou-se
preponderante sobre sua funcdo de preparadora da forca de trabalho. Em Goiés, isto ficou
mais evidente devido ao nivel de desenvolvimento das forgas produtivas no estado, que
permanecia eminentemente agrario, com a economia fundamentada na agricultura de
subsisténcia e uma incipiente pecudria de corte para o0 comércio com outras regides do pais.

Por sua vez, a ETG assumiu fungdes condizentes com o momento politico e
econdmico da sociedade brasileira e com o papel da Regido Centro-Oeste no processo de
passagem de um modelo agrario-exportador para o modelo de substituicdo das importacdes,
por meio da industrializacdo do pais, vivenciado entre as décadas de 1930 e 1960. Os estudos
realizados evidenciaram a importancia politica e econdémica da escola neste momento
historico, em que o Brasil necessitava expandir a area produtora de matérias-primas para a
indUstria em desenvolvimento e ampliar seu mercado interno consumidor. Neste contexto,
ocorreu 0 movimento denominado “Marcha para o Oeste”, a fim de estender as fronteiras
internas, e a consolidacdo do discurso da vocacgdo agricola da Regido Centro-Oeste.

A mudanga da capital do estado foi um importante marco nesse processo, conforme
evidenciado neste trabalho. Goiénia tornou-se um portal para o processo de incorporagéo das
areas do interior do pais a producéo capitalista de mercado.

Goias, além de produtor de matérias-primas para abastecer a inddstria que se
fortalecia no Brasil, também assumiu a tarefa de contribuir na formacdo da forca de trabalho
que deveria colaborar com o desenvolvimento industrial do pais.

A ETG, instalada na nova capital, desempenhou um importante papel na preparacao
dessa forca de trabalho, tanto no que se refere aos aspectos técnicos como ideologicos, como
evidenciou a anélise de documentos da época, por exemplo, 0s primeiros jornais produzidos
pelos alunos da ETG.

Com a mudanca para Goiania, além de um novo nome, a institui¢cdo passou a contar
com um edificio proprio, com amplas e modernas instalagdes, condizentes com as funcGes

educacionais que deveria realizar. O fato de o prédio da escola ter sido construido de acordo
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com as caracteristicas da arquitetura art déco € mais uma das evidéncias do seu importante
papel nos rumos da nova capital e do pais, pois esse estilo arquitetbnico tinha como um de
seus objetivos imprimir uma imagem de poder, monumentalidade e austeridade aos edificios,
como forma de representacéo do poder politico e econdmico.

A pesquisa permitiu evidenciar importantes mudangas na organizacdo e
funcionamento da instituicdo no processo de transferéncia para a nova capital, mas também
algumas permanéncias e as contradi¢cdes que permearam as relacdes internas da escola e dela
com a sociedade. Para construir a historia deste processo, além da andlise de documentos
primarios, foram realizadas entrevistas com quatro ex-alunos das primeiras trés turmas da
ETG, a fim de esclarecer aspectos da vida cotidiana da instituicdo que os documentos
primarios e a literatura ndo permitiam apreender.

Para analisar as falas dos egressos, foram elaboradas algumas categorias, em torno
das quais foram agrupados os dados obtidos nas entrevistas: 0 processo de mudanca da escola;
a clientela atendida e a finalidade da instituicdo; os professores - quem eram e sua formacéo;
o curriculo - cursos, disciplinas e atividades curriculares e extracurriculares; rotinas, disciplina
e cultura escolar; gestdo e organizacdo administrativa e pedagogica; organizacdo espacial da
ETG; materiais didaticos, equipamentos e metodologias de ensino; insercdo do egresso no
mercado de trabalho e no ensino superior.

Para compreender a organizacdo e a estrutura pedagdgico-administrativa da
instituicdo, foi necessario discutir as politicas educacionais empreendidas na época,
principalmente aquelas voltadas para a estruturacdo da educacdo profissional no pais.
Conforme evidenciado neste trabalho, com a Lei Orgénica do Ensino Industrial, Decreto-lei
n® 4.073/1932, esse ramo de ensino deslocou-se para o nivel médio. Isso possibilitou que a
escola priméria funcionasse como um filtro e ja fizesse uma primeira selecdo dos individuos
“educaveis”, aumentando a seletividade no ensino profissional.

Assim, diferente das antigas escolas de aprendizes artifices, que eram orientadas por
um carater fortemente assistencialista e tinham a pobreza como critério suficiente para o
ingresso, as novas escolas industriais, como a ETG, passam a selecionar seus alunos por meio
de “exames vestibulares”. Essa seletividade e o funcionamento em tempo integral
constituiram-se em raz@es que excluiram do ensino industrial muitos alunos provenientes das
camadas populares.

Assim, conforme analisado nesta dissertacdo, as leis organicas aumentaram a
dualidade existente na educacdo brasileira, pois as escolas técnicas passaram a ter como

clientela os adolescentes e jovens que ainda ndo estavam trabalhando. Diante disso, o Senai
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assumiu a responsabilidade pelo treinamento daqueles ja inseridos no mundo do trabalho.
Este fato explica porque o Senai se estruturou a partir do modelo taylorista/fordista de
producdo em massa, via adestramento e treinamento pontual, e as escolas técnicas se
organizaram por meio da juncdo do ensino pratico-profissional ao ensino tedrico, como foi
demonstrado nesta investigagao.

Contraditoriamente, esses cursos também ndo atraiam muitos alunos de classes mais
abastadas, pois, para ingressar no nivel superior, 0s egressos dos cursos técnicos que haviam
terminado o segundo ciclo do ensino industrial precisavam prestar vestibular para um curso da
mesma especialidade do curso concluido. Essa restri¢do, que visava desestimular o egresso a
continuar seus estudos, também fazia com que 0s cursos técnicos se tornassem menos
atraentes para as camadas medias.

Uma das caracteristicas que existia na EAA, e permaneceu na ETG, era a exigéncia
da saude fisica e mental como condicdo para o ingresso na instituicdo. As pessoas que
tivessem qualquer deficiéncia ou “defeito” fisico ou mental, que pudesse comprometer sua
produtividade, ndo podiam se inscrever na selecéo para a Escola, pois era exigido um atestado
de saude e vacina. Isso demonstra a forma pela qual os alunos eram compreendidos: como
forca de trabalho em formacao e ndo como cidadéos de direitos.

Outra contradicdo do processo de transferéncia deve ser destacada: o fato de ter
havido uma mudanca da escola de Goias para Goiania, deixando a antiga capital desprovida
de uma instituicdo que cumprisse seu papel. Além disso, nem todos os alunos da EAA
conseguiram se mudar para a nova capital, para prosseguir seus estudos. Aqueles que
precisavam trabalhar para se manter e/ou a suas familias tiveram que permanecer na Cidade
de Goias, sem outra opcédo para concluir sua profissionalizacdo. Assim, a mudanca da escola e
sua adequacao as exigéncias da legislacdo vigente ndo possibilitavam a permanéncia, em seu
interior, daqueles que viviam do trabalho. Os alunos que puderam usufruir das novas e
modernas instalacbes foram aqueles que, por sua idade e condicdo econdOmica, nao
precisavam trabalhar para se manter.

Vale registrar, ainda, outra diferenca entre a EAA e a ETG. Na primeira, s
frequentavam pessoas do sexo masculino, ja na ETG, as mulheres comegaram, gradualmente,
a se inserir na instituicdo. A primeira turma da Escola, em Goiania, era composta apenas por
meninos. As meninas s6 comegaram a ingressar na ETG, na segunda turma, ou seja, a partir
de 1944, conforme se constatou nesta pesquisa. Isto evidencia uma mudancga, nas relagGes
sociais e no mundo do trabalho, onde a mulher estava conquistando, gradualmente, por meio

de muitas lutas e embates, um novo papel.
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Vale destacar, ainda, que 0s egressos entrevistados e os documentos analisados
evidenciaram a variedade de atividades extraclasses que a escola oferecia, além das
disciplinas de Cultura Geral e Técnica, para promover uma formacdo ampla: artes plasticas,
teatro, masica, esportes, oratoria, jornal e entidades estudantis.

Todos os entrevistados destacaram a importancia da formacdo cultural e politica a
que os alunos tiveram acesso na ETG. Segundo eles, a escola ndo preparava apenas para o
exercicio profissional, mas também oferecia uma base teorica e habilidades necessarias para o
prosseguimento dos estudos no nivel superior e, principalmente, preparava para a vida. 1sso
permitiu a formacao de liderangas politicas locais.

Esta foi uma das principais contradi¢cdes da formacéo oferecida na ETG. Seu objetivo
principal era formar a forca de trabalho para atuar nas industrias, que estavam se expandindo,
neste periodo, no pais, e para 0s servigos que a urbanizagdo decorrente desse processo exigia.
Entretanto, 0 modelo educacional adotado possibilitou uma formacéo cientifica e humana que
qualificou seus egressos ndo apenas para o trabalho manual, mas também para serem
cidadaos. O tipo de ensino ministrado na escola possibilitava que o futuro trabalhador pudesse
ter uma formacdo profissional e geral, fundamentada em habilidades técnicas e conceitos
cientificos que contribuiam na aquisicdo de capacidades laborais e, também, em uma cultura
geral que lhe permitiam uma visdo mais ampla da vida, do mundo e do trabalho.

Vale destacar, esta pesquisa foi realizada em uma abordagem qualitativa, sem a
intencdo de generalizar os resultados obtidos, 0 que ndo minimiza a importancia do
conhecimento elaborado. Apreender o significado atribuido a este processo pelas pessoas que
o vivenciaram foi fundamental para contribuir com a construcdo da memoria do IFG. Com 0s
dados obtidos e as analises desenvolvidas, foi possivel criar uma zona de sentido sobre o tema

investigado e, assim, lancar bases para futuros estudos.
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Apéndice 1

Roteiro de entrevista

Porque optou por estudar na Escola Técnica? E o que justifica a escolha do seu curso?
Quais eram as condi¢Oes para o ingresso na escola?

Vocé s6 fez o Bésico Industrial e ndo prosseguiu os estudos no curso técnico na
escola. Por que?

Qual o periodo que estudou na escola? Nesse periodo ja existia a presenca de mulheres
no Curso Industrial Bésico na Escola Técnica de Goiania?

Quais eram 0s cursos que existiam nessa época? Quais eram 0S CUrsos mais
procurados pelas mocas? Por que?

Existiam muitas pessoas negras que estudavam na escola nessa época?

Vocé percebia a existéncia de preconceito com relagdo as mulheres? E aos negros?
Com relacdo as condicBes sociais e econdmicas dos alunos que ingressavam na Escola
Técnica de Goiania, qual era o perfil social e econdbmico dessas pessoas, desses
alunos?

Vocé morava em Goiania? Realizou seus estudos em regime de internato? Como foi
essa experiéncia?

Existia essa possibilidade de internato, para as mulheres que eram de outras cidades?
No caso do internato, dos alunos que vinham de fora, de outras cidades e até de outros
estados, a administracdo das Escolas Técnicas davam preferéncia de vaga no internato
para 0s alunos que vinham de fora do Estado de Goias, ou do interior do Estado?
Havia algum critério econdémico para esta selecdo ou sé geografico? Havia um critério
politico?

O que mais a escola fornecia para os alunos? Uniforme, materiais didaticos,
alimentacdo? Existia diferenca para os internos e externos?

Os alunos que concluiam o Curso Industrial Béasico, na Escola Técnica, conseguiam
com alguma facilidade uma colocacgdo no mercado de trabalho, na area profissional do

curso?
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Era possivel ingressar em outra instituicdo de ensino, para terminar o nivel medio? S6
em outra instituicdo profissionalizante ou existia a possibilidade de ingresso em
qualquer instituicdo de ensino médio?

Vocé se lembra quais eram as disciplinas obrigatorias (de conteudo geral, como
portugués e matematica), que existiam no curriculo do curso industrial basico?

Vocé se lembra quais eram as disciplinas técnicas que existiam nessa época?

Todos os alunos faziam as mesmas disciplinas ou havia diferencas entre 0s cursos?

As disciplinas comuns eram cursadas por alunos de diferentes cursos nas mesmas
turmas ou havia separagdo?

Como era a metodologia das aulas tedricas? E das praticas, nas oficinas?

Quais eram os horarios das aulas das disciplinas basicas, gerais e profissionalizantes?
E das aulas préticas, nas oficinas? Tinha um horario especifico para cada tipo de
disciplina?

Vocé poderia falar como era a rotina de um dia comum, na escola técnica?

O desenho era uma disciplina importante para o ensino industrial e por isso fazia parte
do curriculo de todos os cursos oferecidos na Escola Técnica. Qual era a metodologia
adotada para o ensino do desenho nos diversos cursos da escola? Como era ensinado o
desenho, por exemplo, no curso que voce realizou?

Além destas disciplinas basicas e profissionais, existia alguma atividade extraclasse?
Quais eram essas atividades? Fale alguma coisa sobre essas atividades.

Existia algum material didatico para auxiliar no ensino-aprendizagem?

Vocé poderia falar um pouco sobre a organizacdo do espaco, dos edificios que
compunham o complexo arquiteténico que constituiam a Escola Técnica?

Além das salas de aula e das oficinas, existiam outros espacos pedagdgicos, como
laboratorios, biblioteca, salas de estudo, auditorios, salas de arte?

E a organizagdo administrativa da escola, vocé se lembra como era a diregdo e a
estrutura de poder, no interior da escola?

Quem eram os professores que ensinavam na escola? Qual era sua formacdo, idade e
sexo?

Quanto a estrutura pedagogica, além dos professores, existia mais alguém para ajudar
no ensino-aprendizagem? Monitores, auxiliares, coordenadores pedagogicos,
orientadores, tutores, algum outro tipo de profissional atuava na escola?

Existia alguma hierarquia entre eles, em funcdo se sua formacéo, atuagéo, idade e

sexo?
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31. Vocé poderia dizer quais 0s aspectos importantes dessa experiéncia de ter estudado na
Escola Técnica de Goiania, que contribuiram ou que tiveram reflexos significativos na
sua vida profissional e pessoal?

32. Teria algum fato ocorrido, assim, interessante, na escola que vocé gostaria de
mencionar, de registrar? Algum acontecimento inusitado, alguma coisa que aconteceu
com algum colega, algo diferente que ocorreu naquela época da escola?

33.Vocé gostaria de fazer mais alguma colocagdo, existe mais algum fato, algum
acontecimento importante, que vocé gostaria de registrar, de acrescentar nessa nossa

entrevista?
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Apéndice 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS (PUC GOIAS)
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Sr(a) ,

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), em uma pesquisa.
Apbs ser esclarecido (a) sobre as informacgfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas fica em sua posse e
a outra com o pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo participara da pesquisa e
ndo seré penalizado (a) de modo algum.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do Projeto: A transferéncia da escola de aprendizes artifices para Goiéania:
contribuicdes para a memoaria do IFG
Pesquisador Responsavel: Helvécio Goulart Malta de Sa
Telefones para contato: (62) 96112668 / (62) 32853401.
A qualquer momento da pesquisa, 0s sujeitos poderdo retirar todas as suas davidas

com o pesquisador por meio dos telefones relacionados.

A probabilidade de ocorréncia de danos psicolégicos aos sujeitos € minima, no
entanto, o pesquisador assumira a responsabilidade pela assisténcia integral aqueles (as) que
se sentirem prejudicados (as).

O objetivo desta pesquisa € analisar as principais mudancas na organizagdo curricular

e na estrutura do IFG, ocorridas no processo de transferéncia da Escola de Aprendizes
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Artifices da Cidade de Goiés para Goiania, no contexto da transferéncia da capital do Estado.
Para tanto, pretendo reconstruir a memoria deste momento histérico, por meio de relatos de
testemunhas que participaram deste processo.

Os dados para realizacdo da pesquisa serdo coletados por meio de entrevistas aos
sujeitos que, apds serem esclarecidos dos riscos e beneficios do estudo, assinarem o presente
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As entrevistas (na modalidade semiestruturadas) serdo desenvolvidas com ex-alunos
da Escola Técnica de Goiania, ingressantes nos anos de 1943 a 1959.

Os riscos aos respondentes sdo controlaveis e se relacionam com a possibilidad~ -
se emocionarem com as lembrancgas da sua juventude. As entrevistas serdo realizadas no local
de preferéncia dos sujeitos: suas residéncias, escritorios ou mesmo no IFG.

Para tanto, as entrevistas serdo agendadas previamente e o entrevistado recebera um
roteiro dos temas que seréo tratados, a fim de se preparar para a entrevista, inclusive reunindo
algum documento que possa contribuir com a pesquisa, como fotos, livros, cadernos, jornais
da época, diplomas, cadernetas, ou qualquer outro que Ihe parecer importante.

Os beneficios decorrentes da pesquisa de uma forma geral relacionam-se com a
possibilidade de contribuir com o registro e a reconstrucdo da histéria da instituicdo e das
pessoas que a promoveram, muitas vezes de forma anonima.

Em caso de recusa, vocé ndo participard da pesquisa e ndo sera penalizado (a) de
modo algum. Firmo, ainda, o compromisso com a confidencialidade das informacdes

prestadas pelos respondentes.

Goiania, de de 2013

Helvécio Goulart Malta de S&
(62) 96112668 / (62) 32853401
helveciogms@gmail.com
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , com

RG n° , Orgdo Expedidor concordo,

voluntariamente, em participar do estudo acima descrito, como sujeito. Declaro ter sido
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador Helvécio Goulart Malta de Sa,
acerca dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos nela envolvidos, assim como o0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes da minha participag&o.

Foi me possibilitado a oportunidade de fazer perguntas e recebi telefones para entrar
em contato, a cobrar, caso tenha ddvidas. Foi me garantido que ndo sou obrigado (a) a
participar da pesquisa e que posso desistir a qualquer momento, sem qualquer penalidade.

Recebi uma cdpia deste documento.

Goiania, de de 2013.
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Apéndice 3

Ficha de identificacdo do entrevistado

Nome:

Idade:

Sexo:

Naturalidade:

Profisséo:

Periodo que estudou na ETG.:
Curso realizado:

Endereco:

Telefone:

E-mail:
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Anexo 01
Decreto-lei n°. 7566, de 23 de setembro de 1909
Criacdo das EAA, pelo presidente Nilo Pecanha

@) o i
~Zrcicle n" 7 .560,

G 2
o 2.9 (/6‘ %’mén

Q%"/m/%(z (é.d
IR A5
Foase

do 7909

) : (] @Zjﬂll?éﬁla e @%f/n{/fm das - %d’at/}l ?//iméﬂ o
C—%aﬂt{ em evevagia de a.% . 7600, oo 29 e .@mwm&fﬂ P 1905'.-

Considerando:

gue o augmento constante da populagdo das cidades exige

que se facilite ds classes prolelarias os meios de vencer as difficulda-
des sempre crescentes da lucta pela existencia;

Que para isso, se lorna necessario ndo so fabilitar cs fi-
lfos dos a’esfavorecz’das da fortuna, com ¢ indispensavel preparo le-
chnico e intellectual, como JSaze-los adguirtr fabitos de trabalfo profi~
cuo que os afastard da ociosidade z:qnomm'e; escola do vicio e do
crime. '

“ Decrela;

Art. 70 ~ Em cada uma das capilaes dos Estados da
Republica, o Governo Fedeval manterd, por infermedio do Ministerio
da Agricultura, uwma Escola de Aprendizes Arlifices, destinada ao
ensino profissional primarvio gratiito”,

/[ wa ) O/[Zt ‘ @Zy '{:(zméit
%ur,n%z Mﬁ-arﬁym&

Fonte: Revista Comemorativa do Batismo Cultural — Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 02
Noticia: Inauguragdo da EAA
Jornal Goyaz — érgdo democrata, ano XXV, n°. 1097, 08/01/1910

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 03
Recorte - Jornal Nova Era, n°. 179, Goyaz - maio 1919

Noticia sobre inscricdo de candidatos para a EAA

defeitos physicos
m para 0 aprendi-

Fonte: Acervo Fundacdo Frei Simé&o Dorvi.
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Anexo 04
Recorte — Noticia sobre Matriculas de alunos da EAA de Goyaz
Jornal Nova Era, dezembro 1926 — acervo MUBAN-GO.

3 mntuacs inte.
ico que a malri-
o0s, unesta Escola,
ante a 2* quinzena
neiro p. futvro, sendo -
enores cujos paes, tu
1saveis o requerersm-
‘esta Dir ,ctona, den-

Fonte: Acervo Fundagdo Frei Siméo Dorvi.

quencia ¢ obrigalonia.
- acceifam-se alumfios
0s nocturnos de aperfei-
;rlmarlo e de desenho,
imbem requerimento ver-
getoria da [Escola, sendo,
gcessario que os candidatos
y attingido 4 idade de 16
sses cursos, se destinam ao
ido e muito especialmente
operaria, afim de se lhe
m conhecimento uteis,
ajccamento dos respeetivos

da Escola & em G oyaz,
bro de 1926.

:‘k!”t RO(‘MLIIII#, s



Anexo 05

Recorte Jornal da Cidade de Goyaz, dez. 1930

Convite para a exposicao anual dos alunos da EAA

PV VYV VYOO YYEYYY

Escola de &

pren-

dizes Artlflces

Recebemos do snr. Franklim Ro-
cha Lima, competente e esforcado

diretor da Escola de Aprendizes Ar-'

tifices, o oficio abaixo convidando-
nos para assistirmos & abertura da
exposi¢do de trabalhos do estabele-
cimento. O snr. Franklim Rocha Li-
ma que, com tranto brilho e efici-
encia vem dirgiindo a E. A. P. agra-
decemos o convite enviade:

llustrada Redagdo da “CiDA-

DE DE GOIAZ’. ;
NESTA

Tenho o prazer de vos convi-
dar para lvisitardes a exposigdo,
em um dos saldes déste Fducan-
dério, de artefatos, desenhos e
trabalhos manuais, executados pe-
los respectivos aprendizes, no ano
letivo que se finda, e cuja insta-
lagdo se dard 4s 10 horas do dia
4 de més de dezembro préximo
ficando franqueada ao publlco

-,MA“__*...L.J“

das 19 4s 21 horas, até g do mes-
mo meés.

Valhc-me do ensejo pata vos
apresefNtar os mens protestos

de elevado apreco e distinta
consideragdo. ~

Saiide e fraternidade.
F. Rocha Lima
Diretor int:
K EGRRRPSRIIR ST CRRE A ST I
Noivos

Contrataram casamento o sar
Waldemar Mundim, w
comerciante nesta pra
:{lendada srta. Ir

ieira, ambos dl'm
sociedade.

Acs joven

de felicidade d w e ¢

Fonte: Acervo MUBAN-GO
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Anexo 06

Recorte: Jornal da Cidade de Goyaz, jan. 1931

Ceriménia de entrega de diplomas aos alunos da EAA

Escola de Aprendizes
Atrtilices

~ Deu-se, na terca-feira -u}timai

dia 12 do eorrente; um aconte-
cimonto social, que, pela sua
alta significacio e relevantissi-
ma importancia, deveria ter
tido, ao contrario do que se deu,
marcante repercussio nos meios
educacionais da cidade.

E=se fato, todavia, passou qua-
si despercebido, mercé da com-
pleta singcleza e absoluta au-
sencia de estardalhaco de qne
§e cercou.

Referimo-nos 4 bela ceremonia
da entrega dos diplomas e dos
premios ( 5003000 em ferramen-
tas e utensilios para cada diplo-
mado) aos rapazes que, em De-
zembro do ano passado, eonclui-
ram o seu curso de conira-mes
tres em a nossa Escola de Apren-
dizes Artifices, estabelecimento
tecnico-profissional, que honra|
a nossa cidade e cujos destinos
ora se acham entregues & com-
petentencia, dedicagdo e boa
vontade do Bel. Franklin da
Rocha Lima, mogo de formida-
vel espirito de iniciativa, notavel
capacidade de trabalho, grande
inteligencia © maior modestia.

Continua na 4a. pagna

s o

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 07 — Relatdrio da EAA. de Goiaz, p. 01(capa), 1923

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 08
Relatorio da EAA de Goiaz, p. 03, 1923

w‘\' ‘,“H‘\nnlu.‘n', 0

sente relatorm dando conta dos prmmpaes factos occorndos‘_

nesta Escola no exercicio de 1922

consta de duas partes a prlmelra.
e x‘elacﬁo a0 -pessoal € matemal e :segunda,‘.

%

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 09
Relatorio da EAA. de Goiaz, p. 04, 1923

assim, resultado satisfactorio. E maiores beneficios prestara
amnda depois da remodelagiio que ora se acha em execugio
em outras escolas econgeneres do Paiz. ;

A sua remodelacio é de grande utilidade, ndo 36 para a
elficiencia do ensino profissional, como tambem para a mootagem
das officinas que earecem de ferramentag e machinas necessa-
rias para. o desenvolvimento das aplidoes de ceus aprendizes,
a par de mestres que tenham educacio technica; isto €, que
conhecam o desenho industrial e a technologia do respectivo
officio. Assim, esta benemerita instituigho melhor coadunar-se-a
com:o fitn a gue foi destinada.

O ensino profiesional technice, para maior deaenvolvnnentn
depende, em grande parte, da competencin doy mestres. De
competencia dos mestres depende a direcgio do aprendizado
nas respectivas officinas. Quanto maior for a produceio, tanto
mais aproveitamento existe por parte dos aprendizes, Tratando-
se de servico wanuval, nenhum alumuo podert aprender sem

P

‘traballiar. 5
Mestres ha, quer como profissionaes, quer como educadores,
com alguma excepgdo, néo tém orientagio alguma didactica e
nem o dom de transmissio do pouco que conhecem do res- %
pectivo officio, de modo que, assim, tanto perece producgiic,
como o ensino, conseguentemente. : :
Esquecendo-se de sua nobre missiio e tendo 8b por objectivo
as vantagens do cargo, poueov fazem nas resumidas horas de
trabalho. De sorte que, na actualidade, o aproveitamento tem
dependido quasi que, exclusivamwente, do esforco proprio do ; e
aprendiz que tenha verdadeira vocagao ao officio a que se dedica. ¢
Para melhor acautelar os interesses do ensino, 0s mestres e il
professores deveriawn ser nomeados—ewm cominissdo, ou irteri- ' (5‘
nawente; pois, os funccionarios assim nomeados servem os
respectivos cargos com mbito mais zelo e proficiencia do que
os nomeades effectivamente: o que tenho observado nesta Escola.

/

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 10
Relatério da EAA. de Goiaz, p. 05, 1923

*
$ock

Havendo nas escolas artifices, uma parte essencialmente
' commercial, como seja a venda dos artefactos, 6 de grande
¥ importaneia que as ferias dos mestres de officinas fossem
. reduzidas a 15 dias annuaes, como tem o funcecionalismo
publico em geral. Issas ferias poderiain ser gosadas no periodo
das escolares, ndo 86 para ndo prejudicar o ensino, como tambem
para odo interromper a vida commercial do estabelecimento,
ficando, assim, suvjeito 4 produccao ainda que resumida. Os
mestres, trabalhando poucas horas, diariamente, como acountece
nas Escolas, nenhuma necessidade tém de descanco tdo pro-
longado. O mestre que tiver dez annos de effectivo exercicio,
cem haver gosado de qualquer licenga, terd forcosamente
direito ao favor de que trata o art. 17, do Decreto 14.663, de
1. de Fevereiro de 1921; isto &, a seis mezes de licenca com
todos os vencimentos, que, computados com o0s dois mezes de
ferias de cada anno, perfazem nesse lapso de tempo (10 annos)
—um total de 26 mezes de liceuga com todas as vantagens do
respectivo cargo. Considerando tudo isto, fica esse mestre
que pouco trabalhou, com o exercicio effectivo’ na Reparticiio,
apenas de 7 annos e dez mezes. Ao passo que qualquer outro
funccionario da administracdo, com muito mais horas de tra-
balho diario, fazendo jus dquelle favor e levando em conta os
15 dias de ferias annuaes, tem gosado apenas 11 mezes no
referido periodo de 10 annos, ou sejam de effectivo exercicio
9 annos e 1 mez. Portanto, o facto dos iuestres gosarem dois
mezes de ferias annuaes, além de ser desegual, é prejudicial
4 vida commercial da Escola. e

*
* %
A reforma completa do mobiliario dos cursos primario e

de dezenho torna-se necessaria. Além de tosco e de maua aspecto,
¢ de systema antiquado; os bancos e mezas sio- de um com-

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 11
Relatério da EAA. de Goiaz, p. 06, 1923

primento exaggerado, em desencontro ds regras de hygiene
escolar. Caso seja esta Directoria auctorizada a fazer tal reforma,
as despezas para esse fim, poderiam correr por conta da “Sub-
consignacio”—Obras de inetallaciio, &-—da consignagio “Ma-
terial”’ da verba 6.2, subvencionada para esta Escola no exer.
cicio de 1923. I o referido mobiliario velho poderia ser vendido
em hasta publica, recolhendo-se o producto 4 Delegacia Fiscal
do Thesouro Nacional neste Estado.

*®
% ok

Edificio da Escola

Esse predio é de propriedede estadoal. Apezar das diversas
obras de adaptacio que se tém feito por conta das verbas
sabvencionadas para o custeio desta Escola, e por conta do
proprio governo estadoal, para melhor servir ao fim a que est4
sendo destinado, ainda nio satisfaz. Alguns de seus comparti-
mentos, aléin de ter pouca luz, sdo acanhadissimos, isto 6, nio
dispoem da area necessaria a salio de ensino. Haja vista o
curso de dezenho que se acha installado, por falta de outro
commedo, em ama suleta que gerve do transito, onde ficam 60
alomnos ([requencia media) diaviamente malissimamente accom-
modados. Os compartimentos, a que venho de me referir, abso-
lutamente, nilo satisfazem ds exigencias hygienicas previstas
pelo Regulamento approvado pelo Decreto n. 13.064, de 12
de Junho de 1918; sio muito pouco arejados e o respactivo
solo, durante a estagiio chuvosa, se conserva sempre humido,
sem poder ser deseccade, pela impossibilidade de uma perfeita
drenagem, devido aos terrenos vizinhos. Para melhorar a sitoa-
¢io da iustallagio do curso de dezenho, esta Directoria, reite.
radas vezes, tem pedido auctorizac@io para construir adminis-
trativamente um saldo em seguida ao ultimo do pateo interno 1
desse predio, que possue uma grande area, onde pode ser cons- ‘
truoido o referido salfo. :

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 12
Relatorio da EAA. de Goiaz, p. 07, 1923

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 13
Documento: Relacdo dos Funcionarios da EAA de Goyaz

Cargos e vencimentos, maio 1925

. Cargos Residencia

Director Coyaz- Capitel

Eseripturerio A 6:1505000

Professor primaric X 5:3708000
" de desenho b 5:370§000

liestre de Ferraria f 514765000

. " inte 695000

" Sapataria 4:1708060

" Narcent 4:1703000

" Sellt Corrt ‘ 4:1708000 A

v Alfaiatdings 00¢
Porté-almoxarife inf
Servente
|Adj.int? curso primd

o " desenhoe

*

'{Dir'ectoria da Egcola & em Goyez,22 de Mai

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 14

Capa - Revista Comemorativa: “Batismo Cultural de Goiania”, jun./jul. 1942

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 15
- Revista Comemorativa: “Batismo Cultural de Goiania”

Decreto-lei n°. 4.092, fev. 1942

DECRETO-LEI N.° 4092, DE 5 DE FEVEREIRO DE 1942

| Autoriza a reunido, na cidade de Goidnia, em julho do corrente ano, das Assembléias

Gerais dos Conselhos Nacionais de Geografia e de Estatistica

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o art. 180 da

Constituicgdo, e

Considerando que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, por deliberagdo
dos 6rgaos competentes, concedeu o seu patrocinio as reunides culturais e festividades civicas
com que sera solenizada a inauguracgdo oficial da nova capital do Estado de Goiaz, a 5 de

julho do corrente ano, decreta;

Art 1.° — E autorizada a realizacdo, na cidade de Goiania, da quinta sessdo
ordinaria das Assembléias Gerais dos Conselhos Nacionais de Geografia e de Estatistica, cuja
instalacdo conjunta deveria ocorrer a 1 de julho de 1942, nesta capital, nos térmos da

competente legislac@o.
Art.° 2.° — Ficam revogadas as disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 5 de fevereiro de 1942, 121.° da Independéncia e 54.° da Republica.

(a.) GETULIO VARGAS.
Vasco T. Leitdo da Cunha.

Goiénia — Palécio do Govérno

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Revista Comemorativa: “Batismo Cultural de Goiania”

VIII Congresso Brasileiro de Educacéo, jun. 1942

OS PROFESSORES BRASILEIROS
NO VIII CONGRESSO DE EDUCACAO EM GOIAZ

INAUGURACAO oficial da nova cidade

de Goiania, como capital de Goiaz, sob as

luzes de um certame cultural promovido
por esta associagdo, enseja uma oportunidade feliz
de aproximacdo entre pedagogos de nomeada,
professores primarios e homens publicos no estu-
do dos problemas da educacédo.

O cenéario ndo poderia ser melhor escolhido
para ‘“‘um encontro entre irm&os que muito se
querem, porém muito mal se conhecem, e assim,
melhor se conhecendo mais fortemente se estimem”’,
e para ‘“‘uma reunido de familia, em que cada um
possa dizer sem ambages, nem artificios, falando
a linguagem desataviada e sincera do coragdo,
quais as suas dificuldades, desfiar cada qual o
rosario de seus segredos, e — porque ndo dizer ? —
solicitar a colaboracdo dos que mais sabem’. Assim
se exprimiu com muita felicidade o Dr. A. L. de
Barros Barreto, em nome dos delegados estaduais
ao VII Congresso no Rio de Janeiro.

Os especialistas chamados a colaborar no
préximo certame poderdo proporcionar contri-
bui¢des de alto valor para o estabelecimento de
diretrizes e de métodos de agdo uteis em todos os
setores da vida brasileira, porquanto, sendo de
Educagdao o Congresso, nem porisso deixard de
considerar também os problemas ligados a assis-
téncia e ao encaminhamento do educando ao tra-
balho produtivo do pais. E é ai, precisamente,
que mais necessario se faz ouvir os depoimentos,
as opinides de todos. Désse ponto de vista, as
discussdes serdo orientadas de maneira que as
judiciosas e praticas conclusdes possam aproveitar
tanto a Goiaz, como ao Distrito Federal, a Sio
Paulo ou ao Acre.

Nessa reunido, positivamente ndo caberdo
preconceitos regionalistas. Devem, porém, des-
pertar especial interésse as sugestdes sbbre os
sistemas de educag@o aplicaveis ao ambiente na-
tural de cada regido, tendo em vista as peculia-

ridades fixadas nas memérias e comunicagdes en-
viadas ao Congresso, sobretudo quando essas
contribui¢des oferecam depoimentos objetivos ba-
seados em experiéncias dos professores. Os es-
forcos de todos serdo désse modo congregados no
sentido de conseguir-se maior soma de beneficios
para a causa comum da educagdo em geral, sem
distingdo de regides de maior ou menor valor eco-
némico, mas sempre onde houver nucleos de po-
pulacdo a educar e a integrar na vida cultural da
nacionalidade.

Os congressistas de Goidnia terdo ocasido de
examinar a possibilidade de estabelecer obrigacdes
reciprocas dos pais e da administracdo publica,
para que a juventude ndo se furte a frequéncia
regular a4 escola, subentendidas, é claro, a existén-
cia de aparelhamento adequado e a criagdo de um
professorado apto, suficientemente remunerado

e prestigioso para levar a bom térmc a sua miss3o.

Aos professores de Goiaz sera dado observar
como as suas dificuldades sdo vistas e sentidas
pelos seus colegas da capital da Republica e dos
demais Estados, €, naturalmente, do contacto
de todos e do estudc em conjunto das teses apre-
sentadas, surgirda a compreensdo nitida dos pro-
blemas comuns que reclamam solugdo urgente.

O problema basico é o do ensino primério
fundamental. Outros problemas impdem-se tam-
bem, com maior ou menor evidéncia, como, por
exemplo, as condi¢des do ambiente em que vivem
e trabalham a crianga e o adolescente e os meios
de promover pela educagdo o progresso econd-
mico, moral e social do pais.

Nas condicdes, pois, em que se ha de realizar,
o certame de Goiaz marcard um acontecimento
notavel nos anais da civilizagdo brasileira e seus
resultados influirdo por certo na instituicdo da
grande campanha de penetracdo cultural em todos
os rinces do Brasil.

c icado” da A
em margo de 1939.)

3o Brasileira de Ed =

4 21

Fonte: Acervo MUBAN-GO.



Anexo 17
Revista Comemorativa: “Batismo Cultural de Goiania”

Oficio ao Presidente Getulio Vargas, jan. 1942

OFICIO DIRIGIDO PELO PRESIDENTE DO I. B. G. E.
AO SR. PRESIDENTE DA REPUBLICA

Rio de Janeiro, em 21 de janeiro de 1942
Senhor Presidente da Reptiblica,

Verificar-se-4 em junho do corrente ano a inauguragdo ofi-
cial de Goifnia, acontecimento de marcante relévo e significado histé-
rico, que seri assinalado por uma série de realizagdes e iniciativas de
acentuado cunho civico e cultural.

2 Destacam-se entre ésses empreendimentos, que visam elevados
objetivos patriéticos, a II Exposigdo Brasileira de Educagdo, Cartogra-—
fia e Estatistica e o VIII Congresso Brasileiro de Educagdo, certames
destinados a constituir uma demonstragdo flagrante das realidades do
pais, em seus mﬁltiplos aspectos. Ao primeiro deverdo ser apresentados
trabalhos cartogrificos e escolares, esquemas da organizagdo e das ati-
vidades da administragido nacional em todos os setores, bem como vasta
documentagdo folcldérica e conjuntos fotograficos. 0 segundo, o Congresso
Brasileiro de Educag3o, deverid recolher teses, estudos e sugestdes re-—
ferentes aos problemas fundamentais da educagdo nacional.

Todas essas iniciativas que constituir3o o "batismo cultu-
ral" de Goiania foram colocadas sob o patrocinio do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica e de outras entidades de reconhecido pres-
tigio.

4. Afim de assegurar o maior brilho ao programa de cerimdnias
da inauguragdo oficial da capital do Estado de Goiaz, o Conselho Nacio-
nal de Estatistica e o Conselho Nacional de Geografia, em suas Gltimas
sessBes de Assembléia Geral, realizadas em julho de 1941, aprovaram,
respectivamente, as Resolugdes de ns. 169 e 85, cujas cbpias tenho a
honra de oferecer, com o presente, a Vossa Exceléncia, nas quais sugerem
a realizagdo, naquela capital, das prdéximas Assembléias Gerais dos dois
6rgdos de diregdo superior do Instituto.

B Como participam dos trabalhos dessa reunido anual delegados
dos governos federal e estaduais, seria esta uma oportunidade sobremodo
grata para levar a Goidnia, ao tempo de sua investidura nos foros de
metrépole, uma caravana de brasileiros de todos os quadrantes do pais,
a constituir expressiva "miss3o cultural".

6. Assim sendo, e tendo em vista o que dispBem as Resolugles
acima citadas, venho solicitar a Vossa Exceléncia se digne conceder-nos
a necessaria autorizagdo no sentido de serem realizadas em Goiénia as
Assembléias Gerais em aprégo.

Pedindo vénia para submeter desde j& & superior apreciag@o
de Vossa Exceléncia o projeto do decreto-lei em que se formula a per-—

missio solicitada, renovo a Vossa Exceléncia os meus protestos de res—
peitoso aprégo e distinta considerag&o.

José Carlos de Macedo Soares
PRESIDENTE

# 17 Je

Fonte: Acervo MUBAN-GO.

230



231

Anexo 18
Revista Comemorativa: “Batismo Cultural de Goiania”

Programa “A Marcha para o Oeste, jun./jul. 1942

O programa de g/?ama Qo Uesz‘e e o reata-
mento da c(zm,_o(z/z/za dos construtores da nacionalidade,
dos bandeirantes e dos sertanistas, com a (integragao

(/OS /7?0(/@/'/208 /0/‘00(28808 (/e U({//l(/'(l.

.C/jrea'samos promover esta arrancada sob todos
os aspectos. e com lodos os métodos, a/i?n de sanar
0S vacuos (/e/no_yra'/[oos (/ol nosso terrilorio e /ézsef
com que as fronfe[ras econdmicas coincidam com

as //‘0/22‘@1'/‘(13 ,oo/mbas.

74

( De=um discurso pronunciado em=Goiinia, a 8 de Hgosto de 1940).

1

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexol9
Telegrama: Interventor Pedro Ludovico (convite as autoridades)
Batismo Cultural de Goiania, 1942

- - - |
Mas 242
' MaeTEND DA VIASAD & CalAL POOLICAY TELEGR AMA 1
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Joutor cunha bueno jabinete
seerelario jusiica sao paulo
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47 Gofania g0 105 30 3 18

lFB(E tenlo prazer convidar prezado 2aigo assistir _sg_lgrii’d;ﬁe*

_inauquracoes e batisao culiural nojania iz cinco jullio*grogis
lLecords = sds= fadea Ludovico interventor federal 1
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Fonte: Acervo MUBAN-GO.



deil pér em prdlica os
exemplos dos nossos ante-
passados. e que servirdo
-ndo sé para nossa instrugdo,
como tambem para o de-
senvolvimento do nosso Bra-
sil

& nds os alunos desta es-
| cola, que pretendemos ser
| os soldados da ®Pdtria, os
| guias de uma geragao forte
| esdbia, desde jd por meio
. déste modesto jornal co-

Anexo 20
Primeiro Jornal ETG, ano I, n° 01, p. 01, set. 1945

£

ambern por éle que
t as ideias de

ik o ra-
gar de des-

lho honesto

amam.

Composto pelo aluno VIVALDO
RODRIGUES 3a. Série “A"

HELIO NAVES
un‘éﬁng FERREIRA
WALTER MASSI

(@)

Gerente:-
WALDOMIRO  BORGES

Revisores:-
VIVALDO RODRIGUES
OTAVIANO COSTA
PAULO FERRAZ

rgao dos alunos da Escola Técnica de Goiania

ANO 1

GOIANIA, SETEMBRO

DE 1945

e

mos em nossa alimentaciio. E
quando nada nos podem ofere-
cer, estendem as arvores sobre
nos a sombra carinhosa de seus
) 2 16 de Setembro ¢ uma data
Depois, fugindo & poesia que des- sempre alegre para 08 corpos
pe:tpa emg1 nossapalma gmpoeu- docente ¢ discente desta Es-
co de meditaciio sobre grande- cola porque ¢ o dia do aniver-
za dos beneficios que as arvo-|sédio natalicio do nosso dire-
tor, dr. Antonio Lisboa.

(Conclue na 2. pag.) Este ano, foi o dia comemo-

AGORA QUE 05 vesvosocesescees
Ssecessessss  PRACINHAS RETORNAM...

Orlando Nunes 2a, Sériz A"

TNegamos a ConcoPrer pPAara

0 nosso desenvolvimento.

S
= v

A ARVORE

Kaxxexxn

- Néste dia, em que fest?jamos
a aryore, como simbolo, forme-
mos o proposito de sermos gra-
tos. Protejamos as arvores. Sdo
elas as nossas melhores compa-
nheiras, sdo as unicas desprovi-
das de egoismo, e que sabem
‘corresponder ao nosso amor,
do-nos tudo em troca do
co que nos pedem.
as soubessem falar, e ti-
: alma como nés, quantas
| palavrasdoces nio nos diriam e
: ntas meiguices nos haveriam
fazer! Assim mesmo imoveis,
' caladas, tantos servicos nos
estam, e tdo belos exemplos
:ru do! No entretanto bem pou-
cos sabem compreender o valor
- das arvores, e a magnifica li¢io
~ que delas nos vem! 3

Devemos ter fé em nés proprios, nas nossas instituices,
nos nossos direitos civicos e em nossas aspiragdes.

Devemos pensar na paz, assim como pensamos no  éxito.
Pois se a nossa histéria prova, ano ap0s ano, que estamos sendo
bem didos e que est resolvid persistir no esférco,

a
Sem nuncanos esquecermos que ha tal cousa como o éxito absoluto,

I'l'l 16 DE SETEMBRO

Por Isalas Teixeira 2. Série “A»
———————=x0lra 2, Série “A¥

'l

rado por uma festa pequena
no aparato, mas imensa no
alcance e na intengdio, em que
procuramos ‘exprimir a nossa
alegria e o nosso reconheei-
mento aquele que vem diri-
gindo 08 nossos primeiros pas-
S08 pa luta pela vida.
Consistiu 0 festejo em re-
presentacées levadas a efeito
pelo grémio teatral, alem de
recitativos e numeros muzicais
por intermédio dos quais pu-
demos demonstrar ao diretor
que o seu labor constante e
a sua dedicagdo patridtica
eram reconhecidos por nés e
a semente por ele lancada
ndo caia em terreno estéril.

Senhor Diretor: desej

entdo estamos em condi¢des de realizar auté prog

Os preparativos da paz eterna e universal Jjamais chegario,
talvez, ao térmo final. Por muito perfeitos que sejam os nossos
planos, ainda acima de tudo devemos estar preparados para
qualquer violacdo da lei. Devemos ser realistas e estar dispostos
2 empreender a guerra contra o agressor, sempre que seja ne-
cessario, no ideal de preservar a paz até os limites do
possiv

Deviamos ter presente, ao planejar, apés a vitéria, as me-
didas preventivas de uma nova tentativa de agressao das nacgdes
do eixo contra seus vizinhos, que os acordos internacionai

lhe saude e felicidade e que

0 senhor passar ao lado des-
ta juventude que necessita
cada vez mais de guias capa-
zes e bons.
Composto pelo aluno:

Aldo Pires 3a. série A"

IR .

devem ser providos de todas as medidas necessarias, que nos
incentivem a tomar didas rapidas e decisi contra os ex-
ploradores internacionais, que vivem entre nés sémente pro-
curando conquistar as nossas riquezas, a nossa béa fé, para
assim reali: seus int ionai:

Desde aquéle momento em que os suditos do eixo tingi-
ram as aguas do oceano com a primeira gota do sangue brasi-
leiro, o mosso &nimo se elevou, no sentido de vingar géta por
gota ésse tdo querido, f: do assim a defesa do nosso

caro: Brasil.

E foi por essa causa justa e nobre que nossos herodicos
expediciondrios, integrantes da F.E.B., lutaram ombro a ombro
com as forcas dos demais paises em solo europeu, provando
assim a fibra combativa dos brasileiros, em defesa da honra e da

erdade nacional. AR /
| batalha

0s, que lut
o

Fonte: Acervo MUBAN-GO.

Cursos Extraordindrios
daETG

Em vista do Decreto Lei 7.

que luta o nosso povo, prin-
cipalmente a classe operéria,
e he

concorrem para.
1grandeza da Pdtria que
bario amam, ;

POr muitos anos ainda possa
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Anexo 21
Primeiro Jornal ETG, ano I, n° 01, p. 02, set. 1945

Ta | um sono

queridos pela ultima

nidos com o mesmo

ideal para voltarem vitoriosos, com a Li-

! 3! outros
S Mes d!uei ‘que puderam voltar pa-
> s

lo querido em que nasceram.

Os outros ndo tiveram a felicidade de
voltar para rever a sua terra e os entes

Mas, s6 sabemos que todos partiram u-

eito co-
ficaram

com o

belo e calmo no so-

vez.

sangue, € 0 mesmo

rabalho. Eram | berdade para ¢ Brasil e o resto do mun-
o ore: do.
. pois o E eles souberam cumprir a sua misséo,
e abati- alcancar para todos os pévos a Liberda-
ﬂ:‘ :;‘:g:: deque é o que todosnésmais almejamos.
e estivesse num
que, sbb ':eu
W ceduzindo| S 0s e toques de sino. Era
3 m»d:“wﬁ: (‘:‘:: lx;ndgreg:ig\inte abgrulheira em que COISAS IMPOSSIVEIS
vWihl. (somente | €U acordava. Pois eu deitara calma- B ——
mente. % 5
a olio pouco| Neste momento entra no quarto(O Jer6nimo deixar de chorar
o nucleo do | tio Miguel trazendo no rosto grande | pesso diretor de «O. ET.G.»

que se levantava

expressao que nao pude definir! De-
pois de anun-

ciou-me a queda de Berlim,
Quase sempre o contraste do so-
nho nos traz a realidade.

o "
vimento de mogos

"|As Escolas

Técnicas e
Industriais
JOSE ABRAHAO

Um dos grandes problemas cuja so-

|lucdo vem sendo feita satisfatéria-

mente é a instalacio de Escolas
Técnicas no Brasil

Grande foi o alcance do plano Ge-
tulino na organizacio das Escolas

e que
todos os predicados para o desen-
volvimento de uma nacdo.

0 trabalho organlzado é a grande
do hu-

‘mano.

deixar a pasta

O Gerson e o Damaceno deixa-
rem a Ciéncia'em paz juntamen-
te com o «Dicionario»

‘O Pretinho pisar em campo
O Anicécio fazer um jogo todo
de chuteira

Bigl apanhar do magneto

O Isaias crente que é massa

A Enfermaria da Escola ficar
vasia

O Aldo trabalhar na Tipografia
O Odilon deixar de compor so-
netos

O nosso Gerente deixar de ser
conquistador

O nariz do Badi deixar de atra-
vessar o Atlantico

A Floraci ser a tal da E. T. G

PODE OU NAO PODE

E com estas i
e

o
que

q

£ cumprir

o seu dever, e visando o
Pétria e o conforto

gresso da

Fonte: Acervo MUBAN-GO.

José Candid o fu-
tebol, pode; mas o boxnao pode
Geraldo Leite ~jacaré- deqxar de‘

dos e princip: llmenﬁe m
Esta planta tdo simples,
temente despresivel,
nos entretanto a dogura da
gaba, uma das mais s
frutas de tédas as regi
terra, e, perdida nos car m
sem exigir do homem o 1
mo esférgo de cultura, lhe pr
purciona ainda a borracha, g
tem um vulto prepondemnﬁe*n
defesa e no ennquecunentw

ais.
Citei aqui dois exemplo:
ra mencionarmos as utili
de todas arvores muito -
levanamos, e, no fim, nada t
riamos dito. '::
Mas tenhamos sempre 1
nossa mente que, pormuorqn
seja o carinho que dispensemos
a essas boas amigas do homem,
nada ainda teriamos feito.
Colegas, amemos as arvores.
Tenhames compaixdo pelas ar
vores. Observemo-las qunnd’
agoitadas pelo machado cruel ou
pelos maus meninos: derram
sua seiva, como se féssem |
grimas provenientes de uma dor
profunda, como que sentin
despréso, a ingratidao,
dade dos homens.
Votemos a elas um ar
sincero e agradecido. Trater
las com carinho, porque
merecedoras. Jng
E,além de tudo isso, lem
mos-nos de que, juntamen
nosco, elas concorrem
engradecimento de no:
rido Brasil.

a mé

w5

Discurso_pronunciado |
luno Ney Berquo,
memorativa do “ Dn' d
nesta escola.

contar papo, pode; mas d
P

I ommo. ;Gerentg- fazer b




o assunto,

campedes. Hé alux
cipitados que,
tamanho siléncio, j&
saram mesmo Us:
S|

ba aiémica para
nar o caso.

Como, porém, hoje, nin-
guém mais teme ésse ter-
rifico invento, continua
tudo na mesma. 3

Enfim, aguardamo
com paciéncia oresultado.

Somos dos que ainda
créem nas decisoes jus-
tas. Estas muitas vezes
exigem uma burccracia-
sgiba; € este 0 nosso con-
solo. B S

Cor Geraldo Martins
m&’;’éﬂﬁ “B"™ Curso Industrial.

|em si as

|dou 10 quilos em uma

Anexo 22

Primeiro Jornal ETG, ano I, n° 01, p. 03, set. 1945

Tecurso | Mos grandes realizag

no lenho
carregado por seus préprios

Eis as duas lagrimas que exis-
tiram no mundo.
Maria entdo tem gravadas

DUAS LAGRIMAS.
Composto pelo aluno
- Bento Corréa (la. série)

INAO ACREDITAMOS

--Que na semana da Patria, a
Escola ganhou em primeiro lu-
gar. Vocés acreditam?

.-Que 0 Augusto é a rainha da
Escola. Vocés acreditam?
~Que o Gersen é cientista de
verdade. Vocés acreditam?

-.Que o Juarez disse que engor-

|tes a desenvolver u indlstria na-

como » fundagiio de Esco-

¥ las Técnicas e Industriais, Liceu | %05

de Artes e 08, et

A grande " Usina de Volta Re-
donda” que estd se transfor-
mando na maior maravilha da
America do Sul ndo pode ser
esquecida pois é uma demons-

tragdo do esforgo do Presid
Vargas no sentido de engrande-
cer o pais pela sua industriali-

zag@o.
“Volta Redonda” causou e

g 0
a muitos brasileiros, pois conta

F Falecimento '}

Faleceu no dia 27 de Agosto dés-
te, o sr. Zacaria José Ramos, pai do
colega Reginaldo S. Ramos, aluno da
2a. série deste estabelecimento. Ao
ensejo da edicdo deste jornal no-

o fato I do ao
colega e a sua distinta famflia os
nossos sentidos pésames
Aproveitamos tambin ra es-
tampar abaixo uma carta que por es-
sa ocasido dirigiu a Reginaldo um
seu colega:

Nesta dolorosa passagem de tua
vida, quando sentes o sofrimento
invadir tua € mister que ou-
¢as o coragdo terno e sincero de teu

colega. Penalizado, venho trazer-te
0s meus pésames pela morte de teu
querido pe:

Eu posso calcular tua dor, porque
também a senti; era ainda muito
crianga, mas me lembro perfeitamen-
te, porque as horas amargas desta
vida sdo inesqueciveis.

Oh! ¢ doloroso perder um ente

Smmcepme
RESENDE JUNIOR
As matas verdes e belas vio
sendo apagadas pela escuriddo
da noite. Os péassaros vio se aco-
modando nos galhos das érvores
e dando os seus Gltimos gritos
do dia; cai sobre a terra um silén-
cio profundo, vdo aparecendo no
firmamento as estrelas
tes e reluzentes, instantes d
aparece no arco ho tal de
nosso planeta a grande rodéira
brilhante que é a luz da terra
neste momento; tudo se acalma,
tudo se quieta, tudo fica miste~
riéso!
No meio da mata verde, relu-
zente pelo luar, ouve-se o som
perfeito do urutau cantando sé-
bre o galho da arvere amiga
que, coitada! jao perdeu suas fo-
lhas verdes e agora se acha sé-
ca, morta em pé! O urutau por
ser um passaro triste, impres-
sionante e comovente também
procura a arvore ‘triste, solita-

q

Vocés acreditam?

-.Que o «gerente» deixe o fute-

bol, s6 enquanto abola existir.

Vocés acreditam?

».Qnd%o Di:emingos Al\{:’s es‘t,é pe-
rabo. Vocés

A

..Que o Odilio estd dando né

numa barra de ferro. Vocés a-

muito Pri para
ti que possues sentimentos tio no
bres e és tdo suscetivel ao sofrimento.
_E,p nestas horas que Deus
nos da o conforto e resignacdo ne-

0s revezes irremediaveis da vida.
as minhas d

cias estensivas a téda tua familia,
aqui fica o confdrto sincero do colega

Composto pela aluna Maria

creditam?

de Oliveira. 2a. Série

-
. xaa
-

A A
”

x

*

»

»

*

AR A
AN
A AR

aax
 amavaxx

Fonte: Acervo MUBAN-GO.

rExn wxExEA xEwew
B Ll

ria, pelos ;s
passaros; éle faz dela m ;
e ela o considera s:sr )8
nheiro de solidéo. o

Como é triste anemm a

JORGE MARQUES de ABREU
¥ 3a. série «A» soli
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Primeiro Jornal ETG, ano

es esses que
pois aqui, agora, po-

gosar de sua liberdade

| porque o Brasil doravante tera
uma Democracia que dara liber-
dade e paz 8 todos os Brasileiros.

Outros ficaram, dormem o
sono da eternidade nas furnas
da Europe.

A ésses devemos nosso res-
peito e a admiragdo porque lu-
taram. Lutaram pelo nosso que-
rido Brasil, mas também luta
ram para conseguir os princi

€ ados da Euro-
2 e quasi perdida

onhecido nos Es-
‘da América do Nor-

filhos componen -
B. se ajuntaram com

estejamos

 dia da Arvore
e o)

OS um festival no dia 19 déste més, no au-
ditério de nossa Escola, em comemoragio ao Dia
ore, a que compare-
niissio Estadual Pro-
‘:S'Jb;f"estejo, constitui-

g

tro Costa, pre-
o Dr. Diretor
os corpos di-

FOI ESCRITO E
COMPOSTO  PE-
LO ALUNO,

Paulo

Ferraz
Qa. Série
Indastrial

Sl aiereTe e e e leTe e e

- VIVALDO RODRIGUES

Nome de um
la por Joh
filho de pals nobres.

0, pos em pI

Desde a idade de 10 anos até os 4 ratica fo
génio inventivo no aperfeicoamento de aparélhos mecénicos,
miguinas de polir pedras e fazer espelhos, etc. . . ¥
Dai surgiu a idéia de gravar. em madei titulos por prosces-
sos xilograficos. =
Infelismente, pessoas de maus que se em contato
com ele e seus trabalhos, lhe roubaram a gléria, que devia ser sua. O no-
me de Gutenberg nio aparece em nemhum impresso daque! época em-

bora sejao de um homem que tanto fez para o desenvolvimento da Imprensa.
Entretanto, sua ideia estd hoje realisada em todo o mundo, Ndo posso di-
zer a idade de no mundo, mas o nosso Pafs as
possue em guantidade bastante grande.
Visto como foi o inicio dessa arte, admira-se o desenvolvimento que hoje
apresenta, sendo ela hoje uma segunda luz da humanidade, luz que vem
a todos instantes, que penetra em todos os lugares, transmitindo os mais
belos e vastos , e que a
As novas conquistas da Mecénica dia a dia concorrem para o aperfei-
coamento das Artes Graficas, que hoje se servem de méquinas que sdo ver-
dadeiros cérebros pela complexidade e perfeicdo de operacdes que reali-
zam. Na época atual a Imprensa € livre para comentarios politicos de in-
teresse da nacdo, surgindo cada dia jornais e mais jornais que se batem
por principios e ideias as mais variadas.
Escolas se abrem para o apr do e da arte de
Gutenberg em nosso Pafs, onde as luzes das letras ainda sdo tdo recla-
madas, uma vez que nao se deve esquecer aquele velho proverbio:
“A IMPRENSA E A VISTA DA NACAO”

Mas Ninguém é Perfeito

Aquele homem escovava os dentes trés vezes ao dia.
Duas vezes por ano consultava o dentista,
Dormia sempre com janelas abertas.

o
Toq% dois vidros de vitamina por semana.
De trés em trés' méses fazia exame médico completo.
Praticava_natagdo, fazia gindstica todas as manhas e remava.
Dormia Pelo menos_oito horas por dia.
Jamais bebeu ou ffou.

Nio se irritava.

Trajava roupas leyes.

E todayia.

Todavia foi enterrado ontem.

Pois era tio distraido que nunca olhava
para os lados quando atravesava as ruas.

Al ambém o caso dequela jovem que era

tio bondosa, tio bondosa, que certa vez,

tendo um cavalo lhe dado um coice, ela passou a tarde
inteira chorando e pensando que o cavalo estava

zangado com ela,
DIMAS MENDONGCA

Composto pelo aluno Jaime de Oliveira

PARA UM BRASIL

FORTE E RESPEITADC
o [
il

mes dos grandes brasileiros qi
ram suas vidas para que

seus irmdos pudessem viv
mundo melhor. Como d
conhecer os feitos dos

que deram suas vidas

 Turma A" 3a. Sérle

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Jornal ETG, ano I, n° 03, p 01, nov./dez. 1945

T

' A ll\du!!!lelln 30

brasileira e sua evoluqao

mbmudlvmu mafs sé-

rios pl'«mumna mr.-uunao sempre | te

elevar o nome do Brasil no conceito
das nagdes. O ensino téenico pro-

ORLANDO NUNES
(2a. Sérle «As

Na época colontal, em nosso pais,

no Brasil, néstes ultimos
tempos, tem tomado uma Mclo
mals séria e definida,

Com o crhqlo dnul lundn lm-

8 jov
ros, pﬂnclpllmnnu aqué

»Exposmao desta Escofg

pelos

is da nossa h

de um
rl ssi- [ des vuitos tradici
rlo, para rullunm 0 progresso, | torla. Volvendo o pensamento
cumprindo ever.

la devogho expon-
thnea no tnbllho. visando sempre

0 bem da Patria, de si proprio e da
colouvidudc humnnn E &, pois, para
&ite térmo definitivo que  marcha-

0 nosso pas sado historico, justifica-
mos de uma maneira mals exata
tudo devemos fazer em bes 0
nosso e déste imenso Brasil, rico e
cheio de vida, diffcil de definir, ma s
facll de sentir.

0 _houve manﬂwm extrativa, desen- que sdo|mos  garbosamente  palmilhando | Composto pelo aluno: Bento Corrés
agu-
careira e com a descob do uam
a indastria jxﬂhvll:n R Diretor : P
0 govérno portuguds, ambi- 3 erente:-
cioso, para ndo prejudicar a indus- NEI BERQUO WALDOMIRO BORGES

tria de seu Reino, de onde vinha
tudo de que os colonizadores nesces
sitavam, proibia a criagio de fibri-
cus de ferro, que se ja desenvolvi-
am em S. Pnuoe Minas; ¢ em con-

com a mctrﬂpoh Mas em 1808, quan-
do D. Jodio VI velo para o Brasil,
anulou a proibi¢do de D. Maria I,
abrindo  novamente as fdbricas

brasileiras, dando lugar a novo sur-| -

to industrial.
Em 1822, quando se deu nossa Inde-
pendéneia, ja4 as nossas

HELIO NAVES
BENEDITO FERREIRA
WALTER MASSI

Orgao dos alunos da

@b_co

ADE GOIANIA V.VALDo'?éﬁ?muzs

IEII\J

Escola Técnica de Goiania

OTAVIANO COSTA
PAULO FERRAZ

ANO I .l GOIANIA, NOVEMBRO E DEZEMBRO DE 1945 " No. 3

a se , mas
ainda eram prejudicadas pelos acor-
dos feitos com a Inglaterra, que gosa-
va de previlégios comerciais prejudi-
cials & nossa evoluglo industrial.
Com a aboliglo da escravatura em
1.888
a emigraclo de estrangeiros no Bra-
sil, entre os quais operd-

Admlsscto a Escola Tecmca de Gomma

Os exames vestibulares sio regue-
ridos de 20 a 31 de janeiro, e feitos

rios a quem muito devemos no aper-
feicoamento de nossas industriais
_Somente em 1911, ayo govérno de
Nilo Peganha, iniciou-se no Brasil o
ensino técnico industrial, criando as
Escolas de Aprendizes Artifices, que
hoje se transformaram nas Escolas
Técnicas Industriais; representando
elas para nos brasileiros a satisfa-
toria solucio de um dos nossos
grandes problemas, gragas ao patrio-
tico govérno Getuliano 2 o esfOrgo
de nossa gente, no ideal firme
e nobre de engrandecer a Pétria.
Mostramos assim ao mundo que so-

a partir de 5 de fevereiro.
o didato & fcula na la. sé-
rie de qualquer dos cursos industri-
ais, de mestria ou técnicos, deverd
desde logo apresentar prova de nio
ser portador de doenca contagiosa
e de estar vacinado contra varfola,
provando ainda o seguinte:

I — PARA OS CURSOS INDUS-
IAIS:

a) ter doze anos feitos e ser me-
nor de dezessete anos;

b) ter recebido educagdo priméria,
de modo sistemdtico, durnnl.e dois
anos consecutivos, pelo men

¢) possuir vapacidade ﬂslcn eaptL

&T.G.

Da mais forte e gentil

Goro: 8.T.G. 1

Hino a Escola Técnica
de Goiania

| Yvesta escola de inddstria
Gue ao Nordeste ilumina a cidade
& onde vao estudar mogos fortes,

Salve, escola de industrias,
Lar bendito de paz e trabalho,

! Onde se cuve um grande hino ac futuro
| Ao compasse continuo do malhol

|

| Ld é onde o labor é radiante,

| & no amor do trabalho febril,

I bro a ombro Operdrios meninos
| Vao conafrumdo éste imenso Brasil.

| (Goro)

.
% Do aluno

Luiz Antonio Pereira
3a. Série Industrial

mocidade.

Il 2 esta escola de paz e trabalho
Mocidade fagueira e feliz

|| Ve de pontos
| Aprender

distantes do 8stado
a elevar © 9a1:

Fonte: Acervo MUBAM-GO.

lares que devam ser realizados.
d) ser aprovado em exames ves-
tibulares;

Il — PARA OS CURSOS DE
MESTRIA:

a) ter concluido curso industrial
correspondente 8o curso de mestria
que pretenda fazer;

b) ser aprovado em exames vesti-
bulares;

ur — PARA OS CURSOS TECNI-

a) ter concluldo o primeiro ciclo
do ensino secundario, ou curso in-
dustrial relacionado com o curso téc-
nico que pretenda fazer;

b) possuir capacidade fisica e apti-
ddo mental para os trabalhos escola-
res que devam ser realizados;

c) ser aprovado em exames vesti-
bulares;

Programas para Exames
Vestibulares

1 — ADMISSAO AOS CURSOS
INDUSTRIAIS

1. — Programa de lingua patria:
A prova escrita constara de vinte e
cinco questdes, no minimo, sébre a
seguinte matéria:

a) — reconhecimento das diferen-
tes categorias gramaticais;

b) — reconhecimento de vocabu-
léario:

¢) — interpretacdo de cinco peque-
nos textos, mediante questionrios;

casos comuns

2. — Programa de aritmética:

— A prova escrita terd, ,no mini-
mo, vinte e cinco questdes que vi-
sem apurar nogdes basicas Sobre a
seguinte mutéria: sistema de nume-
ragio decimal; operagdes fundamen-
tais; divisibilidade, nimeros primos;
fragbes ordindrias e decimais; siste-
ma métrico decimal.

II— ADMISSAO AOS CURSOS

DE MESTRIA

Programa de tecnologia:

a)— A prova escrita compreen-
deré trés ou mais questdes que ver-
sem sobre a tecnologia do oficio do
curso que sirva de bne ao curso de

ddo mental para os trabalhos esco-

d) — flexdo nominal e verbal, em [ tos:

2. — Programa de matemética:

— A prova escrita terd dois gru-
pos de questdes: um, constituido de,
pelo menos, cinco questdes praticas,
de Aritmética, duas de Geometria e
uma de Algebra, e outra de vinte gues-
tdes de ordem teérica, pelo menos,
sendo oito de aritmética, oito de
geometria e quatro de algebra. (Na
hlpétexe de se adotar maior nimero
sera
do, também, proporcionalmente, o
namero das questdes de ordem ted-
rica);

b) — a matéria para as questdes
de aritmética sera a seguinte: d.'wld—
bilidade, nimeros primos;

divisor comum minimo mc\ldpln
comum; ordinérias e decima-
is; sistema mémco dech-nax e inglés,
conversdes, poténcias; raizes; nime-
ros complexos; proporcdes; regra de
trés simples e compostas, percenta-
gem e juros; descontos; divisde pro-
porcional; cambio;

c) para as questdes de geometria
a matéria sera a seguinte: nogdes
fundamentais sobre sélidos geomé-
tricos, superficies, linhas, pontos; an-
gulos, paralelas; perpen culax!: e

ligonos; circulo; figuras semllnnhs.
escalas; area das principais figuras
planas; poliedros, corpos redondos;
volume e superficie do paralelepipe-
do, do prisma, da piramide, do ci-
lindro, do cone e da esfera;

d) as questdes de algebra versa-
Téo apenas sobre os seguintes pon-

é valor d A
ereducdo de térmos semelhantes; so-
ma, subtracdo, roultiplicacdo e divi-
sdo algébrica; equacdo do 1° grau,
com uma ou mais incognitas.
3° Programa de desenho:— A pro-
va grafica compreendera duas plﬂas.
a) a primeira constara de desenho
do natural, devendo o modélo vari-
ar de acérdo com anatureza do cur-
50 técnico escolhido pelo candidato
b) a segunda parte constara da solu-~
¢30 de um problema de desenho geo-
métrico ou de desenho projetivo, tam-
bém de acordo com a natureza do cur-
S0 técnico que o candidato tiver es-
colhido,

mestria
b)a prova pratica cpnlm-t do pre-

pm de uma pecl ou execusclo d. u-
e possa

nuncienu uplcuhdt técnica do can-

didato.

hii] —ADMISSAO AOS CURSOS | pep
TECNICOS:

1. Programa de

EXPOSICAO DE TRABALHOS DA
ESCOLA TECNICA DE GOIANIA
lnucunr-«-&. no dia n do cor-

més, & exposicio di
lh d
dmuou -lu:o- da &eoh’l‘écmu
;mm
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ania,

Malwo dsl 194

a natureza

JAMES GERALD TIPPLE

O segundo quando tem que dar o
lugar a uma nova rainha.

Uma boa rainha |er£ capaz de
manter o

~a observarmos e a
‘assim também apren-
ter-lhe mais amor e cari-
pelos

€poca de maior ﬂorada até dez mll
abelhas. Poucos dias depois da fe-
cundacdo, sua magestade toma pos-
se do novo reino, e, enquanto as ope-
rérias constroem os bercearios, de-
posita os seus ovlnhns nn quantldlde
j& acima

abelhas, Dos ovos fecundados poderd
nascer uma nova rainha ou, entdo
'uma operéria, dependendo do trata-
| mento, ou melhor, da alimentagdo
- da larva, Para nascer uma rainha, a
larva terd que ser tratada com um
numento especial chamado “gel:la

Do ovo nio fecundado s6 poderd
nascer o zanglo que ¢é a Gnica espécle
macho e geralmente em namero de
250 a 300 em cada colmela. As abe-
lhas operérias sdo as que realizam
todo o trabalho, sendu a causa da

Brasil, pais «
NEI BER

Colegas, o Brasil esp
nés. Trabalhemos com
a-fim-de prepararmos o sei
turo, que est4 confiado n
mocidade a que pertencem
O seu alicerce ja se acl

sua morte o em

morrendo, entdo, exaustas. Desde o
até o cair da noite traba-

sua vonmde. eln poderA botnr ovo;

Os ovos au véo-:e transformando
no correr dos dias,

‘exemplos que ela apre-
n. Tentarei mostnr

sendo sempre
pelas operérias, trans-
formam-se em larvas e depois em

lham sem parar um instante siquer,
trazendo o nectar, polem, e a 4gua,
que sdo os agentes necessérios i
fabricacdo do mél e da cera, e ao
tratamento da larva. O mel se forma
(Conclde na 2.4 phging)

seres da nature-

a.pm!unduqne muito no

que para isso seria neces-

me de tamanho consi-

u. também, porque os meus |
ntos dessa ciéncia sdo li- |

da “Apicultura” que € o
nossa pegquena amiga, a

i Sim! Talvez nem todos os |
colegas estejam de acordo com |
0, mas observemos bem
que este pequeno inse-
“homem, e entio pode- |
seela érealmente nos- |

“ou inimiga. A maioria das
considera uma inimiga de-
seu ferrao que aguarda
intrometido que se atre-
seu pequeno lar. Essa
‘ocasido em que ela se uti-
arma, e é em legitima

que, sendo desper-
Q!ll penetracdo de
sua residéncia, ndo

A primeira Turm
da Escola Téc

a de Diplomandos
nica de Goiania

WALDOMIRO BORGES

v

Findas as férias em 20
de fevereiro, reiniciamos
nossos estudos. C4 esta-
mos nos, os quartanistas,
ansiosos por ver che-
gar o fim do ano. Daqui
até 14 teremos de nos
esforgar, a-fim-de recu-
perar parte do tempo
perdido em virtude de
fatores estranhos & nos-
sa vontade. A turma de
quartanistas é de 50 alu-
nos, os primeiros a con-
cluirem o curso. isso
um orgulho, muito embo-
ra saibamos que 14 fora
nos esperam as incerte-
zas da vida prohssional
Entretanto, agir com

(-]

tolioh

te pequeno rei-
w;f si, a uber

int
é 0 lema que guiard to-
do aquele que quer ven-
_cer na vida, onde o8
obstdculos sdo sempre
numerosos.

série

O certo, porém, é que
esta turma néo se deixa-
ré levar por fraquezas,
mas se guiard pela for-
¢ca de vontade.

O destino estd em cada
um de nés, como pagque-
la sentenca: “Faz de tua
parte, que te ajudarei”.’

Avante ! pois aproxi-
ma-se a hora em que
devemos empregar 0 mé-
ximo esforgo para algum
dia desfrutar dos benefi-
cios e honras que se de-
vem aos vencedores.

Nada de enfraqueci-
mento ou tibieza: o cur-
80 ind' strial oferece mil
oportunidades, e a nos,
portadores déle, P

te

truldo, ¢é anossa existéncia;

1 de dos nossos esfo:
Mostremos aos nossos rivais
que somos fortes, e, ainda
que possuimos uma cultur:
ndo lhes estd 20 alcance.

Honremos a nossa raga, assim
como os veteranos do Para,
o scuberam fazer. Lutaram in-
trépidos até os ultimos instan-
tes em que seu sangue assegurou
a vitéria dos que lhes sobrevl-
veram.
| Tomemos como lema éste
grandioso fato, para fazer do Bra-
sil o que )4 deviam ter feito.

Devemos ter sempre na men-
te que a nossa Patria é o nosso
bérgo, e também o de nossos a-
vé6s, cujo sono devemos velar
e cuja memoria devemos defen-
der até que as ultimas gotas de
sangue se derramem de nossos:
coracdes. Dessa data, passaremos
20 descanso eterno, mas o labor
continuard através dos nossos
descendentes.
| E um dia, mesmo no espago,
ouviremos, em cénticos, estas pa-
lavras: Somos brasileiros, por-
que honramos o tumulo dos
nossos antepassados.

Mesmo de longe ficaremos
contentes com a realiz
nossos planos e dos nos:
pbsitos.

Comporo per oo Vieira dos

uma grande tarefa nesse
pafs onde tanta coisa hé
que construir no campo
de nossa atividade.

Composto pelo aluno Bento Corréa

Melhor, ainda, é o conceito’que

| fazemos de tdo ilustre orienta-

dor, que sabe entrar em conta-|

to direto com o povo, a-fim-de

orienté-lo com seguranga.
Técnica

% \Uma visita
¥ ortante

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo 26

Colacdo de Grau da Primeira Turma da ETG
Noticia — Jornal “o POPULAR” 15/12/1946, ano IX, n°. 788

Fonte: Acervo MUBAN-GO.
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Anexo27

Diploma de Artifice em Alfaiataria
Aluna: Odete de Almeida — segunda turma da ETG, 1948
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Fonte: Acervo CORAE/IFG.



241

Anexo 28
Historico Escolar — Aluna: Maria José Lisboa

Curso Técnico em Construcdo de Maquinas e Motores — ETG, 1947

MINIS 1EKIO DA EDUCAGAO E CULTURA
DEPARTAMENTO DO ENSINO MEDIO

ESCOLA TECNICA FEDERAL DE GOIAS

INSTITUIDA PELO DECRETO LEI N. 7.566 DE 23/10/1.808

Servigos de Escolaridade

HISTORICO ESCOLAR

NOME MARIA JOSH LISBOA

FILHO(A) DE: Antdnio Manoel de Oliveira Lisboa » Doralice da Barros Lis

NATURAL DE GOiésx (50} NASCIDO AOS 22 DE satanbro DE 1926
i | ‘ |
10
GRAU _ , -}
| |
ADM. | ‘ | i
|
Estabelecimento "Ano . . Diretor
5.0 Série | "
Estabelecimento Ano Diretor
| 1
6.0 Série | | |
Estabelecimento Ano Diretor
. | :
7.a Série E ’ i
‘Estabelecimento ‘ Ano _ Diretor
. |
8.0 Série ‘ l i ‘ !
Estabelecimento Ano Dirstor
@ m IS =
B; [S] o ® o - 5_15 'E‘j c; m\g
20 | Bl E alo| & gl = S0 |8l Al58 TERH
| @ o o o g —l o o Sl @ e 2 g Pl
- = £ @ ) B! o o] AWM R o O] S MO S ol Lo m| ?K|F
GRAU .| | ¢ | 4| = | 8| © = R e e N S R EE s R o o i e b
& -;—: té:) rtﬁ \g g} ch n.:: T e o | o |8 8| o ? ¢
o ~ . v ) Q@ e M@ . -, . - H -l R
mlelal &l s5lagl sl 8l S RIS S ixelgsi il
laSérie | o7 | 100/ 104100 100|100 10010099 [100| - |- | - | = | = | -
Estabelecimente  B.T.7.0G0 Ano 1947 Diretor Antdnioc M. 42 O.Lisbosa
.| |
2.a Sane_|99 - 961 = | = |100 - | 93| 99/97 | 100L00 100 |- - J - |
Estabelecimento__ 3.T.F.Go Ano__ 1948 Diretor Ant8nio M. da 0.Lishoa
JaSéie 99 | -1 96| - | - 96| |92 -.] -| -| -]~ | 9398 [100|
Estabelecimento z.T.7.Go Ano 1949 Diretor Antdnio M. da 0.Lisboa
4.a Seérie
Estabelecimento o Ano DIrtOr e

OBSERVACOES: Curso: Tacnico am Construgao ds Méguinas » Motoras
Codigo: Pasta n2482.

T . s . . N .
Vale : 3% gdrip - Histdria Huniversal = 99

Fonte: Acervo CORAE/IFG.
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Anexo 29
Historico Escolar — Aluno: Hélio Naves
Curso de Mecénica de Maquinas (Industrial Basico) — ETG, 1953

HISTORICO ESCOLAR

Nome_ . . Héllo Naves
nascido em Bagagem-Nunic.de M.Carmelc ,  iiinas Gerais

(localidade) (estadey
aos 18 go Setembre L de1926
filho de  Jonmea Favos

ede . Blmivs de Ol7vodira Fercandes

. - “u . -
obteve as seguintes notas no curso de Meeanica de¢ laquinas = ,

do Indutrial Bdsico da Escola Técnica de Goidnia:

Vestibular, em 1943

Aptiddo mental . &
Portugués ... 60
Aritmeética S 85 ...............
NOTA GLOBAL B I -
& 2 2 g 2
MATERIAS R T B T
=T N RTINS -t B
Portugués. ........coovuvunn.... gz 9= 92 ard -
Matemdtica. .......coovvuunn... ST laLe 6 g5 -—
Cineias. . oo v e e, 771|100 160 ice -
GeografiG. .o ov v eeniie e, 7 (1o —— — —
Historia. . oo vove oo - — 100 100 -
Desenho. .oovuvn e, 651100 a7 160 -
Tecnologi@. . .o vvu ... - 38 8o Ti -
Oficing. .. ..o, o8 e &g Th -
96 -—
83 v

de 1953

ptreror

Fonte: Acervo CORAE/IFG.
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Anexo30
Historico Escolar — Aluno: Hélio Naves

Curso Técnico em Construcdo de Maquinas e Motores — ETG, 1965

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
DIRETCRIA DO ENSINO INDUSTRIAL
ESCOLA TECNICA DE GOIANIA
ESTADO DE GOIAS

HISTORICO ESCOLAR

Nome HELIO EAVES S s
nascido ern  lomte Carmelo i, Minss Gerais

Cocalidade VO Estado) ’
aos 18 de setembre | de 1926
filho de JONAS NAVES ) -
¢ de . . ZIMIRA DE GLIVEIRA FERWANDES

obteve as seguintes notas no cursoPfenico. em cggngig_ de M, liotores
da Escola Técnica de Goiania:

Exame de Admissdo, em 19 47

Portugués 98  Desenho 77
Matematica %8 Ciéncias s
Média Geral ew e = o o w -
o L8 seric | . @Rséric | 3Gseric | m._mm.série
MATERIAS a7 | 048 | 549 | 6e =
POLUGUBE asvermmsusspasvsrevse derve Rbiseasismms s EmEs 93 97 97 - -
Matematica . .. ...ovn it 95 89 (-1 - -
Histéria .. Navaral -1 100 - - - -
XeapExEricxydivioeraxPiaiea . ... ... 100 - - - - -
173 97 95 89 - -
GEOFLATIA viors svommsmsrs st o, ¥ S S0 - 95 - - --
DeSenho . .....uiiiiii 100 100 Q3 --
Pratica Profissional .Ofiedna .............. 100 100 53 - -
SUIHICA 99 - - - - -
Tecnovlogia 100 - - -
.Contabilidade - - 100 L0 - -
Histdria Universal S - - -~ | 98 - -
.Bigiene Industrial - - -~ | 92 --
Hetrotéonica : -- - = (200 --
Kesistdmoiaz dos Yaterials -- - - (1200 --
i > Grg.- 80 Tradalhe ... .. .. - - - - 95 --
Escola Técnica de Goidnia, 30 de Junho ...de 196%
VISTO
SECRETARTO DIRETOR
h_n‘ato Prego - Chefe do Ser Prof, Walfrido Campos Maia

Fonte: Acervo CORAE/IFG.



Anexo 31
Historico Escolar - Aluno: Hélio Naves
Ensino Industrial Basico (1943-1946) e Técnico Industrial (1947-1949)

T

NOME

-

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA

DEPARTAMENTO DO ENSINO MEDIO )
ESCOLA TECNICA FEDERAL DE GOIAS

INSTITUIDA PELO DECRETO LEI N. 7.566 DE 23/10/1.809

Servigos de Escolaridade

HISTORICO ESCOLAR

HALIO NAVES

FILHO(A) DE: Jonas Naves e

Elmira de

Oliveira Fernandes

NATURAL DE Monte Carmelo(MG) Nascioo Aos_18 Dpe_ sateunbro pe 19 25
| [ | | | o . i
| o o © | e «© i
ca - w el ] | & | O (4] ‘
1.0 ] | 3 +. o ]vu @~ of o wglo Al o o |
o =0 A @A |e® g & o8 ST =} o [~ |
Ll - ] £ QO |qH[e O = O fHH| O 1 O ® MmO o]
GRAU =+ | P ¢ | & |maloa o] £ |2o|lg [owadede s
£ a9y + e o @ = @ n| o pEeH| O ||y T +=0|
mol o @ d e T S o A [He] @ | ese eha elO
<=la | =2 | o Ar S ol 2 kola Polsolsol=os]
MM (83 |60 85| - | - | -] -|- |- |- -‘- - |72 | l |
Estabelscimento BT F.Go  Ano 1943 Diretor Antdnio M. de O.Lisboa
y :
sasene| - |92 9797 |97 |95 85 - | - |- |oslosfoo | - | |
| ~
Estabelscnmento'_______‘______E‘_-_?:Er-ﬂl’-}o Ano 1943 Diretor Antonio M.de O.Lisboa
6.0 Série | — | 93 100 100{100| - Q0O | - \ - | -198|98 99‘ -
Estabelecimento__ E.T.F.Go . Ano__ 1944 Diretor Antdnio M.de 0.Lisboa
| T
TaSeis| - | 92|99 90 |- oo | 97|00 - | - |89 95 |83 | -
- Ectabelecimento 3. T.F.Go Ano__ 1945 Dpiretor Antdnio M,de O.Lisboa
| ‘ ‘ |
Bosere| _ | 87|98 100/~ |97 \100‘100\74 74 |- |9sles - |
Estabelecimento . E.T.F.Go Ano 1945 Diretor Antdnio M.de O.Lisbea
| 3 @ | — | . ¥
@ o «@ | A Al ® o atd,
20 T L] - 8| 4 |0 | crd| @ o
. 5B “ | clsmg| @| o AidAles| P [P ajgs
o b @ m | o g S log| ol 4| e wslgel o |valay
= g o N O | v “ e peH | H o coto wle 0| 5 |HH|gy
GRAU | & [T~ B I S b @ ol| g e e
& £ n+om &0 =) m @A | M 3] gamlod BT | @ (0485
=] @ ] N o © © N = [ o0+ g 2| A4 @ &g g
o s Eele lyn lolapol &leloHorpa B e@slSd
T
lasedie [93 |95 [~ 100 | 97| - 100 woo | 99200 - [- | |- BE
Estabelecimento BT F.G0 Ano_1947  Diretor Antdnio M.de 0.Lishoa
|
2.a Série |97 |89 100\ - 1_95 \95 100 LOO | - | = 100[ - - | - l - |- |
Estabelecimento _ E.T.7.Go Ano__1948  Diretor Antdnio M.de O.Lisboa
! I
E.uSérieb? ]96 - i" 89 |- 939’;3‘- \ - |- ‘9&‘92 100100 95
Estabelecimento 5.T.F.Ge Ano 1949 Diretor Antan_f!."(_) M.de O.Lisboa
4.q Série |- —‘—!—l—~- ""““ A D
1 |
Ano Diretor

Estabelecimento

OBSERVAGOES:

Curso: "Artifice em Mecdnica de Mdguinas"

Codigo: Pasta n® 20

A m 7 . ~ Iy
Curso: "Tacnico em Consirucaode Mdgquinas s Motores"

em nival de 292 Grau.

Fonte: Acervo CORAE/IFG.
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Anexo 32
Certidao de Conclusdo do Curso Técnico em Construcdo de Maquinas e Motores
ETG, 1961

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
DIRETORIA DO ENSINO INDUSTRIAL
ESCOLA TECNICA DE GOIANIA

ESTADO DE GOIAS
N. Goiania,
Do Diretor da Escola Técnica de Goiania
Ao
P cer?IDXo
CBRTIFICO, a padide de parte interessada, que HILIO HAVSS cenmcluiu, cem a-
proveitamente, e curse tdcnice de CONSTRUGXO DE MAQULIAS & LIOTORSS, nesta
Escela, ns ans letive de 1 949, tends estudade as sezuintes disciplinas,
1a SfRIE - Pertuguss, Inglds, latemitica, Fisica, Quimica, Tecnologia, De-
senho, Couplementes de matenitica, Construcde de aparelhos mecinices, nd-
quinas e moteress A
22 38RIE - Portuguds, Inzlds, Histdria matural, Matenftlca, Geegrafia ge-
ral, Centabilidade industrial, Desenhs, liecdes de resitdncia dos materi -
ais, Meednicd aplicada, !Hquimas e moteres, Zletrotécnica, Snsaies e: la-
beratérie de miquimas, Construcie de aparelhes mecinicos, miquimas e mote-
res; ’
32 SERIE - Portuguds, Inclds, latemitica, Histdria Universal, Hiziene in-
dustrial, Organizacio do trabalhe, Desenhw, ldquinas e metores, Bletretdc-
nica, Ensaics em laboratdrie de miguinas, Censtrugiie de aparalhes mecini -
ces, miquinas e meteres.
Escola Téecnica de Goidnia, em 10 de fevereire ds 1 941.

Amare Jesé Freire
Direter inte

Fonte: Acervo CORAE/IFG.
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Anexo 33
Atestado de Saude e Vacina
Aluno: Hélio Naves — ETG, 1943

ESTADO DE GOIAZ
DRETORIA GERAL DE SAUDE

ATESTADO DE SAUDE _¢ | Oe<i-a

‘ -
/ -
Atest (. .gua, examinando, nesta data, em(”(/%zfé}e@{guu%

£ 4 )
== 10 TS AR o 2 - S /\Mﬁ&’) .....r COM a idade

de ... /é&w P de cbr W ______ de nacicmalidade_,é)i,u”;‘(g__&_%d

- / P
filho de.. ;YGMQ, /}M&f’w%’is/}h*—‘-@fg‘—r

™y
com a profissgo da ......residente em (M'M(,_

VN el o7 A

Fonte: Acervo CORAE/IFG.



