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RESUMO

Esta pesquisa tratou da relagdo entre pensamento e linguagem, aplicada a
aprendizagem da leitura e da escrita em alunos iniciantes no ensino superior. O
estudo justificou-se, por um lado, pela importancia do desenvolvimento da
competéncia lingUistica, expressa na leitura e na escrita, para o éxito escolar
dos estudantes e, por outro, pela constatacdo de crescentes dificuldades,
nessa area, em alunos que iniciam o curso universitario. A investigagao visou a
identificacdo de dificuldades de leitura e escrita em alunos iniciantes do curso
universitario e sua relacdo com determinantes socioculturais e pedagogicos.
Como procedimento de pesquisa qualitativa, empregou-se o estudo de caso.
Como instrumentos de coleta de dados, utilizaram-se: observacdao de aulas,
narrativas de vida e entrevistas. A analise de como os aspectos socioculturais e
a linguagem interferem nos processos de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita fundamentou-se na teoria histérico-cultural, especialmente com base
nas contribuicbes de Vygotsky e Davydov. A pesquisa foi realizada com
professores e alunos de trés cursos da Universidade Catdlica de Goias:
Psicologia, Arqueologia e Pedagogia, na disciplina Lingua Portuguesa,
ministrada no 1° periodo aos cursos de graduagao da UCG. Teve-se o cuidado
de que as trés salas de aula representassem cursos formados por alunos de
diferentes origens sociais com base em informagdes sobre o perfil do aluno da
UCG. Em cada uma das trés classes, foi selecionado um grupo de alunos
como sujeitos da pesquisa. O trabalho de investigacdo deu-se ao longo do 1°
semestre letivo de 2006. A analise dos dados apontou distintos niveis de
competéncia linguistica entre os alunos, confirmando outras pesquisas e a
propria percepcao de professores. As entrevistas e as narrativas de vida
evidenciaram a efetiva ressonancia de fatores socioculturais - familiares e
pedagdgicos - na aprendizagem dos alunos. Além disso, os dados apontaram a
necessidade de intervengdo pedagdgica que contribua com os alunos na
superacdo de suas dificuldades, especialmente quando se agrega ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, competéncias do pensar
associadas aos conteudos das matérias. Os resultados da pesquisa indicaram
proposicoes pedagogico-didaticas no ambito da aprendizagem da leitura e da
escrita que levem a formacao das atividades do pensar e do aprender em vista
do aprimoramento de competéncias cognitivas.

Palavras-Chave: Pensamento e Linguagem. Aprendizagem da leitura e da
escrita. Teoria historico-cultural.



ABSTRACT

This study deals with the relationship between thought and language as applied
to beginner Third Level students’ learning of reading and writing. The study is
justified, on the one hand, because the development of linguistic competence in
reading and writing is vitally important for students’ success. On the other hand,
it is justified by the perception of increasing difficulties in this area among
students beginning their university course. The study aimed at identifying the
reading and writing difficulties of beginner Third Level students and how these
difficulties relate to socio-cultural and pedagogical determiners. Classroom
observation, life stories and interviews were used as a means of collecting date
in this qualitative research case study. The analysis of how socio-cultural and
linguistic aspects interfere in the teaching and learning processes of reading
and writing was based on historical and cultural theory, especially on
contributions from Vygotsky and Davydov. The research was undertaken with
teaching staff and students in three Courses at the Universidade Catodlica de
Goids (UCG): Psychology, Archeology and Pedagogy, in Portuguese
Language, a subject taught during the first semester in all UCG undergraduate
courses. It was insured that all three classes represented courses made up of
students from different social backgrounds, based on information from the UCG
student profile. In each of the three classes, a group of students was selected
as subjects of this research. The investigation took place throughout the first
semester of 2006. Analysis of the data suggested distinct levels of linguistic
competence among the students, which confirmed other research and the
teachers’ own perceptions. The interviews and life stories showed effective
echoes of socio-cultural factors, both familiar and pedagogical, in the students’
learning. In addition, the data pointed towards the need for pedagogical
intervention which would help students overcome their difficulties, especially
when competence in critical thinking, associated with material content, are
added to the development of reading and writing skills. The results of the
research indicated pedagogical and didactic proposals in the sphere of learning
to read and write which would lead to the formation of actions for critical thinking
and learning, aimed at improving cognitive competence.

Key words: Thought and Language. Learning to read and write. Historical and
Cultural Theory.



INTRODUCAO

[...] o emprego da palavra é parte integrante do
processo de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1989,
p. 70).

A investigacdo das relagcbes entre pensamento e linguagem traz
significativas contribuicbes para a compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem, especialmente na aprendizagem da linguagem. A problemética
do ensino da lingua oficial', sempre presente na atividade do magistério, traz
indagacdes duvidas e inquietudes, na busca de entender o papel
desempenhado pela lingua materna na constru¢cdo do conhecimento. Com
isso, adentra-se no complexo mundo da linguagem, pois que, como afirma
Slobin (1980, p. XIll), este € um assunto que, para muitos, se sobressai aos
outros, “porque o estudo da lingua permeia cada aspecto do estudo do

pensamento, sentimento, comportamento e desenvolvimento humanos”.

Esta pesquisa busca compreender como as relagdes entre pensamento
e linguagem intervém no processo de aprendizagem da leitura e da escrita em
alunos iniciantes no ensino superior. Numerosos professores que ensinam nos
periodos iniciais da formagao superior queixam-se de que os alunos chegam a
universidade sem o dominio de capacidades e habilidades requeridas para
atividades de leitura e escrita no processo de aprendizagem no curso
universitério. A consequéncia imediata disso sdo as dificuldades crescentes,
por parte de alunos, no inicio do curso, na apreensdo dos conteudos € nas
competéncias e habilidades do pensar no ambito das matérias de ensino, o que

se verifica tanto no processo de leitura quanto no da escrita.

Assim, as atividades de ensino e de aprendizagem ressentem-se do
insuficiente ou pouco consolidado dominio de capacidades e habilidades para a
leitura compreensiva e a capacidade de organizar o texto escrito, que sao
requisitos basicos ao esperado desempenho académico nas disciplinas do
curso. Essa constatagdo leva a multiplas indagagdes sobre as razdes dessas
dificuldades e sobre o0 que esta acontecendo intra e extra-muros da escola: os

' O termo lingua oficial que se emprega refere-se ao portugués falado nos diversos paises que
oficializaram a Lingua Portuguesa como lingua materna.
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alunos nao aprendem por serem desinteressados ou porque chegam a
universidade com dificuldade de leitura e sem exercer a escrita? E o que se
quer investigar neste trabalho.

A escolha do tema resulta da experiéncia que se tem, advinda de anos
de magistério no ensino de Lingua Portuguesa e, em particular, no trabalho
desenvolvido na area da Linguistica, no que diz respeito a Psicolingtistica. Ao
longo desses anos, foram adquirindo relevancia questdes relacionadas com
pensamento e linguagem, desenvolvimento da linguagem nos processos de
aprendizagem na escola, linguagem e influéncias socioculturais no processo de
pensamento. Surgiu dai a inquietacao por melhor compreender a relagéao entre
pensamento e linguagem e sua interferéncia no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita em alunos no ensino superior. Nesse aspecto, é procedente
a observacao de Libaneo:

Os jovens vao a escola para aprender cultura e internalizar os
meios cognitivos de compreender e transformar o mundo. Para
iSso é necessario pensar-estimular a capacidade de raciocinio
e julgamento, melhorar a capacidade reflexiva e desenvolver as
competéncias do pensar (2004, p. 5).

As dificuldades que apresentam alunos no inicio do curso superior, no
processo de pensar, mostram muitas vezes que seu dominio da leitura e
escrita ndo transpde o umbral da decodificagdo. A assertiva de Libaneo, desse
modo, corrobora a preocupacdo constante com o desenvolvimento linguistico,
porque passa pela linguagem a possibilidade de pensar, visto que a
competéncia? lingliistica liga-se o processo de esclarecimento e de exposi¢do
do préprio pensamento. Em outras palavras, a linguagem impregna as relacoes
com a vida psiquica, cultural e funcional do ser humano:

Pois é a interiorizacdo da agdo manifesta que faz o
pensamento, e, particularmente, é a interiorizagdo do didlogo

2 Empregamos neste trabalho, o termo competéncia, na maior parte das vezes, para identificar
determinados conhecimentos teéricos, capacidades e habilidades, bem como materiais e
instrumentos, necessarios para lidar com situagdes do cotidiano e de uma profissdo. Esse
sentido € bastante proximo daquele expresso por Perrenoud (1999), ou seja, competéncia
como uma capacidade geral de mobilizar diversos recursos cognitivos e habilidades
aplicaveis no enfrentamento de situagdes e problemas. Competéncia linglistica consistiria,
assim, daqueles conhecimentos, capacidades e habilidades requeridos para o dominio da
lingua escrita e oral, dos conceitos necessarios ou nogdes-chave da lingua. Este
entendimento suscita alguma relagdo com o conceito de “competéncia linglistica” associado
a linglistica chomskiana, ou seja, de que existe uma competéncia linglistica comum a todos
os falantes de uma lingua. No entanto, a teoria de Chomsky (1998) nao foi utilizada como
referéncia tedrica deste trabalho.
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exterior que leva o poderoso instrumento da linguagem a
exercer influéncia sobre o fluxo do pensamento (VYGOTSKY,
1989, p. VIII).

Sabe-se que a linguagem é campo aberto por onde transitam os
saberes e que, inevitavelmente, ela se projeta nas agbes humanas. Ainda
segundo Vygotsky:

Para compreender a fala de outrem nao basta entender suas
palavras, temos que compreender seu pensamento, mas nem
mesmo isso é suficiente - também é preciso que conhegamos
sua motivacao (VYGOTSKY, 1989, p. 130).

Supbde-se que as dificuldades enfrentadas pelos alunos na
compreensao de textos na leitura, na escrita e na verbalizagcdo do seu
pensamento ndo sdo apenas aquelas que aparecem na situagdo concreta da
sala de aula. Elas podem ser explicadas pelas experiéncias familiares e
escolares anteriores a universidade, ja que a aprendizagem depende de
mediacdes sociais, tal como o préprio Vygotsky (1989, p. 48) ja assinalou:
“Todas as funcdes psiquicas superiores sao processos mediados, € 0s signos

constituem o meio bésico para domina-los e dirigi-los”.

A extensdo e a complexidade desta pesquisa suscitam interrogagdes: o
pensamento e a linguagem interferem no processo de aprendizagem da leitura
e da escrita em académicos recém-ingressos na universidade? Qual é o papel
dos fatores socioculturais na aquisicdo do sistema linguistico? Como esses
fatores devem ser considerados na situagdo de ensino, no inicio da

escolarizagdo em nivel superior?

Tem-se como pressuposto que o processo de leitura e escrita conecta-
se a um espectro assaz complexo, de uma anterioridade de aprendizagem da
lingua e de sua continuidade. Entdo, o maior ou menor dominio da lingua oficial
agira como facilitador ou inibidor do desenvolvimento académico. Essa
constatagdo tem uma importancia crucial na andlise de problemas de
aprendizagem da lingua, a medida que se refere a interveniéncia dos aspectos

socioculturais no desempenho escolar dos alunos.

Nessa perspectiva, a pesquisa pretende levantar as dificuldades
vivenciadas pelos alunos na aprendizagem da leitura e escrita, pois entende-se
que ler e escrever sao processos que se complementam e cujo

desenvolvimento levara o aluno universitario a adquirir novas fungoes
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cognitivas para o pensar e o aprender. Uma leitura que se realiza para além da
compreensdo do texto e que o relacione com o contexto do estudante,
encaminhe para o desenvolvimento da escrita, concebendo “ler e escrever
como momentos inseparaveis de um mesmo processo - 0 da compreensao e
do dominio da lingua e da linguagem” (FREIRE, 2001, p. 48). Portanto,
processo “voltado ndo sé para o bom leitor como também e, principalmente,
para o leitor critico que de posse da linguagem escrita seja sujeito de sua
praxis” (BRAGGIO, 1992, p. 94).

A interacgéao leitura e escrita encadearia, como apresenta Gdes (1995,
p. 103)., “a acao reflexiva [...] entendida como aquela que é tomada como
objeto de atencao pelo préprio sujeito”, o0 que abrange nao s6 a dimensao do
fazer, mas a de pensar o que fazer e como fazer, “abordando a reflexividade na
esfera mais geral da conceitualizagdo” (GOES, 1995, p. 103). O desejo de
esclarecimento, entdo, entrelaca-se ao de encontrar formas mais adequadas
para o ensino e a aprendizagem da lingua. Um ensino que impulsione o
desenvolvimento de funcbdes cognitivas propiciadoras do desenvolvimento

mental, um ensino desenvolvimental, como preconiza Davydov (1988;).

De acordo com a teoria do ensino desenvolvimental, que funda-se na
proposta histérico-cultural, o aprendizado é decorrente da “interagdo entre
processos externos e internos, visando a interiorizagdo de signos culturais”.
Logo, desenvolvimental, de acordo com Libaneo (2004, p. 10), € 0 “ensino que
impulsiona e amplia o desenvolvimento das competéncias cognitivas, mediante
a formagdo de conceitos e o desenvolvimento do pensamento teorico-
cientifico”.

E fato que professores e pesquisadores preocupados com a
aprendizagem tém buscado compreender por que os alunos chegam a
universidade sem o esperado conhecimento linguistico expresso,
particularmente, no processo de leitura e escrita, visto que sdo competéncias
primordiais para o desenvolvimento da aprendizagem e, por isso, de

desenvolvimento cognitivo.
Em A Leitura Critica e a Formacdo do Graduando em Letras da
UNICRUZ, Souza (2005), na introducao de seu projeto de pesquisa, comenta

sobre a evidéncia das dificuldades crescentes de realizagdo de uma leitura
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critica: “o aluno vai ficando longe do processo de leitura e elaboragdao de
textos”. Em seguida, o autor assevera que observagdes empiricas dao conta de
que “alunos graduandos em letras demonstram ainda nao terem desenvolvido
aquela ultima habilidade” (SOUZA, 2005, p. 1).

Vé-se, pois, que a preocupacao com o aprendizado esta presente nas
instituicoes e no trabalho de pessoas que lidam com a educagao escolar, com
a linguagem. Por conseguinte, este € mais um estudo que busca, mediante a
pesquisa, explicagcdes para os problemas enfrentados por alunos e professores
sobre a competéncia em leitura e escrita. A partir do quadro delineado, aposta-
se em algumas questdes que permearao a investigacdo, na tentativa de buscar
explicagbes sobre a linguagem (expressa na leitura e escrita) dos alunos que,

hoje, iniciam o curso superior:

a) o papel desempenhado pelo contexto sociocultural na aprendizagem da
leitura e escrita, tanto aquele vivenciado pelos alunos ao longo do
processo de escolarizagao quanto ao propiciado pela universidade;

b) a incipiente formagdo adquirida na escolarizacdo anterior, quanto aos
processos de pensar e de alfabetizacao;

c) a acao dos professores no processo de ensino da leitura e da escrita, bem
como o papel do meio social e familiar, em relagéo a essa problemética;

d) a pouca atengdo dos professores universitarios as caracteristicas sociais,
culturais e linglisticas de que sado portadores certos segmentos de

estudantes universitarios.

A partir dessas consideracdes, nesta investigacdo, quer-se verificar
aspectos da relagdo entre pensamento e linguagem no ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita, principalmente as dificuldades nessa area por parte de
alunos iniciantes do curso universitario e, logo, buscar compreender as
implicagées socioculturais e pedagégicas no dominio da linguagem, em sua
forma operacional da leitura e da escrita, no desenvolvimento de competéncias

e habilidades cognitivas dos alunos.
Os objetivos especificos sao:

- identificar, em situa¢des didaticas de sala de aula, em entrevistas com
alunos e professores, indicios das dificuldades na leitura e na escrita que,

supostamente, comprometem o aproveitamento escolar;
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- inventariar, por meio de narrativa de vida, as experiéncias socioculturais e
escolares, especialmente os contextos de aprendizagem da linguagem,
que marcam a trajetéria escolar dos alunos, anterior ao ingresso na

universidade, suscitando a visdo que os alunos tém de suas dificuldades;

- analisar os dados coletados, observando-se a perspectiva teorica

escolhida;

- diagnosticar necessidades de intervengdo pedagdgico-didatica no ambito
da aprendizagem da leitura e da escrita que levem a formagao das
atividades do pensar e do aprender, por meio do desenvolvimento de

competéncias e habilidades cognitivas.

Com a finalidade de alcancgar esses objetivos, optou-se pela pesquisa
qualitativa, na forma de estudo de caso. A pesquisa qualitativa sustenta-se na
“‘compreensdo dos comportamentos, a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao” (FREITAS, 2002, p. 27). Esse tipo de pesquisa ndo se atém aos
dados quantitativos, mas deles ndo prescinde se o objetivo de utiliza-los
encontrar-se na ilustragdo e confirmacao dos dados qualitativos. O estudo de
caso, em meio a essa perspectiva, enfoca um objeto restrito, em seus aspectos
peculiares, com vistas a reconhecer nele “um padrao cientifico ja delineado”.
(SANTOS, 1999, p. 29)

Para a coleta de dados, recorreu-se a observagao da sala de aula; a
entrevista semi-estruturada, junto aos sujeitos alunos e professores; a narrativa

de vida dos alunos, como complemento dos dados obtidos.

A narrativa, no ambito da pesquisa social, € uma possibilidade de se
deparar com os sentidos atribuidos a experiéncia das pessoas e “de seus
esquemas interpretativos no que concerne a realidade da vida cotidiana com
enfoque no fendmeno” (LIRA et al, 2003, p. 59-60) em investigacdo. Com base
em Lira et al (2003), pois, compreende-se que a narrativa é uma forma de
acesso e de reconstrucao da experiéncia que, no objeto de estudo em questao,
diz respeito a aprendizagem da linguagem: leitura e escrita.

Na presente pesquisa, esclarece-se que leitura e escrita constituem foco
de estudo da disciplina Lingua Portuguesa |, ministrada aos que iniciam o
ensino superior, no caso, na Universidade Catolica de Goias - UCG. Procurou-
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se conhecer o trabalho realizado, promovido por essa disciplina, junto aos

alunos, em um primeiro ano de curso: 12 e 2° periodos.

A proposta da pesquisa foi apresentada a professores do
Departamento de Letras, da UCG, que tém sob sua administracdo o ensino da
disciplina Lingua Portuguesa para o 12 periodo dos cursos desta universidade,
o professor, que se prontificou a participar, ministrava a disciplina Lingua

Portuguesa, no 12 periodo, nos cursos de Psicologia e Arqueologia.

Para a selecdo dos sujeitos-alunos, estabeleceu-se um critério com
dois aspectos inter-relacionados: por um lado, consideraram-se as implicacoes
socioculturais e pedagodgicas, que podem dificultar ou impulsionar a
aprendizagem da leitura e da escrita e, por outro lado, escolheram-se alunos
que deveriam ser melhor observados, em funcao de dificuldades encontradas

em leitura e escrita. Esses alunos foram indicados pelas professoras.

Cursando Lingua Portuguesa no 1° periodo, foram selecionados 8
alunos do Curso de Psicologia e 8 de Arqueologia.

Mediante consulta realizada junto a Pro-Reitoria de Graduagéo -
Prograd e a Pré-Reitoria de Extenséo e Apoio Estudantil - Proex, da UCG, bem
como dispondo-se das informagbes contidas no documento Perfil do calouro
UCG (2006), pode-se selecionar mais um curso que tanto atendesse ao critério
estipulado quanto tivesse alunos que, estando no 2° periodo, haviam cursado
Lingua Portuguesa no 1° periodo.

O curso indicado foi Pedagogia, no turno noturno. Apds apresentada a
proposta de pesquisa, a professora, que se disponibilizou a participacao,
ministrava a disciplina Didatica Fundamental, no 2° periodo, no turno noturno,
para alunos que, no 1% periodo, haviam cursado Lingua Portuguesa.
Interessou-se por alunos que se encontravam no 2° periodo, por ter-se a
intencdo de trabalhar com alunos iniciantes no curso superior, abrangendo o
seu primeiro ano de curso. Do curso de Pedagogia, os sujeitos de pesquisa

foram 6.

Importa registrar que do total de 22 alunos que se dispuseram a
participar da pesquisa, quando novamente contatados, dentre outros motivos,

alguns expressaram que ndo poderiam se fazer presentes na universidade fora
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do horario de aula. Assim, permaneceram no trabalho: 5 alunos do curso de
Psicologia; 3 do curso de Arqueologia € 4 do curso de Pedagogia. Desse
modo, 12 foram os sujeitos alunos, atuantes na pesquisa, com a participacao
de 2 professoras.

Contudo, importa evidenciar que toda a construcdo desse estudo,
tedrico-metodologicamente, fundamenta-se, pela base, na PsicolingUistica de
Vygotsky (1988; 1989), mediante a abordagem histoérico-cultural, o que orienta
para a percepcao do aluno como um “sujeito social constituido nas relagdes
sociais, culturais e histéricas”, e, em Davydov (1988; 1992), a partir da
propositura do ensino desenvolvimental, isto é, “a educacdo e o ensino como
forma universal de desenvolvimento da mente” (1988, p.27). Faz-se um
contraponto com as contribuicbes de Libaneo (2002; 2003; 2004), estudioso
dessas teorias. A pesquisa foi estruturada em quatro capitulos inter-
relacionados.

O Capitulo | apresenta o estudo sobre aspectos da teoria histérico-
cultural, que fundamentam esta proposta de trabalho. Pretende-se, entéo,
compreender a inter-relacdo pensamento e linguagem e suas interferéncias na
aprendizagem da leitura e escrita em alunos iniciantes do curso universitario.

No Capitulo Il, situam-se a caracterizacdo e o desenvolvimento da
pesquisa, momento em que sao apresentadas e analisadas as categorias
postas pelo estudo, competéncias e habilidades em leitura e escrita; formacao
de conceitos e fatores socioculturais.

O Capitulo Il apresenta a andlise e interpretagédo dos dados, com base

nos dados empiricos, na teoria € na prépria avaliacao da pesquisadora.

Finalmente, no Capitulo IV, sdo apontadas as conclusdes do estudo,
avangando em proposi¢coes quanto ao processo de aprendizagem da leitura e

escrita em universitarios recém-ingressos nos cursos de graduacao.



CAPITULO |

REFLETINDO SOBRE O TEMA: A RELACAO ENTRE PENSAMENTO E
LINGUAGEM E A APRENDIZAGEM ESCOLAR

[...] a verdadeira comunicagdo humana pressupde uma
atitude generalizante, que constitui um estagio avangado
do desenvolvimento do significado da palavra. As formas
mais elevadas da comunicacdo humana somente sao
possiveis por que o pensamento do homem reflete uma
realidade conceitualizada (VYGOTSKY, 1989, p. 5).

Este capitulo tem como foco a reflexdo sobre o tema da pesquisa como
um todo e, especificamente, visa a apresentar elementos considerados
essenciais a sua fundamentacdo e, por isso, subsidiadores dos demais
capitulos.

Na pratica profissional, no ensino de Lingua Portuguesa, professores
tém constatado crescentes dificuldades em relacdo a leitura e a escrita em
estudantes ingressantes na Educacao Superior. O que se pode comprovar nas
avaliacoes espontaneas dos professores, nas pesquisas desenvolvidas, a
exemplo da apresentada por Carvalho e Silva (1996, p. 1), sugestiva no préprio
titulo: Como Ensinar a Ler a Quem j& Sabe Ler - Leu, Mas n&o Entendeu - Um
Problema que Costuma Explodir na Universidade. O agravante nessa questao
esta4 em que o dominio da lingua® é condicao primeira para o bom desempenho
no processo de ensino e de aprendizagem, pondo em evidéncia a inter-relacao
pensamento e linguagem, além dos aspectos socioculturais que interferem no

processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Focar esta pesquisa na Psicologia Histérico-Cultural®, resulta da
constante tentativa de compreender as causas dessas dificuldades e do

8 Vygotsky (1989, p. 44) nao trata particularmente da lingua, mas da linguagem. llustrativo
disso é essa assertiva do autor: “o desenvolvimento do pensamento € determinado pela
linguagem, isto é, pelos instrumentos linglisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianga”.

* O termo histérico-cultural, conforme a teoria de Vygotsky (1988, p. 148), diz respeito “as
qualidades especificas da espécie humana, suas transformagbes e realizagdo ativa nos
diferentes contextos culturais e histéricos”. Refere-se as “dimensdes historicamente criadas e
culturalmente elaboradas da vida humana” (VYGOTSKY, 1988, p. 149).
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desejo® crescente de contribuir com os alunos na apropriagdo da modalidade

lingUistica exigida na academia.

Nessa perspectiva, certifica-se de que as dificuldades apresentadas
pelos alunos tém raizes mais profundas do que aquelas incidentes em
situacdes imediatas de ensino e aprendizagem. Postula-se, ainda, que a inter-
relacdo pensamento-linguagem, conforme propde Vygotsky, faz emergir, nesse
processo, os aspectos socioculturais® que determinam a organizagdo do
pensamento e a modalidade linguistica construida pelo aluno. Para esse fim, a
contribuicdo que este capitulo quer oferecer decorre da discussao a respeito,
respectivamente, de conteudos que informam o tema, quais sejam: a inter-
relacdo pensamento e linguagem, com enfoque no pensamento e expressao
lingUistica; Vygotsky e a educacgao escolar, enfatizando o papel desempenhado
pelos mediadores no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita;
ato de aprender: formagdo do pensamento teorico-cientifico e motivos dos
alunos; e a contribuigdo dessas idéias para o problema da pesquisa.

1. A inter-relacao pensamento e linguagem

[...] o aprendizado & um aspecto necesséario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas
(VYGOTSKY, 1988, p. 101).

Pensamento e linguagem constituem-se em um dos mais intrincados
problemas que desafiam a mente humana. A tentativa de compreender e
explicitar tdo relevante questdo tem motivado pensadores, desde a Grécia
Classica, a refletirem sobre o assunto. Platdo, por exemplo, manifesta-se, em
Cratilo, da seguinte forma: “Vocé nado pensa, Hermdgenes, que pode aprender,
ou que eu possa explicar, num momento, qualquer assunto importante, de
qualquer forma, nao a linguagem, que é talvez o maior de todos os assuntos”
(PLATAO apud SLOBIN, 1980, p. XIlI).

® Registra-se que o sentido do desejo empregado nesse momento ja se encontra radicado na
concepgao de Davydov (1992), para quem ele é o propulsor do processo da atividade. A
atividade consiste no movimento dialético estabelecido entre o desejo, a necessidade, agdes,
emogodes, motivos.

® Quanto aos aspectos socioculturais, recorre-se a Libaneo (2004c, p. 1), a fim de reforcar que
“As interpretagdes recentes da teoria da atividade dao relevo a influéncia dos contextos
sociocultural e institucional no desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos,
dentro da compreensao da aprendizagem e do desenvolvimento como processos mediados”.
Nesse estudo, esse termo reporta-se aos contextos sociocultural e educacional dos quais o
sujeito provém e de que fez ou faz parte.
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A observacao platdnica sobre a linguagem atravessa séculos, nos
quais filosofos, representantes das mais variadas correntes; antropdlogos,
educadores, psicélogos, linglistas, ligados a diversas teorias e linhas de

pesquisas, tentam investiga-la.

Chomsky, lingtiista e pesquisador no campo da linguagem, assim se

pronuncia:

O estudo da linguagem é um dos mais antigos da investigagéo
sistemética remontando a India e a Grécia classicas, com uma
intensa e fértil histoéria de realizagbes. Sob outros pontos de
vista € bem jovem. Os principais empreendimentos de pesquisa
de hoje ganharam forma somente cerca de [alguns] anos atras
(1998, p. 17).

No prefacio de seu livro Pensamento e Linguagem, Vygotsky anuncia:
“Este livro é um estudo de um dos mais complexos problemas da psicologia - a
inter-relacao entre pensamento e linguagem”. E nos tempos atuais, apesar de
todo o desenvolvimento das ciéncias em geral - e, particularmente, das
ciéncias humanas, além da emergéncia de novas ciéncias, como a
PsicolingUlistica, que tem como objeto de estudo a relagao entre o pensamento
e a linguagem humanos -, a relevancia do estudo dessa inter-relagdo esta mais
do que nunca presente, pois que essas sao caracteristicas inerentes ao ser

humano: ser de cultura’, ser social, ser de linguagem, ser pensante.

Nesse contexto, Vygotsky abre diversificadas perspectivas, mesmo
porque, a despeito de a relacdo pensamento e linguagem ser tema central para

ele, concorda-se com Bruner,

[...] trata-se, em nivel mais profundo, da apresenta¢do de uma
teoria extremamente original e bem fundamentada do
desenvolvimento intelectual. A concepgao de Vygotsky sobre o
desenvolvimento é também uma teoria da educacgao (1989, p.
VII).

A curta trajetéria de vida de Vygotsky (1896 a 1934) é marcada por
intensa atividade, em diversificadas areas do conhecimento humano, que
circula da literatura a arte, da arte a ciéncia, e da filosofia a educacao. Foi a
arte, sempre presente na vida de Vygotsky, que o levou a Psicologia e esta aos

estudos relacionados com o pensamento e a linguagem.

7 O vocabulo cultura, nesta pesquisa, significa o conjunto complexo das representagdes, dos
juizos ideoldgicos e dos sentimentos que se transmitem no interior de uma comunidade
(DUBOQIS, 1998, p. 163). Refere-se, portanto, ao modo de vida e as relagdes socioculturais
proprias de uma determinada comunidade.
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Os trabalhos e as pesquisas realizados por Vygotsky e seus
colaboradores, Luria, Leontiev entre outros, contribuiram para o entendimento
dos processos de desenvolvimento mental, sua origem e funcionalidade. “Ao
enfatizar as origens sociais da linguagem e do pensamento, Vygotsky [...] foi o
primeiro psicologo moderno a sugerir os mecanismos pelos quais a cultura
torna-se parte da natureza de cada pessoa” (ZINCHENKO, 1998, p. 7).

Como sugere Cipolla-Neto et al:

Vygotsky, Luria, Leontiev, Zaporozeths e outros estiveram
ligados as questbes do funcionamento cognitivo do ser
humano, enquanto parte de uma realidade sociocultural
especifica, ramificaram seus trabalhos por todas as disciplinas
que pudessem trazer subsidios para a compreensdo do ser
psicoldgico. Assim de certa forma, centrados numa tematica
pertencente a psicologia cognitiva (percepgdo, memoria,
atencdo, solugdo de problemas, fala, atividade motora)
estudaram desde processos neurofisiolégicos, até relagbes
entre o funcionamento intelectual e a cultura da qual os
individuos fazem parte, trabalhando muito intensamente néao sé
com temas da psicologia do desenvolvimento, mas também
com as relagbes pensamento e linguagem. Com tal extensao
tedrica, sua obra traz implicacdes tedricas para as areas da
neurologia, psiquiatria, educagao e linguagem que ndo podem
de forma alguma ser ignoradas (2003, p. 21).

Estudioso e conhecedor da teoria marxista, Vygotsky percebeu “nos
métodos e principios do materialismo dialético a solugdo dos paradoxos
cientificos fundamentais com que se defrontavam seus contemporaneos”
(ZINCHENKO, 1998, p. 7). Assim, para melhor compreender as propostas de
Vygotsky, ndo se deve ilha-lo, descolando-o do tempo e do espago

sociocultural e politico-ideolégico em que desenvolveu seu trabalho.

Consoante Zinchenko (1998) e Kozulin (2002), as idéias de Vygotsky
sobre a psicologia cultural emergiram numa época profundamente marcada
pela integragdo entre a ciéncia, a arte, a literatura, a filosofia e mesmo a
teologia. Vygotsky e seus contemporéneos transitavam por essas diversas

areas do conhecimento.

Naquele momento, testemunha Zinchenko (1998), ainda respirava-se
uma atmosfera espiritual que postulava a unidade no conhecimento racional e
espiritual. Reside, pois, nessas idéias uma das caracteristicas da psicologia

histérico-cultural que é a integracdo do conhecimento sobre o ser humano,
percebido em sua onilateralidade.
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Para a concepgdao com que se propds realizar esta pesquisa, a
compreensao das fungdes mentais superiores é crucial, ja que se postulou que
as dificuldades linguisticas de alunos ingressos na universidade residem no
percurso de constituicdo da mente, que se da em contexto lingUistico,
sociocultural, pedagégico, ideolégico.

Logo, pensar o ensino e a aprendizagem, quer em seu aspecto geral
quer no particularizado, como é o caso desta pesquisa, cujo foco € a leitura e
escrita, exige questionar: mas o que é o pensamento? Como se concebe a

linguagem?

Sao duas questdbes cujo sentido esta imbricado, levando ao
entendimento de que as dificuldades de comunicagao linglistica de alunos
recém-ingressos na universidade ndao advém simplesmente da superficie das
relacdes do ensino e da aprendizagem, mas possuem fundamentos ligados as
relacdes socioculturais, a emergéncia do pensamento, que se concretiza na

interiorizacao da agao, e corporifica-se na linguagem.

Bakhtin (1990, p. 33) enfatiza nessas relacbes sociais, linglisticas, o
papel relevante desempenhado pelo signo®: “a prépria consciéncia® s6 pode
surgir e se afirmar como realidade mediante a encarnagao material em signos”.
E, continuando, reafirma a concretizacdo de sua existéncia “nos signos criados,
por um grupo organizado no curso de suas relagdes sociais” (BAKHTIN, 1990,
p. 35).

Impregnada pelas relagbes socioculturais, a linguagem capacita o
homem a reflexdo, ao pensar, isto €, a organizacdo do pensamento e a sua

sequente verbalizacéo oral ou escrita. Instala-se, entdo, a comunicacao, funcéao

8 O signo configura-se em um dos conteidos mais expressivos desta pesquisa e, embora

apresente conotagdes especificas, quando citado com base em outros tedricos, neste estudo
fundamenta-se em Vygotsky que expressa seu entendimento, fazendo a seguinte reflexao:
“palavra € um simbolo do objeto que contém uma estrutura externa palavra-objeto e uma
estrutura simbdlica interna” e é nessa simbiose que se consolida sua fungdo como signo
(VYGOTSKY, 1989, p. 43). Outro tedrico também citado, ao se abordar o signo é Bakhtin
(1990), que enfatiza seu aspecto ideoldgico.
A palavra consciéncia, nesta pesquisa, é usada conforme a concepgao de Vygotsky, tdo bem
apresentada por Kozulin (2002, p. 193), ao afirmar que a emergéncia e a construgao da
consciéncia realizam-se de fora para dentro, na relagdo com o outro. Logo, compreende-se
que “o mecanismo do comportamento social e 0 mecanismo da consciéncia sd0 0 mesmo...
Estamos cientes de n6s mesmos por estarmos cientes dos outros, e da mesma maneira
como conhecemos 0s outros; e assim € porque nds, em relagdo a nés mesmos, estamos na
mesma posigdo em que os outros estdo em relagdo a nés” (VYGOTSKY apud KOZULIN,
2002, p. 113).
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fundamental da linguagem, de substancial importancia para a socializacao e a

sociabilidade humanas.

E significativo, nesse aspecto, o registro de Vygotsky (1989, p. 103), no
inicio do estudo intitulado Pensamento e Palavra, de um poema de
Mandelshtam: “Esqueci a palavra que ia dizer, € 0 meu pensamento, privado
de sua substancia, volta ao reino das sombras”. O pensamento vem a luz pela
palavra. Com ela, ele ganha vida, sem a palavra 0 pensamento ndo se
esclarece, fica apenas no reino da possibilidade. A linguagem, por sua vez,
constitui o pensamento, e além de esclarecé-lo, organiza-o. A observacao
assistematica sobre pensamento e linguagem mostra, com regularidade e de

forma simples, a estreita correlagdo entre esses dois fendbmenos.

Com certa freqiiéncia diz-se ou ouve-se dizer: “eu tinha mais coisas
para falar, mas ndo tenho palavras”. O mesmo acontece quando alunos
inquiridos por professores insinuam: “esta na ponta da lingua”. Slobin (1980, p.
181) comenta que “Provavelmente, quando uma palavra esta na ‘ponta da
lingua’, o falante estd fazendo a lingua esperar enquanto tem na mente o

significado” (grifo do autor).

Essas situacbes, e outras mais, comprovam a importancia da
linguagem no desvelamento do pensamento, pois sem ela o pensamento néo
ganha forma. O pensamento, ao contrario da fala, que se realiza em unidades
separadas, € em nossa mente uma totalidade, como expde Vygotsky (1989, p.
129): “um pensamento pode ser comparado a uma nuvem descarregando uma

chuva de palavras”.

E, ainda, Vygotsky firma sua postura frente a palavra, sua importancia

e sentido com a expressiva idéia, contida na seguinte citagao:

A frase biblica “No principio era o verbo” Goethe faz Fausto
responder: “No principio era a Agao”. O objetivo dessa frase é
diminuir o valor das palavras, mas podemos aceitar essa
versdao se a enfatizarmos de outra forma. No principio era a
Agao. A palavra nao foi o principio - a agdo ja existia antes
dela; a palavra é o final do desenvolvimento, o coroamento da
acao (grifos do autor) (VYGOTSKY, 1989, p. 131).

A reflexdo e a afirmativa de Vygotsky comprovam sua convicgao da
importancia do signo linglistico, como ferramenta psicol6gica indispensavel no

processo de socializagdo e de conquista da humanizacao.
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Pondera-se, pois, que a lingua, ao esclarecer o pensamento, cria
condi¢oes reais para organiza-lo e, conseqlentemente, objetiva ndo s6 o ato
de pensar, mas também o processo de verbalizacao linglistica, tanto na sua
expressao oral como escrita. Todavia, vale ressaltar que o pensar supde um
objeto de pensamento. “Acreditamos que essas operagdes com signos sao
produto das condi¢des especificas do desenvolvimento social” (VYGOTSKY,
1989, p. 44).

Completando esse raciocinio, em Tulviste (1999, p. 5) encontra-se
significativa reflexao que contribui para a compreensdo de como se forma o
pensamento, quando afirma que a “cultura, incluindo a atividade, é responsavel
pela chegada de varias formas de pensamento humano funcionalmente

relacionado as atividades”.

s

Operar com signos linglisticos é atividade eminentemente humana,
decorrente da construcao desse ser histérico-cultural, sociolinglistico, que se
constituiu na acdo. A mais pura tradicdo vygotskiana consolida o entendimento
sobre a origem do pensamento “na interiorizagdo da agdo” (KOZULIN, 2002, p.
113), 0 que acorda com o principio de que nada é internalizado se nao passa
pelos sentidos, que sdo a porta aberta para o mundo, para as relagdes
interpessoais, para o desenvolvimento e a aprendizagem.

Desse modo, também o pensamento e a linguagem desenvolvem-se no
interior das relagdes humanas. E na convivéncia humana, na relagdo inter-
psiquica, que acontece o desenvolvimento das fungdes intra-psiquicas. Entao,
o ser humano biolégico constitui-se em ser social, ser psiquico, construindo-se
na atividade. Nessa convivéncia, a atividade mediada cria condigbes para a
emergéncia e construgdo da linguagem, da consciéncia, da memoria, das

funcdes psiquicas e linguisticas.

Bruner (1989) assevera que “0 homem, por assim dizer, € modelado
pelos instrumentos e ferramentas que usa e nem a mente nem a méao podem,
isoladamente, realizar muito”. Reitera-se que esses dois fenbmenos sao
igualmente concorrentes para a hominizacdo, o que se da pela conquista da

linguagem e a elaboragao da cultura que, entéo, realizam a humanizagao.

E se nem a mao nem o intelecto prevalecem por si sos, os
instrumentos e seus produtos sdo os fluxos em



26

desenvolvimento da linguagem interiorizada e do pensamento
conceitual, que algumas vezes caminham paralelamente e
outras vezes fundem-se, um influenciando o outro (BRUNER,
1989, p. VIII).

Dessa feita, pela atividade o homem faz-se senhor da natureza e,
assim, torna-se senhor de si mesmo. Compreende essa atividade integrada
num processo de elaboracao cultural e linglistico. Se a cultura e a linguagem
nao existem isoladamente, ao falar-se em linguagem, necessariamente,

remonta-se a cultura, sendo o reverso também verdadeiro.

Por conseguinte, confere-se que todas as linguas, assim como a
cultura, sdo igualmente importantes e interdependentes, pois sao decorrentes
da forma como cada agregado humano, em atividade, relaciona-se com seu

ambiente natural, social, histérico. Yaguello confirma esta idéia:

[A lingua é] um fato social, cuja existéncia se funda nas
necessidades da comunicagéo. [...] Mas Bakhtin, por sua vez,
valoriza justamente a fala, a enunciagéo e afirma sua natureza
social, nao individual: a fala esta indissoluvelmente ligada as
condigbes da comunicagao, que, por sua vez, estdo sempre
ligadas as estruturas sociais (1990, p. 14).

A percepgao da fala, ligada inextrincavelmente ao sistema de
comunicacdo e as estruturas sociais, complementa-se a da lingua que se
expressa tanto na comunicagcdo oral como na escrita, 0 que remete ao
proposito deste estudo, que se liga a compreensao linglistica, mediante a
aprendizagem da leitura e a comunicagdo no desenvolvimento da escrita em
estudantes que comegam o curso universitario. Na educacao escolar, a lingua
materna funciona, privilegiadamente, como meio de comunica¢ao organizador
do pensamento, propulsor do desenvolvimento cognitivo e viabilizador do

ensino e aprendizagem.

Todavia, reafirma-se que as relagdes de dominagao social e politica,
proprias das sociedades de classe, geram a exclusdo da classe popular dos
bens aos quais ela tem pleno direito, entre eles a educagéo. llustra essa
reflexdo, a seguinte assertiva de Bakhtin, quanto a natureza ideoldgica do

signo, que se conecta a situacgao social.

[...] todo signo é ideoldgico. Os sistemas ideoldgicos servem
para exprimir a ideologia e sao, portanto, modelados, por ela, a
palavra é signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as
menores variagdes das relagbes sociais, mas isso nao vale
somente para os sistemas ideoldgicos constituidos ja que a
“ideologia do cotidiano”, que se exprime na vida corrente, é o
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cadinho onde se formam e se renovam as ideologias
constituidas (grifo da autora) (BAKHTIN apud YAGUELLO,
1990, p. 16).

A reflexdao do autor ratifica, categoricamente, a indissociabilidade entre
o signo linglistico e a condigdo social, 0 que pode conduzir ao imobilismo ou
ao conformismo com o status quo. Contudo, uma leitura mais atenta dessa
passagem mostra o caminho natural de superacdo que permite a apropriacao
da linguagem oficial, linguagem das classes dominantes, pelos académicos das

classes populares.

Desse modo, Bakhtin (1990) sublinha a ideologia do cotidiano, como o
espaco onde se formam e se renovam as ideologias constituidas, evidenciando
que essas relacbes ndao sdo nem estaticas nem permanentes, mas, ao
contrario, sao inter-relagcdes, configuradas em um processo dindmico de
desenvolvimento linguistico, cultural e social, nutrindo-se na prépria vida social

e em movimento dialético.

Em Soares (1989) encontra-se reforgo a posi¢cao de Bakhtin, quanto as
relacbes de dominagdo social, politica e que caracterizam a sociedade de
classes, geradora de todo processo de discriminacdo a que estdo sujeitas as
classes populares.

Enquanto Bakhtin (1990) assevera que € no bojo da propria ideologia
do cotidiano que se constituem as forcas linglistico-ideoldgicas da renovacéao e
da transformacéao, Soares aponta os antagonismos e contradi¢cdes, no interior
da instituicdo escolar, que “levam-na a ser, apesar de determinada pela
estrutura social, em que se insere, um espaco de atuacdo de forcas
progressistas, isto €, de forcas que a impelem em diregcdo a transformacao

social, pela superacao das desigualdades sociais” (SOARES, 1989, p. 73).

Com essas primeiras consideracdes, pretendeu-se situar o problema
em estudo, expor o enraizamento desta proposta de trabalho, e também
acentuar, junto a Vygotsky, a exposicao de trés questdes que sustentam essas
reflexdes sobre pensamento e linguagem, constituidas na convivéncia

sociocultural.

1. [...] o desenvolvimento do pensamento é determinado pela
linguagem, isto €, pelos instrumentos linglisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural;
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2. O crescimento intelectual [...] depende do dominio dos
meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem;

3. O pensamento verbal ndo é uma forma de pensamento
natural e inata, mas é determinado por um processo
histérico-cultural (VYGOTSKY, 1989, p. 44).

Em outras palavras, esse estudo ganha, com as proposicbes de
Vygotsky, a orientagdo de que:

- 0 pensamento corporifica-se na e pela linguagem e nas relagdes

socioculturais;

- alinguagem é imprescindivel para a apropriagdo do conhecimento cientifico
e dos processos de pensar, como instrumento psicolégico promotor do

crescimento intelectual;

- a linguagem é parte integrante do processo historico-cultural, expresso na
leitura € na escrita, e € mediacao necessaria do processo de ensino e

aprendizagem.

Essas orientagdes possibilitam realizar o que se almeja: articular as
idéias de Vygotsky com a educacao e o uso da linguagem, na leitura e escrita,

em estudantes universitarios.

A investigacdo sobre pensamento e linguagem levou Vygotsky a
adentrar pela via dos processos mentais do homem, dedicando-se a
compreensao e esclarecimento desses fendmenos, por meio de sua inter-
relacdo e inter-funcionalidade. Dessa forma, esclarece que a unidade do
pensamento verbal encontra-se no significado. Nele conservam-se as
propriedades do todo, que sao indivisiveis. No significado, pensamento e fala
unem-se em pensamento verbal. Ele €&, pois, a unido da palavra e do

pensamento.

Se a unidade do pensamento verbal reside no significado, é valido
remontar ao que Vygotsky indica, a partir de seus estudos, sobre a
compreensao e comunicacao na infancia: “a verdadeira comunicacao requer
significado, isto €, generalizacdo”. Vygotsky (1989, p. 5) ainda registra que,
segundo Sapir, “0 mundo da experiéncia precisa ser extremamente simplificado
e generalizado antes que possa ser traduzido em simbolos”. Davydov, apds
afirmar que a formagéo da generalizacdo e do conceito € uma das teorias de
Vygotsky que precisa ser melhor esclarecida, escreve que “a generalizagao [...]
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€ um ato de pensamento perfeitamente conceitual (semantico) que reflete a
realidade de modo bastante diferente de como esta é refletida nas sensagdes e
nas percep¢des imediatas” (1992, p. 1).

Esse raciocinio reforca o entendimento de que no significado
encontram-se a unidade do pensamento e da linguagem, e também a da
generalizacdo, da comunicacdo. Neste sentido, “Vygotsky pbs e tentou
solucionar [...] a exigéncia de uma metodologia genética para as formas
multiplas do significado verbal e das generalizagdes nelas contidas”
(DAVYDQV, 1992, p. 2).

Na continuidade do percurso de seu trabalho investigativo, Vygotsky
dedicou-se a explicitar os resultados de suas pesquisas sobre a formacao de
conceitos: conceitos espontadneos e conceitos cientificos. Explica que um
conceito € parte ativa do processo intelectual, constantemente a servico da

comunicacao, do entendimento e da solugcédo de problemas.

A formacdo de conceitos € o resultado de uma atividade
complexa, em que todas as fungdes intelectuais basicas tomam
parte. No entanto, o processo nao pode ser reduzido a
associagao, a atengao, a formagéo de imagens, a referéncia ou
as tendéncias determinantes. Todas séo indispensaveis, porém
insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como meio pelo
qual conduzimos as nossas operagdes mentais, controlamos
seu curso e as canalizamos em dire¢cdo a solugéo do problema
que enfrentamos (VYGOTSKY, 1989, p. 50).

A assertiva de Vygotsky enfatiza, mais uma vez, a importancia do signo
- palavra - no desenvolvimento intelectual, visto que é a palavra que da forma
ao pensamento, esclarecendo-o e, assim, permitindo o efetivo desenvolvimento
dos complexos processos mentais superiores, que concorrem para a formacao
de conceitos cientificos, resultantes de um tempo que atravessa toda a
infancia, ao longo do qual a formagdo dos complexos acontece. A formacao
dos conceitos cientificos dar-se-ia, entdo, no fim desse processo de
experiéncias, convivéncia, desenvolvimento mental e indispensavelmente do
ensino escolar, o qual deve propiciar adequada assimilacdo do sistema
lingUistico necessario ao desenvolvimento do processo de pensar e,
consequentemente, das competéncias que abrem os caminhos para a

autonomia intelectual.
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De acordo com Vygotsky, a apropriacdo do conceito cientifico passa
pelos conceitos espontaneos, ja adquiridos. Os conceitos espontaneos atuam
em escala ascendente para a formagao dos conceitos cientificos, e estes, por
sua vez, atuam em escala descendente para a compreensao dos conceitos

espontaneos.

A conceitualizagdo acontece mediante o envolvimento de todas as
fungcdes mentais elementares. Essa operacdao depende do uso do signo
lingUistico “como meio para centrar ativamente a atencdo, abstrair
determinados tracos, sintetiza-los e simboliza-los pelo signo” (VYGOTSKY,

1989, p. 70). Consequientemente,

Os processos que levam a formagao dos conceitos evoluem ao
longo de duas linhas principais. A primeira é a formagéo de
complexos [..]. a segunda linha de desenvolvimento é a
formagao de conceitos “potenciais” baseado no isolamento de
certos atributos comuns. Em ambos os casos, 0 uso da palavra
é parte integrante dos processos de desenvolvimento, e a
palavra conserva sua fungdo diretiva na formagao dos
conceitos verdadeiros, aos quais esses processos conduzem
(grifo do autor) (VYGOTSKY, 1989, p. 70).

A importancia de todo esse estudo reside nas conclusées a que
Vygotsky chega, contrariamente aquelas de seu tempo, €, hoje, ainda bastante
presentes nas praticas educativas. Piaget (1982, p. 13), por exemplo, sustenta
a prevaléncia do desenvolvimento sobre a aprendizagem, ao definir os estagios
do desenvolvimento na crianga. Nesses estagios, esse autor demonstra a

independéncia do processo de desenvolvimento quanto a aprendizagem:

O desenvolvimento psiquico, que comega quando nascemos e
termina na idade adulta, &€ comparavel ao crescimento
organico: como este, orienta-se, essencialmente para o
equilibrio [...] O desenvolvimento, portanto, € uma equilibragdo
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor
equilibrio para um estado de equilibrio superior (PIAGET, 1982,

p. 11).
A concepcgéao vygotskiana, ao contrario, privilegia o aprendizado como

explicita a assertiva seguinte:

A aprendizagem é uma das principais fontes de conceitos da
crianga em idade escolar, e é também uma poderosa forga que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de
todo o seu desenvolvimento mental (VYGOTSKY, 1989, p. 74).

Fundamentando-se nessa compreensdao, acentua-se que O

desenvolvimento dos conceitos cientificos encontra-se em relagdo direta e
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imediata com o processo do ensino e da aprendizagem escolar e,

especialmente, da linguagem.

Nesse processo, o dominio da lingua, em suas modalidades de leitura
e escrita, mostra-se essencial para o0 bom desempenho do estudante em suas
atividades escolares. A relagcdo pensamento e expressao linglistica €
acontecimento, pois, que reivindica melhor compreensao, é o0 que se arvora a

fazer a sequir.

Pensamento e expressao lingliistica

O pensamento e a palavra ndao provém de um Unico modelo.
Em certo sentido, entre ambos existem mais diferencas do que
semelhangas. A estrutura da fala ndo € mero reflexo da
estrutura do pensamento. O pensamento passa por muitas
transformagdes até transformar-se em fala. Nao é sé expressao
que encontra na fala, encontra a sua realidade e a sua forma
(VYGOTSKY, 1989, p. 108).

Dos processos do pensamento e da linguagem que interferem na
compreensao e expressao linguistica, talvez o de maior complexidade é a fala
interior, tema que estudiosos da linguagem, na modernidade, tém dedicado-se
a pesquisar. Dentre eles, destacam-se Piaget e Vygotsky, pela extensdo de
suas pesquisas, conectadas diretamente com o0s processos relativos a

aprendizagem e ao desenvolvimento.

Com base em Vygotsky, nas pesquisas e elucidacdes, registradas em
Pensamento e Linguagem, ressaltam-se as observagcbes mais diretamente

ligadas a organizacao mental, que dizem respeito a expressao lingtistica.

Vygotsky desenvolve seu trabalho sem desconsiderar estudos de
pesquisadores, destacando Piaget, implicados na descoberta da funcéo e do
destino da fala interior. Piaget reconheceu a fala egocéntrica e constatou sua
importancia. A fala egocéntrica, argumenta Piaget, é uma fala individualizada,
nao comunicativa, que ndo interfere no pensamento, nem na atividade da
crianca, apenas os acompanha. A medida, entdo, que a crianga desenvolve ela
desaparece. Para Vygotsky (1989, p. 115), “o declinio quantitativo da fala

egocéntrica é a pedra angular da tese de Piaget”.

Vygotsky (1989, p. 115) logo interroga e responde: “Que significa esse
declinio?” As peculiaridades estruturais da fala para si mesmo e a sua

diferenciagdo da fala exterior aumentam com a idade. Entdo o que diminui?
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“Apenas um dos seus aspectos, a vocalizacdo”. Seu declinio é significativo,
“‘indica uma abstracdo do som, a aquisicdo de uma nova capacidade: a de
‘pensar as palavras” (VYGOTSKY, 1989, p. 113).

A fala egocéntrica € concebida por Vygotsky como um fenbmeno de
transicao entre as funcées mentais interpsiquicas para as intrapsiquicas. Essa
transferéncia implica reorganizacdes estruturais e funcionais. Se a fala exterior
serve ao didlogo, a comunicagao, a fala interior € um mondlogo, ou seja, é fala
para si mesmo. Estruturalmente, € marcada por uma sintaxe especifica: a
tendéncia para a predicacdo. A reducado da sintaxe promove a ascensao da

semantica.

A partir de suas pesquisas, Vygotsky indica peculiaridades semanticas
da fala interior. Nela, ganha relevancia o sentido. No sentido, talvez, o mais
importante seja o seu predominio sobre o significado. Citando Paulhan,
Vygotsky (1989, p. 125) esclarece que: “o sentido de uma palavra é a soma de
todos os eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia”.
O significado &, ao contrario, 0 aspecto ndo mutavel da palavra. E o seu
aspecto dicionarizado. O sentido, por sua vez, opde-se a rigidez do significado.
“Esse enriquecimento das palavras que o sentido lhes confere, a partir do
contexto, € a lei fundamental da dindmica do significado das palavras”

(VYGOTSKY, 1989, p. 125).

Ainda citando Paulhan, Vygotsky (1989, p. 126) continua: “o sentido de
uma palavra € um fenémeno complexo, mével e variavel, modifica-se de
acordo com as situacdes e a mente que o utiliza, sendo quase ilimitado. Uma
palavra deriva o seu sentido do paragrafo; o paragrafo, do livro; o livro, do
conjunto das obras do autor”.

Reconhecer a complexidade, mobilidade e variabilidade do sentido,
além de evidenciar sua dependéncia da mente que o usa e do contexto em que
se insere, traz consequéncias evidentes para o ensino e a aprendizagem,
concernentes a interveniéncia dos fendmenos socioculturais na educacao: no

processo de ensino e aprendizagem, singularmente no da lingua.

Percebe-se que a leitura é um processo dependente do
desenvolvimento de fungbes cognitivas e de contexto psicolégico, enfim do
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desenvolvimento mental, além do desenvolvimento cultural. Para que a leitura
alcance os niveis satisfatérios de compreenséo, o leitor precisa cientificar-se do
contexto no qual o texto se posta ou ao qual se refere e, dessa forma, fazer as

inferéncias que ele suscita.

No desenvolvimento de seus trabalhos, Vygotsky evidencia a

importancia da motivacao na emergéncia do pensamento.

O pensamento propriamente dito € gerado pela motivagao, isto
€, por nossos desejos e necessidades, nossos interesses e
emogdes [...] Uma compreensdo plena e verdadeira do
pensamento de outrem sé é possivel quando entendemos sua
base afetivo-volitiva (1989, p. 129).

O autor pée no centro da compreensdo a consideracao dos
sentimentos: emogdes, desejos, como de suma importancia na efetivacao da

aprendizagem, que deve considerar o aluno em sua onilateralidade.

A comunicacdo do pensamento dar-se-a, mediante a palavra, porém
nao de forma direta, pois ele ndo possui um equivalente imediato em palavras;
essa transicdo passa pelo significado. Sobre o assunto, Vygotsky cita F.
Jutchev:

[...] devido a impossibilidade de existir uma transigao direta do
pensamento para a palavra, sempre houve quem se
lamentasse acerca da inexpressibilidade do pensamento:
“Como podera o coragdo exprimir-se? Como poderd um outro
compreendé-lo?” (1989, p. 129).

Em suas reflexdes, Vygotsky confirma a importancia das investigacoes
realizadas sobre os aspectos internos da fala e sobre a caracteristica
fundamental das palavras como uma reflexdo generalizada da realidade, que
levam ao limiar de um tema mais amplo e mais profundo: a consciéncia. Ele

escreve:

O pensamento e a linguagem, que refletem a realidade de uma
forma diferente daquela da percepgdo, sao a chave para a
compreensao da natureza da consciéncia humana. As palavras
desempenham um papel central ndo sé no desenvolvimento do
pensamento, mas também na evolugdo histérica da
consciéncia como um todo. Uma palavra € um microcosmo da
consciéncia humana (VYGOTSKY, 1989, p. 132).

A trajetéria de Vygotsky encaminhou-o a um trabalho inter-disciplinar
no qual a inter-funcionalidade esteve sempre presente. Por conseguinte, os
estudos da consciéncia, do pensamento, da linguagem e do desenvolvimento

cognitivo vém sempre a baila em suas reflexdes e inevitavelmente retro-
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alimentam sua abordagem sobre a educacdo, o que se observa quando ele

expde sua posi¢ao sobre o ensinar:

A tarefa de ensinar ndo ¢ tarefa de desenvolver uma
capacidade de reflexdo. E tarefa de desenvolver muitas
capacidades especiais de pensar sobre uma variedade de
objetos. Ela consiste em desenvolver diferentes capacidades
de concentragdo da atengdo em uma variedade de objetos e
nao de modificar a nossa faculdade geral da atencao
(VYGOTSKY, 2001, p. 474).

Para além da capacidade de reflexdo, o ensino precisa contribuir com o
aluno na ampliagdo de suas capacidades de pensar, de concentrar-se, de
apreender uma infinidade de objetos que se interpenetram. Essa é uma idéia
que requer consideracdes sobre Vygotsky e a sua discusséo sobre a educacao

escolar.

2. Vygotsky e a educacao escolar

Todo inventor, até mesmo um génio, sempre é conseqiéncia
de seu tempo e ambiente. Sua criatividade deriva das
necessidades que foram criadas antes dele e baseia-se nas
possibilidades, que, uma vez mais, existem fora dele. E por
isso que observamos uma continuidade rigorosa no
desenvolvimento histérico da tecnologia e da ciéncia.
Nenhuma invencao ou descoberta cientifica aparece antes de
serem criadas condi¢gdes materiais e psicolégicas necessarias
para o seu surgimento. A criatividade €& um processo
historicamente continuo em que cada forma seguinte é
determinada pelas precedentes (VYGOTSKY apud VAN DER
VEER; VALSINER, 1996, p. 11).

O raciocinio expresso por Vygotsky mostra sua posicao a respeito da
importancia das relagbes socioculturais e histéricas na vida, no
desenvolvimento das sociedades e dos individuos, e ndo seria diferente com o

contexto escolar.

Conforme Van Der Veer (1996, p. 355), Vygotsky, no fim de sua vida,
retornou as questdes relativas a aprendizagem escolar e ao desenvolvimento
cognitivo. A proposicdo de Vygotsky, atesta Van Der Veer, tinha seu
fundamento na literatura pedoldgica de sua época e evoluiu quando lecionava
no Instituto Pedagdgico Herzen, em Leningrado. No Instituto, conheceu
Rubinstein. E, ai, logo formou um grupo de trabalho, do qual participavam

estudantes e colaboradores como El'konin, Kanushiva, Levina e Shif.

Nessa época, primavera de 1933, em suas aulas no Instituto Herzen,

Vygotsky inicia a problematizagdo sobre a relacao ensino escolar e processo
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cognitivo e tratou-o pela ultima vez em 1934, em Pensamento e Linguagem,
livro que concluiu, no encerramento de sua vida, ceifada, no ultimo ataque de
hemoptise, em 11 de junho de 1934. Van Der Veer e Valsiner (1996, p. 7)
atestam que dedicaram “anos de esforco para compreender a complexa,
fascinante e, as vezes, extravagante criatividade desse académico literario

(que se tornou psicologo) russo-judeu”.

E se a discussdao desse momento do estudo focaliza a educacéao
escolar e, especificamente, a aprendizagem escolar, imprescindivel se faz
retomar as andlises aqui ja referidas, mas agora aprofundadas por Vygotsky na
obra Formacdo Social da Mente, sobre aprendizagem e desenvolvimento,
quando ressalta que “os problemas encontrados na analise psicologica do
ensino ndao podem ser corretamente resolvidos ou mesmo formulados sem nos
referirmos a relagé@o entre o aprendizado e o desenvolvimento em criangas em
idade escolar” (VYGOTSKY, 1988, p. 89).

Vygotsky analisa a aprendizagem e o desenvolvimento, a partir da
revisdo das concepgoes tedricas dominantes na época. Das posi¢cdes correntes
destacam-se trés teorias que ainda hoje informam o processo educacional. A
primeira delas, conforme mencionou-se anteriormente, liga-se ao pressuposto
de que o desenvolvimento antecede a aprendizagem e independe dela,
explicacdo fartamente encontrada nos estudos de Piaget, para quem a
aprendizagem n&o tem nenhuma influéncia sobre o desenvolvimento e ndo ha
nenhuma relacéo entre esses processos, que sao distintos. Além de criticar em
Piaget a tese de que a aprendizagem segue sempre o desenvolvimento'®,
Vygotsky assinala como inadequado estudar as tendéncias do pensamento das
criancas de forma pura, “absolutamente independente dos seus
conhecimentos, da sua experiéncia e da sua cultura”. (VYGOTSKY, 1977, p.
32).

% Com efeito, para Piaget o fator fundamental do desenvolvimento é a equilibragdo, um
processo individual, circunscrevendo a possibilidade de aceleragdo do desenvolvimento a
certos limites. Ele escreve: “Nao creio mesmo que haja vantagem em acelerar o
desenvolvimento da crianga além de certos limites. Muita aceleragao corre o risco de romper
o equilibrio. O ideal da educagdo nao é aprender ao maximo, maximalizar os resultados,
mas € antes de tudo aprender a aprender; é aprender a se desenvolver e aprender a
continuar a se desenvolver depois da escola” (PIAGET, 1983, p. 225).
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Uma segunda abordagem teédrica afirma que a aprendizagem é
desenvolvimento e, aparentemente, a aprendizagem aparece em primeiro
plano em relacdo ao desenvolvimento. Vygotsky refere-se as posicoes
defendidas por W. James e Thorndike, que fundem os fendmenos
aprendizagem e desenvolvimento. James “reduziu o processo de aprendizado
a formacdo de habitos e identificou o processo de aprendizado com o
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1988, p. 91).

A terceira percepcdao da relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento é a que pretende unir as posicdes anteriores, isto é, o
desenvolvimento da crianga resulta igualmente desses dois fendmenos, que
sédo interdependentes. Essa linha de pensamento encontra em Kofftka a
formulacdo mais relevante. Para ele, “a maturagcdo depende do
desenvolvimento do sistema nervoso central e o aprendizado também é um
processo de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1988, p. 94).

Embora seja contrario as trés posicdes por ele questionadas, Vygotsky
acentua o aspecto positivo de sua apresentacdo, ao proporcionarem “uma
visdo mais adequada da relacao entre aprendizado e desenvolvimento”. Para
ele, a aprendizagem da crianga comega muito antes da aprendizagem escolar
e a aprendizagem escolar produz algo completamente novo ao curso do
desenvolvimento infantil. Essa afirmacdo leva Vygotsky a introduzir a
expressdo area de desenvolvimento potencial. Embora seja indiscutivel que
deva existir coeréncia entre a aprendizagem e o nivel de desenvolvimento da
crianca, que ele denomina “desenvolvimento efetivo”, & comprovavel a
existéncia de um nivel de desenvolvimento potencial que se define como “a
diferenga entre o nivel de tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel
das tarefas que podem desenvolver com uma atividade independente”

(VYGOTSKY, 1977, p. 49).

Essas formulagdes teoricas subsidiam caminhos que apontam para a
possibilidade de realizacdo de um ensino viabilizador do desenvolvimento
mental do aluno que, mais tarde, veio a ser denominado por V. Davydov
(1988p) de ensino desenvolvimental, pois que, na tradicdo da teoria histérico-
cultural, a educagdo e o ensino sao formas universais de desenvolvimento

mental.
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Davydov, apropriando-se das contribuicbes de Vygotsky e de seus
sucessores, compreende como “desenvolvimental” aquele tipo de ensino que
promove o0 desenvolvimento mental, que ajuda a formar a capacidade de
pensar teoricamente e, com isso, ajuda no desenvolvimento da personalidade.
Para ele, o ensino propicia a apropriacdo da atividade humana anterior, ou
seja, da cultura, por meio da qual séo interiorizados os modos historicamente
determinados e culturalmente organizados de operar com informagdes e
saberes. Nas palavras de Davydov: “O sujeito individual, por meio da
apropriagao, reproduz em si mesmo as formas historico-sociais da atividade”
(1988, p. 9). A constatacdo de Davydov sobre o desenvolvimento cognitivo
que se realiza no préprio processo da vida, firma-se no entendimento que
expressa a seguir, em consonancia com o principio vygotskiano da construcao

do ser na dindmica das relagdes socioculturais e histéricas:

[...] a ampliagdo da educagdo, entre as pessoas em geral,
demonstrou que a formagao'' e o ensino exercem profunda
influéncia socio-psicolégica na formacgao interior das pessoas, e
isto tem propiciado uma indicagdo pratica da dependéncia
interna que tem o desenvolvimento ontogenético da mente de
uma pessoa a um determinado sistema de formagéo e ensino
(DAVYDOV, 1988, p. 1-2).

Nessa perspectiva, Davydov continua:

O desenvolvimento mental de um individuo é, antes de tudo, o
processo de formagao de sua atividade, de sua consciéncia e,
claro, de todos o0s processos mentais que as ‘servem’
(processos cognitivos, emogdes etc.) A psique se desenvolve
durante toda a vida da pessoa, do nascimento a morte (grifo do
autor) (1988, p. 7).

Tem-se ai uma perspectiva muito clara para uma proposta de ensino
que promova o desenvolvimento mental. Ensinar é, portanto, propor
conhecimentos e dar suporte ao aluno no processo de aprendizagem, ou seja,
na apropriacao dos conteudos em estudo, possibilitando-lhe o desenvolvimento
de capacidades mentais e de conhecimentos e de habilidades operacionais em

nivel instrumental e simbdlico, de modo a conseguir aprender (formar

"' E interessante destacar que, observada sob o ponto de vista da Lingua Russa, a formacdo
pode significar, também, processo educativo. No sentido expresso por Davydov (1988c), na
relagdo com o ensino e a influéncia que ambos exercem no “desenvolvimento ontogenético
da mente de uma pessoa”, formagdo tem a acepgao de processo educativo como pratica
social. Essa compreensdo pode ser encontrada nos estudos de Libaneo (2002), quando
esse autor trabalha as modalidades da educacéo.
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conceitos) e integrar suas funcbes psiquicas e processos (abstracao,
generalizagdo) com autonomia e seguranga intrapessoal

Logo o caminho indicado por Davydov para a formacdo das
competéncias do pensar passa pelos processos de abstracdo e generalizagao,
da formacgao de conceitos mais gerais a sua aplicacdo a casos particulares. Ha
um procedimento genético no processo de formacédo de conceitos, pois 0
acesso aos conteudos, a aquisi¢cdo de conceitos cientificos, implica percorrer o
processo de investigacdo, os modos de pensar e investigar a ciéncia ensinada.
A questdo, portanto, € como o professor e, seus alunos, internalizam o
procedimento investigativo da matéria ensinada. Isso envolve formas de
pensamento, habilidades de pensamento, que propiciem uma reflexdao sobre a
metodologia investigativa do conteldo que se esta aprendendo. Assim, para
Davydov, desenvolver nos alunos o pensamento tedérico implica um processo
por meio do qual se revela a esséncia e o desenvolvimento dos objetos de
conhecimento e com isso a aquisicdo de métodos e estratégias cognoscitivas
gerais de cada ciéncia, em funcdo de analisar e resolver problemas

profissionais.

Os estudos de Vygotsky e seguidores, especialmente Davydov, mostram
que o aprendizado e o desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o
primeiro dia de vida da crianga, determinando a pedagogia tarefas de explicitar
pela pesquisa e pela teoria, estratégias e formas de ensino que ampliem o
desenvolvimento mental. Todavia, ha especificidades quanto a realizagao
desses processos, razao pela qual é importante destacar o papel de alguns
mediadores que podem levar a termo o aprendizado do conhecimento cientifico
e o desenvolvimento das competéncias do pensar - responsabilidade da
escola.

O papel desempenhado pelos mediadores no processo
de ensino e aprendizagem da leitura e escrita

Que papel desempenham a zona de desenvolvimento proximal - ZDP, a
mediacdo e a imitacdo, no processo de ensino e aprendizagem? Nessa
seqliéncia, visa-se a compreender cada um delas, assim como discernir uma

da outra, a fim de situa-las na aprendizagem da leitura e escrita.



39

As pesquisas de Vygotsky, no campo da educacdo, suscitaram a
formulacdo do conceito de zona de desenvolvimento proximal - ZDP. Este
conceito, de certa forma, revoluciona a concepgao, até entdo vigente, sobre

desenvolvimento e aprendizagem.

A conceituacao da ZDP traz novas possibilidades para a compreensao
do desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem, pois em sua base estao as
problematizacdes de Vygotsky sobre as concepgdes de ensino e aprendizagem

por ele amplamente avaliadas:

[...] 0 aprendizado escolar produz algo fundamentalmente novo
no desenvolvimento da crianca. Para elaborar as dimensdes do
aprendizado escolar, descrevemos um conceito novo e de
excepcional importancia sem o qual esse assunto néo pode ser
resolvido: a zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY,
1988, p. 95).

Para compreender esse conceito, torna-se necessario terem-se claros
os principios fundantes que o sustentam. Hedegaard afirma que a zona de

desenvolvimento proximal:

[...] conecta uma perspectiva psicolégica geral sobre o
desenvolvimento da crianga com uma perspectiva pedagdgica
sobre 0 ensino. O pressuposto que subjaz ao conceito é que o
desenvolvimento psicolégico e o ensino sao socialmente
enquadrados, para entendé-los, é preciso analisar a sociedade
circundante e suas relagdes sociais (2002, p. 199).

As teorias psicoldgicas e da educacgao, que antecederam a Vygotsky,
de alguma forma, trabalhavam apenas com as possibilidades do nivel de
desenvolvimento real que a crianga ja havia alcancado. Por isso, somente
contava-se com O que a crianga conseguia realizar sem a interferéncia do
outro. Vygotsky introduz seu entendimento sobre a relacdo entre o
desenvolvimento mental e aprendizagem escolar, ao definir a zona de

desenvolvimento proximal:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugao de problemas sob a orientagao
de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1988, p. 97).

Se o nivel de desenvolvimento real demonstra o ponto a que chegaram
as funcbes que ja amadureceram, o nivel de desenvolvimento proximal define
as funcbes ndo amadurecidas, mas que estdo em processo de maturacao.
Para Vygotsky: “O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
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mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal

caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente” (1988, p. 97).

A zona de desenvolvimento proximal expressa a relagdo interna entre o
ensino e o desenvolvimento, o que pressupde o desenvolvimento de processos
mentais ainda nao apresentados pela crianca. Isto porque, “Os processos de
ensino e formacao em cada idade [...] ndo dependem tanto das caracteristicas
presentes, organizadas e maduras da crian¢a, mas daquelas que se encontram
em sua zona de desenvolvimento proximal” (VYGOTSKY, 1988, p. 7).

Todavia, deve-se ressaltar que Vygotsky postulava a nao identificagao
entre 0s processos de ensino e educagao e os processos do desenvolvimento
mental. O ensino desenvolvimental é, pois, aquele que assegura uma série de
desenvolvimento mental, impossivel de realizar-se sem 0 ensino. Assim,
comenta Davydov (1988;, p. 7) que, no processo da interiorizacdo, de
transformacdo do interpsiquico em intrapsiquico € que acontece o

desenvolvimento mental (ou psiquico) da pessoa.

O constructo tedrico da ZDP abre espagco para uma reflexdo mais
consistente sobre aspectos preponderantes do ensino e da aprendizagem e
propicia a psicélogos e educadores compreenderem o mecanismo interno do
desenvolvimento. Indica ndo s6 o estagio do desenvolvimento presente, mas
também aquele em processo de constituicdo. “O estado do desenvolvimento
mental [...] s6 pode ser determinado se forem revelados os seus dois niveis: 0
nivel de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal’
(VYGOTSKY, 1988, p. 98).

E como se poderia situar a mediagao, no ensino-aprendizagem, nesse
mesmo quadro de referéncia, a partir da concepcao vygotskiana? Deve-se,
pois, inseri-la no campo tedrico-metodoldgico ao qual ela se vincula: os fatores
linglisticos, socioculturais, historicos e institucionais que interferem no

fendbmeno educativo.

Nessa perspectiva, a tese fundamental é a de que o desenvolvimento
mental da crianca é mediado pela sua formagdo (educacdo) e ensino
(DAVYDOQV, 1988;). O principio em que se fundamenta essa tese encontra-se
na proposta de Vygotsky sobre a zona de desenvolvimento proximal.
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Daniels reforca a importancia que alcancam, hoje, os estudos sobre a

mediacao no processo de ensino e aprendizagem, enunciando:

Ha um interesse crescente pelo que se tornou conhecido como
“teoria sociocultural” e por seu parente proximo a “teoria da
atividade”. Ambas as tradi¢cdes sédo historicamente vinculadas a
L. S. Vygotsky e tentam explicar a aprendizagem e o
desenvolvimento como processos mediados. Na teoria cultural,
a énfase recai na mediagao semiotica, com um destaque para
a fala. Na teoria da atividade, é a propria atividade o foco da
andlise (grifos do autor) (2002, p. 9).

Os estudos realizados, na tentativa de compreender as proposi¢coes
sobre mediagédo e, posteriormente, suas implicagdes no processo de ensino-
aprendizagem, facilitam a reflexdo sobre as inter-relagdes ou as disjuncdes
entre as propostas da psicologia historico-cultural de Vygotsky e a subsequente
teoria da atividade de Leontiev.

O relato histérico do comprometimento cientifico de Vygotsky e seus
colaboradores, entre eles Luria e Leontiev, parece n&o deixar duvidas de que a
teoria da atividade tem sua fonte na psicologia historico-cultural. Contudo,
enquanto em Vygotsky sdo os “instrumentos psicologicos” (signos, mais
especificamente os signos linglisticos) que realizam a mediacao entre o sujeito
e o mundo, propiciando o desenvolvimento psiquico, para Leontiev, o foco da

acao sao as ferramentas orientadas para o objeto.

Os signos, conforme os concebe Vygotsky, exercem papel Unico e
insubstituivel na formagao das capacidades humanas superiores. Em relagdo a
memoria, por exemplo, é assegurado que “a verdadeira esséncia da memoria
humana esta no fato de os seres humanos serem capazes de lembrar
ativamente com a ajuda de signos” (VYGOTSKY, 1988, p. 58).

O interessante no comportamento humano, em sua relagcdo com meio
ambiente, € que os homens ao influenciarem, esse meio, também eles se
modificam, como assegura Engels (apud VYGOTSKY, 1988, p. VII): “E
precisamente a alteragdo da natureza pelos homens e nado a natureza
enquanto tal, que constitui a base mais essencial e imediata do pensamento
humano”. H4, pois, um processo continuo de desenvolvimento nas relacdes
humanas seja entre 0 homem e o ambiente externo natural, seja nas inter-
relacbes humanas. Entdo, argumenta Vygotsky (1988, p. 52) que “As funcdes

psicolégicas nao constituem excecao a regra geral [...] elas também estao
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sujeitas a lei fundamental do conhecimento e surgem ao longo do curso geral
do desenvolvimento psicoldgico da crianga”.

As funcdes psicolégicas superiores, Vygotsky (1988, p. 62) dedicou
boa parte de suas pesquisas e essas pesquisas levaram-no a “designar o uso
do signo a categoria de atividade mediada, uma vez que a esséncia do seu uso
consiste em que os homens afetaram o seu comportamento através dos

signos”.

Assim, a internalizacao das formas culturais de comportamento, bem
como a reconstrugdo da atividade psicologica fundam-se nas operagdes com
signos. As mudancas nas operagdes com signos assemelham-se as que
ocorrem na linguagem, isto é, a fala egocéntrica internaliza-se convertendo-se
em fala interior. A partir desse raciocinio Vygotsky assegura que: “A
internalizagdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da psicologia humana” (1988,
p. 65).

Signos, instrumentos e demais elementos presentes no ambiente
humano, impregnado de significado cultural, sdo mediadores na relagao entre
homem e mundo, e entre homens e homens, visto que, conforme a cosmovisao
vygotskiana, sdo os sistemas simbolicos, e dentre eles, singularmente, a
lingua, que suscitam, de forma mais efetiva, a comunicac¢do entre as pessoas,
estabelecem significados partilhados que permitem as interpretagcbes dos
objetos, acontecimentos e situagées do mundo real.

A proposicao da ZDP indica outros prismas polémicos como o papel da
imitacdo. Na imitacao, “um principio intocavel da psicologia classica é o de que
somente a atividade independente da crianca, € ndo sua atitude imitativa, é
indicativa de seu nivel de desenvolvimento mental” (VYGOTSKY, 1988, p. 98).

A assertiva da psicologia classica, Vygotsky contrapde constatacdes
psicologicas, como a argumentacdo de que ha imitacdo apenas quando ela

esta no nivel do desenvolvimento de quem a realiza.

A observagcao do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita, por exemplo, mostram a importancia do modelo, ao despertar a

reflexdo desencadeadora e propiciadora do processo de pensar, que
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encaminha para a realizacao de atividades independentes, mas s6 possiveis a
partir do encadeamento das idéias advindas do texto modelar.

Avalia-se, nesse contexto, o0 sentido da imitagdo, ndo como
incentivadora da reproducdo automatica, mas como fenémeno capaz de
provocar o desenvolvimento de estruturas mentais para a realizacao criativa e
individual prépria do ser humano. Essa idéia pode ser conferida na célebre
citacdo que Vygotsky faz de Karl Marx:

A aranha realiza operagbes que lembram o teceldo, e as caixas
suspensas que as abelhas constroem envergonham o trabalho
de muitos arquitetos. Mas até mesmo o pior dos arquitetos
difere de inicio, da mais habil das abelhas, pelo fato de que,
antes de fazer uma caixa de madeira, ele j& a construiu
mentalmente. No final do processo de trabalho, ele obtém um
resultado que ja existia em sua mente antes de ele comegar a
construcdo. O arquiteto ndo s6 modifica a forma que Ihe foi
dada pela natureza, como também realiza um plano que lhe é
préprio, definindo os meios e o carater da atividade aos quais
ele deve subordinar sua vontade (MARX apud VYGOTSKY,
1988, p. VII).

Expressao significativa, como essa, que aposta na capacidade humana
de criar, advinda de sua capacidade mental, propria € Unica de ser humano,
evidencia que, ao envidar esforcos na imitacdo, como propulsora do
desenvolvimento de estruturas mentais, Vygotsky, longe de referir-se a
reproducdo mecanica, remonta a outra forma de o ser humano exercer sua

criatividade no ato de aprender, inclusive, a ler e a escrever.

E aqui retoma-se a idéia defendida nesse estudo, de que o aprender
desencadeia a sutil, e tdo almejada, formacao do pensamento teérico que, por

seu turno, corrobora novas e constantes aprendizagens.

3. Ato de aprender: formacao do pensamento tedrico-cientifico e motivos
dos alunos

A entrada da crianga na escola € uma das transi¢coes cruciais
na sua vida. A evidéncia externa dessa transicao é visivel nas
mudangas na organizagdo da vida das criangas e nas novas
obrigagbes que ela assume como aluno. Esta transigéo, porém,
tem um fundamento interno de profundo alcance: ao ingressar
na escola, a crianga comega a assimilar os rudimentos das
formas mais desenvolvidas de consciéncia social, ou seja, a
ciéncia, a arte, a moralidade e a lei que estdao ligadas a
consciéncia e ao pensamento teérico (DAVYDOV, 1988a, p. 1).
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A assertiva de Davydov, ao tratar a atividade da aprendizagem no
primeiro periodo escolar, abre perspectivas para a extensdo da reflexdo as
diversas etapas que caracterizam o processo do aprendizado escolar.

A experiéncia vivida e vivenciada na aprendizagem escolar é original e
unica. O raciocinio de Davydov confirma o papel proprio da escola que se situa
no plano do conteudo, este conteudo é o conhecimento tedrico, isto €, “uma
combinacdo unificada de abstracdo substancial, generalizacdo e conceitos
tedricos” (DAVYDOQV, 1988,, p. 1).

Entretanto, o desenvolvimento dessas atividades tedricas desencadeia
um processo formativo para além do conhecimento tedrico, pois a essa
aprendizagem subsidiariamente juntam-se a formacao atitudinal, os valores, a
cultura, a arte. Enfim, a convivéncia com a instituicdo, com os adultos, e com
os colegas é também momento de desenvolvimento cultural, social, individual,
pois que no ser humano o intrapessoal forma-se a partir do interpessoal. A
existéncia do “eu” humano s6 se consolida na relagdo com o “nés”. As
caracteristicas humanas, no ser biolégico, formar-se-ao e desenvolver-se-ao ao

longo da convivéncia sociocultural.

Nesse sentido, Libaneo traz importante contribuicdo de Davydov, que
amplia o entendimento da proposta da teoria histérico-cultural da atividade, em
relacdo ao desenvolvimento teorico. Considerando a posicdo de Davydov,

Libaneo esclarece:

[...] € notéria a énfase ao conhecimento tedrico formalmente
organizado como base da atividade de aprendizagem pelo que
privilegia mais o “social” € menos o “interativo”. Por se basear
na natureza teédrica da aprendizagem formal, a cultura aparece
como algo a ser reproduzido, para o que se torna
imprescindivel a comunicagao entre as pessoas no sentido de
comunicacao social. Ou seja, a interiorizagdo consiste no
processo de transformacdo da atividade coletiva em uma
atividade individual (2004, p. 21).

A par do saber te6rico, ndo se pode ignorar o saber empirico. Rubtsov
(2003, p. 129) reqistra, a respeito desses saberes: A Psicologia Moderna e a
Didatica distinguem dois tipos de conhecimento: o saber empirico e o saber
tedrico, que correspondem a dois tipos de pensamento, igualmente empirico e
tedrico, de maneira que o individuo pode abordar a realidade de duas maneiras

bem distintas.
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Embora o saber empirico e o saber teérico permitam abordar a
realidade de formas distintas, eles s&o vistos pelo prisma natural e espiritual'?
como complementares e inter-relacionados enquanto o saber empirico funda-
se na observagao, o saber tedrico originar-se-a da transformacao do objeto,
refletindo a relagdo entre suas propriedades e suas ligagoes internas. Todavia,
assim que o pensamento reproduz o objeto sob a forma de conhecimento

teorico, ele ultrapassa as representagdes sensoriais.

Rubtsov (2003, p. 129) retoma as pesquisas realizadas por Davydov,
nos anos de 1972 e 1986, e reafirma a tese proposta por Vygotsky de que é a
relacdo com o ambiente externo que desencadeia o processo de interiorizacao
e de desenvolvimento mental. Apoiando-se em Davydov, Libaneo reforca esse

entendimento:

A insergdo humana no mundo natural e social requer a
mediagao cultural no processo do conhecimento e, a0 mesmo
tempo, a atividade individual das aprendizagens, em que o
individuo se apropria da experiéncia sociocultural. Destaca-se
entre essas mediagdes culturais o ensino como fator de
desenvolvimento mental [...] Nas atividades de ensino e
aprendizagem, a teoria histérico-cultural, a par de acentuar
aspectos do desenvolvimento e aprendizagem, atribui
importancia decisiva as relagdes intersubjetivas (s./d., p. 3).

Na atividade da aprendizagem, o aluno, ao internalizar o conteudo,

devera processa-lo e transforma-lo em saber individual.

Conforme Leontiev (1977, p. 82-100), a estrutura da atividade é
constituida pelas necessidades, motivos, finalidades e condigbes de realizagao
da atividade. A realizacdo da finalidade posta para a atividade depende, por
sua vez, da realizacdo de diversas acgdes, cada acdo composta por uma série
de operacdes em correspondéncia com as condigdes peculiares da tarefa. Os
elementos dessa estrutura intercambiam-se dependendo de como se realizam.
Garnier et al (2003), interpretando a proposicdo de Leontiev, explicam e
exemplificam, como ocorre, segundo Leontiev, a relacdo entre esses

elementos:

Assim que a crianga aprende a ler, a leitura pode ser
considerada uma ATIVIDADE composta de diferentes agodes,

20 prisma espiritual concerne a atmosfera que envolvia a cultura russa, em finais do século
XIX e inicio do XX, momento em que ainda respirava-se um ar de espiritualidade e
permaneciam vivas as idéias de Vladimir Slov’ev sobre a “unidade em tudo, no
conhecimento racional e espiritual” (ZINCHENKO, 1998, p. 41).
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no entanto, téo logo este aprendizado chega a seu final, a
leitura pode tornar-se uma AGAO ou mesmo uma OPERACAO
no interior do sistema formado por outra atividade. E o caso,
por exemplo, da leitura em uma situagdo que propde a
resolugdo de problemas matematicos. Em um caso assim, as
criangas devem ler o texto, o que aparece, entdo, como apenas
uma das OPERAGCOES a serem realizadas para poder resolver
os problemas. Por outro lado e em outra situagao, como por
exemplo a que consiste em preparar-se para um exame, a
leitura de um livro visando a sua analise constituir-se-a em uma
ACAO, ja que o verdadeiro MOTIVO vincula-se & obtencdo de
um bom resultado no exame e ndo do conteddo do livro
propriamente dito (grifos das autoras) (GARNIER et al, 2003, p.
13-14).

Libdneo (2004y) afirma que, para Davydov, a propésito do ensino
desenvolvimental, o conteudo de toda aprendizagem escolar é o conhecimento
tedrico e os atos mentais associados a esse conhecimento. Por isso, o objetivo
do ensino € criar condigées que conduzam o aluno ao desenvolvimento mental
que lhe possibilite a formacao de conceitos a apropriacdo do conhecimento e a
formacdo do pensamento teodrico-cientifico, que Ihe dé autonomia para
aprender. O dominio de conceitos implica que se convertam em ferramentas
mentais de modo a poderem ser aplicados a situacdes concretas particulares.
A aprendizagem requer, para isso, mobilizar a estrutura psicolégica da
atividade, tal como proposta por Leontiev. Conforme Leontiev, a atividade
humana é constituida de necessidades, tarefas, acées e operagdes. Davydov
amplia esse entendimento situando no campo motivacional do aluno o desejo,
nucleo basico de uma necessidade. As ag¢des conectam-se somente com as
necessidades decorrentes do desejo (LIBANEO, 2004y, p. 13).

A inclusdo do desejo na estrutura da atividade, tratada por Davydov,
representa uma atualizacdo dessa organizacao e também uma reintegracao a
proposta de Vygotsky que, como mencionou-se anteriormente, enfatiza as
emocoes e reforca a visdo omnilateral do ser humano: ser racional e ser

emocional; ser material e espiritual.

Por conseguinte, a aprendizagem escolar € um fendmeno complexo
que supbe 0 ensino e, nesse processo, a mediacdo daquele que ensina, o
professor, além do conteudo que promove o desenvolvimento cognitivo. Com
esse enfoque, Libaneo (s./d., p. 3) confirma que:

A investigagdo pedagdgica recente € unanime em admitir o
papel ativo do sujeito na sua aprendizagem e, portanto, a
importancia do desenvolvimento das competéncias do pensar.
O ensino supbe ajudar os alunos a desenvolverem
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capacidades e habilidades cognitivas de modo que dominem
conceitos, formem esquemas mentais de interpretacdo da
realidade, aprendam a organizar ou reestruturar o pensamento,
a raciocinar logicamente, a argumentar, a solucionar problemas
(LIBANEO, s./d., p. 3).

Ressalta-se que, como muito bem lembra Libaneo, o sucesso do
ensino aprendizagem decorre sobretudo da atividade do sujeito da
aprendizagem, portanto, o ensino, para cumprir seu objetivo, deve ir além da
memorizagdo, promovendo a apreensao dos conteudos, a conquista do
processo de pensar. Com as reflexdes até este momento realizadas, pretende-

se compreender a contribuicdo dessas idéias para o problema da pesquisa.
4. A contribuicao dessas idéias para o problema da pesquisa

Postula-se, a partir da exposicdo até aqui realizada, a importancia do
aprimoramento do processo de leitura em alunos universitarios, a fim de
propiciar-lhes elementos para uma analise do texto, que lhes permita ir muito
além da decodificagdo. Uma leitura critica e reflexiva do contexto sociocultural,
por sua vez, deve propiciar a andlise da realidade e contribuir para o
aprimoramento da linguagem escrita, visto ser a leitura, assim realizada, ponto
fundamental para o desenvolvimento do ato de escrever, pois para escrever
nao basta ter desenvolvido a habilidade técnica. A escrita decorre da
apreensao de conteudos, interconecta-se com a capacidade de pensar, de

expressar-se com competéncia linguistica.

Ler e escrever tém um significado de suma importancia para a
humanizacdo visto que essas competéncias abrem caminho para a
participacdo na vida social e politica. Braggio (1992, p. 4) lembra “o papel
humanizante da linguagem, ja que a atividade especifica do homem é

constitutiva de seu pensamento, da sua consciéncia”.

Ancorando-se nos pressupostos da teoria histérico-cultural, pretende-
se refletir sobre a realidade dos alunos que, atualmente, chegam a
universidade, alunos que, por pressuposto, ja tendo cursado os niveis de
ensino anteriores ao ingresso na universidade deveriam ter adquirido

conhecimentos necessarios a realizacao do curso superior.

Entretanto, o que professores e alunos vém vivenciando no ensino e

aprendizagem traz sérias preocupacoes aos profissionais da educacdo, em
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especial ao professor de Lingua Portuguesa. A questdo da linguagem, por
exemplo, como mencionou-se anteriormente, € motivo de queixas constantes
de estudantes que se julgam nao sabedores de sua lingua, de professores que
ressentem-se, no desenvolvimento de seu trabalho, da modalidade de lingua
de seus alunos, pois seria de se esperar que estivessem linguisticamente
preparados, ndo sé para ler devidamente os textos em estudo, assim como

pudessem expressar a sua aprendizagem na escrita.

A realidade vivenciada no ensino da lingua, a partir da alfabetizacéo,
perpassa a escola fundamental e o ensino médio e chega a universidade, que,
de certa forma, sente-se impotente ante a questdo a ser enfrentada. As
analises empiricas dos professores apontam muitas solugdes, algumas
pertinentes, todavia poucas tocam a raiz da questao, isto é, “as rela¢des entre
linguagem e classe social e o reconhecimento dos aspectos politicos e
ideoldgicos dessas relagbes, numa sociedade de classes [que apontem] para
um ensino da lingua [...] radicalmente diferente” (SOARES, 1989, p. 78).

Nesse sentido, estudos realizados por socidlogos, psicélogos,
linglistas e psicolinguistas trazem a tona contribui¢es para o aprofundamento
da compreensao das relagdes entre linguagem e classe social; variedade
lingUistica e desenvolvimento cognitivo, porém uma nova visdo de uma nova
proposta para o ensino da lingua depende de os professores compreenderem
“que ensinar por meio da lingua e, principalmente, ensinar a lingua sao tarefas
nao so técnicas, mas também politicas” (grifos da autora) (SOARES, 1989, p.
79). E, mais, “uma opcao politica, que expressa um compromisso com a luta
contra as discriminagdes e as desigualdades sociais” (1989, p. 79). Para as
variagoes linguisticas existentes no meio, e que “coexistem em seu campo
natural de batalha”, Tarallo (1989, p. 7) convida a enfrentar o desafio de tentar

processar, analisar e sistematizar o universo aparentemente caético da lingua.

Entdo, mesmo que nesse capitulo se tenha limitado ao tratamento de
aspectos que se acredita serem relevantes acerca do pensamento e da
linguagem, inter-relacionados a aprendizagem da leitura e da escrita, sabe-se
da densidade desses estudos. Por isso mesmo, ancorada nos pressupostos da
teoria historico-cultural pretende-se enfrentar o desafio de tentar, por

intermédio deles, ler a realidade de alunos recém-ingressos no ensino superior.
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Essa é a tarefa que se desegja realizar, a seguir, por intermédio da metodologia

da pesquisa, na busca de uma utopia.



CAPITULO Il

METODOLOGIA DA PESQUISA: IDENTIFICANDO NiVEI§ DE
COMPETENCIA LINGUISTICA DOS ALUNOS E SUA RELACAO COM
FATORES SOCIOCULTURAIS

O objetivo deste capitulo € caracterizar a pesquisa realizada e
apresentar os dados coletados em relagdo ao foco investigado: inventario de
dificuldades de leitura e escrita e identificacdo de determinantes socioculturais
e pedagogicos explicativos dessas dificuldades em alunos que iniciam o curso
superior. Para essa finalidade, procede-se a caracterizagcdo da pesquisa,
permeada: pelos procedimentos e instrumentos de coleta de dados; o campo,
constituido pelos cursos selecionados; os sujeitos professoras e alunos. Sobre
os alunos, estabelece-se um detalhado perfil, advindo da aplicacéo criteriosa
dos instrumentos de coleta de dados: observacéo, entrevista e narrativa. Por
fim, esclarece-se como os dados serdo interpretados e analisados por meio

das categorias de analise.
1. Caracterizacao da pesquisa

Pretendeu-se, com esta pesquisa, entender melhor a importancia da
leitura e da escrita para alunos do curso superior e, a0 mesmo tempo, verificar
o papel dos contextos socioculturais e pedagdgicos em que se da a
aprendizagem escolar e, assim, identificar necessidades de a¢des pedagogico-
didaticas da universidade que venham a contribuir com a aprendizagem dos
alunos em relacdo a compreensdao e interpretagdo da leitura e,
consequientemente, na apropriacdo da linguagem escrita, adequada a

consecucao das suas atividades académicas.

A pesquisa teve cunho qualitativo, na modalidade de estudo de caso,
tendo como cerne de seu objeto a inter-relacdo pensamento e linguagem na
aprendizagem da leitura e escrita em estudantes recém-ingressos na
universidade e a andlise de determinantes socioculturais e pedagdgicos do
dominio de competéncias e habilidades cognitivas necessarias a um adequado

desempenho desses estudantes no seu curso.
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Quanto a compreensao sobre a incidéncia da relacdo entre
pensamento e linguagem no desempenho da leitura e escrita apresentado por
alunos que chegam a universidade, reafirma-se que este estudo se referenda
nos pressupostos tedricos da psicologia historico-cultural de Vygotsky e na
contribuicdo de Davydov, propositor do ensino desenvolvimental. Ao mesmo
tempo, perpassa os estudos da linguistica e da psicolinglistica, campos que se
articulam e se comunicam de forma integrada, em coerente polifonia, capazes
de promover conhecimento mais amplo do ndcleo desta pesquisa, qual seja, a
relacdo entre pensamento e linguagem na aprendizagem escolar. Esses
estudos possibilitaram a formulacdo de competéncias e habilidades de leitura e
escrita requeridas para um adequado desempenho dos estudantes no curso

universitario.

Concernente aos  aspectos socioculturais e  pedagdgicos,
condicionantes do desempenho do aluno na leitura e escrita, esclarece-se que
o entendimento do papel do contexto sociocultural, e também pedagdgico, aqui
expresso, funda-se, igualmente, na teoria histérico-cultural. Acredita-se que os
fatores socioculturais atuam na constituicdo da linguagem, no processo de

aprendizagem e desenvolvimento da leitura e escrita.
2. Procedimentos de pesquisa e instrumentos de coleta de dados

O estudo de caso, constitutivo da presente pesquisa, foca um grupo de
estudantes universitarios recém-ingressos na universidade, em relacdo aos
seus niveis de competéncias e habilidades em leitura e escrita, disposi¢coes
consideradas essenciais para 0 bom desempenho escolar nas matérias do

curso que frequentam.

A Pro6-Reitoria de Graduacao da Universidade Catdlica de Goias e os
proprios cursos se debatem ha tempos com os riscos de insucesso escolar de
alunos que, embora aprovados no vestibular, apresentam-se na sala de aula
com visiveis dificuldades no seu processo de escolarizacdo. A prépria
experiéncia que se adquiriu em muitos anos como professora de linguagem
tem sido marcada por preocupacdées com a aprendizagem: por que os alunos
ndo conseguem aprender? Os alunos n&o aprendem porque Ssao

desinteressados? Para alguns professores isso acontece porque chegam a

universidade com dificuldades na leitura e sem pratica de escrita. Qual é a
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origem dessas dificuldades? O objetivo deste estudo de caso é o de buscar
uma compreensdo mais aprofundada desse problema. Precisamente, em
funcdo dessa profundidade é que se agregou ao estudo de caso outro
procedimento, a narrativa de vida ou historia de vida. A necessidade de uma
compreensdo mais clara do problema suscitou a busca de elementos da
histéria de vida dos alunos, especialmente em relagdo a sua escolarizagao

anterior, para o que se serviu de uma entrevista semi-estruturada.

Para a coleta de dados, entdo, foram utilizados como instrumentos:
observacao de aulas, entrevista com alunos e professores, e depoimentos de

alunos por meio de narrativa de vida.

Expressa-se com veeméncia, dessa forma, que a preocupagdo com
alunos que ingressam na universidade despreparados para acompanhar, com
sucesso, as matérias escolares ndo € um problema novo nem na Universidade
Catélica de Goias, nem nas pesquisas sobre desempenho de alunos nos
cursos superiores. Entretanto, assim como ocorre com varias questoes ligadas
ao ensino, a pesquisa nessa area envolve sempre a consideragao de contextos
especificos: a instituicdo de ensino, os professores, a natureza do curso, as

caracteristicas socioecondmicas e culturais dos alunos, entre outros.

Vé-se razao suficiente para adotar como procedimento de pesquisa o
estudo de caso e seu complemento, a narrativa de vida. Acredita-se que as
conclusées a que se chegou certamente valerdo para o caso especifico em
estudo, mas também cré-se que se possam aplicar a outras instituicoes
universitarias que convivem com problemas semelhantes aos tratados nesse
estudo. Justifica-se, desse modo, n&o apenas descrever as situacoes

encontradas, mas compreendé-las.

3. O campo de pesquisa: a instituicdo universitaria e os cursos

selecionados
3.1. A Universidade Catodlica de Goias

A Universidade Catolica de Goias - UCG é uma instituicdo com 48 anos
de existéncia, fundada em 1959, sendo a primeira universidade do Estado de

Goias e do Centro-Oeste brasileiro. A UCG é solidamente instalada, contando
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com 45 cursos de graduacdo, 57 cursos de especializagdo e 8 de pds-

graduacao stricto sensu, sendo 3 deles com doutorado.

Em relagdo ao tema desta pesquisa, retorna-se a argumentacao de
que a UCG preocupa-se em atender alunos que chegam a universidade com
dificuldades em sua formagéo escolar anterior, especialmente no dominio da
Lingua Portuguesa. Em funcao disso, o curso de Letras responsabiliza-se pelo
ensino de Lingua Portuguesa nos periodos iniciais dos cursos.

3.2. Os cursos

A pesquisa foi realizada em trés cursos universitarios: Psicologia,
Arqueologia e Pedagogia. Posteriormente, serdo mencionadas as razdes de

escolha desses cursos.
Psicologia

O Curso de Psicologia foi implantado na UCG em agosto de 1973.
Ap6s a adogédo de cinco propostas curriculares ao longo dos seus anos de
existéncia, encontra-se em vigéncia o projeto pedagégico com o0s seguintes

principios orientadores:

a) ter como base um eixo epistemoldgico estruturante do curso que integre
os saberes afins e que forme psicélogos voltados para a atuagéo
profissional, para a pesquisa e para a atuagdo em Psicologia;

b) promover maior qualidade dos processos académicos construindo e

desenvolvendo o conhecimento cientifico em Psicologia;

c) reduzir e equalizar os créditos nos periodos sem perda da qualidade
pretendida para o curso;

d) aprimorar a articulacdo entre teoria, pratica e compreensdo dos multiplos
referenciais que buscam apreender a amplitude do fenédmeno psicolégico;

e) flexibilizar, interdepartamentalizar e interdisciplinarizar buscando a
interface dos conhecimentos em Psicologia com os fendmenos biol6gicos

e sociais;

f)  respeitar a ética nas relagées com clientes, usuarios, colegas e publico

em geral;

g) apresentar um diferencial qualitativo, além da tradicao;
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h) integrar ensino, pesquisa e extensdo, fazendo a interlocugdo com campos
de conhecimento que permitam a apreensdo da complexidade e a

multideterminacao dos fenémenos.

O curso tem a duracéo 10 periodos (semestres) e sua carga horaria se
integraliza com 4.130 horas, distribuidas entre 262 créditos (3.930 horas) e 200

horas de atividades complementares, conferindo o grau de psicdélogo.

Conta, atualmente, com 120 professores, sendo 65% deles, docentes
efetivos em tempo integral, 3% efetivos-horistas e 32% professores convidados
ou com contrato temporario. No cdbmputo geral, 26% dos docentes sao
doutores, 7% estdo em processo de doutoramento, 38% sdo mestres, 12%

estdo cursando mestrado e 17% séo especialistas.

Dentro do Projeto Pedagdgico, a proposta do Curso de Psicologia
articula conhecimentos, habilidades e competéncias em torno dos seguintes
eixos estruturantes: a) fundamentos epistemoldgicos e histéricos; b) interfaces
com campos afins ao conhecimento; c) fundamentos teérico-metodolégicos; d)
procedimentos para a investigacdo cientifica e a pratica profissional; €)
fendbmenos e processos psicolégicos; f) praticas profissionais.

A disciplina Portugués I, objeto de investigagdo deste trabalho, esta
localizada no eixo b: Interfaces com campos afins do conhecimento. Sobre a
competéncia linglistica, esta registrado no projeto pedagdgico:

(...) a competéncia linguistica consiste no dominio do idioma
oral e escrito, demonstrado mediante o desenvolvimento pelo
aluno, de habilidades de interpretagdo do que ouve, 1&é e
escreve, demonstrando capacidade de utilizagdo das regras do
ensaio académico-cientifico, observando-se as normas
gramaticais vigentes. (...) O Departamento de Psicologia se
propde a desenvolver um projeto de nivelamento, com o
propoésito de promover melhor aprendizagem dos alunos no
que diz respeito a elaboragao e a compreensao de textos. Esse
trabalho tera a participacdo de professores de Lingua
Portuguesa, de psicologos e dos professores que compdem o
quadro dos periodos iniciais do curso e profissionais da area de
informatica (UCG. Projeto... Psicologia, 2005).

Arqueologia

O curso de graduagcado em Arqueologia foi implantado em 2006. Tem
duracao de trés anos e meio (sete periodos), com carga horaria total de 2.640
horas e 168 créditos. As atividades curriculares sdo desenvolvidas em sala de
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aula, laboratério e sitios-escolas. Entre as habilidades e competéncias
previstas no Projeto Pedagdgico do curso (UCG. Proposta... Arqueologia,
2005) destacam-se as seguintes:

a) compreensao da natureza nao renovavel dos sitios arqueoldgicos e dos

materiais neles encontrados;

b) dominio de um conjunto basico de habilidades cognitivas e metodolodgicas,
que lhes permitam operar efetivamente nos contextos das pesquisas de
campo e de laboratério. Estas habilidades devem incluir prospeccéo,
escavacao, analise de material, elaboragdo de textos, relatérios e

curadoria do material;

c) articulagdo da informacao contida no material arqueoldgico e consciéncia
do valor dos dados na interpretagdo e entendimento do comportamento

humano;

d) desenvolvimento da pesquisa, da producao do conhecimento e da sua
difusdo ndao s6é no ambito académico, mas também em instituicdes de
ensino, em museus, em 06rgdos de preservacdo de documentos e no

desenvolvimento de politicas e projetos de gestao do patriménio cultural;

e) pensamento critico e autbnomo para realizar escolhas entre as varias

perspectivas tedrico-metodoldgicas que compdem a disciplina.

Entre os requisitos postos aos graduandos, o projeto menciona as
habilidades para o desenvolvimento do pensamento légico, dominio do
conteldo do pensamento arqueolégico e habilidades para manusear,
correlacionar dados e construir hipéteses explanatorias. E acrescenta:

Além de proporcionar conhecimentos, habilidades e competéncias
técnicas especificas, deve-se realmente educa-los, no sentido de
prepara-los para continuar aprendendo independente e criticamente.
Entende-se que tanto a preparagdo técnica como os aspectos de
aprendizagem independente sao essenciais para se tornarem
profissionais produtivos (UCG. Proposta... Arqueologia, 2005).

A disciplina Lingua Portuguesa esta incluida no 1° periodo do curso,
com 4 créditos, carga horaria de 68 horas, com a seguinte ementa: Atividades
de textualizacgao: leitura e producao de textos. O texto em suas dimensdes de
coeréncia, coesdo e corregcdo em suas diversas modalidades. Introducdo a

elaboracao de textos cientificos.
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Pedagogia

O curso de Pedagogia tem 57 anos. Conforme o Projeto Pedagdgico
do curso (2004), sua finalidade € formar professores para a educacgao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, tendo como area de concentracdo a

docéncia compreendida como uma

[...] acdo educativa metddica e sistematicamente realizada em
ambientes escolares e nao-escolares, tendo por finalidade a
reconstrugao das formas de pensar, sentir e atuar dos sujeitos dessa
acao e como instrumento os esquemas conceituais que a
humanidade sistematiza e recria, crivados pela critica que permite
identificar seus determinantes econdmicos, sociais, histéricos,
culturais e politicos (UCG. Projeto... Pedagogia, 2005, p. 22).

Os principais objetivos do curso séo:

a) formar profissionais de educacao que reconhegcam a agao educativa como
pratica social de intervencdo e ftransformacdo da sociedade,

referendando-se no processo de incluséo social em sua amplitude;

b) possibilitar o desenvolvimento da acado pedagogica que se efetiva em trés
aspectos fundamentais: o conhecimento, o ensino e a aprendizagem
como objeto de estudo e referéncia para a atuacdo do pedagogo no

espaco educativo formal e ndo-formal;

c) perceber a escola em suas dimensbes politica, pedagdgica e
administrativa: instituicdo responsavel pela transmissdo cultural do
conhecimento, entendido como patriménio cientifico acumulado ao longo
das geracgées, e pela revisao critica que promove o avango ético, estético,

moral e cientifico desse patrimonio.

O curso tem a duracdo de 2.880 horas, equivalentes a 192 créditos,
sendo 360 horas de Estagio Supervisionado, a partir do 5° periodo, acrescidas
de 200h de Atividades Académico-Cientifico-Culturais e 120 horas de Grupos
de Estudos/Atividades Integradoras ligadas as Praticas Educativas, Estagios
Supervisionados, Monitorias, Projetos e Pesquisa e Extenséo), desenvolvidas
em 7 periodos.

A disciplina Lingua Portuguesa é ministrada no 1° periodo, com 4
créditos, 68 horas, com o objetivo de “desenvolver a capacidade de leitura, de

analise e de produgéo textual a partir dos elementos constitutivos do texto, na
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elaboracdo do ensaio académico e do relatério, bem como o exercicio das
técnicas de sintese textual, observando-se as normas gramaticais vigentes
(UCG. Projeto... Pedagogia, 2005).

Nesta pesquisa, as aulas dessa disciplina ndo foram observadas
diretamente no semestre em que estavam sendo ministradas. Foi observada
outra disciplina do curriculo, no caso, a Didatica Fundamental com o objetivo
de verificar a ressonancia das aulas de Lingua Portuguesa na aprendizagem
dos alunos. Intencionou-se saber, que capacidades e habilidades de leitura,
interpretacao de texto, de argumentacdo, de formacao de conceitos, os alunos,
que haviam cursado Lingua Portuguesa no 1° periodo, apresentavam no 2°
periodo, pela ética da Didatica Fundamental.

4. O desenvolvimento da pesquisa

Para atender ao objeto da investigacao, foi observado e analisado o
trabalho desenvolvido em Lingua Portuguesa, disciplina que consta da
estrutura curricular, no 1% semestre, sendo ministrada aos alunos recém-
ingressos de todos os cursos da Universidade Catdlica de Goiés. A disciplina €
oferecida sob responsabilidade do Departamento de Letras dessa
Universidade. Conforme consta do documento Lingua Portuguesa: Uma
Proposta Tedrico-Metodoldgica para os Alunos do 12 Periodo da UCG (UCG.
Lingua Portuguesa..., 2002, p. 8), essa disciplina visa a promover
competéncias e habilidades em leitura e escrita “para o desenvolvimento do
pensar, criticar e construir saberes nas diversificadas areas do conhecimento

humano”.
4.1. A escolha dos cursos

A escolha dos cursos teve como principal critério a sua diversidade em
relacdo ao nivel sociocultural dos alunos, ja que um dos principios norteadores
da pesquisa orientou-se a verificacao da incidéncia de fatores socioculturais na
aprendizagem escolar. Para isso, foi utilizado o documento Pesquisa Perfil do
Calouro - 2006/1 (UCG. Pesquisa Perfil..., 2006).

Nesse documento, os dados referentes ao curso de Psicologia
mostram que seus alunos apresentam dominio da leitura e escrita mais

proximo das exigéncias da linguagem académica. Ja no curso de Arqueologia,
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os dados mostram uma certa inversao em relagdo ao curso de Psicologia, com

uma leve predominéancia de alunos com nivel socioeconémico mais baixo.

Com essas informagdes em maos, fazia-se necessaria a escolha entre
os cursos da UCG, de um em que a maioria de alunos apresentasse baixo
poder aquisitivo. Apds consulta realizada junto a Pr6-Reitoria de Graduacéo -
Prograd e a Pré-Reitoria de Extensado e Apoio Estudantil - Proex, e, também,
estudo do mencionado documento Perfil do Calouro, foram apontados cursos
do turno noturno e, dentre eles, foi escolhido o de Pedagogia. A proposta de
pesquisa foi apresentada a uma professora desse curso que lecionava no 2°
periodo, em cuja classe estavam alunos que haviam cursado a disciplina
Lingua Portuguesa no 1° periodo. A professora prontificou-se a participar do
projeto de pesquisa e lecionava Didatica Fundamental no noturno.

Ressalta-se que o proposito da pesquisa foi ndo s6 de aferir
competéncias e habilidades em leitura e escrita no 12 periodo em que o aluno
estava cursando a disciplina, mas, também, verificar como os alunos que ja a
haviam cursado avaliavam a contribuicdo dessa disciplina em seu desempenho

lingUistico no 2° periodo do curso.

Alguns dos indicadores colhidos na Pesquisa consultada merecem
destaque porque ilustram tracos relevantes da realidade sociocultural dos
alunos desses cursos: 0 ambito escolar, publico ou privado, em que os alunos
cursaram o ensino fundamental e médio e as atividades culturais por eles

desenvolvidas fora da escola.

Conforme se poOde verificar na pesquisa Perfil do Calouro/2006, no
curso de Psicologia 5 alunos (10,4%) cursaram o ensino fundamental em
escola publica, enquanto 29 (60,4%) o cursaram em escola privada. Em
relacdo ao ensino médio, somente 7 alunos (14,6%) cursaram a escola publica,
frente a 33 (38,7%) que o concluiram em escola privada. Afirmaram participar
de atividades culturais em cinema e teatro, 12 alunos (25%), e 19 deles
(39,6%) disseram que |éem romances e ficcao. Por tudo o que se sabe sobre
0os problemas da relacdo entre estrutura social e ensino no Brasil, pode-se
concluir que os alunos ingressantes no curso de Psicologia provém de estratos

socioculturais mais privilegiados da sociedade.
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Em Arqueologia, 11 (35,5%) alunos estudaram na escola publica e 15
(48,4) na escola privada, no ensino fundamental. No ensino médio, 10 alunos
(32,3%) freqlientaram a escola publica e 13 (41,9%) a escola privada. Das
atividades culturais em cinema e teatro, apenas 4 (12,9%) declararam
participar e 8 (25,8%) manifestaram que fazem leitura de romances e ficgéo.

Na Pedagogia, os dados dos alunos matriculados no 2° periodo
destoam dos demais de forma contundente: no ensino fundamental, 26 alunos
(68,4%) freqlentaram a escola publica e unicamente 6 (15,8%) a escola
privada. No ensino médio, nao foi diferente: 26 alunos (68,4) cursaram a escola
publica e somente 9 (23,7%) a escola privada. Em atividades fora do contexto
escolar, esses alunos revelaram que quase nao participavam de atividades
culturais, pois apenas 3 (7,9%) afirmaram ir ao cinema e teatro, e sé 6 (15,8%)

disseram que Iéem romances e fic¢éo.

Constatou-se, assim, que os alunos de Psicologia chegam a
universidade em melhores condicbes para apropriarem-se da cultura
académica, seguidos pelos seus colegas da Arqueologia. Quanto aos alunos
do curso de Pedagogia-noturno, verificou-se que a maioria deles provinha de
segmentos mais carentes socioeconomicamente, com mais dificuldades de
acompanhamento das atividades académicas e, em conseqiéncia, carentes de

requisitos necessarios a aprendizagem das disciplinas na universidade.

Com base nessas informagdes, em atendimento aos objetivos da
pesquisa, foram escolhidos os trés cursos e 0s sujeitos da pesquisa,
entendendo que neles estdo presentes elementos essenciais para a realizacao
do estudo sobre competéncia em leitura e escrita e andlise dos aspectos
socioculturais e pedagdgicos, determinantes do desempenho desses alunos

em leitura e escrita.

4.2. A escolha dos alunos sujeitos da pesquisa

A observagao foi realizada nas trés classes, e em cada uma delas,
selecionou-se um grupo de alunos como sujeitos da pesquisa. Dessa forma, os
instrumentos de coleta de dados foram aplicados, especificamente, junto a
esse grupo de alunos.
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Apb6s a definicdo do campo da pesquisa, procedeu-se a escolha dos
sujeitos da pesquisa, em cada curso, junto aos alunos e professores. Em cada
turma, a pesquisadora explicou a proposta da investigacao: objeto da pesquisa,
objetivos, metodologia. De maneira informal, esclareceu que pretendia
trabalhar com cerca de 5 a 8 alunos, para observar seu desempenho linguistico
nas aulas e realizar uma entrevista. Os participantes deveriam ser, em
especial, alunos que apresentassem maior dificuldade em leitura e escrita, e

que se dispusessem a integrar as atividades de pesquisa.

Formaram-se os seguintes grupos de alunos: 8 do curso de Psicologia,
8 de Arqueologia, ambos do 1° periodo. No curso de Pedagogia foram
selecionados 6 do 2° periodo, os quais, conforme ja relatado, haviam cursado
Lingua Portuguesa no 1° periodo. Esses 22 alunos foram acompanhados ao
longo do periodo de observagao das aulas.

Registra-se, no entanto, que por ocasiao dos depoimentos obtidos por
meio da entrevista e pela narrativa de vida, fizeram-se presentes, efetivamente,
5 alunos da Psicologia, 3 da Arqueologia e 4 da Pedagogia. O principal motivo
dessa reducao de alunos foi, dentre outros, o fato de que muitos deles tiveram
dificuldade em dispor de tempo para encontrarem-se com a pesquisadora em
turnos diferentes daquele de suas aulas.

4.3. Procedimentos de pesquisa - Instrumento de coleta de dados

A pesquisa foi realizada no periodo de abril a junho de 2006, nos trés
cursos mencionados. Foram assistidas todas as aulas de cada curso a partir de
abril. Tendo cada disciplina 68 horas, com 4 aulas por semana, e descontado o
més de margo, foram cumpridas, aproximadamente, no total, 135 horas de

observacao.

Observacoes de aula

A atuacdo da pesquisadora foi na condicdo de observadora néo
participante. Em algumas oportunidades, entretanto, foi solicitada a participar,
por intervencao da professora ou dos alunos, mas manteve a atitude de néo

interferéncia no desenvolvimento das atividades.
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A observacao buscou captar a participagdo do aluno na sala de aula

quanto:

a) ao dominio do conteudo em estudo;
b) as suas formas de expressao na linguagem académica;

c) as evidéncias de internalizagdo do conteudo e processos de raciocinio e

de argumentacao, expressos verbalmente;
d) as manifestagdes, via oralidade, na formacao de conceitos cientificos.

Foram também observadas e registradas as formas de mediacao

didatica pelos professores.
Entrevistas

A entrevista com os alunos buscou esclarecer como eles percebem
suas proprias dificuldades de leitura e escrita. Foram realizadas ja no final do
semestre letivo (junho de 2006), nas dependéncias da universidade, com
duracdo média de uma hora. As entrevistas com os alunos foram
sistematizadas no sentido de orientar o didlogo tendo como referéncia as

categorias de analise. O dialogo com os alunos buscou saber:

a) se apresentavam dificuldades de leitura, de escrita e de entendimento da

aula;

b) se sabiam quais eram essas dificuldades, de onde provinham e se

prejudicavam seu estudo, sua vida;

C) que iniciativas julgavam necessarias por parte da professora para ajuda-
los na superagcdo dessas dificuldades e no seu processo de
aprendizagem;

d) que iniciativas pessoais ja haviam tomado para superacdo de suas

dificuldades;

e) o que faziam para aproveitar melhor as aulas e como estudavam para as

provas.

A entrevista com as professoras teve como finalidade obter subsidios
sobre o0 papel da mediacdo docente na ativagdo da capacidade de pensar do
aluno e na formacao de fungbes cognitivas promotoras da apropriagdo da

linguagem académica. Para isso, indagou-se:
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a) como identificavam a competéncia e a habilidade em leitura e escrita no

aluno;

b) como faziam para minorar as dificuldades do aluno em leitura, escrita,

interpretacao de textos, capacidade de raciocinio e argumentacao;

c) que dificuldades poderiam identificar no aluno no inicio da vida
académica;

d) o que a universidade e os cursos deveriam fazer pelos alunos com
dificuldades linguisticas e que tipo de metodologia poderia ser
empreendida para a superacao dessas dificuldades.

Narrativa de vida

Foi realizada com os alunos a narrativa de vida, que teve por finalidade
ouvi-los, de forma espontadnea, para complementar dados da entrevista e da
propria observacdo de aula. Na conversa com os alunos, buscou-se obter
aspectos que envolveram sua histéria de vida, enfatizando a vida escolar. A
narrativa revelou-se uma estratégia privilegiada na coleta de dados, porque
favoreceu maior aproximacao entre 0s sujeitos da pesquisa, isto &, alunos e
pesquisadora, contribuindo para estabelecer um clima de confianga mutua e de
espontaneidade, visando a captar o impacto de fatores socioculturais na
aprendizagem da leitura e escrita.

5. Os sujeitos da pesquisa

5.1 As professoras

No decorrer da pesquisa, trabalhou-se com duas professoras que
aceitaram participar das atividades investigativas: uma que ministrava Lingua
Portuguesa nos cursos de Psicologia e Arqueologia, no 1° periodo; e outra que
lecionava Didatica Fundamental para alunos do 2° periodo e cujos alunos
haviam cursado Lingua Portuguesa no 1?2 periodo.

As duas professoras participaram ativamente de todos os momentos da
pesquisa e, em razao de seu papel de mediagdo sociocultural e pedagdgica,
foram entrevistadas pela pesquisadora.
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Professora 1

A professora 1 é formada em Letras, e tem curso de Mestrado em
Educacdo. Trabalha na UCG ha 31 anos, sempre com Lingua Portuguesa.
Mostra-se muito preparada e comprometida profissionalmente, fato esse que é
reconhecido pelos seus pares. Tem especial gosto em trabalhar com essa
disciplina, no projeto da UCG, que é de recuperacao de alunos que chegam a
universidade com dificuldades na formacao linglistica. Apresentou a
pesquisadora seu plano de ensino, em que estdo manifestos os objetivos da
disciplina, dentro do projeto pedagodgico do Departamento de Letras, em

relacéo a esse tipo de atividade.

Durante a observacdo das aulas ministradas por essa professora,
chamou a atengao a organizacao do trabalho a ser desenvolvido em cada aula.
Inicialmente, a professora registrava na lousa o contetudo, enquanto os alunos
chegavam e, quando pertinente, apresentava-o em chaves, para facilitar a
visualizacdo e a compreensao do aluno. Empenhava-se, sempre, em promover

a participagao e o didlogo em sala de aula.
Professora 2

Esta professora é lotada no Departamento de Educagao. Lecionava a
disciplina Didatica Fundamental, no periodo da pesquisa, e, a convite da
pesquisadora, aceitou prontamente a proposta de colaboragdo com a pesquisa,
que objetivava perceber e avaliar o desempenho dos alunos apds haverem
cursado a disciplina Lingua Portuguesa no periodo anterior. A professora 2 tem
formacdo em Pedagogia e Mestrado em Educacao, com 21 anos de docéncia
na UCG, e sua experiéncia no ensino de Didatica muito favoreceu o trabalho de

pesquisa, contribuindo para explicitagcdo das dificuldades dos alunos.

No periodo de observacdo das aulas, notou-se que a rotina da
professora desenvolvia-se da seguinte forma: enquanto os alunos chegavam,
era registrado no quadro o que denominava de Metodologia da Aula, contendo
conteudo, objetivo, procedimentos e recursos de ensino a serem empregados.
Chamava a atengcdo dos alunos para a proposta da aula e dava inicio a
exposicao didatica ou a discussdao. No decorrer do trabalho, incentivava o
dialogo aluno-professor, aluno-aluno em torno do conteudo, propiciando a
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participacéo de todos, atenta para promover a integracdo daqueles alunos com
maiores dificuldades de verbalizacdo e de entendimento do conteddo em

estudo.

5.2 Os alunos

Os dados coletados junto aos alunos, sujeitos da pesquisa, decorreram
da narrativa de vida e da entrevista. Na seqliéncia, apresentar-se-ao as
categorias advindas desses instrumentos que caracterizam o perfil dos sujeitos,
que serdo agrupados no ambito de cada curso. Esse perfil sera tragado de
forma tdo somente descritiva, conforme registros organizados dos dados.

Em relacdo a narrativa, busca-se saber o valor que o aluno atribui as
escolas que freqlentou; que avaliacdo faz de sua trajetéria escolar; como
avalia a atuacao dos professores em relacéao aos seus sucessos e dificuldades;

que motivacdes tem para o estudo.

Quanto a entrevista, pretende-se identificar o nivel de competéncia e
habilidade do aluno em leitura; sua capacidade de lidar operacionalmente com

conceitos; a relagao entre experiéncia familiar e atual desempenho linguistico.
Curso de Psicologia - 12 Periodo
Aluna 1

a) Dados Pessoais

- Idade: 18 anos.

- ldade com que prestou vestibular: 17 anos.

- Escolarizagao de seus familiares: nivel superior.

- Nivel sécio-econémico da familia: classe média.

- Motivos da escolha do curso: resolveu fazer oposicdo a trajetéria de
médicos na familia, mas teve anuéncia a valorizacdo dada pela familia a
area de humanas.

- Escolas em que estudou: escolas privadas.

b) Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida

e entrevista:

- Valor que atribui as escolas que freqiientou: o valor atribuido a escola

foi-lhe ensinado pela familia, que valorizava a educacgéao escolar.
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Avaliacao que faz de sua trajetoria escolar: avaliou como boa a sua
trajetéria escolar, com experiéncias em inumeras escolas, todas elas
tradicionais e conceituadas em Goiania. Argumentou que nao apresentou
dificuldade de aprendizagem em todo o0 seu percurso escolar e disse

apreciar a leitura.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: apenas em dois momentos de sua vida escolar na
educacéao basica a aluna referiu-se ao papel do professor. Ora retirou dos
professores a responsabilidade por seu insucesso, imputando-o sobre si
mesma, ora atribuiu suas dificuldades a falta de motivacado por parte do
professor.

Motivacoes que tem para o estudo: sua motivagao para o estudo advém
da familia, os pais sao profissionais liberais. Entretanto, a op¢éo pelo curso
foi sua, em detrimento da expectativa da familia. Nesse processo, a aluna
foi incentivada a leitura e sempre freqlentou escolas de renome em
Goiania.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: o nivel de competéncia e
habilidade em leitura apresentado pela aluna € compativel com as

exigéncias académicas, por sua pratica constante de leitura.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: a despeito de a
aluna ser leitora, no que se refere a formagéao de conceitos, segundo ela,
carece da mediacao do professor. Se isso ndo ocorre, recorre a monitoria
ou aos colegas. Avaliou que os professores no curso superior deveriam

explorar melhor o texto, sob a forma de esquemas expostos no quadro-giz.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiistico: a
influéncia familiar foi determinante na importancia atribuida a leitura e a
escola, pela aluna, visto que promoveu a desenvoltura no desempenho

linguistico atual por ela demonstrado.

Aluna 2
a) Dados Pessoais

Idade: 18 anos.
Idade com que prestou vestibular: 17 anos.
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Escolarizacao de seus familiares: nivel médio.

Nivel socio-econémico da familia: classe média.

Motivos da escolha do curso: no ensino médio experienciou leituras
prazerosas em Psicologia e, desde entdo, foi-lhe despertado o interesse
pela profissao.

Escolas em que estudou: escolas privadas.

Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida

e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqientou: exemplificou o valor que
atribui a escola, pela leitura constantemente realizada nos niveis sensorial,

emocional e racional, de acordo com ela, alcangados na universidade.

Avaliacao que faz de sua trajetéria escolar: avaliou sua formagao escolar
como muito tranquiila. Estudou na mesma escola, em uma cidade do interior
do estado de Goids, desde os quatro anos de idade, até o fim do ensino
médio, vindo para Goiania apenas na época de prestar o vestibular.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: registrou que, no ensino fundamental, ndo tinha muita
motivacao e nem satisfagcdo para ler porque os professores tornavam a
leitura superficial e ndo estabeleciam a relagdo do texto com o cotidiano.
Mas no ensino médio teve inicio a sua satisfacao pela leitura, que culminou

nos estudos para o vestibular.

Motivacoes que tem para o estudo: antes de adentrar a escola, ja recebia
constantes incentivos, particularmente da mée, por meio de livros de
literatura infantil e brinquedos pedagdgicos. Evidenciou saber a importancia

do estudo para sua vida pessoal e, posteriormente, profissional.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: em seu processo de
escolarizagcédo, em toda a educagéo basica, a aluna afirmou ter adquirido o
habito de ler e desenvolveu o gosto pela leitura, advindo ja do contexto

familiar.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: relatou ter
adquirido a capacidade de apreender conceitos a partir das aulas de Lingua
Portuguesa na universidade. Exemplificou esse fendbmeno, ao afirmar que

sua irma nao aprendia matematica por nao saber Portugués.
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Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho linglistico:
desde tenra idade, a familia incentivava a aprendizagem da aluna, mediante
atividades com jogos pedagogicos. Recordou-se, com detalhes, de seu
processo de alfabetizacdo. Em especial, revelou que a mae acompanhou

diuturnamente sua vida escolar.

Aluna 3

a)

Dados Pessoais

Idade: 18 anos.

Idade com que prestou vestibular: 17 anos.

Escolarizacao de seus familiares: nivel médio.

Nivel socio-econémico da familia: classe média.

Motivos da escolha do curso: desde pequena queria ser professora na area
de humanas. Na adolescéncia, rebelou-se com o sistema educacional
brasileiro, comparando-o com o de outros paises, dai em diante, comecou a
pensar em cursar Psicologia.

Escolas em que estudou: escolas privadas e Colégio de Aplicacéo.
Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida
e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqiientou: expressou ter grande
apreco pela escola, aprendido e conquistado em seu contexto familiar e
social, por isso, desde pequena manifestava o desejo de ir para a escola,
sendo que até hoje perdura o desejo e a satisfagédo por estar na escola.
Avaliacao que faz de sua trajetoria escolar: avaliou sua vida escolar de
forma positiva, acentuadamente no ensino médio, em especial no Colégio
de Aplicacédo. Destacou a atuacdo dos professores de Lingua Portuguesa,
em sua formacao de leitora e aluna.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: a aluna explicitou que nao teve dificuldade de
aprendizagem no percurso escolar, até chegar a universidade, e ressaltou a
contribuigcdo constante de seus professores de Lingua Portuguesa em seu
processo de aprendizagem. Mas no curso superior disse ter encontrado

dificuldade na escrita.
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Motivacoes que tem para o estudo: exp6s que 0s incentivos provenientes
da familia despertaram o seu gosto pela leitura e a satisfacdo por estar na
escola.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: a aluna explicitou ter bom
desempenho em leitura, que se desenvolve desde os anos iniciais de
escolarizagédo, motivagao adquirida na familia.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: segundo ela, na
universidade encontrou dificuldade de captar os conteudos em estudo;
assumiu que tem dificuldade para escrever e prefere sempre a leitura.
Expressou que aprende apenas ouvindo as explicagdes dos professores, as
quais julga serem significativas, por isso, em seu entendimento, pode
permanecer apenas nas leituras que Ihe interessam.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiiistico: a
aluna evidenciou desenvoltura linglistica proveniente das relacoes
familiares, pois seus pais foram presenca determinante em sua

escolarizagéo.

Aluna 4

a)

Dados Pessoais

Idade: 18 anos.

Idade com que prestou vestibular: 17 anos.

Escolarizagao de seus familiares: nivel médio.

Nivel socio-econémico da familia: classe média.

Motivos da escolha do curso: ndo houve registros.

Escolas em que estudou: escolas publicas.

Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida
e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqiientou: manifestou que atribui
extremo valor a escola, até porque correu o risco de ter que abandona-la,
tendo em vista que seu pai nao valorizava a escola, mas o trabalho.
Avaliacao que faz de sua trajetoria escolar: criticou a ma orientagao para
a leitura, por parte da escola basica e registrou a insatisfacdo por nao ter

sido incentivada a ler, nem pelos professores e nem pelos pais.
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Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: a atuacdo dos professores, segundo a aluna, foi
diferenciada: em um primeiro momento, no inicio da escolarizagao, nao
houve por parte deles a devida valorizagdo da leitura. No fim do ensino
fundamental, a leitura foi por eles posta como fundamental. No ensino
médio vivenciou experiéncia analoga quanto a importéncia da leitura e
assim adquiriu o habito de ler.

Motivacoes que tem para o estudo: ao mesmo tempo em que criticou 0s
pais por ndo terem incentivado seu habito de ler e nunca té-la presenteado
com um livro, reconheceu, com orgulho, o exemplo da irma que nao parou
os estudos, desobedecendo ao pai, e entrou na universidade. Essa irma lhe
foi exemplo para trilhar o mesmo caminho.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: em todo o seu
depoimento, testemunhou seu gosto pela leitura e sua importancia no
contexto académico e na vida.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: segundo a aluna,
se o0 conteuddo em estudo na universidade for complexo, encontra
dificuldade em sua compreensdo. Entretanto, disse recorrer a ajuda da
irma&, dos professores e consultar sempre o dicionario. Manifestou
compreender que a leitura demanda habilidades e competéncias
complexas.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingliistico: em
que pese ter criticado a falta de apoio dos pais, a0 seu processo de
escolarizacao, espelhou-se no exemplo da irma, a fim de desenvolvé-lo.
Expressou-se com clareza, bom vocabulério, objetividade e com acentuada

compreensao da importancia da leitura.

Aluna 5

a) Dados Pessoais

Idade: 18 anos.

Idade com que prestou vestibular: 17 anos.
Escolarizacao de seus familiares: nivel médio.
Nivel socio-econémico da familia: classe média.

Motivos da escolha do curso: ndo houve registros.
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Escolas em que estudou: inicialmente na escola privada, depois na publica.

b) Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida

e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqiientou: para a aluna, a escola tem
grande significado em a sua vida. Ressaltou a importancia da mediagéo do
professor, no ensino universitario, para facilitar o entendimento do conteudo
textual quando ele lhe apresenta dificuldade.

Avaliacao que faz de sua trajetdria escolar: de acordo com a aluna, na
alfabetizacao, teve dificuldade de aprendizagem e ndo desenvolveu, desde
pequena, o habito de leitura, pois ndo via sentido no que lia. Isso somente
veio a ocorrer no ensino médio.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: a aluna expressou que, no inicio da escolarizagdo, seu
insucesso decorreu do despreparo dos professores. Criticou a escola
publica como nao incentivadora da leitura. No fim do ensino fundamental e
durante o ensino médio comegou a ler folhetins, passou para livros de auto-
ajuda, chegando aos livros literarios, quando entao desenvolveu a escrita.
Motivacoes que tem para o estudo: os estudos realizados em grupos, no
ensino superior, fomentam sua aprendizagem. Explicou que a constante
mediacdo da professora é que desperta sua compreensdo. Disse que
realiza pesquisas na Internet, na Biblioteca e recorre constantemente ao
dicionario.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: aprendeu a gostar de ler
guando concluia o ensino médio. Afirmou que mesmo na universidade nao
tem facilidade de ler em publico por ser timida.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: verbalizou que,
no curso superior, encontra dificuldade na aprendizagem de conceitos. No
entanto, expbs que se o professor explicar o conteudo, consegue entendé-
lo com clareza. Se estiver estudando sozinha nao desenvolve o estudo, por
isso disse apreciar muito o estudo em grupo que a leva a aprender. Gosta
de pesquisar no dicionario, na Internet e na Biblioteca, onde permanece
muitas horas estudando. Langca mao de anotacdes das explicacbes dos
professores que favorecem seus estudos. Aprecia muito quando o0s
professores relacionam o conteudo do texto com a realidade.



71

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiiistico: a
aluna deu a entender que nao trabalha e por isso pode estudar durante
muitas horas durante o dia. E mantida, desde pequena, pela familia.
Mostrou bom desempenho linglistico, mesmo argumentando ser timida.
Revelou que seu processo de aquisicao do habito de ler contribuiu para que
desenvolvesse, além da expressao linglistica oral, também a escrita.

Curso de Arqueologia - 12 Periodo

Aluno 1

a)

Dados Pessoais

Idade: 35 anos.

Idade com que prestou vestibular: 34 anos.

Escolarizagao de seus familiares: pais analfabetos.

Nivel socio-econémico da familia: classe popular.

Motivos da escolha do curso: entendeu que esse curso poderia suprir, em
conhecimentos, as lacunas deixadas pela escolarizagdo precaria que
experienciou.

Escolas em que estudou: escolas publicas.

Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida
e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqlientou: em todo o seu depoimento,
o aluno atribuiu inestimavel valor a escola. Revelou ter consciéncia de que
até a educacao basica perdeu grande parte de seu tempo, muitas vezes,
nédo freqientando a escola, em outras ndo levando a escola a sério ou
mesmo sendo reprovado e até expulso por indisciplina. O fato de ter
cursado o supletivo, e até mesmo nele ter sido reprovado, levou o aluno a
perceber que as lacunas deixadas por um processo de escolarizagdao, com
tantas interrupgdes, ser-lhe-ia dificil de superar. Desse modo, reconheceu
pela dificuldade que hoje enfrenta nos estudos, no ensino superior, a falta
que um processo de ensino e aprendizagem consistente e sem interrupgdes
lhe faz, e essa mesma percepcgao o leva a dar grande valor a escola.
Avaliacao que faz de sua trajetéria escolar: avaliou como extremamente
falha a trajetéria escolar que percorreu porque foi interrompida de diversas

formas, marcada por inUmeras reprovagdes, assim como pelo fato de ter



72

sido expulso da escola tantas vezes por indisciplina. Expds que essa
trajetéria € responsavel pelas dificuldades de aprendizagem com as quais
se defronta atualmente, no curso superior.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: em todo o seu processo de escolarizagdo, até o ensino
médio/supletivo, o aluno avaliou que os professores ndo se dispuseram, de
maneira alguma, a auxilid-lo diante das dificuldades, tanto de aprendizagem
quanto de ordem pessoal, por ele confrontadas. No curso superior, o aluno
pdde contar com a contribuicdo dos professores, em relagao as dificuldades
de aprendizagem por ele apresentadas. Contudo, é consciente de que suas
dificuldades néo sao facilmente sanadas.

Motivacoes que tem para o estudo: esclareceu que se apdia no incentivo
e exemplo da esposa e sempre que pensa em desistir dos estudos, lembra-
se do exemplo que tem de dar para os filhos. Outra motivacdo, o aluno
expOs encontrar no meio social, ao observar que as pessoas de seu
convivio tém melhorado suas vidas. Isso o0 levou a querer ndo somente
acompanha-las, mas, igualmente, a melhorar a sua e a vida da familia que
constituiu.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: o aluno admitiu que nao
desenvolveu o habito de ler, durante todo o seu percurso escolar, mas, no
curso superior, descobriu que € preciso ler. No entanto, ndo consegue
compreender quase nada do que |é. A partir do curso superior € que se
interessou mais pela leitura de jornais, que antes nao tinha significado para
ele.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: os conceitos
estudados ndo sao acessiveis a sua compreensao, nem por meio da
exposicao dos professores e muito menos pelas leituras que tenta realizar.
Pela maturidade ja alcangada, o aluno expressou saber que sua precaria
formacdo escolar até a educacao basica desencadeou a dificuldade de
aprendizagem que vivencia no ensino superior. Afirmou que, se o professor
lhe permitir explicar o assunto com suas préprias palavras, com exemplos
do cotidiano, pode até entender o conteudo em estudo.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiistico:
relatou que seus pais nao eram alfabetizados. De acordo com o aluno, eles
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nao tinham condicdes de saber a importancia da escola e, por isso mesmo,
nao incentivavam o estudo do filho e nem mesmo tinham disponibilidade de
tempo para acompanhar seu processo de escolarizacao. Ficava sob a sua
decisdo permanecer ou ndo na escola. Embora o aluno apresentasse ter
desenvoltura para se expressar, ao mesmo tempo em que o conteudo de
sua comunicagdo revelou-se interessante por ser critico, amadurecido e
consciente, sua verbalizagdo apresentou-se com muitas lacunas na

construgao linguistica.

Aluno 02

a)

Dados Pessoais

Idade: 34 anos aproximadamente.

Idade com que prestou vestibular: 33 anos aproximadamente.

Escolarizagao de seus familiares: ndo mencionou.

Nivel socio-econémico da familia: classe popular.

Motivos da escolha do curso: ndo mencionou.

Escolas em que estudou: escolas rural, publica e conveniada.
Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida
e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqiientou: embora o aluno ndo tenha
feito diretamente uma avaliacdo das escolas que frequentou, em toda a
educagao basica, pois sua formacdo escolar foi bastante tumultuada,
reconheceu, durante todo o seu relato, a importancia da escola e também
da aprendizagem advinda da experiéncia laboral. Avaliou sua entrada na
universidade como momento privilegiado, que Ihe proporciona nova visao
de leitura, porque a professora de Lingua Portuguesa possibilita Ihe a
abertura de novos horizontes.

Avaliacao que faz de sua trajetoria escolar: sua narrativa deixou claras
as dificuldades por que passou, pois teve uma trajetéria escolar inconstante
desde sua entrada na escola: mudangas, intervalos significativos na
continuidade dos estudos, op¢ao decorrente da necessidade de trabalho.
Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: reconheceu suas dificuldades em relacdo a Lingua

Portuguesa, no ensino superior, pois em sua formagdo, na educagao
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basica, ndo adquiriu base suficiente para cursar, sem dificuldades, o ensino
superior. contudo, registrou a importancia da atuagdo da professora de
Lingua Portuguesa que, na universidade, lhe abriu novos horizontes para a
leitura.

Motivacoes que tem para o estudo: o aluno demonstrou sua necessidade
de sempre voltar a escola, pois afirmou que, durante a educacao basica,
mesmo quando teve de abandonar a escola para trabalhar, nunca deixou de
estudar.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: o aluno expressou ter
dificuldade quanto a leitura, devido sua escolarizagao ter acontecido com
entradas e abandonos continuos pelas circunstancias da vida familiar no
inicio da escolarizacao, e, depois, pela sua propria necessidade de optar
pelo trabalho.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: a capacidade de
esse aluno assimilar os conceitos cientificos pareceu ser bastante limitada,
0 que se percebeu mais pela sua fala entrecortada e pelas dificuldades por
ele encontradas, na educagao basica e no ensino superior, no processo de
aprendizagem. Essas dificuldades s&o provenientes de sua vida escolar,
marcada pelas instabilidades familiares.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiistico: a
experiéncia familiar, quanto a linguagem, deixou lacunas que precisam ser
transpostas, para o bom desenvolvimento do atual desempenho lingistico
do aluno. As suas respostas ndao apresentam continuidade, e sao difusas.

Aluna 3

a)

Dados Pessoais

Idade: 30 anos.

Idade com que prestou vestibular: 29 anos.

Escolarizacao de seus familiares: nao fez referéncia.

Nivel socio-econémico da familia: classe média.

Motivos da escolha do curso: ndo apresentou.

Escolas em que estudou: escolas publicas.

Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida

e entrevista:
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Valor que atribui as escolas que freqlientou: demonstrou que valoriza
seu processo de escolarizagdo, por meio do habito de leitura que foi
adquirido nos anos iniciais do ensino fundamental, quando lia literatura
infantil. Retornou a leitura no ensino médio, freqlientando a biblioteca da
escola. Apreciava literatura de suspense e auto-ajuda. No ensino superior,
interessou-se por leituras sobre politica e a respeito de dislexia, por ter
descoberto ser dislexa.

Avaliacao que faz de sua trajetoria escolar: interrompeu os estudos, no
fim do ensino fundamental, durante 14 anos porque teve de trabalhar. Em
sua trajetéria escolar, na educacdo basica, criticou a atuacdo dos
professores da disciplina Lingua Portuguesa, que valorizavam apenas a
gramatica. No ensino superior, deparou-se com outra metodologia de
aprendizagem dessa disciplina que relacionava o texto com o contexto,
levantando questdes politico-sociais. Esse processo facilitou sua expressao
lingUistica.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: responsabilizou-se por sua dificuldade em gramatica,
decorrente da dislexia, na educacdo basica. Porém, criticou a prética
pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa, centrada somente na
gramatica. No ensino superior € que teve a oportunidade de experienciar o
aprendizado da disciplina, por intermédio da abertura promovida pela
professora em torno das discussdes criticas e do estudo de textos.
Motivagdes que tem para o estudo: afirmou entender que o estudo, no
sentido de freqUentar um curso superior, contribui para a formacédo de sua
consciéncia critica e, ainda, para despertar seu interesse de realizar alguma
coisa em prol da sociedade.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: esclareceu ter adquirido o
hébito de leitura nos anos iniciais do ensino fundamental que perdurou em
toda a educacao basica, em que pese ter interrompido os estudos por um
periodo de 14 anos. No ensino superior continuou a praticar a leitura,
preferindo-a aos estudos dos conteudos das disciplinas.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: a aluna
expressou que no ensino superior apresenta facilidade na aprendizagem de
conceitos, por meio da atengdo que despensa as explicagbes dos
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professores. Recorre sempre as anotagdes de aula quando quer aprender
quaisquer conteudos. Testemunhou ter compreensdo em relagdo aos
assuntos ligados a politica e a economia.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiiistico: nao
foi feita qualquer alusdo a experiéncia familiar. No entanto, a desenvoltura

da aluna no desempenho linguistico é evidente.

Curso de Pedagogia - 22 Periodo

Aluna 1

a)

Dados Pessoais

Idade: 29 anos aproximadamente.

Idade com que prestou vestibular: 28 anos aproximadamente.

Escolarizacao de seus familiares: mae analfabeta, pai com pouca
escolarizagéo.

Nivel socio-econémico da familia: classe popular.

Motivos da escolha do curso: desde pequena queria ser professora e,
decorrente de no ensino meédio, seu curso ter sido o Magistério, a aluna deu
continuidade a sua formacao para professora no curso de Pedagogia.
Escolas em que estudou: escola rural, publica e publica conveniada.
Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida
e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqlientou: iniciou os estudos na escola
rural; os anos finais do ensino fundamental foram cursados na escola
publica em cidade do interior de Goias, teve reprovagdes. No ensino medio,
estudou em escola do estado, conveniada, quando a disciplina Lingua
Portuguesa contribuiu para ampliar sua visdo dos conteudos de textos e
poesias. A aluna disse que apés 10 anos de interrupcédo nos estudos, foi no
ensino médio e especialmente no ensino superior que encontrou inUmeras
dificuldades. Porém na disciplina Lingua Portuguesa, cursada na
universidade, teve incentivo para enfrentar as dificuldades com a leitura.
Concluiu que é no ensino superior que ocorre, de fato, o processo de
alfabetizacao.

Avaliacao que faz de sua trajetoria escolar: explicitou ter confrontado
muitas dificuldades de aprendizagem, por ter iniciado os estudos na escola
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rural, chegou a ser reprovada no ensino fundamental, ja freqlentando a
escola publica em cidade do interior do estado. Cursou o ensino médio em
escola estadual conveniada e antes de entrar na universidade teve 10 anos
de interrupg@o nos estudos. Nao adquiriu o habito de leitura, embora tivesse
desfrutado de experiéncia positiva de aprendizagem em Lingua Portuguesa,
no ensino médio e no ensino superior.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: na escola rural foi aluna da irma de 15 anos de idade e, em
uma so sala de aula, a turma cursou até o 3° ano do ensino fundamental.
No ensino médio s6 destacou a contribuicdo da professora de Lingua
Portuguesa. No ensino superior revelou que a professora de Lingua
Portuguesa foi uma das que mais se ocupou em ajuda-la no enfrentamento
de suas dificuldades de ler e escrever.

Motivacoes que tem para o estudo: no lugar de revelar suas motivagcdes
para o estudo, a aluna explicitou como os desenvolve. Segundo ela, sempre
lé o texto, tenta fazer um esquema e um resumo, mas muitas vezes néo o
entende, 0 que a levou a aprender a utilizar o dicionério. Além disso, anota
as explicagbes do professor, porque se recorrer a elas pode aprender, mas
se somente prestar atengdo as aulas, se distrai e ndo aprende, porque
muitas vezes ndo compreende o0 que esta sendo exposto pelos professores.
Nivel de competéncia e habilidade em leitura: como a aluna n&o teve a
oportunidade de desenvolver o habito de leitura, mesmo que, atualmente,
por estar no curso superior, tenha aprendido a anotar as explicagées dos
professores, fazer resumos e esquemas, apresenta dificuldade de ler com
compreensao.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: se a aluna
apresenta dificuldade de ler com compreensao, sua capacidade de lidar
com os conceitos, igualmente, confronta dificuldades. Contudo, segundo
ela, por ter adquirido essa consciéncia, sabe que é preciso se esforgar
continuamente para superar as lacunas causadas pelas dificuldades de seu
processo de escolarizacao.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiiistico: a
aluna acentuou que quando iniciou os estudos, a mae nao era alfabetizada,

somente o pai. Com atitude severa, rigida e até violenta o pai cobrava sua
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aprendizagem, no periodo em que estava sendo alfabetizada. Quando
aconselhado a mudar de atitude com a filha, o pai deixou-a aos cuidados da
escola, e suas dificuldades aumentaram. Nao adquiriu o habito de ler e
escrever. No ensino superior esforca-se para aprender por meio de
anotacoes e leituras, mas depara-se com grande dificuldade na
aprendizagem e no desempenho linguUistico oral e escrito.

Aluna 2

a)

Dados Pessoais

Idade: 25 anos aproximadamente.

Idade com que prestou vestibular: 24 anos aproximadamente.

Escolarizagao de seus familiares: o pai ndo era alfabetizado, a mae havia
cursado o primario.

Nivel socio-econémico da familia: classe popular.

Motivos da escolha do curso: cursou o Magistério no ensino médio e porque
ja é professora dos anos iniciais do ensino fundamental, entendeu que, no
curso de Pedagogia, estaria continuando sua formagéo para ser uma boa
professora.

Escolas em que estudou: publicas.

Caracteristicas da histéria de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida
e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqiientou: a importancia da escola se
revelou quando a aluna evidenciou o quanto se esforgou, desde o inicio da
escolarizagdo, para permanecer estudando, sem qualquer incentivo da
familia, que além de nao dispor de tempo para acompanhar seus estudos,
nao alcangava o valor da escola. Pelo esforco que fazia para continuar
estudando, recebeu ensinamento até de terceiros, para dar conta de
realizar uma tarefa escolar. Ao terminar o ensino médio, esforcou-se
igualmente, e por sua proépria iniciativa, para ser aprovada no vestibular.
Avaliacao que faz de sua trajetdria escolar: expds uma trajetéria
marcada por muito esforgo pessoal, auséncia de qualquer incentivo da
familia e muita dificuldade de aprendizagem e de ordem financeira.
Somente teve contato com a leitura, por meio de resumos de livros

publicados em O Popular, quando teve de estudar para o vestibular, além
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de apostilas de conteudos especificos. No ensino superior é que percebeu
que a leitura tinha importancia na formagéo profissional.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: ressaltou apenas o ensino médio como um momento
escolar em que esteve bem porque havia conseguido entrar no curso de
Magistério. Centrou seu depoimento no esfor¢co que fez para chegar até o
ensino médio. Disse ndo saber o que os professores podem fazer por ela,
no ensino superior, devido a sua dificuldade de aprendizagem ser tao
intensa que, ainda, ndo consegue se ver superando-a. No entanto, entende
que o aluno tem de se esforcar, independente de o professor se preocupar
com ele.

Motivacoes que tem para o estudo: o trabalho como professora que
desenvolve motiva-a a necessidade da leitura e, decorrentemente, do
estudo. Expressou saber, claramente, a importancia do estudo, no sentido
de estar cursando Pedagogia, para a sua vida profissional, mas nem por
isso superou as inumeras dificuldades de aprendizagem que apresenta.
Nivel de competéncia e habilidade em leitura: registrou que nao teve a
oportunidade de desenvolver o habito de leitura. Depois de ter entrado na
universidade foi que descobriu o valor da leitura tanto para ser estudante
como para ser professora. Contudo, ndo compreende o que |é por ter
dificuldade de entender o conteudo. Observou que alguns professores até
se empenham em seu aprendizado, mas isso nao resolve nem parte de seu
problema em n&o aprender os conteudos.

Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: expressou que
se esforca para aprender um conteldo. As vezes acredita estar
aprendendo, quando ouve as explicacées dos professores, constata que
havia invertido a idéia do autor. Quando esta entendendo quaisquer
conteudos em estudo, ndo € capaz de explicar e nem de escrever sobre o
contetdo em pauta.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiiistico: seu
pai era analfabeto e sua mae havia cursado o primario. Nao recebeu
qualquer incentivo para os estudos, nem para a leitura. Tem muita
dificuldade de ler, com compreensdo, verbalizar e escrever. Seu

desempenho linglistico ndo alcanga o que é exigido pela academia.
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Aluna 3

a)

Dados Pessoais

Idade: 31 anos aproximadamente.

Idade com que prestou vestibular: 30 anos aproximadamente.

Escolarizagdo de seus familiares: os pais ndo eram alfabetizados.

Nivel socio-econémico da familia: classe popular.

Motivos da escolha do curso: optou por um curso que contribuisse com uma
formacdo que a preparasse para trabalhar. Como o seu emprego era de
professora, e ela ndo havia cursado Magistério no ensino médio, encontrou
essa possibilidade em Pedagogia.

Escolas em que estudou: escolas publicas.

Caracteristicas da histéria de sua escolarizacdo conforme narrativa de vida
e entrevista:

Valor que atribui as escolas que freqlientou: avaliou como precéria a
formagdo adquirida desde o inicio da escolarizagdo até a conclusao do
ensino médio, por ndo ter contado com qualquer incentivo para os estudos
e nenhuma forma de acompanhamento escolar por parte dos pais.
Avaliacao que faz de sua trajetoria escolar: analisou que as dificuldades
de aprendizagem encontradas hoje advém de sua ma formagéao no inicio da
escolarizacdo, em todo o ensino fundamental, em que teve muitas
reprovacoes, e também no ensino meédio por ter cursado Técnico em
Contabilidade.

Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: os insucessos vivenciados desde o inicio da escolarizacao
até o ensino médio sao atribuidos pela aluna a falta de acompanhamento e
incentivo por parte dos pais. Justificou a negligéncia dos pais no
desconhecimento da importancia da escola, e nas dificuldades financeiras.
Fez questado de registrar que também sua imaturidade, e irresponsabilidade
para com a escola, levaram-na a ndo obter uma boa formagéo. Apenas no
ensino superior a aluna foi despertada para a importancia da leitura e do
estudo, a partir da atuacao da professora na disciplina Lingua Portuguesa.
Motivacoes que tem para o estudo: explicou que o trabalho por ela

desenvolvido como professora, incentiva-a a estudar. Como percebeu a
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importancia da leitura e do estudo somente na universidade, também foi
nesse espago que lIhe foi despertado o gosto pelo estudo.

Nivel de competéncia e habilidade em leitura: segundo a aluna, nao lhe
foi propiciado, até o ensino médio, desenvolver o habito de leitura. Somente
na universidade isso Ihe foi possibilitado. A experiéncia como professora
levou-a a perceber a importancia da leitura e do estudo. Paradoxalmente, a
aluna verbalizou que ndo tem dificuldade de leitura e também de escrita, ao
mesmo tempo em que expressou ter inseguranca e falta de clareza nos
estudos, com dificuldade de ler, compreender, verbalizar e escrever.
Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: ao mesmo tempo
em que a aluna expressou, de forma dubia, nao ter dificuldade de ler,
compreender e escrever, manifestou ter consciéncia de que todas as
dificuldades encontradas na aprendizagem, no ensino superior, Sao
oriundas da méa formacao obtida na educacgéo basica.

Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiiistico: a
aluna explicitou, em todo o seu depoimento, o0 quanto ressentia ndo ter sido
incentivada e acompanhada nos estudos pela familia, assim como de seu
processo de ensino e aprendizagem ter sido tdo marcado pelas dificuldades
de aprendizagem, interrupcoes e reprovagdes. Mesmo que a aluna tenha
descoberto a importancia da leitura, ja no ensino superior, seu desempenho

linglistico ndo alcanga as exigéncias da universidade.

Aluna 4
a) Dados Pessoais

Idade: 25 anos.

Idade com que prestou vestibular: 24 anos.

Escolarizagao de seus familiares: anos iniciais do ensino fundamental.

Nivel sécio-econdmico da familia: classe popular.

Motivos da escolha do curso: entendeu que, no curso de Pedagogia, daria
continuidade aos estudos que, segundo ela havia iniciado no ensino médio:
o curso de Magistério.

Escolas em que estudou: no inicio da escolarizacao, freqlientou uma escola

privada, posteriormente sé publicas.
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b) Caracteristicas da historia de sua escolarizagdo conforme narrativa de vida
e entrevista:

- Valor que atribui as escolas que freqiientou: embora os pais da aluna
nao tivessem continuado os estudos apds o primario, muito incentivaram e
acompanharam o inicio de seu processo de escolarizagdo a ponto de té-la
alfabetizado antes de ir a escola. Aprendeu a valorizar a escola; tanto que
hoje, em meio as dificuldades com as quais se debate no ensino superior,
luta para permanecer estudando, mesmo enfrentando o desemprego e as

dificuldades financeiras.

- Avaliacao que faz de sua trajetéria escolar: no processo de toda a
educacao basica a aluna afirmou nao ter encontrado muitas dificuldades na
aprendizagem, superando-as até em disciplinas que considerava dificeis no
Magistério. Na universidade ainda ndao compreendeu o0 que esta
acontecendo porque tem vivenciado muita dificuldade na escrita e na leitura
de alguns textos. Justificou seu estranhamento no fato de ter passado 4

anos fora da escola, antes de ingressar na universidade.

- Avaliacao da atuacao dos professores em relacao aos seus sucessos
e dificuldades: expressou que, no ensino superior, pbdde observar o
incentivo dos professores no 1° periodo. Mas no 2° periodo, esta
percebendo diferencas, em si, decorrente de problemas pessoais, € nos
professores que passaram a exigir mais do aluno. Destacou as
contribuicdes de alguns professores na universidade como essenciais ao

seu aprendizado e empenho nos estudos.

- Motivagoes que tem para o estudo: a aluna tem vivenciado
estranhamento no choque entre a educagéo basica em que afirmou nao ter
encontrado muitas dificuldades e o ensino superior, quando, a cada dia, se
depara com dificuldade na leitura, compreenséo e escrita. Ainda ndo sabe
como alterar essa realidade, mas vé no empenho de alguns professores,
motivacao para criar metodologias de estudo que a levem a aprender.

- Nivel de competéncia e habilidade em leitura: no ensino superior convive
com muita dificuldade de compreender o que |é. Procura ler, e ndo esta

entendendo o que 1&, dai também acrescentar que também nao esta
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conseguindo escrever como os professores querem. Nao desenvolveu o
habito da leitura.

- Capacidade de lidar operacionalmente com conceitos: exp0s que, no
ensino médio, o aluno é obrigado a quase decorar o texto, e no ensino
superior ele precisa de entendé-lo e, ainda, escrever a idéia do autor sem
copia-lo. Procura fazer sinteses, resumos, a fim de que, quando o professor
explicar o conteudo, possa acompanha-lo, mas encontra dificuldade. Anota
as explicagbes para estuda-las, a fim de entender o texto. Para ela, sem a
mediacao do professor é dificil aprender.

- Relacao entre experiéncia familiar e atual desempenho lingiiistico: no
inicio do processo de escolarizacdo, a aluna era acompanhada pelos pais.
No ensino fundamental e médio, decorrente de questdes familiares, a aluna
ficou sozinha nos estudos que ia cumprindo sem muito empenho e,
segundo ela, sem muitas dificuldades, porém, no ensino superior péde ver
que tem dificuldades de ler, entender, verbalizar e muito mais de escrever.
Assim, seu atual desempenho linguistico ainda nao alcanca as exigéncias

em torno da linguagem exigida na Universidade.
6. Descricao e analise dos dados

A coleta de dados, conforme os objetivos da pesquisa, teve como base
de referéncia o tema mais geral - o papel da lingua na aprendizagem de alunos
iniciantes do curso superior - e, especificamente, a obtencado de informacdes
relacionadas ao objeto da pesquisa: a) inventario de dificuldades de leitura e
escrita; b) identificacdo de determinantes socioculturais e pedagoégicos

explicativos dessas dificuldades.

Para a andlise dos dados foram formuladas as categorias descritas em
unidades de analise. Apos a formulacao e definicao do problema de pesquisa e
a organizacao mais sistematica dos dados coletados, chegou-se as seguintes
categorias:

a) Competéncias e habilidades em leitura e escrita:
a.1. expressdo oral em atividade grupal: como o aluno transita da
linguagem cotidiana para a académica;
a.2. capacidade de entender o que |é: indicios de dificuldades especificas
na leitura e interpretagédo de textos;
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a.3. organizacao do pensamento: como organiza o raciocinio para
escrever;

a.4. interpretacao do texto: habilidade de traduzir o que &, ou de escrever
com as proprias palavras.

b) Formacado de conceitos - processo de desenvolvimento mental pela
linguagem:

b.1. capacidade de estabelecer relagbes entre conceitos espontaneos e
cientificos;

b.2. capacidade de empregar os conceitos em situagdes concretas;

b.3. capacidade de argumentacgao: justificar inferéncias;

b.4. capacidade de fazer interlocugdo com o discurso do outro;

b.5. capacidade de definir, fazer distingdes, analisar, sintetizar;

c) Fatores socioculturais - interferéncia na linguagem:

c.1. fatores socioculturais: relacdo entre experiéncias familiares e
escolares e o dominio de competéncias e habilidades de leitura e
escrita;

c.2. fatores socioculturais atuais: qualidade das mediacbes didaticas e
situacdes interativas em sala de aula;

c.3. Interacdo na sala de aula universitaria: apoio ou auséncia de incentivo
da universidade e do professor.

Como se pode verificar, as categorias a) e b) referem-se a dificuldades
especificas que os alunos podem apresentar, possiveis de serem apreendidas
pela observacao de aulas e confirmadas nas entrevistas. Supés-se que, com
base nessas categorias, seria possivel apontar indicios de dificuldades dos
alunos para as tarefas de estudo. Em outras palavras, o uso dessas duas
categorias teve o objetivo de detectar, pela observagao e entrevistas, o nivel de
competéncias e habilidades em leitura e escrita, em relagdo as tarefas de

aprendizagem, propostas nas aulas.

Desse modo, as categorias a) e b) representam o que a investigacao
em Linglistica e no ensino da Lingua Portuguesa pode apontar como
competéncias e habilidades em leitura e escrita, consideradas requisitos para o
bom desempenho do estudante em tarefas de estudo nos anos iniciais da

universidade.



85

A categoria c) refere-se a obtencdo de dados relacionados com
determinantes socioculturais e pedagdgicos que, supostamente, estariam por
detras das dificuldades dos alunos na leitura e escrita. Essa categoria foi
considerada indispensavel para se compreender essas dificuldades,
especialmente para se propor formas de atuagédo da universidade em relagéo a
elas.

Os fatores socioculturais foram considerados em trés aspectos: a) o
papel da formacdo anterior do aluno na familia e na escola (anterior ao
ingresso na universidade); b) o papel da formagédo atual, por ocasido da
pesquisa, ou seja, o trabalho realizado pela professora de Lingua Portuguesa;
c) as acgOes do Departamento e da universidade para recuperagdo de alunos

com dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita.

Na descricdo e analise dos dados buscou-se expor, com fidelidade, as
idéias do sujeito, na forma como ele as expressou. No entanto, quando
necessario, foram feitas algumas adequag¢des de linguagem, visando a sua

clareza. Assim:

- para os depoimentos de alunos, primeiramente, se mencionara se o texto
foi extraido da “Narrativa” ou da “Entrevista”; em seguida, incluir-se-a o
termo “Aluno”, acompanhado da numeragcdo que lhe corresponde na
organizacao dos dados; e, por ultimo, acrescentar-se-a a denominacao do
curso (ex.: Narrativa - Aluno 1 - Arqueologia; ou Entrevista - Aluno 4 -

Pedagogia);

- nos depoimentos dos professores, sera indicado o termo “Professor”,
também acompanhado da numeragdo que o localiza nos dados e a
designagédo da disciplina e do curso em que leciona (ex.: Professora 1 -

Lingua Portuguesa - Psicologia/Arqueologia);

- 0 mesmo critério serd usado para indicar que o texto foi retirado dos
registros sistematizados da observacéo, por meio da palavra “Observagao”,
acompanhada do numero que a identifica, junto a disciplina e ao curso em

que foi realizada (ex.: Observagéo 3 - Didatica Fundamental - Pedagogia).

As categorias de andlise constituem o referencial para dar visibilidade

as contribuicbes da pesquisa aos problemas postos pelo objeto de estudo.
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Contudo, importa esclarecer que para a definicao das categorias de analise
enfrentou-se dois problemas: no inicio, o esclarecimento do préprio conceito de
categoria e, em seguida, a selecdo daquelas representativas para o
desenvolvimento desta pesquisa. Desse modo, encontrou-se nos estudos de
Luria (1987) o entendimento que se procurava. As categorias desenvolvem-se
em dindmica processual que incluiu a fungdo da palavra em que se encontram
dois tragos essenciais: um que ele denomina referéncia objetal, que advém da
funcdo da palavra em nomear os objetos, as acoes, as relagdes; o outro refere-
se ao significado que, ao processar a separagao de certos tragcos do objeto,
promove a generalizagdo e a introduz em um determinado sistema de

categoria.

Com essa compreensao, recorreu-se a uma afirmacgao de Luria, a fim
de ilustrar os enlaces que complexificam os fendbmenos decorrentes da
linguagem.

A estrutura da palavra € complexa. A palavra possui um ‘referencial
objetal’, ou seja, designa um objeto evocando todo um campo
semantico; possui uma fungao de ‘significado’ determinado; separa
os tragos, generaliza-os e analisa o objeto, o introduz em uma
determinada categoria e transmite a experiéncia da humanidade
(grifos do autor) (1987, p. 42).

A categoria decorre, por assim dizer, da prépria composicdo da
palavra, indica que seus componentes: a referéncia objetal e seus significados,
mudam. Luria postula que, para Vygotsky, a referéncia da palavra ao objeto,
sua separacao das caracteristicas que lhe sao proprias, mudam e incluem o
objeto em determinado sistema de categorias. Assim, neste trabalho, definiram-
se trés grandes categorias: competéncia e habilidade em leitura e escrita;
formagao de conceitos - processo de desenvolvimento mental pela linguagem;
e fatores socioculturais e sua interferéncia na linguagem. Sao elas que
estruturam o roteiro para a apresentacdo do capitulo seguinte, referente a
descricao e andlise dos dados.



CAPITULO Il

DAS COMPETENCIAS E HABILIDADES EM LEITURA A FORMAGAO DO
PENSAMENTO TEORICO-CIENTIFICO

Talvez o tema que mais distingue os escritos de Vygotsky seja
sua énfase nas qualidades Unicas da nossa espécie, nossas
transformagbes e nossa realizagdao ativa nos diferentes
contextos culturais e historicos (JOHN-STEINER-
SOUBERMAN, 1988, p. 148).

Ha entre a linguagem cotidiana e a linguagem académica uma
interdependéncia necessaria e indispensavel para que o estudante, um
competente falante/ouvinte’® de sua lingua materna, aproprie-se da lingua-

padrao exigida na universidade.

Cientificar-se de que o aluno que chega a sala de aula sabe a sua
lingua, na modalidade advinda de sua cultura, aquela de seu ambiente
sociocultural, € o primeiro e importante passo facilitador do dialogo pedagdgico,
indispensavel para que a aprendizagem se efetive, visto que, como apresenta
Vygotsky (1989, p. 5), “a fungédo primordial da fala € a comunicagdo, o

intercAmbio social’.

Ainda seguindo a mesma linha de raciocinio, Vygotsky continua: “A
transmissdo racional e intencional de experiéncia e pensamento a outros
requer um sistema mediador, cujo protétipo é a fala humana oriunda da

necessidade de intercambio durante o trabalho” (1989, p. 5).

As posicoes de Vygotsky a respeito da fala abrem perspectivas para a
reflexdo e andlise sobre a importancia da linguagem. Certificar-se de que a
modalidade linguistica dominada pelo aluno é essencial, para a comunicagao,
encaminha o entendimento sobre a necessidade de, no intercambio
académico, o aluno estar ou ser preparado para o uso da linguagem cientifica.
O que, certamente, dar-se-a mediante a leitura compreensiva e interpretativa,

critica e analitica do texto.

'3 Competente falante/ouvinte - termo da teoria de Chomsky (1998), mas que, neste trabalho,
significa que todos os que tém o portugués como lingua materna possuem o dominio dessa
lingua.
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A leitura que realiza seus propdsitos orienta o processo de pensar,
promovendo o desenvolvimento cognitivo, ao desencadear atividades mentais
que acionam e integram conhecimentos linglisticos a conhecimentos e
experiéncias socioculturais. Esse intercAmbio propicia a aquisicdo e
desenvolvimento dos conteudos indispensaveis para a realizagdo da escrita. E,
no contexto universitario, o aluno, nele recém-ingresso, precisa aprender, a
partir da modalidade de lingua, por ele dominada, a modalidade linguistica da
academia, para apropriar-se desse padrao, que lhe garante a leitura e a escrita
do texto académico.

1. Categoria: competéncias e habilidades em leitura e escrita
1.1. A relacao entre a linguagem coloquial e a modalidade padrao da

academia

s

Apossar-se da leitura, como se pode antever, € muito mais que
decodificar o texto escrito, e ha alunos universitarios que, nem sempre,
entendem bem o conteudo do texto em estudo, pois que, como afirma Soares
(1989, p. 6), “A lingua e o comportamento linglistico de seus falantes estao
estreitamente ligados a cultura em que ocorrem”. Esse entendimento reafirma a
necessidade de considerar-se a cultura do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, visto que a compreensao do texto escrito passa pelo significado
das palavras, pela relagdo texto-contexto, que nem sempre esta ao alcance

dos alunos.

A observacao da apresentacao de um estudo, realizado por um grupo
de alunos, sobre os niveis de leitura, propostos por Martins (1983), ilustra a
percepcao sobre a leitura que néo alcanga o significado do texto e nem seus
possiveis sentidos.

- a leitura ndo é s6 da parte escrita, é preciso ler o mundo.
Assim integrar-se a sociedade.

- a leitura ainda é arcaica na escola, pois ndo ensina o
significado real das palavras. S6 ha memorizacao
(Observacgao 4 - Lingua Portuguesa - Arqueologia).

A critica a leitura na escola, que nao contribui para a compreenséo,
mas que exige apenas a memorizagdo, demonstra que se essa leitura ndo leva

o aluno ao entendimento necessario do texto, muito menos leva-o a realizar as
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relacdes contextuais desejaveis, pois ndo desencadeia a reflexdo, o que se

verifica no testemunho abaixo:

- Eu tenho dificuldade, muita dificuldade, ndo consigo pegar o
contexto (Entrevista - Aluno 1 - Arqueologia).

Assim realizada, a leitura ndo propicia ao aluno alcangar o nivel de
entendimento necessario ao procedimento das inter-relagcées intratextuais e
extratextuais, o que o encaminharia ao significado da leitura e aos sentidos que
o texto proporciona a cada leitor. Solicitada a pronunciar-se sobre a
competéncia e habilidade em leitura e escrita dos alunos principiantes do curso

universitario, a professora avalia-os afirmando que:

- [...] a partir do momento que a gente comega a marcar as
leituras para serem realizadas e os trabalhos escritos [...] a
gente percebe que [...] a maioria chega com dificuldade de se
organizar nas leituras e no texto académico (Professora 1 -
Lingua Portuguesa - Psicologia/Arqueologia).

A constatacao da professora revela que grande parte dos alunos, que
aportam a universidade, ndo estd devidamente preparada para ler, pois nao
alcanca o significado objetivo do texto e ndo chega aos sentidos que o texto
propde. Esses alunos permanecem na estrutura superficial do texto. Isso
muitas vezes acontece porque a escola ndo considera a cultura de seus alunos
e, portanto, sua linguagem que reflete diretamente na sua compreensao do

texto, impedindo-o de fazer as relagbes textuais.

Nesse sentido, o testemunho da professora é revelador ao responder

sobre o motivo de os alunos chegarem a universidade com esses problemas:

- A questédo da norma padrdo. Acho que eles no ensino médio
e no fundamental, estudam a gramatica desvinculada do
texto. Essa € uma razao [...] na hora em que vao produzir o
texto de linguagem académica, com as exigéncias da norma
“culta”, da norma padrdo, eles tém dificuldades, porque as
vezes eles vao escrever como falam (Entrevista - Professora
1 - Psicologia/Arqueologia).

A leitura, desse modo realizada, desencadeia apenas a reproducgao,
nao atingindo a real finalidade do ato de ler que é a ascenséo a reflexado, ao
desenvolvimento de estruturas cognitivas, promotoras de capacidades mentais,
para a realizacao de uma leitura critica e situada, por isso capaz de orientar o
aluno ao desenvolvimento de competéncias e habilidades para a escrita.

“O pensamento tem que passar primeiro pelos significados e depois
pelas palavras” (VYGOTSKY, 1989, p. 127). Esta assertiva de Vygotsky
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reafirma que a Unica possibilidade de apreensdo do texto lido passa pelo
significado, estendendo-se pelo sentido, pois se assim nao o for acontecera,
apenas, a simples repeticdo, a memorizacdo, o que significa obstrucdo da

aprendizagem e por isso do pensar.

A questdo apresentada por Vygotsky, envolvendo a triade: palavra,
significado e sentido, remete a posicdo por ele defendida de que uma palavra
sem pensamento é vazia, isto é, ndo tem nem significado, nem sentido e o
pensamento sem a palavra ndo tem vida. A palavra é informada pela cultura,
resultando, dai, seu significado e seus sentidos. Reforcando suas convicgdes,

Vygotsky interpreta Paulhan, para quem

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos
psicologicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. O
significado é apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel
e precisa (PAULHAN apud VYGOTSKY, 1989, p. 125).

A diferenca entre significado e sentido péde ser conferida no estudo
sobre niveis de leitura, apresentado por um grupo de alunos:

- A leitura racional depende da experiéncia de cada um.

- A leitura racional supde, para aproveitamento, mais leituras
que se intercruzam na compreensao da proposta do texto.

- Deixa sempre a possibilidade de novas descobertas de
sentido (Observagéo 4 - Lingua Portuguesa - Psicologia).

A mediagdo da professora, retomando a reflexdo sobre os niveis de
leitura: sensorial, emocional e racional (Martins, 1983), abriu para a
compreensdao e aprofundamento do tema, ao promover um avang¢o na
aprendizagem, possibilitado a passagem da mera decodificacdo, que paira na
superficie do texto, para as inter-relagdes contextuais, pois como assegura
Freire (2001, p. 11), “ler n&o se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo”, 0 que assegura a apreensao do conteudo, que ndo se esgota no
proprio texto, mas que se estende ao contexto sociocultural a que o texto se
refere. Isso, certamente, ativa a zona de desenvolvimento proximal, permitindo
aos alunos um avango na conquista do pensamento teorico, indispensavel para
vislumbrarem-se as diversas possibilidades da interpretacédo textual, que sé se
da com o leitor integrado no contexto sociocultural. E nesse momento, vale
explicitar o fato de que, nesse sentido, a universidade pée-se como mediadora
na apropriacao, pelos estudantes, da cultura académica.
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Nas apresentacdes dos grupos, destaca-se a reflexdo sobre os niveis
de leitura, proposto por Martins (1983, p. 49), a leitura emotiva que segundo ela
“tem o poder de incitar, como num toque magico, nossa fantasia, libertar
emocoes. Vem ao encontro de desejos, ameniza ou ressalta frustragdes diante

da realidade”.

Observou-se a esse respeito, nas apresentagdes dos grupos, a
compreensao dos alunos sobre a leitura emocional, que eles expdéem ser mais

comum na adolescéncia e também

- [...] imediata e camuflada. (Observacdo 4 - Lingua
Portuguesa - Psicologia)

Considerarem-se os diferentes niveis de leitura, resulta de uma
compreensao de homem que o vé nao apenas em sua racionalidade, mas ao
acentuar a importancia da emotividade, demonstra a necessidade de relevar
nesse ser a integracdo do material e do espiritual (psicolégico) como advogam
Vygotsky, Davydov, entre outros precursores e estudiosos da teoria historico-
cultural. Isso pode ser comprovado com a seguinte assertiva de Vygotsky
(2001, p. 143): “as reagbes emocionais exercem a influéncia mais substancial
sobre todas as formas do nosso comportamento e 0s momentos do processo

educativo”.

Dessa forma, deve-se estar atento no processo de ensino-
aprendizagem aos sentimentos do estudante, pois quando positivos, eles o
predispéem para a compreensdo e apreensdo do conteudo do aprendizado e,
portanto, agem como facilitadores do dialogo pedagdgico, incitador da reflexao
e consequentemente da “memorizagdao” (VYGOTSKY, 2001, p. 59). Essa
mesma linha de reflexdo leva a Davydov que, ao desenvolver seu estudo sobre
a atividade, acrescenta o desejo como 0 propulsor de toda atividade. As
emocgoes constituem, pois, a raiz do funcionamento do processo educativo. Os
dados da pesquisa, ora em andlise, vém confirmar a influéncia da emotividade
como motivadora da aprendizagem. Os registros da afirmacao de algumas

alunas comprovaram essa afirmativa:

- E, eu t6 gostando muito da forma do portugués de agora. A
professora me deu abertura para essa questdo da
consciéncia critica (Narrativa - Aluna 3 - Arqueologia).

- [...] e, quimica, eu fiquei meio desinteressada porque eu nao
gostava do professor [...], em portugués, eu comecei a gostar
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muito [...] Porque o professor era muito bom (Narrativa -
Aluna 1 - Psicologia).
- No6s temos o prazer de ter uma professora maravilhosa [...],

estamos apaixonados [...]. Mostrou pra gente que a leitura
pode quase sempre ser prazerosa (Entrevista - Aluna 2 -
Psicologia).

O sentimento de frustracao também teve lugar no testemunho do aluno

quando explicitou como se sente hoje em meio as dificuldades que confronta:

- ndo consigo fazer e tenho sofrido muito (Entrevista - Aluno 1 -
Arqueologia).

A reflexdo desencadeada pela exposicao dos estudos realizados pelos
grupos de alunos atesta também a importancia da inter-atividade: aluno-aluno;
alunos-professor que, ao propiciar o dialogo pedagogico, estimula a zona de

desenvolvimento proximal nos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.

A interagdo dialdgica entre esses sujeitos promove adiantamento no
processo de apreensao do texto e das inter-relagdes texto-texto/texto-contexto,
0 que de acordo com Davydov (1988;) promove o ensino desenvolvimental, isto
€, aquele ensino capaz de propiciar a aprendizagem e, assim, encadear 0

desenvolvimento cognitivo do aluno.

Outro aspecto significativo nas apresentacées grupais € o de
estabelecer um clima de confianga mutua e de didlogo entre os sujeitos do ato
pedagdgico, o que desperta o desegjo (DAVYDOV, 19884) de participacao,
facilitador do aprendizado. No registro das observagdes, uma situacéo de aula
atesta essa importancia. Em atividade de estudo, quando na discussao
apareceu a palavra feedback, a partir da mediacéo feita pela professora, os
alunos comegaram a pensar sobre o seu significado. Manifestaram o desejo de
encontrar ndo s6 a palavra correspondente em Lingua Portuguesa, mas

apreender o0 seu conceito.

- [...] o trabalho que apresentamos é o feedback do que ja
vimos e estudamos (Observagédo 8 - Didatica Fundamental -
Pedagogia).

Nessas circunstancias, observa-se a importancia da mediagdo docente
que, ao fazer intervencdes, promove a aprendizagem que engendra a zona de

desenvolvimento proximal, pois conforme assegura Vygotsky:

[...] a caracteristica essencial da aprendizagem é que engendra
a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer,
estimula e ativa [...] um grupo de processos internos de
desenvolvimento dentro do ambito das inter-relagdes com
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outros, que na continuagdo sdo absorvidos pelo curso interior
de desenvolvimento e se convertem em aquisi¢coes internas
(1977, p. 47).

Em outro momento, observou-se uma turma de alunos ao
apresentarem um texto, intitulado Estar ou Ser, Eis a Questédo, que remetia a
inter-textualizacdo. Abriu-se o0 debate, todos quiseram participar, esclarecer,
fazer relacbes. O aparecimento de uma palavra de lingua estrangeira
despertou a curiosidade e o desejo do aluno de participacdo na atividade

desenvolvida. Um aluno imediatamente recordou-se de Shakespeare.

- [...] to be, or not to be (Observagéo 8 - Lingua Portuguesa -
Arqueologia).

Em relacdo a motivacdo que, em geral, despertou nos estudantes o
uso de palavras como feedback e a frase to be, or not to be pontua-se que a
discussdo sobre feedback contribuiu para os alunos dominarem seu real
significado em Lingua Portuguesa, abrindo espaco para chegarem a apreensao
do seu conceito. A citagdo de Shakespeare, lembrada pelo aluno, demonstrou
a capacidade para realizar as intertextualizagées. Nesse ponto, enfatiza-se a
importadncia do conhecimento de outra lingua, além da lingua materna, e
assume-se a postura de Vygotsky, transcrevendo-se sua reflexdo, que traduz a

pratica vivenciada na aprendizagem de linguas estrangeiras:

O éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de
um certo grau de maturidade da lingua materna. A crianga
pode transferir para a nova lingua o sistema de significado que
ja possui em sua prépria. O oposto também é verdadeiro - uma
lingua estrangeira facilita o dominio das formas mais elevadas
da lingua materna (1989, p. 94).

Para corroborar sua posi¢éo, Vygotsky recorre a Goethe, quando este
assegura que “aquele que ndo conhece nenhuma lingua estrangeira nao

conhece verdadeiramente a sua prépria” (VYGOTSKY, 1989, p. 94).

Observa-se que o aparecimento de linguas estrangeiras no texto,
quando pertinente e coerentemente usadas, estabelece condi¢cbes favoraveis a
aprendizagem da prépria lingua, pois que desperta, no aluno, o desejo de
conhecer os significados das palavras, chegando-se, por essa via, ao dominio
dos conceitos que elas plenificam. Vygotsky ainda esclarece, resguardadas as

especificidades, que:

Nao é de surpreender que exista uma analogia entre a
interacao das linguas materna e estrangeira e a interagéo dos
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conceitos cientificos e espontaneos, ja& que ambos os
processos pertencem a esfera de desenvolvimento do
pensamento verbal (1989, p. 95).

Ratifica-se o esclarecimento de Vygotsky, ao retomar-se, no processo
da atividade de leitura, a importancia do desejo, conforme proposta de
Davydov, quando registra o percurso da atividade em Leontiev: necessidades,
tarefas, acoes e operagdes, acrescentando o desejo por acreditar ser ele a
base principal da necessidade: “penso que nada pode ser dito sobre a
atividade enquanto ndo conseguirmos entender o desejo organico e espiritual e
como este é transformado em uma necessidade” (DAVYDOV apud
HEDEGAARD, 2002, p. 3).

E interessante pontuar como, naquelas aulas, o aparecimento de uma
palavra de lingua estrangeira motivou os alunos, despertando-lhes o desejo
que promove a necessidade de participagdo na atividade. Os estudos e
pesquisas dos precursores da psicologia historico-cultural e seus seguidores
sobre a importancia das emocodes na constituicdo do ser humano confirma que
o primado da razdo, demarcador da era cartesiana (DESCARTES, 1985),
comeca a perder folego, a partir do século XX, quando inicia-se, junto a tantos
outros avancgos nas diversas areas das ciéncias, uma nova concepgao sobre 0s
processos cognitivos superiores, também no que tange a leitura, hoje
compreendida ndo sé como racional, emocional, mas permeada pela
consciéncia, linguagem, inteligéncia, tdo essenciais a aquisicao da capacidade
de ler e entender o que se |é.

1.2. Capacidade de entender o que Ilé: indicios de dificuldades
especificas na leitura e interpretacao de textos

O desenvolvimento da capacidade de leitura é processual, ha, sempre,
possibilidades de desencadear as fungdes cognitivas promotoras da apreensao
do texto. Competéncias e habilidades linglisticas acontecem em movimento
aspiral. Essa consideragao aponta para a importancia da educagao escolar na
conquista crescente de compreensdo e interpretagcdo textual, que nao é
circular, pois nao se fecha no proprio texto, mas remete ao entendimento das
relagcdes sociais, culturais, interpessoais e intrapessoais. Conhece-se a si

mesmo a medida que se depara com o outro. Vygotsky (1988, p. 99)
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acrescenta que “o aprendizado humano pressupde uma natureza social

especifica”.

Essa afirmativa de Vygotsky aponta a importancia do social, bem como
o significado da atividade coletiva, a exemplo dos estudos programados em
grupos, em que as trocas entre os alunos e a mediagdo do professor agem
como facilitadores da aprendizagem, pois encaminham o0 processo de pensar
sobre o objeto do estudo. O resultado disso como assevera Libaneo (2004, p.
20), € que “os alunos aprendem a pensar teoricamente a respeito de um objeto
de estudo e, com isso, formar um conceito tedrico apropriado desse objeto para
lidar praticamente com ele em situagbes concretas da vida”. Voltando a
Vygotsky, permite-se retomar a processualidade do aprendizado que integra o

aluno na vida intelectual da universidade.

No caso da leitura, esta s6 se realizara em sua plenitude, quando os
leitores forem conhecedores dos contextos a que o texto se refere e, mais,
souberem fazer as contextualizagdes adequadas a abertura de perspectivas
para uma compreensdo mais plena do texto-contexto. Esse aspecto pode ser
evidenciado no registro da entrevista com um aluno sobre as dificuldades

quanto a leitura:

- Essa dificuldade vem da formagéo escolar que eu nao tive. Eu
nado tinha muita leitura [...] jornal eu achava uma coisa boba
porque um determinado assunto eu ndao dominava [...] ja
cheguei a folhear o jornal da primeira a ultima pagina e nao
achar nada interessante (Entrevista - Aluno 1 - Arqueologia).

E, posteriormente, o aluno pronuncia-se sobre como essas dificuldades

interferem nos seus estudos, e na sua vida:

- Prejudica a minha vida e muito, vocé fica e se sente incapaz
de conversar com as pessoas. Eu sentia que nao tinha
condigdes de ta conversano, de ndo dominar nenhum tipo de
assunto [...] ndo podia dar minha opinido, para nao vé que eu
era ignorante no assunto. Eu fiquei muito tempo afastado dos
amigos que estudavam, de pessoas que tinham um nivel
escolar mais alto que o meu [...] (Entrevista - Aluno 1 -
Arqueologia).

O depoimento desse estudante expde questdes fundamentais que
dizem respeito a auséncia da capacidade de ler, ou ler sem entender,
dificuldades especificas mais comuns, provenientes da formacéo escolar, que
ele alega nao ter acontecido. P6de-se concluir que a incapacidade de ler, ou de

ler sem entender, é perpassada por duas vertentes de um mesmo problema:
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decodificar e interpretar que, na maioria das vezes, € tratado dicotomicamente.
Na realidade, decodificar e interpretar sdo processos interativos, integrados,
visto que a verdadeira leitura ndo se realiza s6 na decodificacdo de texto, pois
a competéncia linglistica supde conhecimento da lingua, bem como da cultura,
que a impregna. A esse respeito, em Paulo Freire encontra-se importante

reflexao:

[...] uma compreenséo critica do ato de ler [...] ndo se esgota na
decodificagao pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas [...] se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquela, linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre texto
e contexto (2001, p. 11).

Outra consequéncia grave e dolorosa, que os relatos dos alunos
confirmam, € a exclusdo escolar e social, evidente na sala de aula, em se
tratando de alunos com uma expresséao linguistica, que se distancia daquela
assumida pela academia, pois quando eles se pronunciam, em geral, a reagao
de alguns colegas causa constrangimentos. Expressdes, como as que se

seguem, exemplificam o problema:

- Pra eles ndo estdo legal [fala do aluno referindo-se a
expectativa que de um modo geral os professores tém dos
aluno].

- O professor ndo deve querer que a crianga faga que
impomos.

- A gente temos que mostrar.

- Eu sube aproveitar.

- Vai ser uma labuta pra mim, mas eu preciso.

(Observagéo 8 - Didatica Fundamental - Pedagogia ).

A avaliacao dessas expressoes da aluna demonstra, por exemplo, sua
tentativa de fazer a concordancia verbal de acordo com a norma padrao
seguida na universidade e que certamente ndo faz parte de sua linguagem. A
frase: “Eu sube aproveitar” destoa da lingua padrao escolar ao eliminar a vogal
na palavra, comum na linguagem coloquial de determinados ambientes
sociolinguisticos. O enunciado: “Vai ser uma labuta pra mim, mas eu preciso”
traz uma forma de expressao também caracteristica de uma cultura diferente

daquela que se pretende seja adotada na escola.

Considerando-se que esses alunos perfizeram todo o ensino
fundamental e médio até chegarem a universidade, fica a pergunta: o que a

escola fez por esses alunos? No entanto, ndo se pode parar ai, é preciso
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perguntar: o que a universidade pode e deve fazer por esses alunos? E mais,
constatado o problema, indaga-se: como os professores procuram solucionar

essa questao?

Nesse momento, volta-se a pesquisa realizada por Carvalho e Silva
(1996) que apresenta sugestdes importantes para atacar o problema, tais como
repensar a forma de avaliagcdo, promover metodologia adequada para a
realizacao de leitura ativa, propor ao aluno leitura para aprender e nao apenas
para resumir. O outro importante ponto para o qual muitos professores tém, ha
muito, chamado atencdo é que a leitura e a escrita constituem-se em
responsabilidade de todos os professores, pois 0 ensino-aprendizagem

acontece mediante a linguagem.

Carvalho e Silva (1996, p. 5), a conclusdao de suas consideracoes,
asseguram que “o professor universitario, tanto o de graduacao quanto o de
pés-graduacao, € responsavel pelo desenvolvimento da competéncia dos
alunos em leitura”, ao que se acrescenta também em escrita. Entretanto, este é

um problema que se agrava e cuja solugao, sabe-se, passa por muitas vias.

Inquirida sobre as dificuldades dos alunos na leitura e escrita e sobre
sua capacidade de raciocinio e argumentacdo, a professora propde, a sua
superagao:

- [...] via desenvolvimento da capacidade critica desse aluno,
de ele aprender a pensar, a raciocinar, e fazer um raciocinio
critico em relagao aos textos que ele esta lendo, que ele vai
produzir, e, principalmente, via lingUistica textual (Professor 1
- Lingua Portuguesa - Psicologia/Arqueologia).

A professora aponta, como razao para as dificuldades de leitura e
producdo textual, nos alunos do 1° periodo na universidade, o ensino de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental e médio, em que a gramatica é
desvinculada do texto. O depoimento a seguir explicita essa idéia:

- [...] e essa é uma grande razao para eles, na hora em que vao
produzir um texto em linguagem académica, com as
exigéncias da norma culta, da norma padrdo, eles tém
dificuldade, porque eles as vezes vao escrever como falam
(Professor 1 - Lingua Portuguesa - Psicologia/Arqueologia).

O motivo apresentado acima encontra refor¢o na pesquisa de Carvalho
e Silva (1996, p. 1), ao exporem que “essa dificuldade, em geral, vem de longe,
dos primeiros bancos escolares”. Entretanto garantem que: “Ler para aprender
[...] é tarefa complexa. Envolve varias opera¢des cognitivas - buscar
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informacdes, colher dados, distinguir o que é concreto” (CARVALHO; SILVA,
1996, p. 1).

Nota-se, entdo, que ler e escrever sao aprendizagens bem mais
complexas do que se tem concebido e, como tal, exigem ndo sé uma
compreensao dos aspectos evidentes na composicdo material do texto, mas
também aqueles a que o texto remete: relacées com leituras ja realizadas, com
os acontecimentos do dia-a-dia, com a histéria pessoal, com a vida social,

cultural e linglistica do aluno.

Enfim, a necessaria compreensao da leitura ocorre apenas quando
promove as fungdes cognitivas provedoras do entendimento texto-contexto. Em
importante afirmacédo de Davydov (1988, p. 249), reforca-se a posicao que se
assume neste estudo: “o homem realiza a correlagcdo entre o singular e o
universal gracas a uma série de agOes mentais”. Parafraseando Davydov,
expressa-se que o aluno estabelece a inter-relacdo texto-contexto, mediante
diversificadas a¢6es mentais, as quais corroboram a organizacdo de seu
pensamento. Oposta a essa acdo, encontra-se a dificuldade de organizar o

raciocinio para escrever.

1.3. Organizacao do pensamento: como organiza o raciocinio para
escrever

Este estudo é fruto, justamente, do constante desejo de esclarecer as
relacbes entre o pensamento e a linguagem, desejo que aqui se expressa na
tentativa de encontrar, por meio da Linglistica e mais especificamente da
Psicolingliistica de Vygotsky, fundamentos necessarios para essa
compreensao. Tem-se ciéncia de que essa compreensao apenas se inicia,
proporcionalmente ao saber-se que o caminho a percorrer é longo. Em
Descartes, conforme registro de Morato (2002, p. 13), encontra-se a tradugéo
dessa perplexidade com que se depara frente aos fendmenos pensamento e
linguagem: “Como é possivel que a alma fale? Como é possivel que
signifique?”

Nos tempos atuais, passados alguns séculos, a indagacao cartesiana
ainda se faz presente. Apesar da evolugdo das ciéncias cognitivas e da

linguagem, o problema continua posto e, por isso, na tentativa de encontrar
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esclarecimento, nessa trajetéria, foi que se embrenhou pelos caminhos
tracados por Vygotsky e hoje percorridos por estudiosos das ciéncias
cognitivas, da linguagem, da educacao.

ya

E patente a necessidade de avaliar causas que impedem alunos de
trilhar os caminhos que levam a aquisicao da competéncia linglistica em leitura
e escrita. Consultada sobre o assunto, a professora atestou que ha, por parte
dos alunos:

- Uma profunda imaturidade académica, no que se refere ao
ato de estudar. Eles ndo tém a menor experiéncia com o

estudo [...] ndo estudam [...] ndo verbalizam e também nao
sabem escrever (Professora 2 - Didatica Fundamental -
Pedagogia).

De outro lado, a outra professora avalia que as maiores dificuldades

residem na falta de organizacao textual e na dificuldade com a lingua padrao:

- Eles ainda chegam aqui com muitas deficiéncias linguisticas,
de regéncia, de concordancia, a estruturagao frasal, mesmo a
propria ordem direta, ordem inversa na escrita (Professora 1 -
Lingua Portuguesa - Psicologia/Arqueologia).

A ressalva das professoras corrobora a atengdo especial que se deve
dar ao aluno que inicia o curso universitario, pois a passagem do ensino médio
para o0 ensino superior envolve uma outra atitude com o estudo, com os

saberes, com a linguagem.

Nesse sentido, as observacdes de aula ofereceram, ainda, subsidios a
constatagdo de diferencas relativas a competéncia linglistica e cultural de
alunos, conforme os cursos constantes dessa investigacdo, que foram
caracterizados socioculturalmente por meio da Pesquisa Perfil do Calouro -
2006/1 (UCG Pesquisa Perfil..., 2006). Desse modo, da apresentacdo de
trabalhos em grupos, anotaram-se, primeiramente, dois depoimentos
espontaneos de alunos de Pedagogia e, depois, dois de alunos de Psicologia,
a saber:

- Pra eles ndo estao legal (aluno referindo-se a expectativa que
os professores tém de seus alunos) (Observagao 1 - Didatica
Fundamental - Pedagogia).

- A professora percebe que as proprias criangas que pensam
que nao sabe isola-se (Observagao 6 - Didatica Fundamental

- Pedagogia).
- Leitura emocional ndo exige esforgo. Emogdes, sentimentos
prevalecem na adolescéncia (Observagcdo 4 - Lingua

Portuguesa - Psicologia).
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- Entra na produgéo, didlogo com o autor do texto, ndo com o
texto - referindo-se, ainda, a leitura racional. (Observagéao 4 -
Lingua Portuguesa - Psicologia).

A expressao linguistica dos alunos valida o entendimento que se tem
nessa pesquisa de que ha interferéncia do ambiente sociocultural na aquisicao
e desenvolvimento do sistema linglistico. O uso da lingua pelo falante indica,
em geral, sua origem sociocultural, conforme se pode avaliar pelos dados
acima registrados.

Os exemplos colhidos nas duas turmas: Pedagogia e Psicologia
deixam claras as diferencas, isto é, enquanto os estudantes de Psicologia
expressam-se em linguagem muito préxima da lingua padrédo, os de Pedagogia
afastam-se desse padrdo, usando a modalidade de lingua da comunidade

lingUistico-cultural de que provém.

A reflexdo de Barbosa (1997, p. 10) assegura a questao da cultura,
discutida neste estudo, e a inquestionavel interferéncia da estratificagéo social:
“A organizagao das idéias e conhecimentos sobre o mundo e a natureza, dos
instrumentos necessérios para a atuagdo nesse mesmo mundo, € realizada via
cultura, o que, obviamente, ndo anula a influéncia das classes sociais”. E,
Soares (1989, p. 6) chama atencdo quanto ao papel da escola que na sua
avaliacao “tem-se mostrado incompetente para a educacdo das camadas

populares”, acentuando as desigualdades sociais.

Em relagdo a organizagdo do pensamento, constata-se nos alunos do
curso de Pedagogia uma expressao linglistica especifica, pois faltam-lhes os
subsidios organizacionais, culturais, linglisticos que a educacao escolar
deveria ter-lhes proporcionado, levando-os a apropriagdo da linguagem, da
cultura que se veicula na instituicdo escolar.

- O professor deve nado querer que a crianga faga o que
impomos (Observagdo 6 - Didatica Fundamental -
Pedagogia).

A peculiaridade, na organizacdo da expressao linglistica de alunos,
provindos de classes sociais diferentes, evidencia-se nas respostas a pergunta
sobre a existéncia de dificuldades de leitura, de redigir o texto, de entender a
aula.

- Tenho. Muuuuita dificuldade. As vezes, na hora que a
professora fala uma coisa que, acho que eu to entendendo, ai
eu vou ver, quando ela vai explicar eu vejo que o que eu



101

entendi ta tudo ao contrario. Quando eu vou redigir um texto,
alguma coisa, nossa... Pra mim é muito dificil (Entrevista -
Aluna 2 - Pedagogia).

- O processo de leitura depende muito do conteudo, agora
mesmo na universidade a gente sente bastante dificuldade,
principalmente devido ao nivel de vocabulario elevado, sai
dos padrdes usuais que a gente esta acostumado (Entrevista
- Aluna 2 - Psicologia).

Mais uma vez recorre-se a Soares que argumenta sobre as diferengas
dialetais:

[...] a pratica pedagogica na escola brasileira, em todas as
matérias e, particularmente, no ensino da lingua materna, tem
sido dissociada de suas determinagbes sociais e
sociolinglisticas; ora ao lado da também indispensavel
perspectiva psicolingliistica, a perspectiva social [..] €
indispensavel a uma pratica de ensino que (revele) os
pressupostos sociais e linguisticos dessas relagdes (SOARES,
1989, p. 6).

Reporta-se a Vygotsky (1989), num esforco de apreender os
mecanismos de organizacao do pensamento, a fim de buscar subsidios que

possam iluminar esta compreensao:

O pensamento, ao contrario da fala, ndo consiste em unidades
separadas. Um interlocutor em geral leva varios minutos para
manifestar um pensamento. Em sua mente o pensamento esta
presente em sua totalidade e num s6 momento, mas na fala
tem que ser desenvolvido em uma sequéncia (VYGOTSKY,
1989, p. 20).

O que Vygotsky argumenta sobre a fala transpde-se para a escrita, no
entanto, com maiores complexidades, pois se a fala, em geral, € espontanea, a
escrita tem sua organizacao propria. Ela “constitui um simbolismo de segunda
ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto” (1988, p. 120). A
complexidade que envolve esse sistema de signos exige ndo um aprendizado
mecanico e externo como tem sido desenvolvido na escola, que deixa de
considerar esse dominio como “o culminar [...] de um longo processo de

desenvolvimento de fun¢gdes comportamentais complexas” (1988, p. 120).

Entender, portanto, que as dificuldades de organizar o pensamento
para escrever, apresentadas pelos alunos, tém raizes na propria compreensao
e pratica do ensino da linguagem escrita, pode levar ao empreendimento de
uma nova postura, frente a aquisicdo, desenvolvimento e pratica da escrita,
superadora dos contundentes problemas enfrentados pelos alunos na

comunicacao escrita.
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Sforni e Galuchi (s./d., p. 5) discutem a apropriacdo da linguagem
escrita, considerando-a uma aprendizagem conceitual. A partir desse
pressuposto, compreende-se que a aprendizagem da escrita envolve
processos cognitivos: “reflexdo, andlise e generalizagdo - processos mentais
imprescindiveis a apropriagdo conceitual (s./d., p. 4).

A compreensao da escrita como atividade que exige o desenvolvimento
de atividades cognitivas, reflexdo, analise, generalizacdo, convida a repensar
uma nova postura no processo de ensino e aprendizagem da escrita, a partir
de metodologias que considerem a aprendizagem da escrita ligada a da leitura,
isto é, atividades complementares, na apropriagdo da linguagem padréo,
exigida para a apreensao e expressdo dos conteudos académico-cientificos.
Sabe-se que o propdsito tdo almejado por todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem é que, ao interpretar um texto, o aluno n&o esbarre na
impossibilidade de traduzir o que Ié e na incapacidade de escrever, com suas
palavras, sobre o que leu.

1.4. Interpretacao de texto: impossibilidade de traduzir o que Ié, ou de

escrever com as proprias palavras

Muito freqUentemente, encontram-se estudantes universitarios com
dificuldades de compreensdo da leitura que realizam. Essas dificuldades
resultam de fatores conjugados. Para Souza (2005, p. 1), “Isso ocorre porque a
maior parte do tempo destinado as aulas de lingua portuguesa € consumido
com atividades que envolvem a gramatica e, assim, o aluno vai ficando longe

do processo de leitura e elaboragao de textos”.

Pode-se confirmar a assertiva de Souza (2005) com o seguinte
depoimento de uma aluna:

- Agora, em Portugués eu sempre tive uma dificuldade muito
grande, principalmente gramatica (Narrativa - Aluna 3 -
Arqueologia).

E a mesma aluna acrescenta, em relagdo a disciplina Lingua
Portuguesa, na universidade:

- E eu to gostando muito do Portugués de agora [...] me deu
abertura para a consciéncia critica [...] tem que ser
despertada nossa consciéncia critica [...] sé a gramatica ndo
vai resolver nada (Narrativa - Aluna 3 - Arqueologia).
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Carvalho e Silva assim argumentam sobre a complexidade do ato de
ler: “Ler para aprender [...] € tarefa complexa. Envolve varias operacdes
cognitivas: buscar informacdes, colher dados, distinguir o que é concreto,

argumento, pressupostos, fato, opinido, juizo de valor” (1996, p. 68).

Ha, ainda hoje, a crenga de que a aprendizagem da leitura esgota-se
na alfabetizacdo, em uma negacao do carater processual da aprendizagem, ou
responsabilizam o ensino fundamental e médio pela ndo continuidade do
desenvolvimento, nos alunos, das competéncias e habilidades em leitura e

escrita.

Contudo, se alguns argumentos contém uma parcela de verdade, nem
todos podem ser acatados por levarem a acomodacgao e ao imobilismo. Tomar
ciéncia de que o aprofundamento e aprimoramento da leitura ndo se esgota e,
por isso, continua no ensino superior levara a uma postura pedagdégico-didatica
comprometida com a busca de solugcédo para esse aflitivo problema que frustra
quem tem a responsabilidade de ensinar e quem se encontra no papel de

aprender. De certa forma, a narrativa a seguir ajusta-se a reflexao que se faz:

- Ja aqui no primeiro periodo o professor [...] pegava muito no
meu pé, porque se preocupava muito com a aprendizagem
da gente, contribuiu muito (Narrativa - Aluna 1 - Pedagogia).

E, ao prosseguir sua exposi¢ao, essa aluna ainda constata que:

- [...] eu ainda nao dei conta de colocar o texto numa légica
certa [...] agora, aqui [na universidade], é que eu estou
aprendendo a, devagar, fazer uma leitura correta do texto e
compreender, até entado, eu lia por ler e ndo compreendia.
Acho que a verdadeira alfabetizagéao ta sendo aqui (Narrativa
- Aluna 1 - Pedagogia).

Na entrevista, a mesma aluna, ao comentar sobre suas dificuldades
relativas a leitura, a redacao de textos e ao entendimento das aulas, deixa um
relato contundente em relacdo a escolaridade por ela vivenciada antes da
universidade. Embora o relato da aluna seja longo, optou-se por registra-lo na
integra, pois sintetiza depoimentos de outros tantos alunos de escola publica,

em particular do curso noturno.

- Sim, tenho [dificuldade] porque os textos da faculdade sao
bem mais dificeis, principalmente os textos que a gente vé 14
fora. O 2° grau |4 fora € muito vago e uns textinhos muito
vagos e umas perguntinhas. Aqui ndo, ja é uma exploragéo
maior. Eles querem la fora é fingimento mesmo, e isso a
gente tem que superar isso, porque pegar um diploma para
mim tem que ser com qualidade. E, isso ai, eu pretendo
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melhorar muito, porque dificuldade eu tenho (Entrevista -
Aluna 1 - Pedagogia).

O quadro, quando se trata desses alunos, apresenta-se desalentador,
o que fica claro na analise da professora de Didatica Fundamental, do curso de
Pedagogia. Consultada sobre as dificuldades dos alunos, no inicio da vida

académica, responde:

- [...] ndo somente ao iniciarem a vida académica universitaria,
mas durante todo o percurso, & o extremo estranhamento
frente aos conceitos cientificos (Professora 2 - Didatica
Fundamental - Pedagogia).

Indagada sobre o que a universidade e o Departamento poderiam fazer
por esses alunos, essa professora comenta sobre a existéncia de programas,
no curso de Pedagogia, com esse objetivo, porém acrescenta que as barreiras
ao éxito dessa tarefa também existem: alunos trabalhadores, que evadem sem
que tenham atingido melhorias satisfatérias no processo de sua aprendizagem;
acumulo de trabalho dos docentes, o que leva esse tipo de atividade a ficar
muito restrita as iniciativas e esforcos individuais de professores, junto a alunos

também isolados de um contexto maior. A professora ainda expressa que:

- O Departamento pode contribuir com a problematica da
dificuldade de aprendizagem evidenciada pela maioria dos
alunos, mas tem de haver um envolvimento mais sistematico
e incisivo do conjunto de professores (Professora 2 - Didatica
Fundamental - Pedagogia).

A mesma indagagéo, a professora de Lingua Portuguesa em Psicologia
e Arqueologia propde que a universidade, em todas as disciplinas, deveria dar
atencdo a linguagem, pois que todos os alunos precisam desenvolver

competéncias e habilidades em leitura e escrita.

- Entdo, eu acho que a Lingua Portuguesa estaria presente
realmente em todas as disciplinas, se essa questdo do texto
fosse trabalhada em todas as disciplinas. (Professora 1 -
Lingua Portuguesa - Psicologia/Arqueologia)

E fato que as dificuldades dos alunos, quanto a leitura e escrita,
preocupam muitos educadores. Sdo objeto de estudo e pesquisa; professores
que se ocupam com o problema sugerem metodologias para a sua superacao,
0 que é bem-vindo e necessario. Entretanto, acredita-se que a questao exige
muito mais e passa pela luta politica de valorizacdo da educagdo e do
reconhecimento de que todos tém o direito a educacao e ao conhecimento de
sua lingua na modalidade padrdo. E isso precisa ocorrer independentemente

da origem sociocultural do aluno, pois € o dominio da lingua, nessa
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modalidade, que l|he abre, as possibilidades de pensar, de aprender a
aprender, de desenvolver 0s processos cognitivos, que Ihe permitirdo o acesso
a interlocucdo necessaria e importante para o desenvolvimento humano, que
passa pela capacidade de pensar cientificamente, o que s6 serd possivel
mediante a linguagem cientifica. E sobre esse assunto que, em seguida, se
dispde a estudar.

2. Categoria: formacao de conceitos - processo de desenvolvimento
mental pela linguagem

Pensar sobre a formacao de conceitos, na concepcado vygotskiana,
remete a linguagem que exerce papel fundamental no processo de
desenvolvimento do pensamento, desde a formacdo dos complexos até a
formacéo dos verdadeiros conceitos. Os conceitos formam-se processualmente
e sua trajetéria inicia-se pela formagdo de complexos que evoluem,
encaminhando a formacao dos pseudo-conceitos, estagio intermediario entre a
elaboragdo dos complexos e o estagio final e mais elevado na formagéo de

conceitos, a que ele denomina verdadeiros.

s

Nesse processo, 0 pseudo-conceito € elo de ligagcdo entre os
complexos e o conceito verdadeiro. Vygotsky (1989, p. 74) acredita “que os
dois processos - desenvolvimento dos conceitos espontdneos e dos conceitos
ndo-espontaneos - relacionam-se e influenciam-se constantemente”. Mais

adiante, o autor reforca que:

O aprendizado é uma das principais fontes de conceitos da
crianga em idade escolar, e é também uma poderosa forga que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de
todo o seu desenvolvimento mental (VYGOTSKY, 1989, p. 74).

A aprendizagem escolar, quando efetiva, sistematizada e organizada
em funcdo de um objetivo, é promotora do desenvolvimento mental, processo
que se pbde captar por meio de observacdes realizadas nas aulas, em que os
alunos, a partir dos trabalhos apresentados, na interlocucdo com o professor e

com os colegas, demonstraram esse desenvolvimento.

O trabalho de compreensdo do texto lido suscitou discussdo sobre
termos desconhecidos e sobre informagbes anteriormente apreendidas.
Exemplifica bem essa idéia a mesma questdo sobre o termo feedback, na



106

conclusao que os alunos tiveram quando, ao exporem seu entendimento do
conceito de feedback, relacionaram-no com a atividade de avaliagdo da
unidade em estudo naquela aula, afirmando:

- [...] o que estamos fazendo é o feedback do trabalho que
apresentamos (Observagdo 8 - Didatica Fundamental -
Pedagogia).

E sem duvida instigante o estudo de como um aluno forma o conceito
cientifico, sem que tenha sido negado o conceito espontaneo que lhe ofereceu
base para isso. Desse modo, vale aprofundar o conhecimento em aspectos que

elucidam essa possibilidade. E o que se procura fazer a seguir.

2.1. Capacidade de estabelecer relacoes entre conceitos espontaneos e
cientificos

Os conceitos espontaneos, que se formam a partir da experiéncia
concreta, sdo o caminho para a formagao dos conceitos cientificos que tém no
aprendizado a via para a sua realizagdo. Vygotsky (1989, p. 95) adverte que ha
“interacdo do conceito espontdneo [com o] conceito cientifico” e que esse
processo pertence “a esfera de desenvolvimento do pensamento verbal”. O

autor expressa, igualmente, que os conceitos relacionam-se em um sistema.

Nos estudos de sala de aula, em geral, quando os alunos estao atentos
a leitura que se realiza, o aparecimento tanto de palavras desconhecidas, como
outros acontecimentos ligados a decodificacdo e a compreensao dos textos,
gera oportunidade para, mediante o conhecimento dominado por eles, chegar-
se ao conceito cientifico. Desse modo, o estabelecimento do processo de

pensar, das generalizacdes levam a apreensao do conceito cientifico.

Dessa forma, na sala de aula, presenciou-se os alunos manifestarem o
desejo de saber o significado dos termos espectador e expectador empregados
no texto em estudo, a fim de compreenderem as idéias nele expressas, ao
questionarem: “por que legido dos espectadores e pelotdo dos expectadores?”
Por meio do dialogo foi favorecida a reflexdo de que:

- “Legido dos espectadores’, [era a] dos alienados, daqueles
que so assistem ao espetaculo.

- “Pelotdo dos expectadores’: [era a dos] atuantes
participantes.

- Estar espectador e ser expectador (Observagdo 8 - Lingua
Portuguesa - Arqueologia).
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A mediagdo da professora, no ato da leitura, foi essencial ao
aprofundamento da compreensdo do texto que fluiu para a interpretagcdo. A
interpretacao, por sua vez, ocorreu na relacdo com outros textos e com os
eventos vivenciados e experienciados no cotidiano dos sujeitos, o que permitiu,
mediante o entendimento da diferencga de significados e dos possiveis sentidos,
deles decorrentes, fazer as devidas relagdes. Criou-se, entdo, espago para
uma reflexdo que abriu, a partir do conceito aprendido em comum, para a

apreensao do conceito cientifico.

A apropriagdo do conceito cientifico é o apice de um processo de
desenvolvimento mental: compreensdo, interpretagdo, inter-relagoes,
generalizagbes, outros conceitos. Estabelecido esse processo, pode-se
visualizar a conquista da capacidade de usar 0s conceitos em situacoes

concretas.

2.2. Capacidade de empregar os conceitos em situacoes concretas

A aprendizagem sé acontece, de fato, quando as relagdes, e as
generalizagdes, realizam-se e ai apreende-se o conceito verdadeiro. E para
que isso aconteca, situar o texto em seu contexto faz-se necessario. Esse
entendimento pode ser verificado no registro, feito em uma observagao de aula,

quando no texto em estudo, uma frase passou praticamente despercebida:

- [...] o objetivo é que o empurrou... (Observagao 8 - Lingua
Portuguesa - Arqueologia).

Contudo, na exploracao dos sentidos do texto, em andlise feita pela

professora, que foi além do significado, a frase ganhou um outro sentido.

- Objetivo € o nome de uma escola que, em determinada
ocasidao, aprovava boa parte de alunos no vestibular!
(Professora - 1 - Lingua Portuguesa -
Psicologia/Arqueologia).

- Ironia - o Objetivo é que o empurrou - Ah! Ah! Ah! Escola?!
(Observagao 8 - Lingua Portuguesa - Arqueologia).

Percebendo-se a reacdo, espontanea e imediata, dos alunos vé-se
que, naquela aula, abriu-se um leque de compreensao e de interpretacdes, a
medida que as relagdes contextuais estabeleciam-se, propiciando a distenséo
para as generalizagdes e a apreenséo dos conceitos cientificos. Nesse sentido,
vale a concepcao de Bakhtin (1990, p. 107) sobre a interligagdo dos contextos:

“‘Os contextos nunca estdo simplesmente justapostos como se fossem
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indiferentes uns aos outros, encontram-se em situacdo de interacdo ou de

conflito intenso ou ininterrupto”.

A interatividade provocada pelo estudo textual confirma o que Vygotsky
(1989, p. 50) assegura: “A formagdo de conceitos é o resultado de uma
atividade complexa, em que todas as fungdes intelectuais basicas tomam

parte”.

Para Vygotsky, a associagdo, a atengcado, a formagdo de imagens, a
inferéncia ou as tendéncias determinantes nao definem o processo de
formacado de conceitos, visto que, embora indispensaveis, ndo sao suficientes
sem o signo lingtistico, com o qual “conduzimos nossas operacées mentais,
controlamos o seu curso e as canalizamos em direcao a solugao do problema
que enfrentamos” (VYGOTSKY, 1989, p. 50). Problemas, confrontados pelo
individuo, no ambito da linguagem, sado inimeros, um deles pode ser apontado
na capacidade de argumentacdo, como os alunos podem aprender a justificar

inferéncias?

2.3. Capacidade de argumentacao: justificar inferéncias

Em uma aula observada, na leitura de um texto, surge a palavra
incélume. Muitos estudantes ndo a conhecem. Ao |é-la, o leitor demonstra que,
a palavra estranha, reage diferentemente na leitura, numa apresentacao clara
de que aquele signo nao pertence ao seu vocabulario, ou pelo menos nao

tomara, até entao, consciéncia de sua existéncia.

Esses momentos sdo especiais, pois possibilitam ao estudante a
aprendizagem, ou seja, tornar consciente esse processo. Os alunos
argumentaram sobre a pertinéncia do uso da palavra no texto: primeiro
sabendo seu significado, em seguida, testando sua apreensao, fazendo
inferéncias com os conhecimentos que dominam e com as experiéncias de
vida, generalizaram. Por intermédio da mediacado do professor, interagiram no
debate: aluno-aluno; alunos-professor. A participagdo dos alunos foi intensa,
perguntaram, deram explicagdes, procuraram sinénimos, e, junto ao professor,

rememoram musicas:

- Pra ndo dizer que nao falei de flores, Geraldo Vandré,
recordam-se. Calice, Chico Buarque, repetem. (Observagao 9
- Lingua Portuguesa - Arqueologia).
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A mediacdo docente esclarecia, apontava as ligacoes texto-realidade
histérica vivida e construida por muitos. Confirmando a assertiva de Kleiman
(apud SOUZA, 2005, p. 2), “é neste espaco que a aprendizagem é construida

na interagao de sujeitos cooperativos que tém objetivos comuns”.

No ambito da sala de aula, existem sempre oportunidades para a
verdadeira aprendizagem, aquela capaz de fomentar a reflexdo, promovendo o
desenvolvimento de fungdes cognitivas resultantes da interatividade dos
sujeitos nela envolvidos. Aprendizagem que ao privilegiar o conteudo, situa-o
na realidade da vida, formando, além do leitor, do escritor, o cidadao ético e
participativo, capaz de argumentar e fazer inferéncias. Estariam ai as
condi¢oes para que o aluno adquirisse a capacidade de fazer interlocugdo com

o discurso do outro?

2.4. Capacidade de fazer interlocucao com o discurso do outro

A universidade € um locus privilegiado no processo de interlocucao
com o discurso do outro. No mundo globalizado, em que a midia derruba as
fronteiras, levando os acontecimentos aos mais recénditos recantos, mudando
a relacdao com a vida, e entre as pessoas, € imprescindivel que ao aluno de
Lingua Portuguesa proporcione-se o dominio de sua lingua, facilitador da
interlocucao dos sujeitos. Trata-se, de formar as competéncias e habilidades
lingUisticas, mediante a leitura e a escrita, propiciando ao académico tanto o
alcance do pensar cientificamente quanto a apropriagdo da lingua padrédo, o

que Ihe dara autonomia lingliistica para escrever com coeréncia e coesao.

Acentua-se que a proficiéncia em leitura € essencial para que o aluno
possa realizar os seus trabalhos académicos. E essa leitura nao pode limitar-se
ao texto, mas deve abarcar “a inteligéncia do mundo” como ensina Freire

(2001, p. 11). Nesse aspecto, de Carvalho e Silva registra-se o seguinte:

[...] o leitor ndo s6 recebe sentidos do texto, como também lhe
atribui sentidos: ele dialoga com o autor. E mais: para
interpretar o texto atribui-lhe significado, langa méao de
conhecimentos extralinglisticos do mundo, do assunto em
questdo, de outros textos que contribuem para sua
interpretacao (1996, p. 68).

Kato argumenta que:

Qutro aspecto que se observa em nossa escola é a excessiva
preocupagao com a escrita e a pouca atengdo que se da para o
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desenvolvimento da leitura. O insucesso escolar é avaliado
principalmente em termos do desempenho da crianga na
producéo escrita (1999, p. 6).

Nesse sentido, vale reforcar a necessidade de repensar-se, no ensino
superior, o papel da leitura na apreensdo dos conteudos em estudo e de como
organiza-los para expressa-los na producao escrita, visto que, embora essas
sejam habilidades especificas, ha entre elas uma intercomplementacao
importante e desejavel para que o aluno universitario alcance os objetivos

propostos para 0 seu curso.

Em sala de aula, observou-se, também, a apresentacdo de uma
proposta de trabalho que versava sobre inclusdo social de pessoas com
necessidades especiais. A participacdo dos alunos, mediada pelo professor,
tornou-se exemplo tipico do didlogo esclarecedor, que fluiu entre os alunos,
contribuindo para sensibiliza-los ao principiar uma produtiva compreensao do
assunto. Nesse interim, registraram-se as seguintes intervencdes realizadas

por uma das alunas da turma:
- [...] vamos pensar em nossas intengdes.

- Ainclusdo tem uma carga positiva, mas a escola precisa
estar preparada.

- A pessoa precisa pensar: qual € a minha intengao?
- O que significa inclusdo? Entender o conceito.

- Pensei sobre o tema da inclusdo. Sera que estar no meio é
realmente estar incluido? A pessoa pode estar no meio,
mas nao estar incluida.

- Pensar em inclusao é pensar ja em coeréncia, diz respeito a
qué? (Observacao 10 - Lingua Portuguesa - Psicologia).

A socializagado dos conhecimentos sobre o tema proposto preparou 0s
estudantes para a pesquisa sobre o0 assunto a ser desenvolvida
individualmente pelos alunos, despertando-lhes o interesse pela realizagédo do
trabalho, a partir da elaboragdo da proposta, para a qual fazia-se
imprescindivel que os alunos manifestassem a capacidade de definir, fazer

distingdes, analisar e sintetizar.

2.5. Capacidade de definir, fazer distincoes, analisar, sintetizar

Sao todas competéncias e habilidades cognitivas dependentes do
signo linguistico: definir, distinguir, analisar, sintetizar visto serem atividades

relativas ao pensamento teoricamente elaborado. No entanto, essa elaboracao
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somente acontece na concretude das relagdes sociais, isto €, dos contextos
sociais, 0 que remete a concepgao de Bakhtin (1990), para quem, mais do que
justapostos, o0s contextos interagem ou confltam-se intensa ou

ininterruptamente.

E indispensavel a interacdo dos contextos social, linglistico e
académico para o desenvolvimento de funcbes mentais, necessarias a
aprendizagem dos conteudos cientificos, a fim de que o aluno desenvolva,
mediante a leitura, as capacidades cognitivas que o levem a pensar: pensar
para compreender e, da mesma forma, distinguir, definir, analisar e sintetizar. A

histéria de vida, obtida por meio da narrativa dos alunos é reveladora das

caréncias por eles vividas nesse particular. Uma aluna declara:

- Eu comecei a estudar com sete anos nunca tinha ido pra
escola, e assim, minha alfabetizacdo foi um pouco deficiente.
Eu tenho muita dificuldade na escrita e nunca tive incentivo
assim nenhum para ler (Narrativa - Aluna 2 - Pedagogia).

Uma outra aluna, a pergunta feita acerca da interferéncia dessas

dificuldades em sua vida, em sua aprendizagem explica:

- As vezes sim, porque é dificil a gente mudar de uma hora
para a outra, o sistema que a gente foi criado, pra gente
mudar... E uma vida (Entrevista - Aluna 1 - Pedagogia).

Essas e outras declaragcdées denunciam a gravissima situacdo escolar
de alunos de cursos noturnos que abrigam, em geral, estudantes provenientes
das classes populares. Alunos que s6 podem freqlientar as aulas a noite e,
algumas vezes, trazendo os filhos que permanecem na sala de aula até as 22

horas, como se comprovou nas vivéncias de aula no curso de Pedagogia.

Em oposigao, vivenciou-se outra realidade: a de alunos advindos, em
sua maioria, de escola particular, em curso considerado de elite, que estudam
no turno matutino, como ocorre com o curso de Psicologia. Em sua narrativa,

uma aluna assim se pronunciou:

- Eu sou do interior, nasci e morei na mesma cidade. Tive uma
infancia bem tranquila [...] comecei a estudar aos quatro anos
em uma escola particular, onde eu estudei até o final do
Ensino Médio [...]. Antes de entrar no colégio, minha mae
sempre dava aqueles materiais didaticos: quebra-cabeca,
livrinho de histdria infantil (Narrativa - Aluna 2 - Psicologia).

Outra estudante, inquirida sobre dificuldade em leitura, redagdo e

compreensao responde:
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- Depende do texto, se ele for mais complexo, eu tenho
dificuldade. Eu escrevo bem, entendo bem as aulas. Gosto
muito de ler [...]. (Entrevista - Aluna 4 - Psicologia).

Como se pode avaliar, ha uma diferenca sociocultural e linglistica
entre os alunos, que precisa ser seriamente considerada e enfrentada, se se
quer que a aprendizagem aconteca. E, ndo ha como continuar ignorando essas
diferencas que dificultam, para grande parte de alunos, a apropriacdo da
linguagem académica, imprescindivel para que eles desenvolvam e concluam

com éxito o curso universitario.

Dessa maneira, ha que se refletir sobre as diferencas culturais e, por
conseguinte, linglisticas e estar-se atento aos discursos de igualdade, que
muitas vezes encobertam e reforcam a ideologia da classe dominante,
favorecendo os alunos advindos das camadas socioculturalmente privilegiadas,

em detrimento das classes populares.

Trata-se de saber discernir em que o tratamento igualitario é
pedagdgica e didaticamente desejavel, e quando é preciso, respeitando essas
mesmas diferengas, reafirmar os valores especificos dos diferenciados grupos
sociais, a fim de enfrentar o desafio de um ensino-aprendizagem que faca
justica aos estudantes pertencentes aos diversos grupos socioculturais na sala

de aula.

Chega-se, pois, a uma situacdo de complexidade impar: como
desenvolver um ensino-aprendizagem de leitura e a escrita em alunos com
dificuldades na apropriagdo dessas competéncias e habilidades no nivel
académico, a fim de desenvolverem-se 0s processos mentais promotores do
desenvolvimento de fungdes cognitivas que os capacite a realizar operagoes

lingUisticas, tais como definir, fazer distincbes, avaliar, sintetizar?

Por entender-se que a mente se forma e desenvolve-se a partir das
inter-relacdes linguisticas e culturais, reflete-se, na seqiéncia desse estudo,
sobre os fatores socioculturais que determinam a organizacao cognitiva, que

emerge na vivéncia linguistica e cultural.

3. Categoria: fatores socioculturais e sua interferéncia na linguagem

Alicercando-se em Vygotsky, tenta-se refletir sobre o papel
desempenhado pelos fatores socioculturais na formagdo da mente. Cole e
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Scribner (1988), ao escreverem a introducdo de Formacao Social da Mente,
comentam sobre a énfase que Vygotsky atribui as origens sociais da linguagem
e do pensamento, “ele foi o primeiro psicélogo moderno a sugerir 0S
mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de cada pessoa”
(COLE; SCRIBNER, 1988, p. 7).

Essa reflexdo permite entender que a linguagem, objetivada em um
sistema de signos, criados e desenvolvidos no processo das relagdes
socioculturais, é a expressdo mais clara e evidente da constituicao cultural dos
agrupamentos humanos. A assuméncia dessa realidade, com certeza,
promovera um dialogo mais interativo, entre os sujeitos do processo de ensino
e aprendizagem. Sujeitos que carreiam consigo experiéncias familiares e
escolares em leitura e escrita como fatores socioculturais prévios que

interferem na linguagem.

3.1. Fatores socioculturais prévios: relacao entre experiéncias familiares
e escolares e o dominio de competéncias e habilidades de leitura e

escrita

O que se constatou na coleta de dados, sobre a competéncia e
desempenho dos alunos em relagcdo as experiéncias em leitura e escrita na
familia, comprovou o que a experiéncia tem evidenciado: a relevancia da
educacao familiar, como facilitadora da aprendizagem e desenvolvimento da
leitura e escrita na educacao escolar/universidade, e, também, a interferéncia

da linguagem do ambiente sociocultural na aprendizagem da leitura e escrita.

O que se captou, nas observacgdes, e em particular nas entrevistas e
narrativas - momento em que o aluno ganha voz - reflete a realidade de
desprivilegiamento e marginalizagdo daqueles alunos advindos das classes
populares, tendo em vista que possuem uma modalidade linglistica que se
distancia da linguagem oficial e uma cultura, expressa nessa linguagem, que

nao aquela trabalhada na escola.

As vozes dos alunos acentuam a incapacidade de apenas a escola
superar o problema, considerando que ele foge ao ambito puramente
educacional, pois suas raizes estdo na estratificagdo social propria da
sociedade de classes. Os depoimentos dos alunos, a seguir, mostram com



114

clareza a situagcdo de exclusdao escolar das classes economicamente
desprivilegiada:

- Meus pais eram analfabetos [...] eles tinham preocupagéo de
me dar estudos, mas ndo tinham como me ensinar [...] fui
reprovado varias vezes [..] em casa, s6 ficava na rua
(Narrativa - Aluno 1 - Arqueologia).

Um trecho da entrevista do outro aluno traz realidade adversa, porém

sempre ligada as caréncias financeiras.

- [...] o inicio da minha educacgéo eu tinha 7 anos [...] em uma
escola rural foram s6 dois meses. [...] voltei para Goiania,
fiquei um ano sem estudar. [...] nessa época eu tinha que
trabalhar. Entre a escola e o trabalho, eu tive que trabalhar
(Entrevista - Aluno 2 - Arqueologia).

O primeiro relato deixa clara a importancia da familia letrada e com
tempo suficiente para encaminhar o filho a aprendizagem escolar. A partir da
falta de condicbes financeiras, outras mazelas que atingem o aluno carente
proliferam-se: repeténcias constantes e seguidas, abandono escolar, males

que desencadeiam outros tantos, provocadores da exclusado escolar e social.

A narrativa posterior confirma a necessidade de minimas condigbes
financeiras e de estabilidade para que os filhos entrem e permanecam na
escola. A entrada tardia na escola traz prejuizos a aprendizagem, pois a
crianga perde preciosos anos, para a socializagao e desenvolvimento cognitivo;
o abandono ocorre logo em seguida; o retorno é tardio; surge a necessidade de
trabalhar. Entretanto, a situagao vivida por esse aluno multiplica-se na vida de
muitos outros estudantes, trazendo-lhes conseqUéncias algumas vezes

irreparaveis.

Por outro lado, pelas narrativas e entrevistas de alunos de familias com
condi¢coes mais dignas de vida, e que podem oferecer as suas criangas apoio
para a aprendizagem e, portanto, de desenvolvimento da leitura e escrita,
pbde-se notar que eles chegam a escola com preparo suficiente para a
aprendizagem e, certamente, serdo alunos que nao sé conseguirdo chegar ao
curso superior, mas também, aqueles que o completardo, com éxito. Senao

vejamos:

- Eu comecei, no primario, lendo livros de historia, série Vaga
Lume, depois eu fui aprimorando com o tempo (Narrativa -
Aluna 3 - Arqueologia).
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O excerto da narrativa que se segue reafirma a importancia da familia
no ambiente sociocultural para a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo
do aluno, além de ser motivador para sua adaptacdo a escola e,

consequentemente, permanéncia nela.

- Eu sempre gostei [...] de estar na escola. Eu tenho a foto até
hoje, do meu primeiro dia de aula (Narrativa - Aluna 3 -
Psicologia).

Os relatos de vida dos alunos atestam o abismo, praticamente
intransponivel, entre as classes sociais, 0 que furta as classes populares a
oportunidade de adquirirem a linguagem e a cultura apropriada pela classe
dominante. Aprender e desenvolver a leitura e a escrita € a oportunidade de
libertacdo da opressao imposta aqueles desprovidos dos bens econdémicos.
Observa-se, pois, 0 papel imprescindivel da educacao escolar, em todos os

niveis, como promotora da democratizagao do saber.

Torna-se significativo recordar-se, nesse momento, da posicdo de
Vygotsky (1989, p. 50) sobre a formacao do conceito cientifico: “A formagao de
conceitos € o resultado de uma atividade complexa, em que todas as funcées
intelectuais basicas tomam parte”. Em seguida, o autor atesta a singularidade
do signo linguistico, na aquisicao dos conceitos cientificos, ao confirmar que: “o
uso do signo, linguistico, ou palavra é [...] o meio pelo qual conduzimos nossas
operacdes mentais, controlamos o0 seu curso e canalizamos em diregcdo a

solucao do problema que enfrentamos” (1989, p. 50).

Em sintese, a competéncia linglistica, expressa na capacidade de usar
a linguagem na compreensdo do texto, na leitura e na produgdo escrita €
imprescindivel para o desempenho do estudante universitario, a fim de que ele
ndao somente possa apreender o conteudo cientifico ministrado nas instituicdes
de ensino superior, mas também consubstancie sua participacao na sociedade
a que pertence e possa efetivamente contribuir para torna-la mais justa e
igualitaria.

E como a escola compbe essa sociedade, como se manifestam os

fatores socioculturais em situagdes interativas, atuais, de sala de aula?
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3.2. Fatores socioculturais atuais: qualidade das mediacoes didaticas e
situacoes interativas em sala de aula

A universidade representa, também, e ainda hoje, um espago
adequado para a producdo e veiculacao do saber, construido ao longo do
desenvolvimento histérico-cultural da humanidade. Logo, na academia, a
convivéncia dos sujeitos torna-se condi¢do indispensavel ao alcance dos fins
que lhes sdo inerentes. Esse entendimento indica a interatividade professor-
aluno, aluno-alunos, necessaria ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades linglisticas para o desempenho da leitura e da escrita.

Das observagdes em sala de aula, registraram-se as seguintes atitudes
facilitadoras da aprendizagem: a mediacao do professor, instigando a reflexao,
facilitando a generalizacdo e, dessa, o salto para a aquisicdo dos conceitos
cientificos, para além do simples significado da palavra; a participacdo de

alunos ativos, questionadores, reflexivos.

Na apresentacdo do grupo, o estudo realizado sobre a diversidade de
inteligéncias suscitou a discussao sobre o Eu e Minha Inteligéncia Interpessoal
e os alunos do grupo, mediante relagdes entre as palavras, criaram condi¢coes
para a compreensado da idéia do autor, indo a frente do significado, o que
facilitou-lhes a aprendizagem:

- O interpessoal constréi o intrapessoal.

- Empatia é sentir-se com os outros (interfere o professor)

- [E necessario] reconhecer a emogao do outro, agir ouvir com
interesse.

- [Deve-se] legitimar o sentimento do outro. (Observagao 6 -
Lingua Portuguesa - Psicologia)

Ainda nessa observacao, registrou-se a exposicao de um participante
do grupo que continuou o processo de reflexdao, lembrando-se do sentimento

de antipatia. Segundo ele,

- [...] suscitado pela pratica de gestos que sao desaprovados,
[a exemplo]: um aluno que [no lugar de ajudar] atrapalha a
aula (Observacgao 6 - Lingua Portuguesa - Psicologia).

O processo interpessoal na apresentagcao do trabalho; o diadlogo entre
os participantes do grupo; a interferéncia dos colegas e a mediacdo do
professor criou condigdes para a interatividade, propiciadora da aprendizagem,

que teve como expressao a seguinte reflexao, feita pelos alunos:
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- Empatia: estado de espirito de sentir com o outro, partilhar,
compartilhar (Observagdo 6 - Lingua Portuguesa -
Psicologia).

Por meio da interacao entre professor e alunos em torno do estudo,
houve aprendizagem significativa. Porém levanta-se a seguinte indagacéo:
essa possibilidade somente seria viavel em salas de aula que contassem com
alunos, cujos fatores socioculturais, determinantes de seu contexto, os

beneficiassem?

3.3. Interacdo na sala de aula universitaria: apoio ou auséncia de

incentivo da universidade e do professor

A vivéncia na sala de aula, com alunos em principio de curso, tem
comprovado a necessidade de resgatar atitudes importantes para a adesao
desses alunos aos propdésitos do curso superior, isto €, a0 compromisso com a
aprendizagem e construcdo do saber, comprometido com sua formagao
profissional, social, ética, politica e cidada, o que exige uma nova relacao

professor-aluno-conteudos a serem ensinados e aprendidos.

Nao somente as observacdes realizadas nas turmas, mas também as
narrativas e entrevistas demonstraram o desejo que os alunos tém de patrticipar
nas atividades, de aprender, de serem estudantes competentes e futuros
profissionais respeitados. Contudo, evidenciou-se de forma mais clara na turma
de Pedagogia, nos alunos, sujeitos da pesquisa, um profundo constrangimento,
pois tinham consciéncia de que lhes faltava o preparo necessario para
desenvolverem-se bem na academia. Externaram o desejo de ler com
compreensao, ter capacidade de interpretacdo, escrever com correcdo e com
conteudo pertinente ao que lhes € solicitado pelas disciplinas.

No registro da sala de aula, encontram-se algumas reflexbes que
demonstram a inseguranga dos alunos em relagdo aos seus conhecimentos.
Por exemplo, a uma pergunta feita pela professora sobre o porqué da
constante e pouca participagdo de grande parte de alunos nas atividades e
discussodes realizadas em sala de aula, as respostas confirmaram a situacao
em que os alunos, acentuadamente os provenientes das classes populares,
encontram-se, frente ao conhecimento, a aprendizagem e, também, a

verbalizacdo, no momento da aula:
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- Porque nés estudantes temos um preconceito contra a
participagdo. A gente pensa: “ele quer me ferrar’, “quer
aparecer”. Falamos para o0s colegas: “ndo me pergunta
nada”.

- A matéria é muito importante. E s6 tem nesse periodo. Fiz o
plano sozinha, ndo sei fazer, mais quero aprender.

- Vim desacreditando. Os colegas diz que é sé mais uma
matéria. Quando entrei pensei assim: “vai ser uma labuta
para mim, mas eu preciso” (Observacdo 8 - Didatica
Fundamental - Pedagogia).

Esses e outros testemunhos atestam a necessidade de a universidade
e de os professores consideraram as diferencas linglisticas e socioculturais de
seus alunos, para, entdo, promoverem efetivamente a aprendizagem e o
desenvolvimento que deve estar proposto em seus projetos e planos de ensino,
pois como indaga Tarallo:

Se 0 caos aparente, se a heterogeneidade ndao pudessem ser
sistematizados, como entdo justificar que tal diversificagao
linglistica entre os membros de uma comunidade ndo os

impede de se entenderem, de se comunicarem? (TARALLO,
1986, p. 6).

O fato é que a instituicao e os professores, ao ignorarem as diferencas
existentes entre os estudantes quer relativas aos cursos quer relativas a classe
social definidora da linguagem e da cultura, ndo contribuem, positivamente,
para a aprendizagem dos alunos e, por isso, para o alcance dos objetivos da

educacéo e da disciplina.

Essa diversidade fica patente na investigacdo realizada quando se
observou o dominio de lingua e conseqientemente do processo de pensar dos
alunos do curso de Psicologia, provindos, quase unanimemente de uma classe
social, em que a linguagem desenvolvida na familia estd muito préxima da

linguagem académica.

Tarallo, diante de situacbes como essa propde que se enfrente o
“desafio de tentar processar, analisar e sistematizar o universo aparentemente
cadtico” (1986, p. 5) da linguagem. O registro da observacdo das aulas
confirma a diferenga no uso da linguagem na expressao do tema em debate
em uma das aulas: A Inclusdo Social de Pessoas com Necessidades

Especiais, quando registrou-se o seguinte dialogo:

- A leitura ndo é sé da parte escrita, € preciso ler o mundo.
Assim, integra-se a sociedade.
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- A leitura ainda é arcaica na escola, pois ndo ensina o
significado real das palavras, isto é, s6 hd memorizagao
(Observacao 4 - Lingua Portuguesa - Arqueologia).

O acompanhamento atento do didlogo instalado na sala de aula
evidenciou a naturalidade desses alunos no manejo da lingua e a sua utilizacéo
na organizacao e expressao do pensamento. Pode-se argumentar, com base
em Vygotsky, que “tudo isso revela um fato fundamental, indiscutivel e
decisivo: o desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende dos
instrumentos de pensamento e da experiéncia sociocultural” (2001, p. 148-
149).

Ciente das diferengas, resultantes das estruturas de poder na
sociedade, a universidade tem reais condicbes, e da mesma forma
responsabilidades, de desencadear agcées que promovam a superagao dos
entraves que nao permitem aos seus estudantes, uma boa parte advinda das
classes populares, alcancarem a formacéao integral que ela propde e precisa

empreender.

Os mecanismos para a concretizagao de suas propostas encontram-se
no bojo de suas proprias agcdes académicas e administrativas, que carecem de
acompanhar a dindmica do conhecimento e da tecnologia do mundo, da
sociedade, do trabalho, porém certa de que todo esse processo tem uma
finalidade que nédo se pode perder de vista: a formacéao integral do aluno, que
concretamente depende de muitas definicbes para viabilizar-se. Pela natureza
desse trabalho, restringe-se a enfatizar o papel fundamental e insubstituivel do

professor na realizagdo das propostas do ensino e da aprendizagem.

Os resultados obtidos com a coleta de dados demarcaram alguns
pontos bastante positivos, decorrentes da mediacdo dos professores, no
espaco da sala de aula. Entretanto, é oportuno destacar que a mediacao
docente s6 € essencial se for bem direcionada, conduzindo a aprendizagem, ao
desencadear atividades e posturas provedoras de elementos fundamentais
para o acontecer da verdadeira aprendizagem: aquela que engendra a zona de
desenvolvimento proximal e, por isso, pode promover o desenvolvimento

mental.

Nesse particular, as observagdes realizadas nas aulas de Lingua
Portuguesa, nos cursos de Psicologia e de Arqueologia, bem como na
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disciplina Didatica Fundamental, do curso de Pedagogia, ressaltam o
indispensavel papel desempenhado pelo professor, no contexto da aula,
promovendo e facilitando nao s6 a aprendizagem do conteudo especifico pelos
alunos, mas também abrindo-lhes perspectivas mais amplas no processo de
pensar, portanto de desenvolvimento de novas fung¢des cognitivas, na acepgao
de Davydov, de desenvolvimento mental.

Exemplos de inferéncias como a expressa pela aluna de Pedagogia,
constatando que a avaliagdo que realizavam era um feedback, ou daquele
estudante de Arqueologia que, a frase “Ser ou estar, eis a questao”, faz a
intertextualizagdo com a frase de Shakespeare: “To be or not to be”,
comprovam a importancia altamente positiva da mediacdo do professor, da
participagéo ativa dos alunos nos trabalhos de grupo, na criagdo da zona de
desenvolvimento  proximal,  possibilitando  pela  aprendizagem o
desenvolvimento das capacidades de observar, fazer relacdes, analisar,
sintetizar, enfim pensar.

A aprendizagem, entdo, passa pelo desenvolvimento de estruturas
cognitivas, que propiciam as fungdes do pensar. Ler e escrever sao
competéncias e habilidades essenciais para a aprendizagem. Ao professor,
imprescindivelmente, reserva-se o papel de mediador entre o conhecimento e o
aprendiz. Acerca dessas idéias, pretende-se aprofundar conhecimentos e
reflexdes no capitulo em sequéncia.



CAPITULO IV

LER E ESCREVER: UM PROCESSO DE ASSENHORAMENTO DO MUNDO
E DE SI MESMO

Nascer é ingressar em um mundo no qual estar-se-a
submetido a obrigacdo de aprender. Ninguém pode
escapar dessa obrigacdo, pois o sujeito sé pode
“tornar-se”, apropriando-se do mundo (grifo do autor)
(CHARLOQOT, 2000, p. 59).

Esse capitulo tem como finalidade formular uma reflexdo de conjunto
sobre os achados da pesquisa e as possibilidades de mudancga nas praticas de
desenvolvimento das competéncias de ler e escrever, visando a uma

aprendizagem dos processos do pensar.

A cientificacado das dificuldades linglisticas, dos alunos que comegam
O curso superior, expressas na leitura e na escrita, hoje é largamente
questionada. Foi esta constatagdo que impulsionou nosso desejo antigo de
desvelar os motivos dessa incapacidade. Como essa incapacidade pode ser
nao somente identificada, mas também confrontada? Ora, & evidente o
expressivo quantitativo de alunos que ndo consegue aprender, visto que a
leitura por eles realizada € insuficiente para proporcionar-lhes a compreensao
do texto. S&o incapazes, muitos deles, de identificar o que o texto propde, pois

ndo particularizam o que € essencial na leitura que fazem.

Esse fenbmeno de leitores que permanecem na superficie do texto,
que nao alcangam as possiveis ilagées nele contidas, se alastra. Sdo esses
leitores os pertencentes ao contingente daqueles aos quais se cerceou a
capacidade de pensar, de construir conhecimentos e, por isso mesmo, de
situarem-se como sujeitos no mundo. O testemunho tanto dos docentes quanto
dos estudantes, mostrado nesta pesquisa, da ciéncia da gravidade do
problema. Os alunos sentem-se inseguros, pois percebem que ndo entendem
os textos e, como a leitura é insuficiente, cria-lhes barreiras na escrita. Os
professores confirmam que alunos ndo respondem as questbes que Ihes sdo

propostas porque |léem mal as proposigoes, até mesmo nas areas das ciéncias
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exatas e técnico-cientificas, em que a exatiddo da compreensdo e a
consequente interpretagdo do enunciado é crucial para a resolugdo das
questdes que exigem raciocinio abstrato e pensamento logico.

Na pretensdo de descobrir explicagcbes em relacdo a essas
constatagdes, buscou-se na psicologia histérico-cultural, particularmente em
Vygotsky e Davydov, elementos tedricos sobre a aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo e suas relagcbes com a compreensao e expressao

lingUisticas, realizadas na leitura e na escrita.

A investigacdo em pauta abre novas perspectivas de compreensao do
problema, permitindo perscrutar-se horizontes, quica, promissores, quanto a
possiveis intervencdes facilitadoras da aquisicdo da necessaria competéncia
linglistica em alunos carentes dessa habilidade, ou seja, alunos que
aprenderam a ler de forma alienada e alienante, que nao conseguem ir além da
decodificacdo do texto, tornando-se, assim, meros repetidores das idéias de

outrem, e o0 que é pior, muitas vezes, sem saber do que essas idéias tratam.

Comprova-se a urgéncia em estabelecerem-se metodologias
adequadas para que os estudantes, que ainda nao alcangam a capacidade de
compreensao e interpretagcdo em leitura e com dificuldade na atividade da
escrita, desenvolvam competéncias e habilidades cognitivas que os levem a

apropriacao da lingua padrao, modalidade exigida na universidade.

Procura-se discutir sobre um espectro de possibilidades para a
compreensao dos problemas enfrentados pelos estudantes, e também pelos
professores, de forma especifica aqueles alunos provenientes das classes
trabalhadoras, em que a cultura e a lingua ficam mais distantes dos contetdos
cientificos, proprios do mundo académico e da lingua oficial apta a expressa-
las. Por isso, advoga-se, nesta dissertacdo, a preméncia da apropriacao, por
esses estudantes, da modalidade linglistica de prestigio social, que se
expressa na compreensdo textual e na escrita para que alcancem éxito no

curso que realizam.

Essa apropriacdo € condigdo precipua para o aproveitamento e
desenvolvimento do jovem estudante em relacdo aos conteudos que deve
assimilar na academia. Acerca desse entendimento, a posicdo de Leontiev
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(2003, p. 63) sobre o determinante do desenvolvimento da psique infantil, é
esclarecedora, aplicando-se a situagao em estudo, pois que o ambiente social
é determinante na construgdo da linguagem e no seu desenvolvimento. E &
experiéncia de vida, tanto na atividade interna como na atividade externa, que
se imputa a construgdo da linguagem. As condigbes reais da vida definem a
posi¢ao sociopsicolinguistica dos sujeitos.

Desse modo, pensando com Vygotsky (1988, p. 102), garante-se que a
importancia da pesquisa reside em seu objetivo: “explorar alguma esfera da
realidade”. O objetivo da investigacdo sobre a aprendizagem lingUistica,
expressa na leitura e escrita, é analisar os fundamentos sociopsicolinguisticos
na constituicdo do pensamento e da linguagem, sustentados em relagdes
dialéticas em meio a transformagdo do interpsiquico em intrapsiquico. Na
concepcao vygotskiana: “a revelagdo dessa rede interna e subterrdnea de
desenvolvimento de escolares € uma tarefa de importancia primordial para a
analise psicoldgica e educacional” (VYGOTSKY, 1988, p. 102).

Assim compreendendo, passa-se a refletir e discorrer sobre algumas
das contribuicbes da psicologia histérico-cultural para o que se pretende: a
discussdo de procedimentos metodoldgicos propiciadores da aprendizagem,
indispensavel ao desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Essas
contribuicbes serdo trabalhadas, a partir da compreensdo do papel da
linguagem no processo de aprendizagem; da leitura e o desenvolvimento
mental; da escrita como um processo de desenvolvimento mental; e da

aprendizagem e desenvolvimento mental.

1. O papel das mediacoes didaticas do professor no desenvolvimento da

linguagem

A pesquisa de campo, desenvolvida com os alunos sujeitos desta
investigacao, concorreu para ressaltar o papel docente no processo de ensino
e aprendizagem. Desmistificou-se a fala corrente de que no mundo hodierno,
de avangos imprediziveis, na area de comunicagao - 0s quais nao podem ser

desconsiderados em sua relevancia -, a figura do professor seria dispenséavel.

O que se vivenciou na sala de aula e na avaliagdo dos alunos
comprovou a importancia da figura do professor para a aprendizagem do
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discente. Contudo, vai-se bem além desse processo: a interatividade professor-
alunos p6e em relevo o professor que ensina e educa, forma, na acepgao de
Davydov, pois que ha na sala de aula mais do que a transmissao impessoal de
conteudos cientificos, nela processa-se o desenvolvimento cultural, social,
psiquico ético, emocional, linglistico, por isso forma-se o sujeito, o cidadao.
Nesse prisma, assume-se com Sigardo o papel da significagdo do cultural para

0S sujeitos:

[...] ndo sdo as idéias, as palavras, os sentimentos, as
lembrangas, sonhos [...] do outro que sao internalizados, mas a
significagado que eles tém para o eu, pois a conversao do social
em pessoal é um processo semiético (grifo do autor) (2000, p.
73).

Essa compreensdo valida o entendimento de que as interagdes
desenvolvidas na sala de aula, entre os participantes do processo educacional,
sao as reais promotoras da aprendizagem, além de confirmar a importancia do
processo semiodtico que, no caso especifico desta investigacao, recai no signo
lingUistico. E, mais, recorda a propositura de Vygotsky a respeito da mediacao
docente e da consequente atuagao do professor na zona de desenvolvimento
proximal dos educandos.

Esse é um dos pontos fulcrais na compreensao do processo ensino-
aprendizagem, como ativador de desenvolvimento mental, que é fruto do
ensino-aprendizagem devidamente organizado. E pelo ensino que o aluno
assimila e sistematiza o conhecimento sé possivel de ser desenvolvido,
mediante a educacao formal que se processa na escola. Segundo Davydov
(1988, p. 11), “no processo de interiorizagdo, de transformacdo do inter-
psiquico em intrapsiquico € que acontece o desenvolvimento mental”’, sem o

qual todo o processo académico anula-se.

As observacoes, quanto a competéncia em leitura, acentuaram a real
importancia da atividade grupal para o acontecer da aprendizagem. Naqueles
momentos foi possivel acompanhar o dialogo produtivo entre os participantes
do grupo: alunos-alunos; alunos-professora. Nessas ocasides, evidenciou-se o
envolvimento promissor com o conteudo em estudo, reafirmando ndo apenas a
importancia das relagbes interpessoais na elaboragdo do intrapessoal, mas
também a singularidade da mediagdo para a apreensao do tema em estudo,
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em outro modo de explicar, do aprendizado dos conceitos € da necessaria

generalizagéo.

Nesse interim, o processo dialégico favorece a permuta de
conhecimentos, facilitando a compreensdao daqueles com dificuldades de
entendimento mais global do texto lido, além da particularidade, da esséncia,
enquanto o professor, ao intermediar o dialogo, favorece a aprendizagem dos
alunos. Ele, de acordo com as convicgdes vygotskianas, é o adulto experiente

que propicia as mediagdes para a internalizagdo dos conceitos cientificos.

O intercambio de idéias propiciado pela atividade grupal e interativa, ao
suscitar o interesse do aluno, favorece a internalizacdo de conceitos, a
generalizagdo que, por sua vez, sedimenta o aprendizado do conceito,
desenvolve as competéncias e habilidades linglisticas, esclarecedoras do
pensamento, pois que como avalia Bezerra, no prologo de A Construgao do

Pensamento e da Linguagem:

A relagdo entre o homem e o mundo passa pela mediagédo do
discurso (da linguagem), pela formacdo de idéias e
pensamentos através dos quais 0 homem apreende o mundo e
atua sobre ele, recebe a palavra do mundo sobre si mesmo e
sobre ele - homem, e funda a sua prépria palavra sobre esse
mundo (2001, p. XII).

Confirma-se, desse modo, a forca da palavra como provedora da
aprendizagem, o papel do professor como impulsionador do desenvolvimento
mental, bem como a interlocu¢cdo dos alunos com os seus colegas, em um
ambiente coletivo, desencadeando a socializacdo das experiéncias, elementos

que constituem o ser humano como participe de uma sociedade especifica.

A sala de aula é, portanto, o ambiente privilegiado, para a transmisséao,
construgao, socializagdo dos saberes. Os signos nessa organizagdo sao 0s
instrumentos psicoldégicos que mediam esses processos, sendo O signo
lingUistico o mediador por exceléncia, visto que a ele cabe a interpretacéo de
todos os outros signos.

Consciente da importancia da lingua materna, como organizadora e
esclarecedora do pensamento, aponta-se a necessidade de atuagdo no
desenvolvimento de novas fungdes mentais nos alunos, que propiciem um
reaprender da leitura, ou seja, uma leitura compreensiva, interpretativa e

relacional, pois entende-se que ser leitor € a condigdo primacial para acontecer
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0 ensino e a aprendizagem, em qualquer instancia, inclusive para apropriacao
da escrita. Contudo, salienta-se que nesse processo, a leitura €, por assim
dizer, instrumento desencadeador do desenvolvimento mental, sobre o que é

relevante ressaltar a contribuigdo da psicologia historico-cultural.

2. A Leitura e o desenvolvimento mental

Aprender a ler € um dos acontecimentos mais importantes na trajetéria
do desenvolvimento cognitivo humano. Entretanto, essa aprendizagem tem
complicadores, advindos das relag6es proprias de uma sociedade, estratificada
em classes sociais, que valoriza a lingua prépria da camada privilegiada, ao
mesmo tempo em que estigmatiza a modalidade linguistica utilizada por

aqueles alijados dos bens socioculturais e linglisticos de prestigio.

A reversao da situagdo atual em que se encontra o ensino-
aprendizagem passa, necessariamente, pela recuperacdo de um aprendizado
de leitura que desencadeia o desenvolvimento de estruturas mentais
facilitadoras da apreensado da complexa rede de fenbmenos que envolvem o

ato de ler.

Essa complexidade inicia-se na aquisicdo da prépria lingua materna,
pois que a competéncia linglistica do aluno é resultante das inter-relagcées
culturais, linglisticas e sociais em que 0 processo de aquisicdo e uso da

linguagem desenvolvem-se, pois como assegura Bakhtin (1990, p. 32), “o

universo do signo é um universo ideologico”.

A assimilacdo dessa premissa, provavelmente, apontard novos
elementos de avaliacdo e superagdo das dificuldades apresentadas pelos
estudantes, provenientes das classes trabalhadoras em realizar uma leitura
textual que lhes possibilite a compreensdao do tema desenvolvido no texto, e
ainda, as interpretacdes e relacbes nele contidas, que fluem no processo
mesmo da leitura. Porém essa possibilidade s6 se concretiza quando o leitor
reconhece a linguagem do texto, o conteudo de que ele trata, aliados ao
conhecimento de mundo e pré-conhecimentos académicos que o levem além

na apreensao textual.

O reconhecimento das diferengas sociolingtiisticas dos alunos é, desse

modo, o primeiro e importante passo para a programagdo de um ensino-
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aprendizagem que alcance 0s objetivos propostos com vistas a aprendizagem,
ou melhor, a reaprendizagem da leitura em universitarios que comegam o curso

superior.

Esse reaprender significa que o sujeito deve tomar consciéncia da
propria linguagem, cientificando-se de que € falante da lingua portuguesa,
todavia em uma expressao propria de seu ambiente linguistico-cultural que, por
isso, exige-lhe apropriar-se da lingua oficial. A apropriacdo da modalidade
padrdao de sua lingua materna é necessaria para a apreensao dos saberes do

mundo académico.

A compreenséao de que diferenca nao é deficiéncia muito contribui para
elevar a auto-estima do aluno, despertar-lhe o desejo de participagdo, o que o
situard no universo das atividades do ensino-aprendizagem da linguagem, pois
como expde Soares (1989, p. 16), essa “é, a0 mesmo tempo, o principal
produto da cultura, e é o principal instrumento para sua transmissao” (grifos da

autora).

Outras questdes a serem enfrentadas no aprendizado da leitura ligam-
se ao desenvolvimento para e pelo aluno, dos fenbmenos inerentes a prépria
organizagao linguistica. Como j& largamente exposto neste trabalho, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades em leitura supde transpor a
mera decodificagdo, que paira na superficie textual, numa compreenséo linear,

que leva tdo somente, e quando muito, a memorizacao.

O processo de leitura viabilizador da aprendizagem e, por isso, de
desenvolvimento mental € aquele que desencadeia ndo apenas o significado
formal do texto, mas avanca nos varios possiveis sentidos, “essa fascinante

cabecga de Medusa” como avalia Benveniste, citado por Morato (2002, p. 12).

E, ainda em Vygotsky, depara-se com promissores e sugestivos
estudos impulsionadores de metodologias viabilizadoras da aprendizagem da
leitura. Nesse sentido, em Kozulin encontra-se expressiva reflexao de
Vygotsky, ao elucidar que: “O material de aprendizagem representa a
experiéncia acumulada da humanidade que € condensada e transformada pela
necessidade de transmiti-lo ao aluno” (KOZULIN, 1998, p. 1).
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Entdo, assumindo essa assertiva, compreende-se ser no pProcesso
dialético entre o interno e o externo que ocorre a aprendizagem. Operacao
realizada na mediagdo dos signos linglisticos, concretizada nas multiplas inter-
relacbes que se desenvolvem no ambiente escolar propicio para o0s
intercambios pessoais: alunos-professor; alunos-alunos, quando os conteudos
em estudo adquirem significado e sentido: a aprendizagem desenvolvida em
espaco dialdgico, para além da memorizagao e repeticao da leitura realizada.

A socializacdo da leitura, ao despertar nos alunos o desejo de
participar na atividade grupal, abre-lhes perspectivas de assimilacdo das
propostas que os textos contém. Nesse intercambio, evidencia-se a
importancia das mediagdes propulsoras da apreensdo do conteudo e, em
consequéncia, do avangco na aprendizagem, promotora da ascensdo dos

conceitos cotidianos em conceitos cientificos, ou seja, como assegura Libaneo:

Os alunos aprendem a internalizar conceitos, competéncias,
habilidades do pensar, modos de agdo que se constituam em
instrumentalidades para lidar praticamente com a realidade:
resolver problemas, enfrentar dilemas, tomar decisdes formular
estratégias de agao (grifo do autor) (2004, p. 6 € 7).

Dessa forma, o ensino e aprendizagem da leitura, para alunos que
iniciam o curso superior, s6 atingird seu objetivo se propiciar ao aluno a
competéncia linglistica que |he permita a participacao ativa na construcao de
saberes, que o situem no mundo real, onde deve atuar como sujeito construtor

de uma historia coletiva e pessoal.

Entretanto, é preciso atentar-se para imprescindiveis processos
internos constitutivos da propria linguagem, que atuam no seu contexto
psicologico, sem 0s quais ndo ha como apreender as propostas do texto lido.
Mais uma vez, recorre-se aos estudos realizados por Vygotsky, quando
desenvolve trés aspectos relativos ao texto, que definirdo, no processo de
leitura, a compreenséao e interpretacao textual; sdo eles: a inflexdo, o contexto

e o0 subtexto.

A inflexdo, nem sempre observada pelo leitor, conforme assegura
Vygotsky (1989, p. 123), “revela o contexto psicolégico dentro do qual uma
palavra deve ser compreendida”. Nao raras vezes, em atividades de leitura

constata-se como leitores que |éem sem considerar os sinais diacriticos,
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portanto ndo fazendo a entoagdo adequada ao término dessa atividade,

demonstram a ndo compreensao do que foi lido.

No cotidiano, quando o aluno |&, € comum a ndo observancia da
inflexdo na leitura. Exemplos desse fato multiplicam-se, produzindo nao sé a
incompreensao do significado, como leva a interpretagdo contraditéria de seu
sentido. Por exemplo, na leitura da frase “Nao! V& ao cinema hoje”, se ndo se
obedece ao sinal de pontuacao, a afirmativa transformar-se-a em uma ordem

negativa: “Nao va ao cinema hoje”.

O segundo aspecto desenvolvido por Vygotsky, no trabalho com o
texto, é o contexto, que contempla a palavra demarcadora da diferenca entre o
seu significado e os possiveis sentidos que ele pode apresentar. O exemplo
que ilustra essa diferenciacdo, encontramo-lo em Vygotsky (1989, p. 125), ao
citar a adaptacao russa a fabula A Cigarra e a Formiga, quando esta diz a
cigarra: “V4 cantar!” que no contexto especifico, diz ele, alcanga “um sentido
intelectual e afetivo muito mais amplo”, podendo significar tanto “Divirta-se”

quanto “Morra”.

O subtexto é o terceiro aspecto, referente ao texto, que determina, no
ato de ler, a capacidade de compreensdo e a habilidade de interpretacéo
textual. Do exposto sobre a inflexdo - que estabelece a compreensdo dos
aspectos psicoldgicos do texto -, e do contexto - que, por seu turno, entende-se
psicossocial, por suas caracteristicas advindas das relagdes socioculturais
assimiladas pelo sujeito, em um processo dialético, entre o externo e o interno -
, No subtexto, o leitor, ao apreender o significado do texto, expande seu

entendimento, descobrindo os varios sentidos que o texto Ihe permite.

Essas possibilidades de penetrar o texto em suas mdultiplas dimensdes:
lingUistica, cultural, social, psicolégica, emocional, afetiva, racional, sera mais
ou menos completa, mais ou menos captada pelo leitor, dependendo do
desenvolvimento das competéncias e habilidades, por ele alcangadas no
processo de leitura. Logo, o subtexto, como concebido por Vygotsky (1989, p.
128), é 0 pensamento por tras das palavras, e, “todos os pensamentos criam

uma conexao, preenchem uma fungéao, resolvem um problema”.
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A estrutura do pensamento ndo é coincidente com a da fala. Esses
processos possuem estruturas especificas, por isso a transicdo do pensamento
para a fala nao é facil e nem imediata. Nesse sentido, Vygotsky (1989, p. 128)
argumenta que “o teatro se deparou com o problema do pensamento por tras
das palavras antes que a psicologia o fizesse”, ao que se acrescenta antes da
lingUistica. Vygotsky ilustra sua argumentacdo, ao afirmar que Stanislavsky,
teatrélogo de seu tempo, exigia que os atores descobrissem o0s subtextos
relativos as suas falas na peca. Com a comédia de Griboedov, intitulada A
Infelicidade de Ser Inteligente, a heroina garante a Chatsky, ator principal da
peca, que ndo o0 esqueceu, ele responde: “Trés vezes louvado aquele que
acreditar” (VYGOTSKY, 1989, p. 28). Stanislavsky interpretou o sentido por tras
dessas palavras, portanto o subtexto, que flui em todas as frases, como “vamos
acabar com esta conversa”’ (VYGOTSKY, 1989, p. 128).

A apreensdo do subtexto, como se pode depreender, ganha
importancia na compreenséo do conteudo desenvolvido pelo texto, visto que a
estrutura textual objetiva, nem sempre deixa perceber as intengbes reais do
autor, se o leitor ndo penetra as intengdes por trds da linguagem, pois como
assegura Vygotsky (1989, p. 129): “um pensamento ndo tem um equivalente
imediato em palavras, a transicdo do pensamento para a palavra passa pelo

significado. Na nossa fala ha sempre um pensamento oculto, o subtexto”.

O subtexto, portanto, como explicitado por Vygotsky, apresenta-se
como mais um elemento no processo de desenvolvimento do ato de ler, que
contribui para situar o aluno ndo somente no conteudo em estudo, mas

também em sua vida académica.

Assim entendido, avanga-se mais um passo para a compreensao do
que é de fato o ato de ler, que envolve processos psiquicos e sociais de
complexidades inimaginaveis, pela maioria dos leitores, € que apenas se inicia
de forma incipiente no comeco do aprendizado da leitura. Por isso mesmo, ler é
uma competéncia que ao ser iniciada necessita de continuidade, para o
desenvolvimento das muitas habilidades que contribuem para o
aprofundamento do processo de leitura que, como tal, ndo pode se cristalizar,
pois € a sua dinamicidade, processualidade e atividade que garantem o

desenvolvimento intelectual do aluno/leitor.
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E no exercicio continuo do ato de ler que se vislumbra o horizonte que
a utopia permite pensar alcancavel. E claro que esse exercicio da leitura,
todavia, exige um posicionamento critico e metodolégico, quanto ao ensino-
aprendizagem da leitura, que ultrapasse, em muito, a simples constatacéo de
que o aluno chega & universidade sem a devida competéncia lingistica. E a
competéncia linglistica que lhe favorecera a compreenséo do texto em estudo
e apontar-lhe-a perspectivas de realizagdo das intertextualizagoes
fundamentais para as reflexbes mais globais que promovam a
interdisciplinaridade. Pode-se pontuar que a interdisciplinaridade torna-se fator
primordial para o aprendizado e para a conquista do processo de pensar, de
fazer relagcbes e de o aluno situar-se como sujeito no processo pedagdgico-
cientifico que se desenvolve na academia, mediada pela atividade, nas inter-

relacdes socioculturais e psicolingtiisticas.

Seguindo este raciocinio, que se enraiza na psicologia histérico-
cultural, admite-se que o0s entraves que impedem o desenvolvimento das
competéncias e das habilidades em leitura, precisam ser enfrentados, ja que se
nao superados continuar-se-4 a caminhar em circulo vicioso de lamdurias e
incompeténcias intransponiveis, 0 que traz conseqléncias irremediaveis para a

formagao dos alunos.

Em Garnier et al. (2003, p. 12-13) depara-se com uma reflexdo sobre o
social, a atividade e a interiorizagdo fundadas em Elkonin e Davydov, os quais,
prosseguindo as propostas de Vygotsky, enfatizam a importancia do social
como fonte do desenvolvimento, ou seja, a atividade vinculada ao social,
permitindo a apropriacdo do ambiente cultural. E, por fim, argumenta sobre a
atividade comum entre os sujeitos do processo de aprendizagem que se
constitui em wuniverso indispensavel o qual, mediante a interiorizacao,
viabilizara, conforme Vygotsky, o dominio individual do préprio pensamento.
Dominar o préprio pensamento é assenhorar-se do mundo, por isso de si

mesmo pelo dominio e aprofundamento continuo da leitura.

Quando apresenta a perspectiva histérica de Vygotsky, na
compreensao de como o pensamento se desenvolve e do que é, na verdade, o
pensamento, Bruner (1989, p. Xl) comenta que “o interessante € que ele

propds um mecanismo por meio do qual a pessoa se torna livre de sua prépria
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histéria”. A essa idéia acrescenta-se que a conquista da leitura,
complementada com o aprendizado da escrita, ao promover o0 desenvolvimento
de novas fungdes mentais, permite ao leitor/escritor construir a sua histéria

individual e social de forma livre, participativa e consciente.

3. Escrita: um processo de desenvolvimento mental

Todas as fungdes superiores tém em comum a
consciéncia, a abstragdo e o controle
(VYGOTSKY, 1989, p. 84).

A leitura, como se pode avaliar, marca um dos momentos criticos no
processo do desenvolvimento cognitivo, mas que, normalmente, sera
complementado pela aprendizagem da escrita, pois que ler e escrever sao
competéncias e habilidades mentais que se completam na interacao do

processo de compreensao da linguagem escrita e na sua producao.

Vygotsky (1989) desenvolve sua investigagdo sobre a escrita, mediante
estudo comparativo entre a fala e a escrita, que ele conclui serem fung¢des
linglisticas distintas, tanto na estrutura como no funcionamento. O autor
garante a complexidade do ato de escrever, assegurando que “até mesmo o
seu minimo desenvolvimento exige um alto nivel de abstracao” (VYGOTSKY,
1989, p. 95). Seguindo 0 curso do processo comparativo, assevera ser a
escrita a fala em pensamento e imagens, portanto uma fala despida dos
recursos da entoacao, responsavel pela musicalidade, na expressao oral, além
de todo o envolvimento corporal, especialmente a expressividade facial, tdo

importante na oralidade.

A escrita exige desligar-se do aspecto sensorial da fala, por isso a
substituicdo das palavras por imagens de palavras: “‘uma fala apenas
imaginada, que exige a simbolizacdo de imagens sonoras por meio de signos
escritos, isto é, um grau de representagdao simbdlica” (VYGOTSKY, 1989, p.
85).

A partir desses pressupostos, reflete-se sobre os obstaculos a
aprendizagem da escrita. O primeiro e mais forte obstaculo, para os alunos, no
inicio do curso universitario, provém da incapacidade instalada de abstrair. O
apelo do mundo atual volta-se, cada vez mais, para 0s aspectos sensiveis e

externos da aprendizagem.
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Ha um forte apelo a memorizacdo, e inclusive por isso mesmo, a
repeticdo mecanica e automatica, sem espaco para a real aprendizagem, ou
seja, aquela que promove o desenvolvimento mental. Nesse aspecto, exercitar
a atividade da escrita, que exige conhecimentos advindos das experiéncias
anteriores do universitario, tanto aqueles construidos em seu ambiente

sociocultural, como os ligados a educagéo escolar e linguistica, € principio
fundante para a apropriacdo da competéncia necesséria ao ato de escrever.

O exercicio continuo da escrita constitui-se em insubstituivel atividade
psiquica, capaz de proporcionar a interacdo de conhecimentos e experiéncias
socioculturais impares e individualizados em cada escrita. Realiza-se, por
assim dizer, a praxis, lécus da expressao da unidade de duas dimensdes

especificas: a teoria e a pratica, porque a escrita é o instante, na vida
académica, da reflexao tedrica sobre a realidade.

Continuando a pensar com Vygotsky (1989, p. 85), acentua-se que a
escrita supée uma atitude reflexivo-analitica, por parte do aluno. A producao
escrita € o momento em que emerge o conhecimento do subjetivo, aquele que
assimilado nas relagdes interpessoais transforma-se em saber intrapessoal.
Por isso, o processo de escrita ndo flui de modo esponténeo.
Consequientemente, ouvem-se, com muita freqiéncia, queixas de alunos que
nao conseguem transpor para o papel suas idéias. E professores em unissono
confirmam que os alunos ndo sabem escrever. Essa constatacdo vem reforcar
a necessidade de construir-se uma aprendizagem que considere a importancia

de promover o desenvolvimento cognitivo no aluno.

Para isso, devem-se usar metodologias de ensino-aprendizagem que
levem o aluno a pensar e ndo simplesmente a repetir conteddos de outrem. E
nessa direcdo, a aprendizagem escolar da lingua materna tem importante
papel. O momento culminante do processo académico acontece quando o
aluno é instruido a escrever, porque, nesse instante, ele precisa pensar,
buscando na sua mente o conhecimento internalizado. Esse conhecimento, no
entanto, deve passar pelo crivo de uma selegéo pertinente e adequada ao que
deve ser escrito. Sera submetido, pois, a um processo analitico que seleciona o
que deve ser escrito e como deve ser exposto. Essas sdo operagdes mentais

de alta complexidade, o que tem sido ignorado na universidade.



134

Prover o aluno de competéncias e habilidades linglisticas, que
expressem com coeréncia e coesdo, no ato da escrita, seu conhecimento, &
trabalho que envolve todos aqueles que partilham a aprendizagem:
universidade, professores, alunos. A universidade precisa propiciar as
condicdes necessarias para que se desenvolva um bom aprendizado. Os
professores, em suas responsabilidades, carecem de conscientizar-se da
importancia do cuidado com a lingua materna, primeiro e exigente instrumento
para a aprendizagem de todo e qualquer contetudo proposto na academia, visto
que, como assegura Vygotsky (1989, p. 48), “Todas as fung¢bes psiquicas
superiores sdo processos mediados e 0s signos constituem o meio basico para
domina-las e dirigi-las”. Os alunos, por sua vez, devem convencer-se de que
sdo eles que aprendem, pois, se existem recursos pedagogico-didaticos
facilitadores da aprendizagem, esses ndo se transferem, e também nao sao
aplicados, unilateralmente. O desejo de aprender, 0 empenho em aprender &

papel exclusivo do aluno, pois ninguém aprende pelo outro.

A aprendizagem, pois, caracteriza-se pela internalizagdo do
conhecimento que se realiza na constituicdo do intra-pessoal, a partir da
convivéncia interpessoal, concretizada nas relagbes socioculturais e
educacionais. E pela mediacdo signica, especialmente por intermédio da
linguagem escrita, que se tem condicGes de avaliar o conhecimento real de
cada aluno, além de seu potencial de desenvolvimento, a fim de que se efetive
a intermediacdo docente, que deve criar, promover ambiente propicio e
metodologias adequadas ao desenvolvimento de fungdes cognitivas, que levem
o estudante a percepcao de suas possibilidades e dificuldades em assimilar e
integrar os saberes académicos.

A escrita, por ser construcdao pessoal de cada aluno, permite, ainda, a
auto-avaliacao da propria competéncia linguistica. O que se revela de suma
importancia para a tomada de consciéncia do préprio saber, permitindo o
afloramento de condi¢cbées de superacédo das dificuldades e o desencadear de
acoes viabilizadoras de fungdes psicolégicas necessarias a aprendizagem e ao
desenvolvimento da escrita. Nesse ambito, a reflexdo de Vygotsky (1989, p. 48)
é esclarecedora: “E pelo signo lingiiistico, ou a palavra que conduzimos as
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nossas operagdes mentais, controlamos 0 seu curso e as canalizamos para 0s

nossos objetivos rumo a solugéo dos problemas que enfrentamos”.

Outra constatagdo em relagdo a escrita é seu papel no desempenho
académico e na tomada de consciéncia da proépria lingua. A maioria dos
alunos, quando chega a universidade rejeita a disciplina Lingua Portuguesa,
pois, como comentam, estudaram portugués desde que iniciaram a vida

escolar.

Imaginam, como muitos, que a aprendizagem da lingua materna
resume-se a memorizacao e exercitacdo da gramatica, a leitura tradicional e a
escrita formal. Todavia os estudos e pesquisas realizados no campo da
linguagem, singularmente aqueles referentes a Linglistica e a
Psicosociolinglistica tém comprovado o equivoco dessa postura que nao
considera a linguagem como esclarecedora e explicitadora do pensamento. E,
entdo, Vygotsky (1989, p. 44) quem fundamenta esta reflexdo, quando enuncia
que: “o crescimento intelectual [advém] do dominio dos meios sociais do

pensamento, isto €, da linguagem”.

A constatacdo de que o crescimento intelectual depende do dominio da
linguagem convida a repensar o papel da lingua materna no processo de
aprendizagem na universidade, por entender-se que o conhecimento da lingua
nao se esgota, mas se aprofunda no processo mesmo de desenvolvimento
intelectual. Retomando Vygotsky (1989, p. 79), reitera-se que a aprendizagem
da lingua na universidade “induz a um tipo de percepcdo generalizada”,
desempenhando, um papel decisivo na conscientizagdo do aluno e seus
proprios processos mentais, pois como conclui Vygotsky (1989, p. 79), “A
consciéncia reflexiva chega [...] através dos portais do conhecimento cientifico”.

O problema da aprendizagem e desenvolvimento da escrita estende-se
muito além da apreensdao de modelos formais para se escrever, pois como se
tentou apresentar, suas raizes estdo postas em questdes bem mais profundas,
pois que se ligam a fendmenos de complexidade impar como pensamento e
linguagem que, como referido anteriormente, tém sido motivo de reflexdes,

estudo e investigacdes ha séculos.



136

A compreensdo desses fendmenos, esta-se ciente, muito concorrera
para encontrarem-se formas mais adequadas e eficientes que visam ao
desenvolvimento linglistico, quer seja na compreensao, quer seja na producao
da linguagem, em alunos universitarios, ndo s6 no inicio do curso, mas na sua
continuidade: ler e escrever sao suportes imprescindiveis para a realizagao de
seus cursos. Em sintese, a leitura e a escrita levam a aprendizagem que, sem

duvida, favorece o desenvolvimento mental.

4. Aprendizagem e desenvolvimento mental

A aprendizagem ndo é, em si mesma,
desenvolvimento, mas uma correta organizagao da
aprendizagem [...] conduz ao desenvolvimento
mental (VYGOTSKY, 1988, p. 115).

As pesquisas e os estudos realizados por Vygotsky, a respeito da
aprendizagem e do desenvolvimento, levaram-no a conclusdgo de que a
aprendizagem ndo é dependente do processo de desenvolvimento, mas, ao
contrario, ele defende que o desenvolvimento segue o processo de
aprendizagem, “que cria a area de desenvolvimento potencial” (VYGOTSKY,
1988, p. 116). Essa premissa vygotskiana da origem a outros postulados e
posicdes inovadoras sobre o aprendizado, que, neste sentido, ganha o
significado de a¢&o conjunta da atividade docente e discente.

Os trabalhos desenvolvidos por Vygotsky, no campo da aprendizagem
escolar, embora relativos ao desenvolvimento psicointelectual da crianca,
aplica-se perfeitamente ao estudo que ora se realiza, pois, ao contrario das
antigas suposicbes de que haveria um limite para o desenvolvimento das
funcdes cerebrais, portanto um limite regulado por faixa etaria, modernamente
sabe-se que as possibilidades de desenvolvimento de novas fungdes
psicocognitivas sao ilimitadas. Assim, o comentario de John-Steiner e
Souberman (1988), a respeito dos estudos de Luria, traz elementos
fundamentais para pensar a questdo da aprendizagem da linguagem que,

neste estudo, foca-se na leitura e escrita:

O fato de que ao longo da histéria o homem tenha
desenvolvido novas fungbes nao significa que cada uma
dessas fungdes depende do surgimento de um novo grupo de
células nervosas [...] O desenvolvimento de novos “érgaos
funcionais” ocorre através da formagado de novos sistemas
funcionais, que é a maneira pela qual se d4 o desenvolvimento



137

ilimitado da atividade cerebral (grifos dos autores) (JONH-
STEINER; SOUBERMAN, 1988, p. 142).

A importadncia dessa constatacdo projeta novas perspectivas no
aprendizado da leitura e da escrita no curso universitario, tirando do impasse o
problema enfrentado, por alunos e professores no inicio do curso e que, nao
raramente, se perpetua até a concretizacao dos estudos académicos e perdura

mesmo na continuacao dos estudos na pds-graduacao.

Se no cértex cerebral humano hé& possibilidades ilimitadas de
organizagdo e reorganizagdo de conhecimentos, por isso de aprendizado,
aposta-se na capacidade de os estudantes, especialmente aqueles
pertencentes as classes populares, apropriarem-se da linguagem oficial e, por
meio dela, da lingua e da cultura prépria da atividade académico-cientifica.

E, pois, nos pressupostos da psicologia histérico-cultural que se
encontram proposi¢coes de ensino-aprendizagem formadoras de novas fungdes
cognitivas necessarias ao desenvolvimento mental do aluno. Desenvolvimento

que |Ihe permita a internalizagao da lingua e da cultura oficial.

Na investigacao realizada, no decorrer deste estudo, ficou patente a
determinacao da linguagem e da cultura pelo ambiente sociocultural em que o
aluno se desenvolve. Os testemunhos dos sujeitos desta pesquisa
comprovaram a existéncia de niveis diferenciados de dificuldades no
acompanhamento das disciplinas escolares. Por exemplo, os alunos de cursos,
que abrigam estudantes, que convivem com a leitura e a escrita na familia, e
foram postos em escolas particulares consideradas de bom nivel, em geral,
entendem que n&o tém maiores dificuldades em compreender os textos lidos e
em desenvolver o processo da escrita. Em contrapartida, os filhos das classes
populares ressentem-se da auséncia da familia na educagdo escolar, nao
passaram pela pré-escola e a escola publica que frequentaram nao lhes
proporcionou o aprendizado da leitura e da escrita que Ihes garantisse um bom

desempenho no curso superior.

Essa realidade sociocultural dos estudantes precisa ser levada em
consideragcdo, pois ignora-la invalida toda e qualquer proposta de uma
aprendizagem que promova o real desenvolvimento psicocognitivo no

estudante.



138

Detectar-se essa realidade é tarefa que o préprio desempenho
lingUistico realiza, pois o0 uso da lingua demonstra a competéncia lingUistica do
estudante. A partir, entdo, desse conhecimento, acgdes construtivas,
fundamentadas no universo conceitual da linguistica, muito tém a contribuir
para despertar no aluno o desejo de aprender. Desejo que, segundo Davydov
(19884), apoiado na convicgdo vygotskiana, impulsiona toda e qualquer
atividade.

Com as propostas linguisticas, iniciadas por Ferdinand de Saussure
(1975), os estudos da linguagem ganham status de ciéncia. A LingUistica, em
suas diversas ramificagcdes, muito colaborou para a desmistificagdo do conceito
corrente de lingua que, baseado na gramatica normativa, consagrava uma
modalidade da lingua, a considerada culta, e rejeitava todas as outras como
erradas. O ensino alimentado nessas premissas apresentava-se altamente
discriminatorio, valorizando a expresséao linguistica das classes dominantes e

excluindo as manifestagées linguisticas da classe popular.

O esclarecimento dessa questao, enraizada na ideologia dominante,
que usa a linguagem como, talvez, o mais forte instrumento de poder e de
submissdo daqueles aos quais negou-se o direito a educagdo, mostra a
urgéncia de que se tenha clara a situagdo com que, hoje, se depara.
Recorrendo ao universo conceitual de Bakhtin (1999), registra-se que “o signo
€, por natureza, vivo e movel, plurivalente, e a classe dominante tem interesse

em torna-lo monovalente”.

Sabendo-se das caracteristicas da lingua como organizadora do
pensamento, pois este ganha forma pela linguagem, certifica-se de que a
cultura, a consciéncia, o pensamento tedrico vém a luz pela linguagem que, em
ultima instancia, responsabiliza-se pelo desenvolvimento das funcbes e

interfungdes mentais superiores.

Isso posto, destaca-se a importancia da constituicdo da linguagem,
pensamento, cultura e desenvolvimento mental. Quanto a relagdo pensamento
e linguagem, Vygotsky (1989) considera-a problema central da psicologia
humana, e, acredita-se poder também ressaltar, da aprendizagem e do
desenvolvimento das competéncias e habilidades linglisticas na leitura e na

escrita. Em suas pesquisas, Vygotsky dispensa especial atengdo ao
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pensamento verbal, que ele afirma s6 poder ser desvelado aplicando-se a
andlise em unidades. A unidade representa o produto da analise, cuja
caracteristica essencial é conservar as propriedades do todo.

Avancando em suas reflexdes, Vygotsky acrescenta poder encontrar a
“unidade do pensamento verbal no aspecto intrinseco da palavra, ou seja, no
significado da palavra” (grifo do autor) (VYGOTSKY, 1989, p. 4). No entanto,
reconhece a complexidade das questdes relacionadas ao pensamento verbal, o

que se comprova na sua assertiva:

A natureza do significado como tal ndo é clara. No entanto, é
no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem
em pensamento verbal. E no significado, entdo, que podemos
encontrar as respostas as questdes sobre o pensamento e a
fala (VYGOTSKY, 1989, p. 4).

Nesse instante quando se deseja compreender as razées mais
profundas das dificuldades do aluno em lidar com a linguagem, em suas
diversas formas de manifestacéo, entende-se com um pouco mais de clareza a
importancia de conhecer-se como se da a relagdo pensamento e linguagem, e
logo surge o significado, como expde Vygotsky (1989), que ilumina, mais uma
vez, essa intrincada questdo, ao registrar que, na palavra, realiza-se a
generalizagédo, que é um ato verbal do pensamento. O significado, assim, como
parte intrinseca da palavra, pertence tanto a esfera da linguagem quanto a do
pensamento, por isso nele encontra-se a unidade do pensamento verbal. Dai
concluir-se que a comunicacdao humana, em qualquer de suas modalidades

exige a generalizacao.

Avalia-se, portanto, que a mediacdo docente precisa relevar a
necessidade de atuar mais efetivamente no processo de aprendizagem da
lingua, que se traduz na leitura e na escrita, na explicitacdo do significado, ou
seja, na generalizagdo: o verdadeiro aprendizado revela-se na apreensao do
conceito. Mas nao se pode deixar de registrar outro elemento, muitas vezes
esquecido ou mal compreendido, que tanto Vygotsky como Davydov trabalham,
isto €, “a relagdo entre intelecto e afeto” (1989, p. 6). A consideragdo da
afetividade na psicologia histérico-cultural de Vygotsky ganha relevancia, visto
que ele reconhece a existéncia de um “sistema dinadmico de significados em

que o afetivo e o intelectual se unem” (1989, p. 7).
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Exemplos a respeito da importancia da afetividade, como facilitadora
do processo de aprendizado, sdo detectados em testemunhos de alunos.
Muitas vezes, a aprendizagem é bloqueada porque o aluno simplesmente nao
gosta do professor. Essa posicao precisa ser relevada, pois na sala de aula
lida-se com o ser humano que deve ser visto em sua onilateralidade: ser afetivo
e ser racional.

A cultura que informa toda e qualquer lingua, como parte inalienavel de
seus significados, revela-se, por isso mesmo, diferenciadora dos grupos
sociais. Por isso, a argumentacao relativa a lingua é valida no mesmo patamar
para a cultura, porque a linguagem € a expressao da cultura de um povo, assim
como das divisGes de classes em uma sociedade. E as diferentes expressoes
lingUistico-culturais devidamente reconhecidas, e pedagdgica e didaticamente
trabalhadas, contribuirdo, com certeza, para a superagdo dos impasses que
impedem os alunos chegantes a universidade de desenvolverem o pensamento
tedrico, portanto de apreender o pensamento cientifico, mediante a leitura que
leve a reflexdo e abra perspectivas para as relagées com a realidade, por meio
do aprender e do pensar constantes que, ao impulsionarem as funcdes

cognitivas, promovem o desenvolvimento mental.

A inter-relacado aprendizagem cientifica e realidade vivida € o caminho
para a captacdo do pensamento abstrato, Unica forma de a pessoa libertar-se
da imerséao nos limites do tempo e do espago e, por isso, de projetar-se nos
caminhos da libertacao de sua propria histéria, como comenta Bruner (1989) a
respeito do trabalho desenvolvido por Vygotsky.

Em sintese, volta-se ao tema gerador desse capitulo por acreditar-se
que, de fato, o aprendizado critico e reflexivo do aluno como ser humano
somente se revela nas relagdes intra e extrapessoais, por isso, postula-se que

ler e escrever € um processo de assenhoramento do mundo e de si mesmo.



CONSIDERACOES FINAIS

As premissas da abordagem histérico-cultural em que se fundamentam
os pressupostos de Vygotsky, sobre pensamento e linguagem, reservam-lhe
lugar sui generis nos estudos da linguagem. Pretendeu-se a luz dessa
abordagem, ao privilegiar os estudos de Vygotsky sobre pensamento e
linguagem, compreender as dificuldades dos alunos, particularmente aqueles
provindos das classes populares, na apropriagdo da linguagem académica,

expressa na leitura e na escrita.

O empenho em apreender a concepcao de Vygotsky, sobre a inter-
relacdo pensamento e linguagem, mostrou-se proficiente, pois, a medida que
desvelava a complexidade desses fendmenos, permitiu alcangar a necessaria
compreensdo dessa relacdo e sua decorréncia na aprendizagem e
desenvolvimento da leitura e da escrita no estudante universitario, que inicia o

Curso superior.

As pesquisas e estudos realizados por Vygotsky, e também Davydov,
relativos a relevancia do processo histérico-cultural na constituicao do humano,
e no desenvolvimento das fungbes mentais superiores, acresceram as
possibilidades para que se compreendessem as questdes ligadas as
dificuldades enfrentadas por alunos, provenientes das denominadas minorias
sociais, para alcangarem as competéncias e desempenho propostos para o
curso universitario. Se se considera a formacao cultural e o conseqliente
dominio da linguagem, daqueles alunos, constata-se a real necessidade de
propiciar-lnes meios adequados para a apreensao da cultura e da linguagem
académicas, como forma de tornarem-se sujeitos do processo de

aprendizagem.

Ha, pois, que se considerar, na trajetéria rumo a aprendizagem, o papel
insubstituivel da lingua na compreensao dos fendbmenos cientificos e culturais
que perpassam 0s conteudos das disciplinas a serem apreendidos pelos
universitarios. Entende-se, entdo, que a apropriagcdo do padrdo linglistico
exigido na academia, seu desenvolvimento e o aprofundamento da

competéncia linglistica, que se expressam na leitura e na escrita, € condicao
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imprescindivel para o bom desempenho do estudante, na conquista da
capacidade de pensar, de ler com competéncia compreensiva e interpretativa.
Isso significa conquistar a autonomia no processo da producao escrita. Ler e
escrever sdo competéncias indispensaveis a participacdo do aluno como
sujeito da sociedade a que pertence e para construir-se como ser humano

participe dessa sociedade.

Nesse sentido, a pesquisa de campo - alicercada na investigacao
qualitativa, sem se furtar a utilizagdo dos dados quantitativos, sempre que
contribuissem com a validacdo da analise que se realizava, e a diversificacao
dos instrumentos, como opcéo de captar-se mais fidedignamente o objeto da
proposta - mostrou-se proficua, ao ampliar o horizonte da percepgéo do tema

em estudo.

Dessa forma, a opcao pela pesquisa qualitativa decorreu da teoria
histérico-cultural em que se fundamentou e, especialmente, na obra
Pensamento e Linguagem que subsidiou, de forma efetiva, todo o estudo
realizado. Pretendeu-se, mediante o esclarecimento da relagdo pensamento e
linguagem, compreender o porqué das dificuldades dos alunos na apropriacao
da linguagem propria para a elaboragdo do pensamento, da expresséo verbal e
dos trabalhos académicos.

Na pesquisa qualitativa empreendida, mediante o estudo de caso, os
procedimentos utilizados: observacdo, narrativa e entrevista, possibilitaram a
percepcado da problematica por mais de um prisma, 0 que propiciou uma visao
mais ampla do fenbmeno em estudo, permitindo uma analise mais segura,
quanto aos aspectos linguistico-culturais, sociais e familiares que determinam a

modalidade linguistica do aluno.

A analise dos dados apontou distintos niveis de competéncia linglistica
entre os alunos, confirmando outras pesquisas e a propria percepcao de
professores. As narrativas e as entrevistas evidenciaram a efetiva ressonancia
dos fatores socioculturais, familiares e pedagdgicos na aprendizagem dos
estudantes. Além disso, a analise dos dados indicou a necessidade de
intervencdo pedagogica que contribua com os alunos na superagdo de suas
dificuldades, especialmente quando se agrega ao desenvolvimento de
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habilidades em leitura e escrita, competéncias do pensar associadas aos

conteudos das matérias.

Os resultados da pesquisa indicaram proposi¢des pedagoégico-didaticas
no ambito da aprendizagem da leitura e da escrita para a formagdo das
atividades do pensar e do ler e escrever em vista do aprimoramento de

competéncias cognitivas.

A realizacdo desta pesquisa contribuiu para o entendimento da
relevancia da apropriacdo do padrdo linglistico exigido na universidade,
considerando-se que o dominio desta linguagem é imprescindivel as atividades
de estudo e aprendizagem das disciplinas e ao desenvolvimento dos processos
de pensar.

Isso pde a universidade desafios em relagdo a melhor preparagdo dos
alunos ingressantes no ensino superior, para desempenharem a contento suas
atividades académicas. De forma especial, trata-se de consolidar e aprimorar a
politica de definicAo da disciplina Lingua Portuguesa |, nos curriculos dos
cursos da UCG, para que ela cumpra seu papel, isto é, criar possibilidades
para os alunos apropriarem-se da lingua padrdo, postura que deve ser
assumida em todas as disciplinas em um trabalho interdisciplinar, visto que ler
e escrever sao competéncias sem as quais o aluno nao tera condigdes de

aprendizagem.

Sabe-se que as atividades de aprendizagem, concretizadas entre os
sujeitos alunos e alunos e professores, conduzem ao desenvolvimento
cognitivo em que a formagao de conceitos cientificos € um salto para o dominio
dos conhecimentos ministrados na academia. Neste instante em que se
enfatiza a importancia da formacao dos conceitos na apreensao dos conteudos
cientificos, em Barbosa encontra-se uma explicacdo que concorre para a
compreensao objetiva de como chegar ao conceito: “0 conceito em si nao
reproduz o concreto, ele apenas serve para pontuar uma agdo de sua
reconstrucao pelo homem. Conceito ndo é algo morto, apenas uma nocéao geral

ou abstrata; ele incorpora uma atividade do pensamento” (1997, p. 63).

Essa apropriagao, Unica forma de os estudantes cumprirem a contento
suas atividades académicas, passa pela competéncia linglistica, manifestada
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nos processos de leitura e escrita que cria a possibilidade da generalizagao,
portanto da formacao de conceitos e consolida a formagdo do pensamento

tedrico.

Presume-se que a realizacdo desta pesquisa trouxe contribuicdes
significativas para melhor compreensao da importancia do dominio da lingua
nas atividades de estudo, na aprendizagem das disciplinas e no

desenvolvimento dos processos do pensar.

Tem-se ciéncia dos muitos problemas que envolvem este aprendizado

e que nao puderam ser contemplados, tais como
- a estabilidade do corpo docente;

- aconsolidacao efetiva da equipe de professores, uma das garantias basicas

para formular-se e executar-se o projeto pedagdégico;
- ainterdisciplinaridade que garante a inter-relagdo dos conteldos;

- a formagédo permanente dos professores, em fungdo das necessidades

postas pelo projeto pedagdgico do curso e ela qualificagcao do ensino;

- a proposta teérico-metodologica de intervencao nos processos de aquisicao
da leitura e escrita.

Ao encerrar este trabalho, tem-se a certeza de que apenas se iniciou
uma reflexdo que devera ser continuada e aprofundada. Assim, toma-se a
liberdade, guardadas as devidas proporgdes, de reafirmar-se, com Braggio, a
crenga de que ao longo deste estudo “foi aberto um caminho como tantos
outros tdo melhor e tdo contundentemente o fizeram, em direcdo nao sé ao que
se entende por bom leitor [e bom escritor], mas acima e, sobretudo, para o
leitor critico, o homem consciente” (BRAGGIO, 1992, p. 96).

Ora, os estudos de Vygotsky incitam ao dialogo de teorias e pratica
pedagdgica, contudo ndo se encontra, em sua literatura, solu¢des instantaneas
para a problematica que circunda os campos pedagoégico e educacional. Pode-
se argumentar que o pressuposto tedrico por ele defendido, de que ha “[...]
unidade mas nao identidade entre os processo de aprendizado e 0s processo
de desenvolvimento interno” (VYGOTSKY, 1988, p. 102) é basico e deve ser

considerado durante toda a vida da pessoa e, por que nao, na universidade?
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Essa compreensao, ao figurar na conclusdo do estudo, por um lado,
tem como cerne refutar a crenga corrente no meio académico de que o aluno
nao aprende porque chega muito jovem a universidade. Por outro lado, retoma-
se a idéia de que dificuldade néo é deficiéncia. Assim, acredita-se que o dado
de realidade de que os alunos de condi¢cdo sociocultural menos favorecida
apresentam dificuldades de aprendizagem de dificil transposi¢do, precisa
constituir-se em indicador de que a universidade deve, sim, dar um salto de
qualidade no sentido de trabalhar, com competéncia, com esses alunos. E
necessario oferecer-lhes condicbes de romperem com uma histéria de
submissdo, a caminho da histéria que transforma, fundada em uma atuacao
critica e cidada, do individuo que, no ambito desta pesquisa, precisa
assenhorar-se de si para assenhorar-se do mundo, mediante a leitura e a

escrita exercidas com consciéncia.
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ANEXO N2 1

ROTEIRO DE OBSERVAGAO DA SALA DE AULA

MEDIACOES: LINGUAGEM, CONCEITO ESPONTANEO E CONCEITO
CIENTIFICO

1. Como se da a participacdo do aluno na sala de aula, em relacdo a

proposta que esta sendo desenvolvida?

2. Como o aluno se expressa na linguagem académica (oral e escrita), a

partir de sua linguagem cotidiana?
3. Como o aluno internaliza o conteddo em estudo?

4. Como o aluno chega ao conceito cientifico, a partir do conceito

espontaneo?



ANEXO N2 2

ROTEIRO DE ORIENTACAO DA NARRATIVA

MEDIAGOES: HISTORIA DE VIDA, ESCOLA

Fases

Orientacoes

Preparagao

Exploracdo do campo.

Esclarecimentos sobre a formulagao de questdes.

Questoes Iniciais

Como foi sua infancia? Vocé se saiu bem na escola
(da 12 & 82 série e, depois, no ensino médio)?

Vocé estudou em escola publica, privada, ou nas
duas? Repetiu alguma série?

Como foram suas aulas de Portugués?

Conte um pouco como era a sua familia em relagéo a
comunicacao e ao diadlogo entre vocés.

Como vocé se preparou para o vestibular?

Narracao Central

Nao interromper.
Encorajamento ndo verbal ou paralinglistico para a
continuagao da narragao.

Atengéo para sinais de finalizagao.

Fases de Perguntas

Somente perguntas como “que aconteceu entdao?”
Nao emitir opinides ou fazer perguntas sobre
atitudes.

Nao discutir sobre contradicdes.

Nao fazer perguntas como “por qué?”.

Fala Conclusiva

Interrupcéo da gravacao.
Sao permitidas perguntas como “por qué?”
Procedimento as anotacdes imediatamente apoés a

entrevista.

Roteiro Adaptado de LIRA, Gleison Vasconcelos; CARIB, Ana Maria Fotenelle;
NATIONS, Marilyn K. A narrativa na pesquisa social em saude: perspectiva e
método. RBPS. 16 (1/2): 59-66, 2003. p. 62.




ANEXO N2 3

ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA JUNTO AOS ALUNOS

MEDIAGOES: LINGUAGEM, CONCEITOS ESPONTANEO E CIENTIFICO,

APRENDIZAGEM

. Vocé diria para mim, com toda a sinceridade, que tem dificuldades de
leitura, de redigir textos, de entender a aula?

. Vocé pode me dizer quais sédo essas dificuldades? (Por ex., ndo entendo o
que a professora fala ou ndo consigo explicar um texto com minhas proprias
palavras).

. Vocé tem uma explicacdo para vocé mesmo, de onde vieram essas
dificuldades? Gostaria que me respondesse com detalhes, se possivel.

. Vocé sente que essas dificuldades prejudicam seu estudo ou tém
prejudicado sua vida?

. Pode me dizer o que gostaria que a professora dessa disciplina fizesse, em
aula, no que se refere as suas dificuldades de ler e escrever?

. Desde que vocé iniciou o curso, como tentou resolver essas dificuldades?

. Vocé tem notado algum esforco dos professores para ajudar vocé a
entender melhor a matéria? Pode me dar algum exemplo?

. Pode me contar como vocé faz a fim de estudar para uma prova? Conte-me
com detalhes.

. Na sua opinido, como tem sido sua maneira (modo) de tirar melhor proveito
das aulas? (Prestar atencao na fala da professora, tomar nota do que ela

diz).



ANEXO N2 4

ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA JUNTO AOS PROFESSORES

MEDIAGOES: LINGUAGEM, CONCEITOS ESPONTANEO E CIENTIFICO,

MEDIACAO

. Professora, pode me dizer se vocé tem alguma forma de saber o nivel de
competéncia e habilidades dos seus alunos em leitura e escrita?

. Sabendo que alguns alunos tém dificuldades na leitura e escrita,
interpretacdo de textos, capacidade de raciocinio e argumentagédo, o que
vocé tem feito para minorar essas dificuldades?

. Pode me apontar, com detalhe, quais sao as dificuldades dos seus alunos
qguando iniciam sua vida académica na universidade?

. Que razdes vocé daria para explicar o porqué de esses alunos chegarem a
universidade com essas dificuldades?

. Tem alguma idéia sobre o que a universidade, ou departamento, poderia
fazer por esses alunos?

. Vocé acredita que poderia ser desenvolvida uma metodologia especifica por

parte do professor para propiciar a superac¢ao dessas dificuldades?



