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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo desvendar e examinar o conhecimento ja elaborado sobre
alfabetizacdo no Brasil no periodo de 1944 a 2009, por meio dos resumos dos artigos dos
periodicos Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1944-2009), Cadernos de Pesquisa da
Fundagado Carlos Chagas (1971-2009), Revista Brasileira de Educacao (Anped), Revista de
Educag¢dao da USP (1975-2009) e Revista Educacdo e Sociedade (CEDES, 1978-2009),
apontando os temas abordados; e por meio dos resumos das produ¢des académicas — teses e
dissertagdes — em cursos de Pods-Graduacdo das areas de Educacdo, Psicologia e Letras,
apontando os temas abordados nas pesquisas, os géneros da producdo e o campo do
conhecimento ao qual a pesquisa se vincula. O estudo se justifica pela necessidade de desvelar
os conhecimentos tedrico/metodolégicos elaborados no campo da educagdo sobre
alfabetizacdo para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que sdo abordados
em detrimento de outros. Para a compreensiao das concepg¢des de alfabetizacio, realizamos
uma reflexdo tedrica das autoras Emilia Ferreiro, Magda Becker Soares ¢ Ana Teberosky, em
virtude de que as duas concepg¢des que preponderam no campo educacional referentes a
alfabetizacdo foram propostas por elas. A pesquisa revelou que o proprio conceito de
alfabetizacdo sofreu mudangas ao longo de sete décadas, quem apenas escrevia o nome ja foi
considerado como alfabetizado, hoje ndo basta saber ler e escrever, € necessario cultivar e
exercer as praticas sociais que usam a escrita, ou seja, letrar-se. Desta forma o letramento vem
ganhando espaco nas discussdes sobre alfabetizacdo e alfabetizar letrando tem sido abordado
por diversos autores em suas pesquisas, que significa ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita. Os dados revelaram que h4a uma pulverizagio das
pesquisas, tornando-se necessario uma analise profunda e qualitativa destes dados que
contemplam sete décadas de produgio cientifica, para que realmente priorizem as pesquisas
relevantes, que possam subsidiar a pratica dos professores alfabetizadores.

Palavras-chave: Alfabetizacdao. Pensamento educacional brasileiro. Letramento.



ABSTRACT

This research aims to uncover and examine the knowledge already developed about literacy in
Brazil in the period from 1944 to 2009, through summaries of articles in the journals: Journal
of Pedagogical Studies (1944-2009), Journal of Research of the Carlos Chagas Foundation
(1971-2009), Journal of Education (ANPED), Journal of Education of Sao Paulo University -
USP (1975-2009) Journal and Education and Society (CEDES, 1978-2009), through related
themes; and by means of summaries of academic production - theses and dissertations - in
graduate courses in the areas of education, psychology and literature, pointing out the issues
addressed in research, gender and country of production of knowledge for which research is
linked. The study is justified by the need to uncover the theoretical knowledge / methodology
developed in the field of literacy education to point out ways that have been taken and issues
that are addressed in detriment of others. To understand the concepts of literacy, it was
conducted a theoretical reflection of the authors Emilia Ferreiro and Ana Soares Magda
Becker Teberosky, since the two conceptions that prevail in education related to literacy have
been proposed for them. The survey revealed that the very concept of literacy has changed
over seven decades, everyone that could write his name was already considered literate,
nowadays is not enough to read and write, it is necessary to cultivate and exercise the social
practices that use writing, or words, to be literate. So, literacy is becoming more popular in
discussions of literacy and literate letters have been addressed by several authors in their
research, which means teaching how to read and write in the context of the social practices of
reading and writing. The data revealed that there is a pulverization of research, demanding a
deep analysis and qualitative data that include these seven decades of scientific work, to really
prioritize the relevant research that can support the practice of literacy teachers.

Keywords: Literacy. Brazilian educational thought. Literacy.
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INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa ¢ desvendar e examinar o conhecimento ja elaborado sobre
alfabetizacdo no Brasil, no periodo de 1961 a 2009, em dissertacdes de mestrado, teses de
doutorado, apontando os temas abordados nas pesquisas, os referenciais teoricos que
subsidiaram as investigacdes e os géneros na producdo; e no periodo de 1944 a 2009 em
artigos de cinco periddicos apontando os temas abordados.

A escolha do tema alfabetizacdo se deu por duas razdes. A primeira refere-se ao fato
de que atuamos como professora e coordenadora pedagdgica totalizando um periodo de 15
anos nos anos iniciais do ensino fundamental, mais especificamente na alfabetizacdo. O
segundo ¢ por verificar, como professora universitaria, uma parcela consideravel de
académicos que apresentam dificuldade de compreensdo e producgdo textual. Desta forma
todas as discussdes sobre alfabetizacdo nos interessam, razdo que motivou a realizacdo da
pesquisa sobre o estado do conhecimento sobre alfabetizag¢do no Brasil.

A alfabetizagdo tem sido amplamente discutida nas produgdes académicas e
cientificas, mas na pratica continua sendo um grande desafio aos educadores que nao
conseguem ensinar as criangas a lerem e escreverem. Muitos se apropriam do codigo escrito,
mas nio conseguem compreender e expressar com clareza a mensagem do autor.

A evasdo e repeténcia nos primeiros anos do Ensino Fundamental ¢ alarmante, ndo
referimos aqui somente a parcela que fica retida, mas aqueles que sdo aprovados e nao
possuem as habilidades necessarias para continuar o seu processo de escolarizacdo. A partir
dai, o aluno comega a trilhar um caminho arduo, cheio de tropegos e derrotas, o que o leva na
grande maioria dos casos, a abandonar os estudos, ou quando conclui a graduagdo
(porcentagem minima), ndo adquire a competéncia necessaria para uma vida profissional
satisfatoria.

Este fato se agrava quando analisamos o ensino publico. Os anos passam ¢ 0s
problemas oriundos da alfabetizagdo n@o sdo resolvidos e os maiores prejudicados sdo as
criangas que, por razdes diversas, chegam a escola sem conhecimentos, considerados por ela,
como essenciais para a aquisi¢do da linguagem oral e escrita. Por isso sdo abandonadas por
ndo acompanharem o ritmo imposto pela escola que parece acreditar que todas elas aprendem
da mesma forma. Quem ndo acompanha tem algum tipo de problema.

A aquisi¢do parcial de habilidades, extremamente significativa para a continuagdo do

processo educativo apds os primeiros anos de escolaridade, traz enormes consequéncias para



essas criangas e podem comprometer todo o seu desenvolvimento escolar, se durante este
processo, nenhuma professora detectar este problema e sana-lo. Caso este fato seja
constatado, ha pessoas que decodificam os sinais graficos, mas ndo conseguem fazer o uso
social da lingua, portanto, sdo incapazes de realizar uma analise critica do material lido e
muito menos de integra-lo as situacdes cotidianas.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental (Brasil, Ministério da
Educagdo/Conselho Nacional de Educagdo — Resolugdo CEB n° 02/1998) estabelece a
articulacdo das diferentes areas do conhecimento fundamentadas em principios éticos,
politicos e estéticos para que a crianga possa, por meio de atividades significativas e
inovadoras, desenvolver e ampliar as praticas socioculturais. A proposta didatica adotada
pelas escolas parece distanciar-se dessas diretrizes ¢ ndo ¢ capaz de proporcionar o
desenvolvimento integral dessas criangas.

Dados do Saeb (2005)" sdo preocupantes e nos revelam que a educacio no Brasil nos
ultimos 10 anos piorou. O resultado divulgado mostra um indice inferior de aproveitamento
do obtido em 1995, e mais uma vez as escolas particulares se sobressairam em relagdo as
escolas publicas. No ensino médio, 42,1% dos alunos do 3° ano do Ensino médio tém
desempenho em leitura muito a baixo daquele desejado, conforme dados também do Saeb.
Convém refletir sobre o ensino disponibilizado nos anos iniciais do ensino fundamental, ou
seja, o processo de alfabetizacao.

Se durante décadas ndo conseguimos um avango na qualidade educacional para todos,
entdo, precisamos repensar a formacdo dos professores alfabetizadores, as politicas publicas, a
pratica pedagogica vigente nas escolas, entre outros fatores. Faz-se necessario averiguarmos
como se estabelecem as relagdes entre o sujeito e o objeto do conhecimento. A crianga precisa
ser vista como um agente em constru¢cdo do conhecimento € ndo um ser passivo que recebe e
absorve o que lhe € ensinado. O conhecimento ndo ¢ dado, em nenhuma instancia, como algo
terminado, cabe ao professor a fun¢do de planejar e problematizar situagdes de investigacio e
descoberta.

O mundo passa por um processo de avango tecnoldgico muito rapido e as escolas nem
sempre consideram os diferentes niveis de conhecimento que as criangas trazem, o que pode
resultar na incapacidade de integrar os conhecimentos adquiridos na escola as praticas sociais,

por ndo terem sentido nenhum para a crianga.

! Sistema Nacional de Avaliagio Bésica
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A incapacidade de fazer o uso social da lingua nos leva a refletir sobre quais as
habilidades que estdo sendo desenvolvidas pelas nossas criangas na educagdo formal.
Precisamos estar seguros de nosso papel como educadores, do tipo de cidadao e de escola que

desejamos. Precisamos optar por uma proposta didatica eficiente visto que,

Uma vez previsto o que se ha de ensinar [...] ¢ necessario elaborar uma série de
meios para atingi-las ou, pelo menos, tomar uma série de decisdes que nos permitam
experimentar ciclicamente, avaliar, reformular ¢ melhorar progressivamente nosso
trabalho curricular: tudo dependera do enfoque que demos & nossa concepcio
pedagdgica e a nosso plano curricular (VALLEJO, 2002, p. 35).

E importante considerarmos se estamos adotando uma pratica voltada para a produgdo
do conhecimento ou apenas reproduzindo um modelo educacional de desenvolvimento
excludente, que Behrens (2005) enfatiza como tradicional, cuja metodologia fundamenta-se
em 4 pilares: escute, leia, decore e repita.

Diante da dificuldade em alfabetizar os alunos, procuramos sempre o culpado de tudo,

ora o aluno, ora o professor, ora o sistema, o que nao contribui em nada, como ressalta Garcia:

A maioria ndo tem sucesso porque ¢ preguigosa, porque ¢ deficiente, porque ¢é
desnutrida, porque tem problemas neuroldogicos ou psicologicos, porque tem déficit
lingtiistico ou cultural, porque, porque, porque... Tantos porqués que escondem o
verdadeiro porqué, que, este sim, se revelado, poderia contribuir para a mudanga de
um quadro, que embora tanto “envergonhe”... ¢ tdo util. Afinal, a producdo da
ignorancia ¢ indispensavel para que tantos privilégios sejam mantidos sem maiores
reagdes. E necessario até que os descamisados votem em quem lhes tira as camisas
(GARCIA, 2001, p. 9).

Para que os alunos desenvolvam as habilidades de leitura e escrita € preciso considerar
a formacdo do professor alfabetizador, pois “[...] o dominio das bases tedrico-cientificas e
técnicas, e sua articulagdo com as exigéncias concretas do ensino, permitem maior seguranga
profissional, de modo que o docente ganhe base para pensar sua pratica e aprimore sempre
mais a qualidade do seu trabalho” (LIBANEO, 2004, p. 28).

A formacdo inicial e continuada dos professores, as relagdes pedagogicas
estabelecidas entre professor e aluno, a postura tradicional (simples transmissdo de conteudos)
mais facil de ser colocado em pratica, o contexto socioecondmico dos educandos sdo temas
discutidos pelos pesquisadores e requerem analises dentro de um contexto, pois de forma
isolada ndo sera possivel articular uma pratica que minimize este quadro.

Quando falamos em teorias voltadas para a producdo do conhecimento e uma didatica

eficaz, ndo pensamos na exclusdo dos conteudos conceituais porque eles sdo necessarios,
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porém, por si sO ndo sdo significativos, devemos nos ater para as competéncias cognitivas,
atitudinais e operativas para a construgdo/reconstru¢do do conhecimento.

E imprescindivel resgatarmos o verdadeiro sentido da alfabetizacdo, que esta longe de
ser o simples fato de saber ler e escrever para futuramente obter conhecimentos. A
alfabetizacdo deve ser vista como forma de pensamento, processo de construg¢do do saber e
meio de conquista de poder politico (SOARES, 2007).

Sdo muitos os problemas que decorrem de um processo de alfabetizagdo ineficiente.
Toda a jornada do aluno apés o periodo de alfabetizagdo, considerado aqui como um processo
de aquisi¢do do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita, dependem deste processo.
Todas as disciplinas escolares exigem do aluno a leitura e a escrita, se ele ndo é capaz de
realizé-las de forma eficiente, seu desempenho ficara comprometido. Cagliari exemplifica
esta questdo quando afirma que “muitos alunos deixam de resolver problemas de matematica
ndo por ndo conseguirem efetuar contas, mas por terem dificuldade em ler seus enunciados”
(CAGLIARI, 1992, p. 184).

Consideremos também as palavras de Kramer,

Garantir o acesso a leitura e a escrita ¢ direito de cidadania. A escola tem um papel
importante a desempenhar na concretizagdo desse direito, contribuindo na
construgdo do conhecimento de criangas e adultos e ajudando-os a nunca esquecer a
histdria, a sempre rememorar o esquecido, para que se torne possivel — mais do que
nunca — mudar a historia. Para isso, ler a histéria é crucial. Por isso, escrever e
reescrever os textos é essencial. Ler, escrever e reescrever os textos e a historia,
enquanto sujeitos da historia que somos, tecendo — cada qual — os fios desta trama,
neste ou em outros cursos... (KRAMER, 2001, p. 18).

Diante dessa complexidade de fatores que envolvem a tematica alfabetizacdo, da sua
relevancia para a continuidade do processo de aquisi¢do de conhecimento e exercicio da
cidadania, surge nosso problema de investigagdo: como se configura o discurso sobre a
alfabetizacdo no pensamento educacional brasileiro de 1944 a 2009? O estudo se justifica pela
necessidade de desvelar os conhecimentos tedrico/metodolégicos elaborados no campo da
educacdo sobre alfabetizagdo para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que
sdo abordados em detrimento de outros.

Com relacdo ao procedimento adotado para o desenvolvimento da pesquisa, utilizamos
o estado do conhecimento que consiste em identificar a producdo sobre alfabetizacdo, analisa-
la, categorizé-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas, através dos resumos das

dissertacdes e teses sobre alfabetizagdo de criancas no ensino regular, dos cursos de Pos-

Graduag@o, das areas de Educagdo, Psicologia e Letras, e dos resumos dos artigos de cinco
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periodicos: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1944-2009), Cadernos de Pesquisa da
Fundacdo Carlos Chagas (1971-2009), Revista Brasileira de Educacdo (Anped), Revista de
Educagao da USP (1975-2009) e Revista Educagdo e Sociedade (CEDES, 1978-2009).

No que se refere ao periodo estipulado entre 1944 a 2009, ressaltamos que 1944 ¢ a
data de publicagdo do primeiro periddico na area da educacéo, a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Analisamos, nesta pesquisa, os resumos dos cinco periddicos acima
mencionados no periodo de 1944 a 2009, referentes a alfabetizacdo de criangas no ensino
regular.

Com relacdo as teses e dissertagdes, quando Soares e Maciel (2000) realizaram a
pesquisa o “estado do conhecimento” em alfabetizagdo no Brasil, o corpus era formado pelas
dissertacdes e teses dos cursos de Pos-Graduagdo das areas de Educagdo, Psicologia, Letras e
Distarbios da Comunicagdo, concluidas entre os anos de 1961 a 1989. Utilizamos este
balanco para este periodo, concordando com Tiballi e Nepomuceno quando realizaram um
ensaio resultante do estudo de alguns balancos da pesquisa educacional produzida no Brasil

desde a segunda metade do século XX. As referidas autoras assim justificam esta opg¢ao:

Procedendo ao estudo a partir do explicitado, em vez de procurar as pesquisas ja
produzidas e publicadas, optou-se por identificar e analisar os balangos ja realizados
por outros pesquisadores da area, [..]. Entretanto, se, por um lado, esse
procedimento reduziu o percurso investigativo que deu origem a este trabalho, por
outro, demarcou o resultado a que se podia chegar, pois os autores dos balangos
mencionados ja haviam analisado e emitido seus pareceres sobre os diferentes
periodos da producdo educacional brasileira (TIBALLI; NEPOMUCENO, 2006, p.
13-14).

As dissertagdes e teses concluidas apos 1989 até 2009 foram analisadas nesta
pesquisa, através dos resumos registrados na Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Ensino Superior (CAPES).

A escolha dos cinco periodicos, as dissertacdes e teses como corpus da pesquisa nao

se deram ao acaso. Consideramos as palavras de Tiballi e Nepomuceno:

[...] A partir de 1970, data identificada por Cunha como marco inicial do quarto
periodo’, houve uma transferéncia do contexto institucional da pesquisa em
educagdo dos orgdos publicos, criados com essa finalidade, para o interior das
universidades. O Inep fechou o CBPE® e os CRPEs"; as secretarias estaduais de

? No trabalho intitulado A Pesquisa Educacional no Brasil, Gouveia identificou trés periodos da pesquisa
produzida no Brasil. Apés um balango realizado por Jolly Gouveia, Luis Antonio Cunha (1991) identificou o
quarto periodo da pesquisa educacional no Brasil com a criacdo dos programas de pds-graduagdo (TIBALLI;
NEPOMUCENO, 2006).
? Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais.
* Centros Regionais de Pesquisas Educacionais.
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educagdo perderam suas estruturas de produgdo investigativa, ¢ a maior parte da
pesquisa educacional passou a ser produzida por professores e alunos vinculados aos
programas de pds-graduacio (TIBALLI; NEPOMUCENO, 2006, p. 19).

Até a década de 1970 eram os periodicos que consolidavam as pesquisas educacionais,
portanto selecionamos aqueles referentes a esse periodo, com excecdo de um, a Revista
Brasileira de Educagéo (1995), para desvendar e examinar o conhecimento ja elaborado sobre
alfabetizacdo neste periodo. A escolha foi pautada na relevancia que eles possuem no campo
cientifico,resultantes de estudos e pesquisas que contribuem para o desenvolvimento do
conhecimento educacional e nenhum deles teve interrupcdo desde a publicagdo de sua
primeira edi¢do. A Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos tem 67 anos de publicacdo
(1944), o Caderno de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas 40 anos (1971), a Revista
Brasileira de Educag@o, 16 anos (Anped, 1995), a Revista de Educacdo da USP 36 anos
(1975) e a Revista Educagao e Sociedade 33 anos (CEDES, 1978).

A partir de 1970 a producdo do conhecimento passa a ser realizada através dos cursos
de Po6s-Graduagdo das universidades. Como Soares e Maciel (2000) ja haviam realizado o
estado do conhecimento em alfabetizagdo no Brasil utilizando as dissertagdes e teses
concluidas no periodo de 1961 a 1989, optamos por dar continuidade ao balango para verificar
a recorréncia ou mudanga nas concepgdes por elas estabelecidas.

Os periddicos escolhidos sdo bem conceituados na avaliagdo Qualis Capes, quatro
receberam classificagdo Al e apenas a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos foi
classificada com B1, porém ¢ a publicacdo mais antiga.

A Revista Educacio & Sociedade’ ¢ um dos mais importantes periédicos hoje editados
na area da Educacdo no pais. Editada desde 1978, a Revista ¢ publicada quadrimestralmente.
Um ntmero especial tematico tem sido organizado a cada ano desde 1995, transformando a
Revista em publicagdo trimestral. Planejada como instrumento de incentivo a pesquisa
académica e ao amplo debate sobre o ensino, nos seus diversos prismas, ela atinge, apos anos
de publicag¢do ininterrupta, um grande acumulo de andlises, informacgdes, debates, fontes
tedricas, relatos de experiéncias pedagdgicas, entre outros, de grande interesse aos cientistas e
educadores que atuam nas ciéncias humanas e em outros campos do saber.

Criada em 1971, com publicacdo quadrimestral, a revista Cadernos de Pesquisa ¢
dedicada a divulgar a produ¢do académica sobre educagdo, género e etnia. Veicula amplo

espectro interdisciplinar de temas emergentes e de estudos e pesquisas que propiciam o debate

> As informagdes referentes a este periddico e aos outros quatros descritos em seguida estdo disponiveis na Rede
Scielo.
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ao abordar temas como trabalho, familia, socializa¢do de criancgas, relagdes étnicas ¢ de
género.

A Revista Brasileira de Educagdo (1995), publicacdo quadrimestral da Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) em co-edi¢ao com a Editora
Autores Associados ¢ voltada a publicacdo de artigos académico-cientificos, visando a
fomentar e facilitar o intercAmbio académico no &mbito nacional e internacional.

Criada em 1944, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP) tem
periodicidade quadrimestral. Publica artigos inéditos de natureza técnico-cientifica,
resultantes de estudos e pesquisas que contribuem para o desenvolvimento do conhecimento
educacional e que oferecerem subsidios as decisdes politicas na area. Seu publico leitor ¢
formado por professores, pesquisadores e alunos de graduagdo e pos-graduacdo, técnicos e
gestores da area de educacio.

A Revista da Faculdade de Educagdo é uma revista semestral, publicada pela
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP, fundada em 1969). A revista
publica artigos originais e relatdrios de pesquisa em educagdo e areas afins, bem como
resenhas de livros, documentos especiais e traducdes feitas por professores e pesquisadores da
Universidade e também de outras institui¢des. Apos o ano de 1998 recebeu a denominagdo de
Educacdo e Pesquisa.

Para a realizacdo desta pesquisa recorremos aos seguintes objetivos especificos:

® Proceder andlise tedrica e temadtica das autoras Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e

Magda Becker Soares sobre alfabetizagdo, apresentando suas concepgdes. A escolha

se deu em virtude de que as duas concepcdes que preponderam no campo educacional

referente a alfabetizacdo foram propostas pelas trés autoras citadas;

® Apresentar o balango realizado por Soares e Maciel (2000) intitulado o “estado do
conhecimento” em alfabetizacdo no Brasil — 1961-1989;

® Seclecionar e analisar os resumos das dissertagdes e teses dos cursos de Pos-Graduagao
das areas de Educagdo, Psicologia e Letras, registradas na Capes, que discutem
alfabetizacdo de criangas no ensino regular, para diagnosticar temas relevantes,
emergentes e recorrentes, indicar os géneros da produgdo e o campo do conhecimento

ao qual a pesquisa se vincula, no periodo de 1990 a 2009;

® Selecionar e analisar os resumos dos artigos sobre alfabetizacdo dos periodicos:
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Cadernos de Pesquisa da Fundacdo Carlos

Chagas, Revista Brasileira de Educagdo (Anped), Revista de Educagdo da USP e
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Revista Educag¢do e Sociedade (CEDES), desde a primeira edi¢do de cada revista
(1944) até a ultima edi¢@o de 2009, para diagnosticar os temas apresentados;
® Realizar andlise dos temas privilegiados, dos géneros da producdo e do campo do

conhecimento ao qual a pesquisa se vincula, através dos resumos selecionados.

A coleta de dados das dissertacdes e teses foi realizada na Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES)® disponibilizada eletronicamente,
por meio da palavra-chave “alfabetiza¢do”. Através desta palavra-chave obtivemos 2291 teses
e dissertagdes e apds a leitura dos resumos obtivemos 860 teses e dissertagdes, que se
transformaram no corpus da pesquisa. Isto se deu em virtude de que a busca eletronica por
meio da palavra-chave incluiu outras areas, como a saiude, que ndo faziam parte do campo
investigativo e alfabetizacdo de adultos, que também ndo era nosso objeto de pesquisa.

A Tabela 1 nos mostra o quantitativo das dissertagdes e teses selecionadas no Banco

de teses da Capes.

Tabela 1 — Dissertacdes e Teses selecionadas concluidas entre 1990 a 2009

Consultadas Selecionadas
Ano Base Dissertacdes Teses Total Dissertacoes Teses Total
1990 a 1999 526 69 595 248 30 278
2000 a 2009 1437 259 1696 498 84 582
Total 1963 328 2291 746 114 860

Fonte: Dados elaborados pelo autor para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1944
a 2009.

Com relagdo aos periddicos, apresentamos na Tabela 2 a quantidade de artigos que se
referem a temadtica alfabetizagdo de criancas. A coleta de dados dos periodicos foi realizada

) , . 17
eletronicamente através da Rede Scielo’.

% O objetivo do Banco de Teses da Capes ¢ facilitar o acesso as informacdes sobre teses e dissertagdes
defendidas junto aos programas de pés-graduag@o do pais. O Banco de Teses faz parte do Portal de Periddicos da
Capes/MEC. A Capes disponibiliza os resumos relativos a teses e dissertagdes defendidas a partir de 1987. As
informagdes sdo fornecidas diretamente a Capes pelos programas de pds-graduagao, que se responsabilizam pela
veracidade dos dados. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>.

7 A ScientificElectronic Library Online - Scielo é uma biblioteca eletronica que abrange uma colecdo
selecionada de periddicos cientificos brasileiros. A Scielo ¢ o resultado de um projeto de pesquisa da FAPESP -
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S@o Paulo, em parceria com a BIREME - Centro Latino-
Americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude. A partir de 2002, o Projeto conta com o apoio
do CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. O Projeto tem por objetivo o
desenvolvimento de uma metodologia comum para a preparacdo, armazenamento, disseminagdo e avaliagdo da
producdo cientifica em formato eletronico. Disponivel em: <www.scielo.com.br>.
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Tabela 2 — Numero de artigos de alfabetizacdo de criancas encontrados nos periodicos
no periodo de 1944 a 2009

Periodico Avaliaciao Numero de
Qualis artigos

Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas Al 35
Revista Brasileira de Educagdo (Anped) Al 09
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) Bl 32
Revista da Faculdade de Educacdo - Universidade de Sao
Paulo (Cessou em 1998, continuou Educagdo e Pesquisa Al 05
USP)
Revista Educacdo e Sociedade (CEDES) Al 03

Total 84

Fonte: Dados elaborados pelo autor para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1941
a 2009.

Durante a realizagdo do estudo estabelecemos os temas, os géneros da produgdo e o
campo do conhecimento ao qual a pesquisa se vincula. Para os temas e os géneros do
conhecimento usamos os critérios adotados por Soares e Maciel (2000) quando realizaram o
estado do conhecimento de alfabetizagdo — 1961 a 1989, embora tenhamos apresentado quatro
novos temas: planejamento, politicas publicas, alfabetizagdo de alunos com necessidades
especiais e letramento. No género da produgdo surgiram: historia de vida e estado do
conhecimento. Em relagdo ao campo do conhecimento evidenciamos trés grandes areas:
Psicologia, Educagdo e Letras, adotando como critério para essa classificagdo a area de

conhecimento ao qual a pesquisa se vincula. Tal procedimento leva em consideragdo que:

[...] durante a realizacdo do estudo, principalmente, para o estabelecimento de
categorias da tipologia de temas, é importante a realizagdo de consulta a outros
estudos semelhantes de modo a aproximar e harmonizar as novas categorias com as
anteriores. Este procedimento assume importancia na medida em que contribui para
indicar as tendéncias das pesquisas de uma determinada area de conhecimento
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 45).

Soares ¢ Maciel (2000) apresentaram em sua pesquisa uma explicagdo sobre cada
tematica, o referencial tedrico e os géneros na producdo sobre alfabetizagdo. Pautada nestas
referéncias elaboramos um roteiro que consistia em trés tabelas. A primeira continha os
temas® encontrados pelas autoras e a que se referiam cada um deles, ou seja, quais as
pesquisas que se enquadravam em cada tema. A segunda o referencial teorico, que limitamos
em informar a area de conhecimento ao qual a pesquisa se vincula, e a terceira os géneros de

producdo, também com as explicagdes fornecidas pelas autoras. Em posse dessas tabelas, cada

8 Os critérios que levaram a apresentacdo dos temas foram o da recorréncia e o da individualidade de
determinados tdpicos nos textos (SOARES; MACIEL, 2000).
20



resumo, impresso em folha A4, era lido e analisado, tanto os das dissertacdes e teses como os
dos periddicos selecionados. Recorria-se a todo o momento as explicagdes das autoras a fim
de categorizar os resumos na mesma analise estabelecida por elas.

Muitos autores ja discutiram as limitagdes dos resumos como fonte de pesquisa, no
caso desta ndo foi diferente. De acordo com Romanowski ¢ Ens, a utilizagdo de bancos de
resumos para leitura e categorizacdo dos dados tem apresentado limites de critério e de fonte
utilizada. As autoras utilizam as consideracdes de André (2001) e Ferreira (2002) para

esclarecer que:

André (2001) indicou que a variagdo no formato de apresentacdo dos resumos das
dissertagdes foi um fator que dificultou a andlise, pois alguns resumos sdo muito
sucintos e outros confusos ou incompletos, sem informacao sobre o tipo de pesquisa
e os procedimentos de coleta de dados. Alguns sequer deixavam claro os objetivos
do trabalho e varios confundiam metodologia da pesquisa com os procedimentos e
instrumentos de pesquisa. Estas limitagdes dificultaram e, em alguns casos,
prejudicaram a categorizagdo e a analise do seu contetido. Nos trabalhos entre 2003
e 2005, sob a orientacdo de André, as questdes em relacdo aos resumos foram
constatados novamente. Por exemplo, os descritores ndo estavam claros pelas
palavras-chave indicadas.

Também a este respeito Ferreira (2002) discorre que a consulta aos catalogos traz
inumeras dificuldades ao pesquisador, pois muitos dos titulos de trabalhos sao
difusos e ndo revelem indicagcdes do tema da pesquisa (ROMANOWSKI; ENS,
2000, p. 46-47).

Ferreira também discorre sobre a utilizagdo dos resumos como fonte de pesquisa e

declara:

O que temos, entdo, ao assumirmos os resumos das dissertagdes e teses presentes
nos catalogos como lugar de consulta e de pesquisa, ¢ que sob aparente
homogeneidade, ha grande heterogeneidade entre eles (os resumos) explicavel nao
so0 pelas representagdes diferentes que cada autor do resumo tem deste género
discursivo, mas também por diferengas resultantes do confronto dessas
representagcdes com algumas caracteristicas peculiares da situagdo comunicacional,
como alteragdes no suporte material, regras das entidades responsaveis pela
divulgacdo daquele resumo, entre outras varias (FERREIRA, 2002, p. 264).

Utilizamos os resumos para esta pesquisa, apesar das limitagdes, corroborando comas

idéias de Miranda et al quando afirmam que:

A leitura dos resumos das dissertagdes revelou as limitagdes ja conhecidas (Warde,
1995, Moroz e outros, 1999), relativas a utilizagdo dessa fonte de pesquisa: a grande
incidéncia de resumos mal elaborados, incompletos, e, portanto, insuficientes para
que se possa identificar com clareza o tema tratado, o enfoque teodrico, os
procedimentos metodoldgicos, além de outras informag¢des importantes para a
compreensdo do trabalho. Ainda, assim, entendeu-se que, para uma apreensdo global
dos dados da producdo na area, seria adequada sua utilizagdo para um primeiro
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rastreamento da area, desde que um estudo posterior fizesse um aprofundamento dos
dados obtidos (MIRANDA et al, 2007, p. 1).

Para apresentacdo e analise dos dados estruturamos esta dissertacdo em trés capitulos.
No capitulo I apresentamos os procedimentos metodologicos que conduziram a investigagao,
pautados na pesquisa do estado do conhecimento de alfabetizagdo realizado por Soares e
Maciel (2000). Posteriormente apresentamos a constru¢do do conhecimento sobre
alfabetizacdo no Brasil no periodo de 1990 a 2009, realizado por meio dos resumos das
dissertacdes e teses, € no periodo de 1944 a 2009, realizado por meio dos resumos dos cinco
periddicos analisados, sobre alfabetizacdo de criangas no ensino regular.

O capitulo II inicia-se com os temas privilegiados e o campo das investigacdes
resultantes da andlise dos resumos das dissertacdes e teses, bem como o resumo dos cinco
periodicos selecionados. Ao apresentar as tematicas procedemos a analise das concepgdes de
alfabetizacdo apresentadas pelas autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e a discussdo do
termo letramento apresentado por Magda Soares.

No capitulo III, com o objetivo de verificarmos o movimento do pensamento
educacional brasileiro com relagdo a temadtica alfabetizagdo, retornamos ao estado do
conhecimento sobre alfabetizacdo realizado por Soares e Maciel (2000), no periodo de 1961 a
1989 e aos resultados oriundos desta pesquisa, no periodo de 1944 a 2009, realizada através
dos resumos das dissertagdes e teses concluidas entre os anos de 1990 a 2009 e dos resumos
dos periddicos Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Cadernos de Pesquisa da Fundacao
Carlos Chagas, Revista Brasileira de Educacdo (Anped), Revista de Educagdo da USP e
Revista Educacdo e Sociedade (CEDES), para apontar caminhos que vém sendo tomados e

aspectos que sdo abordados em detrimento de outros.
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CAPITULO I

A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE ALFABETIZACAO NO BRASIL

Nas ultimas décadas, a producdo cientifica referente a alfabetizacdo tem alcangado
altos indices de produtividade, tanto quantitativo quanto qualitativo, principalmente reflexdes
desenvolvidas em nivel de pds-graduagdo, produgdo esta distribuida por inumeros programas
de pos-graduagdo e pouco divulgadas. Esta intensificacdo de publicagdes gera inquietagdes e
questionamentos quanto a uma série de questdes como: quais tematicas tém sido priorizadas,
quais as metodologias abordadas, qual a relevancia e contribuicdo destas pesquisas.

A medida que os estudos sobre alfabetizagio avangaram, percebeu-se uma

complexidade e multiplicidade de facetas. Soares pontua que:

[...] a multiplicidade de perspectivas e pluralidades de enfoques sobre Alfabetizagdo
ndo trardo colaboracdo realmente efetiva enquanto ndo se tentar uma articulagdo das
analises provenientes de outras areas de conhecimento, articulagdo que busque ou
integrar estruturalmente estudos e resultados de pesquisas, ou evidenciar e explicar
incoeréncias e resultados incompativeis. Um primeiro e indispensavel passo nesse
sentido € a revisdo dessas perspectivas, analises e estudos, de modo que se possa ter
uma visdo de “estado de conhecimento” em nosso Pais, na area da Alfabetizagio:
uma revisdo critica dos estudos e pesquisas sobre Alfabetizagdo que se vém
multiplicando nas ultimas décadas [...] (SOARES, 1989, p. 2).

Em busca deste conhecimento sobre alfabetizagdo, Soares e Maciel (2000) realizaram
a pesquisa “Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento”, abrangendo o periodo de
1961 al1989. A seguir, apresentaremos suas principais consideracdes referentes a esta pesquisa
e que forneceram o aporte tedrico para orientar a investigacdo referente as dissertacdes e teses
concluidas entre os anos de 1990 a 2009 e que orientardo o leitor na compreensdo da andlise

realizada.
1.1 Analise do Estado do conhecimento da alfabetizacao (1961-1989)
Magda Soares e Francisca Maciel (2000) realizaram a pesquisa “Alfabetizacdo no

Brasil: o estado do conhecimento”, no periodo de 1961° a 1989, em cursos de P6s-Graduacao

das areas de Educacgdo, Psicologia, Letras e Disturbios da Comunicagdo. O objetivo delas foi

’ Data da mais antiga tese sobre alfabetizacdo encontrada — uma tese apresentada, nessa data, a concurso de
catedra (SOARES; MACIEL, 2000, p. 10).



socializar a producdo académica e cientifica sobre alfabetizagdo no Brasil, compreendida
como processo de aquisicdo da lingua escrita pela crianga no processo de escolarizagdo
regular.

Soares ¢ Maciel analisaram 219 teses e dissertagdes (teses de catedra e livre docéncia),
levantadas a partir de indices bibliograficos, particularmente o CD-Rom produzido pela
Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educa¢do (ANPEd), pesquisa em
bibliotecas e na “memoria” dos cursos de pos-graduacdo (contato com coordenadores dos
cursos) (SOARES; MACIEL, 2000).

A pesquisa revelou um aumento substancial da producao cientifica sobre alfabetizacdo
no Brasil, durante quatro décadas, intensificando na década de 1980, perfazendo o total de
80% de toda a producdo. Esse aumento expressivo nas décadas de 1970 e 1980 se explica pela
consolida¢d@o dos cursos de Pos-Graduag@o no Brasil (SOARES; MACIEL, 2000).

A Tabela 3 nos mostra o aumento do nimero de Programas de Po6s-Graduagdo na
década de 1980 e quais as instituigdes responsaveis por esse aumento. 70% das produgdes se
referem aos cursos da area da educacdo, intensificados na regido Sudeste, especificamente os
cursos localizados no estado de Sao Paulo (USP e PUC/SP) (SOARES; MACIEL, 2000).

Tabela 3 — Dissertacdes e Teses sobre alfabetizacdo por Estado e Instituicio

Estado Instituicdo Qu:l):tc-ada de 62/0 Qu;):tc.ada de 72/0 Qu:l)lle:ada de 8&) Total
BA UFBA - - - - 5 100 5
CE UFCE - - - - 2 100 2
ES UFES - - - - 5 100 5
MG UFMG - - - - 9 100 9
PE UFPE - - - - 8 100 8
PR UCPR - - 1 100 - - 1

UFPR 1 14 - - 6 86 7
UGF - - - - 2 100 2
UERJ - - - - 3 100 3
RJ UFF - - 2 67 1 33 3
FGV - - 2 50 2 50 4
PUC/RJ - - 3 20 12 80 15
UFRJ - - 5 28 13 72 18
RN UFRN - - - - 6 100 6
DF UnB - - 1 50 1 50 2
UFSM - - 1 14 6 86 7
RS PUC/RS - - 1 11 8 89 9
UFRGS - - 4 21 15 79 19
SC UFSC - - - - 1 100 1
FESP - - - - 1 100 1
PUC/CAMP - - - - 1 100 1
UNESP 1 33 2 67 - - 3
Sp UNIMEP - - - - 3 100 3
UFSCar - - - - 6 100 6
UNICAMP - - 1 11 8 89 9
PUC/SP 1 3 3 10 27 87 31
USP 2 5 11 28 26 67 39
Totais 5 2 37 17 177 81 219

Fonte: SOARES, Magda Becker; MACIEL, Francisca. Alfabetizagdo. Brasilia: MEC/Inep/Comped, 2000. (Série
Estado do Conhecimento, n. 1). p. 11.
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Soares e Maciel (2000) apresentaram ao leitor/pesquisador os temas privilegiados, os
diferentes pressupostos tedricos e os tipos de pesquisa escolhidos pelos autores para o
desenvolvimento das investigacdes nas dissertagdes e teses concluidas entre os anos de 1961 e
1989. Abarcaremos a seguir, algumas consideragdes das autoras sobre os resultados desta
pesquisa.

Com relacdo aos temas privilegiados na construcdo do conhecimento sobre
alfabetizacdo, Soares e Maciel (2000) afirmam que as temadticas encontradas tiveram
crescimento superior a 50% na década de 1980. A andlise dos dados constatou um aumento

tanto no aspecto quantitativo como qualitativo, conforme evidencia a Tabela 4.

Tabela 4 — Temas identificados na producio sobre alfabetizacdo — 1961-1989

Assunto Década de 60 Década de 70 Década de 80 Total
Quant. % Quant. % Quant. %

Avaliagdo - - 1 25 3 75 4
Caracterizagdo do alfabetizador - 2 9 20 91 22
Cartilhas/Livro didatico - - 2 17 10 83 12
Conceituagdo de lingua escrita - - - - 10 100 10
Concepegao de alfabetizagdo - - 1 6 15 94 16
Determinantes de resultados 1 2 10 20 38 78 49
Dificuldades de aprendizagem 2 12 4 23 11 65 17
Formagio do alfabetizador - - 4 27 11 73 15
Leitura - - 1 50 1 50 2
Lingua oral/Lingua escrita - - - - 9 100 9
Método 1 11 3 33 5 56 9
Produgao de texto - - - - 1 100 1
Prontiddo 1 6 2 13 13 81 16
Proposta didatica - - 6 19 25 81 31
Slstern’a fonologico/Sistema i i 1 17 5 23 6
ortografico

Totais 5 2 37 17 177 81 219

Fonte: SOARES, Magda Becker; MACIEL, Francisca. Alfabetiza¢do. Brasilia: MEC/Inep/Comped, 2000. (Série
Estado do Conhecimento, n. 1). p. 16.

Soares e Maciel identificaram quinze temas na producdo sobre alfabetizacdo (1961-
1989), sendo mais frequente determinantes de resultados (49 pesquisas), “atribuido a textos
que indicam, descrevem, investigam fatores responsaveis pelo sucesso ou fracasso da crianga
na aprendizagem da leitura e da escrita”, como também “tenta explicar os resultados da
aprendizagem da leitura e da escrita discutindo as relagdes entre esses resultados e varios
fatores” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 17).

Em segundo lugar, aparecem as pesquisas sobre proposta didatica (31 pesquisas) que

se fundamentam na busca de um paradigma didatico para a alfabetizacdo, o que faz cair um
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pouco o interesse pelos métodos (9 pesquisas), embora ainda persista o interesse pelos
métodos tradicionais (SOARES; MACIEL, 2000).

As 22 pesquisas sobre a caracterizacido do alfabetizador:

[...] buscam determinar as competéncias da professora alfabetizadora ou do
supervisor de classes de alfabetizagdo de forma indireta, isto &, através de
questionarios. [...] sdo pesquisas de descri¢do do alfabetizador através de observagdo
na escola ¢ na sala de aula, ou identificando a pratica pedagdgica em turmas de
alfabetizagdo, ou buscando caracterizar professoras bem-sucedidas na alfabetizagdo
de criangas das camadas populares, ou, finalmente, analisando a interagdo professor-
aluno durante o processo de alfabetizagdo (SOARES; MACIEL, 2000, p. 18).

Ja na formacéo do alfabetizador (15 pesquisas), apenas dois contemplam a eficiéncia
de alternativas para a formagao, ou seja, a complementacdo da formagao inicial, os outros se
encarregam de criticar a insuficiéncia e precariedade da formagdo do alfabetizador,
caracterizar a clientela dos cursos de formacao, relacionar o fracasso escolar na alfabetizagao
com a formac¢do do professor, ou ainda apontar auséncia na formag¢do do professor
alfabetizador de contetidos fundamentais para a compreensao do processo de alfabetizagdo, a
psicolinguistica e a linguistica, que sé na década de 1980 passaram a considerar a
alfabetizacdo como objeto de estudo (SOARES, MACIEL, 2000).

Soares e Maciel (2000) relatam que as dificuldades de aprendizagem (17 pesquisas)
se referem especificamente as dificuldades do aluno, ndo se referindo ao trabalho do
professor. A prontiddo (16 pesquisas) ainda ¢ discutida como pré requisito para a
alfabetizacdo, ja a concepc¢ao de alfabetizaciio (16 pesquisas), analisada sob a perspectiva do
ensino, se intensifica na década de 1980 devido as reflexdes criticas sobre o proprio conceito
de alfabetiza¢do e de leitura.

Essas reflexdes acerca da alfabetizacdo também fizeram crescer a produgdo das
tematicas conceitualizacio de lingua escrita (10 pesquisas), analisadas na perspectiva da
aprendizagem e fundamentadas pela psicolinguistica e pela psicologia genética; e lingua
oral/lingua escrita (9 pesquisas) que discutem as relacdes entre a estrutura ou os usos da
lingua oral e a aprendizagem da escrita, estudam a capacidade de reflexdo metalinguistica e
suas implicagdes para a aprendizagem da lingua escrita, todos na década de 1980. As
tematicas producio de texto ¢ leitura sdo ainda inexpressivas, apenas trés pesquisas, O
mesmo acontece com a avaliacdo, somente quatro pesquisas, embora seja relevante sua
discussdo no processo de ensino da lingua escrita (SOARES; MACIEL, 2000).

O sistema fonoldgico/sistema ortografico (6 pesquisas), nas consideragdes das

autoras referidas, as pesquisas discutem o processo de transferéncia da forma sonora da fala
26



para a forma grafica da escrita, analisam as relagdes fonemas/grafemas na lingua portuguesa,
buscam identificar o processo de construcido do sistema ortografico pela crianga ou criticam,
através de critérios linguisticos, textos de orientacdo didatica destinados ao professor
alfabetizador (SOARES; MACIEL, 2000).

As autoras atentam para a insuficiéncia dos estudos das tematicas lingua oral/lingua
escrita e sistema fonoldgico/sistema ortografico, tdo importantes para a compreensdo do
processo de alfabetizagdo, pois se referem ao objeto do conhecimento no processo de
alfabetizacdo, ou seja, a lingua escrita e suas relagdes com a lingua oral.

O tema -cartilhas (12 pesquisas) apresenta uma producdo insignificante nas
consideragdes das autoras que relatamo papel fundamental desse material, no processo de
alfabetizacdo, requerendo maiores discussdes sobre sua qualidade didatica, seus pressupostos
tedricos, suas propostas metodologicas, sua utilizacdo por professores e alunos, entre outros.
Porém, o que se encontra nos trabalhos é critica linguistica ao material didatico para a
alfabetizacdo, a necessidade de conhecimentos linguisticos para a elaboragdo das cartilhas. Os
trabalhos centram-se na analise global ou de seus aspectos graficos e plasticos, nos principios
orientadores para a sua elaboragdo e na regionalizacdo das cartilhas. Dessa produgdo, apenas
dois trabalhos datam da década de 1970, os outros sdo posteriores, justificados pela andlise do
processo de alfabetizagdo por outras ciéncias (SOARES; MACIEL, 2000).

As andlises dessas tematicas revelaram as autoras que os pressupostos teodricos da
producdo brasileira sobre alfabetizagdo sdo desenvolvidos por diferentes perspectivas,
oriundas das facetas do processo de aquisicdo da lingua escrita que ¢ privilegiada, ou do
momento historico da producdo da pesquisa. Nos textos analisados fizeram-se presentes as
referéncias teoricas da psicologia, pedagogia, linguistica, psicolinguistica, sociolinguistica,
sociologia, educacdo artistica (artes plasticas e musica), audiologia, estatistica e

interdisciplinaridade, conforme dispostos na tabela 5 (SOARES; MACIEL, 2000).
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Tabela 5 — Referencial tedrico da producio sobre alfabetizacdo no Brasil — 1961-1989

Décadade | . 2da de 70 | Década de 80 Total
Assunto 60
Quant. | % | Quant. | % | Quant. | % | Quant. %

Audiologia - - 1 100 - - 1 0,45
Ed’uc.agﬁo Artistica: Artes | 100 1 i i i 1 0.45
Plasticas
Educagao Artistica: Musica - - 2 100 - - 2 0,91
Estatistica 1 100 - - - - 1 0,45
Interdisciplinaridade - - - - 6 100 6 2,73
Linguistica - - 2 12 15 88 17 7,76
Pedagogia - - 10 12 75 88 85 38,81
Psicolinguistica - - - - 16 100 16 7,30
Psicologia 4 5 20 24 59 71 83 37,89
Sociolinguistica - - 1 25 3 75 4 1,82
Sociologia - - 1 33 2 67 3 1,36

Totais 5 2 37 17 177 81 219 | 100,00

Fonte: SOARES, Magda Becker; MACIEL, Francisca. Alfabetizagdo. Brasilia: MEC/Inep/Comped, 2000. (Série
Estado do Conhecimento, n. 1). p. 35.

O aumento do numero de pesquisas principalmente nos anos 1980 deve-se, de um
lado, a diversidade de referenciais tedricos utilizados para analise do fendmeno alfabetizagio,
consequéncia do reconhecimento das diversas areas com relagdo as contribuigdes que podem
oferecer; e por outro, da criagdo dos cursos de pds-graduagdo (mestrado e doutorado) no final
da década de 1960, que compuseram uma vigorosa fonte de producdo de pesquisas
(SOARES; MACIEL, 2000).

Soares ¢ Maciel afirmam que embora haja a presenca de uma grande variedade do
referencial tedrico, 77% das pesquisas estdo subordinadas aos referenciais teodricos da
psicologia e pedagogia, privilegiando as facetas psicoldgicas e pedagdgicas da alfabetizagao.
As pesquisas com referencial da psicologia (38%) foram analisadas levando em consideragao
as tendéncias encontradas: associacionista, psicogenética e psiconeurologica (SOARES;
MACIEL, 2000).

As pesquisas com referencial teorico da pedagogia (39% da producio total) referem-se

aqueles que:

[...] tratam a alfabetizacdo na perspectiva dos fatores internos ao contexto escolar,
procurando desvelar as praticas pedagogicas de alfabetizacdo, explicitar os
mecanismos e processos presentes no cotidiano da sala de aula, caracterizando
alfabetizandos ¢ professores ou supervisores envolvidos no processo de
alfabetizagcdo (SOARES; MACIEL, 2000, p. 40).

Os outros referenciais se dividem entre 33% das pesquisas, destaque para a linguistica
e psicolinguistica, que s6 na década de 1980 se instauram como referencial de estudo do
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fenomeno alfabetizagdo. A interdisciplinaridade aparece na mesma década, cujos textos

buscam:
[...] analisar o fendmeno alfabetizacdo (ou alguns de seus componentes) sob
diferentes perspectivas ou referenciais teoricos, procurando integrar varias facetas
desse fenomeno. Ou seja: enquanto os textos classificados neste ou naquele quadro
teorico focalizam esta ou aquela faceta do fenomeno alfabetizagdo, os textos
considerados interdisciplinares utilizam mais de um quadro teérico na abordagem do
fendmeno, buscando somar diferentes perspectivas sob as quais ele pode ser
analisado (SOARES, MACIEL, 2000, p. 42).

A Tabela 6 se refere a categorizagdo da natureza do texto, elaborada a partir da anélise
do material, tendo em vista os objetivos, conforme esclarece as autoras. Estas mantiveram “as
trés grandes categorias — ensaio, relato de experiéncia e pesquisas e as subcategorias de
pesquisas” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 57), presentes na primeira publicacdo do relatdrio

Alfabetizag@o no Brasil: o estado do conhecimento.

Tabela 6 — Géneros na producio sobre alfabetizaciao no Brasil, por década — 1961-1989

Assunto Década de 60 | Década de 70 Década de 80 Total
Quant. | % | Quant. % Quant. %
Ensaio - - 3 33 6 66 9
Pesquisa: analise de documentos - - 3 38 5 62 8
Pesquisa: estudo comparativo 4 5 13 18 56 77 73
Pesquisa: estudo de caso - - 1 2 60 98 61
Pesquisa: estudo longitudinal - - - - 5 100 5
Pesquisa: estudo transversal - - - - 3 100 3
Pesquisa experimental - - 11 31 24 69 35
Pesquisa histdrica - - 1 100 - - 1
Pesquisa: mais de uma - - - - 5 100 5
Pesquisa: survey 1 8 5 38 7 54 13
Relato de experiéncia - - - - 6 100 6
Totais 5 2 37 17 177 81 219

Fonte: SOARES, Magda Becker; MACIEL, Francisca. Alfabetizagdo. Brasilia: MEC/Inep/Comped, 2000. (Série
Estado do Conhecimento, n. 1). p. 61.

Ensaios “sdo textos em que o autor disserta a respeito da alfabetizacdo, expde, teoriza;
ainda quando lanca mao de dados ou de documentos, ndo os toma como fonte de pesquisa,
mas como exemplos, testemunhos ou referéncias” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 57). Ainda
nas considerag¢des das referidas autoras, o ensaio pode ser sobre a vida, a obra e o pensamento
pedagogico de um educador. Pode ser de documentos (cartilhas e relatos de experiéncia) que
nao sdo tomados como fonte de pesquisa, apenas “pretexto” para apresentacdo de um ponto de

vista com relagdo a alfabetizacdo. Consideram também como ensaio as pesquisas que

29



apresentam propostas didaticas, propostas curriculares e programas de ensaio (SOARES;
MACIEL, 2000).

Quanto ao relato de experiéncia, Soares e Maciel afirmam:

Descrigo e analise de uma pratica de alfabetizagdo promovida e efetivada pelo(a)
proprio(a) autor(a) da tese ou dissertacdo, em rede de ensino publico ou em classes
de alfabetizagdo, quer em situagdes ndo especificas, quer em situagdes peculiares —
classes de alunos pertencentes as camadas populares, classes de criangas com
dificuldades de aprendizagem ou, ainda, estudo de criangas com problemas de
aprendizagem (SOARES; MACIEL, 2000, p. 58).

As referidas autoras distinguem a pesquisa-acdo'® do relato de experiéncia
explicitando que na pesquisa-agdo quem realiza a experiéncia o faz intencionalmente
pesquisador, dirigindo a acdo segundo o fendmeno que se pretende investigar, no relato de
experiéncia a descri¢do e/ou analise da experiéncia que se desenvolveu € feita sem a intengdo
de realizar uma pesquisa.

Pesquisas ‘“sdo textos que analisam dados obtidos através de procedimentos
cuidadosamente definidos e sistematizados, com o objetivo de investigar determinado objeto
ou fendmeno” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 58). Sem negar a dificuldade de classificar as
pesquisas em “tipos”, as referidas autoras o fazem, justificando que seria pouco significativo
caracterizar os textos apenas como pesquisas, posto que o termo ¢ muito abrangente, ndo
permitindo avaliar as tendéncias metodologicas da investigacdo na area da alfabetizagdo. A
tipologia estabelecida pelas autoras reuniu apenas os tipos encontrados na producdo

académica e cientifica sobre alfabetizagao no Brasil, no periodo de 1961-1989.

Estabeleceram-se quatro grandes subcategorias classificadas por critério temporal:

Pesquisa historica — foco no passado, o que foi; pesquisa descritivo-explicativa —
foco no presente, o que &; pesquisa experimental — foco no futuro, o que podera ser;
e mais de uma pesquisa — construida a partir da andlise de quatro dissertagdes e uma
tese em que os pesquisadores utilizaram mais de uma modalidade em seu trabalho
(SOARES; MACIEL, 2000, p. 58).
Pesquisas histdricas sdo aquelas que descrevem e analisam fatos ou fenomenos do
passado, diferenciando-se das pesquisas descritivo-explicativos que se referem a fatos ou
fenomenos contemporaneos (SOARES; MACIEL, 2000).

Pesquisas descritivo-explicativas “identificam a existéncia de um fato ou fendmeno

(O que é? O que existe?) e/ou descrevem ou caracterizam um fato ou fendmeno (Como é?

' A pesquisa-agio foi considerada como um tipo de estudo de caso na anélise de Soares e Maciel (2000).
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Quem ¢€?) e/ou explicam fatos ou fendmenos, descobrindo relagdes, ainda que de carater
tendencial e probabilistico, de natureza causal, funcional ou estrutural” (SOARES; MACIEL,
2000, p. 58). Neste tipo de pesquisa, as autoras identificaram seis subcategorias, que sdo por
elas explicitadas:

e Survey: identificacdo e/ou explicagdo de um ntimero limitado de variaveis de um
numero relativamente grande de casos (sujeitos) em um momento dado (alunos ou escolas de
um municipio ou de uma cidade, professores de uma rede de ensino, etc.). O survey pesquisa
um namero limitado de fatores em um grande nimero de casos. Podem ser colhidos dados do
universo da pesquisa ou por amostragem.

e Estudo de caso: identificacdo/descri¢do e/ou interpretagdo de um sé caso ou de
um limitado nimero de casos, explorando tudo que seja importante, relevante ou
possivelmente significativo para o fendmeno ou fato investigado (um grupo de alunos ou de
professores ou de escolas, etc.). Limita a pesquisa a um tema ou a um problema especifico e
examina o maior nimero possivel de fatores relevantes ou significativos para esse tema ou
problema num nuamero limitado de casos. Inclui-se aqui a pesquisa-acdo em que o proprio
autor ¢ o pesquisador, promovendo ele mesmo a situacdo para a investigagao.

e Estudo comparativo: comparagdo de casos (sujeitos, instituigdes, métodos, etc.),
de fendmenos, através de identificagdo e/ou explicacdo de caracteristicas, consequéncias,
condig¢des, comportamentos, analisando o que realmente ocorre. Podem ser: comparacdo entre
o léxico do texto escolar e o l1éxico de alfabetizandos; comparagdo entre ensino em turmas de
niveis socioecondmicos diferentes; comparagdo do nivel de leitura e escrita de alunos em
diferentes estadios de desenvolvimento; comparagao entre resultados de criangas submetidas a
um determinado programa, método, e outras ndo submetidas a eles.

e Analise de documentos: identificacdo de fatos, fendomenos, principios, teorias,
temas em documentos, descricdo e explicagdo (exemplos: andlise de cartilhas ou livros de
alfabetizacdo, analise de textos produzidos por alunos, andlise de cadernos escolares, analise
de legislagdo ou propostas curriculares, etc.).

e Estudo longitudinal: identificacdo, descri¢do, explicagdo da sucessdo de estados
ou de mudangas que caracterizam um processo ao longo do tempo, considerando-se os
mesmos sujeitos: investiga-se o desenvolvimento de pessoas e institui¢des ao longo de certo
tempo — 0 objeto € o processo.

e Estudo transversal: identificacdo, descri¢do, explicacdo da sucessdo de estados

ou de mudancas que ocorrem durante um processo, comparando, em um determinado
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momento, sujeitos em diferentes estdgios do processo — o objeto sdo os estados em diferentes
sujeitos num mesmo momento (SOARES; MACIEL, 2000).

A pesquisa experimental ¢ aquela:

Que descreve e analisa o que sera ou ocorrera em determinadas condi¢des (o que
sera? Como tal fato ou fendmeno se transformara em tal outro em tais condigdes?).
[...] Supde levantamento de hipoteses, determinacdo de variavel(eis) de intervencgéo,
variavel(eis) dependente(s), pré pods-teste, realizagdo de um experimento; o
experimento pode ser feito em um s6 grupo ou em grupos paralelos equivalentes —
grupo(s) experimental(ais), com ou sem grupo de controle (SOARES; MACIEL,
2000, p. 60).

A andlise dos dados mostram que 93% das produgdes se referem a categoria pesquisa
em diversas modalidades (pesquisa histdrica, pesquisa descritivo-explicativa: survey, estudo
de caso, estudo comparativo, analise de documentos, estudo longitudinal, estudo transversal e
pesquisa experimental), no periodo de 1961 a 1989 (SOARES; MACIEL, 2000).

As referidas autoras relatam que nas décadas de 1960 e 1970, os estudos na
perspectiva positiva com analise mais ampla da alfabetizacdo foram predominantes. Na
década de 1980, surgem os relatos de experiéncias, os estudos longitudinais e os estudos
transversais, justificados pela busca de novos paradigmas da alfabetizagdo e captagdo da
sucessdo de estados ou de mudangas que o fenomeno alfabetizacdo provoca ao longo do
tempo (SOARES; MACIEL, 2000).

A pesquisa ndo aparece nos dados da década de 1960, somente na década de 1970 e
ganham expressividade significativa na década de 1980, isto se deve principalmente, pela
criagdo dos cursos de pos-graduacdo no final da década de 60. Apesar deste crescimento, as
autoras ndo consideram o fato satisfatdrio porque inexiste a socializa¢do desta producdo. As
pesquisas, quando analisadas por tipo, revelam a predominéancia do paradigma positivista e
quantitativo na produ¢do académica e cientifica (SOARES; MACIEL, 2000).

Nos anos 1980, o estudo de caso aparece em segundo lugar na categoria pesquisa,
evidenciando a busca de novas perspectivas para analise do processo de alfabetizagdo,
trazidas por referenciais tedricos e idearios pedagdgicos, presentes nestes anos, que rejeitavam
paradigmas de tendéncia positivista e quantitativa (SOARES; MACIEL, 2000).

As autoras destacam que os estudos longitudinais, estudos transversais € pesquisa
histérica em alfabetiza¢do deveriam ser mais expressivos, visto que, a alfabetizacdo ¢ um
processo cuja evolucdo ¢ pouco conhecida, tanto no que se refere ao saber sobre alfabetizacao
como ao fazer alfabetizacdo, deste modo, torna-se necessario desvelar as relagdes entre esse

saber e esse fazer e o politico, o social e o econdmico, em cada momento histdrico.
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Nas consideragdes finais da pesquisa, as autoras revelam que este foi o primeiro passo
em direcdo a uma analise qualitativa da alfabetizagdo que ainda necessita ser realizada.
Apesar de considerarem pequena a produgdo académica e cientifica na alfabetizacgdo,
acreditam ser possivel a comparacdo dos resultados das diferentes pesquisas sobre o mesmo
tema, para identificar similaridades ou contradi¢des e verificar a possibilidade de integragdo
dos resultados em busca de generalizagdes mais consistentes. Acrescentam a possibilidade de
confronto desses dados com a produgdo internacional, a produgdo expressa em livros e
capitulos de livros para que se identifique problemas comuns, diferencas nas abordagens,
resultados similares ou contraditorios, entre outros. Por ultimo, declaram a necessidade do
confronto desses dados com textos e documentos produzidos por instancias publicas na area
de educacgdo, responsaveis pela execugdo de politicas e estratégias de alfabetiza¢do no pais
(SOARES; MACIEL, 2000).

Nas palavras de Soares, a alfabetizagdo ¢ um fendomeno complexo e multifacetado,
portanto, precisamos articular as diferentes teorias produzidas em diferentes areas do saber
para fundamentar uma pratica que instrumente nossas criangas a conquistar mais amplas

condic¢des de participacdo cultural e politica e de reivindicacao social (SOARES, 2007).

1.2 Analise das dissertacdes e teses (1990-2009)

Dando continuidade aos estudos de Soares e Maciel, analisamos a producido académica
e cientifica sobre alfabetizacdo, através dos resumos de dissertagdes e teses dos cursos de Pos-
Graduagdo, das areas de Educagdo, Psicologia e Letras'", registradas na Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), concluidas entre os anos de 1990 a
2009, com o proposito de verificar como se configura o discurso sobre alfabetizagdo no
pensamento educacional brasileiro, cuja justificativa consiste em desvelar os conhecimentos
teorico/metodoldgicos elaborados no campo da educagdo sobre alfabetizagdo para apontar
caminhos que vém sendo tomados e aspectos que sdo abordados em detrimento de outros.

Realizamos analise dos resumos das teses ¢ dissertagdes dos cursos de Pos-Graduacao
selecionados inicialmente pela palavra-chave alfabetizacdo, no banco de Teses da Capes,

disponivel on-line'*. A opgdo por esta palavra se deve ao fato que quando pesquisamos

" Quando Soares e Maciel (2000) realizaram a pesquisa “Alfabetiza¢cdo no Brasil: o estado do conhecimento”,
no periodo de 1961 a 1989, analisou as teses e dissertagdes da area Disturbios da Comunicag@o. Nesta pesquisa,
esta area ndo foi analisada.
12 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>.
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através da expressdo “alfabetizagdo de criangas no ensino regular”, o sistema exclui muitos
trabalhos que se enquadram perfeitamente na analise proposta.

A principio, tratava-se de 2291 trabalhos (APENDICE A) e ap6s a leitura dos resumos
obtivemos o total de 860 que perfaz o corpus desta pesquisa, e referem-se especificamente a
alfabetizacdo de criangas no ensino regular. As pesquisas excluidas se justificam em virtude
dos trabalhos se referirem a alfabetizagdo de adultos, por ndo se enquadrarem nas areas ja
especificadas ou pelo fato de ndo fornecerem elementos suficientes para a analise que nos
propusemos a realizar.

E importante retratar que no ano de 1994 alguns dos resumos disponibilizados na
Capes estdo com uma parte do texto suprimida, portanto ndo fizeram parte do corpus da
pesquisa, somente aqueles que estavam com o resumo completo ¢ que foram analisados.
Como sdo trabalhos que datam de mais de quinze anos, ndo foram encontrados em outros
locais da rede de internet. Acreditamos que isto ndo interferira nos resultados da pesquisa,
dado o grande quantitativo no qual se procedeu a analise. Quando Soares e Maciel (2000)
realizaram sua pesquisa, totalizaram 219 dissertacdes e teses, abarcando o periodo de 1961 a
1989, o que mostra um aumento consideravel de pesquisas em alfabetizacao.

Para a selecdo dos resumos, consideramos a tematica alfabetizacdo referente ao
processo de aquisi¢do da lingua escrita pela crianga no processo de escolarizagdo regular e o
letramento, que ¢ a capacidade de fazer uso social da linguagem oral e escrita, corroborando
com as idéias de Soares (2004) que explica: apesar de serem processos distintos devem
acontecer paralelamente.

A tabela a seguir mostra o resultado da andlise e sele¢do das dissertacdes e teses cuja

tematica central se refere a alfabetizacdo no Brasil no periodo de 1990 a 2009.
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Tabela 7 — Quantidade de producio de Dissertacdes (D) e Teses (T) por ano, no periodo

de 1990 a 2009
Educacio Letras Psicologia Total
Ano Base D T D T D T Quant. %
1990 20 02 01 - 01 02 26 3
1991 17 - 02 - 01 02 22 3
1992 16 01 02 - 01 01 21 2
1993 20 01 02 - 02 - 25 3
1994 13 01 01 01 05 - 21 2
1995 24 03 02 01 02 - 32 4
1996 30 02 07 01 02 01 43 5
1997 19 03 02 01 06 - 31 4
1998 20 04 04 01 02 - 31 4
1999 17 02 05 - 02 - 26 3
2000 24 05 05 02 03 02 41 5
2001 19 09 09 - 02 - 39 5
2002 24 04 06 02 07 02 45 5
2003 24 06 04 02 03 - 39 5
2004 37 05 07 01 03 01 54 6
2005 42 03 05 04 03 01 58 7
2006 49 04 07 01 - 01 62 7
2007 55 04 08 01 03 01 72 8
2008 68 12 09 02 05 02 98 11
2009 57 07 07 - 03 - 74 9
Total 595 78 95 20 56 16
Total Geral 673 115 72 860 100

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertagdes disponiveis no Banco de Teses

Capes para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1941 a 2009.

E possivel perceber claramente o aumento substancial da produgdo académica e

cientifica sobre alfabetizacdo nos ultimos 20 anos, nas areas de Educac¢do, Letras e Psicologia,

nos cursos de Pos-Graduagao.

A primeira andlise realizada refere-se as areas de origem das teses e dissertacdes sobre

alfabetizacdo no Brasil, no periodo de 1990 a 2009.
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Grifico 1 - Areas de origem das Dissertacdes e Teses sobre
alfabetiza¢do no Brasil no periodo de 1990 a 2009

B Educagdo
M Letras

I Psicologia

Fonte: Dados obtidos através do Banco de Teses Capes para a pesquisa
o estado do conhecimento da alfabetizag¢do no Brasil —1944 a 2009.

O Grafico 1 demonstra que a grande parte de teses e dissertagdes sobre alfabetizagdo ¢
produzida nos cursos de Pds-Graduagdo em Educagdo (78%). Independente da area de
origem, os cursos mais produtivos em dissertagdes e teses sobre alfabetizacdo sdo o da
PUC/SP (62), UNESP (60) e USP (60), seguidos da UFPE (42), UFMG (40) ¢ UNICAMP
(36).

Conforme o Gréafico 2, quando analisamos a produ¢do de teses e dissertacdes por
regides, temos Sudeste com a maior porcentagem de pesquisas 54%, e a Norte com a menor
porcentagem 2% das produgdes. Na regido Sudeste é no estado de Sdo Paulo onde se
encontram a maioria dos trabalhos (300 dissertagdes e teses).

Grifico 2 - Regides de origem das Dissertacdes e Teses sobre
alfabetizacdo no Brasil no periodo de 1990 a 2009

2%

M Norte

M Nordeste

@ Centro-Oeste
B Sudeste

= Sul

Fonte: Dados obtidos através do Banco de Teses Capes para a pesquisa
o estado do conhecimento da alfabetizacdo no Brasil — 1944 a 2009
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Na Tabela 8 podemos observar o aumento do nimero de Programas de Pés-Graduacao
Stricto Sensu, entre 1990 a 1999 eram 41, de 2000 a 2009 foram criados mais 37, quase o
dobro da década anterior, perfazendo o total de 78 Programas. Este segundo periodo
compreende 68% da producdo, evidenciando um aumento expressivo tanto no aumento do
nimero de programas como no nimero de teses e dissertagdes produzidas, demonstrando que

a temadtica alfabetizacdo ainda ¢ de grande interesse dos pesquisadores.

Tabela 8 — Dissertacdes e teses sobre alfabetizacdo no Brasil, por grau — 1990 a 2009

Grau 1990-1999 2000-2009 Total
Quant. % Quant. % Quant. %
Mestrado 248 89 498 86 746 87
Doutorado 30 11 84 14 114 13
Totais 278 32 582 68 860 100

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertagdes disponiveis no Banco de Teses
Capes para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1941 a 2009.

Os cursos da PUC/SP sdo responsaveis por 11 teses, a UNESP sao 7 teses e a USP 24
teses, portanto ¢ a USP responsavel pelo maior nimero de formagao de doutores, acreditamos
que isto se deve ao fato de ser um curso mais antigo, se comparado com os outros dispostos

na Tabela 4, que nem sequer existiam na primeira década da pesquisa.

1.3 Analise dos periodicos (1944-2009)

Os periddicos escolhidos para andlise, como ja nos referimos na introdugido desta
pesquisa foram a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1944-2009), Cadernos de
Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas (1971-2009), Revista Brasileira de Educagdo (Anped),
Revista de Educagdo da USP (1975-2009) e Revista Educagdo e Sociedade (CEDES, 1978-
2009).

Os periodicos foram escolhidos pautados no critério de continuidade, ou seja, nenhum
deles teve suas publicagdes interrompidas desde sua primeira edi¢do e na avaliagdo Qualis
Capes, sendo que quatro dos periddicos receberam classificagdo Al e apenas a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos foi classificada com B1.

Os periddicos que apresentam o maior nimero de artigos referente a alfabetizacdo de
criangas no ensino regular sdo os Cadernos de Pesquisa e a Revista Brasileira de Estudos

Pedagbgicos. Ao realizar a leitura dos resumos selecionados eletronicamente, através da
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palavra-chave alfabetizacdo, na pagina do Scielo, excluimos os artigos que se referiam a
alfabetizacdo de adultos e ao analfabetismo.

Dos 84 artigos analisados, 65 datam de 1944 a 1999, e apenas 20 foram publicados
entre 2000 a 2009.

Apos a selecdo e impressdo dos resumos das dissertacdes e teses e dos artigos dos
cinco periddicos selecionados iniciamos a andlise. Nos resumos das dissertagdes e teses
utilizamos o aporte teorico de Soares e Maciel (2000), dando continuidade ao balango por elas
elaborado, apresentamos os temas, os géneros da produgdo ¢ o campo do conhecimento ao
qual a pesquisa se vincula sobre alfabetizacdo no Brasil no periodo de 1990 a 2009. Quanto
aos periddicos procedemos apenas a analise dos temas por meio dos resumos no periodo de

1944 a 2009. Ambas as andlises serdo apresentadas no capitulo II.
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CAPITULO 11

ALFABETIZACAO: UM PROCESSO EM PERMANENTE CONSTRUCAO

A alfabetizagc@o ¢ um termo bastante complexo e abarca uma série de interpretagdes
com relag@o ao conceito que estdo intrinsecamente relacionadas ao momento historico. Soares
esclarece que no Censo de 1940 aparece o conceito de alfabetizado como aquele que
declarasse saber ler e escrever, interpretado como a capacidade de saber escrever o proprio
nome. No Censo de 1950 o conceito se amplia e considera-se a capacidade de saber ler e
escrever um simples bilhete, j4 considerando o exercicio da pratica de leitura e escrita
(SOARES, 2004).

Segundo Soares quando se fala em alfabetizacdo surgem as mais variadas facetas
envolvendo o professor, o aluno, os métodos, as cartilhas, enfim, uma série de questdes que
sdo discutidas, mas de forma isolada, ora um, ora outro, sem estabelecer relagdo entre eles,
como se fosse possivel isolar uma variavel num processo tdo complexo quanto ¢ o da
alfabetizacdo. Além deste fato, ha as mudangas no ambito das politicas publicas,dentre as
quais poderiamos citar a organizacdo por ciclos e a progressdo automatica, introduzidas na
pratica educativa sem uma preparagdo adequada, causando assim, empecilhos e retrocessos no
processo de ensino e aprendizagem (SOARES, 2004).

Para Soares toda essa pluralidade de enfoques tem contribuido para apagar a
necessaria especificidade do processo de alfabetizacdo e pondera que “[...] a causa maior
dessa perda de especificidade deve ser buscada em fendmeno mais complexo: a mudanga
conceitual a respeito da aprendizagem da lingua escrita que se difundiu no Brasil a partir de
meados dos anos de 1980 (SOARES, 2004, p. 9).

Com relag@o a pesquisa realizada, consideramos o conceito de alfabetizagdo entendida
como a aprendizagem das habilidades basicas de leitura e escrita, incluindo os trabalhos
referentes ao letramento que ocorrem paralelamente ao processo de alfabetizacdo. Excluimos,
portanto, as pesquisas sobre letramento realizadas com criangas ja alfabetizadas.

Apresentaremos a seguir a andlise dos temas realizada através dos resumos das

dissertacdes e teses e dos resumos dos cinco periddicos selecionados.



2.1 Alfabetizaciio: temas privilegiados

Ao analisarmos as dissertacdes e teses no periodo de 1990 a 2009, mantivemos 0s
quinze temas apresentados por Soares Maciel (2000) quando realizaram o estado do
conhecimento sobre alfabetizacdo no Brasil, porém quatro novos temas surgiram:
planejamento, politicas publicas, letramento e alfabetizacdo de alunos com necessidades
especiais. Nao consideramos que o tema alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais
tenha surgido nestes ultimos vinte anos pesquisados. Soares ¢ Maciel (2000) apenas ndo o
colocaram como um tema, dada sua irrelevancia, no momento historico. Dos quatro novos
temas, apenas planejamento nao aparece nos periodicos analisados.

Através da analise dos 860 resumos das dissertagdes e teses sobre alfabetizagdo de
criangas no ensino regular, compreendidos entre os anos de 1990 a 2009, disponiveis no
Banco de Teses da Capes, constituimos dezenove temas, quinze ja estipulados por Soares e

Maciel (2000) e quatro nesta pesquisa, conforme apresentados na Tabela 9, a seguir.

Tabela 9 — Temas identificados nos resumos das Dissertacoes e Teses sobre alfabetizacio
no Brasil — 1990 a 2009

Assunto 1990-1999 2000-2009 Total
Quant. | % | Quant. | % | Quant. | %
Concepcio de alfabetizagdo 29 10 101 17 130 15
Caracterizagao do alfabetizador 37 13 78 13 115 13
Formacao do alfabetizador 21 8 85 15 106 12
Proposta didatica 42 16 43 7 85 10
Lingua oral/Lingua escrita 27 10 29 5 56 7
Conceituacdo de lingua escrita 17 6 34 6 51 6
Determinantes de resultados 24 9 24 4 48 6
Alfab.et.lza(;ao alunos com necessidades 15 5 73 5 43 5
especiais
Leitura 08 3 28 5 36 4
Letramento 02 1 31 5 33 4
Sistema fonologico/Sistema ortografico 11 4 22 4 33 4
Avaliacao 12 4 11 2 23 3
Produgao de texto 09 3 13 2 22 3
Dificuldades de aprendizagem 06 2 15 3 21 2
Politicas Publicas 06 2 14 2 20 2
Cartilhas/Livro didatico 07 3 12 2 19 2
Método 01 0 12 2 13 2
Prontidao 03 1 01 0 04 0
Planejamento 01 0 01 0 02 0
Total 278 32 582 68 860 100

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertacdes disponiveis no Banco de Teses
Capes para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizacdo no Brasil — 1941 a 2009.
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Em algumas pesquisas, mais de um tema sdo discutidos em um mesmo trabalho,

optamos por aquele de maior énfase nas discussdes. Por exemplo, uma pesquisa em que

discute o Programa de Formacdo dos Professores Alfabetizadores (PROFA), nao ¢

enquadrada no tema politicas publicas, pois se refere especificamente a formagdo do

alfabetizador e ndo diretamente ao PROFA. Porém, temos pesquisas em que o PROFA se

enquadra nas politicas publicas.

A Tabela 9 evidencia o progressivo avanco da maioria das tematicas no decorrer das

duas décadas pesquisadas.

Na Tabela 10 temos a analise dos periddicos realizada através dos resumos, que

totalizaram 84 artigos que discutem o tema alfabetizacdo de criangas no ensino regular.

Tabela 10 — Temas sobre alfabetizacio presente nos cinco periodicos

eriodo de 1944-2009

analisados no

Periddicos E = £ = £ §°

s E_|Zg & 2%

% 25 |28 |3 |23 | B o

v 7! o9 = = 2 o | =

= 13 = R = 4 | A =

g 5% |SE |8 |G

® S p7 = z T
Temas = = 5 < % £

= = & S & =
Concepcdo de alfabetizagdo 01 02 01 04 04 12 | 15
Lingua oral/Lingua escrita - - 03 02 06 11] 13
Caracterizagdo do alfabetizador - - - 02 04 06| 7
Formagéo do alfabetizador 01 - 01 02 02 06| 7
Proposta didatica - - - 05 01 06| 7
Método - - 01 01 03 05| 6
Politicas Publicas - 01 - 04 - 05| 6
Sistema fonoldgico/Sistema ortografico - 01 - 02 02 05| 6
Cartilhas/Livro didatico - 01 - 02 01 04| 5
Determinantes de resultados - - - 03 01 04| 5
Dificuldades de aprendizagem - - - 01 03 04| 5
Letramento - - 03 - 01 04| 5
Avaliagdo - - - 03 - 03| 4
Conceituagdo de lingua escrita 01 - - 01 01 03| 4
Prontiddo - - - 01 02 03| 4
Leitura - - - 02 - 02| 2
Producao de texto - - - - 01 01| 1
Planejamento - - - - - - 0
Alfabetizacdo de alunos com i i i i i i 0
necessidades especiais
Totais 03 05 09 35 32 84 | 100

Fonte: Dados elaborados pelo autor para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1944

a 2009.
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Apresentaremos a seguir uma discussdo dos temas apresentados na analise dos
resumos das dissertagdes e teses (1990-2009) e dos artigos dos periddicos selecionados (1944-

2009).

e Concepc¢io de alfabetizaciao

O tema mais recorrente na analise das dissertagcdes e teses foi concepgdo de
alfabetizacdo (130), que cresceu 244,8% de 1990-1999 a 2000-2009. Todas as pesquisas aqui
enquadradas tém como discussdo principal a alfabetizacdo do ponto de vista do ensino,
centrado nas agdes do professor enquanto desenvolve o seu trabalho em sala de aula. Buscam
compreender como acontece o ensino da leitura e da escrita, as concepgdes de alfabetizagio,
as relagdes entre as concepgdes e a formagdo do professor, o risco do fracasso ligado as
concepcdes dos professores, o que as professoras pensam sobre sua propria pratica, as
mediagdes pedagdgicas praticadas, as concepgdes de alfabetizagdo subjacente ao contexto
histérico no qual se efetiva, entre outros, mas todos direcionados a pratica alfabetizadora no
espago sala de aula, seja a estabelecida pelo professor ou a mediada entre os alunos, afinal, as
criangas ndo aprendem somente com o professor, mas através das relagdes que elas mantém
com o objeto do conhecimento.

Na andlise dos artigos, o tema mais recorrente também ¢ concepgdo de alfabetizacdo,
com treze artigos (12%) criticando algumas teorias, apresentam reflexdes sobre o ensino da
leitura e da escrita tomando como ponto de partida métodos e metodologias, linhas, filosofias
e teorias, e discutem a importancia da mediag¢do das interacdes sociais e da pratica pedagogica
sobre as estratégias de leitura e escrita.

Quando nos referimos as concepgdes de alfabetizacdo, ndo podemos deixar de
apresentar os estudos e descobertas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que foram de grande
valia para refutar a ideia de que para se apropriar da leitura e da escrita sdo necessarios
métodos, manuais ou programas, apegados a concep¢do de que a crianca aprende através da
repeti¢do, da memorizagdo e da copia, tudo meramente mecéanico. O conhecimento € algo que
se constroi pela acdo do sujeito. No processo de aprendizagem o ambiente também exerce seu
papel, pois o sujeito que conhece faz parte de um determinado ambiente cultural. Contudo,
consideramos indispensavel revisitarmos as principais concepgdes com relacdo a tematica
alfabetizacdo, contemplando o aporte teérico de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Emilia Ferreiro, argentina, radicada no M¢xico, licenciou-se em psicologia pela

Universidade de Buenos Aires e realizou seu estagio em Psicologia Clinica com Telma Reca,
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no Hospital de Clinicas. Neste contexto, ja se contrapunha a aplicacdo de testes, como o
WISC"?, para verificar a prontiddo da crianga para a alfabetizagio ou para detectar indices de
aproveitamento. Durante a leitura de um livro de Jean Piaget, Psicologia da inteligéncia,
despertou o interesse em verificar se tal teoria reportava a uma teoria geral de processos de
aquisicdo de conhecimento. Quando foi para Genebra continuar seus estudos teve a
oportunidade de participar de cursos ministrados por ele. Para estreitar o vinculo com Piaget,
Ferreiro pediu para entrar no Centro de Epistemologia Genética ¢ com muito empenho e
dedicacdo conseguiu conquistar-lne a confianca e ingressar no grupo. No doutorado,
interessou-se pela aquisi¢do da linguagem, pesquisas que resultaram na tese “Les relations
temporelles dans Le langage de lénfant” orientada e prefaciada por Jean Piaget, em Droz,
Genebra, no ano de 1971. Com a realizagdo deste estudo, Ferreiro declara: “[...] aprendi mais
sobre a produ¢do que sobre a compreensdo, ou seja, aprendi mais sobre o que as criangas
produziram do que sobre o que interpretavam do que eu dizia” (FERREIRO, 2001, p. 63).

A continuidade das pesquisas com Piaget fez com que seus estudos se redirecionassem
da linguistica para a escrita, sem, contudo, acreditar na inexisténcia de relagcdes entre as duas
proposigdes, visto que era de seu interesse os sistemas simbolicos socialmente construidos e a
escrita tem uma existéncia social e individual. As perguntas constantes eram: “que tipo de
objeto é esse objeto para a crianga [escrita]? Como o concebe? Como o interpreta? Como
interage com ele? E, por fim, como chega a possui-lo?” (FERREIRO, 2001, p. 64). Pautada
nos estudos de Piaget sobre a epistemologia genética, que propunha que o conhecimento é o
resultado de uma construg¢do do sujeito na interagdo com os objetos, Emilia Ferreiro iniciou
uma pesquisa com criangas que resultou na teoria da psicogénese da lingua escrita. Acreditava
que, apesar da existéncia de varias investigagdes no campo da aquisicdo da leitura e da escrita,
ainda havia questdes que mereciam reflexdes sob uma nova Optica, para isso, elegeu um duplo
marco conceitual para justificar sua pesquisa, o da psicologia genética e o da psicolinguistica
contemporanea. Embora a obra “A psicogénese da lingua escrita” tenha a autoria de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, as colaboradoras Ana Maria Kaufman, Delia Lerner, Alicia Lenzi,
Susana Fernandez, todas psicélogas ou oriundas das Ciéncias da Educacdo, faziam parte do

grupo de estudo sobre a aquisi¢do da lingua escrita. Posto isso:

30 Wechsler Intelligence Scale for Children foi originalmente publicado em 1949 nos Estados Unidos, quando
recebeu muitas criticas com respeito a validade, pelo fato da padronizagdo ter sido feita somente com criancas de
classe média branca. A partir dai, em 1974, sofreu sua primeira revisao, o WISC-R, o que também aconteceu
com o WAIS (Escala para Adultos) e o WPPSI (Escala para Pré-Escolares) (CUNHA, 1993).
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A publicagdo de Psicogénese da lingua escrita, na década de 1980, representou uma
revolugdo conceitual no campo da alfabetizagdo, porque introduziu, do ponto de
vista epistemoldgico, uma nova otica de entendimento da questdo, ressaltando ser a
aquisicdo da lingua escrita a compreensio de um modo particular de representagio
da linguagem, e ndo a aquisi¢do de uma técnica de codificacdo/decodificagdo, e
destacando a responsabilidade do sujeito na aprendizagem da escrita (DURAN,
2009, p. 70).

Embora Piaget ndo tenha realizado pesquisas sobre o processo de aquisicdo da
linguagem escrita, Ferreiro e Teberosky acreditavam que sua teoria “[...] ndo era uma teoria
particular sobre um dominio particular, mas sim um marco de referéncia tedrico, muito mais
vasto, que nos permite compreender de uma maneira nova qualquer processo de aquisicao de
conhecimento” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 28). Tratava-se, portanto, de aplica-la
em um novo contexto, de compreender outros objetos sociais e outros dominios, neste caso, a
escrita, que embora essencial, era pouco explorada pela ciéncia (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985, p. 28).

Seus estudos foram realizados durante os anos de 1975 e 1976, na Argentina,
utilizando o método clinico piagetiano, revelando sua oposi¢do radical ao empirismo, que a
permitiu encontrar respostas originais e com isso elaborar hipoteses para compreender os
processos e as formas pelas quais as criangas constroem o conhecimento da leitura e da
escrita. Descartou os testes padronizados e também aqueles relacionados a “maturagdo” para a
aprendizagem, pois considerava que ambos eram baseados numa suposi¢ido sobre o processo
de aprendizagem e estavam diretamente ligados ao modelo de ensino proposto. Nao
compactuava com os educadores da época no que se refere aos testes de prontiddo, os via
como instrumento de discriminagdo, como o idealizado por Lourenco Filho'*. Seu argumento

cra:

Enquanto a lingua escrita ndo estiver democraticamente distribuida entre a
populagio, o acesso a informagdo vinculada a lingua escrita tampouco sera acessivel
de uma maneira igualitaria, ¢ qualquer prova de conhecimento sobre a lingua escrita,
aplicada no comeco do Ensino Fundamental, tera um efeito discriminador
(FERREIRO, 2001, p. 16).
A literatura referente a aprendizagem da lingua escrita se detinha a discutir qual o
melhor método de alfabetizagdo (literatura pedagdgica) ou estabelecer as capacidades ou
aptiddes para tal (literatura psicologica). Estes estudos ndo correspondiam as expectativas de

Ferreiro, que procurava o proprio sujeito da aprendizagem e afirmava que “nessa literatura, tal

crianga ndo existia. Nao existia para o enfoque pedagdgico porque tudo era exposto a partir da

' Testes ABC, para verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e escrita.
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acdo do professor, e ndo existia para o enfoque psicologico, porque nenhuma lista de
habilidades equipara-se a um individuo que tenta aprender” (FERREIRO, 2001, p. 18).

Para a referida autora € necessario fazer a distingao entre método de ensino e processo
de aprendizagem. Nao os considerava como a mesma coisa, “pois existe algo chamado
assimilagdo, um mecanismo bésico para a aquisicdo de conhecimento, um conceito

fundamental da teoria de Piaget” (FERREIRO, 2001, p. 18). E acrescenta:

Considerando a assimilagdo como o mecanismo fundamental para a aquisi¢do de
conhecimento, toda proposta do adulto, para ser realmente entendida, deve ser
assimilada pela crianga. Assimilar é também transformar em fun¢do de esquemas
prévios. Isso cria uma distancia entre o contetido apresentado pelo adulto e o que a
crianca pode assimilar. Uma proposta metodoldgica que ndo considera os processos
de assimilagdo ndo serve. Quando se comprova que no come¢o do Ensino
Fundamental, na mesma sala de aula, hd criangas que entendem a escrita de certa
maneira e outras de maneira completamente diferentes, é preciso aceitar que o
discurso do professor sera assimilado, entendido de diversos modos (FEEREIRO,
2001, p. 18-19).
O sujeito interpreta o estimulo num processo de transformac¢do, o que torna a conduta
do sujeito compreensivel dentro de um contexto. Dessa forma, a crianga precisa assimilar a
proposta do professor, isso ndo acontece da mesma forma em todas as criangas de uma mesma
sala de aula, para que isso acontecesse, seria necessario que nao sé o estimulo fosse o mesmo,
mas que os esquemas assimiladores a disposicdo também fossem iguais. O entendimento
individual dependera dos conhecimentos prévios que a crianga possui sobre a escrita, o que
antes ndo era levado em consideracdo. Supunha-se que uma crianga de 4 ou 5 anos nao
detinha nenhuma informacao sobre a leitura e a escrita, o que ¢ veementemente questionado
por Ferreiro, no sentido de como pode uma crianga que vive cercada de textos escritos em
faixas, cartazes, televisdo, que indaga sobre os fendmenos observaveis, que nos langcam
perguntas deveras dificeis de responder, poderiam nao fazer ideia desse objeto cultural que ¢ a
escrita (FERRREIRO, 1985, 2001).
Em 1962 iniciaram-se mudangas com relacdo a explicacdo sobre a aquisi¢do da lingua
oral na crianga. Dois elementos principais do modelo tradicional associacionista, a imitagdo e
o refor¢o seletivo, ndo mais conseguiam explicar a aquisi¢do das regras sintaticas. A crianca,
vista como passiva a espera do reforco externo, passa a ser compreendida como um sujeito
ativo que busca a compreensdo da linguagem falada, que busca hipdteses e reconstrdi sua
linguagem. Surgem neste contexto os “erros construtivos”, ou seja, “[...] respostas que se

separam das respostas corretas, mas que, longe de impedir alcangar estas ultimas, pareciam

permitir os acertos posteriores” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 23). Um classico
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exemplo deste erro construtivo € a regularizacdo dos verbos irregulares pelas criancas de 2 a 5
anos'’, que demonstra um notavel conhecimento, porque para tal facanha a crianca precisa
distinguir entre radical verbal e desinéncia, e descobrir qual ¢ o paradigma normal da
conjugacao dos verbos (FERREIRO, TEBEROSKY, 1985). Porém, ¢ preciso distinguir quais
erros sdo pré-requisitos para a resposta correta e quais ndo s@o, o que ¢é para Ferreiro dever de
compreensdo dos psicologos e dever de considera-los para os pedagogos.

Ferreiro tinha, portanto, outro olhar sobre a crian¢a quando realizou sua pesquisa, uma
crianca que desde seu nascimento participava ativamente de um processo de compreensdo do
mundo, a qual foi desvelada a ela por Piaget. Essa crianga, que denominou de crianga
piagetiana'®, ou conforme Piaget, o sujeito cognoscente “[...] aprende basicamente através de
suas proprias acdes sobre os objetos do mundo, e que constroi suas proprias categorias de
pensamento ao mesmo tempo que organiza seu mundo” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985,
p. 26).

Pensando nesta crianca piagetiana, Ferreiro se propds a encontra-la no contexto da
lingua escrita, que era aprendida apenas através de um processo de memorizagdo, de
transformagao de sons em formas graficas.

Ferreiro e Teberosky relatam que o processo de aprendizagem na concepgdo
piagetiana supde que determinados processos de aprendizagem do sujeito ndo dependem de
métodos, estes apenas podem ajudar ou frear, facilitar ou dificultar, mas ndo criar a
aprendizagem. O sujeito em questdo ¢ um sujeito intelectualmente ativo, que cria, organiza,
formula hipdteses, ordena, entre outros. O sujeito que apenas segue instrugdes ou modelos
nao se enquadra neste perfil. Desta forma, o contetido a ser abordado ndo € o ponto de partida
para a aprendizagem e sim o sujeito e seus esquemas de assimilacdo que estdo a disposicdo. A
aprendizagem so6 ocorrera de fato, na teoria de Piaget, quando o sujeito reconstruir o objeto do
conhecimento, compreendendo quais sao suas leis de composi¢do. Tomemos o exemplo da
multiplicagdo, quando a crianga compreende o mecanismo da produgdo desse conhecimento
ela poderd restitui-lo a qualquer momento, mesmo que a resposta de 7 x 8 ndo esteja mais
presente em sua memoria (FERREIRO, TEBEROSKY, 1985).

Para guiar seu projeto experimental, Ferreiro tinha os principios de ndo identificar
leitura como decifrado, ndo identificar escrita com cdpia de um modelo e ndo identificar

progressos na conceitualizacdo com avangos no decifrado ou na exatiddo da cdpia. Sua

'S Anélise realizada com criangas espanholas.
' E a crianca que tenta compreender o mundo que a rodeia, que formula teorias experimentais acerca desse
mundo; uma crianga para quem praticamente nada é estranho (FERREIRO, 2001, p. 18).
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sugestdo era propor a crianca situagdes de interpretacdo do codigo alfabético, como consta no
mundo cotidiano com situagdes de producdes graficas, em todas as atividades propostas eram
introduzidos elementos conflitantes a fim de que a crianga raciocinasse para apresentar uma
solucdo. Apesar de ser um experimento estruturado, o mesmo era flexivel e foi realizado com
todas as criangas selecionadas, individualmente, cujos dados foram registrados manualmente
e gravados. As criancas escolhidas eram todas da classe baixa, por duas razdes, a primeira a
acumulagdo de fracassos escolares na critica etapa inicial em criangas com baixos niveis
socioecondmicos, a segunda o ingresso destas apenas com o inicio da escolaridade primario, o
que ndo acontecia com as criangas de classe média, que apenas continuavam uma
aprendizagem iniciada nos chamados jardins de infancia.

Seus estudos mostraram que as criangas de classe baixa ndo chegam a escola sem
nenhum conhecimento a respeito da linguagem escrita. Diante desta comprovagdo, Ferreiro
analisou a influéncia da varidvel diferenga social, incluindo em seu experimento criangas da
classe média para que pudesse confrontar os dados ja obtidos. No total foram analisados os
dados de 108 sujeitos, de 6 escolas.

As analises dos dados coletados por Ferreiro e suas colaboradoras, especialmente Ana
Teberosky, revelaram que todas as criangas, independente da classe social, elaboram
hipoteses sobre a lingua escrita, através de um processo de reflexdo, vao perpassando por
etapas até atingir a escrita alfabética. Quando se propde uma alfabetizagdo mecanica, nio ¢
permitido a crianga pensar sobre a relagdo entre a linguagem oral e sua transformagdo em
linguagem escrita. O professor supde que o sistema alfabético ¢ simples e procede passo a
passo, do simples para o complexo, sem investigar se a crianga adquiriu consciéncia do que

foi exposto. Ferreiro enfatiza:

E preciso por em xeque o adulto para que abandone a ideia ingénua que corresponde
a visdo especular de que a escrita reflete a fala. [...] Tenho de tornar complexa a
visdo da escrita [...] Necessito romper com essa visdo ingénua para que outras coisas
acontegam, para que a aprendizagem da lingua escrita ndo seja equivalente a uma
técnica banal (como seria mover os dedos em um teclado) e entenda-se que a escrita
ndo esta ligada a um instrumento particular. Alguém pode comecar sua alfabetizagao
com uma maquina de escrever sem problema, tanto como pode comecar com um
lapis. O instrumento ndo determina o conhecimento do sistema. As teorias sao
fundamentais para a acdo e hd uma continuidade entre as teorias espontaneas (com
todas as aspas que possamos por) ¢ a teoria cientifica (FERREIRO, 2001, p. 85-86).

O sujeito, na psicologia genética de Piaget, reconstrdi o objeto para dele se apropriar, a

exercitacdo de uma técnica ndo permitira que a crianga se aproprie da linguagem escrita, salvo
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aqueles que sozinhos ja percorreram um caminho longo e prévio, ou seja, aqueles que ja se

encontram em avan¢ados momentos de conceitualiza¢do. Conforme Moll,

A crianga (re)constroi a lingua escrita, ou seja, vai se apropriando desse objeto de
conhecimento através da constru¢do de hipdteses cada vez mais complexas em
dire¢@o a hipotese alfabética. Vai aprendendo a lingua escrita mediante os conflitos
que estabelece em relacdo a ela. O nivel destes conflitos e o tempo no qual eles
ocorrem estdo vinculados as exigéncias e possibilidades do contexto sdcio-

pedagdgico no qual o sujeito se insere (MOLL, 1996, p. 116).

Para que um texto possa ser lido, a crianca considera a existéncia de uma quantidade
suficiente de letras e que haja variedade de caracteres, ou seja, somente a presencga de letras
ndo ¢ suficiente para que algo possa ser lido, “se hd muito poucas letras, ou se hd um ntimero
suficiente, porém da mesma letra, repetida, tampouco se pode ler. E isso ocorre antes que a
crianga seja capaz de ler adequadamente os textos apresentados” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 39).

Com relagdo a diferenciagdo entre imagem e texto escrito, as criangas em torno de
quatro anos, consideram um e outro como objetos substitutos da realidade, na tentativa de
compreender o que a escrita representa. Muitas esperam encontrar no texto o nome do objeto
desenhado, denominado de “hipdtese do nome”, ressaltando aqui que o nome proprio € para
Ferreiro (2001) uma das palavras fundamentais para a alfabetizagcdo porque ¢ uma ampliacio
da prépria identidade saber que o nome se realiza por escrito, o que implica num
desenvolvimento cognitivo € emocional.

Ao analisar, como as criangas escrevem sem ajuda escolar, Ferreiro e Teberosky
constataram certas regularidades entre as criangas pesquisadas, o que as permitiu definir cinco

niveis sucessivos, supostamente ordenados. No nivel 1 as autoras concluem que:

[...] escrever ¢ reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianga identifica como a
forma basica da escrita. Se esta forma basica é a escrita de imprensa, teremos
grafismos separados entre si, compostos de linhas curvas e retas ou de combinagdes
entre ambas. Se a forma basica ¢ a cursiva, teremos grafismos ligados entre si com
uma linha ondulada como forma de base, na qual se inserem curvas fechadas ou
semifechadas. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 183).

No nivel 2, para ser possivel ler coisas diferentes, atribuir significados diferentes, ¢é
necessario uma diferenga objetiva nas escritas. Neste, os tragos apresentam-se mais definidos
com relacdo as letras, mas € necessario que haja um nimero minimo de grafismos e também

uma variedade nestes grafismos. Algumas criangas possuem uma limitagdo de formas
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graficas, que as fazem mudar a posi¢cdo das letras para poder responder as duas exigéncias,
nimero minimo e variedade de grafismos (FERREIRO, TEBEROSKY, 1985).

Somente apos a aquisi¢do dos conceitos de imagem e texto, quantidade minima e
variedade minima de caracteres, € que a crianga tenta dar um valor sonoro a cada uma das
letras que compde a escrita que corresponde ao nivel 3, denominado de hipdtese silabica. A
crianga ¢ capaz de estabelecer um critério para regular a quantidade de letras utilizadas na
escrita das palavras, utiliza uma letra para representar cada silaba. Nas palavras de Ferreiro
“[...] o momento da chamada hipotese sildbica seria 0 momento da primeira teorizagdo, que
permite dar conta, pela primeira vez, de todas as produgdes” (FERREIRO, 2001, p. 86), ou
seja, “primeira solug¢do oferecida pelas criangas ¢ uma divisdo da palavra em termos de suas
silabas” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 266). Essa hipdtese estara continuamente em
conflito com a hipotese de quantidade minima de letras, podem aparecer com sinais ainda
distantes das letras do alfabeto, ou podem ser representadas por letras vocalicas ou
consonantais, com ou sem valor sonoro. Também é possivel deparar-se com elementos
“sobrantes” (letras a mais), dificilmente interpretaveis para a propria crianga que escreveu. O
abandono desta hipotese ndo ¢ imediato, “pode transcorrer um longo periodo de oscilagdes
entre escrita sildbica e alfabética, dando lugar a escritas e leituras que, na maioria dos casos,
comecam silabicamente e terminam alfabeticamente” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p.
267).

No nivel 4 marcado pela passagem da hipdtese sildbica para a hipdtese alfabética, ha
constantes desestabilizacdes que determinam um periodo de transi¢do denominado de periodo
silabico-alfabético. A crianca apresenta uma série de contradicdes em que se percebe a perda
da estabilidade do nivel anterior e a ndo organizacdo do nivel seguinte. Nas palavras de

Ferreiro e Teberosky:

[...] a crianga abandona a hipotese silabica e descobre a necessidade de fazer uma
analise que va “mais além” da silaba pelo conflito entre a hipotese silabica e a
exigéncia de quantidade minima de grafias (ambas exigéncias puramente internas,
no sentido de serem hipodteses originais da crianga) e o conflito entre as formas
graficas que o meio lhe propde e a leitura dessas formas em termos de hipdtese
silabica (conflito entre uma exigéncia interna e uma realidade exterior ao proprio
sujeito) (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 196).

No final da evolugdo, a criangca no nivel 5 apresenta a escrita alfabética, ela “[...]
compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores

que a silaba, e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai

escrever” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 213). As autoras advertem que embora a
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crianga compreenda o sistema de escrita neste nivel, as dificuldades ortograficas ainda nao
estardo resolvidas.

Quando o professor ndo detém conhecimento deste processo de constru¢do da
linguagem escrita pela crianga, detecta incapacidade de aprender, ou o que melhor ilustraria
“dificuldades de aprendizagem”. Na realidade, temos uma crianga que ao refletir sobre a
linguagem oral encontra-se em diferentes momentos de desenvolvimento conceitual.

Ferreiro ¢ Teberosky consideram que todas essas questdes discutidas com relagdo as
hipdteses, ndo sdo consideradas no ensino tradicional, “a escola procede com ambiguidade,
muitas vezes assinalada, pensando o problema em termos exclusivamente metodologicos”

(1985, p. 276) e complementa:

Parte-se do suposto que todas as criancas estdo preparadas para aprender o cdodigo,
com a condi¢do de que o professor possa ajuda-las no processo. A ajuda consiste,
basicamente, em transmitir-lhes o equivalente sonoro das letras e exercitd-las na
realizagdo grafica da cdpia. O que a crianga aprende [...] ¢ fungcdo do modo em que
vai se apropriando do objeto, através de uma lenta constru¢do de critérios que lhe
permitam compreendé-lo. Os critérios da crianga somente coincidem com os do
professor no ponto terminal do processo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 276).

Reiteramos a visdo de Ferreiro e Teberosky, de que nenhuma crianga parte do zero ao
ingressar na escola, quer seja de classe baixa ou média, o professor precisa ver a criangca como
um sujeito ativo e ndo um mero reprodutor de signos, para que ndo precisemos mais

L N . , . o
presenciar situacdes como a desta crianga de 6 anos, apos um ano de escolaridade: “nao sei,
tenho a cabeca como um burro, sou um burro!” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 242).

A obra “Psicogénese da lingua escrita” representou uma grande revolucdo conceitual
na alfabetiza¢do, desvelando, do ponto de vista epistemoldgico, como as criancas adquirem a
linguagem escrita através da compreensdo de um modo particular de representagdo da
linguagem oral e ndo a simples aquisicdo de uma técnica de codificacdo e decodificacio.
Todo esse envolvimento de Ferreiro com a lingua escrita esteve marcado por questdes
politicas, pela busca e persisténcia incansavel para que todas as criancas possam e sejam
alfabetizadas, mesmo aquelas cujos pais sdo analfabetos.

Embora toda a pesquisa de Ferreiro tenha se pautado principalmente na teoria de
Piaget, no final de sua obra com Teberosky, as autoras declararam que sem o saber, estavam
fazendo o que Vygotsky (1978) tinha assinalado ha décadas, que “[...] é desvendar a pré-
histdria da linguagem escrita na crianga, mostrando o que ¢ que conduz a escrita, quais sao os

pontos importantes pelos quais passa este desenvolvimento pré-historico, e qual € a relagdo

entre esse processo ¢ a aprendizagem escolar” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 282).
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A bibliografia de Ferreiro no campo da linguagem escrita ¢ vasta, disseminada em
varios paises. Uma caracteristica da conducdo de suas pesquisas foi o trabalho em equipe,
grande parte de suas obras sdo em coautoria com pesquisadores de diversos paises'’. Apesar
de todos os avangos no campo tedrico, ainda temos um grande desafio: garantir que todas as
criangas, independente do nivel socioecondmico, sejam alfabetizadas.

No inicio das pesquisas que deram origem ao livro “Psicogénese da lingua escrita”,
Ana Teberosky e Emilia Ferreiro se encontravam na Argentina e por consequéncias do regime
militar, ambas deixaram o pais. Emilia Ferreiro foi para Suica, especificamente Genebra, ¢
Ana Teberosky exilou-se em Barcelona, onde permanece até os dias atuais. A distancia nao
foi suficiente para interromper os trabalhos destas duas pesquisadoras, que levaram na
bagagem os dados coletados nas escolas Argentinas. As pesquisadoras compuseram outros
grupos de estudos, agora em paises diferentes e continuaram a analisar veementemente os
dados coletados que resultou na obra ja referida.

Ana Teberosky, doutora em psicologia e docente do Departamento de Psicologia
Evolutiva e da Educacdo da Universidade de Barcelona, continuou suas pesquisas no campo
da linguagem escrita, publicando varios trabalhos, muitas também em coautoria, como fizera
Ferreiro.

Ap6s a conclusdo da obra supracitada, Teberosky realizou uma pesquisa com duragio
de cinco anos, na Escola Municipal Casas de Barcelona, cujos objetivos eram modificar certos
aspectos da pratica educativa e oferecer novos enfoques para as praticas pedagdgicas
habituais. Sua questdo principal era procurar definir o estado inicial dos alunos antes de
realizar as atividades escolares, ela queria que o professor refletisse sobre a producdo da
crianga, em suma, sua inten¢do era conjugar as ideias das criangas com os requisitos do
ensino. A autora esclarece que “entendemos por ideias das criangas os processos psicologicos
de apropriacdo do conhecimento, neste caso da lingua escrita, e por requisitos do ensino o
imperativo do professor para fazer as criangas avangarem em uma area particular”
(TEBEROSKY, 2001, p. 13, grifo no original).

Teberosky, mesmo consciente do risco de sua proposta pedagdgica ser considerada
como ‘“‘receitas e recomendagdes para a pratica”’, manteve seu objeto inicial e escreveu varias
obras relatando as atividades e recomendacdes propostas para a alfabetizacdo, fruto de leituras

e de praticas de pesquisa, de inovagdo e de formacao de professores.

'7 Cf. Duran, 2009.
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A autora ndo considerava a escrita como uma especialidade escolar e argumentava

que:

Em um ambiente tdo alfabetizador como ¢ a sociedade urbana (outdoors, televisdo,
publicidade, imprensa, praticas familiares com criangas pré-escolares etc.), fica claro
que a escrita ndo ¢ uma especialidade escolar e que a lingua escrita aparece
independentemente da escrita da mesma. Hoje em dia, s3o muitas as situagdes de
escrita que tém lugar fora da escola (TEBEROSKY, 1993, p. 34).

Sua preocupacdo centrava-se no fato de que o professor precisa, além de saber o que
pode e deve ensinar, saber quais sdo as ideias e os conhecimentos das criangas para
proporcionar situagdes de ensino-aprendizagem que realmente contribuam para que a crianga
se aproprie da linguagem escrita.

Suas pesquisas sempre se remetem ao texto, como objeto de andlise, “[...] pelo fato de
que acreditamos que grande parte do fendmeno da linguagem ndo se desenvolve na palavra ou
frase, mas no discurso” (TEBEROSKY, 2001, p. 16). O trabalho psicopedagodgico foi
elaborado com referéncia na psicologia cognitiva'®, especialmente da Escola de Genebra.
Como se tratava de um trabalho envolvendo a linguagem utilizou algumas idéias de
Vygotsky, principalmente aquelas que se referiam ao uso da linguagem nas relagdes sociais.
Nas discussdes no campo da linguistica e da psicolinguistica, Emilia Ferreiro e Claire
Blanche-Benveniste se fazem presentes.

No seu trabalho com Ferreiro (1985) evidenciou-se que a crianca considera a palavra
como parte do objeto, que cada coisa tem um nome, desta forma ¢é importante
compreendermos que “a ideia infantil de que a escrita representa os nomes esta relacionada
com o aspecto denotativo da linguagem, ou de referéncia, quer dizer, o fato de ligar
expressoes linguisticas com entidades do mundo real” (TEBEROSKY, 2001, p. 32).

Dentro deste campo da escrita de nomes, destaca-se a escrita do “préprio nome”, que ¢
evidenciada pela familia no cotidiano e se acentua ao iniciar a escolaridade. Mesmo quando
ainda ndo sabem escrever o nome proprio convencionalmente, Ferreiro e Teberosky (1985)
assinalam a apari¢do de marcas ndo-figurativas, que quando questionadas, as criangas dizem
“isto sou eu”, “é¢ meu”, “¢ o meu nome”, entre outras possibilidades. O nome préprio também
apresenta as especificidades de ser uma escrita livre de contexto, facilitar a informagdo sobre

a ordem nio aleatdria das letras, ser referente singular e representar um valor de verdade. Por

apresentar tdo valorosa referéncia, a escrita do proprio nome parece ser uma peca-chave para

"® A psicologia cognitiva trata do modo como as pessoas percebem, aprendem, recordam e pensam sobre a
informagdo (STENBERG, Robert J. Psicologia Cognitiva. Porto Alegre: Artmed, 2000).
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iniciar a compreensdo da forma de funcionamento do sistema de escrita (TEBEROSKY,
2001).

A escrita de listas também ¢ uma escrita de nomes, sdo enumerag¢des que despertam o
interesse das criancas, mas apresenta uma particularidade, a disposi¢ao grafica dos textos. Nas
pesquisas de Teberosky constatou-se que as escritas de elementos sintaticamente homogéneos
sdo dispostas graficamente na vertical, quando implicam diferentes elementos sintaticos, a
disposicdo ¢ linear e horizontal, denotando uma homogeneidade linguistica (TEBEROSKY,
2001).

A escrita a partir de modelos também esta presente nas pesquisas de Teberosky e
revela que “[...] a presenca de modelos convencionais ndo garante a compreensio, mas o fato
de ndo té-los ndo pode ser identificado com a escrita espontdnea (TEBEROSKY, 2001, p. 36).
O importante ¢ o objetivo da atividade que pode apenas ser uma copia passiva ou promover
um confronto, gerando conflitos e resolugdes, desta forma a construgcdo do conhecimento.

A andlise da escolha dos textos para o aprendizado da leitura e da escrita mostra que
os professores tendem a simplifica-los no intuito de torna-los um material didatico acessivel
as criangas, ordenando-os dos mais faceis para os mais dificeis, o que ndo leva em
considera¢do o que pensam as criangas sobre a leitura e a escrita. Teberosky relata que em
uma oficina de formagdo sobre a aprendizagem da linguagem escrita, composta por vinte e
dois professores em exercicio na pré-escola, propds uma atividade de simulagdo, para revelar
as crencgas implicitas dos professores sobre a capacidade das criangas, que consistia em redigir
um conto de fadas como se fosse uma crianca de 5 anos e descrever este “aluno” que escreveu
o texto. Os resultados mostraram que quatorze professores fizeram apenas desenhos, oito
fizeram textos e alguns desenvolveram textos e desenhos. Os professores que fizeram
desenhos argumentaram que criangas de 5 anos ndo escrevem, tanto porque nio sabem quanto
porque ndo devem, o que mostra a visdo que alguns professores tém das criangas, sujeitos
desprovidos de conhecimento (TEBEROSKY, 2003).

Muitos professores desconhecem que, inicialmente, o contetido do texto para a crianga
depende totalmente do contexto, se o texto estd em uma embalagem de iogurte, diz iogurte, se
¢ um livro a imagem ¢ a referéncia utilizada para nomear o que esta representado. H4 uma
disparidade entre a representa¢do da criang¢a e do professor, enquanto para elas o que esta
escrito sdo “nomes”, o professor utiliza um vocabulario técnico que nao faz sentido para a

crianca (TEBEROSKY, 2001).
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Convém ressaltar que a crianga diante do texto ndo tem a ideia do fécil ou dificil,
todavia este ndo é um critério para a escolha do material de leitura e escrita, a ideia das
criangas ¢ de que ha uma relacdo entre a imagem e o texto, relagdo que seguira “[...] uma
progressdo que vai desde a interpretagdo do texto a partir da imagem até a interpretacdo do
texto independentemente da imagem” (TEBEROSKY, 2001, p. 53). Durante esta progressao,
temos a discussdo com relagdo aos titulos, que podem ser enunciados do conteudo de um
livro, enunciados de obras ndo escritas (filme), entre outros. O que pretendemos ¢é esclarecer
que através dos titulos, a crianga, mesmo sem saber ler e escrever convencionalmente, é
induzida a fazer determinadas associacdes, “[...] para as criangas, os titulos funcionam como
nomes ampliados, entendendo por nomes [...] o prototipo de texto escrito que estabelece
relacdo entre os referentes” (TEBEROSKY, 2001, p. 65).

Na fala, diversos interlocutores constroem o discurso, na escrita os professores tém a
convicgdo que produzir textos € uma tarefa individual. Em seus trabalhos, Teberosky relata a
riqueza do trabalho coletivo (todas as criangas, ou pequenos grupos), nas produgdes escritas,
argumenta que apesar da produgdo de texto ser uma pratica seriada e complexa quando
realizada por diferentes sujeitos em situacdes de interacdo, sdo muito mais eficientes que as
produgdes individuais. Mas é muito importante saber organizar as duplas ou grupos, que
devem cumprir duas condigdes; nivel conceitual préximo e pratica prévia de trabalho
conjunto. Quando a direcdo do processo de produgdo ¢ assumida por uma crianga com um
bom nivel de realizago, o resultado corresponde a este nivel, considera-se, portanto, que as
produgdes coletivas mantém a coesdo discursiva durante a producdo de textos feitos em
conjunto por varios autores (TEBEROSKY, 1993, 2001, 2003).

Teberosky afirma que a escola contribui para aumentar a falta de interesse pela leitura
e a escrita quando oferece, diariamente, um reduzido leque de possibilidades de leitura e de
temas de redag@o. Se a escola restringe as possibilidades de uso da leitura e da escrita, as
criangas também o fardo (TEBEROSKY, 2001). Ferreiro e Teberosky observaram que mesmo
antes de serem leitoras as criangas sdo capazes de construir, com o critério de
verdade/falsidade os seus juizos sobre o conteido de diferentes suportes de textos
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985).

Dentro das consideragdes de Teberosky a utilizagdo da diversidade do tipo de texto ¢
um dos aspectos mais importantes a se considerar nas propostas pedagogicas que apresenta.
As “narragdes, noticias, anincios etc. - entre outros apresentam algumas regularidades e

implicam regras candnicas de constru¢do. A vantagem desses textos € que se transmitem por
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via oral [...]” (TEBEROSKY, 2001, p. 144). Desta forma as criangas adquirem conhecimentos
destas tipologias textuais pela regularidade e frequéncia do contato. Nao podemos esquecer a
linguagem literaria, embora a escola ja tenha hd muito tempo se encarregado dela
(TEBEROSKY, 2001).

As concepgdes de alfabetizagdo de Ferreiro e Teberosky convergem para a construg@o
do conhecimento, ou seja, tem como foco principal a crianga, como sujeito da aprendizagem,
que pensa ¢ age sobre o objeto do conhecimento. Consideram a alfabetizag¢do na sua dimensao
cognitiva e social (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985).

As autoras propdem que o professor considere os conhecimentos que as criangas ja
possuem antes de iniciar o processo de escolarizagdo oficial, porque “a alfabetiza¢do ndo ¢ um
estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio ¢ na maioria dos casos anterior a escola
¢ que ndo termina ao finalizar a escola primaria” (FERREIRO, 2007, p. 47). A partir desses
conhecimentos, o professor mediara situa¢des problemas que instiguem a crianga a construir e
testar suas hipoteses com relagdo a linguagem oral e escrita.

Com relacdo aos métodos de alfabetizagdo, Ferreiro e Teberosky relatam que tanto o
método sintético como o analitico se apoiam em concepgdes diferentes do funcionamento
psicologico do sujeito e em diferentes teorias da aprendizagem, dando énfase as habilidades
perceptivas, descuidando de aspectos fundamentais para elas, a competéncia linguistica da
crianca e suas capacidades cognoscitivas (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). Portanto,

consideram que:

A concepcdo da aprendizagem (entendida como um processo de obtengdo de
conhecimento) inerente & psicologia genética supde, necessariamente, que existem
processos de aprendizagem do sujeito que ndo dependem de métodos (processos
que, poderiamos dizer, passam “através” dos métodos. O método (enquanto agdo
especifica do meio) pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar, porém ndo criar
aprendizagem. A obtenc¢do do conhecimento ¢ um resultado da prépria atividade do
sujeito. [...] Um sujeito ativo ¢ um sujeito que compara, exclui, ordena, categoriza,
reformula, comprova, formula hipoteses, reorganiza, etc., em ag¢@o interiorizada
(pensamento) ou em acdo efetiva (segundo seu nivel de desenvolvimento). Um
sujeito que esta realizando algo materialmente, porém segundo as instrugdes ou o
modelo para se copiado, dado por outro, ndo ¢, habitualmente, um sujeito
intelectualmente ativo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 28-29).

Nas postulagcdes de Soares, o problema da aprendizagem da leitura e da escrita foi
considerado no quadro dos paradigmas conceituais tradicionais, um problema metodologico,
contaminando o conceito de método de alfabetizag?o, atribuindo-lhe uma conotagdo negativa,

relacionando-o aos tradicionais métodos: sintético e analitico, como se estes fossem as unicas

opgoes metodologicas para ensinar a ler e escrever (SOARES, 2004).
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e Caracterizacao do alfabetizador

O segundo tema mais pesquisado nas dissertacdes e teses foi caracterizacdo do
alfabetizador (115) que dobrou de uma década para a outra. Nos artigos dos periddicos € o
terceiro tema mais recorrente (7%). Eles se referem a como as professoras lidam com a
questdo da propria competéncia, suas crengas, sua formacdo, atuacdo e producdo, quais os
seus saberes, enfatizam o valor do saber experencial no cotidiano das a¢des,a reconstrucao de
sua identidade profissional, analisa a trajetoria profissional, comparam a alfabetizacdo do
educador enquanto aluno com a pratica de alfabetizadora, analisam os processos de interagao
entre o alfabetizador e o aluno, as praticas culturais de escrita de professores alfabetizadores e
as relacdes dessas praticas com seus trabalhos de leitura e escrita na sala de aula. A maior
parte destas pesquisas caracteriza profissionais pouco competentes ou profissionais bem-

sucedidos.

e Formacio do alfabetizador

Aparece em terceiro lugar nas dissertagdes e teses com 106 pesquisas, discutindo a
formagdo inicial e continuada. Nos periddicos aparecem em 6 artigos, totalizando 7%.
Analisam os cursos de graduagdo com énfase nas disciplinas de formacdo do alfabetizador, a
formag@o continuada proporcionada por cursos oferecidos pelas secretarias de educagdo,
como Profa, Letra e Vida, o Programa Pro-Letramento, entre outros. Abarcam cursos de
extensdo (Letramento), os cursos oferecidos por universidades (Letramento do professor), os
cursos de pds-graduacdo com especializacdo em alfabetizagcdo, a importancia da leitura na
formacgao do alfabetizador, a formag¢ao do formador de alfabetizadoras, a formagao em servigco
através das horas de trabalho pedagégico coletivo (HTPC), as caréncias na formag@o, como
acontece a habilitacdo dos professores que atuardo como alfabetizadores, o estagio para
formagdo de professores, como a formagdo continuada contribui para a mudancga de pratica do
professor alfabetizador, a necessidade de conhecimentos da 4rea da linguistica nos cursos de
pedagogia e a formagao através dos cursos de pedagogia a distancia.

Embora algumas pesquisas refiram-se a alguns programas de formagdo que se
enquadrariam nas politicas publicas, os mesmos t€ém como objetivo analisar as consequéncias
da formacdo depois de realizada, ou seja, verificar se a pratica do professor sofreu algum
impacto apos participar dos cursos, por isso foram caracterizadas com o tema formag¢do do

alfabetizador.
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Ressaltamos que os trés temas mais recorrentes nas dissertagdes e teses referem-se de
alguma forma ao professor, os quais somam 350 pesquisas, totalizando um percentual de 41%
de toda a producdo de 20 anos de estudos. Nos periddicos sdo 24 artigos perfazendo 28%. Nas
discussdes sobre alfabetizagdo temos o professor e sua pratica como principal objeto de
pesquisa, todavia, a formacdo do professor alfabetizador ainda é passivel de discussdes se
considerarmos os altos indices de fracasso na tarefa de alfabetizar as criancas. Cagliari postula

que:

Os cursos de formacdo de professor tém se preocupado muito com outros aspectos
da escola, dando muitas vezes um valor indevido aos aspectos pedagogicos,
metodologicos e psicologicos. Como educador, o professor precisa ter uma
formacdo geral, e esses conhecimentos sdo basicos. Como professor alfabetizador
precisa ter conhecimentos técnicos solidos e completos. [...] Para ensinar alguém a
ler e escrever, é preciso conhecer profundamente o funcionamento da escrita ¢ da
decifragdo e como a escrita ¢ a fala se relacionam (CAGLIARI, 1999, p. 130).
Kramer enfatiza que as estratégias utilizadas para superar as dificuldades originarias
da inadequada preparacdo dos professores para o exercicio do magistério se concentra em dois
tipos: os treinamentos via efeito multiplicador e os encontros de vivéncias. O efeito
multiplicador ¢ implementado através da instdncia central (Secretaria de Educagdo) que
concebe, planeja, propde, elabora os materiais, estuda e se aprofunda teoricamente. As
propostas, materiais ou pacotes metodoldgicos sdo repassados para a equipe da mesma
instancia encarregados de proceder aos treinamentos. Através do efeito multiplicador esta
equipe repassa os conhecimentos e propostas para a instdncia intermedidria (distritos,
delegacias, nacleos) que, na maioria das vezes, ndo detém os conhecimentos que levaram a
elaboracio da proposta'’, nem a pratica pedagdgica necessaria para contextualiza-la,
relativiza-la e critica-la. As propostas sdo distorcidas e transformadas em receituarios, mesmo
sendo bem fundamentadas teoricamente e orientadas por intervengdes politicas democraticas
e participativas. A instdncia intermedidria fica encarregada de repassar as propostas
diretamente para os profissionais da escola. Isto pode ocorrer diretamente ou antes disso
sofrer mais uma multiplicagdo, ou seja, ¢ repassada para os especialistas (supervisores ou
orientadores) que treinam os professores (KRAMER, 2001).

Para Kramer neste tipo de formacao — efeito multiplicador — “a teoria, transmutada em

discurso, ¢ ainda mais barateada e torna os professores muitas vezes avessos a pesquisas ou

19 Kramer relata que “hé, em certos casos, o dominio da teoria e da pratica por parte de profissionais da instdncia
intermediaria, mas como saber individualmente adquirido, € ndo como produto e eixo condutor do trabalho
coletivo” (KRAMER, 2001, p. 78).
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contribui¢des académicas ao seu trabalho” (KRAMER, 2001, p. 78). A autora ainda coloca
que as consequéncias desta sistematica de formacdo em servigo, em termos de pratica do
professor, sdo variadas. Quando ndo ha uma ponte com a pratica do professor, o que ¢
apresentado “entra por um ouvido e sai pelo outro”. Também ocorrem interpretacdes
distorcidas da proposta o que resulta em grandes prejuizos porque nem o professor continua
alfabetizando como sabia e nem incorpora as novas estratégias ou linhas sugeridas. Podem
ocorrer também atitudes de aversdo ou rejei¢do por parte dos professores que identificam as
inovagdes como alternativas indcuas sem ligacdo com suas praticas concretas ou passam a
esperar solucdes e métodos redentores capazes de ensinar quaisquer criangas em quaisquer
circunstancias (KRAMER, 2001).

Este tipo de formag@o em servigo ndo apresenta resultados satisfatorios porque nao se
aprofunda a teoria, ndo ha reflexdo sobre a pratica e por consequéncia também ndo ha
transformacao do trabalho pedagdgico.

O outro tipo de formagdo em servico a que Kramer se refere sdo os encontros de
vivéncias, cujos objetivos estdo calcados na mudanga de atitudes dos profissionais envolvidos
na escola. Seu referencial centra nos aspectos socioafetivos e visa questionar valores e
preconceitos estabelecidos para gerar novas atitudes dos professores com seus alunos

(KRAMER, 2001). A autora coloca dois sérios problemas:

De um lado, pode-se questionar sua visdo dicotomizada sobre a pratica pedagdgica
(como se fosse possivel atuar com os métodos sem trabalhar os contetdos
envolvidos); de outro, constata-se seu carater de happening ou evento inteiramente
desarticulado, ndo s6 do trabalho concreto dos professores, mas também das
condigdes necessarias (e que geralmente ndo existem) para a mudangca (KRAMER,
2001, p. 80).

A autora referenciada ndo propde nenhuma solugdo redentora para a formagdo em
servico do professor alfabetizador, enfatiza que esta deve ocorrer na escola ¢ a ela deve estar
voltada as demais instancias para que fortalegam os professores em termos tedrico-praticos, a
fim de que reflitam constantemente sobre sua atuacdo e os problemas enfrentados, e uma

instrumentalizacdo naqueles conhecimentos imprescindiveis ao redimensionamento da sua

pratica. Kramer conclui que:

Para que se possa pensar e propor alternativas de formagdo dos professores em
servico, comprometidas com a fung¢do social e politica da escola e, portanto,
direcionadas a formagdo e ao exercicio de cidadania, a teoria ndo pode ser vista
como soberana sobre a experiéncia, da mesma forma que a experiéncia ndo substitui
a analise critica, sendo, na verdade, mediada por ela. Uma politica de formagdo dos
professores em servigo efetivamente engajada na melhoria da qualidade de ensino
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devera, entdo, garantir as condi¢des e viabilizar um trabalho dessa natureza, vendo a
escola e a propria formagdo como praticas sociais que sdo (KRAMER, 2001, p. 81).

Consideramos que a exposi¢do de um contexto alfabetizador, por si s6, ndo garante a
aquisi¢do de habilidades de leitura e escrita. O papel do professor ¢ fundamental, posto que
“acreditamos que o professor ¢ quem cria, planeja, inventa situacdes e atividades, de forma
que as criangas aprendam a ler e a escrever. E isto € radicalmente diferente de ensinar a ler e
escrever” (TEBEROSKY, 2001, p. 122). Portanto, o ambiente alfabetizador deve ser rico em
materiais escritos € em interacdes e praticas de leitura.

O grande desafio do professor alfabetizador € possibilitar a crianga uma aprendizagem
simultdnea da ldgica do sistema de escrita com as fung¢des sociais dos diversos tipos de
discursos fora da escola, ou seja, a aquisi¢do da linguagem escrita deve ser concomitante a
compreensdo dos variados géneros textuais.

Seria necessario um estudo aprofundado dos cursos de formagdo dos professores
alfabetizadores para verificar quais conhecimentos tedricos e metodologicos sdo
disponibilizados aos professores e também uma analise da pratica pedagogica para verificar

como isto se efetiva.

e Proposta didatica

O tema proposta didatica se manteve em numero de pesquisas de uma década a outra,
totalizando 85 dissertacdes e teses. Nos periodicos aparece em 6 artigos (7%). As pesquisas
referentes a proposta didatica discutem o uso de projetos para alfabetizar, de projetos de
intervencdo, de brinquedo, dos livros de literatura infantil, poemas, cantigas, narrativas e
histérias em quadrinhos utilizando softwares, do computador (CD-ROM), do programa de
computador (SIANALCO — Sistema de Analise da Alfabetizagdo Colaborativa), de jogos e
intervencgdes pedagogicas com base nas teorias de Piaget, Alexander Luria e Emilia Ferreiro
(construtivismo), da implantagdo (vantagens, desvantagens e falhas) do Ciclo Basico de
alfabetizacdo nas escolas, do plano de ensino com visdo interdisciplinar, dos processos
mediados pelo outro e pela palavra, da consultoria colaborativa e da comparagio entre escolas
organizadas por ciclos de formagdo e por séries, trabalho em grupo, escolas em horario
integral.

As pesquisas de proposta didatica enfatizam, em sua grande maioria, a superacdo de
praticas pedagogicas tradicionais, que afirmam ndo serem adequadas e eficientes para

alfabetizar.
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e Lingua oral/lingua escrita

O tema lingua oral/lingua escrita aparece em 56 pesquisas nas dissertagdes e teses e
em 11 artigos (11%) nos periddicos. Discutem as relacdes entre a linguagem oral e a
aprendizagem da linguagem escrita. A escola privilegia a linguagem culta em detrimento ao
dialeto da crianca, o professor deve aproveitar os saberes do aluno constituidos fora da escola,
nos campos da cultura, do social ¢ do linguistico. E preciso respeitar a variagdo linguistica e
utilizd-la como ponto de partida nas construgdes da escrita. Como acontece com a leitura, as
praticas de linguagem oral também s3o secundarias na alfabetizagao.

Segundo Bagno,

E preciso abandonar essa ansia de tentar atribuir a um Gnico local a uma tnica
comunidade de falantes o “melhor” ou o “pior” portugués e passar a respeitar
igualmente todas as variedades da lingua, que constituem um tesouro precioso de
nossa cultura. Todas elas tém o seu valor, sdo veiculos plenos e perfeitos de
comunicagdo e de relagdo entre as pessoas que as falam. Ainda que se considere
necessario conhecer e divulgar as formas lingtiisticas de prestigio, mais frequentes
na fala dos cidaddos mais letrados, ndo se pode fazer isso de modo absoluto, fonte
do preconceito (BAGNO, 2009, p. 67-68).

As pesquisas do tema lingua oral/lingua escrita verificam até que ponto a linguagem ¢
compreendida como um sistema de representagdo, os elos entre lingua escrita, sociedade e
cultura sob diferentes enfoques, as relagdes entre oralidade/escrita/lingua, o desenvolvimento
da representagdo do discurso narrativo escrito em criancas que ainda ndo tem o dominio do
sistema grafico da escrita, analisam a producdo escrita dos indios tapirapés que tém em sua
aldeia uma escola fundamental que alfabetiza em lingua tapirapé e portuguesa, o vocabulério
das criangas que estdo em processo de alfabetizagdo, refletem as novas concepgdes teorico-
metodoldgicas acerca do ensino da lingua materna, analisam a integracdo dos saberes da
oralidade de alfabetizandos e o processo de aquisi¢do da escrita, discutem o processo de
aquisi¢do da linguagem e suas interferéncias em outras disciplinas, propdem analise
sociolingtiistica do discurso infantil.

No contexto pedagdgico a linguagem escrita ¢ valorizada, ja a linguagem oral
espontdnea da crianga, que se afasta muito do dialeto considerado padrdo pela escola, ¢
censurada. As criancas sdo diagnosticadas por apresentarem déficit linguistico, proveniente de
um déficit cultural, que tem levado a resultados insatisfatorios, além de reforgar a

discriminacdo das criangas das classes populares.

Nas palavras de Bortoni-Ricardo:
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A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e, por
meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propositos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e
o poder de persuasdo; outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa,
diminuindo-lhe as oportunidades. H4 que se ter em conta ainda que essas reagdes
dependem das circuntancias que cercam a interagdo. Os alunos que chegam a escola
falando “ndés chegemu”, “abrido” e “ele drome”, por exemplo, tém que ser
respeitados e ver valorizadas as suas peculiaridades linguistico-culturais, mas t€ém o
direito inalienavel de aprender as variantes do prestigio dessas expressdes. Nao se
lhes pode negar esse conhecimento, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja
estreitas, da ascensdo social. O caminho para uma democracia ¢ a distribui¢do justa
de bens culturais, entre os quais a lingua ¢ o mais importante (BORTONI-
RICARDO, 2005, p.15).
Cabe a escola considerar as variaveis linguisticas dos seus alunos, cujo repertdrio
verbal é muito amplo e diferenciado, além de garantir o acesso a lingua-padrdo, permitindo-lhe

mobilidade social.

e Conceituaciio de lingua escrita

Neste tema temos 51 pesquisas nas dissertacdes e teses e 3 artigos nos periodicos
(4%). Discorrem sobre as interacdes sociais e a produgdo de cultura e subjetividade durante a
apropriagdo da lingua escrita, investigam os processos que se constituem nas criancas ao serem
incentivadas a usar a escrita como recurso mnemonico’’, quais os esquemas comuns que a
crianga utiliza na construg@o dos sistemas simbdlicos (nimeros elementares e escrita alfabética
inicial), quais as percepc¢des dos alunos sobre o processo de ensino da alfabetizacdo, investigam
os eventos mediados pela linguagem escrita, o processo de aprendizagem da linguagem escrita
num ambiente rural, as relagdes entre o desenvolvimento psicomotor e aprendizagem da lingua
escrita, buscam compreender os movimentos, o didlogo e a participa¢do ativa da crianca na
apropriagdo da linguagem escrita, a intermediacdo da familia e do grupo social, se durante a
apropriacdo da escrita ha a apropriagdo do letramento, a aprendizagem das criangas em
diferentes contextos culturais, o caminho percorrido pela crianca desde as primeiras produgdes
graficas até o texto escrito, quais as atividades realizadas que contribuem para a compreensao
da linguagem escrita e de que forma as atividades pedagdgicas potencializam a interagdo para o

aprendizado da linguagem escrita.

PE um auxiliar de memoria. Sdo, tipicamente, verbais, e utilizados para memorizar listas ou formulas, e
baseiam-se em formas simples de memorizar maiores constru¢des, baseados no principio de que a mente
humana tem mais facilidade de memorizar dados quando estes sdo associados a informagao pessoal, espacial ou
de carater relativamente importante, do que dados organizados de forma néo sugestiva (para o individuo) ou sem
significado aparente. Porém, estas sequéncias t€ém que fazer algum sentido, ou serfo igualmente dificeis de
memorizar.
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Vygotsky faz uma colocagdo interessante quando declara que “ensina-se as criangas a
desenhar letras e a construir palavras com elas, mas nio se ensina a linguagem escrita.
Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo a
linguagem como tal” (VYGOTSKY, 1998, p. 139).

Uma caracteristica que se percebe na leitura dos resumos, cujo tema ¢ a conceituacdo
de lingua escrita ¢ a énfase da participacdo ativa da crianga no processo de aprendizagem, a
ela atribui-se o papel de sujeito ativo e ndo simples expectador. A criang¢a conquistou outro
olhar sobre ela, pelo menos para os olhos dos pesquisadores. Conforme as analises de Soares

(1997, p. 61):

No que se refere ao processo de alfabetizagdo, a concepgdo psicogenética da
aquisicdo do sistema de escrita e as contribuicdes das ciéncias linguisticas,
particularmente da Psicolinguistica, "transformaram" o conceito de sujeito aprendiz
da escrita - ndo mais um sujeito que aprende a escrever por imitagdo, por repeticao,
por associagdo, copiando e reproduzindo letras, silabas, palavras, frases, mas um
sujeito que aprende atuando com e sobre a lingua escrita, buscando compreender o
sistema, levantando hipoteses sobre ele, com base na suposi¢do de regularidades
nele, submetendo a prova essas hipdteses e supostas regularidades. Altera-se, assim,
radicalmente, a orientagdo do processo de aprendizagem e o significado das
dificuldades enfrentadas pela crianga nesse processo (SOARES, 1997, p. 61, grifo
no original).

No processo de ensino e aprendizagem temos alguém que ensina, algo que € ensinado
e alguém a quem se ensina, portanto, a causa da ndo aprendizagem pode estar ancorada em
um desses trés fatores, ou também em suas combinacdes. O foco ndo pode ser voltado
somente para o aluno quando este ndo consegue se apropriar do cddigo escrito, o papel do
professor ¢ imprescindivel e insubstituivel, é ele que proporcionara as criangas situagdes
didaticas necessarias para o avango das hipoteses sobre a linguagem oral e escrita. Da mesma
forma, o professor também ndo pode ser considerado o unico responsavel pelo insucesso do
aluno, ¢ inevitdvel uma andlise do contexto em que a situacdo de ensino e aprendizagem se
efetiva.

Para entender a alfabetizagdo, faz-se necessario compreender como o0s sujeitos
conhecem e como se apropriam do conhecimento. Becker aponta o empirismo, o apriorismo e
0 construtivismo como as versdes epistemoldgicas mais comumente aceitas no cotidiano
escolar (BECKER, 1983 apud MOLL, 1996).

O empirismo tem como principal representante Jonh Locke que acredita que o homem,
ao nascer, ¢ tabula rasa e o conhecimento humano comeca a ser construido com a experiéncia

sensivel do sujeito. Defende o conhecimento da razdo, da verdade e das ideias racionais
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através da experiéncia. Cambi escreve que “[...] o empirismo valoriza a ciéncia como meio e
como fim educativo, reportando a educacdo a instrugdo e esta para a formag¢do da mente
interpretada no sentido cognitivo e epistemolégico [...]” (CAMBI, 1999, p. 315).

Segundo Moll “a postura empirista advoga o primado do objeto ou o primado do meio
na apropriacdo do conhecimento. Proveniente da expressdo grega “empeiria” se refere a tudo
que diz respeito ao conhecimento pelos sentidos” (MOLL, 1996, p. 74). Também argumenta
que “do ponto de vista pedagdgico esta posicdo ¢ orientada por um associacionismo empirista
na qual o conhecimento fica reduzido a uma aquisicdo exdgena, partindo de experiéncias,
verbalizagdes ou recursos e materiais audiovisuais que sdo simplesmente transmitidos,
repassados” (MOLL, 1996, p. 75).

Moll explicita que a tendéncia epistemoldgica empirica revela-se em dois enfoques
pedagogicos: tradicional e comportamentalista. “O enfoque tradicional abarca concepcdes e
praticas educacionais que persistem historicamente no quadro da escola brasileira, desde a
influéncia dos jesuitas até nossos dias” e “a concep¢do que prepondera nesta abordagem
apresenta a aprendizagem como um produto que € passivamente internalizado pelo individuo”
(MOLL, 1996, p. 75-76). Para a referida autora o enfoque comportamentalista oficializa-se na
implementagdo das leis 5.540/68 e 5.692/71. Explicita-se na psicologia da aprendizagem,
entre outras tendéncias por meio do condicionamento operante de Skinner.

Nas postulagdes de Mizukami, para os comportamentalistas, “a ciéncia consiste numa
tentativa de descobrir a ordem na natureza e nos eventos. Pretendem demonstrar que certos
acontecimentos se relacionam sucessivamente uns com os outros” (MIZUKAMI, 1986, p. 18-
19). Para a autora, Skinner ndo se preocupou com o que hipoteticamente poderia ocorrer na
mente do individuo durante o processo de aprendizagem, mas com o controle do
comportamento observavel. “Esses processos, para ele, sdo neuroldgicos e obedecem a certas
leis que podem ser identificadas. Os processos intermediarios geram e mantém relagdes
funcionais entre estimulos e respostas” (MIZUKAMI, 1986, p. 26).

O empirismo no processo de alfabetizacdo se mostra nas proposicdes dos métodos
tradicionais de ensino caracterizados por praticas de controle, onde a rigidez e a disciplina sdo
o ponto central do trabalho. O professor ¢ o detentor do saber que apresenta a lingua escrita
como um produto acabado e que deve ser incorporado pelos alunos em um tempo
estabelecido. Nao se leva em consideragdo o contexto sociocultural do aluno, muito menos a
individualidade do sujeito no processo de aprendizagem.

O apriorismo (primado do sujeito),
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Afirma que as formas de conhecimento estdo predeterminadas no sujeito. Atribuem-
se ao sujeito, ao organismo humano, categorias de conhecimento “ja prontas”, para
as quais toda estimulagdo sensorial ¢ canalizada. Ocorre énfase na importancia do
sujeito, incluindo-se tanto as tendéncias que advogam um pré-formismo absoluto
quanto aquelas que admitem um processo de atualizagdo. Do ponto de vista
pedagogico, a preocupacgdo estaria, em grande parte, voltada para o que Piaget
(1967) denominou de “exercicio de uma razdo ja pré-fabricada” (MIZUKAMI,
1986, p. 2).

Na alfabetizacdo, o apriorismo “se manifesta nas propostas metodoldgicas nas quais a
escrita é colocada no espaco da sala — nominando objetos ou em livros e revistas deixados a
disposi¢do, por exemplo, para que a crian¢a naturalmente deles se aproxime” (MOLL, 1986,
p. 83). Nesta abordagem ao professor ¢ atribuido o papel de facilitador.

No construtivismo o sujeito da aprendizagem ¢ o aluno, que aprende por meio das
relacdes que estabelece com o objeto de conhecimento, com o professor e com seus colegas.
Teberosky e Colomer explicam que o construtivismo consiste em uma série de principios
heuristicos. O primeiro é tedrico e consiste em considerar que as criangas nao partem do zero,
tém conhecimentos prévios construidos, a partir dos quais se devem criar pontes para novas
aprendizagens. O segundo ¢ propor as criancas situagdes-problema exigentes para que
construam as respostas. O terceiro ¢ oferecer ajuda ao aluno sobre como proceder,
considerando seu ponto de vista e fazendo-lhe perguntas que o permite refletir. O quarto
consiste em promover atividades conjuntas em duplas ou pequenos grupos para que aprendam
uns com os outros. O quinto, e Ultimo, apresenta o professor como modelo de interpretacdo e
de produgdo escrita, que tem o papel de transformar o escrito em objeto simbdlico e explorar
toda sua riqueza cultural (TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Diante do mundo atual e suas constantes evolugdes, exige-se cada vez mais da
atividade intelectual das pessoas iniciativa e criatividade sdo necessarias para solucionar os
impasses cotidianos, portanto, uma educacdo centrada na transmissao de conteidos, na mera
memoriza¢do dos mesmos, torna-se inviavel.

Nao pretendemos determinar aqui nenhuma concep¢do como ideal e necessaria,

apenas refletir sobre a pratica pedagogica do professor alfabetizador e sua concep¢do de como

a crianga aprende, porque

Nenhuma pratica pedagdgica é neutra. Todas estdo apoiadas em certo modo de
conceber o processo de aprendizagem. Sdo provavelmente essas praticas (mais do
que métodos em si) que tém efeitos mais duraveis, a longo prazo, no dominio da
lingua escrita como em todos os outros dominios. Conforme se coloque a relagdo
entre sujeito e objeto de conhecimento e conforme se caracterize ambos, certas
praticas aparecerdo como normais ou aberrantes (FERREIRO, 1987, p. 31).
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O professor precisa ter consciéncia de que tipo de cidaddo e de escola ele almeja para
consolidar sua pratica educativa. O que muda no processo de ensino e aprendizagem ¢ a
énfase que se da ora ao objeto, ora ao sujeito e ora a interagdo de ambos. Em cada uma dessas

relagdes a elaborag@o que cada professor faz delas € individual e intransferivel.

¢ Determinantes de resultados

O tema aparece em 49 pesquisas nas dissertagdes e teses e 4 artigos dos periddicos
(5%) e discutem quais os fatores que conduzem a crianga ao sucesso ou ao fracasso na
alfabetizacdo. As pesquisas se encarregam de analisar as possiveis influéncias de uma
variacdo linguistica a alfabetizagdo infantil, de programas de intervengdo sobre o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, das expectativas dos pais na pratica
pedagogica e no clima organizacional da professora e dos alunos numa escola bem sucedida,
quais os aspectos do desenvolvimento (logico conceitual e psicomotor) sdo mais importantes
na aprendizagem da leitura e da escrita, o papel da mediagdo (interacdo) do professor e do
aluno e sua relacdo com o rendimento do aluno, compreender qual a repercussdo da interag@o
grupal entre pares na construcdo da lecto-escrita, analisar o realismo nominal como um
obstaculo para a aprendizagem da leitura, o impacto dos programas de alfabetizacdo em

escolas publicas.

e Alfabetizacido de alunos com necessidades especiais

A alfabetizagdo de alunos com necessidades especiais inicialmente, ndo foi
considerado como um tema, mas enquadrada de acordo com o que o texto se propunha a
discutir, por exemplo, a pesquisa que se referia ao uso do computador para a alfabetizagdo de
alunos surdos, era agregada ao tema proposta didatica. Porém, a medida que a andlise dos
resumos progredia, observamos que um numero significativo de pesquisas se preocupavam
com a alfabetizacdo e até o letramento das pessoas com necessidades especiais. Diante desta
constatacdo reavaliamos e a consideramos como um tema.

O tema alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais aparece em 42 pesquisas,
com um crescimento de 100% de uma década para a outra, nas dissertagcdes e teses. Nos
periodicos analisados ela ndo foi verificada, acreditamos que isto se deve a existéncia de
periddicos especializados nesta area. As pesquisas se propdem a analisar as concepgdes €

praticas de professores alfabetizadores de criangas com necessidades educacionais especiais
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na escola regular, a verificar propostas alternativas para alfabetizacdo de deficientes mentais
leves, a analisar o desempenho de deficientes auditivos durante a aprendizagem da leitura e da
escrita com auxilio de procedimentos de programagdo individualizada, o processo de
construgdo escrita de criangas surdas ou com Sindrome de Down, a observar os modos pelos
quais os processos dialdgicos constituidos pelo uso da lingua de sinais marcam a constru¢io
de conhecimentos da crianca surda, a compreender o processo de letramento inicial de
criangas surdas fluentes em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a analisar a alfabetizacdo
de portadores de paralisia cerebral e avaliar a influéncia das atividades recreativas de um
programa de educacdo fisica sobre o processo de alfabetizagdo de alunos portadores de
deficiéncia mental.

As pesquisas sobre alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais basicamente
tendem a buscar uma metodologia e uma proposta pedagdgica para alfabetizar essas criangas.

Recorremos as consideragdes de Ainscow que retoma as ideias de Dyson e Millward:

Dessa maneira, programas integrados assumiram, por vezes, o cardter de aulas
especiais dentro de escolas regulares. Como resultado, tal tendéncia a inser¢do
desses alunos em escolas regulares ndo foi acompanhada por mudangas na
organizagdo da escola regular, em seu curriculo e em suas estratégias de ensino e
aprendizagem. A falta de mudanga organizacional provou ser uma das maiores
barreiras para a implementacdo das politicas de educagdo inclusiva (DYSON;
MILLWARD, 2000 apud AISCOW, 2009, p. 13).

e Leitura

Os professores alfabetizadores apresentam uma grande preocupag@o com a aquisi¢ao
da escrita e disponibilizam pouco tempo para as atividades de leitura, as vezes deixando de
lado uma pratica muito importante para o sucesso escolar do aluno. Gagliari reitera que a
escola que ndo 1€ muito para seus alunos esta fadada ao insucesso, pois tudo que se ensina na
escola estd diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver
(CAGLIARI, 1992).

O numero de pesquisas em relagdo ao tema leitura, 36 pesquisas nas dissertacdes e
teses e os 4 artigos dos periddicos, ¢ pequena dada a sua relevancia na alfabetizagdo e em
todas as outras etapas do ensino, inclusive na vida social. A maior parcela das pesquisas
discute a pratica de leitura das professoras e a interferéncia delas nas praticas realizadas na
sala de aula. A outra parcela refere-se as analises dos textos utilizados para a leitura em sala
de aula, principalmente as do livro didatico, compreende o conceito de leitura construido pelo

professor e seus alunos, qual o papel das praticas sociais de leitura na produgdo de sujeitos
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culturais, compreende as praticas de leitura realizadas na escola e sua influéncia na formagao
do leitor, investiga a contribui¢do da escola na motivagdo e formagdo de leitores, a auséncia
de material escrito em exposi¢do e a disposi¢do dos alunos das séries iniciais de escolas

publicas.

e Letramento

Nas palavras de Soares o tema letramento surge modestamente nos anos de 1995 e
1999, com apenas um trabalho em cada ano. No periodo de 2000 a 2009 tem um aumento de
145%, com a apresentagdo de 31 pesquisas nas dissertacdes e teses, e 4 artigos (5%) nos
periodicos, que referem-se a aquisicdo do sistema de escrita e o desenvolvimento das
habilidades de utilizacdo desse sistema para a intera¢do social. Isto se dd ao fato de que o
termo letramento sé chegou ao vocabuldrio da Educagdo e das Ciéncias Linguisticas na
segunda metade dos anos 1980, sendo uma das primeiras ocorréncias no livro de Mary Kato
(No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica), em 1986 (SOARES,
2010).

As pesquisas de tema letramento objetivam identificar e analisar as concepgdes de
professores sobre letramento e a utilizacdo de projetos e de diferentes géneros textuais para a
promocao do letramento. Elas apontam que a alfabetizacdo ndo constitui uma etapa prévia ao
letramento, discutem a especificidade e a indissociabilidade da alfabetiza¢do e letramento,
analisam as praticas de leitura e escrita na sala de aula para alfabetizar e letrar, investigam
teorias que fundamentam as praticas de alfabetizacdo/letramento das professoras
alfabetizadoras, os processos de alfabetizag¢do e letramento na aprendizagem da linguagem
escrita no contexto dos cadernos dos alunos e observam qual a influéncia da familia no
processo de letramento.

Soares produziu diversas pesquisas referentes ao letramento por isso apresentaremos
algumas consideracdes de seus trabalhos.

Nas postulagdes de Soares® a escola tem poder para lutar contra a discriminagio
social, tendo como consequéncia a libertacdo das camadas populares, no sentido de que estas
devem se apoderar do dialeto socialmente privilegiado (norma padrao culta) para participacao

cultural e politica e de reivindicag@o social. Considera que o povo tem perdido esta batalha

*'A autora ¢ graduada em Letras Neolatinas pela Universidade Federal de Minas Gerais ¢ doutora em Didatica
pela mesma Universidade, titular da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educag@o. Seu maior
interesse concentra-se na area de ensino-aprendizagem, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental,
posto que grande parte de seus trabalhos se voltam para as tematicas alfabetizacdo e letramento.
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pela democratizagdo do saber através da democratizagdo da escola, pois “[...] ndo hé escola
para todos, e a escola que existe é antes contra o povo que para o povo” (SOARES, 2008, p.
9, grifo no original).

Para explicar as contradigdes e antagonismos presentes na escola, no ambito da
relacdo entre linguagem e escola, Soares (2008) discute trés pontos. O primeiro deles ¢ a
ideologia do dom, que consiste no fato de que a escola oferece igualdade de oportunidades,
mas o bom aproveitamento dessas oportunidades dependera do dom de cada um (aptiddo,
inteligéncia, talento).

Soares retrata que a ideologia do dom oculta-se sob um discurso que se pretende

cientifico e explica:

A existéncia de desigualdades naturais, de diferengas individuais vem sendo
legitimada pela Psicologia, desde sua ja distante constituigdo como ciéncia
auténoma, na segunda metade do século XIX. Assim, a Psicologia Diferencial ¢ a
Psicometria — ramos da Psicologia — legitimam desigualdades e diferencgas, pela
mensuragdo de aptiddes intelectuais (aptiddo verbal, numérica, espacial etc.), de
prontiddo para a aprendizagem, de inteligéncia ou de quociente intelectual (QI) etc.,
através de testes, escalas, provas, aparentemente “objetivos”, “neutros”,
“cientificos”. Essas desigualdades e diferengas individuais, assim legitimadas, ¢ que
explicariam as diferengas de rendimento escolar (SOARES, 2008, p. 10).

A fun¢do da escola na ideologia do dom “[...] seria, pois, a de adaptar, ajustar os
alunos a sociedade, segundo suas aptiddes e caracteristicas individuais” (SOARES, 2008, p.
11, grifo no original). Esta ideologia, ainda presente na educag¢do, teve a cientificidade de seus
pressupostos abalada quando se evidenciou que as diferengas naturais ndo ocorriam apenas
entre individuos, mas entre grupos de individuos: tanto os grupos social e economicamente
privilegiados quanto os grupos desfavorecidos (SOARES, 2008).

Na tentativa de buscar respostas para a concentragdo do fracasso escolar macicamente
concentrado nos alunos provenientes das camadas populares, socioeconomicamente
desfavorecidas, surge outra ideologia, a da deficiéncia cultural. Baseia-se na questdo de que as
criangas que nascem e crescem em condi¢des de vida das classes dominadas ndo terdo acesso
aos habitos, atitudes, conhecimentos, habilidades e interesses que lhe permitirdo ter sucesso
na escola, porque ndo se fazem presentes no seu cotidiano, sdo exclusivas das classes
dominantes. Portanto, essa inferioridade cultural das classes dominadas seria a causa do
fracasso escolar, o aluno torna-se um deficiente, o que o considera mais uma vez culpado pelo
seu proprio fracasso. Caberia a escola o papel de compensar essas deficiéncias culturais.

As nogdes de deficiéncia cultural, caréncia cultural e privag@o cultural s@o inaceitaveis

do ponto de vista das ciéncias sociais e antropoldgicas, posto que “[...] ndo ha culturas
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superiores e inferiores, mas complexas e menos complexas, ricas e pobres; ha culturas
diferentes, e qualquer comparag¢do que pretenda atribuir valor positivo ou negativo a essas
diferencas ¢ cientificamente erronea” (SOARES, 2008, p. 14).

Essas diferengas culturais acabam por desvelar o terceiro ponto dessa discussdo.
Entende-se por deficiéncia algo que falta ou que falha, cientificamente isto € inaceitavel, pois
ndo hd grupo social desprovido de cultura, termo este que ¢ antropologicamente descrito
como “a maneira pela qual um grupo social se identifica como grupo através de
comportamentos, valores, costumes, tradi¢des, comuns e partilhados. Negar a existéncia de
cultura em determinado grupo € negar a existéncia do proprio grupo” (SOARES, 2008, p. 14).

O que temos entdo sdo diversidades de culturas, ndo caréncia de culturas. Como nas
sociedades modernas vivem diferentes grupos, temos diferentes culturas, o que acontece é que
como nossa organizacdo social € capitalista, os grupos social e economicamente privilegiados
consideram sua cultura como superior e legitima, desprezando todas as outras formas culturais
provenientes dos outros grupos. Como a escola estd a servigo da sociedade capitalista,
contribui para essa legitimacdo, reproduzindo padrdes culturais das classes dominantes, os
alunos das classes populares acabam sendo marginalizados e fracassam porque ndo se
encaixam nos padrdoes da escola. Temos aqui, a escola como responsavel pelo fracasso por
ndo respeitar as diferengas culturais, transformando-as em deficiéncias (SOARES, 2008).

Todos estes trés pontos analisados convergem na linguagem, posto que cada grupo
social apresenta variedades linguisticas, estas também ndo s3o aceitas pelas classes
dominantes. Somente o dialeto da elite (padrdo) é reconhecido pela escola como correto, aos
outros atribui-se a denominacdo de deficiéncia linguistica (ndo-padrdo), difundida na pratica
das escolas e dos professores que a apontam como aspecto crucial da deficiéncia cultural. Se
ha a deficiéncia linguistica presume-se que haja a deficiéncia cultural que culmina na
deficiéncia cognitiva, atribuindo ao aluno dificuldades de aprendizagem.

Temos um confronto nas escolas entre o dialeto padrdo e o ndo-padrio, a solugdo
amplamente adotada ¢ a do bidialetalismo “[...] falantes de dialetos ndo-padrio devem
aprender o dialeto-padrdo, para usa-lo nas situagdes em que ele € requerido: isto €, a solugdo
educacional seria um bidialetalismo funcional” (SOARES, 2008, p. 49). Cabe a escola, mais
especificamente ao professor, conduzir os alunos para a aquisi¢do da flexibilidade linguistica
necessaria para um desempenho adequado nas diferentes situagdes de atos comunicativos,
renunciando, mesmo que em certas ocasides a sua linguagem social em detrimento da

linguagem de outro grupo que a escola prestigia e legitima.
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Soares utiliza as ideias de Bourdieu para discutir essa linguagem reconhecida como
legitima. Sendo a lingua um bem simbolico, as relagdes de comunicacdo linguistica sdo
relagdes de forca simbdlica e “[...] definem quem pode falar, a quem, e como; atribuem valor e
poder a linguagem de uns e desprestigio a linguagem de outros; impdem o siléncio a uns € o
papel de porta-voz a outros” (SOARES, 2008, p. 56, grifo no original). Define-se um mercado
linguistico, em que os bens de troca sdo as palavras, cujo preco estd diretamente ligado as
condi¢des sociais do veiculador das palavras, “umas e outras podem dispor da mesma
competéncia linguistica, mas esta s6 se transforma em capital linguistico se a posi¢do do
falante no mercado linguistico conferir-lhe autoridade, poder, dominacdo” (SOARES, 2008,
p. 57, grifo no original). Quando a lingua domina o mercado ela ¢ considerada padrdo e
reconhecida como legitima®.

A escola reproduz a linguagem legitima através da imposi¢do do professor, que se
torna a autoridade pedagogica, este exerce sobre seus alunos o que Bourdieu chamou de
violéncia simbolica, ou seja, “a agdo pedagdgica ¢ a imposi¢do da cultura (arbitraria) de um
grupo ou de uma classe a outros grupos ou outras classes, por meio de um poder arbitrario,
mas um poder que tende a ser reconhecido como legitimo [...]” (CUNHA, 1979, p. 86).

Além do bidialetalismo apresentado como solucdo para o déficit linguistico das
camadas populares, had também a educacdo compensatoria que consiste em “compensar’,
através da escola este déficit, possibilitando a crianga atividades de socializa¢do ricas e
adequadas, o que nada mais ¢ que participar das atividades que as criangas das classes
favorecidas tem em seu ambiente familiar e cultural. Despreza-se a cultura das classes
populares que sdo tidas como pobres e deficientes, impondo como habitos e comportamentos
adequados aqueles das classes economicamente privilegiadas. Na pratica o insucesso dos
programas de educag¢do compensatoria € notdrio, porque ela ndo pode prevalecer sobre a
funcdo social atribuida a escola pela sociedade capitalista (SOARES, 2008).

Para Soares (2008) a solu¢do para o fracasso escolar ndo estd na escola, mas na
sociedade, somente eliminando as discriminagdes e as desigualdades sociais e econdmicas ¢
que se podera garantir igualdade de condi¢des de rendimento escolar. No que se refere ao
ensino da lingua materna, a autora coloca que as diferentes teorias, produzidas em diferentes

campos (Linguistica e Sociolinguistica, Sociologia e Sociologia da Linguagem, Psicologia e

2 Segundo artigo publicado na Revista Educagdo, para Bourdieu “A cultura consagrada e transmitida pela
instituicdo escolar ndo seria objetivamente superior a nenhuma outra. O valor que lhe ¢ atribuido seria arbitrario,
ndo estaria fundamentado em nenhuma verdade objetiva inquestionavel. Mas, apesar de arbitraria, a cultura
escolar seria socialmente reconhecida como a cultura legitima, como a unica universalmente valida”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2008, p. 36).
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Psicolinguistica) podem fundamentar um ensino que incorpore os processos de transformacao
social em dire¢do a uma sociedade mais justa. Para que esses conhecimentos realmente

venham a transformar o ensino da lingua ¢ fundamental que:

A escola e os professores compreendam que ensinar por meio da lingua e,
principalmente, ensinar a /ingua sio tarefas ndo s6 técnicas, mas também politicas.
Quando teorias sobre as relagdes entre linguagem e classe social sdo escolhidas para
fundamentar e orientar a pratica pedagdgica, a op¢do que se estd fazendo ndo é,
apenas, uma opg¢ao fécnica, em busca de uma competéncia que lute contra ¢ fracasso
na escola, que, na verdade, é o fracasso da escola, mas ¢, sobretudo, uma opg¢éo
politica, que expressa um compromisso com a luta contra as discriminag¢des e as
desigualdades sociais (SOARES, 2008, p. 79, grifo no original).

Outra tematica bastante relevante nos estudos de Soares € o letramento. Em suas
publicacdes a autora se refere a alfabetizago e letramento como atividades diferentes, embora
devam acontecer, na pratica, paralelamente. Com o intuito de esclarecer suas ideias, faz-se
necessario uma analise do conceito de alfabetizacdo, determinando que este seja condicionado
as caracteristicas culturais, economicas e tecnologicas.

Soares pondera que a aprendizagem da lingua materna, quer escrita, quer oral é um
processo permanente € nunca interrompido, mas atenta para a necessidade de diferenciar um
processo de aquisicdo da lingua (oral e escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua

(oral e escrita), afirmando que este ultimo, com certeza, nunca ¢ interrompido (SOARES,

2007). A autora assegura que:

Nao parece apropriado, nem etimoldgica nem pedagogicamente, que o termo
alfabetizacdo designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua escrita quanto o de seu
desenvolvimento: etimologicamente, o termo alfabetizacdo ndo ultrapassa o
significado de “levar a aquisi¢do do alfabeto”, ou seja, ensinar o cédigo da lingua
escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um
significado muito amplo ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a
especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizagdo de sua natureza, na
configuragdo das habilidades basicas de leitura e escrita, na defini¢do da
competéncia em alfabetizar (SOARES, 2007, p. 15, grifo no original).

Soares aponta que o debate do conceito de alfabetizacdo desenvolve-se em torno de
dois pontos de vista presentes no duplo significado que os verbos ler e escrever possuem em
nossa lingua. Quando afirmamos “Pedro ja saber ler. Pedro ja sabe escrever”, “ler e escrever
significam o dominio da ‘mecénica’ da lingua escrita; nessa perspectiva, alfabetizar significa
adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de decodificar a
lingua escrita em lingua oral (ler)” (SOARES, 2007, p. 16). A alfabetizagdo ¢ compreendida

como um processo de representacdo de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em

fonemas (ler).
71



Numa outra afirmag¢do “Pedro ja leu Monteiro Lobato. Pedro escreveu uma redagdo
sobre Monteiro Lobato”, “ler e escrever significam apreensdo e compreensio de significados
expressos em lingua escrita (ler) ou expressdo de significados por meio da lingua escrita
(escrever); nessa perspectiva, a alfabetizagdo seria um processo de compreensao/expressao de
significados [...]” (SOARES, 2007, p. 16).

Para a autora referenciada, o duplo significado dos verbos ler e escrever e os dois
pontos de vista sobre o conceito de alfabetizagdo ndo implicam veracidade ou falsidade de um

ou de outro e argumenta que:

A alfabetizagdo ¢ um processo de representacdo de fonemas em grafemas, e vice-
versa, mas ¢ também um processo de compreensdo/expressdo de significados por
meio do codigo escrito. Nao se consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse
apenas capaz de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por
exemplo, silabas ou palavras isoladas, como também ndo se consideraria
“alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o sistema
ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito (SOARES, 2007, p. 16).

De acordo com Soares ambos os conceitos de alfabetizacdo (alfabetizagdo como
processo de representagdo de fonemas em grafemas e de grafemas em fonemas, e
alfabetizacdo como processo de expressdo/compreensdo de significados) sdo conceitos
parcialmente verdadeiros. A autora explica que a lingua escrita ndo ¢ uma mera representacao
da lingua oral descrito no primeiro conceito porque “além de apenas em poucos casos haver
total correspondéncia entre fonemas e grafemas, de modo que a lingua escrita ndo ¢, de forma
alguma, um registro fiel dos fonemas da lingua oral, ha também uma especificidade
morfoldgica, sinttica e semantica da lingua escrita [...] (SOARES, 2007, p. 16-17).

Com relagdo ao segundo conceito de alfabetizacdo, Soares sublinha que o discurso

oral e o discurso escrito sdo organizados de forma diferente e exemplifica:

Na lingua escrita, € preciso explicitar muitos significados que, na lingua oral, sao
expressos por meios ndo-verbais (aspectos prosodicos, gestos etc.); por outro lado,
na lingua oral, a compreensdo ¢ contemporanea da expressdo, e ndo ¢ possivel voltar
atras, refazer o caminho, em busca de melhor compreensdo, ou de mais adequada
expressdo (dai, entre outros, os recursos de redundancia e de topicalizagdo na lingua
oral) (SOARES, 2007, p. 17).

Soares ainda menciona um terceiro ponto de vista que volta-se para o aspecto social,
ou seja, o conceito de alfabetizacdo ndo ¢ o mesmo em todas as sociedades. Para um lavrador
e para um operario da regido urbana, a alfabetizacdo ¢ um processo com fungdes e fins bem
diferentes (SOARES, 2007). A autora sustenta que o conceito de alfabetizacdo depende de
caracteristicas culturais, economicas e tecnologicas e conclui:
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Uma teoria coerente da alfabetizagdo devera basear-se em um conceito desse
processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem “mecanica” do
ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de expressdo/compreensio,
com especificidade e autonomia em relagdo a lingua oral, e, ainda, os determinantes
sociais das fungdes e fins da aprendizagem d lingua escrita (SOARES, 2007, p. 18).

A diferenciacdo entre a aquisi¢do e desenvolvimento da lingua oral e escrita
determinou o que hoje ¢ conhecido como letramento. Esta terminologia ainda ndo consta no
diciondrio, embora ja tenha sido apresentado um século atrds no Caldas Aulete como uma
palavra antiquada, fora de uso, com o significado de soletrar. Traduzida da palavra inglesa
literacy, surgiu no Brasil enraizado ao conceito de alfabetizagcdo, diferentemente das
condi¢des em que se apresentou na Franca e Estados Unidos, que se fez e se faz de forma
independente em relacdo a discussdo da alfabetizacdo (SOARES, 2010).

Letramento ¢ definido por Soares como “estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe
ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”, enquanto
alfabetizacdo a “acdo de ensinar/aprender a ler e escrever” (2010, p. 47). Diante destas
defini¢des, consideremos que uma pessoa pode ser capaz de ler um bilhete ou ser capaz de ler
um romance, pode ser capaz de escrever um bilhete ou ser capaz de escrever uma tese de
doutorado. Portanto, ler e escrever ¢ um conjunto de habilidades, comportamentos e
conhecimentos que compdem um longo e complexo continuum, em que ponto deste ¢
necessario estar para ser considerado alfabetizado ou letrado? Desta forma, o conceito de
letramento também apresenta diferentes tipos e niveis, dependentes das necessidades, das
demandas do individuo e de seu meio, do contexto social e cultural (SOARES, 2010).

Para Soares, um adulto pode ser analfabeto e letrado, pode ndo saber ler e escrever,
mas faz o uso da escrita pedindo a alguém que escreva uma carta enquanto dita, faz o uso da
leitura pedindo a um alfabetizado que leia pra ele, conhece as fungdes da leitura e da escrita.

Em contrapartida, uma crianca pode ser alfabetizada e ndo ser letrada, pois ndo cultiva nem

exerce praticas de leitura e de escrita (SOARES, 2007, 2010). Nessa perspectiva,

[...] um individuo alfabetizado nido ¢é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2010,
p. 39-40).

Soares explicita que:
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Precisariamos de um verbo “letrar” para nomear a a¢do de levar os individuos ao
letramento... Assim, teriamos alfabetizar ¢ letrar como duas agdes distintas, mas ndo
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 2010, p.
47).

Ferreiro se nega a acreditar que alfabetizacdo e letramento sdo praticas distintas e

argumenta:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar a expressdo letramento. E
0 que aconteceu com a alfabetizacdo? Virou sinénimo de decodificacdo. Letramento
passou a ser o estar em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se
1. Isso ¢ um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de decodificagdo prévio
aquele em que se passa a perceber a fungo social do texto. Acreditar nisso ¢ dar razdo
a velha consciéncia fonoldgica (FERREIRO, 2003, p. 30).

Teberosky ja considerava a ideia de ensinar a ler e escrever no contexto das praticas
sociais em que o individuo se encontra. E preciso que o professor apresente as criangas o
contato com os diversos géneros textuais, como lendas, contos, receitas, jornal, poesia, entre
outros (TEBEROSKY, 1993). Mesmo que a crianca ainda ndo saiba escrever
convencionalmente “estard se apropriando de um conjunto de instrumentos (os técnicos, o
sistema de escritura e, sobretudo, os géneros), essencial a construcdo de uma nova fungio
psicoldgica: o letramento escolar (a escrita) (COSTA, 2004, p. 46).

Antunes explicita que:

Influéncias que vieram de muitas dire¢des, principalmente do campo da pragmatica,
das perspectivas interacionais da linguagem, conduziram a linguistica até o ambito
mais amplo da lingua como forma de atuacdo social e prdtica de intera¢do
dialégica, e, a partir dai, até a textualidade. Ou seja, se chegou a dois consensos: o
de que usar a linguagem é uma forma de agir socialmente, de interagir com os
outros, ¢ o de que essas coisas somente acontecem em textos (ANTUNES, 2009, p.
49, grifo no original).

A autora esclarece que “por textualidade, entdo, se pretende considerar a condi¢do que
tem as linguas de somente ocorrerem sob a forma de textos e as propriedades que um
conjunto de palavras deve apresentar para poder funcionar comunicativamente” (ANTUNES,
2009, p. 50).

Com a textualidade, houve “uma mudanca de perspectiva, a qual ampliou
sensivelmente o objeto da investigacdo linguistica e a deixou na condicdo epistemologica de

dar conta daquilo que acontece, efetivamente, quando as pessoas falam, ouvem, escrevem e

l€em nas mais diferentes situa¢des da vida social” (ANTUNES, 2009, p. 50). A autora ressalta
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que as palavras e frases “passaram a ganhar pleno sentido somente quando vistas como partes
de textos, como componentes de discursos, pelos quais as pessoas dizem, agem, participam,
tomam posicdes, se afirmam e se afirmam no aqui e no agora de sua existéncia” (ANTUNES,
2009, p. 50-51).

Para um programa de ensino de linguas comprometido com o desenvolvimento
comunicativo dos alunos, Antunes afirma que somente pode ter como eixo o texto, em todos
esses ¢ outros desdobramentos. Reiteramos, portanto, a necessidade de o professor
alfabetizador utilizar o texto no processo de alfabetizagdo e ndo palavras soltas,
descontextualizadas (ANTUNES, 2009).

Alfabetizar ndo é uma tarefa facil! Para que acontega é preciso que o professor ofereca
a crianga condi¢cdes para o letramento, o que torna primordial uma formag¢do inicial e
continuada de qualidade. Soares propde a compreensdo das facetas psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica e dos condicionantes sociais, culturais e
politicos para concretizar uma teoria coerente da alfabetizacdo. A compreensdo das facetas e
condicionantes deve levar o professor a operacionaliza-los em métodos e procedimentos de
preparacgdo para a alfabetizacdo e métodos e procedimentos de alfabetiza¢do, em elaboracdo e
uso adequado de materiais didaticos, além de assumir uma postura politica frente as

ideologias do significado e papel atribuidos a alfabetizagcdo (SOARES, 2007).

e Sistema fonoldgico/sistema ortografico

No tema sistema fonoldgico/sistema ortografico estdo 33 pesquisas das dissertagdes e
teses que tratam da aquisi¢@o do sistema de escrita, isto €, o desenvolvimento das habilidades
de transitar do sistema fonoldgico para o sistema ortografico e deste para aquele. Nos
periddicos temos 5 artigos (6%). Estas pesquisas analisam a consciéncia fonoldgica como
base principal para o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, a importancia de se
considerar por um lado a escrita como representa¢do da linguagem (e ndo como cddigo de
transcri¢do grafica de unidades sonoras) e, por outro lado, a crianga que aprende como um
sujeito ativo que interage de forma produtiva com o objeto do seu conhecimento, grupos de
alunos alfabetizados por uma abordagem do principio alfabético e atividades de consciéncia
fonologica e outros que ndo, investigam o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica através
da andlise do nivel de consciéncia (sensibilidade e plena) com que as criangas refletem sobre
as unidades fonoldgicas da lingua (rimas, silabas e fonemas) para o desenvolvimento dessas

unidades, analisam a influéncia da variagdo linguistica e da consciéncia metalinguistica na
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aquisicdo da linguagem escrita, a relacdo entre consciéncia fonologica e aquisicdo da
linguagem escrita, examinam a compreensdo oral de criangas com desvio fonoldgico, a
apropriacdo da escrita em diferentes contextos grafocéntricos™, a utilizacdo de jogos de
analise fonologica com vistas a identificar mudangas qualitativas no desempenho e as relagdes
entre os sons da fala e sua representagdo grafica.

O professor precisa ter claro em sua formacdo que a lingua escrita ndo ¢ simplesmente
a transcricdo de sons da fala, nosso sistema usa letras, as quais s@o atribuidas valores
fonéticos, mas a escrita ndo é uma simples transcri¢do fonética. Desta forma, o professor ndo
pode dizer para o aluno simplesmente observar os sons da fala, as vogais, as consoantes e usar
letras para representa-las na escrita. Este € apenas um passo a ser dado, depois o aluno precisa
compreender que se cada um escrevesse do jeito que fala, seria um caos (CAGLIARI, 1998).

Bagno traz uma ideia interessante com relagdo a fala e a escrita:

E claro que ¢ preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia oficial, mas ndo
se pode fazer isso tentando criar uma lingua falada “artificial” e reprovando como
“erradas” as pronuncias que sdo resultado da histdria social ¢ cultural das pessoas
que falam a lingua em cada canto do Brasil. Seria mais justo e democratico explicar
ao aluno que ele pode dizer “bulacha” ou “bolacha”, mas que s6 pode escrever
BOLACHA, porque € necessario uma ortografia Unica para toda a lingua, para que
todos possam ler e compreender o que esta escrito — mas ¢ preciso lembrar que ela
funciona como a partitura de uma musica: cada instrumentista vai interpreta-la de
um modo todo seu, particular! (BAGNO, 2009, p.69).

Outro ponto de conflito na escrita para as criangas ¢ a segmentagdo, “as pausas da fala
nem sempre tém correspondéncia fixa com as pausas ou sinais de pausas (virgulas, pontos) da
escrita. A segmentacdo das palavras na escrita, indicada pelo espago em branco, corresponde
menos ainda a pausas ou segmentagdes na fala” (CAGLIARI, 1998, p. 127).

Em leitura andloga,

[...] para definir sua agdo pedagodgica partindo da analise da escrita espontdnea da
crianga, € preciso que a professora conheca bem as relagdes entre o sistema
fonologico e o sistema ortografico, compreenda a escrita como representagio ¢ ndo
como transcriciio da lingua oral, seja capaz de identificar a variedade linguistica
falada pela criancga e, assim, ndo s6 prever os problemas que essa crianga enfrentara,
devido a maior ou menor distancia entre sua pronuncia e as convengdes ortograficas,
mas também compreender esses problemas e, compreendendo-os, saber discuti-los
com a criang¢a (SOARES, 1997, p. 74, grifo no original).

BGrafocéntrico diz respeito as imagens visuais. Ou seja, quando andamos pelas ruas das grandes cidades, lemos
onde ndo ha letras. Uma imagem nos diz muito e mais rapidamente do que um longo texto. Dessa forma, ao ver
um outdoor em frente a uma loja ou mesmo uma placa de transito, é possivel fazer uma leitura completa em
questdes de segundos, sem perder tempo. Nesse sentido, no mundo grafocéntrico ndo necessariamente
precisamos da escrita convencional para lermoso que esta escrito.
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Quando a crianca esta no nivel silabico, ela ja supde que a escrita representa a fala e
que a menor unidade da lingua € a silaba, entre outros conceitos. Para os professores que
desconhecem ou ndo dominam a teoria de Ferreiro, a crianca nada sabe, pois cobram-se a

escrita correta da palavra desejada.

e Avaliacao

Soares explica que a avaliagdo tem assumido outra proposta, o que antes se
considerava como erro ¢ era corrigido através de treinos de imitagao, repeticdo, associacao e
copia. Hoje, no quadro de uma nova concep¢do do processo de aquisi¢do do sistema de
escrita, os erros sdo considerados construtivos, ou seja, sdo indicadores do processo de
constru¢do do sistema de escrita que a crianga vivencia, revelam as hipdteses que as criangas
apresentam e sdo imprescindiveis para o progresso da aprendizagem da escrita (SOARES,
1997).

O professor precisa saber que:

A crianga ndo erra porque sé "se atreve" a escrever palavras conhecidas, certamente
retiradas da cartilha e anteriormente "treinadas": gato, menina, dgua, mia, fofa,

nn nn

gosta. Chame-se a atividade "expressdo escrita", "composi¢do"”, "redagdo", a crianca
apenas imita, reproduz. Seu processo de construgdo do sistema de escrita, o
levantamento de hipdteses sobre ele ficam impedidos, ou, se ocorrem, ficam
submersos, ocultos; conseqlientemente, a professora ndo pode identifica-los e,
portanto, ndo pode orientar a crianga em seu processo de construgdo do
conhecimento ¢ na testagem de suas hipoteses (SOARES, 1997, p. 62, grifo no
original).

As pesquisas que discutem a avaliagdo somam 23 nas dissertagdes e teses e se
encarregam de verificar a eficiéncia do programa leitura critica de WITTER (1985), a
utilizacdo de testes para verificar o desempenho da leitura e da escrita (avaliacdo psicométrica
de inteligéncia — Raven, teste padronizado de desempenho escolar — TDE e a avaliacdo
assistida em tarefa de resolucdo de problemas com pergunta de busca e raciocinio de exclusao
de alternativas), descrever o desempenho de criancas durante a alfabetizacdo em tarefas de
rimas, aliteragdo e segmentag¢do de palavras e como se desenvolve o processo avaliativo na

alfabetizacdo e qual a relagcdo que o professor estabelece com o erro do aluno por meio da

avaliagdo.

e Producao de texto
Neste tema temos 22 pesquisas nas dissertagdes e teses e apenas 1 artigo dos
periodicos selecionados. Enquadram-se os trabalhos que se preocupam com a estrutura textual
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dos diferentes géneros literarios e com a escrita espontanea das criangas, ambos devem fazer
parte da alfabetizagdo, a crianca “[...] deve poder explorar livremente os recursos de
representacdo dos sons da fala, mas que precisa também ser conduzida a regulamentagdo que
a ortografia impde ao uso dos simbolos, exigéncia do uso social de um sistema de escrita de
base alfabética” (SOARES, 1997, p. 59).

Nas produgdes escritas das criangas ocorreram mudangas significativas, “opondo-se a
essas atividades "controladas" de escrita, as concepgdes psicogenética e psicolingiiistica sobre
a aquisicdo da escrita geraram as atividades de "escrita espontanea”, o que implica “ndo ser
preciso esperar que a crianga tenha aprendido a escrever para que escreva, mas € escrevendo
que ela aprenderd a escrever: escrevendo espontaneamente, experimentando solugdes para as
grafias de que necessita” (SOARES, 1997, p. 62).

Produzir textos ndo ¢ uma tarefa tdo simples, hd uma série de relacdes que se

estabelecem em uma produgao:

Ao mesmo tempo em que o aluno deve apropriar-se da escrita como forma de
interlocu¢@o, como atividade discursiva, o que ocorre basicamente pela criagdo de
situacdes tanto quanto possivel naturais e reais de produgdo de texto, deve também
ser conduzido a varias aprendizagens: ele precisa aprender a distinguir o texto oral
do texto escrito, percebendo as especificidades e peculiaridades deste; precisa
aprender a estruturar adequadamente seu texto escrito, atendendo ainda as
caracteristicas de cada género, de cada portador de texto, precisa aprender a
controlar as possibilidades de apreensdo do sentido do texto pelo pretendido leitor (o
que dependera, entre outros fatores, de sua capacidade de prever o nivel de
conhecimento que esse leitor tem do assunto, previsdo que determinara o grau de
informatividade que deve dar ao texto, de sua capacidade de prever o conhecimento
que tem o leitor do Iéxico e dos recursos lingiiisticos, o que determinara que
palavras e recursos utilizar e que palavras e recursos evitar); precisa apropriar-se dos
recursos de coesdo proprios do texto escrito, precisa aprender as convengdes de
organizagdo do texto na pagina etc. (SOARES, 1997, p. 69-70).

O tnico artigo que discute producdo de texto compara historias escritas por alunos das
escolas publicas (baixa renda) com os das escolas particulares (classe média alta). As
pesquisas nas dissertagdes e teses investigam as estratégias que a crianca utiliza para lidar
com os planos da realidade e da imaginacdo na reescrita de contos, as estratégias de

aproximacdo das convencdes do sistema de escrita e a atividade epilinguistica24, a utilizagdo

* Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a propria linguagem, compara as
expressdes, transforma-as, experimenta novos modos de construgdo candnicos ou nio, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significagdes. Nao se pode ainda falar de “gramatica” no sentido de um
sistema de no¢des descritivas, nem de uma metalinguagem representativa como uma nomenclatura gramatical.
Nao se ddo nomes aos bois nem aos boiadeiros. O professor, sim, deve ter sempre em mente a sistematizagio
que lhe permite orientar e multiplicar essas atividades. [...] Por um lado, ela se liga a atividade linguistica, a
produgdo e a compreensdo do texto, na medida em que cria as condigdes para o desenvolvimento sintatico dos
alunos: nem sempre se trata de “aprender” novas formas de construcdo e transformacdo das expressdes; muitas
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dos sinais de pontuacdo na producdo textual, analisam como a experiéncia de retextualizagdes
orais ¢ escritas é capaz de produzir refinamentos lingiiisticos, as historias produzidas pelos
alunos em ambiente informatizado, investigam conjuntamente a producdo e compreensao de
histérias e a producdo e a consciéncia metalinguistica, comparam as producdes de criangas de
escolas publicas e particulares, a produgdo coletiva de textos, a interagdo entre o adulto e a
crianga em tarefa especifica de producdo de histdrias, verificam o curso da construcdo de um

género textual e os problemas apresentados nas producgdes dos alunos.

e Dificuldades de aprendizagem

O tema dificuldades de aprendizagem aparece em 21 pesquisas nas dissertacdes e teses
e em 4 artigos dos periodicos selecionados, os quais indicam e descrevem quais sdo as razoes
pelas quais os alunos sdo encaminhados as classes especiais, de que forma esses alunos
podem reverter essa situacdo,qual a génese da dificuldade apresentada pelo aluno, verificam
se as habilidades da narrativa oral de histérias pode ser um meio de induzir mudancas no
repertdrio da linguagem oral e escrita de criancas com dificuldades de aprendizagem, buscam
elementos para a compreensdo das dificuldades na aprendizagem da leitura da silaba, se os
impasses dos alunos com defasagem entre idade e nivel de aprendizagem no processo de
alfabetizacdo sdo de ordem conceitual-pedagogica ou subjetiva, verificam se as criancas
consideradas limitrofes® pela escala de inteligéncia Wechsler (WISC III) apresentam
problemas linguisticos relevantes que comprometem a aquisicdo da escrita e a produgdo de
textos significativos, analisam dados de escrita de criangas enviadas pela escola para
tratamento clinico com suspeitas de distirbios de aprendizagem, compreendem a dindmica de
familias com criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo e as
semelhangas e diferengas encontradas entre escola publica e escola particular quanto ao
diagnostico e encaminhamento dos alunos com dificuldades de aprendizagem, averiguam
quais sdo as modalidades e procedimentos utilizados para auxiliar os alunos com dificuldades
para adquirir os conhecimentos e habilidades iniciais de leitura e escrita.

Os resultados de alguns trabalhos que analisam os alunos considerados pela escola,

mais especificamente pelo professor, com dificuldades de aprendizagem, constatam que

vezes se trata de tornar operacional e ativo um sistema a que o aluno ja teve acesso fora da escola, em suas
atividades lingiiisticas comuns. Mas por outro lado, essa atividade ¢ que abre as portas para um trabalho
inteligente de sistematizag¢@o gramatical (FRANCHI, 1991, p. 36-37).

% Os valores de contagem do QI (coeficiente intelectual) do teste de WISC III é: coeficiente intelectual abaixo
da média (90-109), ou seja, médio inferior (80-89), limitrofe (70-79) ou deficiente mental (69 e menos)
(BRODZINSKI, 2000).
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muitos dos casos demonstram problemas de ordem pedagdgica, embora, frequentemente, os
diagndsticos neurologicos e psicoldgicos formulados pelas clinicas ratificam as suspeitas
iniciais da escola, rotulando as criangas como deficientes, conforme ja discutimos no capitulo

anterior.

e Politicas publicas

O tema politicas publicas, muito importante no complexo campo da alfabetizagado, tem
uma producdo modesta, apenas 19 pesquisas nas dissertacdes e teses e 5 artigos dos
periddicos selecionados. Analisam as politicas publicas direcionadas a alfabetizacdo, a
proposta pedagogica de estados e municipios, a ampliagdo do ensino fundamental para nove
anos.Analisam,ainda, os Programas PROFA e Pro-letramento oferecidos pelo governo para
formacdo dos professores alfabetizadores, os textos representativos do método fonico
(Relatdrio entregue a Camara dos Deputados, elaborado por uma equipe internacional
coordenada por José Morais, o Relatorio final do grupo de trabalho Alfabetizacdo Infantil: os
novos caminhos que se refere explicitamente aos trabalhos do Observatoire National de la
Lecture — ONL —, d6rgéo influente do Ministério da Educa¢do Nacional da Franga),o processo
de planejamento e implanta¢do da politica de alfabetizacdo do municipio do Rio de Janeiro,
concebida e implementada entre 1983 e 1987 pelo Grupo de Trabalho de alfabetizagdo (GTA)
e a andlise da implementac¢do do Projeto ALFA e dos curriculos propostos para as primeiras

séries.

e Cartilhas/livro didatico

No tema cartilhas agregamos o livro didatico, posto que

As cartilhas desapareceram do mercado. Ndo se fala mais em cartilha, fala-se em
livro de alfabetizagdo. Mas com o desaparecimento das cartilhas, praticamente
desapareceu também o conceito de método. Nao € possivel ensinar a ler e escrever,
ou qualquer coisa em educagdo, sem um método. Ha poucos livros de alfabetizacdo
que tenham uma organiza¢do metodologica para orientar professores e criangas
envolvidos neste processo de aprendizagem. Os professores usam precariamente os
livros de que dispdem ou buscam as cartilhas nas prateleiras da biblioteca da escola
(SOARES, 2003, p. 3).

Encontramos 19 trabalhos com o tema cartilhas/livro didatico nas dissertagdes e teses.
Parte das pesquisas analisa as cartilhas e livros de alfabetizacdo: Caminho Suave; Pipoca;

Cartilha do Povo; Upa, cavalinho; Cole¢do Estrelinha; O batalhdo das Letras; Pare, no P da
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Poesia; Letra-Viva; A Toca do tatu; Lingua e Linguagem; Portugués: uma proposta para o
letramento; Viver e aprender; Palavra em contexto e Nosso Mundo.

Além da andlise destas cartilhas e livros especificos, os trabalhos propuseram, sem
nomear esta ou aquela, a avaliar as cartilhas sobre o ensino e a aprendizagem da lingua
materna, se as mesmas abordam variedades linguisticas, se exploram conhecimentos
ortograficos, como sdo as propostas de produ¢do de texto, como se estabelecem e dialogam as
relacdes entre texto verbal e imagem, quais os significados que os professores atribuem ao
livro didatico, descrevem e analisam os livros de alfabetizagdo do PNLD (Plano Nacional do
Livro Didatico), discutem quais prescricdes norteiam a produgdo/selecdo/uso dos livros de
leitura e cartilhas e pontuam qual a relagdo entre o livro didatico e a aprendizagem da leitura e
o desenvolvimento da escrita.

Nos 4 artigos ndo aparece nenhuma discussdo sobre o livro didético, apenas cartilhas
que identificam o lugar social ocupado pela cartilha de primeira leitura nos usos e costumes
da historia da moderna escolarizagdo primaria, discutem a regionalizag@o da cartilha, analisam
oito cartilhas usadas em Sao Paulo no periodo de 1930 a 1970 e discutem a dissociag@o entre
conhecimento escolar e realidade da crianga, ou seja, o mundo da crianga ndo encontra

significado no mundo das cartilhas.

e Métodos

As pesquisas nas dissertacdes e teses totalizam 13 e nos artigos dos periddicos
selecionados 5. No periodo de 1990 a 1999 aparece apenas 1 pesquisa nas dissertagdes e teses
que apresenta um método especifico de ensino para educagdo fisica nas turmas de
alfabetizacdo (EFIALFA), cujos resultados sdo considerados satisfatdrios no final da pesquisa
com relacdo ao processo de alfabetizacdo das criangas. No periodo de 2000 a 2009 temos 12
pesquisas, ainda referentes as dissertagdes e teses, que discutem a comparagdo do método
fonico e global, os métodos utilizados no estado de Sdo Paulo no periodo de 1920 a 1930,
qual o mais indicado para ser utilizado pelos professores primarios, verifica diferentes
métodos de alfabetizag¢do no desenvolvimento da consciéncia das relacdes grafo-fonoldgica, a
ado¢do de métodos mistos pelas alfabetizadoras,o método global de contos, compara o
método tradicional com o método Paulo Freire ¢ o método Panlexia®, investiga os métodos

em uma rede municipal de ensino, o método da Abelhinha e o método analitico.

E um método, de acordo com Luczynski (2007), de orientacdo diagnéstica e um programa abrangente de
assisténcia pedagdgica ao individuo disléxico. O método, de forma sucinta, visa através do seu programa de
ensino desenvolver habilidades relacionadas a leitura, escrita - soletracdo e composi¢cdo - interpretagdo textual.
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Nos 5 artigos temos a andlise da diversidade dos métodos e seus objetivos, as
concepgdes e classificagdo tradicionais dos métodos de ensino da leitura e defesa do método
global, a conceituacdo dos métodos de alfabetizacdo, a verificacdo dos efeitos dos diferentes
métodos de alfabetizagdo sobre a psicogénese infantil e sobre o rendimento escolar das
criangas em escolas publicas.

Quase todas as pesquisas referentes ao tema método s@o histdricas que querem apenas
desvelar praticas realizadas com a utilizagdo deste ou daquele método, ao contrario das
propostas didaticas, que pretendem apontar, discriminar e revelar novas praticas que
culminem no sucesso da alfabetizacdo das criancgas.

Com esteio nas ideias de Soares:

[...] quando se fala em “método” de alfabetizagdo, identifica-se, imediatamente,
“método” com os tipos “tradicionais” de métodos — sintéticos e analiticos (fonico,
silabico, global etc.), como se esses tipos esgotassem todas as alternativas
metodoldgicas para a aprendizagem da leitura e da escrita. Talvez se possa dizer
que, para a pratica da alfabetizagdo, tinha-se, anteriormente, um método, ¢ nenhuma
teoria; com a mudanga de concepgdo sobre o processo de aprendizagem da lingua

escrita, passou-se a ter uma teoria, e nenhum método (SOARES, 2004, p. 11).
Basicamente, temos dois métodos oficialmente reconhecidos para conduzir o trabalho
de alfabetizagdo: método sintético’’ e método analitico™. O método sintético é o mais antigo
de todos, tendo mais de 2000 anos. O aprendiz devia primeiro dominar o alfabeto
(soletrando), em seguida, apresentando a grafia, posteriormente, as silabas de forma
sistematica. SO depois vém as palavras simples e depois as complexas. Tudo isso sem
significado para a crianga. Este método perdurou por longos anos, embora tenha passado por

algumas mudangas, ainda é usado nos dias atuais por professores que ignoram o processo de

aprendizagem daquele que aprende, ou seja, a crianca.

Conforme o idioma de origem do individuo, o programa deve seguir as caracteristicas fonema-grafema da lingua
em questdo para facilitar a abordagem e o alcance de resultados positivos.

Método sintético consiste em mostrar primeiro as letras e ensinar suas correspondéncias com sons ¢ depois
ensinar a compor com elas as silabas ¢ as palavras. A instrugdo procede do simples para o complexo,
racionalmente estabelecidos: num processo cumulativo, a crianga aprende as letras, depois as silabas, as
palavras, frases e, finalmente, o texto completo. Estabelece-se como regra geral que a instrugdo ndo deve avangar
no processo sem que todas as dificuldades da fase precedente estejam dominadas (LEMLE, 1991, p. 42).
¥ Método analitico consiste em mostrar primeiro palavras — ou frases — e ensinar a identificar nelas as unidades
componentes — as letras — e os sons que lhes correspondem. Parte das sequéncias completas, sendo a tarefa
analisa-las e identificar os 4tomos. Tomam-se por empréstimos alguns elementos do global, sem, no entanto,
abandonar a caracteristica basica do sintético: a operagdo b + a = ba continua a ser a operagdo de base (LEMLE,
1991, p. 42).

82



O método sintético sofreu duras criticas por seu cardter mecanico, artificial e ndo-
funcional. Assim, as alteracdes acontecem e surge um novo modelo: analitico-sintético que
preserva a caracteristica basica do sintético do b + a = ba.

O método analitico surge posteriormente, na concepcao que a crianga deveria primeiro
aprender as palavras ou as frases, depois as letras isoladas. O seu surgimento nao sobrepds o
método sintético, apenas gerou uma batalha entre seus adeptos.

A partir dos métodos sintético e analitico surgiram varios, embora com denominagdes
diferentes, apresentavam os mesmos principios, ou partem da unidade menor para a maior
(letra — silaba — palavra — sentenca — texto), ou percorrem o caminho contrario. Vejamos o
Quadro 1:

Quadro 1 — Sinopse das fases dos métodos

Fases Métodos
Contos e da
Métodos | Soletracdo Foénico Silabico Palavragdo | Sentenciagdo | experiéncia
infantil
Alfabeto: Letras: Letras:
1% fase letra, nome | some consoantes | Palavras Sentencgas Conto ou texto
e forma forma e vogais
2% fase Silabas Silabas Silabas Silabas Palavras Sentencas
3% fase Palavras Palavras Palavras Letras Silabas Palavras
4* fase Sentencas Sentencgas | Sentengas Sentencas Letras Silabas
a Contos ou Contos ou | Contosou | Contosou | Contos ou
5% fase Letras
textos textos textos textos textos

Fonte: MENDONCA, O. S.; MENDONCA, O. C., 2008, p. 25.

Os métodos da soletracdo, o fonico e o silabico s@o de origem sintética; os métodos da
palavragdo, sentenciacdo ou os textuais sdo de origem analitica.
Bamberger acredita que o método utilizado pelo professor depende muitissimo dele

mesmo ¢ do material de leitura disponivel levando em consideracdo a superagdo do:

[...] dogmatismo metodoldgico quando se alfabetiza. Ja que pesquisas demonstram
que a crianga ¢ capaz de perceber tanto global quanto sinteticamente, o dogmatismo
na metodologia (...) deve ser evitado. A abordagem deve ser multilateral para todos
os alunos, e os métodos usados, ecléticos (BAMBERGER, 2000, p. 24).

Assim, o antigo, mas até hoje utilizado bé-a-ba, se encaixa no método sintético e
pouco contribui para a formag@o do leitor. O aluno s6 conseguird ler o que lhe foi ensinado
até o momento e “[...] € preciso dizer mais uma vez que alguns livros ndo vao além de frases
para a leitura, que s2o cheias de repeti¢cdes, como ‘A vovo deu a uva a Olavo’, ‘O bebé bebe e
baba’ etc.; obviamente, isto é o que hé de pior para se dar para uma crianga ler” (CAGLIARI,

1992, p. 179). Geralmente estes livros sdo as chamadas cartilhas, que hoje sdo denominadas
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de livros de alfabetizacdo, embora com nova denominac¢do, muitos continuam com carater
positivista.

Um bom leitor compreende perfeitamente um texto sem se preocupar com cada
palavra. Nos “[...] reconhecemos o rosto de alguém com uma visdo global de muitas
particularidades que, descritas ou mesmo vistas uma a uma, ndo permitiriam a identificacdo
da pessoa. A visdo da arvore encobre a visdo da floresta” (BARBOSA, 1994, p. 124). Por que
entdo acreditar na eficiéncia de um método que fragmenta a leitura e a escrita e ndo tem
mostrado resultados satisfatorios? Silva ndo acredita “[...] que exista um Unico método,
suficientemente abrangente ¢ ‘milagroso’, para atender a multiplicidade de propositos,
situagdes e praticas de ensino da leitura” (SILVA, 1998, p.106).

Foucambert e Magne analisam os métodos e declaram que:

Os mais difundidos ainda hoje literalmente fazem os alunos avangarem as cegas, ndo
lhes permitindo que situem o que lhes é ensinado em relagdo ao que devem
aprender. O processo ¢ sempre sintético, partindo do supostamente simples rumo a
algo complexo, no qual nfo se tem experiéncia (FOUCAMBERT; MAGNE, 1994,

p. 35).

Muitos professores defendem sua pratica tradicional alegando que os adultos, que hoje
sdo bons leitores, passaram por uma alfabetizacdo mecanica, baseada na decifracdo. Barbosa
explica que, provavelmente, essas pessoas, em algum momento, tenham desenvolvido a
leitura, porque encontraram outra maneira de ler por gosto, ou por necessidade, desta forma,
“descobriram” a leitura de fato (BARBOSA, 1994).

Outra colocagdo pertinente de Foucambert e Magne diz respeito aos trabalhos de Jean

Piaget que mostraram:

[...] a importancia das atividades reflexivas, isto ¢, dos momentos em que o aluno
observa, confronta e analisa as estratégias que ele mesmo aplica para resolver suas
situagdes reais de leitura, aquelas em que ele ¢ confrontado com a escrita da qual
precisa. A maneira de aprender ¢ que da poder, muito mais do que aquilo que se
aprende (FOUCAMBERT; MAGNE, 1994, p. 36).

A realidade nos mostra um grande numero de pessoas que chegam ao ensino superior
sem as condi¢des minimas de leitura e escrita. O indice de analfabetismo no Brasil ainda ¢
preocupante, principalmente entre os adultos, por isso, precisamos proporcionar as nossas
criangas ndo somente o ingresso € a permanéncia nas institui¢des escolares, ou somente um

minimo de alfabetizagdo, isto é, decodificar textos breves e escrever algumas palavras, mas

também um ensino de qualidade em que possam realmente fazer o uso social da lingua.
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As criangas sdo um grupo mais facilmente alfabetizaveis, dispondo de tempo para se
dedicarem a este processo muito mais do que qualquer outro grupo. Elas estdo em continua
aprendizagem, dentro ou fora da escola. Ja os adultos, fixaram conhecimentos, por isso sdo
mais dificeis de serem modificados, e diante das diversidades ja elaboraram estratégias para
sobreviverem no mundo urbano sem a utilizacdo da leitura e da escrita (FERREIRO, 2001).

Um dos problemas de uma alfabetizagdo mecanica, pautada na cdpia e na decifragdo ¢
a auséncia de compreensdo da fun¢do social da lingua. As criancas de lares alfabetizados
ainda tém a oportunidade de presenciar situacdes cotidianas nas quais a lingua escrita cumpre
suas fungdes, como no caso de um bilhete, uma lista de compras ou uma agenda telefonica.
Quando nos lares, ha auséncia de pessoas alfabetizadas ou minimamente alfabetizadas, isso
ndo acontece e caberia entdo a escola, onde acontece a educa¢do formal, realizar este
processo.

Muitas escolas transformam a escrita em objeto exclusivamente escolar, de modo que
o aluno deve aprender apenas para ser promovido para o ano seguinte, com isso, passa a ser
um mero reprodutor de signos estranhos, o professor “a pretexto de transmitir o conhecimento
ndo faz sendo produzir ignorancia, ignorancia que se volta contra a crianga, excluindo-a da
escola” (BECKER, apud MOLL, 1996, p. 100).

Se o aluno ndo vé sentido na aprendizagem da leitura e da escrita, ndo tera motivagao

para continuar e isto pode levé-lo ao fracasso. Piaget dizia que:

Toda conduta, seja ela exterior (agdo realizada sobre o meio), seja ela interna
(pensamento), apresenta-se sempre como uma adaptagdo, ou melhor, uma
readaptagdo. O individuo somente age se ele sentir a necessidade de fazé-lo, isto &,
se o equilibrio for momentaneamente rompido entre o meio e o0 organismo, € a agao
tende a restabelecer o equilibrio, a readaptar o organismo (PIAGET, apud LA
TAILLE, 1997, p. 42).

Muito mais importante que métodos e metodologias ¢ a discussdo do carater
epistemologico do conhecimento. O professor precisa conhecer como acontece a construgao
do saber para que possa intervir de forma satisfatoria, planejando e problematizando situagdes
de investigacdo e descoberta. H4 muito mais problemas com a maneira como a lingua escrita

¢ apresentada do que basicamente em metodologias utilizadas.

e Prontidao
Nos periddicos temos 3 artigos que se referem ao tema prontiddo, nas dissertagdes e

teses totalizam apenas 4 pesquisas. Descrevem e explicam o Periodo Preparatorio (PP); a
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importancia da educagdo pré-escolar, em relacdo a prontiddo para a alfabetizacdo; analisam o
desempenho escolar através dos testes Metropolitano de Prontiddo, Gestaltico Viso-Motor de
Bender, bateria Piaget-Head, Desenho da Figura Humana e Teste de Prontiddo Horizontes
(HTP); comparam o Teste Metropolitano de Prontiddo e o Teste de Habilidades Motoras
Amplas para verificar o grau de influéncia dos aspectos psicomotores sobre prontiddo para ler
e escrever; discutem se ¢ desejavel o trabalho cientifico conjunto de psicologia e educagao; se
a idade cronolégica ¢ critério determinante para iniciar a alfabetiza¢do e qual o fator mais
importante para o processo de alfabetizacdo: inteligéncia ou maturidade; analisam a influéncia
do jardim de infancia na 1% série e o nivel de desenvolvimento e prontiddo para a
aprendizagem de criangas de rua.

Acreditamos que as criticas dos pesquisadores aos testes de prontiddo, que consistiam
unicamente em treino de coordenag@o motora e discriminacdo visual, tenham contribuido para
a escassez de pesquisas desse tema. Hoje, o que poderiamos chamar de prontiddo para a
alfabetizacgdo seria disponibilizar para a crianga o contato com a lingua oral e escrita através
de diferentes tipologias textuais que circulam no meio social, posto que muitas criancas nao
tenham esse contato em casa, ¢ quando chegam a escola, o professor nao leva isso em
considerag@o. Brito menciona Golbert (1998) que aponta que o professor idealiza um aluno
atento, interessado, sequioso para aprender a ler. Essa crianga imagindria tem a sua volta
variados materiais de leitura e de escrita e observa seus pais em atividades sociais e
profissionais que necessitam da leitura e da escrita, ja conhece as letras e escreve seu nome e
de seus familiares. Essa crianga existe, mas em apenas uma pequena parcela da populacdo

(GOLBERT, 1998 apud BRITO, 2007).

e Planejamento

Apenas duas pesquisas discutem o planejamento na alfabetizacdo, uma em 1998 que
apresentou uma analise critica do que os professores escrevem em seu planejamento, a outra
em 2009 que objetivou compreender o trabalho docente fora da situacdo de sala de aula e
voltado para o preparo e organizacdo do ensino. Nos artigos ndo encontramos nenhuma
pesquisa referente a essa tematica.

Apos a apresentacdo desta grande quantidade de temas podemos considerar a evolugdo
quantitativa sobre alfabetizacdo no Brasil, devido ao grande nimero de pesquisas, bem como
qualitativa, pela quantidade de temas que abordam o assunto. Com relacdo a evolugdo

quantitativa, o grafico 3 revela que no periodo compreendido entre 1990 a 1999 e 2000 a
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2009, dobramos o numero de pesquisas em alfabetizacdo, ou seja, tivemos um aumento de

mais de 100%.

Grifico 3 - Dissertacdes e teses produzidas no Brasil no
periodo de 1990 a 2009

1990 a 1999
| 2000 a 2009

Fonte: Dados obtidos através do Banco de Teses Capes para a pesquisa
o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1944 a 2009.

A andlise quantitativa dos temas mostra que ora um se sobressai, ora outro,
dependendo do momento histdrico, como por exemplo, o letramento, que surge no Brasil na
segunda metade dos anos 80 (SOARES, 2010) e apresenta um aumento de 145% de uma
década a outra (1990-1999 a 2000-2009).

Procederemos a analise dos géneros da produgdo realizada por meio dos resumos das

dissertagdes e teses.

2.2 Alfabetizacdo: género da producio

Procederemos agora a andlise do género da produgo sobre alfabetizagdo, elucidando
que esta seguiu a denominagdo que os proprios autores declararam em seus trabalhos, mas
uma parte das pesquisas nao deixa explicito no resumo, entdo procedemos a leitura do resumo
para identificar a categorizag@o da natureza do texto.

Conforme ja explicitamos, esta analise foi realizada pautada na pesquisa de Soares e
Maciel (2000) “Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento”, no periodo de 1961 a
1989, onde as autoras estabeleceram trés grandes categorias — ensaio, relato de experiéncia e

pesquisas e as subcategorias de pesquisas, presentes na primeira publicacdo do relatdrio
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Alfabetizagdo no Brasil: o estado do conhecimento. Mantivemos as categorias e subcategorias
estabelecidas pelas autoras, mas acrescentamos histéria de vida e estado do conhecimento,
que fizeram presentes nas pesquisas.

Na andlise dos resumos das dissertacdes e teses foi possivel constatar 13 géneros,
entretanto, 49% de toda a produgdo utilizaram o estudo de caso ou casos, conforme constam

nos resumos.

Tabela 11 — Géneros na producio sobre alfabetizacio identificadas nos resumos das
Dissertacoes e Teses sobre alfabetizacao no Brasil — 1990 a 2009

Género 1990-1999 2000-2009 Total
Quant. % Quant. % Quant. | %
Ensaio 16 6 24 4 40 5
Pesquisa: andlise de documentos 14 5 34 6 48 5
Pesquisa: estudo comparativo 16 6 25 4 41 5
Pesquisa: estudo de caso 129 46 296 51 425 49
Pesquisa: estudo longitudinal 12 4 31 5 43 5
Pesquisa: estudo transversal 10 4 16 3 26 3
Pesquisa experimental 25 9 33 6 58 7
Pesquisa historica 20 7 26 5 46 5
Pesquisa: mais de uma 21 8 54 9 75 9
Pesquisa: survey 01 0 01 0 02 0
Relato de experiéncia 12 4 02 0 14 2
Histoéria de vida 02 1 34 6 36 4
Estado do conhecimento - 0 06 1 06 1
Totais 278 32 582 68 860 100

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertagdes disponiveis no Banco de Teses
Capes para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1944 a 2009.

e Estudo de caso

O estudo de caso apresentou o total de 425 pesquisas, perfazendo um aumento de
166% de uma década a outra. Essa modalidade estuda, em profundidade, um caso, ou um
numero limitado de casos (fendmeno ou situagdo), para obter uma compreensao ampliada sobre
outros casos (fendmenos ou situagdes) similares (SOARES; MACIEL, 2000).

As pesquisas do estudo de caso analisam a pratica pedagogica de professoras bem
sucedidas, os alunos em situagdes de fracasso, as diferentes abordagens avaliativas e os
diferentes métodos, avaliam propostas e metodologias a utilizacdo de recursos tecnoldgicos na
alfabetizacdo, a alfabetizacdo de alunos com Sindrome de Down, surdos, cegos ou com
deficiéncias intelectuais, quais as causas que determinam o fracasso de um aluno e a prontidao
para a leitura e a escrita, a proposta de uma cartilha ou de um livro didatico, a utiliza¢do de

jogos, da literatura infantil, dos materiais de leitura, os problemas especificos, como o
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encaminhamento de alfabetizandos as classes especiais, a formagdo inicial e continuada do

professor, Programas de alfabetizacdo e de formagao de professores alfabetizadores.

e Survey

A pesquisa survey aparece em apenas 2 pesquisas e analisa uma grande quantidade de
alunos no processo de alfabetizac¢do, na aquisi¢do da escrita e da leitura, redes de ensino com
relacdo as praticas de alfabetizagdo e formacdo de professoras, classes em diferentes escolas e
em diferentes municipios com relacdo ao desempenho na lingua oral e escrita, a teoria ¢ a
metodologia propostas no Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores Letra e Vida, a
formagdo linguistica do professor alfabetizador de escolas municipais de uma cidade, as praticas
avaliativas nas salas do ciclo basico, analisam o que pensam os professores sobre a
aprendizagem da escrita e da leitura e os conceitos de escrita de alfabetizadoras de varias
escolas, interpreta o que dizem os professores que participaram do PROFA sobre a formagao

recebida, a pratica alfabetizadora em escolas municipais e classes de progressao.

e Pesquisa: mais de uma

As 75 pesquisas enquadradas neste tipo foram aquelas que utilizaram diferentes
géneros da producdo para estudar o tema proposto. Nas consideragdes de Freitas et al “ndo ha
obrigagdo alguma de se eleger apenas um método; cada desenho de pesquisa ou investigagdo
pode fazer uso de diferentes métodos de forma combinada, o que se denomina de multimétodo,
ou seja, aliando o qualitativo ao quantitativo” (FREITAS et al, 2000, p. 1). Estas pesquisas
propdem a andlise de documentos (cartilhas) com histéria de vida (praticas das professoras
alfabetizadoras) e combinam pesquisa empirica, bibliografica e documental, pesquisa historica
com andlise de documentos, estudo de caso com estudo longitudinal e pesquisa experimental,

enfim, os autores ndo deixam clara uma unica op¢ao metodologica para desenvolver a pesquisa.

e Pesquisa experimental

A pesquisa experimental foi verificada em 58 estudos. Esses experimentos
propuseram-se a verificar quais aspectos do desenvolvimento foram mais significativos na
aprendizagem da leitura e da escrita, a influéncia de programas de intervencdo, os diferentes
instrumentos de avaliacdo, os efeitos do tutoramento individual, as experiéncias com reconto de
historias, o ensino de palavras-treino e o treino de habilidades, a aplicacdo de tarefas
padronizadas, a discriminagdo auditiva, visual e andlise e sintese, a evolugdo de alunos

frequentando escola especial, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, o programa de letramento
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emergente, o papel mediador do professor, as tarefas de rima, aliteragdo e segmentacdo de
palavras, os jogos de andlise fonoldgica, os programas de intervengdo pedagogica, o teste de

prontiddo e a abordagem metodoldgica mista.

e Analise de documentos

A analise de documentos consiste na coleta de dados restrita a textos escritos ou nao,
que podem ser realizadas no momento em que o fato ocorre ou posteriormente. Difere-se da
pesquisa bibliografica porque se fundamenta nas contribui¢des dos diversos autores sobre um
assunto, enquanto a analise de documentos vale-se de materiais que ndo receberam tratamento
analitico ou que ainda é possivel a reelaboragio conforme os objetos da pesquisa. E uma
modalidade que apresenta muitas vantagens, como constituir fonte rica e estavel de dados, ter
baixo custo, pois exige do pesquisador apenas disponibilidade de tempo, ndo exigindo contato
com os sujeitos da pesquisa. Quanto as suas limitacdes, as criticas sdo severas quando se trata
da ndo-representatividade e a subjetividade dos documentos (GIL, 2007).

As pesquisas caracterizadas como analise de documentos totalizaram 48 e analisam os
materiais que compdem o Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores (PROFA), os
textos narrativos elaborados por criancas em fase de alfabetizagdo, as entrevistas gravadas e
transcritas, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os cadernos dos alunos, as produgdes
e pesquisas apresentadas no GT alfabetizagdo, leitura e escrita nas 24%/2001 e 25%/2002 reunides
da ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisa em Educagio); os doze livros de alfabetizagdo
recomendados pelo guia de livros didaticos (1* a 4* série — PNLD/1998 MEC), o diario de aula
de uma turma de alfabetizacdo, os trabalhos académicos, os documentos emitidos por
organizagdes publicas disponiveis on-line, as leis, os pareceres e decretos, a andlise de
materiais didaticos, curriculos, cartilhas e livros didaticos, os textos escritos por alunas-

professoras e professoras.

e Pesquisa historica

A pesquisa histdrica descreve e analisa fatos ou fenomenos do passado. O pesquisador
pode ter dois objetivos, preservar o registro de eventos ou realiza¢des passadas ou descobrir
fatos que permitem a compreensdo e a significancia de eventos passados para explicar a
situacdo presente ou estado atual do fenomeno estudado. Estas pesquisas somam 46 e
objetivam caracterizar o ciclo basico de alfabetizag@o, os processos de elaboracdo do Programa
Alfa, resgatar a histéria no contexto educacional do Amapa e compreender a alfabetizagdo num

contexto guarani, analisar o método analitico defendido por Theodoro Jeronymo Rodrigues de
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Moraes (1877-1956), reconstruir as trajetérias da educacdo de uma cidade, verificar a
divulga¢do e permanéncia do método Abelhinha, a divulgacdo do Método Global de Contos, os
meétodos de ensino de leitura e escrita em S3o Paulo, as historias de cartilhas diversas, a historia
da formacgdo de professores alfabetizadores no estado de Sao Paulo e no Brasil, a historia do
ensino da leitura no Brasil e as propostas de alfabetiza¢do de secretarias, as politicas publicas

na década de 1980 e as praticas de alfabetizacdo em diversos municipios.

. Estudo longitudinal

O estudo longitudinal aparece em 43 pesquisas que acompanham criangas em fase
inicial de escolarizagdo para analisar o letramento, os erros construtivos e elucidar o processo
de planejamento e implantacdo da politica de alfabetizagdo no Rio de Janeiro, caracterizam a
pratica de professores alfabetizadores durante um periodo, a evolugdo da escrita através do
acompanhamento de produgdes textuais das criangas, a relagdo entre a escrita e a oralidade,
analisam a pratica da realizacdo de projetos de alfabetizagdo, acompanham o processo de
formagdo de professoras, discutem os determinantes do fracasso escolar na alfabetizacdo em
determinado periodo, analisam o consumo televisivo de criancas e a relagdo com a
alfabetizacdo, a aplicagdo e resultado de diferentes métodos e metodologias, o processo de

construcdo da leitura e da escrita por alunos especiais e as propostas de alfabetizacdo.

. Estudo comparativo

O estudo comparativo aparece em 41 pesquisas as quais verificam se os diferentes
métodos de alfabetizacdo apresentam resultados diferentes, comparam resultados obtidos por
escolas publicas e particulares, verificam o grau de influéncia dos aspectos psicomotores sobre
prontiddo para ler e escrever, comparam a alfabetizagdo realizada numa escola organizada por
séries com uma escola organizada por ciclos e a escola tradicional com a escola construtivista,
verificam a atuacdo de professoras com menos e mais experiéncia de atuacdo na alfabetizacgdo,
avaliam o desempenho das criancas em tarefas diferenciadas de producdo e compreensio de
texto, comparam o desempenho de alunos matriculados em escolas de ensino regular e ensino

especial e o rendimento de criancgas das camadas populares e das camadas privilegiadas.

. Ensaio
O ensaio aparece em 40 pesquisas que versam sobre as diferentes concepcdes de
alfabetizacdo, o caminho percorrido pela crianga desde as primeiras produgdes graficas até a

escrita de textos, a formagao inicial e continuada do alfabetizador, as dificuldades das criangas
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na leitura e na escrita, as produgdes textuais das criangas, os diferentes métodos de
alfabetizacdo, as relacdes entre os sons da fala e sua representacdo grafica, a leitura no inicio da
escolarizagdo, o letramento e sua proposta teorico-metodoldgica, a pratica pedagogica das

professoras alfabetizadoras consideradas bem sucedidas e o desenvolvimento da linguagem.

o Historia de vida

A histdria de vida é uma pesquisa “que privilegia a coleta de informagdes contidas na
vida pessoal de um ou varios informantes. [...] As formas novas valorizam a oralidade, as vidas
ocultas, o testemunho vivo de épocas ou periodos histéricos” (CHIZZOTTIL 2005, p. 95). A
histéria de vida também recebe a denominagdo de relato de vida e apresenta uma evolugao
crescente em sua utilizacao.

Totalizam 36 as pesquisas que optaram pela historia de vida e tem como objetivo
narrar o processo de formacdo, tanto inicial como continuada, individualmente ou por grupos
de professoras; objetiva também abordar a propria histdéria de vida, ou de outra professora, na
pratica pedagogica; relatar a histéria individual e coletiva de professoras atuantes, ou
aposentadas; identificar os saberes de professoras alfabetizadoras; compreender concepgdes de
leituras e formacao de leitores, os saberes e fazeres das professoras, a escolha do ser professor
alfabetizador. Para isso dispdem dos instrumentos de coleta de dados como a entrevista

individual e coletiva, relatos orais e escritos, questionarios e grupo focal.

. Estudo transversal

O estudo transversal, presente em 26 pesquisas, investiga as criangas do jardim e
primeira série, para verificar o nivel de consciéncia fonologica; as criangas cursando as quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, para verificar os erros em textos espontaneos; as
turmas do 1°, 2° e 3° ano do 1° ciclo, para analisar desempenho das criangas quanto a
alfabetizacdo e ao letramento; as criancas de jardim nivel B, 1* e 2* séries, para analisar a
escrita, produgdo e leitura e interpretacdes textuais; as professoras de diferentes municipios
para analisar a formag¢do e a pratica pedagogica; os alunos com dificuldades de aprendizagem
de diferentes escolas, publicas e particulares; as criangas alfabetizadas e ndo alfabetizadas; as
criangas de jardim, alfabetizacdo, 1* e 2 série, para investigar o uso da sintaxe, compreensao
das marcas de pontuacdo por criancas em diferentes niveis de instrugdo, produgdo e

compreensao de historias por criangas do pré-escolar, alfabetizagdo, 1%, 2* e 3% séries.
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o Relato de experiéncia

O relato de experiéncia consta em 14 pesquisas as quais analisam historias de fracasso
e de sucesso de alunos que foram submetidos aos diferentes métodos e propostas de
alfabetizacdo, relatam experiéncias de formagdo de alfabetizadoras e suas praticas bem

sucedidas e as experiéncias com os ciclos de alfabetizacao.

. Estado do conhecimento

Finalizando, temos o estado do conhecimento, que estd em constante evolugdo no
campo das pesquisas. Essa pesquisa, de carater bibliografico, objetiva realizar um balanco das
respectivas areas de conhecimento, com a finalidade de diagnosticar temas relevantes,
emergentes e recorrentes. Indica os tipos de pesquisa, organiza as informagdes existentes bem
como localiza as lacunas existentes. As pesquisas com este objetivo foram 6: andlise dos
artigos sobre alfabetizacdo publicados nos periddicos Educacdo (1927-1930), Escola Nova
(1930-1931), Educacdo (1931-1932) e Revista de Educagdo (1933-1943), assim como da
bibliografia especializada sobre alfabetiza¢do e imprensa periddica educacional; analise das
dissertagdes e teses voltadas para o trabalho de professoras alfabetizadoras; investiga¢do do
status da produc¢@o académica sobre alfabetiza¢do em dois programas de Mestrado e Doutorado
em Educac¢do no estado do Rio de Janeiro; investigacdo de 8 teses e 32 dissertagdes produzidas
nos Programas de Pés-Graduagdo em educagdo do estado de Sdo Paulo no periodo de 1980 a
2005; a produgdo académica nos periddicos nacionais — Cadernos de Pesquisa, Cadernos
Cedes, Cadernos do CED, Educacdo e Sociedade, Perspectiva e Idéias - sobre linguagem
escrita no acervo do banco de dados do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educagdo de 0 a 6
anos (NEEOA6) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no periodo de 1983 e
2001; analise das propostas apresentadas ao professor primario da década de 1920, por meio do
periodico Revista Escolar.

Agora procederemos a discussdo das tematicas e os géneros da produgdo privilegiados

em cada uma delas, conforme dispostos na tabela 12.
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Tabela 12 — Apresentaciio dos géneros e temas presentes na produciio das Dissertacdes e
Teses sobre alfabetizacdo no Brasil — 1990 a 2009

D D
=t ®
Tipos de '2 z 'qi Q 2 S - s |
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3 Z |E HEEIR-REEIRE: g |83 8|8

« s | & s 228l g g% 8¢ = |2 Z|28 2|° E

2 Z |2 |Z2E|Z 2 |28l 25| o | B |22 22|eB
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ge| Z|gc|F8|F8| F|§2Fe| 2| 2 |§5|S8|EE| £
Femas S3| 2 EEE5|28 £ |2EEs 5| £ fEgg|2E 2
Concepgao de alfabetizacdo 80 - 13 - 01 09 07 | 07 08 02 - - 03 | 130
Caracterizagio do 53 | - 1| - 02| 10 [ 02] 02 |05 24 |01 0301|114
alfabetizador
Formacao do alfabetizador 62 - 15 02 07 04 03 - 01 07 03 01 - 105
Proposta didatica 39 - 06 | 08 | 04 | 06 | 02 | 03 12 | 01 01 | 02 | 01 | 85
Lingua oral/Lingua escrita 20 - 04 | 08 02 | 01 03 07 03 - 06 | 01 01 56
Conceituago de lingua 28 | - | o401 04| - 06| 05|01 ] 01| - |0l |-|353
escrita
Determinantes de resultados 34 - 02 05 - - 04 01 - - 01 01 - 48
Alfabetlzag:fao de alunos' ' 24 i 04 | 09 | o1 i 04 | o1 ) ) i i ) 3
com necessidades especiais
Leitura 18 01 04 01 02 01 - 02 02 01 01 03 - 36
Letramento 20 - 02 - 03 - - 01 04 - 03 - - 33
Avaliagéo 08 - 01 06 - - 03 | 02 - - 02 | 01 - 23
Sistema fonolgico/ 07 | o1 | - | 11 [o1| o1 |04] 04 O] - |O3] - |- ]33
Sistema ortografico
Produg@o de texto 06 - 03 - 05 - 02 - 01 - 04 | 01 - 22
Dificuldades de 1| - jor|os | - | - for|ot|ot| - [o1| - [-|o21
aprendizagem
Politicas Publicas 06 - 02 - 04 06 02 - - - - - - 20
Cartilhas/Livro didatico 04 - 01 - 12 02 - - - - - - - 19
Método 02 - 01 - - 05 - 04 | 01 - - - - 13
Prontiddo 01 - - 02 - - - 01 - - - - - 04
Planejamento 02 - - - - - - - - - - - - 02
Totais 425 2 75 | 58 | 48 | 46 | 43 | 41 | 40 | 36 | 26 | 14 | 06 | 860

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertagdes disponiveis no Banco de Teses
Capes para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1944 a 2009.

A tabela 12 evidencia que nenhum tema ¢ estudado especificamente por uma
modalidade de pesquisa, mas apenas o estudo de caso ¢ utilizado em todos eles, sendo os
temas em destaque concepcdo de alfabetizacdo e formagdo do alfabetizador. A modalidade
que perpassa pela maioria dos temas ¢ a pesquisa: mais de uma, com 20% de formacdo do
alfabetizador e 18% de concepcao de alfabetizagdo.

O ensaio tem um aumento de 41% da primeira para a segunda década pesquisada,
sendo que 21% sdo do tema concepgdo de alfabetizagdo e 32% do tema proposta didatica. A
pesquisa historica tem aumento de 25 %, das 45 pesquisas, 10 discutem a caracterizagdo do
alfabetizador e 9 concepcao de alfabetizador.

A tunica modalidade que s6 aparece no periodo de 2000 a 2009 ¢ o estado do
conhecimento com 6 pesquisas. A unica modalidade que ndo apresenta crescimento de uma
década a outra € o relato de experiéncia, que de 1990-1999 aparece com 12 pesquisas e de

2000-2009 apresenta apenas 2 pesquisas, sem énfase a uma tematica especifica.
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Com a histéria de vida o processo € inverso, aparece na primeira década da pesquisa
com 2 trabalhos e na segunda com 35. Destes 37, 68% tomam como objeto de investigagdo a
caracterizacdo do alfabetizador, ou seja, utilizam os proprios relatos dos alfabetizadores para

caracteriza-los. Para Chizzotti,

A partir dos anos 60, a histéria de vida procura superar o subjetivismo
impressionista e formular o estatuto epistemologico, estabelecer as estratégias de
analise do vivido e constituir-se em método de coleta de dados do homem concreto.
No contexto da pesquisa, tende a romper com a ideologia da biografia modelar de
outras vidas para trabalhar os trajetos pessoais no contexto das relagdes pessoais e
definir-se como relatos praticos das relagdes sociais (CHIZZOTTI, 2005, p. 96).

Entre os estudos comparativos, longitudinal e transversal, destaca-se o longitudinal,
que aparece com um crescimento de 150% da primeira década pesquisada a segunda. O
estudo transversal aumenta 78% e o estudo comparativo 60%.

Entre os estudos longitudinal e comparativo, ndo ha relevancia em relagdo ao nimero
de pesquisas deste ou daquele tema, no estudo transversal, 24% representam o tema lingua
oral/lingua escrita. A pesquisa survey € utilizada em apenas dois estudos.

Na pesquisa experimental, destaca-se o tema sistema fonologico/sistema ortografico,
com 11 pesquisas (19%) e alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais (15%).

A analise de documentos tem um crescimento de 129% de 1990-1999 a 2000-2009.

Das 19 pesquisas cujo tema ¢ cartilhas/livro didatico, 12 utilizam a modalidade de pesquisa

analise de documentos.

2.3 Alfabetizaciio: areas investigadas

Nesta analise nos detivemos em informar a area de conhecimento da qual se originou
as teses e dissertacdes sobre alfabetiza¢do no Brasil no periodo de 1990 a 2009, presentes nos
resumos. A preponderincia da area pedagdgica é bastante expressiva, das 860 teses e

dissertacdes analisadas, 78% sdo desta area, conforme revela a tabela 13.

Tabela 13 — Areas de conhecimento das Dissertacoes e Teses sobre alfabetizacdo no
Brasil — 1990 a 2009

Area 1990-1999 2000-2009 Total
Quant. % Quant. % Quant. %
Pedagogia 215 77 458 79 673 78
Letras/Linguistica 33 12 82 14 115 13
Psicologia 30 11 42 7 72 9
Totais 278 32 582 68 860 100

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertagdes disponiveis no Banco de Teses

Capes para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizacdo no Brasil — 1941 a 2009.




Até a década de 1970, os estudos e pesquisas sobre alfabetizagdo, voltavam-se para a
faceta psicoldgica, a partir da década de 1980 esta realidade foi mudando e hoje os estudos
concentram-se na area pedagogica. Na perspectiva psicologica da alfabetizagdo, “estudam-se
0s processos psicologicos considerados necessarios como pré-requisitos para a alfabetizacdo,
€ 0s processos psicologicos por meio dos quais o individuo aprende a ler e a escrever
(SOARES, 2007, p. 18).

Carvalho relata que as expectativas psicoldgicas que prevalecem no meio educacional
sd0 que o professor domina o conhecimento produzido pela psicologia, ou seja, se ele conhece
as estruturas cognitivas e seus estagios de evolucdo ou as teorias que explicam os processos
interacionais, ele € capaz de tornar o contetido assimilavel pela crianga. Mas isso ndo procede,
visto que a acdo docente ¢ bastante complexa e ndo se limita a mera aplicacdo dos contetidos
da Psicologia a pratica pedagogica (CARVALHO, 2008).

Assim, perde-se o foco dos pesquisadores na pratica pedagdgica do professor
alfabetizador, que se ocupa em fornecer elementos tedricos que lhes indiquem o que deve

fazer.

Considerando que as teorias psicoldgicas ndo tém uma ingeréncia direta sobre a
pratica, sendo recriadas pelos professores com base nas necessidades do seu fazer
cotidiano, cabe indagar se a diversidade tedrica observada nas publicagdes se reflete
na pratica docente e, especialmente, como isto acontece (CARVALHO, 2008, p. 4).

Nas postulacdes de Carvalho podemos sintetizar as questdes centrais que “polarizam o
debate acerca da alfabetiza¢do e ac¢do docente em duas posi¢des quanto a relacdo entre
Psicologia e alfabetizagdo e Psicologia e Educagdo, que refletem diferentes concepcdes de
conhecimento e diferentes maneiras de compreender o papel do professor” (CARVALHO,
2008, p. 3).

Carvalho pontua que:

A primeira posi¢@o, hegemodnica na produgdo teodrica da area, subordina o processo
pedagodgico ao desenvolvimento das estruturas cognitivas da crianga, ao considerar
que o conteudo basico de um curriculo é o proprio processo de pensamento. Assim,
sd0 as estruturas cognitivas ja existentes que orientam o processo de aprendizagem.
Neste caso, o papel do professor alfabetizador consiste em observar, compreender e
acompanhar a crianga nas etapas de construgdo da leitura e da escrita, reorganizando
didaticamente o material, de modo a torna-lo assimilavel, de acordo com o estagio
do desenvolvimento em que a crianga se encontra. A relagdo entre Psicologia e
Educagio estabelece-se de forma assimétrica, sendo a Educagdo um mero campo de
aplicagdo dos conhecimentos produzidos pela Psicologia (CARVALHO, 2008, p. 3-
4).
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Na segunda posi¢@o Carvalho afianca que

Ha um papel definido para a escola: o de ensinar conteudos cientificos e socialmente
relevantes, ou seja, possibilitar a crianga o dominio dos conhecimentos exigidos pela
sociedade para o futuro e que nio sdo apreendidos por ela de forma espontidnea ou
apenas no convivio social. Tal posicdo defende um papel ativo do professor no
processo de ensino-aprendizagem, porque considera que a aprendizagem estimula o
desenvolvimento e ndo é apenas resultado deste. No caso da alfabetizagdo, é
necessario que o professor auxilie a crianga a compreender as peculiaridades do
sistema escrito, seu carater simbolico e sua func¢do social, criando situagdes de
ensino que possibilitem tal aquisicdo. Por esta compreensdo, as relagdes entre
Psicologia ¢ Educacdo sdo simétricas e complementares, sendo o conhecimento
produzido na educagdo fundamental visando a ampliagdio do conhecimento
psicoldgico sobre a crianga (CARVALHO, 2008, p. 4).

Quanto a linguistica, ela vem conquistando espago nas discussdes sobre alfabetizagao,

como seu objeto de estudo ¢ a estrutura e o funcionamento das linguas naturais, € preciso que

os professores alfabetizadores conhecem-na adequadamente, visto que “ler e escrever sdo atos

linguisticos e, portanto, a compreensdo da natureza da escrita, de suas fungdes e usos &

indispensavel ao processo de alfabetizagdo (CAGLIARI, 1992, p. 8).

A Tabela 14 evidencia quais os temas discutidos por area do conhecimento.

Tabela 14 — Temas distribuidos por areas de conhecimento das Dissertacdes e Teses
sobre alfabetizacdo no Brasil — 1990 a 2009

Temas Educacio | Letras | Linguistica Psicologia | Total
Alfabe.tlzagao alunqs_ com 3 01 03 07 47
necessidades especiais
Avaliagdo 16 01 01 05 23
Caracterizagdo do alfabetizador 102 02 03 08 115
Cartilhas/Livro didatico 14 03 02 - 19
Conceituagdo de lingua escrita 38 02 05 06 51
Concepcdo de alfabetizagdo 115 05 05 04 129
Determinantes de resultados 41 01 02 05 49
Dificuldades de aprendizagem 14 03 - 04 21
Formagao do alfabetizador 94 03 06 03 106
Leitura 20 05 08 03 36
Letramento 27 01 02 03 33
Lingua oral/Lingua escrita 32 07 09 08 56
Método 09 02 02 - 13
Planejamento 02 - - - 02
Politicas Publicas 20 - - - 19
Produgio de texto 08 04 05 05 22
Prontiddo 03 - - 01 04
Proposta didatica 76 01 04 04 87
Slstem’a fonologico/Sistema 10 06 11 06 33
ortografico
Totais 673 47 68 72 860

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertagdes disponiveis no Banco de Teses
Capes para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizag¢@o no Brasil — 1944 a 2009.
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Praticamente todos os temas sdo discutidos em todas as areas do conhecimento
reforcando as consideragdes de Soares (1985) sobre a complexidade da tematica
alfabetizacdo. Cabe aqui ressaltar a relevancia da formagdo do professor alfabetizador, que
deve possuir conhecimento de todas as facetas apresentadas pela alfabetizagdo para efetivar
uma pratica eficiente que possa garantir a alfabetizacdo de todas as criangas. Esta ndo ¢ uma
tarefa facil e ndo depende apenas do professor, mas também de politicas publicas que

garantam uma formagao de qualidade, condigdes minimas de trabalho e um saléario digno.
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CAPITULO 111

ALFABETIZACAO: CONSTRUCAO E RECONSTRUCAO

Retornando ao objetivo desta pesquisa que é desvendar e examinar o conhecimento ja
elaborado sobre alfabetizacdo no Brasil, no periodo de 1961 a 2009, em dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado, apontando os temas abordados nas pesquisas, os referenciais
teoricos que subsidiaram as investigagdes ¢ os géneros na producdo; e no periodo de 1944 a
2009 em artigos de cinco periddicos apontando os temas abordados, procederemos nossas
consideragdes realizando uma analise por décadas. Iniciaremos pela década de 1940, posto
que o primeiro periodico na area da educacdo foi publicado nesta década e encerrando na
primeira década do século XXI (2000-2009), data de encerramento desta pesquisa.

Ao compararmos os temas privilegiados nas dissertagdes e teses com os temas dos
artigos dos periddicos, constatamos que a concepg¢do de alfabetizagdo foi o mais recorrente
em ambas as analises. As pesquisas discutem o papel do professor na alfabetizacdo, ou seja, a
alfabetizacdo do ponto de vista do ensino. Refletem sobre o proprio conceito de alfabetizacdo.
Contudo, reiteramos que o professor continua sendo o foco das pesquisas educacionais, ele ¢
peca fundamental para o sucesso da alfabetizagdo das criangas e superagdo dos altos indices

de analfabetismo presentes no Brasil. Corroborando com esta afirmac¢do, Kramer explana que

Certamente ndo sera com prédios, aparelhos de tevé, kits multimidia ou novas
alternativas metodologicas de ensino que se conseguira esse feito: os tijolos, o
coragdo e o cérebro das nossas agdes escolares foram, sdo e continuardo a ser os
professores e as professoras que ano apos ano convivem com criangas, jovens e
adultos nas escolas concretas existentes nas esquinas das cidades, nas fazendas do

campo, nos bairros pobres ¢ sofridos das periferias (KRAMER, 2001, p. 15).
Realizaremos agora uma andlise dos temas discutidos sobre alfabetizagdo no Brasil no
periodo de 1961, ano em que Soares e Maciel (2000) iniciaram suas pesquisas sobre o
referido tema até 2009, ano que finda nossa pesquisa. Para isso, recorreremos aos dados
elaborados por Soares ¢ Maciel e aos dados elaborados nesta pesquisa. Agruparemos os dados
coletados por Soares e Maciel (2000) quando realizaram o estado do conhecimento sobre
alfabetiza¢do no Brasil no periodo de 1961 a 1989 e os dados elaborados por intermédio desta
pesquisa no periodo de 1990 a 2009, ambos se referem a andlise das dissertagdes e teses sobre

alfabetizacdo dos cursos de P6s-Graduagdo, das areas de Educacdo, Psicologia e Letras.

Vejamos a tabela 15.



Tabela 15 — Temas identificados sobre alfabetizacio no Brasil nas Dissertacdes e Teses -

1961 a 2009
Década de Década de Década de Década de Década de Total
Assunto 1960 1970 1980 1990 2000
Quant. % Quant. | % | Quant. | % | Quant. | % | Quant. | % | Quant. %

Concepgdo de - - 1 3 15 | 8| 20 |10 101 |17| 146 | 14
alfabetizagdo
Caracterizagio do - - 2 50 20 || 37 [13| 78 |13 137 | 13
alfabetizador
Formacdo do
alfabetizador - - 4 11 11 6 21 8 85 15 121 11
Proposta didatica - - 6 16 25 14 42 16 43 7 116 11
Determinantes de 1 20 | 10 |27 38 |21 24 |9 | 24 |4 | o7 9
resultados
Llngua oral/Lingua ) ) ) ) 9 5 27 10 29 5 65 6
escrita
Conceituagio de . . . w0 e 17 6] 34 |6 el 6
lingua escrita
Dificuldades de 2 40 4 1| 11 6 06 2 15 3 38 4
aprendizagem
Leitura - - 1 3 1 1 08 3 28 5 38 4
Alfabetizacdo de
alunos com - - - - - - 15 | 5| 28 |5]| 43 4
necessidades
especiais
Sistema
fonologico/Sistema - - 1 3 5 3 11 4 22 4 39 4
ortogréafico
Cartilhas/Livro - - 2 5 10 | 6/| 07 |3 12 |2 31 3
didatico
Letramento - - - - - - 02 1 31 5 33 3
Avaliag¢do - - 1 3 3 2 12 4 11 2 27 3
Producdo de texto - - - - 1 1 09 3 13 2 23 2
Método 1 20 3 8 5 3 01 0 12 2 22 2
Politicas Publicas - - - - - - 06 2 14 2 20 2
Prontiddo 1 20 2 5 13 7 03 1 01 0 20 2
Planejamento - - - - - - 01 0 01 0 2 0

Total 5 100 37 17 177 81 278 32 582 68 1079 100

Fonte: Os dados das décadas de 1960, 1970 e 1980 sdo de Soares ¢ Maciel (2000, p. 16), os dados de 1990 a
2009 foram elaborados pelo autor.

Os dados coletados nos cinco periddicos analisados também foram organizados por

década, a fim de verificarmos se os temas privilegiados em cada uma delas correspondem aos

mesmos temas privilegiados nas disserta¢des e teses, conforme Tabela 16.
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Tabela 16 — Temas identificados sobre alfabetizacio no Brasil nos cinco periodicos
analisados — 1944 a 2009

Década de | Décadade | Décadade | Décadade | Décadade | Década de Total
40 e 50 60 70 80 920 2000
Assunto £ € £ £ £ E £
S| | E [ || || |E | |E|=|E |=
=4 o o o =4 =4 o
Concepgao de - - - Lot J125] 03 | 13 04| 16| 04 | 19| 12| 15
alfabetizagdo
LinguaoraliLingua | 1 | 50 |~ | | 03 |375| 01 | 4 | 03 | 12 | 03| 14| 11| 13
escrita
Formacao do
alfabetizador - - - - - - 01 4 02 8 03 14 06 7
Caracterizagdo do
alfabetizador - - - - - - 01 4 04 16 01 5 06 7
Prontiddo 01 20 - - 01 12,5 - - 01 4 - - 06 7
Cartiihag/Liveo - s -l a2 8 ot | s |04l s
idatico
Meétodo 01 20 01 100 - - 02 8 01 4 - - 05 6
Proposta didatica - - - - - - 04 17 02 8 - - 05 6
Sastema fonologico S N X T T N B I 1 S
istema ortografico
Determinantes de - - - o fizs| o2 | 8 ot | 4 | - | - |04 s
resultados
Dificuldades de 2 |4 | - | - | - | - o | 4| -] - o] s |oa]5s
aprendizagem
Conceituagdo de
lingua escrita ] ] } } j j o1 4 o1 4 01 03 4
Avaliagio - - - - - - 02 9 - - 01 4 03 4
Produgdo de texto - - - - - - - - 01 4 - - 03 4
Leitura - - - - - - - - 02 8 - - 02 2
Letramento - - - - - - - - - - 04 19 04 2
Politicas Publicas - - - - 01 12,5 02 8 01 4 01 5 01 1
Planejamento - - - - - - - - - - - - - -
Alfabetizagdo de
alunos com - - - - - - - - - - - -
necessidades especiais } B
Total 05 100 | 01 100 | 08 100 | 24 | 100 | 25 100 | 21 100 | 84 | 100

Fonte: Dados elaborados pelo autor para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizacdo no Brasil — 1944
a2009.

As pesquisas sobre alfabetizacdo na década de 1960, presentes nas dissertagdes e teses
totalizam cinco trabalhos. Tiballi e Nepomuceno afirmam que neste periodo “[...] as pesquisas
eram patrocinadas pelo Estado e realizadas pelas secretarias de Educag@o e pelo Inep”
(TIBALLI; NEPOMUCENO, 2006, p. 19), justificando as poucas pesquisas em dissertagdes e
teses. Neste contexto, a alfabetizac¢do era privilégio de poucos, apenas a elite tinha acesso ao
saber sistematizado, o fracasso escolar era atribuido sempre ao aluno que possivelmente teria
um “déficit”. Nao é possivel afirmarmos a sobreposicdo deste ou daquele tema, dado o
numero inexpressivo de pesquisas.

Com relacdo aos periddicos, temos cinco pesquisas na década de 1940 e 1950, todas
do periddico Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, que teve sua primeira edicdo em

1944. Os outros quatro periddicos tiveram sua primeira edicdo a partir da década de 1970.
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Duas pesquisas sdo sobre as dificuldades de aprendizagem, e apenas uma refere-se a lingua
oral/lingua escrita, método e prontiddao. A década de 1960 apresenta-se com apenas uma
pesquisa referente ao tema método.

Na década de 1970, as pesquisas sobre alfabetizagdo comegam a se expandir, com um
aumento de 32 trabalhos com relagdo a década anterior, apesar deste avango, o contexto
historico ainda ¢ de uma educacdo destinada a elite. Este aumento expressivo de dissertagdes
e teses se deu em virtude de que, a partir de 1970, “houve uma transferéncia do contexto
institucional da pesquisa em educacdo dos 6rgdos publicos, criados com essa finalidade, para
o interior das universidades” (TIBALLI; NEPOMUCENO, 2006, p. 19), cujas consequéncias

foram:

[...] além de alterar significativamente as matrizes tedricas e metodologicas, conferiu
a produgdo investigativa do campo da Educagdo uma variedade tematica e
metodoldgica proporcional ao nimero de programas de pds-graduagio existentes no
Pais, a diversidade de formacdo de seus professores e a variedade de interesses
académicos de seus alunos (TIBALLI; NEPOMUCENO, 2006, p. 19).

Os estudos de Gaffney e Anderson citados por Soares relatam as mudancas de
paradigmas tedricos no campo da alfabetizagdo. Os autores afirmam que nos anos de 1960 e
1970 predominou o paradigma behaviorista, nos anos de 1980 o paradigma cognitivista, e nos
anos de 1990, o paradigma sociocultural. Embora as declara¢des dos autores referem-se ao
contexto norte-americano, Soares reconhece estas mudancas também no Brasil, praticamente
no mesmo periodo (GAFFNEY; ANDERSON, 2000, apud SOARES, 2004).

Temos neste contexto dos anos 1970, a aprendizagem da leitura e da escrita pautada
no dominio de habilidades hierarquicamente ordenadas, privilegiando os pré-requisitos
perceptivos e motores para iniciar o processo de alfabetizagdo. A prontiddo e a maturidade
para a alfabetizagdo eram vistos como indispensaveis para o sucesso da crianga, priorizando
nos materiais didaticos as atividades direcionadas para esse fim.

Ferrreiro explicita que:

No comego da década de 70, a literatura podia ser classificada facilmente em dois
grandes grupos: de um lado, estava a literatura psicoldgica que listava as habilidades
(por exemplo, as coordenagdes sensdrio-motoras) que a crianga devia ter para iniciar
com sucesso a aprendizagem da leitura; de outro, estava a literatura pedagogica,
embaragada na eterna discussdo sobre qual é o melhor método para ensinar a ler ¢ a
escrever (FERREIRO, 2001, p. 17).

Com relacdo a prontiddo Cagliari esclarece seu surgimento. A partir de 1950 a
psicologia passou a fazer sucesso nas universidades, muitas pesquisas surgiram, embora
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algumas sem um direcionamento concreto. As escolas se tornaram um verdadeiro laboratdrio
para os pesquisadores, que sem uma formacao pedagdgica ou linguistica comegaram a aplicar
uma série de testes, os quais concluiram que o fracasso das criangas na alfabetizacdo se dava
em virtude da caréncia das mesmas que poderiam ser de ordem alimentar, estimulos
ambientais, culturais, emocionais, enfim, carentes de praticamente tudo. A Unica solucdo
apresentada para resolver o problema destas criancas seria o periodo preparatério, destinado a
treinar habilidades basicas para que assim pudessem ficar “prontas” para a alfabetizagio,
apenas desta forma poder-se-ia realizar uma alfabetizagao eficiente (CAGLIARI, 2009).

Esposito manifesta a ideia de que no decorrer dos anos 1970, a psicologia abandona os
consultdrios e instaura-se na educacdo na forma de psicologia escolar, ocupando o posto de
referencial dominante para a difusdo das propostas de educagdo compensatoria e expansdo da
educacdo pré-escolar, tendo nestas duas perspectivas a solugdo para reverter o fracasso escolar
(ESPOSITO, 1992).

Um dos testes utilizados no Brasil foi o teste ABC de Lourengo Filho para verificago
da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita. O teste surgiu com o

proposito de homogeneizar as criangas que ingressavam na escola no qual:

Tratava-se de oito testes que mediam a “maturidade” das criangas para o
aprendizado da leitura e da escrita e cujos resultados distribuiam-se na forma de uma
curva normal, a partir da qual era possivel dividir a populacdo em trés grupos
“homogéneos” de criangas: fortes, médias e fracas. Esses testes eram apresentados,
portanto, como a possibilidade de estabelecer uma classificag@o inicial dos alunos
ingressantes na escola primaria, que ofereceria aos professores uma base mais
segura para o inicio do trabalho. Os resultados dos alunos nos testes permitiam
prever ainda o tempo necessario a aprendizagem da leitura e da escrita, em
condi¢des “normais”: o grupo forte seria capaz de aprender a ler e a escrever sem
maiores dificuldades em apenas um semestre, o grupo médio aprenderia
normalmente no prazo de um ano letivo ¢ o grupo fraco ndo conseguiria aprender no
prazo estabelecido a ndo ser em condi¢des especiais, com atendimento
individualizado e em classes com um ntimero reduzido de alunos (LIMA, 2007, p.
146).

Segundo Lima, Lourenco Filho acreditava que a homogeneiza¢do dos grupos era
fundamental para prevenir a frustra¢do, levando as criancas imaturas ao sentimento de
inferioridade, quando colocadas com criangas mais capazes. Para os professores, o0s
sentimentos de seguranca, auto-estima e confianga nas criangas eram necessarios para o
sucesso na aprendizagem, além de melhorar o rendimento dos alunos e diminuir as
reprovacdes, resultando em economia aos cofres publicos. Para o autor a maturidade era o
fator que apresentava o mais elevado indice de correlacdo com o desempenho das criangas no

aprendizado inicial da leitura e da escrita. Rejeitava a organizagdo por idade cronoldgica e nas
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caracteristicas do “aluno médio”, que considerava como um “tipo monstruoso e contrario a
natureza”. A idade mental também ndo era um indice seguro, porque os testes para esse fim
ndo avaliavam as habilidades necessarias, apenas a maturidade era ideal e consistia em
coordenagdo visual-motora e auditivo-motora da palavra, de aten¢ao e fatigabilidade (LIMA,
2007).

Todos estes testes e exercicios elaborados nio tiveram nenhum resultado satisfatorio,
as criangas continuaram fracassando. Cagliari explicita que, “os testes aplicados as criangas
foram mal elaborados, envolvendo questdes de linguagem, sem levar em conta o
conhecimento dos conceitos linguisticos envolvidos, sobretudo da noc¢do de variagdo
linguistica” (CAGLIARI, 2009, p. 31). O que de fato ocorre ¢ que as criangas pobres nao
chegam a escola com os mesmos conhecimentos das criangas de classes favorecidas, tendo
muito mais a aprender, o que nao configura falta de capacidade mental, perceptiva, motora ou
psicoldgica. As cartilhas continham uma linguagem padrdo, caracteristica das criangas das
classes favorecidas, enquanto as criancas das classes populares ndo se encaixavam neste
contexto € nao conseguiam compreender o que lhes era proposto. As hipdteses das criangas
das classes desfavorecidas, com relagdo a lingua escrita, eram consideradas erros que
necessitavam de corre¢do, para isso dispunham dos exercicios ou treinos de imitagdo,
repeti¢do, associagdo e copia, refor¢ando a aprendizagem na perspectiva do estimulo resposta.

Para Cagliari o periodo preparatdério ndo passa de um grande equivoco pedagogico e
psicolégico. O autor considera que “Apesar do enorme esfor¢o em aperfeigoar a ‘prontidao’
nos minimos detalhes, o indice de 50% de reprova¢@o na primeira série manteve-se mais ou
menos inalterado” (CAGLIARI, 2009, p. 32). Hoje se sabe que os exercicios de prontidao
podem ser substituidos por outras atividades, mais interessantes e dentro da realidade do
aluno, que contribuem de fato para o processo de alfabetiza¢do, como os desenhos livres.

Como ndo temos mais a prontiddo ou a maturacdo para a aprendizagem, a discussao se
volta para a educagdo infantil, muitos professores ainda t€ém a visdo de que esta modalidade
de ensino tem o objetivo de preparar a crianga para a alfabetizagdo, outros ja refor¢cam o fato
de que as criangas ja deveriam vir alfabetizadas para o ensino fundamental. Conforme a LDB
9394/96, em seu art. 30, a finalidade da educagdo infantil ¢ o desenvolvimento integral da
crianga, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade. Portanto, ¢ possivel que o trabalho na educagdo infantil seja baseado

numa interagdo menos monitorada, mais livre e espontanea, favorecendo a aquisi¢do de uma
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série de habilidades pela crianca, requeridas no processo de alfabetizagdo, sem
necessariamente escolarizar este nivel educacional.
Com relagdo a educagdo infantil preparar ou ndo para o ensino fundamental, ou

alfabetizar ou ndo, Garcia revela que:

[...] a pesquisa tem reunido evidéncias de que a pré-escola, sendo um espago mais
favoravel a interacdo, pode constituir um ambiente alfabetizador onde a crianga
experimenta a escrita em suas func¢des sociais — a escrita com sentido. Em vez de
desenhos caprichosamente copiados pela professora, as criangas criam seus proprios
desenhos e sua propria escrita. Em vez de letras isoladas, aprendem nomes
significativos para elas e, sobretudo, as crian¢as perguntam e pedem auxilio para
escrever o que desejam e, portanto, sdo sujeitos ativos/interativos (GARCIA, 2001,

p. 17).

Ainda com relag@o a década de 1970 a andlise dos temas privilegiados neste periodo
nos revela a predominincia do tema determinantes de resultados (10 pesquisas), fato
explicado pela énfase psicoldgica dada a alfabetizacdo neste periodo, se a crianga nao
aprendia ainda nio estava madura ou preparada para tal. Em seguida temos o tema proposta
didatica (6 pesquisas) que centram-se na questdo de como alfabetizar. Os temas conceituacdo
de lingua escrita que tratam da alfabetizacdo na perspectiva da aprendizagem; lingua oral e
lingua escrita que discutem a relag@o entre elas; producdo de texto que analisam as produgdes
efetivadas pelas criangas ndo apresentam nenhuma pesquisa nesta década. Nao mencionamos
os temas planejamento, politicas publicas, letramento e alfabetizacdo de alunos com
necessidades especiais tendo em vista que esta andlise foi realizada por Soares e Maciel
(2000) e as mesmas ndo os determinaram nesta década.

No final da década de 1970, inicio da década de 1980, temos o surgimento de um novo
paradigma no campo da alfabetizacdo conforme ja afirmamos, que ¢ o “[...] paradigma
cognitivista, que aqui se difundiu sob a discutivel denominag¢do de -construtivismo
(posteriormente, sdcio-construtivismo)” (SOARES, 2004, p. 10). A psicologia cognitiva e a
difusdo da psicologia construtivista suscitou uma ruptura nos referenciais teodricos da
alfabetizacdo em todo o mundo, o ensino perde seu foco principal, dando lugar as discussdes
sobre a aprendizagem. As habilidades de leitura e escrita passam a ser consideradas
habilidades cognitivas complexas e especificas.

Poppovic relata que:

E de se lamentar em nosso panorama atual a falta de coordenagio e entrosamento
entre a pedagogia e a psicologia. Enquanto aquela raramente se preocupa em usar os
dados proporcionados pelas pesquisas psicoldgicas, esta, com muita frequéncia,
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permanece num campo tedrico, sem chegar a conclusdes praticas de utilidade para a
pedagogia (POPPOVIC, 1971, p. 20).
Poppovic defende a ideia de uma harmoniosa colabora¢do entre a pedagogia ¢ a
psicologia e que os conhecimentos psicoldgicos sdo basicos e indispensdveis para uma boa
adequacdo pedagogica e vice-versa (POPPOVIC, 1971).

Nas consideragdes de Soares:

[...] nos anos 80 que as ciéncias linguisticas - a Linguistica, a Sociolinguistica, a
Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Analise do discurso - comecam a ser
"aplicadas" ao ensino da lingua materna: novas concepgdes de lingua e linguagem,
de variantes lingiiisticas, de oralidade e escrita, de texto e discurso reconfiguram o
objeto da aprendizagem e do ensino da escrita e, consequentemente, 0 pProcesso
dessa aprendizagem e desse ensino. [...] é também nos anos 80 que a Psicologia
Genética piagetiana traz uma nova compreensdo do processo de aprendizagem da
lingua escrita, através, particularmente, das pesquisas e publicacdes de Emilia
Ferreiro e seus colaboradores, obrigando a uma revisdo radical das concepg¢des do
sujeito aprendiz da escrita, ¢ de suas relagdes com esse objeto de aprendizagem, a
lingua escrita (SOARES, 1997, p. 60).

Nessa relagdo, entre a linguistica e a alfabetizagdo, muitos pontos passam a ser
questionados nas pesquisas sobre alfabetizacdo. As cartilhas sfo analisadas colocando em
voga sua fragilidade e inconsisténcia tedrica e metodoldgica, bem como a descontextualizagio
dos textos utilizados por elas. Os livros de literatura infantil direcionados as criangas em
processo de alfabetizagdo também ndo escapam as criticas.

O paradigma cognitivista se apresenta no Brasil por meio das pesquisas e estudos
sobre a psicogénese da lingua escrita, divulgada por Emilia Ferreiro. Nesta perspectiva a
concepedo do processo de construgdo da representacdo da lingua escrita pela crianga se altera,
ela deixa de depender de estimulos externos (concep¢do presente nos métodos de
alfabetizacdo) e passa a ser sujeito ativo da aprendizagem (SOARES, 2004). Aos professores
¢ requerido que compreendam as hipdteses que as criancas elaboram durante o processo de
alfabetizacdo da lingua escrita, que discutam a concepg¢ao que a escola tem da escrita e que
compreendam que a escola apropriou-se da escrita, que ¢ um objeto social, transformando-a
em um objeto de ensino e ocultando seus usos sociais.

E possivel verificar na década de 1980 uma pluralidade de enfoques e abordagens,
distribuidos por 15 temas nas dissertagdes e teses e 13 temas nos periddicos. O tema
determinantes de resultados ainda prevalece como o mais apresentado nas pesquisas,
totalizando 38 trabalhos, com um aumento de 280% com relagdo a década de 1970; seguido

do tema proposta didatica com 25 trabalhos € um aumento de 316% também com relagdo a

década de 1970. Nos periddicos é possivel observar a pluralidade de enfoques, mas como o
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total de artigos na década de 1980 sdo apenas 24, ndo hd um destaque considerado para
nenhum tema, apenas a proposta didatica que se apresenta com 4 artigos, porém os temas
leitura, producdo de texto, prontiddo nio se fazem presentes.

As pesquisas enquadradas no tema determinantes de resultados indicam, descrevem e
investigam fatores responsaveis pelo sucesso ou fracasso da crianga na aprendizagem da
leitura e da escrita, atribuindo-os aos fatores socioecondmicos. Perdura-se a questdo de que as
criangas fracassam porque sdo pobres, ndo tém cultura ou apresentam déficits cognitivos.

Um ponto questionado no tema determinantes de resultados, discutido com base
cognitiva, ¢ a capacidade de compreender a relacdo entre palavra escrita e falada a partir da
consciéncia da palavra enquanto sequéncia sonora. Carraher ¢ Rego mencionam a ideia de
que foi Piaget quem detalhou a habilidade de distinguir significante (palavra) da coisa que ela
representa e foi com base em suas ideias que elas estudaram a relagdo entre a capacidade de
focalizar o significante independentemente de seu significado e a aquisicdo da leitura

(CARRAHER; REGO, 1981). As autoras relatam que:

Piaget aponta dois tipos de confusdo entre nomes e coisas: o realismo nominal
ontologico, que consiste em a crianga confundir a existéncia, origem e localizagdo
dos nomes com as proprias coisas a que eles se referem, e o realismo logico, que
consiste na atribui¢do de um valor 1dgico intrinseco aos nomes. Os dois problemas
sdo, obviamente relacionados, pois uma crianga que confunde totalmente a
existéncia de nomes e coisas ndo poderia comegar a compreender que a relagdo entre
o nome ¢ a coisa a que ele se refere ¢ arbitraria (CARRAHER; REGO, 1981, p. 4-5).

Para as referidas autoras, apenas o realismo nominal logico ¢ que esta estreitamente
relacionado a aquisi¢do da leitura, pois envolve consciéncia da independéncia das
caracteristicas da palavra em relagdo as caracteristicas da coisa.

Na década de 1980, muitas pesquisas discutiram a alfabetizacdo fundamentada na
teoria de Piaget, em que a crianca assume o papel de sujeito da aprendizagem. Nas palavras
de Freitag, Piaget defendia uma concepgdo pedagdgica democratica, capaz de respeitar o nivel
de conhecimento da crianga, sua espontaneidade e sua criatividade. Acreditava que o
conhecimento dos processos cognitivos da crianga possibilitaria corrigir as distor¢des do
sistema educacional como um todo e de processos educativos em certas areas especificas
(FREITAG, 1990). A autora aborda a relevancia para a pedagogia, dos conhecimentos sobre
os estagios psicogenéticos, “pois constitui um padrdo de medida que permite avaliar o que a
crianga ja é capaz de processar e o que lhe escapa por auséncia das estruturas adequadas para

compreender e assimilar certos conteudos escolares” (FREITAG, 1990, p. 30). Se o professor

possuisse conhecimento das estruturas cognitivas € dos mecanismos de sua organizacao,
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poderia reconhecer as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos e reorganizar o material
didatico de modo a tornd-lo assimilavel.

Kramer faz uma andlise da teoria de Piaget e Vygotsky. Ela pondera que “Piaget
pretendia descrever a construgdo pelo sujeito do conhecimento cientifico a luz da biologia e
da, mais tarde, chamada psicologia genética, Vygotsky buscava compreender como o sujeito
marcado pela histdria, pela cultura e pela classe social constréi o conhecimento e € criador”
(KRAMER, 2001, p. 119).

Com relacdo a constru¢do do conhecimento,

Piaget entende que o conhecimento se constrdi por etapas. Para ele, o sujeito é um
sujeito do conhecimento — como também para Emilia Ferreiro -, um sujeito
epistémico. Assim, a partir das suas histdrias, daquilo que traz e das informagodes do
meio, a crianca vai construindo as suas nog¢des sobre o mundo fisico e social. Entdo,
o sujeito para Piaget é um sujeito cognitivo. [...] Enquanto sujeito individual, a
crianga seria capaz de reconstruir internamente o conhecimento que foi acumulado
ao longo da histéria do homem (KRAMER, 2001, p. 120).

Kramer refor¢a que “marcado pela cultura, o conhecimento ¢, para Vygotsky, o
conjunto de significados que historicamente a humanidade vai imprimindo na sua produgao.
Na realidade, esses significados vdo construindo e constituindo a consciéncia do homem
(KRAMER, 2001, p. 120).

Na concepgdo de Piaget, a crianga € capaz de compreender a linguagem, conforme seu
momento de desenvolvimento, na de Vygotsky, pensamento e linguagem caminham juntos,
para a constitui¢do da consciéncia o papel do outro ¢ fundamental, este ¢ exercido pela
linguagem (KRAMER, 2001).

Segundo o entendimento de Kramer (2001, p. 121-122):

Vygotsky vai discordar do fato de que a linguagem se torne socializada, pois para
ele a linguagem ¢ desde o inicio social e socializada. O que configura a existéncia da
linguagem — muito mais do que a sua expressio oral — é a troca ¢ a compreensdo dos
significados, seja por gestos, olhares, choro, palavras. Assim, para Vygotsky, o que
marca a questdo da linguagem ¢ o inverso de Piaget, pois a linguagem que ¢é social e
socializada vai se tornando linguagem interior. Quando pensamos é como se
estivéssemos dialogando com nds mesmos. No processo de troca que tenho com 0s
outros, vou internalizando essa linguagem, essa linguagem vai me constituindo
como sujeito, vai organizando a minha consciéncia. Mas esse processo &
eminentemente ativo e criador, pleno de afetividade, ponto fundamental na teoria de
Vygotsky.

Desta forma, a divergéncia entre estes dois grandes pensadores esta na compreensdo

do processo de conhecimento e o papel da linguagem, mas ambas as teorias, tanto de Piaget

como de Vygotsky, sdo relevantes. Apesar disso, muitas criticas foram tracadas a teoria de
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Piaget, embora ambos os autores fossem avessos a educacdo tradicional. H4 uma forte critica
de que as praticas baseadas em Piaget ¢ Emilia Ferreiro desvalorizam o produto, no caso o
conhecimento, em func¢do do processo, que ¢ o desenvolvimento. O que devemos considerar ¢
que “[...] se € verdade que o conhecimento é um processo em construcdo, €sse processo nao
vale s6 para a crianga, vale para todos” (KRAMER, 2001, p. 123), portanto, professor e aluno
sdo sujeitos na constru¢do do conhecimento. Qualquer que seja o caminho escolhido para
alfabetizar exige do professor conhecimentos e habilidades especificas.

Soares menciona a mudanga significativa na concepc¢io de aprendizagem e ensino da
lingua escrita que vem ocorrendo desde os anos 80 (SOARES, 1997). A autora relata que ¢
curioso observar que essa mudanga vem chegando as salas de aula, sobretudo as salas das
séries iniciais do Ensino Fundamental, antes que tenha chegado aos cursos de formagdo de

professores, mas pondera que,

A visdo de que, no quadro da nova concep¢do de aprendizagem da lingua escrita, a
crianga se apropria da escrita de forma quase espontdnea e independentemente de
intervengdo ¢, além de ingénua, inteiramente falsa: certamente muito mais que as
concepgdes que a precederam, esta nova concep¢do exige uma direcdo ¢ uma
orientacdo pedagbgicas que s6 podem ser exercidas se fundamentadas em um seguro
conhecimento tanto do processo de aprendizagem quanto do objeto desse objeto - a
lingua escrita. O grande desafio atual ¢é socializar, entre os professores, esse
conhecimento (SOARES, 1997, p. 75, grifo no original).

Na concep¢do construtivista, os erros das criancas eram considerados erros
construtivos, ou seja, preciosos indicadores do processo de construg¢do do sistema de escrita
que a crianga vivencia, revelando a hipotese em que a crianga se encontrava, portanto,
elementos fundamentais para a identificacdo do processo e das hipoteses.

Ainda no final da década de 1970, inicio da década de 80, apresentam-se também os
referenciais sociointeracionistas, despontando as considera¢des de Vygotsky sobre o papel do
professor no ensino, que deixa de ser um mero transmissor de conteudos para ser um

. . . .. . 2 C
mediador do conhecimento. Na teoria sociointeracionista de Vygotsky”, a visdo de
desenvolvimento humano baseia-se na ideia de um organismo ativo, cujo pensamento ¢
constituido em um ambiente histérico e cultural, através dos processos interativos que se dao
ao longo do tempo, a crianga reconstroi internamente uma atividade externa. Para o

sociointeracionismo, o desenvolvimento se produz tanto por meio da soma de experiéncias,

como nas vivéncias das diferencgas.

%% Ha autores que criticam a concep¢do de Vygotsky, como Newton Duarte em sua obra Vigotski e o “Aprender
a Aprender”: Critica as Apropriagdes Neoliberais e P6s Modernas da Teoria Vigotskiana.
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A década de 1990 é marcada pelo paradigma sociocultural, considerada por Soares
mais como um aprimoramento do paradigma cognitivista do que propriamente uma mudanca
paradigmatica (SOARES, 2004).

Na década de 1990, o tema mais recorrente nas dissertacdes ¢ teses analisadas € a
proposta didatica com 42 pesquisas, apresentando um aumento de 68% com relagdo a década
de 1980. Isto se explica pelas efervescentes discussdes sobre a melhor opg¢ao para alfabetizar.
As mudangas de paradigmas colocaram em cheque os métodos tradicionais, as propostas
surgem com o foco na crianga como sujeito do processo de aprendizagem, capazes de
construir seu conhecimento através da interacao estabelecida com o meio sociocultural.

O tema caracterizag¢do do alfabetizador aparece com 37 pesquisas, com um aumento de
85% com relacdo a década anterior, fato explicado com base nas concepgdes da teoria de
Vygotsky, que relata que a crianga aprende com a interagdo de um adulto, neste caso, as
pesquisas buscam determinar as competéncias do professor alfabetizador, como acontecem as
interagcdes entre o professor ¢ o aluno durante a alfabetizagdo. O tema concepcdo de
alfabetizacdo, que também esta ligado ao professor, pois se refere a alfabetiza¢do do ponto de
vista do ensino e a reflexdo do préprio conceito de alfabetizagcdo, aparece com 29 pesquisas,
apresentando um aumento de 93%.

Nesta década de 1990, surgem os temas planejamento (01), politicas publicas (06),
alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais (15) e letramento (02). Nenhum tema
referente a década anterior ¢ extinto, prevalecendo os 15 temas encontrados por Soares e
Maciel (2000).

Com relagdo aos periodicos, temos o total de 25 artigos, sendo o tema mais recorrente,
caracterizacdo do alfabetizador (04 artigos), o mesmo das dissertagdes e teses e concepgao de
alfabetizacdo (04 artigos). Os temas alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais,
avaliagdo, dificuldades de aprendizagem, letramento, planejamento, produgdo de texto e
prontiddo ndo aparecem nos artigos analisados.

Nas dissertagdes e teses temos 21 temas na década de 1990, o que mais uma vez
refor¢a o fato de que os estudos continuam discutindo diferentes aspectos de forma isolada,
embora permitam que aspectos nucleares do processo de aprendizagem da lingua escrita
sejam compreendidos de maneira mais aprofundada.

Para Soares, todas essas mudancas paradigmadticas, embora tenham contribuido
significativamente para a compreensdo da trajetoria da crianca em direcdo a descoberta do

sistema alfabético, conduziram a alguns equivocos e a falsas inferéncias, que podem explicar
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a desinvencdo da alfabetizacdo. Primeiro, privilegiou-se a faceta psicologica da alfabetizagdo
e obscureceu-se a faceta linguistica — fonética e fonologia. Segundo, tinha-se para a pratica de
alfabetizacdo um método, passou-se a ter uma teoria ¢ nenhum método (SOARES, 2001). A
autora ainda acrescenta o falso pressuposto de que para a crianga ser alfabetizada, basta o
convivio com a cultura escrita. “A alfabetizagcdo, como processo de aquisicdo do sistema
convencional de uma escrita alfabética e ortogréfica, foi, assim, de certa forma obscurecida
pelo letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como
consequéncia, perde sua especificidade” (SOARES, 2001, p. 11).

Com relagdo as teorias, convém ressaltar as consideracdes de Ferreiro:

[...] toda teoria cientifica é um conjunto de hipdteses plausiveis que ddo conta de um
conjunto de fatos de uma maneira relativamente satisfatoria. Isto € algo que dificulta
muito o didlogo com os professores, pois um cientista somente tem verdades
provisdrias, ¢ os professores querem afirmagdes definitivas e para a vida toda
(FERREIRO, 2001, p. 66).

O professor alfabetizador construiu conhecimentos sobre a pratica tradicional de
alfabetizacdo e sente-se seguro no direcionamento de seu trabalho e por desconhecer os
fundamentos tedrico-metodoldgicos de outras propostas resiste as mudangas, ou mesmo por
ndo haver no espago escolar discussoes, estudos e reflexdes sobre a pratica alfabetizadora.

Kramer tem um questionamento bastante peculiar sobre a questdo da leitura e da escrita:

[...] é preciso haver escritos na sala, experiéncia de leitura, producdo de escrita.
Multipla. Viva. Sem uniformidade e sem a busca de um suposto sentido unico do
texto. Aproveito esta reflexdo para perguntar: por que centenas ou milhares de
professores e professoras “devem” alfabetizar da mesma forma? Por que precisam
seguir os mesmos caminhos, cumprir idénticos passos? Por que perseguir essa
trajetoria de tornar teorias tdo ricas em dogmas? Por que cristalizar as muitas
maneiras possiveis de alfabetizar e de formar professores em um Unico modo
autoritariamente definido como o mais eficiente? Falta-nos respeito as diferengas;
falta-nos a pluralidade; falta-nos democracia; falta-nos imaginacdo (KRAMER,
2001, p. 131).

Nas postulagdes de Ferreiro (2010) as mudancas necessdrias para enfrentar novas
bases a alfabetizagdo inicial ndo estdo em um novo método de ensino, nem em testes de

prontiddo, nem em novos materiais didaticos, é preciso mudar os pontos por onde passa o

eixo central de nossas discussdes, posto que:

Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: é preciso reintroduzir, quando
consideramos a alfabetizagdo, a escrita como sistema de representacdo da
linguagem. Temos uma imagem empobrecida da crianca que aprende: a reduzimos a
um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega um instrumento para marcar
e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha um sujeito cognoscente,
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alguém que pensa, que constroi interpretagdes, que age sobre o real para fazé-lo seu
(FERREIRO, 2010, p. 54).

Esposito pondera que o grande desafio €; “sera possivel, na década de 90, chegar a
uma teoria coerente que articule e integre as varias facetas desse processo, € que se construa
de forma contextualizada social e culturalmente, tendo como norte uma postura politica que
resgate seu verdadeiro significado?” (ESPOSITO, 1992, p. 26). A década de 90 passou, um
novo século surgiu e ainda estamos em busca de um caminho que conduza ao sucesso o
processo de alfabetizagdo de nossas criangas.

Entre os anos 2000 e 2009, o tema concep¢do de alfabetizacdo aparece em 101
pesquisas, como ndo ha nenhuma mudancga de paradigma neste periodo, os estudos se voltam
para a alfabetiza¢do do ponto de vista do ensino, propondo reflexdes criticas sobre o conceito
de alfabetizagdo e leitura. Estreitamente ligado a este tema, temos a formagdo do alfabetizador
que apresenta 85 pesquisas e, caracterizagdo do alfabetizador com 78 pesquisas. Temos aqui,
uma consideravel parcela das pesquisas direcionadas para o professor.

Nos periodicos, cai o numero de artigos que discutem a tematica alfabetizacdo, 11
temas se fazem presentes, sendo a concepcao de alfabetizagdo o tema com maior nimero de
artigos, com 4, seguida do letramento também com 4 artigos.

E interessante observar, nesta trajetéria de pesquisas, que alguns temas de
consideravel significagdo para a alfabetizacdo sdo pouco discutidos. Um deles ¢ politicas
publicas, concentra-se todas as mazelas no papel do professor e esquece que ele trabalha sem
salarios dignos e sem recursos minimos para realizar o seu trabalho. Kramer argumenta um
equivoco das politicas publicas; “frequentemente as secretarias de educagdo imaginam que a
unidade de trabalho delas é a professora ou o professor” (KRAMER, 2001, p. 131). A autora
coloca que a unidade de trabalho de uma secretaria deve ser sempre a escola, pois “s6 ¢
possivel construir alternativas pedagdgicas, propostas curriculares, se se fortalece a unidade
escolar, dando a todos os que nela atuam condi¢des de trabalho e acesso ao conhecimento
para que partilhem e compartilhem suas proprias solugdes” (KRAMER, 2001, p. 131).

Outro tema que merece relevancia ¢ a avaliagdo. Inicialmente, questionamos a
avaliagdo realizada pelos testes de prontiddo e maturacdo para a aprendizagem da lingua
escrita. As criancas chegam a escola com diferentes saberes que s@o frutos das relagdes
estabelecidas no meio sociocultural ao qual estdo inseridas, as oriundas das classes populares,
com certeza ndo tém as mesmas possibilidades de interagdo comparadas as criangas das

classes privilegiadas, portanto, quando sdo submetidas a determinados testes, com certeza nao
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alcancam o mesmo resultado. Desta forma, os testes de prontiddo e maturagdo ndo levam em
consideragdo as especificidades da crianga que serd avaliada sendo, portanto, questionaveis.

Hoje, é comum muitas escolas realizarem a avaliacdo diagnostica a fim de verificar
quais as hipdteses que a crianga tem com relagdo ao sistema de escrita, isto € necessario, mas
o que acontece depois desta andlise, ¢ que perde a especificidade da avaliagdo. As criangas
sdo classificadas e os dados, que seriam a base de todo o planejamento do professor, muitas
vezes sdo trancados em armérios. E preciso rever tanto o processo de ensino e aprendizagem
como também o processo de avaliag@o, para isso é preciso que o professor tenha clareza do
conceito de alfabetizag¢do, que conheca as criangas concretas com quem vai trabalhar, a fim de
que possa propor atividades carregadas de sentido e de significado tanto para ele como para a
crianga, ampliando progressivamente os conhecimentos e garantindo a aquisicdo da leitura e
da escrita, com significado.

Concordamos com as idéias de Kramer quanto ao conceito de alfabetizagdo

apresentado por ela:

[...] alfabetizar-se é conhecer o mundo, comunicando-se e expressando-se. Isso
significa que uma crianga comec¢a a ler quando descobre que o mundo ¢ feito de
coisas que pode pegar, cheirar, apertar, morder etc., € que pode ser imitado,
dramatizado, expresso na musica, na danga, no desenho, na fotografia, na colagem,
na montagem, na palavra falada, na palavra escrita” (KRAMER, 2001, p. 98).

Quando falamos da aquisi¢do da leitura e da escrita com significado, ndo podemos
deixar de mencionar o letramento, que aparece com 2 pesquisas no periodo de 1990 a 1999 e
salta para 31 no periodo de 2000 a 2009. Soares (2007) ¢ referéncia quanto a este tema, pois
acredita que alfabetizar e letrar sdo concepgdes diferentes, posto que € necessario diferenciar
o processo de aquisi¢do da lingua oral e escrita de um processo de desenvolvimento da lingua
oral e escrita que nunca ¢ interrompido. Portanto, para a autora sdo processos distintos, mas
que devem acontecer simultaneamente.

Conforme as ponderagdes de Leal:

O letramento ndo € uma abstragdo. Ao contrario, ¢ uma pratica que se manifesta nas
mais diferentes situagdes, nos diversos espacos e nas diferentes atividades de vida
das pessoas, permeado por condicdes reais. O sujeito que ndo tem o que comer, onde
dormir, onde trabalhar, é o mesmo sujeito que ndo tem o que ler, onde ler e, como
ler. Assim, um grande contingente de criangas convive na escola restrito pelos textos
e materiais escritos que circulam em seu contexto social, limitado pelo
desenvolvimento de habilidades cognitivas, limitado pelos seus espagos mediadores
de praticas e em especial, por uma pratica pedagogica que, assumindo a lamentacéo
como escudo, se exime de realizar o que ¢ preciso: esfor¢ar-se por ensinar a ler, a
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escrever, a falar, a ouvir; esforgar-se por, cada um a seu modo, suprir necessidades
culturais que os outros espagos ndo sio capazes de provocar (LEAL, 2004, p. 53).

Costa esclarece que essas praticas e eventos de leitura e escrita sdo atividades
enunciativo-discursivas ¢ existem em varias instituicdes e em varias esferas sociais, isto €, em
todos dominios discursivos e sao mediadas por enunciados — os gé€neros discursivos e textuais
— que circulam em suportes/portadores diversos: livros, revistas, jornais, paineis (outdoors),
cartazes, telas de TV e de computador, panfletos, embalagens etc. Cabe ao professor oferecer
as criangas essas praticas para que possa alfabetizar letrando (COSTA, 2004).

Outro ponto que merece destaque € a linguagem, porque exerce um papel fundamental
para a alfabetizacdo, porém a escola valoriza a lingua escrita e censura a lingua espontanea
que se afaste muito do padrdo de prestigio, mas precisamos respeitar as especificidades das
nossas criancas. Com relagdo a leitura, o professor deve ter clara a ideia de que para formar
um leitor € preciso ser leitor, por isso ele precisa mudar suas proprias concepgdes para que de
fato contribua para a aquisicdo da lingua oral e escrita. Nas palavras de Ferreiro “ha criangas
que ingressam na lingua escrita por meio da magia (uma magia cognitivamente desafiante) e
criangas que entram na lingua escrita pelo treino de “habilidades basicas”. Em geral, as
primeiras se tornam leitoras; as outras t€m um destino incerto” (FERREIRO, 2005, p. 27).

Todos os temas apresentados e discutidos sdo relevantes quando se trata da
alfabetizacdo, mas vale considerar os estudos de Tiballi e Nepomuceno com relacdo aos

problemas presentes na pesquisa educacional brasileira:

Em seu balanco, Warde (1993, p. 69) buscou mostrar que a dispersdo e a variagdo
tematicas ainda prevaleciam como tragos predominantes sobre a unidade e a
continuidade que seriam desejaveis. Salientou simultaneamente, que a diversidade
identificada ndo era aquela que se deve cultivar como trago positivo a ser
conquistado e preservado pelos pesquisadores do campo, mas aquela da
fragmentagcdo dos temas em uma multiplicidade de subtemas ou assuntos, da
pulverizagdo dos campos tematicos e da descontinuidade no trato dos assuntos
(TIBALLI; NEPOMUCENO, 2006, p. 20-21).

Essa pulverizacdo dos campos tematicos € claramente percebida na andlise realizada.

\

Com relagdo a alfabetizacdo, vinte temas aparecem, distribuidos por onze modalidades de
pesquisa, em trés grandes areas do conhecimento. O que nos faz retornar aos estudos de

Tiballi e Nepomuceno para esclarecer a questao:

Essas criticas, formuladas na década anterior, ainda se aplicam a grande parte do que
atualmente é produzido pela pesquisa no campo da Educagdo. Acrescenta-se a elas o
fato de que a grande maioria do que hoje se produz em Educacdo tem como locus
privilegiado os programas de pos-graduacdo, cuja finalidade é a producdo de
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dissertagdes e teses, ¢ a titulagdo de seus alunos, atribuindo a tudo o que se produz
nesse ambito o mérito de uma pesquisa, embora nem sempre essa produgdo merega
o status de cientifica, ou possa ser incluida no rol da produgio intelectual qualificada
(TIBALLI; NEPOMUCENO, 2006, p. 21).

O que falta ¢ a articulagdo destes conhecimentos produzidos, € preciso uma andlise
e e o
qualitativa” dessa grande massa de dados para que possa privilegiar os aspectos relevantes
das propostas apresentadas, a fim de utilizar estes conhecimentos em prol do sucesso da

alfabetizacdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estar alfabetizado ¢ uma condi¢do necessaria a todas as pessoas, mas infelizmente,
essa ndo ¢ a realidade, o que traz consequéncias negativas, principalmente as pessoas das
camadas populares, cujo acesso ao saber sistematizado ¢ precdrio. Leitura e escrita s@o
ferramentas para compreender e realizar a comunicagdo do homem na sociedade
contemporanea, como também ¢é o instrumento para a apropriacio dos saberes da
humanidade.

As pessoas que ndo Iéem e ndo escrevem, deixam de adquirir grande parte da cultura
humana, pois ficam restritas aquela transmitida pela fala. Podem ser ludibriadas, apresentar
dificuldades para se locomover nos grandes centros e uma série de outras limitagdes, o que
nos leva a afirmar que deixa de exercer parte de sua cidadania.

Esta pesquisa ndo pretende apontar um caminho ou uma solugdo para esse grave
problema, que necessita de intervengdo das politicas publicas e envolve uma enorme
quantidade de fatores sociais, econdmicos, culturais, politicos e historicos. O objetivo desta
pesquisa ¢ desvendar e examinar o conhecimento ja elaborado sobre alfabetizagdo em
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, apontando os temas abordados nas pesquisas, 0s
referenciais tedricos que subsidiaram as investigagdes e os géneros na produgdo; e em artigos
de cinco periodicos apontando os temas abordados, sobre alfabetizacdo no Brasil, no periodo
de 1944 a 20009.

Através das diferentes analises realizadas, constatamos que a alfabetizacdo ¢ um tema
bastante complexo e que sofreu varias mudangas conceituais e de concepcdes. Passamos de
individuo alfabetizado, que somente necessita escrever seu nome, para um sujeito que além de
ler e escrever faz o uso social da lingua oral e escrita. Superamos, em parte, uma concepgao
tradicional de alfabetizacdo que preconizava os testes de prontidio e maturidade para o
sucesso da crianca, que se apropriava da linguagem oral e escrita através da memorizagdo e
repeticdo, para a constru¢do do conhecimento pelo proprio sujeito. Vivenciamos a incansavel
batalha dos métodos, em que ainda ndo houve um vencedor.

A analise dos dados coletados através dos resumos das dissertacdes e teses e dos 5
periddicos analisados evidenciou um grande enfoque no papel do professor no processo de
alfabetizacdo posto que os temas mais apresentados foram concepcido de alfabetizagio,
caracterizacdo do alfabetizador e formagdo do alfabetizador. Quanto a 4rea da produgdo hé o
predominio da educagdo, porém com estreitas relacdes com a psicologia. O estudo de caso se

fez presente em 41% das producdes.
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Todas as discussoes, enfoques e concepc¢des ainda ndo foram suficientes para garantir
que a crianga seja alfabetizada e possa, depois disso, continuar seu caminho na constru¢do do
conhecimento, tendo em vista que a leitura e a escrita sdo essenciais para este percurso. O
professor desconhece o seu aluno real, suas necessidades e conhecimentos ja adquiridos antes
de adentrar ao processo de escolarizagcdo, o que implica que os que encontram maiores
dificuldades para reconstruirem o sistema da lingua escrita, para entdo se apropriarem desses

conhecimentos, vao sendo excluidos da escola e da sociedade. Nas palavras de Ferreiro:

As criangas — todas as criangas, garanto — estdo dispostas para a aventura da
aprendizagem inteligente. Estao fartas de serem tratadas como infradotadas ou como
adultos em miniatura. S0 o que sao e t€m direito a ser o que sdo: seres mutaveis por
natureza, porque aprender e mudar é seu modo de ser no mundo (FERREIRO, 2005,
p- 39).

Alfabetizar ndo ¢ uma tarefa facil, exige-se uma série de habilidades e competéncias
do professor, que a formagdo inicial ndo consegue contemplar, necessitando uma formacgao
continuada para que possa realmente ensinar as criangas a ler e escrever. E necessario que o
professor compreenda o processo linguistico e psicolinguistico de aprendizagem da lingua
escrita, além das relagdes entre o sistema fonoldgico e o sistema ortografico. Somente com
estes conhecimentos, o professor alfabetizador serd capaz de dirigir e orientar a crianga na
construgdo de hipdteses e reelaboracdo do conhecimento.

Nas conclusdes de Soares com relacdo a formagao do alfabetizador:

[...] a formagdo do alfabetizador — que ainda ndo se tem feito sistematicamente no
Brasil — tem uma grande especificidade, e exige uma preparagdo do professor que o
leve a compreender todas as facetas (psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e
linguistica) e todos os condicionantes (sociais, culturais, politicos) do processo de
alfabetizagdo, que o leve a saber operacionalizar essas diversas facetas (sem
desprezar seus condicionantes) em métodos e procedimentos de preparagdo para a
alfabetizagcdo e em métodos e procedimentos de alfabetizag@o, em elaboragio e uso
adequados de materiais didaticos, e, sobretudo, que o leve a assumir uma postura
politica diante das implicagdes ideoldgicas do significado e do papel atribuido a
alfabetizagdo (SOARES, 2007, p. 24-25).

As considerac¢des de Kramer também sdo muito pertinentes:

O caminho para a formag@o dos professores alfabetizadores, ja em servigo, ndo ¢ o
da implementagdo de pacotes pedagdgicos pré-claborados por 6rgéos centrais, nem a
proposi¢do de um novo método redentor de alfabetizacdo. Uma via possivel seria a
promog¢do na escola da reflexdo sistematica dos professores sobre a sua pratica a
partir da qual contetidos e atitudes referentes ao processo de construgdo da
alfabetizagdo seriam trabalhados (KRAMER, 2001, p. 70).



O conhecimento sobre alfabetizagdo tem sido produzido em diferentes areas, o que ¢
ideal, porém faz-se necessario que estas areas dialoguem entre si, para que cada uma
disponibilize a formacdo do professor os conhecimentos necessarios para uma pratica efetiva.
E o caso da linguistica, o conhecimento dos professores alfabetizadores é muito restrito,
necessitando rever os cursos de formagdo de professores, seja na formagdo inicial ou na
continuada. Nao basta que o professor disponibilize uma série de materiais escritos para a
crianga, isto por si s6 ndo garante que a mesma se alfabetize, é necessario que este material
esteja carregado de sentido para ela, além da riqueza das interag¢des e praticas de leitura.

Muitos autores discutem a necessidade de uma aproximagdo da psicologia com a
educagdo, como Poppovic em 1971 que, ao concluir sua pesquisa, relatou que o trabalho
conjunto entre esses dois campos € possivel e desejavel. Em pesquisas mais recentes, Miranda

et al explicita que:

Nao ¢ demais repetir que a critica a psicologia da educacdo nio significa assumir a
posi¢do extrema de rechago a contribuicdo da psicologia sobre a educagdo. Ao
contrario, implica sobretudo admitir a grande ingeréncia da psicologia sobre a
educacdo, fazer a critica dessa aproximagdo entre a psicologia e a educagdo,
reconhecendo as dificuldades inerentes a uma e a outra. Nao se trata, portanto, de
negar a importancia da psicologia para a educa¢@o, mas aprofundar o estudo da
dificil relagdo ai estabelecida. E, ainda, trata-se de cuidar para que a psicologia ndo
seja prescritiva com relag@o a educagdo (MIRANDA et al 2003, p. 1).

Se o professor tiver os conhecimentos necessarios, também serd capaz de selecionar e
organizar as estratégias de ensino, decidindo quais aspectos abordara no estdgio em que a
crianga se encontra, conduzindo-a a confrontar suas hipdteses com as convengdes e regras do
sistema escrito para que ela consiga se apropriar da escrita ortografica.

Torna-se urgente a necessidade de politicas publicas direcionadas a formagdo dos
professores, ndo sé aqueles que atuardo na alfabetiza¢do, como em todas as modalidades de
ensino. Os cursos de graduagdo estdo precarios e a docéncia, devido aos baixos salarios, nao
atrai muitos olhares. Sabemos que o professor é fundamental para mediar o conhecimento,
portanto, ¢ insubstituivel, mas precisa ser reconhecido e ter a seu dispor condigdes dignas de
trabalho.

Nos métodos empregados para alfabetizar, ha divergéncia entre os autores, uns
acreditam na sua eficiéncia, outros ndo, hd uma busca por propostas didaticas que consigam
ensinar as criancas em diferentes contextos. Aqueles que colocam a eficiéncia dos métodos

em jogo acreditam que ndo € ele que deve ser considerado, pois a obten¢@o do conhecimento ¢

resultado da prépria atividade do sujeito. Na verdade, acreditamos que usando um método ou
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outro, ou mesmo uma nova proposta didatica, o professor deve ter conhecimento e seguranca
do que esta propondo para a crianga.

No género da produgdo destaca-se o estudo de caso, mas Soares e¢ Maciel (2000)
atentam para a necessidade de pesquisas que procuram identificar a progressdo da
aprendizagem, na aquisi¢do da lingua escrita (estudos longitudinais e estudos transversais) e
pesquisas que investiguem o processo de construgdo, ao longo do tempo (pesquisa historica),
do saber sobre alfabetizagdo e do fazer alfabetizacdo no Brasil, para desvelar as relagdes entre
esse saber e esse fazer e o econdmico, o politico e o social, em cada momento histdrico
(SOARES; MACIEL, 2000).

Soares (2007) considera que o estudo de casos isolados, em alfabetizagcdo, ndo ¢
conveniente posto que, nessa area, as pesquisas sdo complexas e ndo podem ser entendidas
estudando-se apenas uma de suas facetas, ora o aluno, ora o professor, ora o método.
Contudo, faz-se necessario procedermos a uma articulacdo entre as facetas para encontrarmos
um caminho que redirecione a dificil tarefa de alfabetizar letrando (SOARES, 2007).

Quando Soares realizou o estado do conhecimento de alfabetizagdo no Brasil no
periodo de 1961 a 1989, afirmou que a multiplicidade de perspectivas e pluralidade de
enfoques so traria contribuicdes efetivas se articulassem em uma teoria coerente da
alfabetizacdo que conciliasse os resultados e as andlises provenientes de diferentes areas do
conhecimento. Na década de 90, Soares explicitou que: “essa articulacdo e conciliagdo de
resultados vém acontecendo a partir da ltima década do século passado, com o surgimento
do conceito de letramento e os estudos e pesquisas que vém sendo desenvolvidos orientados
por esse novo conceito” (SOARES, 2007, p. 14).

Durante as sete décadas de pesquisas, a alfabetizacdo passou por mudancgas conceituais
e a concepegdo que se tem hoje de alfabetizagdo ndo € mais apenas decodificar letras em sons,
mas o acesso pleno as habilidades e praticas de leitura e escrita, portanto € preciso que haja
condi¢des para o letramento. Para Soares (2010) é necessario que haja escolarizagio real e
efetiva da populacdo e que haja disponibilidade de material de leitura para que os
alfabetizados fiquem imersos em um ambiente de letramento.

Retornando ao nosso problema de pesquisa: “como se configura o discurso sobre a
alfabetiza¢do no pensamento educacional brasileiro de 1944 a 2009?”. A andlise das pesquisas
mostra que os estudos neste campo encontram-se pulverizados, ha uma enorme quantidade de
pesquisas, mas realizadas de forma fragmentada. E necessario que facamos uma analise

profunda e qualitativa destes dados que contemplam sete décadas de produgdo cientifica, para
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que realmente priorizemos as pesquisas relevantes que possam subsidiar a pratica dos
professores alfabetizadores, garantindo a todos uma educa¢do de qualidade e o exercicio da
cidadania.

Pela andlise dos resumos das dissertagdes e teses, bem como dos cinco periddicos
analisados, percebemos uma multiplicidade de abordagens, tanto no que se refere aos temas
discutidos, como nos géneros e areas da producdo. Concordamos com Soares e Maciel (2000),
quando afirmam que esta grande quantidade de estudos precisa passar por uma avaliagdo, a
fim de identificar aquelas que realmente contribuem para o avango do conhecimento na érea.
Para isso, faz-se necessario uma analise qualitativa dos temas, do género e areas de producao
das pesquisas para identificar similaridades ou contradi¢des, verificando a possibilidade de

integracdo dos resultados obtidos e de formulag@o de generalizagdes mais consistentes.
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APENDICE A - Coleta de dados: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino
Superior (CAPES)

Palavra-chave: Alfabetizagdo

Ano base: 1990 a 2009

Consultadas Selecionadas
Ano base | Dissertacdes | Teses Total Dissertacdes | Teses Total
1990 38 06 44 22 04 26
1991 40 04 44 20 02 22
1992 40 02 42 19 02 21
1993 39 03 42 24 01 25
1994 57 08 65 19 02 21
1995 51 06 57 28 04 32
1996 70 08 78 39 04 43
1997 59 11 70 27 04 31
1998 68 12 80 26 05 31
1999 64 09 73 24 02 26
2000 86 17 103 32 09 41
2001 94 24 118 30 09 39
2002 109 20 129 37 08 45
2003 127 26 153 31 08 39
2004 141 28 169 47 07 54
2005 154 34 188 50 08 58
2006 171 22 193 56 06 62
2007 165 31 196 66 06 72
2008 197 44 241 82 16 98
2009 193 13 206 67 07 74
Total 1963 328 2291 746 114 860
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APENDICE E - Dissertacdes ¢ Teses sobre alfabetizagdo por Estados e Institui¢des — 1990 a
2009

Estado Instituicao Qu21"9lt9.0-19990 % Quzaﬂl?t(.l-2009o Ve Total
AC UFAC - - 01 100 01
AL UFAL - - 05 100 05
AM UFAM 02 50 02 50 04
BA UFBA 09 75 03 25 12

UNEB - - 01 100 01

CE UFC 05 26 14 74 19
DF UnB 03 15 17 85 20
UCB 02 67 01 33 03

ES UFES 05 31 11 69 16
GO UFG 08 67 04 33 12
PUC-GO - - 07 100 07

MA UFMA - - 03 100 03
MT UFMT 01 6 15 94 16
MS UFMS 05 38 08 62 13
UCDB - - 04 100 04

UFMG 18 45 22 55 40

UFU 04 24 13 76 17

MG UFJF 01 14 06 86 07
PUC-MG - - 01 100 01
UNIUBE - - 01 100 01

PA UFPA 03 33 06 67 09
PB UFPB 02 33 04 67 06
UFPR 06 32 13 68 19

UEL 01 25 03 75 04

UEM - - 10 100 10

PR UTP - - 04 100 04
UNIOESTE - - 01 100 01
PUC-PR - - 05 100 05

UEPG - - 01 100 01

PE UFPE 13 31 29 69 42
UNICAP - - 01 100 01

PI FUFPI 03 33 06 67 09
UFF 07 44 09 56 16

UFRJ 13 54 11 46 24

UERIJ - - 05 100 05

RJ ucCp 02 25 06 75 08
UERIJ 07 58 05 42 12

PUC-RIJ 08 53 07 47 15

U Estacio de Sa - - 03 100 03

RN UFRN 08 36 14 64 22
UFRGS 06 25 18 75 24

RS UFSM 03 18 14 82 17
UFPel 01 25 03 75 04

FURG - - 02 100 02
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PUCRS 08 40 12 60 20
UNIJUI 02 33 04 67 06

UPF 01 10 09 90 10
Unisinos - - 06 100 06

UCPel - - 01 100 01
ULBRA - - 01 100 01

ucCs - - 01 100 01

UNISC - - 01 100 01

UFSC 03 20 12 80 15
UDESC - - 01 100 01

3C FURB 01 8 11 92 12
Univali - - 13 100 13

Unesc - - 01 100 01
UNOESC - - 02 100 02
UFSCar 17 49 18 51 35

USP 25 42 35 58 60
Unoeste - - 02 100 02
UNIMEP 04 44 05 56 09
UMESP 01 33 02 67 03
Unicamp 16 44 20 56 36
UNESP 11 18 49 82 60
PUC-Campinas 04 57 03 43 07
PUC-SP 34 55 28 45 62

SP U Sao Marcos - - 03 100 03
USF - - 03 100 03
UNITAU - - 01 100 01
UNICID - - 01 100 01
UNINOVE - - 02 100 02

UPM - - 04 100 04
UNISAL - - 05 100 05

CUML - - 03 100 03
UNIFIEO - - 03 100 03
UniSantos - - 01 100 01

SE FUFSE 05 100 - - 05
Totais 278 32 582 68 860

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertagdes disponiveis no Banco de Teses

Capes para a pesquisa o estado do conhecimento da alfabetizagdo no Brasil — 1941 a 2009.
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APENDICE F — Referéncias das Dissertagdes e Teses analisadas por ano
e 1990 (26 pesquisas)

ABRAO, Jose Carlos. Alfabetizar: quem se habilita? A propésito de cartilhas e relatos de
praticas alfabetizadoras com criangas. 1990. 214p. Tese (Doutorado). Educacdo, Universidade
de Sao Paulo, Sao Paulo.

ALVES, Maria Freire Alves. Alfabetizagdo: uma politica e sua teoria. 1990. 50p. Dissertacio
(Mestrado). Educagéo, Universidade Federal da Bahia, Bahia.

ALVES, Maria Leila. O papel equalizador do regime de colaboragdo estado municipio na
politica de alfabetizacao. 1990. 283p. Dissertacdo (Mestrado). Educagdo, Universidade
Estadual de Campinas, Sdo Paulo.

AMERICA Lucia Cesar Dos Santos. As vozes e as verdades: reflexdes sobre a linguagem.
Bahia, 1990. 174p. Dissertacdo (Mestrado). Letras, Universidade Federal da Bahia.

BISCOLLA, Vilma Mello. Construindo a alfabetizagdo: um estudo de caso. 1990. 151p.
Dissertagdo (Mestrado). Educacgao (Curriculo), Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.

CALITO, Carmen Helena Barradas. Disciplinas basicas para a formag¢do do alfabetizador:
avaliacdo da proposta curricular de curso normal em Minas Gerais. 1990. 110p. Dissertag@o
(Mestrado). Educacdo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

CARVALHO, Lucia Helena Borges de. O processo de leitura e escrita: estudo de casos em
escolas de Uberlandia. 1990. 319p. Dissertagdo (Mestrado). Educa¢do (Psicologia da
Educagdo), Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo.

CARVALHO, Maria do Rosario de Fatima de. Leitura e consciéncia metalinguistica: estudo
das relagdes entre fluéncia na leitura e a segmentacdo de oragdes em unidades lexicais. 1990.
92p. Dissertacdo (Mestrado). Psicologia (Psicologia Cognitiva) Universidade Federal de
Pernambuco, Pernambuco.

CASALINHO, Maria Tavares. Contribui¢do dos cursos de formagdo de professores de 2° e 3°
graus das escolas publicas da cidade de Pelotas para a pratica docente dos alfabetizadores.
1990. 303p. Dissertacdo (Mestrado). Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, Rio Grande do Sul.

CASTILHO, Herminia Vicentelli. Alfabetiza¢do, leitura critica e a criangca com déficits
comportamentais. 1990. 242p. Tese (Doutorado). Psicologia escolar e do desenvolvimento
humano, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

CASTRO, Maria da Concei¢do S.. A superagdo do realismo nominal 16gico, uma questio

pedagogica? 1990. 86p. Dissertacdo (Mestrado). Educagdo, Universidade Federal de Sao
Carlos.
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COLELLO, Silvia de Mattos Gasparian. Linguagem escrita e escrita da linguagem: Emilia
Ferreiro e Jean Le Boulch: um confronto de teorias. 1990. 149p. Dissertagdo (Mestrado).
Educagao, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

CORAZZA, Sandra Mara. O periodo preparatorio na 1° série do 1° grau em escolas
municipais de Porto Alegre: ritual de passagem. 1990. 316p. Dissertacdo (Mestrado).
Educacao, Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul.

DAVOLI, Sonia Maria Leite. O efeito das habilidades basicas no processo de alfabetizagao
em criangas da 1* série do 1° Grau. 1990. 106p. Dissertacdo (Mestrado). Educagao,
Universidade Estadual de Campinas, Sao Paulo.

DIAS, Ana Maria lorio. Classes de alfabetiza¢do na rede oficial de ensino no estado do Ceara:
desafio ou mudanga? 1990. 145p. Dissertagcdao (Mestrado). Educacdo, Universidade Federal do
Ceara, Ceara.

DUTRA, Any. Alfabetizag¢do no Rio de Janeiro: elites politicas, conhecimento especializado e
mediacdo da burocracia. 1990. 298p. Tese (Doutorado). Educacdo, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

EVLAGON, Maria Cristina Navratil. Consideracoes sobre o processo de alfabetizacdo: uma
perspectiva socio-interacionista. 1990. 111p. Dissertagdo (Mestrado). Educa¢o, Universidade
Federal do Parana.

GONDIM, Maristella Miranda Ribeiro. Concepg¢do integradora na pratica da alfabetizacgdo:
projeto de vida. 1990. 117p. Dissertacdo (Mestrado). Educa¢do, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro.

GUARNIERI, Maria Regina. O trabalho docente nas séries iniciais de 1° Grau: elementos
para a compreensdo da competéncia no cotidiano escolar. 1990. 311p. Dissertacio
(Mestrado). Educacao, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Paulo.

IDE, Sahda Marta. Construcdo da leitura e escrita proposta de intervengdo em classe especial
para deficientes mentais. 1990. 248p. Tese (Doutorado). Psicologia escolar e do
desenvolvimento humano, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo.

JOAO, Maria Helena Soares. O ciclo bdsico de alfabetizacdo em Belo Horizonte: a intengio e
a realidade. 1990. 113p. Dissertagdo (Mestrado). Educagdo, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro.

MENDONCA, Marilia Sidney de Souza. A relag@o entre a supervisdo e a alfabetizacdo em
Minas Gerais: realidade ou retorica? 1990. 164p. Dissertagdo (Mestrado). Educacio,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

MORI, Nerli Nonato Ribeiro. Caminhando com a 1° D no universo da linguagem escrita:
uma experiéncia de alfabetizacdo com repetentes. 1990. 201p. Dissertacdo (Mestrado).
Educagao (Psicologia da Educa¢do), Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo, Sao
Paulo.
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SILVA, Lea Stahlschmidt Pinto. Reinventando procedimentos na classe especial: uma
experiéncia integrando professor e orientador educacional. 1990. 111p. Dissertagdo
(Mestrado). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

SIQUEIRA, Andreucci Sonia Brasil de. O coordenador pedagogico na rede oficial de ensino
em Sdo Paulo: Relato de uma experiéncia de alfabetizagdo. 1990. 125p. Dissertagdo
(Mestrado). Educagdo (Psicologia da Educagdo), Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, Sao Paulo.

VOLPATO Arceloni Neusa. A4 instituicdo fonologica do aprendiz do codigo escrito. 1990.
300p. Dissertagdo (Mestrado). Linguistica, Universidade Federal de Santa Catarina, Santa
Catarina.

e 1991 (22 pesquisas)

AMARAL, Jorge Luiz. "Lingiiistica, sociolinguistica e alfabetiza¢do: problemas na
veiculacdo de informagdes". 1991. 192p. Dissertagdo (Mestrado). Letras, Pontificia
Universidade Catoélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

AQUINO, Olga ribeiro de. A lingua na escola. 1991. 202p. Dissertagdo (Mestrado).
Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Sdo Paulo.

ARAUJO, Maria Noemi de. "Mas eu escrevi do meu jeito": historias de construgdes de
leituras e de escritas. 1991. 252p. Dissertacdo (Mestrado). Educagdo (historia, politica,
sociedade), Pontificia Universidade Catdlica de sdo Paulo, Sao Paulo.

AREANA, Dagoberto Buim. Supervisdo e alfabetizagdo: novas concep¢des para uma nova
pratica. 1991. 228p. Dissertagdo (Mestrado). Educacdo, Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filho /Marilia, Sdo Paulo.

BARBOSA, Elisa de Oliveira. O ciclo basico de alfabetiza¢do em Minas Gerais - o risco da
fogueira. 1991. 385p. Dissertagdo (Mestrado). Educag@o, Universidade Federal de Minas
Gerais, Minas Gerais.

BRANCO, Veronica. A construgdo da escrita pela criangca. 1991. 121p. Dissertagido
(Mestrado). Educag¢@o, Universidade Federal do Parand, Parana.

CASTANHEIRA, Maria Lucia. Entrada na escola, saida da escrita. 1991. 316p. Dissertagao
(Mestrado). Educag@o, Universidade Federal de Minas Gerais, Minas Gerais.

CIPRIANO, Emilia Maria Bezerra. Especialista e alfabetizador: a construcdo da praxis
pedagogica pelo didlogo. 1991. 114p. Dissertacdo (Mestrado). Educagdo (Psicologia da
Educacdo), Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo.

CRUZ, Edna Aparecida Cavalcante. Aspectos textuais em produgdes de recém-alfabetizado e

suas implica¢oes pedagogicas. 1991. 253p. Dissertacdo (Mestrado). Letras, Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho/Assis, Sao Paulo.
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CUNHA, Maria de Fatima carneiro. Desenvolvimento psicomotor e cognitivo: influéncia no
rendimento escolar de criangas de 1* série do 1° grau. 1991. 261p. Tese (Doutorado).
Psicologia escolar e do desenvolvimento humano, Universidade de sdo Paulo, Sdo Paulo.

FERREIRA, Maira das Gragas. 4 interagdo verbal: um estudo do papel da linguagem numa
sala de aula de alfabetiza¢do. 1991. 186p. Dissertacdo (Mestrado). Educa¢do, Universidade
Federal de Goias, Goiania.

FREITAS, Rute Candida de. 4 alfabetizacdo contextualizada pelos relatos das vivenciais de
suas professoras no ensino regular do municipio do Rio de Janeiro. 1991.101p. Dissertagdo
(Mestrado). Educagao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

GUIMARAES, Iolanda Brito. Construtivismo: uma veia aberta para a alfabetizacio? (um
exame da concep¢do de alfabetizagdo formulada por Emilia). 1991. 92p. Dissertacao
(Mestrado). Educag@o, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Rio Grande do Norte.

LAMY, Gersolina Antonia de Avelar. A alfabetizagdo montessoriana face a teoria
construtivista interacionista de alfabetiza¢do. 1991. 222p. Tese (Doutorado). Psicologia
escolar e do desenvolvimento humano, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo.

LEAL, Antonio da Costa. Jogos e invencoes para uma escrita poética e libertaria - 1 - jogos
graficos. 1991. 89p. Dissertagdo (Mestrado). Educagdo, Fundagdo Getulio Vargas, Rio de
Janeiro.

LIMA, Terezinha Baze de. Diretivismo e ndo diretivismo no processo de alfabetizagdo: uma
acdo integradora no municipio de Trés Lagoas - MS. 1991. 127p. Dissertacdo (Mestrado).
Educacdo, Fundag@o Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso do Sul.

LOCATELLI, Iza. Em busca das palavras essenciais: a alfabetizacdo como processo
dialégico. 1991. 278p. Disserta¢do (Mestrado). Educag¢ao, Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

MAGALHAES, Regina Célia Artioli. O mundo - vida da crianca com dificuldade de
alfabetizagdo. 1991. 256p. Dissertagdo (Mestrado). Educagdo (Psicologia da Educag¢?o).
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo.

MELLO, Maria Bernadete silva. Relutdncia dos professores em alfabetizar. 1991. 207p.
Dissertagcao (Mestrado). Educacao, Universidade Federal Fluminense, Sdo Paulo.

MIRANDA, Marildes Marinho. Os usos sociais da escrita no cotidiano de camadas sociais
populares. 1991. Op. Dissertacdo (Mestrado). Educacdo, Universidade Federal de Minas
Gerais, Minas Gerais.

MOURILHE, Maria Jose Gomes. Professoras alfabetizadoras: um estudo de sua pratica

pedagogica e de suas concepgdes sobre crianga, escola e alfabetizagdo. 1991. 149p.
Dissertagdo (Mestrado). Educacgdo, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Paulo.
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NASCIMENTO, Adir Casaro. Da relagdo de despossessdo entre terra e escrita: alfabetizagao
no Mato Grosso do Sul. 1991. 258p. Dissertacdo (Mestrado). Educagdo, Fundagio
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso do Sul.

PINTO, Jaqueline Moll. Reinventando no cotidiano o processo de alfabetizagcdo: um estudo
de caso sobre o sucesso na aprendizagem da escrita em turmas repetentes. 1991. 178p.
Dissertacdo (Mestrado). Educagdo, Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul,
Rio Grande do Sul.

RIBEIRO, Vera Lucia Masagao. Problemas da abordagem piagetiana em educagdo: Emilia
Ferreiro e a alfabetiza¢do. 1991. 109p. Dissertacdo (Mestrado). Educacgdo (histdria, politica,
sociedade), Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo.

ROCHA, Eloisa Acires Candal. Pré-escola e escola: unidade ou diversidade. 1991. 149p.
Dissertag@o (Mestrado). Educagdo, Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina.

ROSA, Iara Sanches. A crianc¢a e a linguagem em escrita: teoria e pratica da alfabetizacdo
numa perspectiva psicogenética. 1991. 220p. Dissertagdo (Mestrado). Psicologia escolar e do
desenvolvimento humano, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

SIMONI, Rosa Franca Leone. 4 pratica de leitura nas séries iniciais do 1° Grau: relato de
uma experiéncia. 1991. 119p. Dissertagdo (Mestrado). Educagdo, Universidade Federal de
Sdo Carlos, Sao Paulo.

ZACCUR, Edwiges Guiomar dos Santos. A constru¢do do leitor/autor: um desafio a escola
progressista. 1991. 232p. Dissertacdo (Mestrado). Educag¢do, Universidade Federal
Fluminense, Educacio.

e 1992 (21 pesquisas)

ALMEIDA, Elisabete L. Mendes de. 4 visdo dos professores de alfabetiza¢do quanto aos
problemas de aprendizagem: uma andlise dos relatos verbais. 1992. 60p. Dissertacdo
(Mestrado). Educacéo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

ANDRADE, Irene Rodrigues de. Ciclo bdsico: da proposta transformadora de alfabetizacdo a
realidade de sua pratica. 1992. 198p. Dissertacdo (Mestrado). Educa¢do, Universidade
Estadual de Campinas, Sao Paulo.

BEZERRA, Albanita Oliveira. Importancia da linguistica no processo de alfabetiza¢do
critica nos métodos sintéticos, com uma proposta de reformulacao da pratica pedagogica a
partir do texto. 1992. 221p. Dissertacdo (Mestrado). Letras, Universidade Federal da
Paraiba/Jodo Pessoa, Jodo Pessoa.

CARDOSO, Luzmar da silva. Uma reflexdo sobre procedimentos na alfabetizagcdo: estudo de
caso. 1992. 223p. Dissertacdo (Mestrado). Educagdo, Universidade Federal da Bahia, Bahia.

CAVATON, Maria Fernanda Farah. Dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo ou
dificuldades no ensino da leitura e da escrita? 1992. 260p. Dissertagio (Mestrado).
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Educacdo (Psicologia da Educagdo) Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo
Paulo.

COSTA, Maria da Piedade Resende. Alfabetizacdo de deficientes auditivos: um programa de
ensino. 1992. 220p. Tese (Doutorado). Psicologia (Psicologia experimental), Universidade de
sdo Paulo, Sdo Paulo.

COSTA, Maria Salete da. Mudamos a alfabetizag¢do escolar. E a avaliagdo como fica? Uma
experiéncia na perspectiva construtivista socio interacionista. 1992. 103p. Dissertacdo
(Mestrado). Educagéo (Curriculo), Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo.

COSTALONGA, Elida Maria Fiorot. 4 transformacdo da pratica alfabetizadora numa praxis
revoluciondaria: uma luta micropolitica. 1992. 242p. Dissertagdo (Mestrado). Educagio,
Universidade Federal do Espirito Santo, Espirito Santo.

GARCIA, Maria Mello. Alfabetiza¢do: uma ou duas? Um estudo exploratério. 1992. 320p.
Dissertagdo (Mestrado). Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Minas Gerais.

GOULART, Maria Ines Mafra. Licdo de aprendiz: andlise de uma proposta pedagdgica na
Escola Municipal Vila Fatima. 1992. 280p. Dissertagdo (Mestrado). Educa¢do, Universidade
Federal de Minas Gerais, Minas Gerais.

HELENA, Adler Ana. Aquisi¢do da linguagem escrita em crian¢as portadoras de Sindrome
de Down. 1992. 127p. Dissertagcdo (Mestrado). Educagdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro.

MATTA, Clea Maria Escorcio da. Psicélogo x fracasso escolar: uma proposta de atuacdo
junto a equipe técnico-pedagogica da escola publica. 1992. 181p. Dissertagdo (Mestrado).
Educagao, Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro.

MELO, Mamede Ines Cristina de. Construtivismo na escola publica: (re)construcdes de
conhecimentos e praticas de professoras alfabetizadoras. 1992. 145p. Disserta¢do (Mestrado).
Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul.

ONATIVIA, Ana Cecilia. Método integral: um recurso para a aquisi¢do da leitura e da escrita
numa crianca com dificuldades especificas de aprendizagem. 1992. 177p. Dissertagdo
(Mestrado). Educacdo (Psicologia da Educagdo), Pontificia Universidade Catélica de Sdo
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