PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
3 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM

OlAS PSICOLOGIA

3

e
PUCc

RELACOES ENTRE IRMAOS
ADOLESCENTES: SENTIDOS E
SIGNIFICADOS

Raquel Maracaipe de Carvalho

Goiania
2011



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA

)
PUC colis

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM

PSICOLOGIA

RELACOES ENTRE IRMAOS
ADOLESCENTES: SENTIDOS E
SIGNIFICADOS

Raquel Maracaipe de Carvalho

Tese apresentada ao Programa de Pdés-
Graduagao Stricto Sensu em Psicologia
da Pontificia Universidade Catdlica de
Goias, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Doutor em
Psicologia.

Area de concentracéo: Processos Psicossociais (Psicologia Social)
Orientadora: Profa. Dra. Sénia Margarida Gomes Sousa

Goiania

2011



Dados internacionais de Catalogac¢do-na-Publicagdo (CIP)

C331r Carvalho, Raquel Maracaipe de.
Relacdes entre irmaos adolescentes : sentidos e significados /
Raquel Maracaipe de Carvalho. — 2011.
245 1. :il. (mapas, desenhos).

Bibliografia: p. 215-224

Inclui Apéndices

Tese (doutorado) — Pontificia Universidade Catdlica de Goias,
2011.

“Orientadora: Profa. Dra. S6nia Margarida Gomes Sousa”.

1. Adolescéncia. 2. Irmaos — adolescéncia — classes populares
— relacionamento. 3. Psicologia sécio-histérica. 4. Familia —
sentidos — significados. |. Sousa, Sénia Margarida Gomes. II.
Pontificia Universidade Catolica de Goias. lll. Titulo.
CDU: 159.922.8-055.71(043.2)
392.3(043.2)




FINTIFLZIA P4 VEREIDADE CATOULA O 5185
FRO-RETOR LA O PO CRECULCAD EPEE0IEA
. F e T @ el e e

Lo bl O & 7 RS
Pl & it 8 Hheod
Tre B TG 1D T j32 1L

Nrar BECEsdil ® pre By sl

AMEED 1A ATA DE SES5A0 PODLTCH DE DEFESA DE TESE DE DOUTORANG MO PROGRAMA O POS GRADUALAD
HIBICTD SENSE EM FRTCOLOGEN D PONTIFICLS UNINERSLFADRE CATOLICA DT GOTAS.

Riscmrdm: FACKIEL HERACAIPE DE CARWVAL IO
Mabrimula: 2207 LR 2 2052057

Thuln da dimesrtagie: Lol e irmBos ad-larsaneeas mankidos ¢ sign fizadas
Qb do wxamed Vs g2 junhs b2 2001

| Corieiie;  madif eltEragt feriosy  ohe para reformulagss o [Assmatura
ulivepandeia).

s
Praka. Dra !i.ull:l Hargaridn Gomae de Sours MOTTEEEER] R gina bl M l-ll :I.;f-"‘"""‘-":—“" e
J.-:.-u ﬂl,'.l Tallred: | 1 & cxmmmns oo sase o s |'n.'|||.1..-\.'|,h.|._pL wateiedim a el remrammdcia s

s

i

] v 1l
Proda. firm. Marin Ignec Costo Morgiog e e oo | gecinaturay’ o .
ot bz 2 Coeso =RrmeHan: [0 7 axarmphes Ul sda & cedingd 'ticfk‘l"wzﬁll:-i'ﬂ i rdn TTNTT A% COUTA LTRSS (RO LA,

bsarsagles anlsnna JSEEEE J

- i
Gy T—

Froifa. D, Sunle Amincio Gessgobnes di g T b el I qﬁ"’-‘@? Lt

Sognpls e cArs NIRRT ] | £ scamnziar D gt o esdviis (v GG e & VEreane carn mr saremiles sesacciniee
Gzeerargian o risnakd S

I-ul " i =
Profa. Dra. Defes i S0va Aradjo * o= =0 | assinatars; L8 e, b
Aomiwe e ShE0 ulrn..rl.-.-:'l_j_l L e A90 SA0T 0 cHamio () aTimoge A aNTEGrE 2Tm an coniealer nsnenicias,
Muﬁ'ﬂ‘
= = iyl
= T
- = =y -
——— = b L. &
Prode Ora LHnbsH Sank Burges = | Asdinalura: Lo e = 1:'-\.1 s -
foad i | s allrmalew: || O mvetor Kako D o Wednewd S h.l__qu,l.l. -I.!.Ialﬁl.ﬂ.lla:dll-ﬂ: L.'..lu\.-\.nn.u,nﬁh
b T CA P S PYUPT T =
- - P T —

Prafa. Dea. Danicla Bacramcnbe Enin] e s | Assinaburat

dssnakt e st Mirmabive: [ ) 0 eneeglar fz 0ana o eutme fniegus 20 AR 0001 55 R Ortaalnice.
Dinargaciee Ardchnsef3eo

=g m =
1

ol UF, Pedro HUMBRITS Farnia Cainpoes Fem oo | fusinatan:

ASINZIZ oM CIED FNTED G | 100 B mMr 00 A0 & e ihe 1y WIlSue we ASCens ot s COTITIG S SecassinT,
Qzzzrezglas adicknaist==;

ﬂnqg dnifa) dicennyn

- |f jj_f—

Kl [ m.zr@r A6
o Rnaquial H:.H'll:alpb Carvalhia

ahmmr
ST 5 Pds-lnd e T SR A L
et [T

Pora uss da Conrdenn
x

W St ara;
CFT n™: QL2011 ———

aeldla

Pie G trn
sodnis, 4B 00 pony

Sy o PMdeskga




PORMIF £4 LRIVERSIATE CATOLICA CE GOMS
PEO-AEMCR A CE 70 - GRADUAGET £ PR5OAsA

#r Do, [L2S & 20 Ly ielie )
iAo b4 LS RI=I10

Tl 4 i Dém @ Exadl

Py B DFE¥TOD @ Toc B ZAE 000
LR e r e arsiagmesh k

AMEXUD DA E1A DE SERSAD PUBLICA OE DEFESS DE TESE DE DOUTORAR WO FROGRAMA DC PO5S GRADUAGRL
STIIC T SEXSY B4 PRICOLD-GETA D PORTIFICLA UMIVERSLHEDE CATALICA D GOTAS,

Glsrants: FACIUEL MARSCAIFE DE CARMALMD
Fakreula: 200710000 007

Tihsln da dEswriagho: Pdogfos o0 bnlos ariowesenben mashdes @ sgnizodes
Cinin do wxamss 16 Qe WUnto o 2010

[ o iepies; modMoctan; alteragics; camcnbirios; obenraocieg portor pare relermivlagho oo, (assinatura
alifigathris].

Prefe. Dru. Sie MIrgarida Gamns de Soura O8] dasinatu: 5:5'1-"-&' I :,LEM—'-"‘:"'{J"—
Sdrae cmiara Snnalyg | ] & memsar Ao e ﬂl.'lH.‘Hl'D'H.W‘LI'LL_\I.I wrge Lo enere sTen asnansi i,
Dhaeragse ansana s B e

—
I =
e pe
o .-l JE———
PFinfa, Mw. Harls Igrex Coaka Morzira Mok 2R v | Recinaturay 40 ":I
Aaanpls e cES o N PERE R | ] Tavemniee btk pano 8 Salind h-\.l'l-\.“'ﬂa,.llc-\'.'ﬂ-!'- ﬂ-‘l"'b'lﬂlﬁﬂ'-ﬂ'l'\?“l AR
nzsrrapglian sdicl-ns i
I
Prafa. Ora. Susts Amircis Gongalves do HatiFe = 1 L1
Fecboale s crmn afiraoHen: [ O avartahar tas plnd o eelidbs N SIS AR YT STm A reestiee ArcpesAtar,
Cirervagies adldnr el e, = {
= il 1
B e, (2
Predo. Oria. Denise Sivd Araljs b st | aecinayura; Jﬁ_@’, . x;.anm_f-
Sexsina st e capes GELA [ ] 6 SemEsar A0 ST 0 CARTE ) GOU0E A GCATe TIT AY MTA TS Sesassin,
Lok vl S A iE T 5 Heromely -
— - il
- e | s =~
— Ir"'( - T 7 T
Profa. Oru. Lenlus Sankand Boryguw e st beesd | geginalune: S Y b \':._\_ el |
Amdnak B cdss alrmadlivs: [ ] O wewner Vo paro o wsarw Mie ; L, “u -a.'m.l'..l\lu'_t,u\..-h- uuli\l:hm:}‘l
Dlisersayin ad chena ! ™ il o =

Prufa, Bra, Danicly Bociamenin Zanin = om s | dssinabural

Sssinzls e cazo alrmachen: T O eseTipiar B para & endme B S aius B0 A5 2R QO A5 S0 i i kL
Oreerapcfiee sdicinnalsPeie o

Pl O Pedng HUMBETD Faiia Campas Foss seorilem Lo | g

Assitale e o250 afirmamen: | L E¥armair vo0 0213 O Aenie 1 BIlEDue a2 ARiele aom as EOTB0GIT NoreTrats
Oteervnalss .dh:lm:ds"""‘""-j_

o !p_[g]_%kﬁ*nw Pore uzs &a E.:nrrh---_'-'

W Setrnire
CFT n™: 217200l —o-

Ty o oAl
Ranubl Maraca @ Carvalhio
Liram o S oade ol

-] _|| riErare e
Pops Gipdpnmis Snon Scoey winFazcSgh
&

gowe, 46 ¢ S5 mon

i el T
Fromrarm < Fe-Grme i U A W
ERGEAT




Dedico este trabalho a minha querida mae, Maria
Joacy, que, com seu amor incondicional, me enche
de orgulho de ser sua filha. Agradeco a Deus, todos
os dias, pela oportunidade de estarmos sempre

juntas.



AGRADECIMENTOS

A Deus, que com Sua infinita bondade me amparou e me iluminou nos momentos de

duvida, me dando forcas para seguir em frente.

A minha querida familia, em especial &8 minha amada mée, Maria Joacy, que sempre
me apoiou em todos os aspectos, em particular, emocional e financeiramente, me
proporcionando toda a segurancga, conforto e tranquilidade para a realizagdo deste

trabalho. Sem ela, eu nao teria conseguido finalizar mais esta etapal!

Ao meu pai, Celso, que certamente estda muito orgulhoso por me ver dar mais este

passo.

Também a Clarice, Raimundinha e Laurent, que fazem parte da minha familia, cada
um a sua maneira me incentivando neste percurso e compreendendo minhas

auséncias.

A minha familia, Maracaipe e Carvalho, e a todos os meus amigos, pela torcida,
mesmo a distancia, e compartiihamento dos meus éxitos e conquistas. Muito

obrigada!

Ao meu namorado, Wladimir, que nesses quatro anos vem me ensinando muitas

coisas, me apoiando e me incentivando a acreditar mais em mim mesma.

A minha orientadora, Profa. Dra. Sénia Margarida Gomes Sousa, um agradecimento
mais do que especial! Gostaria que soubesse o quanto eu a admiro por seu
profissionalismo e competéncia na conducéo deste meu processo. Quero agradecé-
la por ter me aceitado como sua primeira aluna de doutorado em psicologia. Para
mim, tem sido uma honra ocupar esse lugar e um privilégio ter essa convivéncia por

guase quatro anos e meio. Muito obrigada!

As Profa. Dra. Maria Ignez Costa Moreira, Profa. Dra. Susie Amancio Gongalves de
Roure e Profa. Dra. Daniela Sacramento Zanini, que fizeram parte da banca de
qualificacédo desta tese, agradeco pelo carinho e atengao com que leram o trabalho e

pelas valiosas sugestbes para a melhoria teérica e metodoloégica de meu estudo.

As Profa. Dra. Maria Ignez Costa Moreira, Profa. Dra. Susie Amancio Gongalves de

Roure, Profa. Dra. Denise Silva Araujo e Profa. Dra. Lenise Santana Borges, que



aceitaram fazer parte da banca de defesa desta tese, meu profundo agradecimento

pelas inestimaveis contribuigcbes para o aprimoramento deste trabalho.

A Profa. Dra. Wanda Maria Junqueira Aguiar, que bem no inicio de meu trabalho

teceu importantes consideragdes acerca de meu projeto de pesquisa.

Aos colegas do programa de poés-graduagédo e dos grupos de pesquisa da Profa.
Sonia: Ivoni, Mara, Nivia, Thais, Vinicius, Rosana, Rogério, Jonair, Monica, Karen,
Meire Lia, Luiz, Joran, Valéria, Débora, Synara, Melissa, Amanda, Mariana, Danilo e

Divino. Cada um a seu modo compartilhou comigo alegrias e angustias.

A Me. Ligia da Fonseca Bernardes, em especial, por ter sido uma companheira e
colaboradora fundamental na realizagdo deste estudo. Compartilhamos muitos
momentos de éxito e pudemos aprender juntas muitas coisas. Afinal, “uma mao lava

a outra e as duas lavam o rosto”, ndo &?

Aos colegas da pesquisa Educar/criar sem violéncia: preveng¢do da violéncia fisica
familiar contra criangas, que me acolheram e me iniciaram na pesquisa qualitativa,
me dando a oportunidade realizar o meu trabalho de doutorado. Agradeco em
especial as Profa. Me. Elizabeth Cristina Landi de Lima e Souza, Profa. Me. lvana
Orionte e Profa. Dra. Vannuzia Leal Andrade Peres, que muito contribuiram para o

meu crescimento pessoal e profissional.

Aos meus alunos e colegas de trabalho das Faculdades Alves Faria (ALFA), em
especial ao coordenador do curso de psicologia, Prof. Me. Timoteo Madaleno Vieira,

que sempre foi atencioso comigo em relagdo ao meu percurso profissional.

A Profa. Me. Suzana Oellers, que além de fazer minuciosa revisdo de meu trabalho,
em muitos momentos foi uma presenca importante, me alertando e incentivando

com palavras de coragem que me encheram de animo.

Ao Harley-Tenessee de Busby, que nesta reta final de meu doutorado foi um apoio

importante, me orientando e tranquilizando nos momentos de angustia.

Aos autores e pesquisadores Cristina Dias, Cleuse Barletta, Elcio Santos, Karla
Meyrelles, Verbnica Reis, Maria Gabriela Pereira, Veruska Galdini e Gisele
Mascagna que, em decorréncia das dificuldades que tive de acessar algumas
pesquisas pela Internet, gentilmente atenderam ao meu contato e me enviaram seus

trabalhos por e-mail, todos mostrando-se disponiveis para me auxiliar no que fosse



possivel e também interessados em ler o meu trabalho. Em especial, agradeco ao
Prof. Dr. Sergio Ozella e a Profa. Dra. Bader Burihan Sawaia, que também
responderam ao meu contato via e-mail e me indicaram caminhos para chegar aos
trabalhos procurados. Também ao Me. Luis do Nascimento Carvalho, que
prontamente me auxiliou na busca de dissertagcdes oriundas da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Aos adolescentes participantes deste estudo e suas familias, que nos receberam

gentilmente em suas casas e sem os quais este trabalho nao teria sido possivel.

A Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias (FAPEG), que forneceu

importante ajuda financeira para este estudo desde o inicio de 2010.



Escola da vida

Se pesar na balanca o que sei

e 0 que nao sei, devo entender
que eu nao sei de nada

Se medir a esperanca que nao
mandei, com certeza é longa a
caminhada

Se buscar na memoria o que nao
lembrei, hd recheios de uma
historia encantada

Se buscar o que nao desperdicei
¢ o que doei, semente plantada
Se buscar na alianca as cores
que pintei, meu arco-iris
precisa da agua

Se buscar o que determinei
minha vida sera lembrada

Querer do que nao dei, é
garimpar no escuro

Buscar na semente que plantei
¢ esse o quintal do futuro
Querer do que nao dei, é
garimpar no escuro

Buscar na semente que plantei
¢ esse o quintal do futuro

A escola da vida tem seu prumo
Todos sao professores

Todos sao alunos

A escola da vida ¢ peneira

fina quem sabe aprender
também ensina

Guardar no coragao se nao gostei
serd preciso limpar a casa
conhecendo perdao eu encontrei
apagando no peito uma brasa
Diamante nao da flor d'agua
sabedoria nao ¢ tao rasa

Vivendo me resgatando, encontrando
com minhas asas,

Querer do que nao dei, é
garimpar no escuro

Buscar na semente que plantei
¢ esse o quintal do futuro
Querer do que nao dei, é
garimpar no escuro

Buscar na semente que plantei
¢ esse o quintal do futuro

Cruz (2006)



RESUMO

Neste estudo, buscou-se apreender os sentidos e significados que irmaos
adolescentes das classes populares atribuem a relagdo que se estabelece entre
eles. A concepgdo de adolescéncia adotada neste trabalho é a de fendmeno
construido social e historicamente, ndo sendo interpretada como uma fase natural
do desenvolvimento humano. A presente pesquisa enquadra-se no tipo qualitativo e
€ pautada pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da psicologia socio-histérica de
Vigotski, fundamentados na perspectiva do materialismo histérico e dialético.
Participaram como sujeitos cinco duplas de irmaos adolescentes entre 12 e 18 anos
de idade, que frequentavam a Escola de Circo, um dos programas de extensdo do
Instituto Dom Fernando (IDF) da Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC-
Goias) em Goiania (GO). Os dez irméos foram entrevistados individualmente e, ao
final das entrevistas, cada um produziu um desenho expressando a sua relagédo com
o irmé&o. Posteriormente, participaram de dois grupos focais (GF), separando-se os
componentes das duplas de irmaos, cada um tendo tomado parte em um grupo
diferente: GF1 e GF2. A partir dos nucleos de significagdo dos sujeitos,
apreenderam-se os sentidos e os significados que cada adolescente atribuiu a si, ao
irmao e a familia. Neste trabalho, buscou-se defender a seguinte tese central: os
sentidos e os significados atribuidos pelos adolescentes participantes a sua relagéo
com seu irmao sdo marcados por relagbes afetivas, que sdo os conflitos e a
amizade. A partir dessa tese central, procurou-se defender outras, como: a auséncia
de autoridade dos pais (e a fragilidade afetiva da familia) cede lugar as situacdes de
autoritarismo entre irmaos; a violéncia e a rivalidade na familia sdo constituintes e
constituidas dialeticamente a partir da violéncia na sociedade; a familia é o lugar
legitimo para a educagéao/criacao dos filhos. De forma geral, constatou-se que os
préprios adolescentes trazem consigo um conceito naturalizante sobre adolescéncia.
Conclui-se que a violéncia fisica ou verbal entre irmaos adolescentes foi
desencadeada pelas relagdes de desigualdade e de assimetria entre eles. A
amizade entre irmdos adolescentes configura-se em um aspecto importante das
relacbes entre eles, e embora também haja conflitos, estas relagcbes podem ser
muito gratificantes e enriquecedoras para ambos. A familia, conjunto complexo das
relagbes entre seus membros, constituiu o espago dos antagonismos vivenciados
pelos irmaos adolescentes, assim como entre todos os seus membros.

Palavras-chave: Adolescéncia. Familias de classe popular. Psicologia sbécio-
histérica. Relagdes entre irmaos. Sentidos e significados.



ABSTRACT

RELATIONSHIPS BETWEEN ADOLESCENT SIBLINGS: SENSES AND
MEANINGS

This study aimed to apprehend the senses and meanings that adolescent siblings of
popular classes attribute to the relationship that is established between them. In this
study, we adopt the concept of adolescence as a socially and historically constructed
phenomenon, which is not interpreted as a natural phase of human development.
The present research is qualitative and based on the theoretical and methodological
principles of Vigotski’'s social-historical psychology, focusing on the historical and
dialectical materialism perspective. The participants were five pairs of adolescent
siblings from 12 to 18 years old, enrolled in Escola de Circo, one of the extension
programs of the Instituto Dom Fernando (IDF) at the Pontificia Universidade Catodlica
de Goias (PUC-Goias), in Goiania (GO). The ten participants were interviewed
individually and, at the end of the interviews, each of them produced a drawing
expressing their relationship with the sibling. After that, they participated in two focal
groups (FG), for which they were separated and each member of the sibling dyads
took part in a different group: FG1 and FG2. According to the core meanings of the
participants, it was possible to apprehend the senses and meanings that each
adolescent attributed to himself, the sibling, and the family. In this study, the following
main thesis was pursued: the senses and meanings attributed by the participant
adolescents to their relationship with the sibling are marked by affective relationships,
which are conflicts and friendship. From this principal thesis, others were also
pursued, such as: lack of parental authority (and the affective fragility of families)
gives way to situations involving violence and authoritarianism between siblings;
violence and rivalry within the family are dialectically constituent and constituted
based on violence within society; family is the legitimate place for children
education/upbringing. Overall, this study evidenced that the adolescents have a
naturalized concept of adolescence. We conclude that the physical or verbal violence
between adolescent siblings was triggered by the uneven and asymmetrical
relationship between them. Friendship between adolescent siblings is an important
aspect of their relationship, and although conflicts are also present, this relationship
may be very gratifying and enriching for both. Family, the complex combination of
the relationships of its members, constituted the space for the antagonism
experienced by adolescent siblings, as well as by all its members.

Key words: Adolescence. Popular class families. Social-historical psychology.
Sibling relationships. Senses and meanings.



LISTA DE ABREVIATURAS

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

CEPAJ — Centro de Estudo, Pesquisa e Extensao Aldeia Juvenil
CNS — Conselho Nacional de Saude

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

GF1 — Grupo Focal 1

GF2 — Grupo Focal 2

IDF — Instituto Dom Fernando

NIAF — Nucleo de Pesquisa da Infancia, Adolescéncia e Familia
ONU — Organizacao das Nagdes Unidas

PAP — Programa Aprender a Pensar

PROEX — Pré-Reitoria de Extenséo e Apoio Estudantil
PUC-Goias — Pontificia Universidade Catdlica de Goias
PUC-SP — Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo
PUC-Rio — Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
PUC-Minas  — Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais
SENAC — Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
UCG — Universidade Catdlica de Goias

UEM — Universidade Estadual de Maringa

UFC — Universidade Federal do Ceara

UFG — Universidade Federal de Goias

UFPB — Universidade Federal da Paraiba

UFPE — Universidade Federal de Pernambuco

UFPR — Universidade Federal do Parana

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina



UNESP — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
UNIMARCO - Universidade Sao Marcos

USP — Universidade de Sao Paulo



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Levantamento das dissertagbes e teses, produzidas no
periodo de 2000 a 2009, sobre adolescéncia a partir da
perspectiva da psicologia socio-historica. .........cccccceeeeiiviiiinnnnnnn. 48
Quadro 2. Eixos tematicos, categorias e subcategorias dos trabalhos
g F=T 01T o 13U 59

Quadro 3. Identificacdo das familias pesquisadas. ..............cccceeeeeinrrrnnnnee. 107



Desenho 1.

Desenho 2.

Desenho 3.

Desenho 4.

Desenho 5.

Desenho 6.

Desenho 7.

Desenho 8.

Desenho 9.

Desenho 10.

Mapa 1.
Mapa 2.

LISTA DE DESENHOS E MAPAS

Representacdo de Jorge para a relagcdo que tem com sua
15 g =T To] (o F= T 5 F= TR
Representacdo de Débora para a relagdo que tem com sua
13 g b= = TF=T o o= TR
Representacédo de Karla para a relagdo que tem com seu
IMAO0 RICArdO. ...cooeeiiiieee e
Representacdo de Jordana para a relagdo que tem com seu
15 = (o I o] {o = TSP
Representacédo de Ricardo para a relagédo que tem com sua
IMMA Karla. ...
Representacédo de Breno para a relagdo que tem com seu
IMa0 WilIam. ..o
Representacédo de Wiliam para a relagédo que tem com seu
1 g F=ToJ0 =] =1 o Lo TSP
Representacdo de Bianca para a relacédo que tem com sua
iIrma Débora. ...
Representacéo de Fabiana para a relacdo que tem com sua
15 g b= Ao 4 = - TSRS
Representacéo de Adriana para a relagédo que tem com sua
IrMAa Fabiana. ........coiiiiiiei e
Regiéo leste do municipio de Goiania (GO). ........cccccvvvvveeeeeen.
Distrito Censitario Pedroso, no municipio de Goiania (GO),
que inclui os bairros: Chacara Sao Silvestre, Colénia Santa
Marta, Jardim Conquista, Jardim das Aroeiras, Jardim Dom
Fernando |, Jardim Dom Fernando Il, Loteamento Grande
Retiro, Residencial Hawai, Residencial Mar Del Prata, Vila

Concoérdia, Vila Matilde e Vila PedroSo. .......coveeeeeeiiiiiiiiennn.

118

146

173

193

195

197

198

201

202

203
244

245



SUMARIO

INTRODUGAOD ...t

1 O ESTADO DA PRODUGAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA SOBRE
A ADOLESCENCIA NA PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA SOCIO-
HISTORICA ...t
1.1 Concepgoes de adolescéncia ..............ooooeiiiiiiiiiiiiiiiii e
1.1.1 Adolescéncia como fendmeno Social .................cceeeeiiiiiiiiiiieeeiiieeeeeeeean,
1.1.2 Adolescéncia como momento de transicdo marcado pela positividade ...
1.1.3 Adolescéncia como pluralidades ...............ccccccoeeieiiiiiiiiiiiiiiiiiee e,
1.2 Categorias relacionadas ao estudo da adolescéncia ...........................
1.2.1 Adolescéncia e violéncia e exclusdo/pobreza ............cccccccccuvvvvvcciieeaenn...
1.2.2 Adolescéncia e sexualidade ................cccceeeaeieeeieeeeieiiieiieeee
1.2.3 Adolescéncia — conceito e subjetividade ................cccccouiiiiiiiiiiiiiiiiniin.
1.2.4 Adolescéncia € trabalfo ..............ccooiiiiiiiiiiiiieee e
1.2.5 AdOIESCENCIA € ©SCOIA .......cceeeeeeeeeeeeiieeeeee et
1.2.6 AdOIESCENCIA € SAUAE ........ccceeeiiieieeeeeeee e
1.3 Principais resultados dos estudos sobre adolescéncia .......................
1.3.1 Diferentes modos de ser e sentir: diferentes produgdes de sentido
sobre a adolescéncia € Sobre a VIOIENCI@ ...............ccccuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee
1.3.2 Reprodugéo do discurso ideolégico pelos adolescentes: o consumo
como forma de ‘“inclusdo” via exclusdo social, a naturalizagdo da violéncia
vivida € da @dOIBSCENCIA ............ccceeiiieiiiie e
1.3.3 Sexualidade ndo é uma “esséncia” natural, mas um importante
[ =T0 = To (o] gt Yo Te] = PP
1.3.4 Participagdo em grupos: superagéo de papéis cristalizados ...................
1.3.56 O lugar da familia, da escola e dos amigos na formacdo da
subjetividade do adoleSCente .............cccccuuuuiiiiiiiiiiiii e
1.3.6 Trabalho: sinbnimo de autonomia, disciplina, respeito e de “ser adulto” .
1.3.7 Adolescéncia e saude: a assimilagdo do paradigma medico-biologico
pelo adolescente e o consumo de alcool como forma de autoaceitagdo e

diMiNUICE0 de FIrUSITACOES .........ooeveeeeeeeeeee e

18

47
50
51
53
56
59
60
68
74
77
78
80
82

83

85

87
89

90
92

93



2 CONTEXTUALIZAGAO (BAIRRO, FAMILIAS E SUJEITOS) E OS
SENTIDOS E OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A SI, AO IRMAO E A
FAMILIA ......ooooiiiiiieeeceee e
2.1 O bairro: contextualizagdo do espago-geografico e econémico das
familias residentes na regiao leste de Goiania .........................ceiiiiiiinnnns
2.2 Apresentacgao das familias e dos sujeitos ..................cooiiiiiieee
2.2.71 Familia GOMIES ........ccoiiiieeeeeeee et e e e e e e e e e e e e e
2.2.2 FAMUII@ SHlVA .........uuueiieeeiiiiee ettt e e e
2.2.3 FAMIli@ AFQUJO ...ttt
2.2.4 Familia SQNTOS .........cccooieeeeeeeee s
2.2.5 Familia SOAIES ..........uuoieeeii et
2.3 Os sentidos e os significados atribuidos a si, ao irmao e a familia .....
2.3.1 JOrdana GOMES ..........ccccoeiiieeeeeeeeee et
2.3.2 JOIGE GOMES ...ttt e e
2.3.3 RICAIAO SilV@ .....ccooveeeiiiieeeeeeeeeeeeee e
2.3.4 KAlI@ SilVA .......oueeeeeeeeiii ettt a e
2.3.5 WA AFQUJO ...
2.3.6 BrenO ArQUJO .......ccccoieiiiieeeeeeeeeee e
2.3.7 DEDOIa SAQNTOS .......ccceeeeeeeeeeeee et s
2.3.8 BIANCA SANTOS .....ceeeeeiiiiieie ettt
2.3.9 Fabiana SOQAIES ..........ccouiiiiieiieeeeeeee ettt a e e e e e e e
2.3.10 AQri@Na SOGIES .........cccoeiieeeeeetee ettt a e e e e e e e
3 AS RELAGOES AFETIVAS ENTRE IRMAOS: CONFLITOS E AMIZADE ..
3.1 Conflitos como uma das mediagdes da relagao entre irmaos .............
3.2 Ter irmao é ter amigo: a amizade na relagao entre irmaos ...................
CONSIDERAGOES FINAIS ..o,
REFERENCIAS ..ottt
APENDICES .........ooiiiiiieeeeieeeeieeeiee ettt
APENDICE A - Declaragdo de aprovacdo do Comité de Etica da
Pontificia Universidade Catdlica de Goias para a presente pesquisa .......
APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido .....................
APENDICE C - Roteiro de entrevista individual ...................c..cccocooveeinn...
APENDICE D - Texto base para o grupo focal ............c.c.cc.ccoooveoioeeecnnn..

98

98

99
100
102
104
105
106
108
108
116
119
130
132
136
140
150
154
157
162
163
191
205
215
225

226
227
231
234



ANEXOS ..o

ANEXO A - Declaragdo de aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa

da Pontificia Universidade Catdlica de Goias para a pesquisa-agao ........

ANEXO B - Formulario de inscrigao na Escola de Circo ............
ANEXO C — Mapa da regiao leste de Goiania (GO) ......................

ANEXO D — Mapa do Distrito Censitario Pedroso, Goiania (GO)

236

237
238
244
245



18

INTRODUCAO

Té na terra um cheiro de suor

Té na terra o dia de colher

Bem plantado nao da nem pra ver
O laranjal foi se espalhando

Cheio de esperanca [...]

Caetano e Daher (2009)

A presente pesquisa € oriunda de outro estudo, intitulado Educar/criar sem
violéncia: prevencéao da violéncia fisica familiar contra criangas (SOUZA et al., 2010).
Tal estudo, que enfoca a violéncia fisica familiar contra criangas, consiste em uma
pesquisa-agdo visando a intervengdo psicossocial em familias de criancas de
classes populares, a fim de promover sua saude fisica e mental por meio da
prevencdo da violéncia fisica doméstica’. As familias em foco sdo aquelas que tém
filhos com idades entre 7 e 11 anos atendidos pelo programa de extensao Escola de
Circo’ do Instituto Dom Fernando (IDF)°, unidade académico-administrativa

vinculada a Pré-Reitoria de Extensdo e Apoio Estudantil (PROEX), da Pontificia

! Participaram da pesquisa-matriz 50 familias vinculadas a Escola de Circo, 25 delas do Grupo A
(intervengéo) e 25 do Grupo B (comparagao). Foram realizadas aproximadamente oito visitas a cada
uma das 25 familias do Grupo A e do Grupo B. Também houve dois encontros interfamiliares com
cada um dos grupos. A pesquisa-acao foi finalizada no primeiro semestre de 2010 e ha o projeto de
producdo de um livro, em 2011, a partir de todo o material produzido. Varios estudos se
fundamentaram nessa pesquisa ou a tiveram como ponto de partida: dez trabalhos de iniciagao
cientifica, um trabalho de conclusido de curso, um estudo de mestrado (todos ja concluidos) e este
estudo de doutorado.

2 A Escola de Circo, situada na Regido Leste de Goiania, atende diretamente 200 criangcas e
adolescentes (de 7 a 16 anos) daquela comunidade, provenientes de 168 familias oriundas das
classes populares. Desenvolve um modelo de educagdo comunitaria fundamentado na arte circense
e na incluséo social de criangas e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social. As principais
atividades desenvolvidas séo oficinas pedagdgicas, circultura, trabalho psicossocial, colénia de férias
e apresentagdes culturais.

*O IDF é composto por quatro programas que desenvolvem acdes voltadas para a construgéo da
cidadania e para a inclusédo social de criangas, adolescentes e jovens: Escola de Circo, Centro de
Estudo, Pesquisa e Extens&o Aldeia Juvenil (CEPAJ), Programa Aprender a Pensar (PAP) e Escola
de Formacgéo da Juventude. Tem por objetivos produzir e socializar conhecimentos oriundos das
ciéncias humanas e sociais em uma perspectiva critica, realizar intervencdes e colaborar na
elaboracdo de politicas publicas relativas a esses segmentos. Realiza a¢des voltadas para os
interesses dos atores sociais e as politicas de ensino, pesquisa e extensao da Pontificia Universidade
Catélica de Goias (PUC-Goias), capacitando e qualificando profissionais e alunos/estagiarios, com
base nas diretrizes tragadas para infancia, adolescéncia, juventude e familia. Para a realizagdo da
pesquisa-acdo, foi priorizado um desses programas que trabalha diretamente com criangas das
classes populares, a Escola de Circo.
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Universidade Catdlica de Goias (PUC-Goias), especializado nas tematicas de

infancia, adolescéncia, juventude e familia.

Como participante do citado estudo desde o seu inicio, meu envolvimento
como pesquisadora voluntaria motivou a investigagcdo dos sentidos e significados
das relagdes entre irmaos* adolescentes® de classes populares que frequentam a
Escola de Circo. A atuacédo voluntaria foi uma espécie de treinamento para o
trabalho aqui apresentado, pois possibilitou a aquisicdo de maior conhecimento e
amadurecimento durante o préprio exercicio da pesquisa. Como o mestrado
realizado em psicologia social teve um direcionamento mais quantitativo, esse
estudo inicial me introduziu no mundo da pesquisa qualitativa, ampliando, e muito,
minha visdo como pesquisadora, com base em uma nova perspectiva de ciéncia e
pesquisa. Isso me auxiliou a entender como as familias deveriam ser abordadas e

de que forma deveriam ser realizadas as entrevistas e as analises das informacgoes.

A tematica da adolescéncia esta presente nas pesquisas e orientacdes
realizadas pela Profa. Dra. S6nia Margarida Gomes Sousa nos cursos de mestrado
e doutorado em psicologia da PUC-Goias. Esses estudos integram o Nucleo de
Pesquisa da Infancia, Adolescéncia e Familia (NIAF)°, da PUC-Goias, no qual uma
equipe de pesquisadores multidisciplinar tem contribuido para o aprofundamento

sobre temas correlacionados a infancia, adolescéncia e familia.

Outro motivo que despertou meu interesse pelo tema no curso de doutorado
foi a experiéncia de pouco mais de trés anos como psicologa clinica. Durante o
periodo de atuacéo na area, tive a oportunidade de atender alguns adolescentes de
ambos 0s sexos que procuravam a psicoterapia como opg¢ao para melhor
compreender esta fase de suas vidas. Além do atendimento clinico, atuei também
como orientadora vocacional/profissional, desenvolvendo um trabalho, em parceria

com algumas escolas, de orientacdo a alunos adolescentes para que estes

* Neste trabalho usam-se as expressodes irméo ou irmaos designando ambos 0s sexos.

® Considera-se adolescente a pessoa entre 12 e 18 anos de idade (Art. 2° do Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA) (BRASIL, 1990).

® O NIAF foi constituido em 1999 como resposta & necessidade de articular as acbes de ensino,
pesquisa e extensao relacionadas a infancia, adolescéncia e familia. O NIAF identifica-se por seu
carater interdisciplinar (psicologia, ciéncias sociais, antropologia, educacio), interdepartamental
(psicologia, pedagogia, antropologia e servigo social) e interinstitucional, integrando pesquisadores da
PUC-Goias, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) e Pontificia Universidade
Catélica de Minas Gerais (PUC-Minas).
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pudessem fazer uma escolha profissional mais consciente e feliz. Foi um trabalho

muito gratificante e desafiador.

No atendimento a esses clientes, varias tematicas frequentemente apareciam
associadas a vivéncia da propria adolescéncia, tais como: inquietagdes, duvidas,
angustias, dificuldades de relacionamento com os pais e os irmaos, ansiedades
quanto a escolha profissional (vestibular) e conflitos amorosos. Um fato importante a
ser levado em consideragdo € que a maioria dos adolescentes atendidos no
consultério fazia parte de classes sociais mais privilegiadas, enquanto os
adolescentes da Escola de Circo, sujeitos desta pesquisa, sdo de classes populares.
Esse aspecto € relevante, pois vem ressaltar que a adolescéncia ndo € igual para
todos, ja que as condi¢des sociais, econdémicas e culturais interferem ou influenciam
na proépria vivéncia/experiéncia do que € ser um adolescente ou fer uma

adolescéncia.

No presente estudo, séo utilizados trés indicadores sociais — ocupacgao, renda
familiar e capacidade de consumo — como critérios de pertencimento as classes
sociais do meio urbano (IBGE, 2008). Assim, pela ocupacgao (classificagdo segundo
o nivel educacional e a profissdo do chefe de familia): rico € quem possui alguma
propriedade produtiva (como industria, fazenda ou banco); a classe média é formada
por universitarios e pessoas que nao exercem trabalhos manuais (como advogados,
médicos, funcionarios publicos e comerciarios); e pobres e remediados sédo os
trabalhadores manuais e domésticos. Pela renda familiar (quanto maior a renda
familiar, mais proxima a pessoa esta do topo da piramide): os ricos sdo aqueles que
tém renda familiar acima de R$ 4.591,00; na classe média, estdo os que auferem
renda entre R$ 1.065,00 e R$ 4.591,00; e os pobres e remediados tém renda de até
R$ 1.064,00, sendo considerados remediados aqueles com renda entre R$ 768,00 e
R$ 1.064,00 e pobres os que tém renda abaixo de R$ 768,00. Pela capacidade de
consumo (também contam a posse de eletrodomésticos e a escolaridade do chefe
da familia): os ricos, com alta capacidade de consumo, estdo na classe A (que se
divide em A1 e A2); a classe média (classes A, B e C) tem média capacidade de
consumo; e os pobres e remediados, com baixa capacidade de consumo, pertencem

as classes D e E.

Dessa forma, tem-se uma visado geral da classificagcdo da populagéo por

critérios econdémicos, pontuando que a populagdo estudada pertence as classes
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populares de Goiénia, de acordo com esses indices do IBGE (2008), dado

importante para situar os adolescentes participantes da pesquisa.

Varios sdo os fatores sociais, econOmicos, culturais e politicos que
contribuem para a pobreza urbana e grande parte da desigualdade e injustica “tem
sua origem em uma inadequada elaboragcéo de politicas e em um planejamento
fraco tanto por parte das autoridades locais quanto dos governos centrais” (UN-
HABITAT, 2010, p. 1).

As cidades mudam constantemente, sendo construidas, reconstruidas,
transformadas, ocupadas por diferentes grupos e usadas para fungdes diferentes.

Assim sendo,

Na busca por uma melhor organizag¢édo espacial para obter maiores receitas,
economias de escala mais eficientes e outros beneficios dos aglomerados
urbanos, as cidades produzem diferentes padrbes residenciais. Nesse
processo, elas estdo frequentemente divididas por fronteiras visiveis e
invisiveis, separando as areas de “fora do centro” das areas “centrais”, ou
os bairros “de alta renda” dos “de baixa renda”, como o urbano dividido é
popularmente simbolizado em muitos paises em desenvolvimento (UN-
HABITAT, 2010, p. 30).

A forma mais visivel e mensuravel de inclusdo ou exclusdo é econdmica e,
segundo o relatério da Organizagcdo das Nacdes Unidas (ONU) (UN-HABITAT,
2010), aqueles que sofreram o processo de exclusdo produzido pelas condigbes da
organizagado social séo, entdo, negligenciados em relagdo aos beneficios da
expansao urbana e da prosperidade. Assim, de acordo com esse relatorio, Goiania é
a segunda cidade mais desigual do mundo (perdendo apenas para Joanesburgo,
Africa do Sul) em termos de recursos econdémicos e renda da populagdo. Outras
quatro cidades brasileiras lideram a lista de desigualdades: Brasilia, Belo Horizonte,

Fortaleza e Sao Paulo.

Como ja mencionado, a participacdo em uma pesquisa de cunho qualitativo,
somada a experiéncia clinica com adolescentes, levou-me ao desejo de investigar a
tematica da adolescéncia em uma perspectiva qualitativa, como uma busca pessoal
e profissional, no sentido de obter mais subsidios que me possibilitassem ocupar um
lugar mais critico no campo do debate sobre adolescéncia. Ademais, esta € uma
tentativa de colaborar ndo s6 para a melhor compreensao dessa populagdo, como
também de contribuir com os profissionais que, de modo geral, tém a adolescéncia

como tema de investigagdo, assim ampliando esse debate.
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No presente trabalho, houve o propdsito de buscar resposta para o seguinte
problema de pesquisa: quais os sentidos e os significados que irmaos adolescentes
das classes populares atribuem a relacdo que se estabelece entre eles? Durante
esta investigacédo, estudou-se a adolescéncia ndo como uma fase natural do

desenvolvimento humano, mas como fendmeno construido social e historicamente.

Importante esclarecer que meu problema de pesquisa nio foi a adolescéncia,
mas sim a relacdo entre irm&os; a concepcdo de adolescéncia adotada neste
trabalho serviu como “pano de fundo” para o estudo, tanto do ponto de vista teérico
como metodolégico. Sendo o0s sujeitos desta pesquisa adolescentes, faz-se

imprescindivel ter uma compreenséo da adolescéncia como fendbmeno social.

Como a perspectiva adotada ndo permite trabalhar com dados aprioristicos,
nao foram utilizadas hipbéteses para a particularidade da relagdo entre irmaos

adolescentes oriundos de familias das classes populares.

De acordo com Moreira (2001), as classes populares englobam todos os
setores ditos de baixa renda de uma sociedade complexa, ou seja, sdo aquelas que
nao detém o capital cultural e linguistico (o da classe média), fazendo com que as
pessoas desta classe se insiram no mercado de trabalho de forma precaria e com
baixos salarios. Climaco (1990) advertiu que, na base da pirdmide social,
encontram-se individuos que, por estarem expostos a necessidade de garantir a
prépria sobrevivéncia, ficam impossibilitados de experimentar a adolescéncia como
periodo de descomprometimento em relagdo ao processo produtivo. A autora ainda
apontou que pessoas de classes sociais diferentes ndo vivem sua condigcdo de
adolescentes da mesma forma, pois a classe social seleciona para o individuo os
dados, as informacgdes, as pessoas, 0s bens, as oportunidades educacionais e de

trabalho que tera.

Tendo em vista essa perspectiva, surgiu a necessidade de compreender
como os adolescentes inseridos em uma classe social empobrecida lidam com a sua
prépria condigdo de adolescente e a condicdo de pobreza em que vivem. N&o se
pode desconsiderar que uma situacédo de desigualdade faz com que o fendmeno da
adolescéncia adquira conotagbes diferenciadas em decorréncia da situacao de vida,

da classe social e do meio cultural do individuo.
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A luz da psicologia socio-histérica, a tese que se busca defender neste
trabalho é que os sentidos e os significados atribuidos por esses adolescentes a sua
relagdo com seu irmao sao marcados por conflitos e disputas entre eles por espago
e poder na familia e por amor e atengao dos pais e, também, esta relacdo expressa

amizade e cooperagao.

A partir dessa tese central, procurou-se defender outras, como: a auséncia de
autoridade dos pais (e a fragilidade afetiva da familia) cede lugar as situagdes de
autoritarismo entre irmdos; a violéncia e a rivalidade na familia sdo constituintes e
constituidas dialeticamente a partir da violéncia na sociedade; a familia é o lugar
legitimo para a educagao/criagao dos filhos. Também se buscou compreender as
relagbes entre irmaos a partir da afetividade segundo a teoria vigotskiana. Como
motivadora de todo pensamento e agdo, encontra-se a base afetivo-volitiva,
sem a qual quaisquer representacbes acerca de si e do mundo perderiam
significacdo, ja que toda realidade que é apropriada pelo sujeito ocorre dentro
de um horizonte de sentido e de significado. Os sujeitos, além de pensar, sdo

capazes também de sentir, ou seja, de produzir sentidos.

Segundo Sawaia (2009), afeto é a transicédo de intensidade, € a passagem de
um estado de poténcia a outro gerada pelas afec¢des que o corpo e a mente
recebem na existéncia. Para a autora, o afeto tem duas dimensdes: a da mudanga,
ou seja, modificagdes que o corpo e a mente rettm na forma de emocgdes e

sentimentos, e a da experiéncia da afetagédo, que € a do poder de ser afetado.

Nesse contexto, foram delimitados como objeto de estudo os sentidos e os
significados das relagdes entre irmdos adolescentes de classes populares,
procurando-se compreendé-los. Tal estudo justifica-se por ser relevante a
compreensao dos sentidos e significados dessas relagbes, das categorias que
permeiam essas relacbes e das configuracdes e arranjos familiares nas quais

relagdes se dao.

Além disso, este estudo teve como objetivos especificos: conhecer o perfil
socioecondmico-familiar dos adolescentes pesquisados; apreender os sentidos e os
significados das relagbes entre irmaos adolescentes; analisar os aspectos explicitos
e implicitos envolvidos nessas relagdes e, sobretudo, colaborar para a ampliacéo de
estudos acerca das relagbes entre irmaos adolescentes e da prépria adolescéncia

enquanto conceito social, de acordo com a perspectiva da psicologia sécio-historica.
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A familia ndo foi objeto de investigagao desta tese, mas entende-se ser importante
compreender o perfil socioecondmico familiar dos adolescentes pesquisados, bem
como as suas configuracdes familiares, pois s&o o contexto no qual esses sujeitos

vivem e se relacionam com seus irmaos e com todos os demais membros da familia.

Torna-se importante esclarecer que, na presente pesquisa, buscou-se ir além
dos “problemas” do adolescente, e mais do que isto, pretendeu-se positivar as
familias de classes populares como lugar legitimo para educagao/criagao dos filhos.
Pelo levantamento feito nesta pesquisa, sabe-se que o presente trabalho é um dos
poucos, até o momento, com o objetivo de estudar os fendmenos da adolescéncia
dentro de familias de classes populares a partir do cotidiano, de situagdes de vida
destes sujeitos e de suas relagbes intrafamiliares, e ndo a partir de uma o6tica de

problematizacéo deles.

As concepc¢des aqui apresentadas, a partir da psicologia sécio-histoérica
(AGUIAR; OZELLA, 2008; BOCK; GONCALVES; FURTADO, 2001; VIGOTSKI,
1995), e que fundamentam esta pesquisa, diferem, e muito, do entendimento do que
seja a adolescéncia, nao s6 para o senso comum e para a midia, mas também para
as ciéncias médicas e para as varias abordagens psicolégicas que tém como
embasamento o paradigma biomédico ou médico-bioldgico. Para o senso comum, a
adolescéncia é marcada por esteredtipos e estigmas e o adolescente é visto como
um problema, sendo popularmente chamado de “aborrecente”. E dele toda a
responsabilidade ou a culpa por sua condicdo especifica de ser em
desenvolvimento, ndo se considerando a sua historicidade, classe social, género,
raga/etnia, geracdo e condi¢des materiais de vida. Dessa forma, padronizam-se

atitudes e/ou comportamentos “naturais” ou “tipicos” de sua idade.

Ozella (2003) afirmou ser importante realizar uma revisdo critica das
concepgdes de adolescéncia vigentes na psicologia desde os seus primérdios. Para
o autor, desde o inicio do século XX, quando em 1904 Stanley Hall identificou a
adolescéncia como um momento da vida marcado por aspectos contraditérios e
conturbados, esta concepcao ficou impregnada em livros, teorias, na midia e foi
incorporada pela populacao, pelos profissionais das areas das ciéncias humanas e

até mesmo pelos proprios adolescentes. Assim, as ciéncias médicas e psicoldgicas
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contribuiram para a naturalizacdo, a universalizacdo e a patologizacdo’ da
adolescéncia. Ao empregar esses termos, Bock e Liebesny (2003) ressaltaram que
a adolescéncia, enquanto categoria social, de acordo com a psicologia socio-
histérica, ndo é investigada de forma estigmatizada. Para as autoras, estudar a
adolescéncia sem levar em conta os processos historicos e sociais envolvidos
conduz a uma visdo naturalizada e universalizada sobre ela. Assim, ha o
predominio, nessa visao, da adolescéncia como fase do desenvolvimento marcada

por estere6tipos negativos, dai afirmar-se que ha a patologizacao dela.

Neste estudo, pressupbe-se que o processo de desenvolvimento do
adolescente tem peculiaridades bem distintas, conforme sua classe social, género,
raca etnia, geracdo, cultura e época em que vive. Dentro da perspectiva socio-
historica, a adolescéncia se expressara, ou ndo, de formas diferentes nos diversos
segmentos sociais, devendo-se compreender o homem como sujeito que produz
dialeticamente suas condi¢cdes de vida na relagcdo com a natureza e com os outros
homens. Conforme Lane (1986), o ser humano traz consigo sua dimensao subjetiva,
nao natural, mas soécio-historicamente construida. Pode-se afirmar que o sujeito é,
ao mesmo tempo, singular, universal, particular e social, sendo os aspectos sociais e

histéricos constituidos em sua subjetividade.

O método de estudo

Este estudo é qualitativo, sendo sua proposta norteada pela psicologia socio-
histérica de Vigotski, que “fundamenta-se no marxismo e adota o materialismo
histérico e dialético como filosofia, teoria e método” (BOCK; GONCALVES;
FURTADO, 2001, p. 17). Vigotski (1999) enfatizou a importancia de um método que

compreendesse toda a complexidade do que entendia como objeto para a psicologia

" Para Peres e Rosenburg (1998, p. 54-55), os termos naturalizagdo e/ou universalizagdo da
adolescéncia designam a “nogao de que o processo adolescente é universal, e, portanto, natural,
imanente ao processo de desenvolvimento humano, descaracterizando, assim, a existéncia humana
como categoria historico-social”. Acrescentaram que ha “a nog¢ado de universalidade do fenédmeno da
adolescéncia — fase do desenvolvimento humano, pela qual todos passam e que corresponde a
transicdo entre a infancia e a idade adulta, ocorrendo na segunda década da vida” (p. 64). Por
patologizagdo, entende-se a visdo da adolescéncia como “sindrome”, a partir do paradigma
biomédico (ou médico-biolégico) que atribui a ela a caracteristica de fase conturbada, conflituosa,
marcada por esteredtipos negativos. “A palavra sindrome ja nos remete ao patolégico, entendido no
contexto médico como um conjunto de sintomas/sintomatologia, portanto associado a nogao de
doenca, desvio” (PERES; ROSENBURG, 1998, p. 74).
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— 0 homem e suas fungdes psicologicas. Dessa forma, nas reflexdes do autor,
revela-se a necessidade de uma teoria que fizesse a mediagcdo entre o método
materialista historico e os fendmenos psiquicos. Ainda para Vigotski (1999), o
desenvolvimento psicolégico dos homens é parte do desenvolvimento histérico geral
da espécie humana e assim deve ser entendido. Sob essa perspectiva, historia e
homem sao inseparaveis, ideia esta que vai contra o determinismo, pois
compreende o homem como transformador, capaz de criar condicdes para a sua

existéncia.

Na abordagem socio-historica, o conhecimento cientifico n&do alcanga
legitimidade somente pelo numero de sujeitos estudados, mas pela qualidade de sua
expressao. O que importa ndo é o controle de variaveis na busca da neutralidade do
pesquisador em relagéo ao sujeito/objeto de sua pesquisa, mas a interpretacado do
produto da relagdo estabelecida entre pesquisador e pesquisado, considerando os

determinantes sécio-historicos da situagado em foco (MINAYO et al., 2005).

A escolha metodoldgica, em qualquer trabalho, traz consigo alguns aspectos
que precisam ser elucidados a fim de que o caminho percorrido seja o mais claro e
coerente, a comecgar pela visdo que se tem de ciéncia. Nesta tese, ciéncia é
entendida como um produto cultural do intelecto humano, que busca responder as
necessidades coletivas concretas em determinados periodos histéricos. Ciéncia,
aqui, tem a dimens&o de uma praxis socio-histérica, isto €, o reconhecimento de que
ela ndo & detentora da verdade e que esta atrelada a um determinado contexto
social. Martin-Bar6é (1998) advertiu que para um pesquisador se comprometer
verdadeiramente com a realidade estudada, € necessario que: a) reconheca
criticamente os condicionantes do processo de construgdo do conhecimento,
admitindo que a ciéncia nao & asséptica nem absoluta; b) renuncie aos dogmatismos
que constituem obstaculos a iniciativas capazes de fazer avangar a compreenséo do

mundo e se firme nos valores em que acredita.

Dessa forma, a partir desses principios da ciéncia e da constru¢cdo do
conhecimento cientifico, esse trabalho se estrutura buscando elucidar os sentidos e
os significados das relagdes entre irmdos adolescentes, bem como a tematica da

adolescéncia a partir da psicologia s6cio-historica.

Na concepcéo de Gongalves (2003), a psicologia socio-histérica tem como

nogao basica a historicidade dos fenémenos sociais e humanos. A subjetividade
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abordada se expressa como um conjunto de experiéncias do individuo, constituido

em suas relagbes sociais. Nas palavras de Gongalves (2003, p. 41), a psicologia

sécio-historica,
[...] metodologicamente, trabalha com categorias, compreendidas como
aspectos do objeto de estudo que, embora o delimitem, o recortem, ndo sédo
conceitos fechados, mas indicam processos que devem ser apreendidos em
seus conteudos historicos, ideoldgicos, contraditorios, multideterminados,
mediados, para que se possa compreender e explicar os fenémenos
estudados.

Para Vigotski (1999, p. 85-86), “estudar alguma coisa historicamente significa
estuda-la no processo de mudanca: esse é o requisito basico do método dialético.
[...] E somente em movimento que um corpo mostra o que &”. Mais adiante, o autor
ainda afirma: “o método €, ao mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e
o resultado do estudo”. O método, para ele, é importante porque ajuda a tornar

objetivos os processos psicoldgicos interiores.

Ainda sobre esse tema, Ledn (2009) € outro autor que oferece um método de
estudo da adolescéncia e, assim como Vigotski, enfatiza a importancia de se
“pluralizar” a nogéo acerca dela, concebendo diferentes “adolescéncias” em fungao
da heterogeneidade existente. Para ele, isso faz sentido a partir do momento em que
se concebe a categoria de adolescéncia como uma construgdo socio-historica,

cultural e relacional nas sociedades contemporaneas.

Ledn (2009) considerou que as estratégias e os métodos de pesquisa social
sobre adolescéncia se configuram em um campo de debate no qual o uso de
estratégias do tipo qualitativo e centradas com maior énfase nas subjetividades dos
sujeitos adquire relevancia, sem desconsiderar a importancia da utilizacdo de
estratégias de corte quantitativo, mas dando as primeiras o crédito de ter ampliado o

marco compreensivo a partir do préprio sujeito e de seus contextos.

Na tentativa de se fazer uma discusséo relacionando o método e o
entendimento que se tem aqui do fendmeno da adolescéncia, de acordo com Ledn
(2009), a definicao de adolescéncia pode ser desenvolvida a partir de uma série de
referéncias, como: a faixa etaria, o periodo da vida, o contingente populacional, a
categoria social, uma geragao, entre outras tantas. De qualquer forma, todas essas

definicbes se vinculam a dimensdo de fase do ciclo vital entre a infancia e a
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maturidade. Ha, entdo, uma correspondéncia com a faixa etaria usada para abordar

esse periodo, que pode variar dependendo do pais ou da instituicdo em questao.

Ledn (2009) discutiu quatro perspectivas analiticas para a compreenséo da
adolescéncia, entre as quais, a primeira — as geragées e as classes de idade — da
énfase ao fato de as geragdes nao formarem um conjunto social, apesar de haver a
possibilidade de uma “situagdo geracional” comum, caracterizada por idades
proximas e conviventes, durante um mesmo tempo, sob condi¢des semelhantes.
Assim, & coerente falar de geragdes e classes de idade na andlise de adolescéncia,
definindo as configuragdes, como estilo de vida, modus cognitivo, vivencial, subjetivo
que as fazem diferentes das outras, mas, ao mesmo tempo, similares a si mesmas.
A concepcgdo do autor sobre essas configuragcbes que fazem dos adolescentes
diferentes entre si, mas simultaneamente também semelhantes, estd de acordo com

a légica dialética enfatizada por Vigotski.

A segunda perspectiva — os estilos de vida juvenil — identifica estilos de vida
propriamente adolescentes, ou seja, modos de ser e de fazer que expressam as
mudancgas pelas quais esses sujeitos passam em relagdo a construcdo de suas
identidades pessoais e coletivas. Entretanto, é importante ressaltar, conforme Ledn
(2009) postulou, que nem todos vivem as mesmas experiéncias e que nao existe
uma so6 cultura adolescente, mas varias, bem como estilos de vida diferenciados.
Vigotski (1998) também compartilhou desse pensamento quando afirmou ser
fundamental a construgdo de um conceito de adolescéncia que leve em
consideragao os aspectos biologicos, psicologicos, sociais e culturais, e que todas

essas dimensdes ou aspectos comporao adolescéncias diferenciadas.

Os ritos de passagem infanto-adolescente-juvenis constituem a terceira
perspectiva de analise para a adolescéncia de Ledn (2009), sendo a transicéo
infanto-juvenil correspondente a um reconhecimento social por parte de seus pares
e dos adultos. Cada etapa do desenvolvimento ou cada categoria de transito dita o
que é importante para o individuo naquela fase. Para os adolescentes, o comeco da
puberdade se correlaciona com a assuncado de seus direitos e responsabilidades
como cidad&o. Esse pensamento de Ledn (2009) se assemelha bastante ao de
Vigotski (1998) quando este ultimo afirmou que a adolescéncia ndo € um conceito de
passagem de uma etapa para outra, mas um processo dialético. Ao enfatizar que a

transicdo infanto-juvenil correspondente a um reconhecimento social por parte de
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seus pares e dos adultos, Leon (2009) esta propondo a essencialidade dos aspectos

sociais e culturais para a constru¢cao da adolescéncia.

A quarta e ultima perspectiva — as ftrajetorias de vida e as novas condigbes
Jjuvenis — proposta por Leon (2009) se refere as categorias socioldgica e
antropolégica relacionadas a estrutura social e a anadlise territorial e temporal
concreta, isto €, ao modo como esses individuos experimentam sua condigdo de
adolescente em um espago e tempo determinados — a construgéo socio-historica.
Nesse ponto, Ledn (2009) também compartilhou o que Vigotski (1998) enfatizou

sobre a condigao soécio-historica da adolescéncia.

Em funcdo dessa discussdo, para Leon (2002) é importante conceber a
categoria adolescéncia como uma construgdo socio-histérica, cultural e relacional
nas sociedades contemporéneas, em que os esforcos das investigacdes e dos
estudos sociais tém estado centrados em dar conta desta etapa entre a infancia e a
fase adulta. O autor ainda complementou que nem todos os adolescentes séo
expostos da mesma maneira, por exemplo, a globalizagdo, nem tampouco todos
vivem as mesmas experiéncias ou, se estdo expostos homogeneamente a
determinadas influéncias sociais e culturais, nem todos as processam internamente

ou em termos de sua subjetividade do mesmo modo.

Ainda complementou Ledén (2002) que a adolescéncia, enquanto construgao
social, historica, cultural e relacional, € concebida como uma categoria etaria
(sociodemografica) e, sendo assim, podem-se fazer distingbes de acordo com os
contextos sociais e as finalidades com que se deseja utilizar esta dimensao
sociodemografica. Ressalta-se que apenas a categoria etaria ndo é suficiente para
se compreender a adolescéncia, sendo importante apontar algumas delimitagcbes
iniciais e basicas, mas ndo com a intencdo de homogeneiza-la para o conjunto dos

sujeitos que estdo em uma determinada faixa de idade.

Ledn (2002) justificou seu pensamento afirmando que a adolescéncia é uma
condicdo social com qualidades especificas que se manifestam de diferentes
maneiras, de acordo com as caracteristicas histérias e sociais de cada individuo.
Exemplificou citando que um jovem de uma zona rural ndo tem a mesma
significagao etaria que um jovem da cidade, da mesma forma que ocorre com um
individuo da classe popular e outro de uma classe economicamente alta. A idade,

para o autor, € apenas um referencial demografico e, por esta razdo, ndo se pode
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estabelecer um critério de idade (ou etario) universal que seja valido para todas as

classes sociais e todas as épocas.

Dentro da psicologia socio-histérica, Vigotski (1998) rejeitou o conceito de
desenvolvimento linear e superou a concep¢ao segundo a qual o conhecimento
decorre de uma lenta acumulagédo de mudancas unitarias. Incorporando a dialética
marxista como base de sua teoria, partiu do materialismo historico para
compreender o homem como sujeito, sendo este concebido como a sintese de
multiplas determinagdes, cuja subjetividade é constituida material e historicamente.
Trata-se, portanto, de conceber a constituicdo do sujeito de acordo com

determinadas condi¢des sociais, materiais e historicas.

Para a abordagem socio-histérica, a sociedade é percebida como producao
historica dos homens que, mediante o trabalho, produzem sua vida material. A
relagao individuo—sociedade é concebida como dialética, pois um constitui o outro. O
fendmeno psicolégico surge e se constitui por intermédio das relagdes do homem
com seu mundo fisico e social. Dessa forma, a adolescéncia é aqui estudada como
construgéo histérica e ndo de forma estereotipada, marcada por uma leitura

naturalizante, universalizante e patologizante (BOCK; LIEBESNY, 2003).

Como este estudo baseia-se na historicidade, percebendo esta ndo como
cronolégica e sim como atribuidora de sentidos e significados apropriados pelo
sujeito, a analise ndo é somente descritiva, mas principalmente voltada para a
compreensao e a apreensao dos nexos constitutivos da subjetividade. As noc¢des de
sentido e significado aqui apresentadas seguem a perspectiva de Vigotski (1998, p.
10), para quem o “método de investigacdo da subjetividade humana n&do pode ser
outro sendo o método da analise semantica, da analise do sentido da linguagem, do

significado da palavra”.

Um conceito fundamental para a compreenséo das concepgdes de Vigotski
sobre o desenvolvimento humano como processo historico € o de mediagdo. Tal
conceito parte do pressuposto de que o homem nao tem acesso direto aos objetos,
mas acesso mediado, por meio de recortes do ideal. Na construcédo do
conhecimento como uma interagdo mediada por varias relagbes, este ndo esta
sendo visto como uma acgéo do sujeito sobre a realidade, mas pela mediacao feita
por outros sujeitos. O “outro social” pode se apresentar por meio de objetos do

mundo cultural que rodeiam o individuo. Dessa forma, a relagdo do homem com o



31

mundo n&o é direta, mas mediada, tendo a linguagem como um de seus principais
instrumentos mediadores (OLIVEIRA, 1997).

Aguiar e Ozella (2006) apontaram que a reflexdo metodoldgica sobre a
apreensao dos sentidos e significados é pautada por uma visdo que tem seu ponto
de partida no empirismo. Ha a clareza de que é necessario ir além das aparéncias,
nao se contentando com a descricéo dos fatos e buscando a explicagado do processo
de constituicdo do objeto pesquisado, de modo a estuda-lo em seu processo
histérico. Assim, é impossivel construir um método alheio a uma concepgéo de
homem, pois este, para a psicologia socio-historica, & constituido em uma relagcéo
dialética com o social e com a historia, sendo, ao mesmo tempo, unico, singular e
histérico.

Esse homem, constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma
humana de existéncia, revela — em todas as suas expressdes — a
historicidade social, a ideologia, as relagcdes sociais, 0 modo de producéo.
Ao mesmo tempo, esse mesmo homem expressa a sua singularidade, o
novo que € capaz de produzir os significados sociais e os sentidos
subjetivos (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 224).

Gongalves (2003) ressaltou que cada individuo concreto é situado em um
determinado contexto social, do qual decorre um conjunto de relagcdes com grupos,
instituicdes e outros individuos. Aborda-se sua consciéncia por meio do discurso por
ele produzido, revelando a forma com que este individuo se apropriou dos
significados sociais para representar sua atividade e como produziu sentidos

pessoais.

Nesta pesquisa, a fala dos adolescentes é fundamental para a compreensao
das relagdes que se estabelecem entre irmaos. Por meio dela, eles podem
expressar seus pensamentos, cujos sentidos e significados sao passiveis de

apreensao. Assim,

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos psicologicos
que a palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e
dinamico, que tem varias zonas de estabilidade desigual. O significado é
apenas uma das zonas de sentido, a mais estavel e precisa (VIGOTSKI,
1998, p. 181).
Vigotski (1998) apontou o significado como apenas uma das zonas de sentido
da palavra, a mais estavel, ao passo que o sentido € muito mais amplo. Ele é
dindmico, complexo, peculiar ao proprio sujeito e ao contexto em questdo: “Uma

palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos diferentes
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altera o seu sentido” (VIGOTSKI, 1998, p. 181). Ja o significado refere-se a mais
estavel e precisa das zonas do sentido, isto &, “permanece estavel ao longo de todas
as alteragbes do sentido. O significado dicionarizado de uma palavra nada mais é
que uma pedra no edificio do sentido” (VIGOTSKI, 1998, p. 181).

Para Vigotski (1998), todas as falas possuem um pensamento oculto, um
subtexto que, ao ser revelado, permite a compreensao do significado subjacente as
palavras, revelador da base afetivo-volitiva do sujeito, de seus desejos,
necessidades, interesses e emog¢des que geram seu discurso e que emergem no
subtexto de sua fala. A analise do subtexto desvela o significado, construido e
transformado pelas relagbes sociais, e também o sentido, a interpretagao pessoal

que o sujeito faz do significado.

Dessa forma, ha que se buscar o sentido pessoal dado a palavra, isto é, ao
sentido do discurso singular ou a fala do sujeito significada. Para chegar as
determinagdes constitutivas e explicar a producéo do sentido, deve-se considerar,
dialeticamente, a base material e soécio-histdérica presente no processo de
transformagdo do social em psicolégico e, portanto, na constituicdo do sentido

atribuido pelo sujeito.

Ozella (2003) esclareceu que, nesse processo, a linguagem desempenha,
entdo, um papel fundamental: é o instrumento psicolégico que materializa as
significagdes historicamente produzidas e por meio da qual o homem significa a sua
atividade, permitindo contato com o mundo exterior e, ao mesmo tempo, com a
propria consciéncia. A subjetivagdo da realidade objetiva é mediada pelos
significados. Assim, a linguagem € o instrumento fundamental no processo de
constituicdo do homem, modificando o social e transformando-o em psicolégico,

criando a possibilidade do novo.

Como este estudo tem cunho qualitativo, cabe salientar que na pesquisa
deste tipo e com enfoque sdcio-historico ha a pretensédo de apreender os sentidos e
os significados a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao, em uma relagao
com o contexto do qual fazem parte. Para tanto, € necessario ir a génese da
questao, reconstruindo a histéria do sujeito em sua origem e desenvolvimento
(FREITAS, 2002).
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Ressalta-se que todos os procedimentos éticos relacionados a pesquisas com
humanos estabelecidos pela Resolugdo n° 196 do Conselho Nacional de Saude
(CNS) (BRASIL, 1996) foram respeitados durante a execugéo deste estudo. Nesse
cenario, a pesquisa-agdo da qual este estudo se originou obteve a autorizacédo do
Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) da PUC-Goias (ANEXO A) para ser
desenvolvida. Também foram obtidas a autorizacdo do CEP da PUC-Goias para a
condugdo do presente estudo (APENDICE A) e as autorizagdes dos sujeitos
participantes por meio da assinatura dos termos de consentimento livre e
esclarecido (APENDICE B).

Para serem incluidos nesta pesquisa, os adolescentes deveriam ter idades
entre 12 e 18 anos, possuir irmaos também adolescentes e pelo menos um dos
irmaos deveria estar cadastrado na Escola de Circo. Foram excluidos aqueles nao

cadastrados no citado programa e os que n&o tinham irm&os adolescentes.

Os procedimentos metodolégicos utilizados

Para a realizacao deste estudo, houve a necessidade de se fazer um
levantamento de literatura e, posteriormente, o mapeamento e a analise das
producdes cientificas (teses e dissertagcdes no banco de teses e dissertagdes do
portal CAPES)8 sobre a adolescéncia na perspectiva da psicologia socio-histérica. O
mapeamento e a analise objetivaram levantar a produgdo de estudos sobre
adolescéncia na perspectiva da psicologia socio-histérica, identificar as tematicas, os
conceitos e as categorias estudadas e, ao final, dar maior visibilidade a esta
producédo. De acordo com os resultados obtidos nesse levantamento, verificou-se
que, até o momento, este € o primeiro trabalho de doutorado (ou académico) que se
propde a identificar, mapear e analisar os estudos sobre adolescéncia a partir da

teoria vigotskiana.

Algumas fases ou “filtros” foram necessarios para a sistematizacdo desse
procedimento. Na primeira fase, foi feito o levantamento de dissertagcbes e teses no
periodo de 2000 a 2009 utilizando-se a palavra-chave “adolescéncia”. Priorizou-se

esse recorte temporal com o intuito de fazer uma leitura critica das producdes

8 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/bancoteses.html>.
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académicas mais recentes, sendo excluidos os trabalhos anteriores a 2000. Assim,
foram localizadas 1.964 producdes cientificas (sendo 1.546 dissertacbes e 418

teses).

Em funcdo da grande quantidade de trabalhos encontrados, foi realizada uma
selecdo por meio de critérios de exclusao/inclusdo. Dessa forma, a segunda fase
caracterizou-se pela exclusdo dos trabalhos que n&o pertenciam ao campo teérico-
metodoldgico da ciéncia psicologica, eliminando-se os estudos referentes a outros
campos do conhecimento, como medicina, enfermagem, histéria, entre outros. Os
critérios utilizados nessa segunda fase para a excluséo/incluséo foram as palavras-
chave e a leitura dos resumos, sendo excluidos os trabalhos que n&o diziam respeito
a psicologia. Ao final desse processo, foram selecionados 416 estudos (327

dissertacdes e 89 teses) pertencentes ao campo da psicologia.

A terceira e ultima fase constou da selecéao e identificacdo das produ¢des que
tinham a psicologia sécio-histérica como fundamento teérico e metodolédgico. Os
seguintes critérios foram usados: a) palavras-chave, como sentido e significado,
nucleos de significagdo, Vigotski, materialismo historico e dialético; b) leitura dos
resumos; c) identificacdo das linhas de pesquisa dos orientadores por meio do
Curriculo Lattes; d) os estudos deveriam apresentar pesquisas empiricas com
adolescentes, sendo excluidos os trabalhos apenas de revisdo de literatura; e) os
sujeitos dos estudos deveriam ser adolescentes na faixa etaria entre 12 a 20 anos®.
Assim, foram finalmente selecionados 21 trabalhos (20 dissertacbes e uma tese)
sobre adolescéncia a luz da psicologia socio-histérica, os quais sdo oportunamente

discutidos e analisados criticamente neste estudo.

Nesta pesquisa, foi usada a triangulagdo de procedimentos metodoldgicos,
definida, de acordo com Minayo e outros (2005), pela utilizagdo da busca de

diferentes formas para investigar um mesmo objeto.

Como divisao meramente didatica, os procedimentos metodologicos
realizados neste estudo podem ser agrupados em trés momentos: a) levantamento
de informacbes sociofamiliares das cinco duplas de irmdos adolescentes

participantes da pesquisa; b) entrevista individual com os dez adolescentes, com o

® Embora se considere adolescente a pessoa entre 12 e 18 anos de idade (Art. 2° do ECA) (BRASIL,
1990), como ja mencionado, neste levantamento de literatura optou-se por ampliar a faixa etaria dos
sujeitos pesquisados de modo a incluir mais trabalhos, em decorréncia do numero reduzido de
publica¢des encontrado com sujeitos de até 18 anos de idade.
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intuito de apreender os sentidos e os significados da relagdo com o irméo; c)
entrevista em grupo (grupo focal), buscando captar os sentidos e os significados da

relacdo com o irmao.

Para proceder ao primeiro momento da pesquisa, houve necessidade,
inicialmente, de estabelecer os critérios de escolha dos sujeitos. Assim, estes teriam
de ser adolescentes, com idades entre 12 e 18 anos incompletos, atendidos pelo
programa da Escola de Circo e possuir irmaos também adolescentes, atendidos ou

nao pelo mesmo programa, que seriam igualmente sujeitos.

Diante disso, na primeira etapa, que ocorreu no final de 2008 e inicio de 2009,
utilizando-se o formulario de inscricdo da Escola de Circo, foram selecionados os
adolescentes participantes do programa e que possuiam pelo menos um irmao
adolescente. Havia cerca de 100 formularios de inscricdo de adolescentes que
frequentavam a Escola de Circo. Desse total, no inicio de 2009, alguns ndo estavam
mais matriculados e/ou ndo haviam ainda confirmado sua participacdo/permanéncia
no programa, ou ainda estavam com seus enderecgos e telefones desatualizados ou
inexistentes, restando, dessa forma, 70 formularios. Desses 70, 20 adolescentes
inscritos possuiam pelo menos um irmdo adolescente, enquanto os demais nao
tinham irmaos ou os irmaos eram mais velhos (acima de 18 anos) e/ou mais novos

(menos de 12 anos) e, portanto, ndo se enquadravam no quesito proposto.

Feita a selecdo inicial, as 20 familias foram contatadas por telefone,
explicando-se aos pais ou responsaveis que a autora € uma das pesquisadoras da
pesquisa-acdo (Educar/criar sem violéncia: prevencdo da violéncia fisica familiar
contra criang:as)10 que originou a presente investigacado e que gostaria de realizar um
estudo com seus filhos, juntamente com a familia, para seu curso de doutorado,
tendo sido perguntado a eles se havia interesse e disponibilidade para recebé-la.
Foram esclarecidos os objetivos do estudo e proposta a ida a casa deles, em um
primeiro encontro, apenas para que conhecessem a pesquisadora e esta pudesse
explicar pessoalmente a pesquisa. Acrescentou-se, ainda, que haveria o

acompanhamento por outra pesquisadora’’, também da Escola de Circo.

'% Muitas familias ja conheciam a pesquisa porque tinham filhos participando dela ou por ter ouvido
falar de sua existéncia na comunidade.

" Ligia Fonseca Bernardes, aluna do curso de mestrado em psicologia social, gentilmente contribuiu
em varios momentos deste estudo. E importante realgar o trabalho coletivo, necessario para a
realizacdo de pesquisas no grupo de estudos coordenado pela Profa. Dra. Sénia Margarida Gomes
Sousa.
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Muitas familias se recusaram a participar, alegando falta de tempo para
receber as pesquisadoras e/ou desinteresse por parte dos pais e/ou dos proprios
adolescentes. Depois de algumas recusas, sete familias aceitaram receber a visita,
mas uma nao se encontrava em casa no horario agendado e, ao telefone no dia
seguinte, um dos membros disse que nao tinham mais interesse na participacgéo.
Uma outra familia que foi visitada também alegou ndo mais querer participar, pois a
filha estudava muito e nédo dispunha de tempo para conversar. Assim sendo, no

total, cinco familias participaram da pesquisa.

Durante o contato por telefone, foi agendado, entdo, um primeiro encontro
para explicar pessoalmente os objetivos da pesquisa, solicitar a autorizagdo dos pais
e/ou responsaveis para que seus filhos pudessem fazer parte deste estudo, por meio
do termo de consentimento livre e esclarecido, bem como marcar a proxima visita
para a realizacdo das entrevistas individuais com cada um dos adolescentes das
duplas de irmaos (segundo momento) e, posteriormente, o grupo focal (terceiro

momento).
As cinco duplas de irméos adolescentes'? participantes deste estudo s&o:
e Jordana Gomes (14 anos) e Jorge Gomes (12 anos);
¢ Ricardo Silva (17 anos) e Karla Silva (13 anos);
¢ Wiliam Araujo (15 anos) e Breno Araujo (14 anos);
e Débora Santos (14 anos) e Bianca Santos (12 anos);
e Fabiana Soares (18 anos) e Adriana Soares (16 anos).

Definidos os sujeitos do estudo, o primeiro momento consistiu em fazer um
levantamento das informag¢des sociofamiliares das cinco duplas de irmaos
adolescentes participantes, por meio do formulario de inscricdo na Escola de Circo
(ANEXO B), no qual consta seu perfil sociofamiliar. Esse formulario é um
instrumento que possibilita a analise dos principais aspectos sociais, econdmicos e
familiares relativos aos adolescentes, o qual é preenchido pelos pais ou
responsaveis por ocasiao do ingresso do adolescente na Escola de Circo, com a

ajuda de um funcionario da propria instituicdo. Dessa forma, aproveitou-se 0 mesmo

> Com o proposito de resguardar a identidade dos participantes, todos eles s&o apresentados com
nomes ficticios.
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formulario para a identificacdo dos adolescentes participantes da pesquisa, de

acordo com a tematica abordada.

A analise do perfil sociofamiliar dos adolescentes foi feita tomando-se por
base: a identificagdo do entrevistado (pais, familiares ou responsaveis); a
identificacdo do adolescente; as informagdes sobre o grupo familiar; as informacdes
escolares; e as informagdes adicionais, tendo como base a psicologia sécio-historica
e a literatura da éarea. Esse procedimento teve o intuito de fazer uma
contextualizagdo dos adolescentes pesquisados, de modo a saber em quais

contextos sociais, culturais e familiares esses sujeitos se inserem.

No segundo momento, foram realizadas as entrevistas individuais com os
participantes, visando apreender os sentidos e os significados da relacdo com o
irmao. O uso da entrevista como instrumento para coleta de informacdes justifica-se
por ela oferecer possibilidades mais amplas de expresséo verbal do sujeito, o que
atende aos pressupostos metodologicos, além de ser uma técnica que permite maior
aproximac&o entre o entrevistado e seu entrevistador. Tendo como objetivo de
investigacdo a apreensao da subjetividade configurada pelos sujeitos, a entrevista
possibilitou identificar diversos nucleos de sentidos e significados para cada
adolescente, de forma que os sentidos subjetivos foram analisados de acordo com
as falas de cada um. A liberdade de expressao caracteristica do instrumento
permitiu desvelar os processos de constituicdo dos sentidos subjetivos e dos
significados mais sociais, necessarios para a compreensao de sua génese. Afinal,
por intermédio da entrevista, o pesquisador tem condi¢cdes de melhor acessar os
sentidos e os significados de cada sujeito do que é ser e ter irmao e, portanto, da

relacéo entre eles.

De acordo com Lidke e André (1986), por ser um instrumento mais flexivel, a
entrevista permite a obtencdo de informagdes muito ricas, desde que se crie um
clima de confianga na interacdo com o entrevistado, mediante a demonstracéo de
respeito por ele. Esse respeito deve envolver, além de interesse e atencéo para
ouvi-lo, o cuidado para com a utilizagdo de um vocabulario claro e adequado ao seu
nivel de instrugdo, assim como questionamentos compativeis com seus valores e

preocupacgoes.

Aguiar e Ozella (2006) apontaram que a entrevista € um dos instrumentos

mais ricos e que permite acesso aos processos psiquicos, particularmente aos
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sentidos e aos significados que se buscam na pesquisa. Freitas (2002) mencionou
que a entrevista, na pesquisa qualitativa de cunho sécio-historico, € marcada por
uma dimensao social, ndo se reduzindo a uma troca de perguntas e respostas
previamente preparadas. Ela é concebida como uma produgdo da linguagem,
assumindo carater dialégico. Os sentidos s&o criados na interlocugédo e dependem

da situacéo experienciada tanto pelo entrevistado como pelo pesquisador.

As entrevistas com os adolescentes participantes foram realizadas
individualmente, a partir de um roteiro pré-escrito (semiestruturado), elaborado pela
pesquisadora com o apoio da orientadora (APENDICE C). As entrevistas foram
realizadas entre abril e junho de 2009, no segundo encontro com as familias, para
que elas pudessem ficar mais a vontade em receber a visita e os adolescentes mais

confiantes e menos receosos em responder as perguntas.

As entrevistas aconteceram simultaneamente, pois nesse momento foi
possivel contar com o auxilio da pesquisadora ja mencionada e cada uma realizou a
entrevista com um dos irmaos, separadamente. Esse trabalho conjunto foi
importante, pois evitou que um irmdo pudesse comentar com o outro,
antecipadamente, o conteudo de sua entrevista, ou que um ficasse aguardando a
sua vez de participar ou nao tivesse paciéncia de esperar. Ademais, isso foi um fator

de economia de tempo.

Todas as entrevistas foram realizadas nas casas dos proprios adolescentes,
com excecgdo da dupla Ricardo e Karla, pois eles se encontravam na casa da avd
materna, onde a entrevista se deu. Para a realizagdo das entrevistas, procurou-se
acomodar cada adolescente em comodos separados e 0 mais distante possivel um

do outro, para evitar que se pudesse ouvir o que era conversado.

Como recurso complementar a entrevista, ao final foi solicitado a cada um dos
adolescentes que fizesse um desenho que expressasse como via e/ou sentia a
relagdo com seu irmao. A orientacao foi no sentido de que cada um representasse
graficamente a si préprio juntamente com seu irmédo em alguma ag¢ao ou objeto que
simbolizasse essa relagdo. Foram disponibilizadas folhas de papel A4, lapis pretos,
canetas e lapis coloridos e, ap6s a tarefa, foi pedido que cada adolescente contasse
0 que havia desenhado e de que forma a figura expressava sua relacdo com o

irmao. Em seguida, foi agendado um dia provavel para a realizagdo dos grupos
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focais. A producéo desse desenho serviu como foco/mediagcédo para a discussao no

grupo focal.

Destaca-se que os desenhos foram utilizados apenas como estimulo
“evocativo” das falas dos sujeitos, tanto ao final das entrevistas como no grupo focal.
N&o houve a intengao, neste estudo, de analisa-los como instrumentos em si, mas
serviram como “‘metodologia” de evocacdo, como “ponte” para apreender os

sentidos e os significados das relagbes entre irmaos.

Para a sistematizagdo dessas entrevistas, todas foram gravadas e transcritas.
Apods a leitura de todo o material transcrito, foram escolhidos/eleitos nucleos de
significacao, apreendidos a partir da propria fala dos adolescentes. Entende-se por
nucleo de significagdo uma metodologia que visa “apreender os sentidos que
constituem o conteudo do discurso dos sujeitos informantes” (AGUIAR; OZELLA,
2006). A anadlise das entrevistas baseou-se, primeiramente, na organizacéo desses
nucleos de significagdo propostos por esses autores como uma metodologia de
apreensao dos sentidos dos sujeitos pesquisados. O processo de analise ndo deve
ser restrito a fala do informante, mas contextualizado nos ambitos social, cultural,
politico e histérico, permitindo a compreensdo do sujeito em sua totalidade
(AGUIAR; OZELLA, 2006).

Para Vigotski (1998, p. 185),

O procedimento adotado visa a avangarmos do empirico para o
interpretativo, isto é, da fala para o seu sentido, entendendo que vamos em
busca da fala interior, ou seja, a partir da fala exterior caminhamos para um
plano mais interiorizado, para o préprio pensamento.
Tomando-se por base essas orientacbes e fundamentos teoricos, elegeram-
se, a partir das falas dos adolescentes, nucleos de significacao, assim apreendendo

os sentidos, para cada um, da sua relagdo com seu irmao.

Conforme Teixeira (2003), esses nucleos devem estar articulados ao
processo histérico que os constitui, ndo sendo possivel compreender a configuragéo
da subjetividade somente com uma analise intradiscurso. A analise, que tem por
objetivo a busca do sentido do texto, deve partir do conteudo manifesto e explicito
da fala, levando em conta o contexto social e historico no qual ela foi produzida. Ao
se levantar os indicadores dos nucleos de significacdo em cada eixo tematico, esses

passam a adquirir significados que permitem a sua apreensdo. Assim, a analise das
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entrevistas individuais se constituiu no contexto soécio-historico articulado aos

nucleos de significado identificados na fala dos adolescentes.

O terceiro e ultimo momento foi a realizacdo das entrevistas em grupos focais,
buscando-se captar os sentidos e os significados da relagdo com o irméo. Carlini-
Cotrim (1996), Morgan (1997) e Gaskell (2003) reiteraram que o grupo focal é uma
técnica de entrevista em grupo que possibilita que as pessoas estejam mais
propensas a acolher novas ideias e a obter maior nivel de envolvimento emocional.
Faz-se importante ressaltar que o grupo focal difere de outras formas de entrevista
grupal pela énfase na interagédo do grupo e na focalizagao em um tépico escolhido
pelo pesquisador. A opcéo por esse procedimento pode complementar e ampliar

aspectos abordados, com grande frequéncia, nas entrevistas individuais.

Cruz Neto, Moreira e Sucena (2002) afirmaram que o grupo focal pretende
reunir, durante certo periodo, determinada quantidade de pessoas que fazem parte
do publico-alvo da pesquisa, tendo como objetivo coletar, a partir do dialogo e do
debate com e entre eles, informagbes acerca de um tema especifico, captando suas

impressdes, visdes e concepgdes de mundo.

Morgan (1997) ainda ressaltou que o grupo focal é uma discussdo tematica
em grupo, contando com um mediador, que apresenta as questbes e direciona a
discussédo. Minayo e outros (2005) informaram que o grupo focal € indicado nos
casos em que os participantes possuem caracteristicas comuns, podendo fazer

parte de um grupo para a discussao de algum tema que |hes interesse.

Dessa forma, foi possivel apreender os sentidos e os significados das
relagdes entre irmaos, perceber interagdes, conflitos e afetividades entre eles e seus
familiares, além de contextualizar melhor os sujeitos, em seus aspectos sociais,

econdmicos e familiares.

A vista disso, o uso dessa técnica na presente pesquisa justifica-se pelo seu
valor como meio de possibilitar discussdes acerca da relagédo entre os adolescentes
da Escola de Circo e seus irmaos adolescentes. O grupo focal permitiu apreender os
sentidos e os significados produzidos pela experiéncia destes, bem como observar a

interacéo entre eles.

Para a realizagdo dos grupos focais, os adolescentes foram convidados a ir

até a Escola de Circo. Antes, porém, a pesquisadora visitou pessoalmente cada
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familia para consultar e confirmar uma possivel data para a realizagdo dos grupos e
reforcar o convite aos adolescentes, falando-lhes da importancia da participagéo
deles nesses grupos para a conclusdao do estudo, argumentando como eles
poderiam contribuir ndo apenas com a pesquisadora, mas, e principalmente, com as

pesquisas sobre esta tematica.

Foram realizados, entéo, dois encontros, com duracéo aproximada de 1 hora
e 30 minutos cada — Grupo Focal 1 (GF1) e Grupo Focal 2 (GF2) — contendo cada
um dos grupos cinco adolescentes, de forma que dois irm&os néo fizessem parte do
mesmo grupo. Entretanto, uma dupla de irmé&s nao participou (Fabiana e Adriana),
nao tendo apresentado qualquer justificativa para a auséncia. Foram estabelecidos
os dois grupos para que cada participante pudesse se expressar livremente sobre a
relacdo que tem com seu irmdo na auséncia deste. Se os irméos ficassem no
mesmo grupo, possivelmente, isto poderia inibir ou constranger os participantes ao
falar um sobre o outro, ou ainda, a presenca do irméao poderia ser um fator de
ameaca ou provocacgado de uma discussao/desentendimento entre eles, o que nao
constitui o objetivo do grupo focal. Os encontros em grupo aconteceram em dois

sabados consecutivos, em junho de 20009.

A partir de Romero (2000), os grupos focais foram organizados para ter
duracéo em torno de 1 hora e 30 minutos a 2 horas, com cinco participantes cada,
embora apenas quatro tenham comparecido. Para a realizagdo do grupo focal, foram
garantidos aos participantes anonimato e sigilo acerca das informacdes, tendo a
pesquisadora sido a moderadora dos grupos, sempre tendo como enfoque os

objetivos da presente pesquisa.

O grupo focal possibilita ao participante maior liberdade discursiva para que
possa abordar as questbes levantadas conforme os sentidos e os significados que
os assuntos possam ter para ele. As discussdes foram conduzidas pela autora deste
estudo e, desde o inicio, houve a preocupacdo em garantir que todos os
entrevistados participassem, evitando que alguém monopolizasse a conversa ou que

se instaurasse um clima agressivo ou muito tenso.

A condugdo de cada grupo focal ocorreu em cinco etapas. Na primeira, foi
feita uma breve apresentacdo da pesquisadora e dos adolescentes; na segunda, foi
perguntado, livremente, a cada um, o que €& ser adolescente; na terceira,

apresentou-se um texto (APENDICE D), lido pela pesquisadora ao grupo e, em
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seguida, discutiram-se, junto com os adolescentes, algumas questdes relacionadas
a tematica proposta. O texto foi apresentado com o intuito de propor uma
reflexao/debate sobre a sua leitura e o que eles proprios vivenciam. Nao houve a
intencdo, de forma alguma, de impor aos participantes uma concepgao pronta da

adolescéncia ou de um jeito de ser adolescente.

Depois dessa discussao em grupo sobre as questdes suscitadas pelo texto,
na quarta etapa, propdés-se aos adolescentes que falassem sobre a relagcdo com o
irmao a partir do seguinte comentario da pesquisadora: “Outra questao importante é
a nossa relagdo com nossos irmaos. Sabemos que no convivio entre irmaos nem
tudo sao flores, pois ha muitas dificuldades, mas também ha realiza¢des e alegrias.
Estamos proporcionando a vocés uma oportunidade de refletir e falar um pouco

sobre a sua relagdo com seu irmao também adolescente”.

Da mesma forma que ocorreu com o texto sobre adolescéncia, essa pequena
fala teve o objetivo de impulsionar ou provocar uma discussao entre os participantes,
instigando-os a refletir sobre o que pensavam a respeito dos principais motivos para
os desentendimentos entre irmé&os, se podiam tirar algo de bom ou positivo dessas
brigas, se concordavam ou nao com possiveis aprendizados ou crescimentos
advindos da relagdo com o irmao e se encontravam, na opinido deles, oportunidades
diversas nesta convivéncia (alguns destes pontos abordados ja haviam sido

mencionados pelos sujeitos durante as entrevistas).

Nas pesquisas de cunho qualitativo e, principalmente, nos estudos
fundamentados na perspectiva da psicologia sécio-historica, o pesquisador € um
mediador da relagdo com o sujeito da pesquisa. Na relagdo pesquisador/pesquisado
ha uma interagdo social dada em determinado contexto social. Portanto,
pesquisador e pesquisados s&do sujeitos ativos no processo de construgdo do

conhecimento.

Ao final dessa etapa, questionou-se o grupo acerca de como seriam suas
vidas se nao tivessem irmaos, ou seja, se fossem filhos unicos. Ademais, foi-lhes
perguntado como € sua relacdo com oOs pais e como imaginam que seria esta

relacao se fossem filhos unicos.

Na quinta etapa do grupo focal, houve a apresentacdo dos desenhos

produzidos pelos participantes, com o propdsito de aprofundar a discussdo ja
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suscitada anteriormente, fazendo com que o adolescente se expressasse sobre o
desenho feito por seu irmao acerca da relagdo deles. Foi pedido, entdo, que cada
um olhasse e analisasse o desenho feito pelo irm&o, objetivando aprofundar a
discusséo ja realizada nas entrevistas e também nos grupos. Em seguida, todos
foram convidados a expressar o que estavam vendo, o que sentiam e/ou achavam,
no intuito de deixa-los 0 mais a vontade possivel para emitir opinides e juizos de

valores.

Em funcdo da organizagdo das gravacbes das falas dos adolescentes,
solicitou-se que cada um, separadamente, opinasse sobre o desenho e, a medida
que iam expressando suas ideias, a pesquisadora também os instigava,

possibilitando uma reflexdo mais rica e profunda.

Na sequéncia, todos os participantes dos dois grupos também quiseram ver
os desenhos que eles proprios produziram. Esse momento foi muito interessante,
pois tiveram a oportunidade de olhar e examinar os dois desenhos: o do irm&o e o
seu proprio. A partir dai, surgiram comentarios, criticas, elogios, piadas e deboches
feitas entre irmdos e também pelos demais participantes, ja que resolveram

compartilhar os desenhos entre todos do grupo.

Assim, obtiveram-se informacbes sobre como essa relagdo entre irmé&os
adolescentes foi representada graficamente e como cada um percebe, assimila e

sente tal representagao, construida socialmente.

Durante a conducgao dos grupos, surgiram interacdes, trocas compartilhadas
de mundos e ideias, calorosas defesas de pontos de vista, consensos e divergéncias
de opinibes e valores, nao somente entre os participantes e a
mediadora/pesquisadora, mas entre os pares de adolescentes. Dessa forma, pdde-
se concluir que as discussdes advindas dos grupos s&o ricas e essenciais para

compreender os sentidos e os significados sociais construidos por esses sujeitos.

Uma das vantagens da utilizacdo do grupo focal, como bem exposto por
Stengel e Moreira (2003), € que por intermédio dele pode-se observar ndo somente
a atuacado de cada um dos membros, mas sobretudo a interagdo entre eles. “O
grupo focal é, ao mesmo tempo, uma ocasido de coleta de novos dados e de
aprofundamento da compreensdo daqueles ja coletados nas entrevistas em
profundidade” (STENGEL; MOREIRA, 2003, p. 51). As autoras ainda afirmaram que
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o grupo focal € um momento de intervencao, pois ha um espacgo para expressao de
ideias, sentimentos e experiéncias entre iguais, o que gera nos participantes

processos de elaborac&o de suas proprias vivéncias.

O procedimento de analise dos nucleos de significacdo (AGUIAR; OZELLA,
2006) propiciou a base para a categorizagdo e a analise dos dados dos grupos
focais. Ademais, teve por objetivo apreender os sentidos e os significados expressos
nas comunicagdes verbais dos participantes da pesquisa, também levando em
consideragao os afetos, as comunicagbes corporais e as atividades dos participantes
que contextualizaram as suas falas nos grupos focais. A perspectiva dos nucleos de
significagao visa avangar além dos dados brutos e objetivos coletados nos grupos,
ou seja, as falas dos adolescentes, para chegar aos sentidos e aos significados das

relagbes entre os irmaos.

Como preconizaram Aguiar e Ozella (2006), de posse da transcricao do
material gravado, devem ser feitas varias leituras “flutuantes”, para que haja
familiarizacdo com os dados visando apropriar-se deles. Essas leituras permitem
destacar e organizar o que os autores chamaram de pré-indicadores para a
construcdo dos nucleos futuros. Diversos temas vao emergindo, 0s quais sao
caracterizados pela maior frequéncia, quer seja por sua repeticao ou reiteracao, pela
importancia nas falas dos informantes, pela carga emocional presente, pelas

ambivaléncias ou contradi¢bes e até mesmo pelas insinua¢des nao concretizadas.

Sendo assim, ap6s a transcricdo literal das falas produzidas nos dois
encontros, foi feita uma leitura flutuante de todo o material obtido e,
simultaneamente, foram realizadas anotacgdes, ligacbes e reflexdes acerca do que
chamou a atengao em cada grupo focal. Em seguida, o material foi organizado com
base nos critérios sugeridos por Aguiar e Ozella (2006) e em conformidade com os
objetivos desta pesquisa. Inicialmente, entéo, foi criada uma lista de pré-indicadores,
de modo a preparar os dados da pesquisa para a formacédo dos nucleos de
significacdo. Importante esclarecer que, em um primeiro momento, os grupos foram
tratados como unidades independentes para, posteriormente, tragar-se relacdes

entre eles.

No presente estudo, uma vasta lista de pré-indicadores foi obtida para cada
grupo focal, seguindo-se os critérios de repeticdo, importancia nas falas, carga

emocional, ambivaléncias e contradicbes. Apds a organizacdo dessas listas de
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palavras, deu-se inicio ao processo de aglutinagdo, que consiste em uma nova
leitura e organizacdo das palavras listadas, a partir dos critérios de similaridade,
complementaridade ou ambivaléncia (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 8), adquirindo
status de indicadores. Apds o mapeamento desses indicadores, partiu-se para a

etapa de nomeacéao dos conteudos.

Cumpridas essas etapas, foram listados os conteudos, os quais foram
ilustrados com os respectivos recortes das falas dos adolescentes a partir das
transcricbes dos grupos focais, considerado como inicio da nuclearizagdo e
caracterizado pelo processo de articulagdo entre os indicadores e seus conteudos. O
processo feito com cada grupo separadamente foi, a partir desse momento,
realizado levando em conta a produgao dos dois grupos, seguindo-se, novamente,

os critérios de similaridade, complementaridade ou ambivaléncia ja citados.

Buscou-se, entdo, revelar os sentidos e os significados subjacentes,
expressos pelos participantes, encontrados nesse processo de articulagdo entre os
indicadores e seus conteudos. Como resultado, emergiram o0s nucleos e a
nomeacgdo dada a cada um deles: “os nucleos resultantes devem expressar os
pontos centrais e fundamentais que trazem implicagcbes para o sujeito, que o
envolvem emocionalmente, que revelem as suas determinagdes constitutivas”
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 9).

E importante esclarecer que, durante os grupos focais, os adolescentes
reafirmaram as declaragdes feitas nas entrevistas individuais, podendo-se perceber
que ha muitas experiéncias em comum e semelhancas na forma como cada um
interpreta e significa essas vivéncias. A realizagdo dos grupos focais marcou o

encerramento do contato da pesquisadora com os adolescentes.

Todas as analises das informacdes sociofamiliares dos adolescentes obtidas
por meio dos formularios de inscrigdo, das suas falas nas entrevistas e nos grupos
focais se deram conforme o referencial teérico que fundamenta esta pesquisa e a

revisdo da literatura.
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Estrutura da tese

Esta tese esta organizada em trés partes. Na primeira, denominada O estado
da produgdo brasileira contempordnea sobre a adolescéncia na perspectiva da
psicologia socio-historica, apresenta-se o resultado da pesquisa de literatura sobre
adolescéncia na perspectiva da psicologia sécio-histérica. Foi realizado um
levantamento das dissertacdes e teses, produzidas no periodo de 2000 a 2009, no
banco de teses e dissertagdes do portal CAPES, com o propésito de fazer uma
leitura critica desses trabalhos, visando apreender as concepgdes sobre
adolescéncia propostas e discutidas pelos autores, bem como as categorias
abordadas nesses estudos e o0s seus principais resultados. Também se buscou dar
visibilidade as concepc¢bes de Vigotski que foram reafirmadas e, de certa forma,
atualizadas por esses pesquisadores brasileiros sobre a adolescéncia na

contemporaneidade.

Na segunda parte, Contextualizagdo (bairro, familias e sujeitos) e os sentidos
e os significados atribuidos a si, ao irmédo e a familia, contextualiza-se o bairro em
que esta situada a Escola de Circo e apresentam-se as familias, os adolescentes
sujeitos deste estudo e seu contexto socioeconémico, bem como os sentidos e os
significados que cada um atribui a si, ao seu irmao e a sua familia, apreendidos por

meio das entrevistas individuais e dos grupos focais.

A terceira parte, chamada As relagbes afetivas entre irméos: conflitos e
amizade, traz a analise dos sentidos e significados atribuidos pelos adolescentes a
relagdo com o irmao também adolescente, a partir do material empirico coletado nas
entrevistas e nos grupos focais. Duas categorias séo discutidas nessa parte: conflito
e amizade entre irm&os. Salienta-se que a rivalidade compareceu como um

importante componente do conflito.

Por ultimo, apresentam-se as Consideragbes finais, na qual constam os
principais resultados das analises empreendidas a partir das falas dos sujeitos
adolescentes pesquisados. Também s&o expostos alguns limites deste trabalho e

séo apresentadas sugestdes para futuras pesquisas.
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1 O ESTADO DA PRODUGAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA SOBRE A
ADOLESCENCIA NA PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

E uma entrada vazia

E uma estrada comprida demais
Esse vento em meu rosto,
Insistindo, empurrando pra tras
Passageiro foi tudo que fiz
Solitario nas lutas que eu quis
Nao me resta mais nada

A nao ser uma estrada a mais

Caetano (2009)

Esta parte da presente tese é o resultado da pesquisa de literatura sobre
adolescéncia na perspectiva da psicologia sécio-historica. Buscou-se, por meio da
pesquisa, fazer uma leitura critica dessas producdes, com o intuito de apreender as
concepgdes sobre adolescéncia propostas e discutidas por esses autores, bem

como as categorias abordadas nesses estudos e 0s seus principais resultados.

Por meio de mapeamento e analise da producdo académica sobre
adolescéncia na perspectiva da psicologia soécio-historica, no periodo de 2000 a
2009, foram identificados 21 trabalhos, sendo 20 dissertacdes de mestrado e uma

tese de doutorado, como apresentado no Quadro 1.

Entre as 21 pesquisas selecionadas, destacam-se as seguintes tematicas
trabalhadas pelos autores: a) adolescéncia e violéncia, em sete estudos — Berzin
(2003), Cabral (2003), Takeiti (2003), Rodrigues (2004), Martinez (2006), Figueirédo
(2008) e Nascimento (2009); b) adolescéncia e exclusdo/pobreza, em um estudo —
Galdini (2001); c) adolescéncia e sexualidade, em quatro estudos — Moreira (2001),
Santos (2004), Orlandi (2006) e Reis (2009); d) adolescéncia: conceito e
subjetividade, em quatro estudos — Dias (2008), Pinheiro (2008), Mascagna (2009) e
Otuka (2009); e) adolescéncia e trabalho, em dois estudos — Pereira (2001) e
Macédo (2006); f) adolescéncia e escola, em um estudo — Meyrelles (2004); g)

adolescéncia e saude, em dois estudos — Barleta (2003) e Parizotto (2005).



48

Quadro 1. Levantamento das dissertagbes e teses, produzidas no periodo de 2000 a 2009, sobre
adolescéncia a partir da perspectiva da psicologia sécio-histérica.

Titulo Ano Autor Programal/lnstituicao
O olho do dono engorda o boi: a| 2001 | Maria Gabriela dos Psicologia
construgdo de sentido das relagbes de Santos Pereira Social/Pontificia
trabalho por adolescentes no mercado Universidade Catdlica de
profissional Sao Paulo (PUC-SP)
Adolescentes mulheres em situacdo de | 2001 | Veruska Rodrigues | Psicologia Social/PUC-SP
pobreza: uma analise da configuragéo Galdini
dos sentidos da adolescéncia
O adolescente e a violéncia - uma | 2003 | Beatriz Akemi | Psicologia Social /PUC-
analise da configuragéo de sentidos dos Takeiti SP
adolescentes sobre o fendbmeno da
violéncia
Significados do adoecer para | 2003 | Cleuse Maria | Psicologia/Universidade
adolescentes em ambulatorio de saude Brandao Barleta Federal do Parana
mental (UFPR)
O teatro e o adolescente em conflito | 2003 | Juliana Berzin Psicologia Social/PUC-SP
com a lei: analise do sentido de uma
proposta sécio-educativa
Adolescentes em liberdade assistida: | 2003 | Suzie Hayashida | Psicologia/Universidade
uma analise psicossocial Cabral Catélica de Goias (UCG)
Fazendo ponto: trajetorias de | 2004 | Adriana Poci | Psicologia/Universidade
adolescentes em situacao de Palumbo Rodrigues | Federal de Santa Catarina
exploragéo sexual em Lages-SC (UFSC)
Conto ou ndo conto? Os significados e | 2004 | Elcio Nogueira dos | Psicologia Social/PUC-SP
os sentidos de tornar publica a Santos
orientacdo sexual homossexual para
adolescentes masculinos da cidade de
Sao Paulo
Os sentidos e os significados da escola | 2004 | Karla Vello | Psicologia Social/PUC-SP
para o adolescente Meyrelles
Sentidos atribuidos por adolescentes da | 2005 | Ana Patricia Alves Psicologia/lUFSC
regiao meio oeste catarinense ao Vieira Parizotto
consumo de bebidas alcodlicas
Adolescentes no momento de saida do | 2006 | Ana Laura Moraes | Psicologia/Universidade
abrigo: um olhar sobre os sentidos Martinez de Sao Paulo (USP)-
construidos Ribeirdo Preto
O sentido da formacgéo para o trabalho | 2006 | Orlando Junior Psicologia
e as expectativas em relagéo ao futuro Viana Macédo Social/Universidade
por parte dos adolescentes aprendizes Federal da Paraiba

(UFPB)

Paternidade nas adolescéncias: | 2006 | Renata Orlandi Psicologia/lUFSC

investigando os sentidos atribuidos por
adolescentes pais a paternidade e as
praticas de cuidados dos filhos

Continua
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Concluséo
Quadro 1. Levantamento das dissertagbes e teses, produzidas no periodo de 2000 a 2009, sobre
adolescéncia a partir da perspectiva da psicologia sécio-histérica.

Titulo Ano Autor ProgramalInstituicao
A interacdo de pares na construcdo do | 2008 | Cristina Jorge Dias Psicologia/Universidade
jovem protagonista Sao Marcos (UNIMARCO)
Didlogo entre modo de vida comunitario | 2008 | Eugénia Bridjet | Psicologia/Universidade
dos adolescentes em regime de Gadelha Figueirédo Federal do Ceara (UFC)

liberdade assistida e a proposta de
insergéo comunitaria do ECA

Dramatizagbes e psicologia | 2008 | Francisco Pablo H. Psicologia/lUFC
comunitaria: consideracbes teoricas e Aragéo Pinheiro
praticas a partir do processo de
construcéo de atividades comunitarias

Intimidacées na adolescéncia: | 2009 | Alcione Melo | Psicologia/Universidade
expressdes da violéncia entre pares na Trindade do | Federal de Pernambuco
cultura escolar Nascimento (UFPE)
A dimensao subjetiva da escolha moral | 2009 | Flavia de Souza Psicologia/PUC-SP
na adolescéncia Otuka
Adolescéncia: compreensédo histérica a | 2009 | Gisele Cristina | Psicologia/Universidade
partir da escola de Vigotski Mascagna Estadual de Maringa
(UEM)
Aspectos psicossociais da gravidez na | 2009 | Verbnica Lima dos | Psicologia/Universidade
adolescéncia: relatos  de maes Reis Estadual Paulista Julio de
adolescentes Mesquita Filho (UNESP)
Gravidez na adolescéncia: analise das | 2001 | Maria Ignez Moreira Psicologia/PUC-SP

significa¢cdes construidas ao longo de
geracdes de mulheres (TESE)

Como nesta parte do trabalho teve-se o principal proposito de fazer uma
leitura critica sobre a producdo académica dentro da perspectiva da psicologia
socio-historica, trés categorias de analise foram aqui privilegiadas: a) as concepgodes
sobre a adolescéncia; b) as categorias levantadas em cada um dos trabalhos
investigados; c) os resultados obtidos. Em relagdo as concepg¢des sobre a
adolescéncia, destacam-se trés que estdo presentes e fundamentam os trabalhos
analisados. Em todos os estudos, ha concep¢des que nortearam as pesquisas dos
autores, devendo estas ser coerentes com o método adotado por eles. Também
enfatizam-se as principais categorias que fundamentaram os estudos e que foram
trabalhadas pelos autores. E, ao final, apontam-se os resultados mais relevantes

que os pesquisadores obtiveram sobre os adolescentes investigados.
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Com essa organizagdo analitica em concepgdes, categorias e resultados,
buscou-se 0 melhor entendimento acerca desses trabalhos sobre adolescéncia na
perspectiva da psicologia socio-histérica, compreendendo os adolescentes sujeitos
dessas pesquisas (dimenséao particular), da mesma forma que as dimensdes mais

universais que fazem parte da adolescéncia de forma geral.

1.1 Concepgodes de adolescéncia

Em cada uma das pesquisas identificadas, ha concepgbes de adolescéncia
que as fundamentam. Como essas pesquisas estdo ancoradas na perspectiva da
psicologia socio-histérica, os autores, sendo coerentes com o proprio método de
investigacdo empregado, trazem concepg¢des deste cunho sobre a adolescéncia.
Nas pesquisas que tém o materialismo histérico e dialético como teoria e método, os
autores se preocuparam com a construgcéo de concepgdes que sejam expressoes da

préopria realidade histérica e social do sujeito investigado.

Quanto ao materialismo histérico e dialético, segundo Gongalves, M. G. M.
(2005), na concepgédo materialista, sujeito e objeto tém existéncia objetiva e real e,
na visédo dialética, formam uma unidade de contrarios, agindo um sobre o outro. O
sujeito, nessa perspectiva, é sujeito da agao sobre o objeto, agdo essa social e
histérica, que transforma o objeto e o proprio sujeito. “O método dialético representa
uma alternativa metodologica que, ao apontar a possibilidade de superacéo da
dicotomia sujeito-objeto, aponta para a necessidade e a possibilidade da
transformagédo da sociedade” (GONCALVES, M. G. M., 2005, p. 93). Dessa forma,
seguindo os preceitos do método dialético, justifica-se a importancia de identificar e

analisar as concepgdes sobre adolescéncia presentes nos estudos levantados.

Em relagdo a concepcéao de adolescéncia, conforme Vigotski (1998), esta ndo
€ um conceito de passagem de uma etapa para outra, ou de ruptura, mas constitui
um processo dialético. Para Vigotski (1998), investigar os fatores psicolégicos é
fazer uma analise do processo e ndo do objeto, pois 0 sistema psicoldgico esta em
movimento e sofre mudancgas. Dessa forma, o objetivo é revelar as relagdes entre as

manifestacbes externas e as fung¢des psicoldgicas superiores, 0os nexos entre elas,
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criando-se, assim, um conceito de desenvolvimento que contemple a historicidade e

a determinacao social e bioldgica, bem como a singularidade criativa de cada um.

Sao apresentadas, a seguir, as concepc¢des de adolescéncia presentes nos
estudos oriundos da pesquisa de literatura sobre adolescéncia na perspectiva da
psicologia socio-historica. Nesse cenario, pretendeu-se sistematizar essas
concepgdes com o intuito de analisar quais sé&o elas e quais os autores que as
sustentam. Assim, emergiram trés concepg¢des sobre adolescéncia: adolescéncia
como fendmeno social, adolescéncia como momento de transigdo marcado pela

positividade e adolescéncia como pluralidades.

1.1.1 Adolescéncia como fenbmeno social

A primeira concepcéao identificada foi a de adolescéncia como fenédmeno
social. Pode-se afirmar que todos os trabalhos investigados compartilham desse
conceito, constituido historicamente em oposicéo a ideia de adolescéncia como fase
natural ou universal do desenvolvimento humano. Isso faz sentido, ja que essas
pesquisas conceituam a adolescéncia a partir dos pressupostos da psicologia soécio-
histérica e estdo coerentes com a abordagem adotada. Agugando o olhar, pode-se
perceber que alguns estudos trazem essa concepgcdo mais explicitamente
(BARLETA, 2003; DIAS, 2008; FIGUEIREDO, 2008; MACEDO, 2006; MARTINEZ,
2006; MASCAGNA, 2009; MEYRELLES, 2004; MOREIRA, 2001; ORLANDI, 2006;
OTUKA, 2009; PARIZOTTO, 2005; PEREIRA, 2001; PINHEIRO 2008; REIS, 2009;
RODRIGUES, 2004; SANTOS, 2004; TAKEITI, 2003).

Dentro dessa perspectiva, nesses estudos, os autores argumentaram que a
adolescéncia deve ser analisada sob o ponto de vista histérico-cultural, entendida
como um momento significado e interpretado pelo homem. Para exemplificar,
Moreira (2001) conceituou a adolescéncia como fenbmeno social com multiplas
significacdbes e que esta relacionado as condicdes de género, classe social,
raca/etnia e geracdo. Tanto Barleta (2003) como Takeiti (2003) compreendem a
adolescéncia nao como uma fase natural. Nessa perspectiva, Takeiti (2003, p. 23) a
definiu como “fendbmeno simultaneamente individual e social’, compreendendo-a

como “totalidade social”. Enfim, todos esses estudos pontuaram que a adolescéncia
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€ “constituida socialmente a partir de necessidades sociais e econdmicas dos

grupos nos quais os adolescentes estéo inseridos” (PARIZOTTO, 2005, p. 18).

Inumeros autores fundamentaram varias dessas concepc¢des de adolescéncia
como fendmeno socialmente construido. Em seu estudo, Barleta (2003) buscou em
Aguiar, Bock e Ozella (2001 apud BARLETA, 2003) sua concepg¢éo de adolescéncia,
afirmando que esta “é criada historicamente pelo homem, nas rela¢des sociais,
enquanto um fato, e passa a fazer parte da cultura enquanto significado” (AGUIAR;
BOCK; OZELLA, 2001, p. 160 apud BARLETA, 2003, p. 46). Rodrigues (2004)
também trouxe esse mesmo conceito, com base em Ozella (2003 apud
RODRIGUES, 2004).

Nas pesquisas realizadas por Moreira (2001), Barleta (2003), Cabral (2003),
Meyrelles (2004), Santos (2004), Macédo (2006), Martinez (2006), Dias (2008),
Mascagna (2009), Otuka (2009) e Reis (2009), os autores defendem a ideia da
adolescéncia como fendmeno social, enfatizando sua n&o naturalizacdo ou
universalizagdo. Para ilustrar, cita-se o estudo feito por Meyrelles (2004, p. 18), em
que a adolescéncia é definida como um “fenédmeno socialmente construido, nao
como uma fase natural do desenvolvimento humano, mas uma fase constituida
historicamente”, também se fundamentando em Aguiar, Bock e Ozella (2001 apud
MEYRELLES, 2004) como autores de referéncia para a constru¢do de sua
concepcgao de adolescéncia. Ja Moreira (2001) enfatizou que a adolescéncia ndo é
composta por etapas predeterminadas universais e a-histéricas, argumentando que

esta ndo é uma fase natural do desenvolvimento humano.

Em todas essas produgdes, que trazem a concepg¢do de adolescéncia como
fendmeno sdcio-histoérico, ficou explicita a colocagdo de que a adolescéncia n&o
pode ser compreendida, em consonancia com a psicologia socio-histérica, como

algo universal ou como fase natural do desenvolvimento.

Corroborando esse pensamento, Pinheiro (2008) trouxe uma importante

contribuicao:

Adolescéncia [...] deve ser pensada para além da idade cronoldgica, da
puberdade e transformagbes fisicas que ela acarreta, dos ritos de
passagem, ou de elementos determinados aprioristicamente ou de modo
natural. A adolescéncia deve ser pensada como uma categoria que se
constroi, se exercita e se re-constr6i dentro de uma histéria e tempo
especificos (FROTA, 2007, p. 154 apud PINHEIRO, 2008, p. 46).
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Essa concepgao de adolescéncia como fendmeno social ndo negligencia os
seus aspectos fisiolégicos ou biolégicos, apenas da énfase ao fato de a
adolescéncia, como categoria social, ser constituida historicamente. Berzin (2003)
reiterou que o sujeito deve ser entendido na processualidade historica, sem perder a
dimensao bioldgica, rompendo com os dualismos, propondo que a adolescéncia
deve ser entendida em sua totalidade, ou seja, biolégica, social, cultural e

historicamente.

1.1.2 Adolescéncia como momento de transicdo marcado pela positividade

A segunda concepgao identificada no levantamento desses estudos traz a
ideia de adolescéncia como positividade, contrapondo a visdo estereotipada que a
reputa como fase conturbada e negativa (crises) oriunda das transformacodes
fisicas/biolégicas. Assim, Galdini (2001), Pereira (2001), Barleta (2003), Berzin
(2003), Cabral (2003), Mascagna (2009) e Nascimento (2009) compartilham dessa

conceituacao e todos esses estudos tém sua fundamentagéo em Vigotski.

Essa concepgéo de adolescéncia marcada pela positividade traz em si a ideia
de que essa fase constitui um momento de mudancgas, as quais possibilitardao ao
adolescente a aquisicao de novas fungdes e habilidades. Ademais, essa concepgao
desconsidera a adolescéncia como fase marcada pela negatividade relacionada a
um periodo de turbuléncias e conflitos “proprios da idade”. De acordo com essa
afirmacao, Vigotski (1996a) pontuou que a caracteristica principal da adolescéncia é
o desenvolvimento maximo das fungdes psicoldgicas superiores e a formagao dos
verdadeiros conceitos. As fungbes psicolégicas superiores sdo desenvolvidas desde
a tenra infancia, mas terdo seu desenvolvimento pleno na idade de transigéo,
quando o adolescente estara vivendo um salto qualitativamente novo em seu
sistema psicoldgico, em decorréncia das novas exigéncias e dos novos interesses
que sao reestruturados. Assim, conforme o autor, a adolescéncia é caracterizada por

transformacgdes positivas no desenvolvimento do suijeito.

Pereira (2001), fundamentado em Vigotski (1995 p. 24 apud PEREIRA, 2001,

p. 14), afirmou que a adolescéncia € o momento em que “ocorre 0 aumento
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qualitativo da percepcéo, compreensao e articulacdo da realidade, bem como dos

signos e significados construidos socialmente pela linguagem”.

Berzin (2003) e Cabral (2003), também citando Vigotski, conceituaram a
adolescéncia como etapa do desenvolvimento que consolida criagdes novas ou
idade de transicdo em que o adolescente vai adquirindo diferentes qualidades
segundo os periodos historicos e sociais. Nesse contexto, a concepgédo de
adolescéncia defendida por Cabral (2003, p. 48), baseada na teoria vigotskiana,

caracteriza

A adolescéncia como uma etapa do desenvolvimento que consolida
criagbes novas e um momento em que os interesses, as formas de
compreender ) mundo, e as relagbes estabelecidas com os adultos s&o
modificadas. E uma fase que mescla a evolugdo biolégica com o
desenvolvimento histérico-social.

A autora ainda argumentou que, sobretudo na adolescéncia, que é uma fase
de grande avango biologico e cultural, ndo se pode entender corretamente as
mudancas que se produzem se nao se compreender que “os interesses constituem
um estado especificamente humano que diferencia o0 homem dos animais: o
desenvolvimento dos interesses subjaz ao desenvolvimento cultural e psiquico do

adolescente” (VIGOTSKI, 1996, p. 22 apud CABRAL, 2003, p. 45).

Em sua pesquisa, Galdini (2001) apresentou a seguinte citagéo:

A adolescéncia € um momento de transicdo marcado pela positividade, pois
€ marcado pela conceitualizacdo que permite a emergéncia da imaginagéo
criativa, da fantasia e da reflexdo sobre suas préprias idéias, afetos e
necessidades e ndo s6 sobre a realidade exterior” (VIGOTSKI, 1995, p. 28
apud GALDINI, 2001, p. 10).

Barleta (2003), também se fundamentando em Vigotski, afirmou que o
adolescente é visto “como um ser pensante capaz de relacionar as necessidades
biolégicas do organismo com as suas necessidades culturais superiores"”
(VIGOTSKI, 1996, p. 11 apud BARLETA, 2003, p. 46). Assim, enfatizou a

positividade como caracteristica da adolescéncia.

Nascimento (2009), que também compartilhou dessa concepgdo, com base
em Ozella (2003 apud NASCIMENTO, 2009), enunciou que o carater de crise nao
representa a maioria dos adolescentes e que a adolescéncia deve ser articulada

com outras fases da vida.
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Para Vigotski (1996a), essas crises sao analisadas pela psicologia tradicional
e pelos estudiosos em geral como resultado de alteragdes hormonais e corporais.
Todavia, essas crises, segundo o autor, ndo advém de questdes bioldgicas e nao
sdo necessariamente negativas. O comportamento do adolescente pode ser
considerado até negativo, mas a crise em si ndo o €&, pois com ela, o adolescente
forma novas fungdes psiquicas. Conforme Vigotski (1996a), a crise vivenciada pelo
adolescente é evolutiva, ocorrendo juntamente com as novas necessidades, com o0s
novos motivos e com as qualidades psicolégicas novas que surgem. Essas crises,
em cada etapa da vida, ndo representam somente a idade de transicdo, sendo

também importantes para o desenvolvimento cognitivo.

Nascimento (2009, p. 44—45) compartilhou da definigao de Vigotski (1996a) e

destacou que

A adolescéncia, como um ciclo no desenvolvimento humano, apresenta
algumas caracteristicas peculiares. Inicialmente, as transformacgdes fisicas,
hormonais e a maturacdo sexual sinalizam a puberdade. Tais mudancas
provocam e incrementam novos padrdes cognitivos, alargando as
possibilidades de compreensdo do mundo, das relagdes sociais e da
definicdo de novos interesses e necessidades.

Para Vigotski (1996a, p. 24), o desenvolvimento dos interesses esta
totalmente relacionado com o desenvolvimento sdcio-histérico, pois “é quando se
manifestam com toda nitidez as relagbes entre as verdadeiras necessidades
biolégicas do organismo e suas necessidades culturais superiores, que chamamos
de interesses”. De acordo com o autor, os interesses nao sao provocados,
simplesmente, por sua natureza bioldgica particular, mas por sua natureza histérico-
social. Desse modo, forgas internas (biolégicas) e forgas externas (ligadas as
condicbes de vida da pessoa) movimentam a superacdo dos interesses da vida
infantil para a adolescéncia, intensificando o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas e a formacao de novos conceitos, em uma relacdo dialética entre

ensino e aprendizagem.

O problema dos interesses na idade de transi¢cdo, na visdo de Vigotski
(1996a), é a chave para entender o desenvolvimento psicolégico do adolescente,
sendo suas fungdes psicoldgicas regidas por determinadas aspiragdes e interesses,

variando em cada etapa da idade.
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Mascagna (2009) também concordou com essa concepgao de que a
adolescéncia € marcada pela positividade. A autora destacou a potencialidade dos
adolescentes que, nessa fase de transicdo, apresentam um salto qualitativo no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, uma vez que ja conseguem
formar os verdadeiros conceitos. Argumentou que a formac¢ao de novos conceitos e
a aprendizagem impulsionam o desenvolvimento psicoldégico dos adolescentes, o
que, em um processo dialético, |hes proporcionara maior apropriagdo de

conhecimentos.

Dessa forma, entdo, em coeréncia com a ideia de positividade da
adolescéncia, o individuo adolescente ndo é pura expressao hormonal e bioldgica,
cheio de rebeldias e contrariedades. Nao se pode negar que ele passa pela
puberdade, uma vez que ha transformacdes visiveis em seu fisico; entretanto, a
adolescéncia vai além de um periodo natural, pois € um produto histérico-social e
fundamental no desenvolvimento psiquico. E nesse periodo que o adolescente
avanga no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores e na formagao dos

seus conceitos.

1.1.3 Adolescéncia como pluralidades

A terceira e Uultima concepc¢ao identificada nos trabalhos académicos
pesquisados € a de pluralidade de adolescéncias. Nos estudos que ressaltam essa
concepgdo, os autores argumentaram que a adolescéncia como fase do
desenvolvimento humano néo existe para todas as pessoas, mas que cada uma
delas vivenciara, ou ndo, a sua propria adolescéncia. E importante ressaltar que, em
alguns trabalhos, ha mais de uma concepgao para adolescéncia, porém, todas elas

se complementam.

Martinez (2006) e Reis (2009) afirmaram que nao existe uma unica
adolescéncia, mas sim adolescentes, dependendo do contexto histérico e social no
qual estes estdo inseridos. Para Reis (2009), a investigacdo sobre o

desenvolvimento humano ndo deve estar desvinculada do momento historico e

-

cultural, pois ha culturas em que a existéncia do periodo da adolescéncia

divergente, como explicou Rangel (1999, p. 150 apud REIS, 2009, p. 32):
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Nas sociedades indigenas, a adolescéncia nao é uma fase nem social nem
psicologica, porque ndo € necessaria. O corpo dos jovens esta apto para a
procriagdo e em seu processo educativo ja treinou a aquisicdo das
habilidades praticas pertinentes ao seu género sexual; portanto, cabe a
sociedade promover sua transformagéo em adulto [...]. Ao completar o ciclo
ritual, a crianga sera adulta, pronta para casar, procriar e realizar a
reproducgéo social.

Segundo Martinez (2006, p. 28), “existem varias adolescéncias, ao invés de
uma unica e ha uma pluralidade de formas de construgdo humana”. Essa autora
ainda citou Palacios (1995 apud MARTINEZ, 2006), que apontou para a pluralidade
de formas de construcdo humana, para a diversidade cultural do fenébmeno da
adolescéncia e para a variabilidade de sua ocorréncia. Palacios (1995, p. 265 apud

MARTINEZ, 2006, p. 29) ainda compreende a adolescéncia como

[...] ndo necessariamente universal e que ndo adota necessariamente em
todas as culturas o padrdo de caracteristicas adotadas na nossa, na qual,
além disso, deu origem a uma importante variagéo histérica que, ao longo
do nosso século, foi configurando a adolescéncia que conhecemos.

A adolescéncia, conforme Reis (2009), € marcada por fendmenos biolégicos,
cognitivos, psicologicos e sociais, compreendidos culturalmente e historicamente.
Nao é, portanto, um fendmeno universal, pois, se caracteriza pela diversidade e
pluralidade, podendo ser chamada, segundo Luz e Silva (1999 apud REIS, 2009), de
adolescéncias. Reis (2009) se fundamentando, entdo, em Luz e Silva (1999 apud
REIS, 2009), destacou que a adolescéncia ndo pode ser compreendida como

fendmeno universal, ja que € plural, entendida em sua diversidade histérica e social.

As contradicdes sao claras quando se discute a adolescéncia a partir de
limites cronolégicos, de fatores psicologicos do desenvolvimento humano e até
mesmo da compreenséao cultural sobre a definicdo desse periodo da vida. A autora
ainda chamou a atencdo para uma importante reflexdo proposta por Luz e Silva
(1999 apud REIS, 2009), segundo a qual

E importante definir como olhamos para a adolescéncia, pois é a partir
desta concepgdo que nossos trabalhos e pesquisas terdo seus enfoques.
Quando reconhecemos a pluralidade da adolescéncia ndo é mais possivel
concebé-la como uma idéia universal e assim valorizamos a propria
diversidade humana (REIS, 2009, p. 33—-34).

De acordo com Orlandi (2006), baseada em Egypto e Bock (2001 apud
ORLANDI, 2006), a adolescéncia é significada de maneiras diversas nas culturas

que a designam, bem como em meio a cada grupo, sendo, em ultima instancia,



58

particularizada em cada sujeito, tendo em vista a singularidade do processo de
constituicdo de cada um. A adolescéncia, como fendmeno psicoldgico e cultural,
passou a ser assim designada e, portanto, produzida como tal, a partir do comeco
do século XX e, na medida em que se trata de um produto histérico, ndo ha um
padrao comportamental essencial exclusivo e caracteristico dela. Acrescentou a
autora que a adolescéncia, como um produto da cultura, ndo é fixa e s6 pode ser
compreendida tendo como pano de fundo os contextos histéricos nos quais os
sujeitos se inserem, podendo os discursos de diversos campos do saber concorrer
para a sua definicdo, tais como os discursos médico, socioldgico, juridico,

psicoldgico, religioso, entre outros.

Ainda conforme Orlandi (2006), a adolescéncia consiste nessa pluralidade,
nessa multiplicidade de configuragdes. A autora justificou que, em fungcdo dessa
pluralidade, alguns estudiosos, como Caridade (1999 apud ORLANDI, 2006),
Machado Luz e Castro e Silva (1999 apud ORLANDI, 2006) e Lyra e outros (2002
apud ORLANDI, 2006) tém preferido empregar o termo adolescéncias, com o intuito
de destacar a tentativa de superacdo do uso de conceitos genéricos, diante da
diversidade de grupos sociais e especificidades historicas que acarretam a produgao

deste fendbmeno.

Margulis e Urresti (1996 apud ORLANDI, 2006), ressaltaram que a idade e os
correlatos biolégicos da puberdade, a classe social e as possibilidades diferenciadas
de privilégio e de moratéria social sdo categorias que definem as adolescéncias.
Dessa forma, ndo ha como afirmar a existéncia de uma unica adolescéncia, ja que

varias sao as categorias relacionadas a sua definigéo.

Em consonéncia com essa concep¢ao de adolescéncia como pluralidades,
Bock (2004 apud ORLANDI, 2006) advertiu que investigar a adolescéncia requer
atencdo ao ambiente social e cultural, de maneira a ndo naturalizar seus fendbmenos
como normais ou patoloégicos, pois cada cultura define o seu modo de vivéncia,
estando os fendbmenos estudados em reestruturagdo constante. Consequentemente,
“[...] a adolescéncia é social e histérica. Pode existir hoje e ndo existir mais amanha,
em uma nova formacéo social [...]” (BOCK, 2004, p. 42 apud ORLANDI, 2006, p. 22).

Diante das trés concepg¢des sobre adolescéncia apontadas e discutidas,
pode-se perceber que ha, em todas elas, aspectos que se complementam entre si e

que sdo coerentes com a abordagem adotada. A vista disso, ao analisar a
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adolescéncia como fendmeno social, marcada pela positividade, n&o natural,
constituida historicamente, corrobora-se o fato de que ela ndo tem uma Unica
expressao, ou seja, ndo € singular e sim plural, dependendo do contexto social e

historico no qual esta inserida.

1.2 Categorias relacionadas ao estudo da adolescéncia

Nesse item sdo apresentadas e discutidas as categorias de analise utilizadas
pelos 21 autores das produgbes académicas mapeadas. Olhando o conjunto dessa
producado, objetiva-se dar visibilidade as categorias identificadas, discutindo-se as
que foram estudadas e aquelas que sao comuns a todos esses trabalhos.

No Quadro 2, apresentam-se o0s eixos tematicos, as categorias e as

subcategorias mapeadas a partir das produgdes académicas analisadas.

Quadro 2. Eixos tematicos, categorias e subcategorias dos trabalhos mapeados.

Eixo tematico Categoria Subcategoria — Autor
Adolescéncia e | Violéncia Exclusdol/inclusdo social — Berzin (2003); Cabral
violéncia Politicas publicas (2003); Takeiti (2003); Rodrigues (2004); Figueirédo
Classe social (2008)
Violéncia de género | Programa de Liberdade Assistida; perspectiva de
futuro; familia/amizades — Cabral (2003); Takeiti
(2003); Figueirédo (2008)
Abrigo/adocao — Martinez (2006)
Violéncia/abuso sexual/exploragédo sexual comercial
infanto-juvenil — Rodrigues (2004)
Violéncia na escola (bullying) — Nascimento (2009)
Adolescéncia e | Dialética Espago de sociabilidade; projeto de vida; familia;

exclusao/pobreza

exclusao/inclusdo

género; sofrimento ético-politico — Galdini (2001)

social
Classe social
Adolescéncia e | Sexualidade Homossexualidade/escolha sexual; aids — Santos
sexualidade Género (2004)
Classe social Gravidez/maternidade adolescente — Moreira (2001);
Geracao Reis (2009)

Paternidade adolescente — Orlandi (2006)

Continua
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Quadro 2. Eixos tematicos, categorias e subcategorias dos trabalhos mapeados.

Eixo tematico

Categoria

Subcategoria — Autor

Adolescéncia:

Construgéo

de

Processo de escolha/julgamento/juizo moral;

conceito subjetividades ética/valor — Pinheiro (2008); Otuka (2009)
subjetividade Formacao de | Liberdade X determinacao; processo de
conceitos mediagao/aprendizagem - Dias (2008); Mascagna
Funcdes (2009); Otuka (2009)
psicologicas Protagonismo juvenil — Dias (2008)
superiores
Adolescéncia Trabalho Mercado de trabalho; relagdo de trabalho; escolha
trabalho profissional/profissionalizacdo — Pereira (2001);
Macédo (2006)
Formagéo para o trabalho; expectativa em relacao ao
futuro; Programa Adolescente Aprendiz — Macédo
(2006)
Adolescéncia Escola Meio de sociabilidade; construcdo de subjetividades;

escola

Cultura escolar

escolarizagao — Meyrelles (2004)

Violéncia na escola (bullying); cultura escolar -
Nascimento (2009)
Adolescéncia Saude Adoecer/doenca  mental; reforma  psiquiatrica;

saude

Saude mental

constituicdo de subjetividade/formagéo de consciéncia;
familia — Barleta (2003)
Consumo de alcool; processo de autodeterminagéo;

familia e amigos — Parizotto (2005)

1.2.1 Adolescéncia e violéncia e exclusdo/pobreza

Em seus estudos, Berzin (2003), Cabral (2003), Takeiti (2003), Rodrigues
(2004), Martinez (2006), Figueirédo (2008) e Nascimento (2009) utilizaram como

principal categoria de analise o fenbmeno da violéncia. Cada uma dessas autoras

trabalhou com essa categoria a partir de concepgdes, conceitos e autores que

fundamentaram suas pesquisas.

Cabral (2003), Takeiti (2003) e Figueirédo (2008) investigaram a categoria

violéncia relacionando-a a subcategoria da medida socioeducativa de liberdade

assistida e perspectiva de futuro. Essas mesmas autoras também relacionaram a
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violéncia a subcategoria exclusdo/inclusdo social, juntamente com Berzin (2003) e
Rodrigues (2004). Pontuam-se, a seguir, algumas dessas autoras e as concepgdes

gque embasaram a discussao sobre adolescéncia e violéncia.

Em relacdo a categoria violéncia, Takeiti (2003) a compreende como
fendmeno complexo, resultante de multiplas determinagcdes e articulada aos
processos sociais, a estrutura social, assim como aos aspectos relacionais, culturais
e individuais que compdem esta estrutura. Embasou esse conceito em Minayo e
Souza (1998, p. 514 apud TAKEITI, 2003, p. 6), para quem a violéncia € um
“fenbmeno representado pelas agbes humanas realizadas por individuos, grupos,
classes, nacdes, ocasionando danos fisicos, emocionais, morais e espirituais a

outrem”.

Ainda citou outros autores para conceituar a violéncia, como Teixeira (2002
apud TAKEITI, 2003), explicando que o fendbmeno da violéncia ndo pode ser
entendido por uma Unica area do saber e seu “deciframento” implica conhecimento
interdisciplinar e/ou transdisciplinar. Também trabalhou com as concepg¢des de: lanni
(1999 apud TAKEITI, 2003), que defende o surgimento de um novo paradigma da
violéncia em funcdo das muitas transformacdes (tecnoldgicas, cientificas, sociais e
comportamentais), as quais acarretam mudancas na vida dos individuos; Wieviorka
(1997 apud TAKEITI, 2003), para quem a violéncia € um fendmeno dindmico e
histérico; Peralva (2000 apud TAKEITI, 2003), que defende a ideia que a violéncia
esta intimamente associada a uma questdo, como a redemocratizagcdo do pais; e
Velho (2000 apud TAKEITI, 2003), que afirma que a violéncia se apresenta como

expressdo maxima de poder nas relagdes sociais.

Analisando a tematica da adolescéncia e violéncia, Takeiti (2003) ressaltou a
importancia de se considerar a heterogeneidade de sentidos atribuidos ao fenémeno
da violéncia, pois a diferenga ocorre na medida em que os adolescentes vivenciam
fatos ou situacgdes que, quando internalizados, séo convertidos em necessidades e

motivos, gerando modos e praticas de vida proprias de cada sujeito.

Fundamentou-se, ainda, em Adorno (1999 apud TAKEITI, 2003), Oliveira
(2001 apud TAKEITI, 2003) e Volpi (2001 apud TAKEITI, 2003), segundo os quais a
midia é responsavel por construir, no imaginario das pessoas, uma visdo negativa e
discriminadora sobre os adolescentes, sendo retratados, na maioria das vezes,

como atores de violéncia.
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Takeiti (2003) complementou seu pensamento explicando que os temas
adolescéncia e violéncia suscitam varios debates, pois condensam multiplas
determinacgdes, reveladoras das transformacdes sociais, dos padrdes de convivéncia
e das relagdes entre as pessoas em um determinado momento historico. Tal
tematica revela ainda, conforme a pesquisadora, “o estrutural e o conjuntural, o que
€ comum e o que é singular, o que é coletivo e compartilhado entre os grupos ou
toda a humanidade” (TAKEITI, 2003, p. 114).

Todas as autoras ja citadas e Galdini (2001) utilizaram como categoria ou
subcategoria de analise o processo de incluséo e excluséo social, orientados pelos
pressupostos tedricos da psicologia socio-histérica de Vigotski. De certa forma, as
producdes que tiveram como tematica principal a questdo da violéncia também
denotam a preocupacdo em discutir a dialética da exclusao/inclusdo social, pois
violéncia e exclusao/inclusdo social sdo temas interligados, ndo sendo possivel
analisa-los separadamente, até porque esta separacao seria uma contradicéo, visto
que a presente tese e as produgdes analisadas estdo sustentadas pela logica

dialética e complementar dos fendbmenos sociais.

Em relagédo a subcategoria excluséo/incluséo social, Takeiti (2003) buscou em
Sawaia (1999 apud TAKEITI, 2003) e Castel (2000 apud TAKEITI, 2003) as bases
para sua argumentacdo. Incorporou a afirmacédo de Sawaia (1999 apud TAKEITI,
2003) de que nao ha processo de exclusdo desarticulado da inclusdo, pois o
conceito guarda em si a contraditoriedade que o constitui. De Castel (2000 apud
TAKEITI, 2003), recolheu o conceito de que a exclusdo ocorre efetivamente no

momento em que o sujeito encontra-se fora dos circuitos vivos das trocas sociais.

Cabral (2003), por sua vez, enfatizou que estudar o adolescente em conflito
com a lei, a partir da teoria da psicologia sbécio-historica, pressupde a
contextualizagdo do individuo histérica e socialmente, trazendo a tona os elementos
sociais que mascaram sua condigdo de marginalidade, em funcéo, também, de sua

classe social, marcada pela exclusao e exploragéo, que sao histéricas.

Com base nesse referencial teérico e nas concepcdes de Volpi (2001 apud
CABRAL, 2003), a autora buscou entender o adolescente autor de ato infracional
nao apenas como vitima de um sistema social ou como produto do meio,
justificando, desta forma, suas atitudes, mas como alguém capaz de mudangas e

transformacgdes. Adicionalmente, fundamentou seu trabalho também em: Faleiros
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(1995 apud CABRAL, 2003), Guara (1997 apud CABRAL, 2003), Rizzini (1997 apud
CABRAL, 2003), Del Priore (1998 apud CABRAL, 2003) e Aguiar (2001 apud
CABRAL, 2003).

Trabalhando com a dialética exclusao/inclusdo, Cabral (2003) utilizou a
concepgao proposta por Sawaia (2001 apud CABRAL, 2003), em que esta afirmou
que a relacdo exclusado/inclusdo € a inclusdo social pela exclusdo dos direitos
humanos, pois se trata de dois lados da mesma moeda, ou seja, a desigualdade

social, a injustica e a exploragéo. Ainda acrescentou que

O fendbmeno da exclusao/inclusdo do adolescente em conflito com a lei é
estudado, aqui, a partir da identificacdo dos processos nos quais
historicamente foram-se configurando as relagées de poder que legitimaram
as estratégias de manutencdo da desigualdade social (CABRAL, 2003, p.
11).

Também langou mao das ideias de Knist (1996, p. 34 apud CABRAL, 2003, p.

52), o qual argumentou que

A logica da inclusdo é, também, uma légica da exclusédo [...]. Ndo ha
inclusao pura, nem exclusao pura, mas diferencas de gradacao e qualidade.
A cisdo entre inclusdo e excluséo é feita para explicar a pobreza, a infracéo
e a existéncia de grupos minoritarios.

Continuando no eixo tematico de adolescéncia e violéncia e na subcategoria
exclusaol/inclusao social, Figueirédo (2008) deixou claro no enfoque adotado em seu
trabalho que a violéncia esta condicionada ao contexto historico. A autora partiu das
concepgdes de Marx (1982 apud FIGUEIREDO, 2008) e Martin-Bard (1985 apud
FIGUEIREDO, 2008), autores que defendem que a violéncia tem carater histérico,

sendo impossivel entendé-la fora do contexto social em que € produzida.

Ao discutir a condigdo de exclusdo em que se encontravam os adolescentes
de classes populares submetidos ao regime de liberdade assistida, Figueirédo
(2008) esclareceu que o conceito de excluséo adotado em sua pesquisa baseou-se
em Sawaia (2001 apud FIGUEIREDO, 2008), referindo-se a um processo sécio-
histérico que se configura em todas as esferas da vida social. E muito embora esse
processo esteja articulado com a pobreza, ndo € s6 esta que o caracteriza, sendo

exclusao e pobreza duas faces visiveis da desigualdade social.

A exclusido é um processo complexo e multifacetado, uma configuragdo de
dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e
dialético, pois s6 existe em relacdo a inclusdo como parte constitutiva dela.
[...] A inclusdo social é processo de disciplinarizacdo dos excluidos,
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portanto, um processo de controle e manutencéo da ordem na desigualdade
social. Dessa forma, se ingere a exclusdo na luta pelo poder (SAWAIA,
2001, p. 108 apud FIGUEIREDO, 2008, p. 9).

A autora ainda argumentou que analisar o infrator, seja ele adolescente ou
nao, sem perceber seu contexto social, econbmico, politico e historico, implica
negligenciar sua condigcédo essencialmente humana. “O debate sobre adolescéncia e
a pratica de atos infracionais ndo podem estar pautados nas agbes violentas do
cotidiano, nas emogdes que elas suscitam, mas no lugar que este Pais, esta
sociedade, tem reservado para seus filhos” (FIGUEIREDO, 2008, p. 55).

Galdini (2001), que tratou do eixo adolescéncia e exclusdo/pobreza,
apresentou a concepgao de excluséao/incluséo social, juntamente com o sofrimento

ético-politico, como sendo:

[...] multiplas afec¢des do corpo e da alma que mutilam a vida de diferentes
formas. Qualifica-se pela maneira como sou tratada e trato o outro na
intersubjetividade, face a face ou anbnima, cuja dindmica, conteudo e
qualidade sao determinados pela organizagéo social. Portanto, o sofrimento
ético-politico retrata a violéncia cotidiana das questbes sociais dominantes
em cada época histérica, especialmente a dor que surge da situagéo social
de ser tratado como inferior, subalterno, sem valor, apéndice inutil da
sociedade. Ele revela a tonalidade ética da vivéncia cotidiana da
desigualdade social, da negagéo imposta socialmente as possibilidades da
maioria apropriar-se da produgdo material, cultural e social de sua época,
de se movimentar no espago de expressar o desejo e o afeto (SAWAIA,
1999, p. 105 apud GALDINI, 2001, p. 111-112).

De acordo com Galdini (2001), as adolescentes participantes de seu estudo
vivenciaram esse sofrimento porque estavam impedidas de agir, de expandir o seu
ser, de colocar para o outro as suas proprias ideias. A autora ainda mencionou que,
ao caracterizar a adolescéncia como fase critica e inerente a natureza humana, a
psicologia oculta esses sofrimentos que denunciam as desigualdades sociais,
econbmicas e politicas da sociedade brasileira, depositando no sujeito a

responsabilidade pelo préprio sofrimento vivido.

Berzin (2003) discutiu o adolescente em conflito com a lei tendo como base
autores como Knist (1996 apud BERZIN, 2003), Guara (2000 apud BERZIN, 2003),
Adorno (2002 apud BERZIN, 2003) e Teixeira (2002 apud BERZIN, 2003). Berzin
(2003) criticou o julgamento que a midia e o senso comum, baseados em fatos
isolados, fazem dos adolescentes autores de atos infracionais por meio do

esteredtipo que os apresenta como perigosos para a sociedade.
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Em relacdo a dialética da exclusdo/inclusé&o social, apoiada em Sawaia (1999
apud BERZIN, 2003), a autora explicitou que a proposta de analise das situacdes de
exclusao parte do principio que, no processo de exclusdo, ha uma relagdo com o
fator econdémico; porém, esta analise ndo pode restringir-se a este unico aspecto,
devendo-se levar em conta a subjetividade, que é o elemento fundamental de

analise, pois revela o sofrimento vivido e as determinagdes sociais.

Sawaia (1999, p. 8 apud BERZIN, 2003, p. 11), propds que

[...] o conceito de exclusdo/inclusdo seja considerado em seu carater de
contradicdo, ja que em nossa sociedade, muitas vezes, o processo de
exclusdo social se transmuta em incluséo, cuja qualidade é perversa, pois é
pautada por privagdes e insuficiéncias e, ao mesmo tempo, pela iluséo de

inclusao.
Investigando os sentidos construidos por adolescentes no momento da saida
do abrigo, Martinez (2006) destacou que o lugar ocupado por este grupo social é o
da ambiguidade — provisoriedade/permanéncia. A autora tragou um breve histoérico
das diferentes concepcdes e formas de se pensar e tratar a adolescéncia apoiando-
se em autores como Couto e Melo (1998 apud MARTINEZ, 2006) e Marcilio (1998
apud MARTINEZ, 2006). Também apresentou as varias formas de negligéncia,
abandono e violéncias sofridas pelos adolescentes (e criangas) “esquecidos” nos

abrigos ou nessas instituigdes de “cuidado”, como mencionou.

Segundo Martinez (2006), o ECA (BRASIL, 1990) representou, em termos
legais, uma ruptura com a doutrina da situacgao irregular que demarcou maneiras de
pensar a infancia e a adolescéncia negligenciadas em seus direitos. Agora, na
concepgédo da autora, a legislacdo se destina a todas as criangas e adolescentes e
ndo mais aqueles que precisavam ser “protegidos” e “controlados”. Como
instrumento legal, o ECA (BRASIL, 1990) propds que todas as criangas e
adolescentes sejam considerados sujeitos de direito em condigdo peculiar de

desenvolvimento.

Ja Rodrigues (2004) e Nascimento (2009) abordaram o fenbmeno da
violéncia enfocando outras categorias ou subcategorias. Assim, Rodrigues (2004)
privilegiou o foco em violéncia/abuso sexual, exploragdo sexual comercial infanto-
juvenil e violéncia de género, enquanto Nascimento (2009) versou sobre a violéncia

na escola ou a intimidagao/bullying.
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Rodrigues (2004) abordou a violéncia/abuso sexual e a exploragcdo sexual
comercial infanto-juvenil em uma visdo dialética, tendo a concepcdao de que a
violéncia deve ser compreendida como resultante das contradi¢ées inerentes ao
antagonismo estrutural da sociedade de classes. Para situar o fenbmeno da
violéncia/abuso sexual, utilizou alguns autores, como Azevedo e Guerra (1989 apud
RODRIGUES, 2004), Dimenstein (1992 apud RODRIGUES, 2004), Saffioti (1992
apud RODRIGUES, 2004) e Grossi (1994 apud RODRIGUES, 2004). Azevedo e
Guerra (1989, p. 42 apud RODRIGUES, 2004, p. 10) definiram abuso sexual como:

[...] todo ato ou jogo sexual, relagdo heterossexual ou homossexual entre
um ou mais adultos e uma crianga ou adolescente menor de 18 anos, tendo
por finalidade estimular sexualmente a crianga ou utiliza-la para obter uma
estimulacao sexual sobre sua pessoa ou de outra pessoa.

Dessa forma, para Rodrigues (2004), a compreensao do fenbmeno da
violéncia e da exploragdo sexual comercial infanto-juvenil, em uma visédo dialética,
implica o levantamento de suas causas, partindo de uma abordagem
macroestrutural, passando pelas causas econdOmicas, até a compreensido das
subjetividades permeadas pelas mediagcbdes préprias de cada sujeito, além das
contradi¢cbes inerentes ao antagonismo estrutural da sociedade de classes, como

afirmou Marx (1993 apud RODRIGUES, 2004).

A autora buscou recursos teéricos também em Chaui (1999 apud
RODRIGUES, 2004), Faleiros (2000 apud RODRIGUES, 2004) e Teixeira (2001
apud RODRIGUES, 2004), citando a conceituagéo de violéncia da primeira autora

como:

[...] um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico ou psiquico contra alguém
e caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais definidas pela opresséo e
intimidacdo, pelo medo e pelo terror. A violéncia se opde a ética porque
trata seres racionais e sensiveis dotados de linguagem e liberdade como se
fossem coisas, isto €, irracionais, insensiveis, mudos, inertes ou passivos
(CHAUI, 1999, p. 29 apud RODRIGUES, 2004, p. 9).
Rodrigues (2004) apropriou-se dessa concep¢ao, enfatizando que a dimensao
filoséfica presente nessa definicdo estd na afirmacdo de que a violéncia destroi a

racionalidade humana, transformando homens e mulheres em coisas.

Ainda, Rodrigues (2004) utilizou-se dos conceitos de Sousa (2001 apud
RODRIGUES, 2004), que advertiu que a exploracédo sexual comercial infanto-juvenil

nao pode ser vista somente como um fenémeno individual ou social, sendo
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necessario fazer uma profunda associagédo entre os aspectos individuais e sociais.
Essa compreensao pode, por sua vez, levar a rejeicdo dos rétulos existentes na
nomeacéao desse fenbmeno, como prostituta ou prostituida. Sousa (2001, p. 48 apud
RODRIGUES, 2004, p. 12) frisou que a designagao de “prostituta” para criangas
e/ou adolescentes ndo contempla a diversidade das situagbes vividas por aquelas
que se encontram em situacédo de exploragdo sexual comercial e, além disso, esse

rotulo

[...] individualiza a responsabilidade pela “op¢édo” de vida, impede-as de
romper com o “destino” que a sociedade lhes reservou e descompromete
cada vez mais a criagao de politicas publicas que atendam a populagdo em

geral e as criangas e adolescentes em particular.
Nascimento (2009), por seu turno, abordou a categoria violéncia a partir da
investigacdo de uma modalidade que acontece no contexto escolar entre pares de
adolescentes, denominada bullying e/ou intimidacdo. Para a autora, a concepgao

dessa violéncia escolar & definida como um

[...] fendbmeno que ocorre através de ataques intencionais, fisicos ou
verbais, praticados por um ou mais sujeitos, ao longo do tempo, contra uma
OuU mais pessoas que estejam em situacdo de desvantagem fisica ou
psicolégica. Tal pratica € considerada como uma violéncia relacional porque
nega a alteridade e os direitos fundamentais de express&o subjetiva num
contexto escolar, que deveria ser seguro e acolhedor (NASCIMENTO, 2009,
p. 25).

A autora contextualizou todo esse processo em varios paises e afirmou que,
no Brasil, desde a década de 1980, a tematica da violéncia na escola vem sendo
motivo de preocupagdo da sociedade civil. Citou Zaluar e Leal (2001 apud
NASCIMENTO, 2009), que, em uma perspectiva mais abrangente sobre a violéncia
e a juventude brasileira, vém alertando que a violéncia na escola é reflexo da
violéncia urbana e vice-versa. Além desses autores, Nascimento (2009) buscou em
Castro (1998 apud NASCIMENTO, 2009), Minayo (1999 apud NASCIMENTO, 2009),
Araujo (2000 apud NASCIMENTO, 2009), Camacho (2000 apud NASCIMENTO,
2009), Sposito (2001 apud NASCIMENTO, 2009) e Waiselfisz (2002 apud
NASCIMENTO, 2009) embasamento para compreender o fendmeno da violéncia no

ambiente escolar.

Nascimento (2009) explicitou que, entre as varias experiéncias de violéncia
que ocorrem na escola ou no entorno dela, as ag¢des que interessam sao as

interacbes entre os adolescentes no contexto escolar que caracterizam a presenca
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do fendbmeno bullying. Com base em Olweus (2004 apud NASCIMENTO, 2009) e
Fante (2005 apud NASCIMENTO, 2009), Nascimento (2009, p. 27) esclareceu que
bullying seria “[...] uma palavra usada na literatura técnica da psicologia anglo-
saxonica que, vindo do inglés bully, significa valentdo, tirano e que, como verbo,

significa tiranizar, amedrontar”.

A autora ainda declarou que, na tentativa de encontrar um congénere para o
portugués, optou por adotar em seu estudo a palavra “intimidagdo”, proposta por
Debarbieux (2002 apud NASCIMENTO, 2009) e Smith (2002 apud NASCIMENTO,
2009). De acordo com Nascimento (2009, p. 28),

Ao usar a palavra intimidacdo como sinonimia a bullying, objetiva-se
expressar tanto a pressao fisica ou psicolégica grupal do agente sobre uma
pessoa quanto a reagdo e consequéncias (em contrapartida) de quem sofre

a agressao, ou seja, ficar temeroso, apreensivo, constrangido e inibido.
Dessa forma, todas essas autoras ja mencionadas trabalharam com as
categorias violéncia e exclusao/inclusdo social, cada uma abordando diferentes
subcategorias em seus estudos, objetivando investigar a adolescéncia a partir da

psicologia socio-historica.

1.2.2 Adolescéncia e sexualidade

Os autores das dissertacbes e da tese pesquisados que trabalharam com a
categoria sexualidade foram Moreira (2001), Santos (2004), Orlandi (2006) e Reis
(2009). Santos (2004) utilizou como subcategorias de analise a homossexualidade, a
escolha sexual e o ato de tornar publica a orientacdo sexual homossexual do

adolescente masculino.

Assim, quando abordou sexualidade, Santos (2004) recorreu a autores como
Fry (1982 apud SANTOS, 2004), Fry e MacRae (1983 apud SANTOS, 2004),
Foucault (1993 apud SANTOS, 2004), Costa (1995 apud SANTOS, 2004) e Weeks
(2001 apud SANTOS, 2004). Esses dois ultimos autores, citados por Santos (2004),
enfatizaram que, com as ciéncias positivas do século XIX, os sujeitos passaram a
ser divididos também em funcdo de sua identidade sexual, tendo por base o que
deveria corresponder ao sexo biolégico — com a finalidade de procriagdo — para ser

considerada “normal’. A vista disso, nasceram dois personagens sociais que foram
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“naturalizados” pela ciéncia positivista: o heterossexual e o homossexual. O
primeiro, como personagem principal, portador de uma sexualidade dita “normal”, e

o segundo, aquele que nao se deve citar.

Para Costa (1995 apud SANTOS, 2004), o evolucionismo com determinantes
biolégicos “naturalizava” e “universalizava” a sexualidade, normatizando e educando
as praticas sexuais, interditando qualquer manifestacdo de sexualidade fora dos
limites aceitaveis pelos padrées normais da época. Com base em Badinter (1993
apud SANTOS, 2004), Santos (2004, p. 21) afirmou que

Homens e mulheres passavam a ser identificados com sua identidade de
género, em constru¢gdes sociais que associam aos géneros sexuais
biolégicos caracteristicas tidas como “naturais” da personalidade de cada
sexo. A mulher cabia a perpetuagdo da espécie, a amamentagdo, os
cuidados com a familia e a transmissdo da afetividade. Ao pai, a
manutengdo financeira desta familia, os ensinamentos “tipicamente”
masculinos, como distanciamento afetivo, forca para batalhas e o
fornecimento do esperma para uma reprodugéo perfeita da familia.

Em complemento a essas informacdes, Santos (2004, p. 26, italico do autor)

ressaltou que

As sexualidades, masculinidades, feminilidades, homossexualidades sao
principios estruturantes das relagdes sociais e que constituem as
intersubjetividades dos sujeitos, mas que né&o sdo determinantes das
relagbes sociais e sao independentes do sexo biologico dos individuos.
Como tal, s&o construgdes histéricas e sociais. Em algumas culturas, elas
s&0 mais valorizadas, em outras, menos.
Moreira (2001) e Reis (2009) trabalharam com os temas gravidez na
adolescéncia, educagdo sexual, vida sexual e reprodutiva e, mais

especificadamente, maternidade adolescente.

Moreira (2001) reputou como importante compreender as distin¢gdes entre o
significado cristalizado de problema atribuido a gravidez na adolescéncia e as novas
significagdes construidas pelas jovens e suas familias para o acontecimento desta
gravidez. Assim, de acordo com a autora, as relagdes entre as geragcdes puderam
ser examinadas por meio dos vinculos familiares estabelecidos entre as bisavos, as
jovens avos, as maes adolescentes e seus filhos. Dois importantes pontos em

relacao a essa tematica ainda foram salientados por Moreira (2001, p. 23-24):

O primeiro diz respeito aos significados iguais de “problema” e “risco”
atribuidos para a gravidez na adolescéncia entre jovens de diferentes
grupos sociais com possibilidades desiguais de acesso a bens materiais e
simbdlicos. Nesse sentido, desconsideram-se a particularidade dos grupos
sociais de referéncia dessas jovens e seus modos e praticas proprios de
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lidar com a maternidade. [...] O outro ponto relaciona-se com a afirmagéo
simplista da gravidez na adolescéncia como subproduto da pobreza.

Para a construcao teorica de sua tese, Moreira (2001) a estruturou em torno
de autores como Menezes (1993 apud MOREIRA, 2001), Silva (1996 apud
MOREIRA, 2001), Brandédo e Heilborn (2000 apud MOREIRA, 2001) e Calazans
(2000 apud MOREIRA, 2001). Essa ultima autora citada por Moreira (2001) criticou
as justificativas que defendem a gravidez na adolescéncia como problema, nao
contribuindo para a discussao do fato em si, 0 que leva a estigmatizar este tipo de
gravidez. Ainda complementou que a discriminagéo social dirigida a gravidez na
adolescéncia contribui para o aumento do grau de rejeicdo desta gravidez, gerando

um circulo vicioso.

Moreira (2001) buscou a literatura produzida nos anos 90 com o objetivo de
compreender o fendbmeno da gravidez na adolescéncia, percebendo as formas
plurais de explicagdo deste como “problema”. Notou que alguns dos estudos por ela
pesquisados ja pretendiam fornecer elementos para uma critica do discurso sobre a
gravidez considerada precoce. Deixou claro que a intencdo da sua investigacéo era
problematizar a tematica da gravidez na adolescéncia, discutindo a construgéo
sécio-historica da significagdo de “problema” para esta ocorréncia, além de outras

significagdes construidas ao longo de geracdes de mulheres para esta tematica.

Seguindo o mesmo eixo tematico, Reis (2009) argumentou que a ocorréncia
da gravidez nao planejada na adolescéncia reflete um conjunto de variaveis inter-
relacionadas, principalmente as de natureza psicossocial. Os aspectos psicossociais
envolvidos sao notérios, mostrando-se como um campo aberto para as
investigacdes, especialmente quando se trata da compreensédo das significacdes
dadas pelas proprias maes adolescentes aos aspectos psicolégicos e sociais que

envolvem a gravidez nao planejada na adolescéncia.

Reis (2009) fundamentou seus estudos em autores como Vitiello (1993 apud
REIS, 2009), Figueird (2001 apud REIS, 2009), Kahhale (2001 apud REIS, 2009),
Maia (2001 apud REIS, 2009), Castro, Abramovay e Silva (2004 apud REIS, 2009) e
Ribeiro (2004 apud REIS, 2009).

Para definir sexualidade, Reis (2009) utilizou o conceito proposto por Kahhale
(2001 apud REIS, 2009), em que a sexualidade é um processo simbolico e histérico,

e as significacbes das normas, da moral e da ética grupal tornam-se fatores de
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direcionamento. Assim, a sexualidade & multideterminada, dindmica e histérica,

trazendo consequéncias para o plano individual e coletivo. Portanto,

Sexualidade deve sempre ser pensada e debatida a partir do campo das
relagbes sociais, da cultura, dos valores e formas sociais de vida. Algo
vivido no &mbito individual, mas cuja constituicdo nos sujeitos é possibilitada
e caracterizada pelas normas e valores sociais, pois s6 assim se escapa da
discussao naturalizante e/ou moralista (KAHHALE, 2001, p. 185 apud REIS,
2009, p. 41).

A influéncia social e cultural nas concepcdes e valores acerca da sexualidade
para a populacao em geral € inegavel, conforme Reis (2009), que em seu estudo
compreendeu a sexualidade como construida socialmente, isto €, como um
processo no qual as concepgdes sobre a vida sexual e afetiva sao influenciadas pelo
contexto cultural. A compreensdo da sexualidade como um conceito amplo é
importante, segundo a autora, pois favorece o entendimento de que ha influéncia
social e cultural nas concep¢des e valores das pessoas em geral, em especial na
adolescéncia, em que a necessidade por agrupamentos e aceitacdo do grupo social

se faz mais presente.

Em relacdo ao tema mais especifico de sua pesquisa, que € a gravidez na
adolescéncia, Reis (2009) chamou a atengao para o fato de que, em muitos estudos,
esta se encontra associada a um “problema”. A autora compartilhou o pensamento
de Santili-Almeida (2002 apud REIS, 2009), que frisou que essa forma de
compreender a questdo € um modo de olhar homogeneizado que n&o evidencia a
complexidade e a diversidade de situagbes associadas a gravidez adolescente.

Ainda acrescentou que:

A maioria dos estudos sobre a gravidez adolescente enfoca esse evento,
quase sempre, sob uma perspectiva alarmante em termos de
conseqUéncias sociais ou de saude. As adolescentes sao representadas, na
maioria das vezes, sob a perspectiva de vitimas passivas, restringindo-se a
analise apenas ao momento da gestagao (SANTILI-ALMEIDA, 2002, p. 205,
apud REIS, 2009, p. 52).

Reis (2009, p. 54) defendeu a ideia de que a gravidez na adolescéncia &

[...] um fendbmeno que apresenta diversos fatores, originando enfoques
multiplos de pesquisa. Os aspectos psicossociais envolvidos sdo notérios e
apesar da vasta literatura sobre a tematica, mostra-se como um campo
aberto para investigagbes, especialmente na compreensdo das
significacdes dadas pelas préprias maes adolescentes aos aspectos
psicolégicos e sociais que envolvem a gravidez nao planejada na
adolescéncia.
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Orlandi (2006) abordou a subcategoria paternidade adolescente em relagéo a
lugar paterno no cuidado dos filhos, género, classe social e geragao. A partir da fala
dos sujeitos, essa autora levantou, a posteriori, quatro outras categorias de analise
denominadas por ela: “paternidade como realizacdo do cuidado dos filhos”,
“paternidade como experiéncia emocional diferenciada que promove o processo de
constituicdo do sujeito”, “paternidade como status social” e “paternidade como
perpetuacao da espécie” (ORLANDI, 2006, p. 71).

A autora trabalhou, também, com a categoria de género, pontuando que o
exercicio da paternidade e da maternidade pode ser marcado por negociagao de
tarefas, delegacédo de lugares diferenciados entre os sexos e relagbes de poder
entre os sujeitos que dela participam. Para ela, o estudo de género, na sua
investigacéo, foi relevante, pois partiu do pressuposto de que as relagbes de género
regulam as praticas sociais e legitimam as assimetrias produzidas culturalmente em

meio as relagdes entre o masculino e o feminino.

Com o intuito de complementar sua base teotrica, buscou em Scott (1990
apud ORLANDI, 2006) e Flax (1992 apud ORLANDI, 2006) algumas
ideias/concep¢des que embasaram sua discussdo sobre género. Segundo Flax
(1992, p. 220 apud ORLANDI, 2006, p. 25), “as relagdes de género entram em

qualquer aspecto da experiéncia humana e sdo elementos constituintes dela”.

Orlandi (2006) esclareceu que o objetivo dos estudos de género, na
perspectiva de Scott (1990 apud ORLANDI, 2006), era entender o alcance dos
papéis sexuais e do simbolismo sexual em diferentes periodos historicos e culturas,
além de compreender o seu sentido e funcionamento em relagdo a manutencao da
ordem social e as possibilidades de mudanca desta. Orlandi (2006) ainda
acrescentou que trabalhos académicos pautados pela categoria de género tém
muito a contribuir para o entendimento da paternidade, na medida em que esta se
constitui como um fato social, especialmente no que diz respeito as atribui¢cdes de
lugares destinados ao campo das masculinidades e feminilidades, levando-se em

consideragao um determinado contexto histérico e cultural.

De acordo com Orlandi (2006), o maior interesse em relagdo a maternidade
em detrimento da abordagem da paternidade esta atrelado a naturalizagcdo da
relacdo mae—filho e a consequente descontextualizagcdo do processo histoérico-
cultural de produgado desta relagcédo. Citou Trindade (1998 apud ORLANDI, 2006),
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para quem o interesse focado na importancia da figura materna no processo de
constituicdo dos sujeitos é pautado pela ideologia do instinto e sacrificio materno.
Também buscou os ensinamentos de Lyra (1997, p. 19 apud ORLANDI, 2006, p.

37), que complementou essa questao asseverando que:

A paternidade, quando tratada, € concebida, na maioria das vezes, sob a
6tica feminina, reforcando a idéia de que sdo as mulheres que carregam a
gravidez. Quase nunca se pergunta ao homem sobre a sua participacao,
responsabilidade e desejo no processo de reprodugéo.

Orlandi (2006) baseou-se, também, em Heilborn (1998 apud ORLANDI,
2006), Caridade (1999 apud ORLANDI, 2006) e Levandowski e Piccinini (2002 apud
ORLANDI, 2006). Garantiu compartilhar da concepgéo de que a sexualidade é uma
dimensao da vida cotidiana e, portanto, faz parte do dia a dia dos adolescentes.
Consequentemente, assim como em relagcdo as demais esferas da vida de um
sujeito, “a sexualidade vivida pelo adolescente ganha a feicdo do contexto cultural

em que se insere” (CARIDADE, 1999, p. 206 apud ORLANDI, 2006, p. 41).

Orlandi (2006) endossou a concepc¢ao proposta por Levandowski e Piccinini
(2002 apud ORLANDI, 2006), os quais chegaram a conclusédo que a paternidade na
adolescéncia néo necessariamente implica consequéncias desastrosas na vida dos
sujeitos, tal como é apontado, frequentemente, na literatura académica. “E claro que
os jovens enfrentam dificuldades na tarefa de ser pai, mas estas dificuldades nao
sdo necessariamente intransponiveis, especialmente quando eles recebem apoio de
sua familia e da familia da namorada/companheira” (LEVANDOWSKI; PICCININI,
2002, p. 12 apud ORLANDI, 2006, p. 45).

Orlandi (2006, p. 48), entdo, chamou a atencédo para a pluralidade e a
singularidade dos processos de constituicdo da adolescéncia e da paternidade,
considerando-se a diversidade de categorias e aspectos presentes no contexto em
que os sujeitos se inserem e que engendram tais processos, reafirmando que: “no
que diz respeito a investigagdo da paternidade na adolescéncia, torna-se
fundamental singularizar cada historia de vida, contemplando-a no contexto em que

cada sujeito se insere”.

No eixo tematico adolescéncia e sexualidade, esses autores desenvolveram
seus estudos tomando por base que a sexualidade n&o é algo natural, mas

influenciada pelo contexto social no qual o individuo esta inserido.
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1.2.3 Adolescéncia — conceito e subjetividade

Em relagdo ao eixo tematico adolescéncia — conceito e subjetividade, Dias
(2008), Pinheiro (2008), Mascagna (2009) e Otuka (2009) trabalharam com as

categorias construgcéo de subjetividades e formacgao de conceitos.

De acordo com Vigotski (1996a), a formagdo de pensamentos em conceito
permite a estruturacdo da concepcdo do mundo e da personalidade, do
aparecimento da autoconsciéncia e das ideias decorrentes sobre o mundo. Para o
autor, com o desenvolvimento do pensamento em conceito, da possibilidade de
avaliar os afetos, com a mediagdo das emocgdes em todas as fung¢des psicoldgicas
superiores, € na adolescéncia que sdo produzidos novos nexos entre elas,
aparecendo, pela primeira vez, a vontade dirigida a um fim, que constitui “a fungao
que permite ao homem governar-se a si mesmo, governar a sua propria conduta,
estabelecer determinados objetivos e orientar seus processos para a consecucao
dos mesmos” (VIGOTSKI, 1995, p. 171, tradugdo nossa).

Nas pesquisas de Pinheiro (2008) e Otuka (2009), as subcategorias de
analise foram processo de escolha, julgamento/juizo moral, ética e valor. Ao eleger a
categoria subjetividade, Pinheiro (2008) a compreendeu inserida em um campo de
producdo. Trabalhou com autores como Guattari e Rolnik (1999 apud PINHEIRO,
2008), Sancovschi (2004 apud PINHEIRO, 2008), Kastrup (2006 apud PINHEIRO,
2008), além, é claro, do proéprio Vigotski (1998 apud PINHEIRO, 2008).

Em relagdo a subcategoria juizo moral, Pinheiro (2008) buscou em Padilla e
Gonzalez (1995 apud PINHEIRO, 2008) sua fundamentacao, ressaltando que esta
nocao esta vinculada ao processo de desenvolvimento moral. Ainda afirmou que a
noc¢éo de juizo moral “ocupa-se das no¢des que vamos gerando acerca de como é
correto ou incorreto comportar-se nesse mundo social [...] em suma, inclui um
componente de decisdo e avaliacdo acerca de como deve-se agir nesse mundo”
(PADILLA; GONZALEZ,1995, p. 165 apud PINHEIRO, 2008, p. 61).

Pinheiro (2008, p. 61), valendo-se de Vigotski (1998 apud PINHEIRO, 2008),

afirmou que

'3 “La funcion que permite al hombre gobernarse a si mismo, gobernar su propia conducta, plantearse
determinados objetivos y orientar sus procesos a la consecucién de los mismos”.
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O desenvolvimento moral da criancga esta relacionado ao jogo simbdlico, na
medida em que alcar a satisfacdo nessa atividade implica em renunciar a
satisfagdo imediata em nome da subordinagdo as regras estabelecidas,
tornando possivel um aprendizado em relagao as possibilidades e limites do
que se € desejado.

Em relagdo as subcategorias ética e moral, Otuka (2009) trouxe varias

concepgdes e esclareceu que o homem sO se torna homem na convivéncia com

outros homens, ou seja, na vida em sociedade, necessitando, para que isto ocorra,

da criagéo e utilizagao de principios e valores orientadores da conduta humana e da

ética. A autora complementou que

[...] ética e moral tratam, respectivamente, de problemas tedricos e de
problemas praticos que estao na esfera da moral. [...] A moral, enquanto um
conjunto de normas e regras, institui o “‘como agir’ de um coletivo,
fundamentado em valores, que s&o produtos das multiplas relacdes
estabelecidas entre 0 homem singular e a totalidade concreta de seu tempo.
[...] Enquanto a moral encontra-se no ambito da execugédo, indicando o
“bom” e 0 “mau” comportamento, a ética encontra-se na ambito tedrico, pois
€ uma reflexdo sobre os valores orientadores do comportamento (OTUKA,
2009, p. 20-21).

Quanto ao processo de escolha e ética, Otuka (2009) discutiu tais

subcategorias com recursos advindos da teoria vigotskiana, afirmando que a vida

humana é repleta de processos de escolhas que envolvem a determinagao externa e

a autonomia do individuo.

Todos os dias, em quase todos os momentos, nés temos que decidir entre
isto ou aquilo. Dentre a diversidade de escolhas que enfrentamos,
vivenciamos os dilemas éticos, ou seja, situacdes em que se apresentam
duas possibilidades, nas quais somente uma €& eticamente correta. No
dilema ético entra em cena o conflito entre o “querer”, o “poder” e o “dever”
de um lado e o conflito entre a vontade, a autonomia e a conseqiiéncia, de
outro. Ou dito de outra forma, deparamo-nos com o embate entre a
particularidade e a individualidade (OTUKA, 2009, p. 23).

Dias (2008) e Mascagna (2009), a partir das categorias construgcao de

subjetividades e formacao de conceitos, utilizaram as subcategorias protagonismo

juvenil e processo de mediagédo/aprendizagem.

Ao se referir ao termo protagonismo juvenil, Dias (2008) apoiou-se em Costa

(2000 apud DIAS, 2008), para quem este termo se refere a ocupacéo, pelos jovens

ou adolescentes, de um papel central nos esforcos por mudanga social. O

protagonismo €, justamente,

[...] uma forma de ajudar o jovem a construir sua autonomia, por meio da
geracao de espacos e situacdes propiciadoras da sua participagéo criativa,
construtiva e solidaria na solugdo de problemas reais existentes na
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comunidade. O objetivo € que os jovens possam construir sua autonomia na
pratica, na situagdo real, no corpo-a-corpo com a realidade, a partir da
participagdo ativa, critica e democratica em seu entorno social (DIAS, 2008,
p. 26).

Trabalhando com as categorias e subcategorias mediagédo/aprendizagem,

funcdes psicologicas superiores e formagéo de conceitos, Mascagna (2009) utilizou,

basicamente, os ensinamentos de Vigotski. Esclareceu que

As fungdes psicologicas superiores ndo sdo apenas fungdes bioldgicas que
se estabelecem naturalmente independente do meio, estdo atreladas a vida
pratica dos homens, a sua maneira de viver. As fungbes véo se
desenvolvendo desde a tenra infancia, passando por varios estagios até
adentrar na idade de transi¢édo, na qual ocorre o desenvolvimento por meio
dos verdadeiros conceitos, ou seja, pela aquisicdo dos conhecimentos
cientificos (MASCAGNA, 2009, p. 83—-84).

Citando Vigotski (1996 apud MASCAGNA, 2009), a autora garantiu que todas
as funcdes psicologicas superiores, bem como toda forma de comportamento,
aparecem primeiro no plano coletivo, interpsicolégico, sendo convertidos em
intrapsicologico pela significagdo. As atividades humanas ndo séo internalizadas
pelo reflexo, mas séo significadas no campo da intersubjetividade. “Toda atividade é
um processo social mediado pelo significado. Nas relagbes com o outro,
intersubjetivas, originam-se signos que sao os meios de comunicagado e de conexao
entre as fungbes psicoldgicas superiores” (MASCAGNA, 2009, p.79-80). A autora

ainda complementou que:

Estudar como se da o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores
e dos conceitos cientificos na adolescéncia €& imprescindivel para
entendermos como se desenvolve o psiquismo do jovem e, sobretudo,
tentarmos, sem maiores pretensfes, compreender quais sdo as atividades
dominantes realizadas pelos adolescentes na sociedade pds-moderna
(MASCAGNA, 2009, p. 85).

Quanto a formagao de conceitos, Mascagna (2009), com base em Vigotski
(2005 apud MASCAGNA, 2009), ressaltou que a formacao dos conceitos surge em
decorréncia de uma complexa atividade, em que todas as fungdes psiquicas

participam ativamente do processo.

A formagéo de conceitos é o resultado de uma atividade complexa, em que
todas as fungdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo
ndo pode ser reduzido a associagdo, a atengdo, a formagéo de imagens, a
inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas s&o indispensaveis,
porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como o meio pelo qual
conduzimos as nossas operagdes mentais, controlamos o seu curso e as
canalizamos em direcdo a solucdo do problema que enfrentamos
(VIGOTSKI, 2005, p. 72-73 apud MASCAGNA, 2009, p. 101).
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No eixo tematico adolescéncia — subjetividade e conceito, os autores citados
estudaram a adolescéncia a partir de varias subcategorias que contemplam o
processo de formacgédo de conceitos, de escolhas e julgamentos, de mediacdo e

aprendizagem e a construgéo da prépria subjetividade do adolescente.

1.2.4 Adolescéncia e trabalho

Pereira (2001) e Macédo (2006) tiveram como principal categoria de analise a
tematica do trabalho na adolescéncia, na tentativa de apreender os sentidos
construidos pelos adolescentes em relagcao ao trabalho. Pereira (2001) enfocou o
mercado profissional, as relagbes de trabalho e a escolha profissional na
adolescéncia. Em sua pesquisa, Pereira (2001, p. 32) afirmou que é a partir do
trabalho que o homem se constréi e cria relagdes com outros homens, trazendo a

seguinte concepgao:

O trabalho como atividade humana, constituicdo de si ou de producgdo
material, propicia o caminhar lado a lado das constru¢cdes concretas e
intelectuais. Desse modo, todo e qualquer trabalho contribui para a
estruturagéo do psiquismo e existéncia humana.

A autora buscou pesquisar o trabalho e o trabalhador que, ao expressar seu
modo de sentir, pensar e agir, produz sua histéria e a histéria do homem de sua
época, tomando como referencial os estudos de autores como Marx (1969 apud
PEREIRA, 2001), Giddens (1990 apud PEREIRA, 2001), Duran (1995 apud
PEREIRA, 2001), lanni (1996 apud PEREIRA, 2001), Yamamoto (1996 apud
PEREIRA, 2001), Whitaker (1997 apud PEREIRA, 2001) e Hirato (1999 apud
PEREIRA, 2001). Compartilhou da seguinte concepcéo, apresentada por Duran

(1995, p. 56-57 apud PEREIRA, 2001, p. 41):

Discutir o trabalho indica explorar o seu significado para individuos e grupos
historicamente articulados, imersos em um campo de relagdes concretas no
qual constroem as representagbes que os localizam socialmente e através
do qual podem imprimir suas marcas.

Sobre o trabalho, Pereira (2001, p. 26) defendeu a ideia que:

A partir do trabalho, o homem ndo somente se constréi, como também, cria
relacdes com os outros homens. Nesse processo Unico, os homens se
reconhecem enquanto tal, enquanto trabalhadores, cidadaos.
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Macédo (2006), que também investigou adolescéncia e trabalho, apoiou-se
nas seguintes subcategorias: formacéo para o trabalho, expectativas em relagdo ao
futuro e ao Programa Adolescente Aprendiz. O autor esclareceu, ainda, que a
categoria trabalho foi operacionalizada, em seu estudo, por intermédio da categoria
atividade de trabalho, j&4 que, segundo ele, esta se presta melhor para isto pelo
carater de abrangéncia, sendo bem mais inclusiva do que a categoria trabalho.
Como autores de base, utilizou: Foucault (1982, 1997 apud MACEDO, 2006), Marx
(1987 apud MACEDO, 2006), Silva-Filho (1993 apud MACEDO, 2006), Weber (1997
apud MACEDO, 2006), Cassab (2001 apud MACEDO, 2006), Frigotto (2001 apud
MACEDO, 2006) e Arendt (2003 apud MACEDO, 2006). Além disso, também
empregou parte dos pressupostos da psicologia sécio-histérica, para a qual as
categorias linguagem, trabalho e relagbes sociais situam o homem em sua

historicidade.

Para Macédo (2006), a categoria trabalho, fundamentada em Marx (1987
apud MACEDO, 2006), é caracterizada como uma atividade que altera o estado

natural dos materiais da natureza para sua melhor utilidade.

O trabalho é considerado como agéo da espécie humana sobre a natureza
de forma a transforma-la para melhor satisfazer suas necessidades, sendo
que, ao agir sobre o mundo externo e transforma-lo, ele ao mesmo tempo
modifica sua prépria natureza. Nesse processo, o homem estabelece, ao
mesmo tempo, relagdo com a natureza e com os outros homens. Por isso, o
trabalho s6 pode ser entendido dentro de relagdes sociais determinadas,
sendo justamente essas relagdes que definem o lugar de cada individuo e a
sua atividade (MACEDO, 2006, p. 59).

Quanto a subcategoria expectativas em relagdo ao futuro, Macédo (2006)
observou que os adolescentes aprendizes procuram relacionar suas chances de
futuro ao lugar do trabalho em seus projetos de vida. O autor apontou, ainda, que
Bock e Liebesny (1993 apud MACEDO, 2006) chamaram a atencdo para o fato de
que, embora se refiram ao futuro ou aos planos futuros dos adolescentes, seus

projetos de vida s&o construidos no presente.

1.2.5 Adolescéncia e escola

Em relagéo a tematica adolescéncia e escola, Meyrelles (2004) e Nascimento

(2009) trabalharam com as categorias explicativas escola e cultura escolar.
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Meyrelles (2004) enfocou as subcategorias meio de sociabilidade, construgdo de
subjetividades e escolarizacdo, ao passo que Nascimento (2009) abordou a

subcategoria violéncia na escola.

Meyrelles (2004 ) utilizou como referencial teérico de seu estudo autores como
Alves (1997 apud MEYRELLES, 2004), Gongalves (1998 apud MEYRELLES, 2004)
e Liebesny (1998 apud MEYRELLES, 2004). De acordo com Alves (1997, p. 190
apud MEYRELLES, 2004, p. 21), a escola constitui espago importante tanto para dar
continuidade como para reafirmar o processo de socializagdo primaria iniciada no
ambito familiar, pois “a escola aparece como um instrumento de conquista do mundo
do trabalho e da autonomia econémica, sendo ainda, para uma minoria, vista como

local onde ocorre a aquisigdo de conhecimentos”.

A partir do estudo de Liebesny (1998 apud MEYRELLES, 2004), a autora
salientou a importancia da escola no percurso de vida dos adolescentes neste
momento sdcio-histérico vivido, enfatizando o valor social desta instituicdo na
medida em que se torna um espaco imprescindivel de ser frequentado para

conquista de melhores condi¢bes de vida. Da mesma forma, acentuou que

A escolha de uma profissdo esta diretamente associada ao nivel de
escolaridade. A escola, portanto, assume um papel importante para a
construgdo do futuro e estudar é valorizado positivamente, porque
possibilita acesso a bons empregos, maiores salarios e melhores condi¢des
de vida (GONGALVES, 1998, p.105 apud MEYRELLES, 2004, p. 24).
Diante disso, de acordo com Meyrelles (2004, p. 28), “a escola tem sido parte
da vida dos adolescentes, a sua presengca ou a sua auséncia nédo passa
desapercebida, seja pelo préprio adolescente, pela familia, pela comunidade ou pela

sociedade a qual fazem parte”.

Por seu turno, Nascimento (2009) deu destaque a subcategoria violéncia na
escola. Para desenvolver a tematica de violéncia nas escolas, a autora respaldou-se
em estudos como os de Castro (1998 apud NASCIMENTO, 2009), Minayo (1999
apud NASCIMENTO, 2009), Araujo (2000 apud NASCIMENTO, 2009), Camacho
(2000 apud NASCIMENTO, 2009), Sposito (2001 apud NASCIMENTO, 2009) e
Zaluar e Leal (2001 apud NASCIMENTO, 2009).

Nascimento (2009) chamou a atencdo para o fato de que o interesse da
comunidade académica pelo tema da violéncia na escola comegou a tomar corpo
em meados da década de 1980. Para Sposito (2001 apud NASCIMENTO, 2009),
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varios estudos sobre esse tema mostraram que tanto nas escolas disciplinadoras e
autoritarias quanto nas permissivas e democraticas ocorriam violéncias. Nascimento
(2009) também enfatizou a pesquisa de Abromovay e Rua (2002 apud
NASCIMENTO, 2009) sobre o fendbmeno da violéncia nas escolas em 14 capitais

brasileiras.

Nascimento (2009) buscou estudar as interagbes entre os adolescentes no
contexto escolar que caracterizam a presenca do fendmeno de bullying. A definigao

internacionalmente aceita para bullying é:

Um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem
sem motivagéo evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro(s),
causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimida¢des, apelidos cruéis,
gozagdes que magoam profundamente, acusagdes injustas, atuacdo de
grupos que hostilizam, ridicularizam a infernizam a vida de outros alunos,
levando-os a exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais, sdo
algumas das manifesta¢cdes do comportamento bullying (FANTE, 2005, p.
28-29 apud NASCIMENTO, 2009, p. 28).
De acordo com Meyrelles (2004) e Nascimento (2009), a escola foi vista pelos
adolescentes como um importante espaco para sua socializagdo, tendo cada uma

das autoras abordado a tematica enfocando diferentes subcategorias.

1.2.6 Adolescéncia e satide

Dentro do eixo tematico adolescéncia e saude, Barleta (2003) e Parizotto
(2005) utilizaram as categorias ou subcategorias saude mental, subjetividade e
formacgao de consciéncia. Barleta (2003) enfocou mais a doenca mental, a reforma
psiquiatrica e a constituicdo de subjetividade. De acordo com ela, saude e doenca,
como questdes humanas e existenciais, tém sido definidas ao longo da histéria do
homem e da propria histéria da medicina de diferentes maneiras. Consideradas
fendmenos clinicos e sociologicos vividos culturalmente, exprimem sempre uma
relacéo que perpassa o corpo individual e social. Para a construgéo de seu trabalho,
a autora fundamentou-se em autores como Foucault (1975 apud BARLETA, 2003),
Canguilhem (1982 apud BARLETA, 2003) e Minayo (1999 apud BARLETA, 2003).

Minayo (1999 apud BARLETA, 2003) ponderou que as representacdes sobre

saude—doenca dominantes na sociedade atual sdo mediadas de forma muito
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peculiar pela corporacdo médica. Sobre o profissional médico, a autora argumentou
que “através de relagbes e de instituicdes legitimadoras de seus atos e discursos,
dentro de um esquema corporativo, ele reproduz de forma contraditéria as
concepgdes de corpo sobre saude/doenca, sobre a vida e a morte” (MINAYO, 1999,
p.180 apud BARLETA, 2006, p. 53).

Barleta (2006) discutiu, ainda, dois teédricos, afirmando que Foucault (1975, p.
71 apud BARLETA, 2003, p. 51) analisou a doenca ressaltando os aspectos
positivos subjacentes a ela, da mesma forma que Canguilhem (1982 apud
BARLETA, 2003), fazendo uma critica a concepgdo de doenga como desvio e
apontando para sua origem cultural ao afirmar que “a doenga s6 tem realidade e

valor de doenga no interior de uma cultura que a reconhece como tal”.

Parizotto (2005, p. 72), por sua vez, abordou o consumo de alcool, o processo
de autodeterminacédo e a familia/amigos e observou que varias classificacbes

” [

surgiram das falas dos adolescentes pesquisados, tais como: “adolescéncia”, “visdo
dos adultos sobre os adolescentes”, “visdo dos pais sobre os adolescentes”, “visao
dos professores sobre os adolescentes”, “adolescentes da cidade”, “rotina de
convivio com amigos”, “amizade”, “primeira experiéncia com bebidas alcoodlicas”,
“bebida alcodlica na familia de origem” e “motivos que levam os adolescentes a

consumir bebidas alcodlicas”.

De acordo com a autora, o consumo de alcool inicia-se, frequentemente, no
periodo da adolescéncia e vem se constituindo um dos graves problemas que
mobilizam profissionais da saude e da educacdo. Para Parizotto (2005, p. 14), “ha
também uma crescente discussdo sobre o tema nos meios de comunicagao de
massa. Esse fato, por si sO, ja justifica a importédncia de estudar os significados

atribuidos por adolescentes ao consumo de bebidas alcodlicas”.

Quando discutiram sobre adolescéncia e saude, Barleta (2003) e Parizotto
(2005) enfocaram subcategorias especificas no intuito de apreender os sentidos e 0s

significados que os sujeitos adolescentes atribuem a tematica saude.

Essas foram, entdo, as principais categorias e subcategorias levantadas e
discutidas a partir de cada eixo tematico acerca do mapeamento da produg¢ao da
psicologia socio-histérica sobre adolescéncia. Na sequéncia, serdo analisados os

resultados mais relevantes pertinentes a literatura pesquisada.
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1.3 Principais resultados dos estudos sobre adolescéncia

Aqui, discutem-se os principais resultados dos estudos levantados sobre
adolescéncia na perspectiva da psicologia s6cio-histérica. Desse modo, apresentam-
se as categorias mais universais dessas pesquisas, a fim de apreender e melhor
compreender importantes aspectos acerca dos adolescentes brasileiros. Para se
chegar aos resultados desses estudos, primeiramente analisaram-se seus resumos
para, posteriormente, proceder-se a leitura de suas partes de resultados, analises e

consideragdes finais de cada produgao.

Inicialmente, pode-se tracar um perfil dos adolescentes sujeitos das
pesquisas avaliadas levando-se em conta seus dados mais gerais nos 21 estudos
analisados. Nesses trabalhos, foram pesquisados, ao todo, 192 adolescentes de
ambos o0s sexos. Em relagdo ao sexo pesquisado, trés estudos tiveram como
sujeitos apenas adolescentes do sexo feminino (GALDINI, 2001; MOREIRA, 2001;
REIS, 2009), em sete foram pesquisados apenas adolescentes do sexo masculino
(PEREIRA, 2001; BERZIN, 2003; TAKEITI, 2003; SANTOS, 2004; MARTINEZ, 2006;
ORLANDI, 2006; FIGUEIREDO, 2008), enquanto em 11 foram investigados
adolescentes de ambos os sexos (BARLETA, 2003; CABRAL, 2003; MEYRELLES,
2004; RODRIGUES, 2004; PARIZOTTO, 2005; MACEDO, 2006; DIAS, 2008;
PINHEIRO, 2008; MASCAGNA, 2009; NASCIMENTO, 2009; OTUKA, 2009). Assim
sendo, verifica-se que houve predominio de pesquisas que privilegiaram a

investigacado de adolescentes de ambos 0s sexos.

Entre os 21 estudos, a faixa etaria pesquisada variou entre 12 e 17 anos em
seis trabalhos (BARLETA, 2003; CABRAL, 2003; RODRIGUES, 2004; MEYRELLES,
2004; DIAS, 2008; MASCAGNA, 2009), de 14 a 18 anos em oito estudos (GALDINI,
2001; MOREIRA, 2001; TAKEITI, 2003; MACEDO, 2006; MARTINEZ, 2006;
PINHEIRO, 2008; NASCIMENTO, 2009; OTUKA, 2009), de 15 a 19 anos em trés
trabalhos (PARIZOTTO, 2005; FIGUEIREDO, 2008; REIS, 2009) e entre 16 e 20
anos em quatro pesquisas (PEREIRA, 2001; BERZIN, 2003; SANTOS, 2004;
ORLANDI, 2006). Portanto, a maioria das pesquisas (14) enfocou adolescentes

entre 12 e 18 anos.
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Em relacdo a classe social®,
adolescentes de classes populares (GALDINI, 2001; BARLETA, 2003; BERZIN,
2003; CABRAL, 2003; RODRIGUES, 2004; MACEDO, 2006; MARTINEZ, 2006;
ORLANDI, 2006; DIAS, 2008; FIGUEIREDO, 2008; PINHEIRO, 2008; MASCAGNA,
2009; OTUKA, 2009; REIS, 2009). Em quatro estudos, foram pesquisados
adolescentes de classes populares, classe média e classe média alta (MOREIRA,
2001; TAKEITI, 2003; SANTOS, 2004; PARIZOTTO, 2005). Os outros trés estudos
pesquisaram somente adolescentes de classes altas (PEREIRA, 2001;
MEYRELLES, 2004; NASCIMENTO, 2009). Percebe-se, entdo, um maior nimero de

estudos nos quais foram investigados adolescentes de classes populares.

14 pesquisas tiveram como sujeitos

Levando-se em conta o conjunto dos resultados dos 21 estudos, procedeu-se
a sua categorizacao, destacando-se os aspectos que eram comuns entre eles e que

tiveram mais relevancia, descritos a seguir.

1.3.1 Diferentes modos de ser e sentir: diferentes produgbes de sentido sobre a

adolescéncia e sobre a violéncia

Encontram-se aqui trabalhos cujos resultados apontaram para o fato de que
distintas e especificas realidades apresentam diferentes formas de como cada
adolescente concebe a prépria adolescéncia e o fenbmeno da violéncia, mostrando
caracteristicas que sao particulares e, ao mesmo tempo, revelam algo do seu grupo

ou classe social.

Galdini (2001), Berzin (2003), Takeiti (2003), Rodrigues (2004), Martinez
(2006), Figueirédo (2008) e Nascimento (2009) compartilharam essa concepgdo em
seus resultados, pontuando que viver a adolescéncia € vivenciar formas plurais de
entender a prépria adolescéncia e a violéncia. De acordo com Galdini (2001), as
formas de viver a adolescéncia sédo plurais mesmo entre adolescentes na mesma

situacéo de pobreza. Para Galdini (2001, p. 114), essa fase

[...] n&o é s6 determinada pela origem social, econémica, historica, pelas
dimensdes culturais, étnicas e de género, e mais também pela subjetividade

"Na concepgdo marxista, classe social é definida a partir da posigcdo que os agentes ocupam no
modo de produgéo, por relagdes de exploragéo especificas (GUTIERREZ, 2007).
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configurada nos nexos entre as mudancas biologicas, a capacidade de
conceitualizar e imposicdes e restricdes sociais.

Esses resultados evidenciam que ha, nos sujeitos pesquisados, um sentido
pessoal da vivéncia de sua adolescéncia como fase uUnica da vida. Também
apontam que os adolescentes s&o capazes de planejar o futuro e analisar a
sociedade e o sofrimento vivido por eles em funcéo da violéncia a que séo expostos.
Nascimento (2009) deixou isso muito claro em seus resultados ao afirmar que os
adolescentes buscam entender a violéncia sofrida e praticada por eles (a intimidagao

ou bullying) e desejam construir novas relagdes entre pares.

De certa forma, toda essa producao mapeada, que tem na psicologia sécio-
histérica seu fundamento teérico e metodologico, compartilha essa concepgéo, pois
o contexto social, histérico e cultural no qual o individuo concreto esta inserido
influenciara na produgéo de sentidos e significados que ele tera sobre os fendmenos
sociais, a0 mesmo tempo em que esse individuo ndo é passivo, mas ativo na

construcéo de sua historia, em uma relagéo dialética entre homem e sociedade.

Takeiti (2003) destacou que realidades distintas marcam diferentes produgdes

de sentido sobre o mundo e sobre o fendbmeno da violéncia. Para a autora,

Analisar a violéncia na o6tica de cada adolescente que vive e assiste a
ocorréncia de eventos violentos possibilita-nos repensar praticas
intervencionistas com essa populacdo, levando em consideragdo os

aspectos historicos, sociais, politicos e individuais (TAKEITI, 2003, p. 118).
Berzin (2003) corroborou o que Takeiti (2003) postulou ao afirmar que a
descoberta de diferentes modos de ser e sentir configurou um novo universo de
sentidos e uma nova visdo de mundo, de tal modo que diversos contextos podem

dar novos sentidos ao fendmeno social.

Todos esses autores, de forma geral, trouxeram em seus resultados uma
compreensao da adolescéncia enquanto singularidade, ndo se correndo o risco de
generaliza-la. Enfatizaram que n&o existe apenas uma unica forma de viver a
adolescéncia, mas que esta se expressara, ou ndo, dependendo do contexto e de

como cada um significa e interpreta o mundo ao seu redor.
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1.3.2 Reprodugédo do discurso ideolégico pelos adolescentes: o consumo como
forma de “inclusdo” via exclusdo social, a naturalizagdo da violéncia vivida e da

adolescéncia

Cabral (2003), Rodrigues (2004) e Nascimento (2009) compartilharam esse
conceito em seus resultados, concluindo que alguns adolescentes apresentam
discurso ideologizado'® e normalizado, ponto este bem diferente do anterior, em que
os adolescentes pesquisados possuem visao mais critica do seu momento de vida e
da propria sociedade de que fazem parte. Além disso, os pesquisadores
constataram que, de forma perversa, muitos adolescentes sdo “incluidos” na
sociedade por meio da exclusao ou pelo consumo, enquanto outros acham “natural”

ou “normal” sofrer ou praticar violéncia.

Cabral (2003) analisou os sentidos atribuidos por adolescentes autores de ato
infracional que estavam cumprindo medida socioeducativa de liberdade assistida e
concluiu que, em suas falas, prevalece um discurso ideologizado, idealizado, ainda
que contraditério. Segundo a autora, os adolescentes em liberdade assistida
reproduzem acriticamente os valores da sociedade capitalista e ainda se colocam
em uma posicao de exclusao permanente, uma vez que duvidam de sua capacidade

de corresponder a esta exigéncia social.

Rodrigues (2004) informou que as adolescentes de seu estudo também
reproduziram a visdo que a midia e a sociedade tém sobre a exploragdo sexual
comercial de criancas e adolescentes, frisando que a sociedade, ao mesmo tempo
em que coloca a margem esses sujeitos, permite que eles “abram a porta” e passem
a consumir o que o mercado disponibiliza para eles, iludidos pelo consumo como

forma de incluséo social.

Nascimento (2009) concluiu que ha uma naturalizacdo das praticas de
violéncia vividas na escola (intimidagcéo ou bullying), tanto pelos envolvidos quanto
pelos docentes, que passa por “brincadeiras inocentes”, uma vez que existe o
mascaramento da intimidagcdo com conotacdo de brincadeira. Pelos resultados de

seu estudo, pode-se perceber que a intimidagado é, ao mesmo tempo, praticada e

'* De acordo com Chaui (2000), ideologia consiste na transformacéo das ideias da classe dominante
em ideias dominantes para a sociedade como um todo, de modo que a classe que domina no plano
material (econdmico, social e politico) também domina no plano espiritual (das ideias).
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disseminada pelos atores, mas também € “invisivel” para muitos que fazem parte do

contexto no qual ela ocorre.

Ao investigar a dimensao subjetiva da escolha moral na adolescéncia, Otuka
(2009) concluiu que os sujeitos de seu estudo apresentaram visao naturalizada do
ser humano, mostrando uma crenga de que ha individuos portadores do bem e
outros portadores do mal, como se os sujeitos tivessem uma “esséncia” aprioristica
que determinasse seu carater e suas escolhas. Também apreendeu que os
adolescentes possuem uma crenga na “fatalizagéo”, concebendo o homem como
totalmente determinado pelo meio em que esta inserido, desconsiderando a relagao

dialética e dindmica entre homem e sociedade ou homem e mundo.

Da mesma forma que Otuka (2009), quando analisou as concepg¢des atuais
naturalistas e biologicas sobre a adolescéncia na tentativa de supera-las, Mascagna
(2009) também verificou que os discursos dos adolescentes sobre os temas
levantados refletem as ideias disseminadas na sociedade em geral, tanto do ponto
de vista académico quanto do senso comum, veiculadas e reforgcadas pela midia,
reproduzindo o discurso ideologizante e naturalizante sobre a adolescéncia. Pode-se
perceber que ambas as autoras chegaram a conclusées semelhantes, afirmando
que, em relagdo a concepcao de adolescéncia, os sujeitos apresentaram ideias
naturalizadas, como “coisas da idade” ou, ao afirmarem que porque nédo foram
“problematicos”, como disse uma adolescente investigada por Otuka (2009), néao
viveram uma adolescéncia “normal”. Esses conceitos expressos pelos adolescentes

denotam um padrao estereotipado e universalizante de adolescéncia.

A funcéo ideolégica da adolescéncia diz respeito a concepgao estigmatizante
e naturalizante da adolescéncia como fase conturbada ou periodo de transicdo da
infancia para a vida adulta, sempre marcado por estigmas. Ha uma padronizacao de
atitudes e/ou comportamentos como préprios da idade, em que o adolescente é visto
como um “problema”. Tal visdo da adolescéncia tem sido perpetuada por diversas
especialidades, pela psicologia em particular, pelo senso comum e pela midia.
Conforme Ozella (2002, p. 16), essa compreensao estereotipada da adolescéncia
tem sido “compartiihada pela psicologia, incorporada pela cultura ocidental e

assimilada pelo homem comum”.

Assim, de acordo com os estudos mencionados, o proprio adolescente, pela

forca dessa ideologia, assimila e se define como sendo, ou ndo, um adolescente
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‘normal”. Se ele se percebe como problematico ou em crise, se autodenomina
“normal”; caso contrario, afirma que ndo € um adolescente “normal”. A “normalidade”
passa por esse crivo ideologizante que foi padronizado, generalizado e

compartilhado pelo meio social.

1.3.3 Sexualidade ndo é uma “esséncia” natural, mas um importante mediador social

Moreira (2001), Santos (2004), Orlandi (2006) e Reis (2009) destacaram
importantes aspectos relacionados a sexualidade a partir dos resultados

apresentados.

De acordo com Santos (2004), a sexualidade ndao é algo natural e
subordinado a vontade dos sujeitos, mas sim um importante mediador social
dependente da sociedade e do momento histdérico no qual os sujeitos estédo
inseridos. Santos (2004, p. 141-142) ainda afirmou que, para os adolescentes

investigados,

Tornar publica a orientagao sexual homossexual € um processo que ndo se
esgota no “assumir”’, mas é um ato cotidiano de auto-afirmacdo de sua
identidade sexual. [...] Pode-se afirmar que tornar publica a orientagao
sexual &, para eles, um fator de integracéo e aceitagdo de seus “eus”.

Em sua investigacdo acerca da maternidade e da paternidade na
adolescéncia, Moreira (2001), Orlandi (2006) e Reis (2009) destacaram que esses
fatos ndo podem ser reduzidos a um unico significado, o de problema, o que
demonstra que a maternidade/paternidade adolescente ainda estd carregada de
discursos moralistas, desconsiderando o adolescente como sujeito que possui
autonomia. Para as autoras, a maternidade e a paternidade adolescente tém

multiplas significacdes.

Para as mulheres' entrevistadas por Moreira (2001), os significados
cristalizados na gravidez na adolescéncia como “problema” foram reinterpretados a
partir do cotidiano, de forma que novas significacbes foram produzidas e novas

formas de lidar com o fato foram inventadas e transmitidas por meio das geragdes. A

'® Moreira (2001) analisou, em seu estudo, as significacbes para a gravidez na adolescéncia
construidas através das geragdes, ou seja, as marcas geracionais entre bisavés, jovens avos e maes
adolescentes no que diz respeito a gravidez na adolescéncia. Por isso, usou o termo mulheres em
vez de adolescentes.
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pesquisadora relatou que todas as participantes consideraram que a gravidez na
adolescéncia trouxe dificuldades de muitas ordens, mas também enfatizaram a
existéncia de aspectos positivos, como o fato de poder contar com uma rede de

apoio familiar, exercida, sobretudo, pelas jovens avos.

Reis (2009), que também investigou a gravidez na adolescéncia, concluiu,
com base nos relatos das adolescentes, que a educacgéo sexual recebida evidenciou
a ineficacia dos recursos utilizados na educacao formal e familiar. A autora ainda
alertou que os aspectos psicossociais que envolvem a gravidez na adolescéncia,
bem como as justificativas para a sua ocorréncia, relacionam-se aos aspectos

emocionais e sociais, pois

[...] A gravidez na adolescéncia repercute diferentes valores, normas e
expectativas que acabam por influenciar diretamente as vivéncias humanas;
reflete, portanto, a concepcao geral de sexualidade, isto €, um fendmeno
complexo e plural, que envolve as relagbes sociais e culturais, que tem
muito ainda a ser refletido e discutido (REIS, 2009, p. 165).

Orlandi (2006), que investigou os sentidos atribuidos por adolescentes pais a
paternidade e as praticas de cuidados dos filhos, ressaltou, assim como na gravidez
na adolescéncia, a questao do entendimento da paternidade na adolescéncia como
um transtorno, um desvio do projeto de vida do adolescente. Outro dado importante
a ser destacado, de acordo com a autora, diz respeito ao fato de que os oito
participantes ja haviam, em um momento anterior a gestacdo das parceiras,

vislumbrado a paternidade.

Um aspecto relevante apontado por Orlandi (2006), em suas conclusdes, esta
vinculado a identificacéo de significados atrelados ao cuidado e a paternidade que
circulam no discurso familiar e engendram as significacbes por eles produzidas
referentes a paternidade. Dessa maneira, foi constatado que alguns sujeitos
abordaram a relagdo de cuidados com os filhos comparando-a diretamente com a
estabelecida pela sua familia de origem consigo préprio. A familia de origem de cada
pai adolescente representa um importante aspecto no delineamento do exercicio da

paternidade.

Orlandi (2006) identificou, também, o processo de reinvengao do exercicio da
paternidade por meio do compromisso de buscar fazer “tudo” pelo filho e/ou de

exercer a paternidade de maneira diferenciada de seus pais.
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A maior parte dos sujeitos considerou que cabe tanto a mée quanto ao pai
esta tarefa e todos declararam o intuito de ndo se valer da violéncia com
fins didaticos. Deste modo, mesmo que em um plano idealizado, superaram
0 padrado de estabelecimento de regras e limites da familia de origem, em
alguns casos, pautado pelo emprego sistematico de violéncia, bem como
pela atribuicdo de autoridade legitima as figuras masculinas (ORLANDI,
2006, p. 128-129).

No depoimento de cada um dos participantes, quando se referiram a relagéo
de cuidados que estabeleceram ou pretendem estabelecer com seus filhos, chamou
a atencdo da pesquisadora o modo como foi empregado o verbo “ajudar”. Os
adolescentes pais declararam sua disponibilidade para a realizagdo dos cuidados
demandados por seus filhos; entretanto, a énfase estava em localizar o pai como um
coadjuvante, competindo a ele auxiliar a companheira no cuidado dos filhos, pois a
mae seria a maior responsavel pela criacdo deles. A autora também concluiu que a
maior parte dos adolescentes pais participantes da pesquisa explicitou o projeto de
viver com a companheira uma relagao igualitaria no que se refere a divisdo das
tarefas domésticas e no cuidado dos filhos, incluindo o incentivo a escolarizagao e a
insercao dela no mundo do trabalho. Destaca-se, ainda, a partir desse estudo, a

énfase dada pela pesquisadora a paternidade adolescente:

Assim como no mundo adulto, a paternidade na adolescéncia pode ser
significada de maneiras diversas, podendo ser desejada ou indesejada,
planejada ou ndo planejada, satisfatéria, desagradavel, emancipadora...
Sendo assim, ndo cabe aos pesquisadores culpabiliza-la, nem enaltecé-la,
fazendo-se necessario situa-la nos diversos contextos sociais nos quais se
da, considerando-se, em Uultima instancia, a singularidade dos sentidos
atribuidos por cada um dos sujeitos que a vivencia (ORLANDI, 2006, p.
133).

Ao investigar a sexualidade adolescente, os autores referenciados deixaram
muito claro em suas conclusdes que a sexualidade se constitui como dimensao
social e cultural na vida do individuo, e que cada um ira ressignifica-la de acordo
com o contexto no qual estiver inserido, em uma relacdo dindmica entre as

subjetividades e o mundo social.

1.3.4 Participagcdo em grupos: superagéo de papéis cristalizados

Dias (2008) e Pinheiro (2008) enfatizaram a experiéncia que alguns
adolescentes tiveram em participar de encontros grupais ou de dramatizacdes, a

qual, consequentemente, acarretou-lhes importantes transformacdes.
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Dias (2008) concluiu que trabalhar com grupos é trabalhar com a diversidade,
exercitando o respeito as diferengas. E foi exatamente essa heterogeneidade e a
interacdo entre pares que motivaram os adolescentes a participar dos encontros,
tornando-os “jovens protagonistas”. A autora observou que os adolescentes, depois
da experiéncia desses encontros, puderam superar os papéis cristalizados, as
dificuldades e passaram a recriar novas formas de se relacionar com os aspectos

cognitivos e afetivos despertados durante o processo grupal.

Da mesma forma, quando Pinheiro (2008) investigou os processos de
mediacao simbodlica por meio do uso de técnicas de dramatizagdo em intervengdes
de psicologia comunitaria, concluiu que a dramatizagdo constitui um processo
mediado, na medida em que traduz tanto uma experiéncia individual quanto uma
vivéncia perpassada pela historia do lugar e intera¢des sociais, abrindo espago para
a reelaboracao da experiéncia como ato criador. O autor também percebeu que a
dramatizacdo pode ser compreendida como ato de imaginacéo, da mesma forma

que é concebida a brincadeira, em uma visao histoérico-cultural.

A vista disso, depreende-se que a vida em grupo, em sociedade, é essencial
para a formacédo da subjetividade do adolescente e da aprendizagem de coisas
novas. Na coletividade, os papéis sociais sdo exercidos e as crengas, os valores e
as regras sociais sdo formados e exercidos, também havendo oportunidade para
cada um expressar a sua singularidade e superar os papéis cristalizados que foram

sendo assimilados.

1.3.5 O lugar da familia, da escola e dos amigos na formagdo da subjetividade do

adolescente

Os aspectos apontados aqui se relacionam ao lugar que essas agéncias
socializadoras ocupam na constituicdo da subjetividade do adolescente. No estudo
de Otuka (2009), a familia foi significada, pelos adolescentes pesquisados, como
instituicao de grande forgca moralizadora e os grupos de pares, como determinantes
na constituicdo das subjetividades. Para esses adolescentes, a escola teve papel
secundario na constituicdo de valores orientadores da escolha moral, ndo sendo

determinante no desenvolvimento de seus sistemas de valores.
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Ja para os adolescentes investigados por Mascagna (2009), tanto a escola
como o grupo de amigos tiveram importante papel na formagdo de suas
subjetividades. A autora concluiu que os entrevistados deram muita importancia a
escola e aos estudos e deixaram claro que “foi na transicdo da infancia para a
adolescéncia que seus pensamentos se modificaram” (MASCAGNA, 2009, p. 86).
Ainda acrescentou que, para eles, “entrar na adolescéncia é pensar diferente, € um
periodo marcado por mudancas significativas e que estdo em relacado direta com a
escola, com os estudos, com os amigos e com a forma de pensar” (MASCAGNA,
2009, p. 87).

Meyrelles (2004) buscou compreender os sentidos e os significados da escola
para os adolescentes e concluiu, pelas analises das entrevistas, que estes
individuos compartilham significados sociais semelhantes a respeito da escola e
configuram sentidos pessoais distintos. De acordo com a autora, os adolescentes
atribuiram a escola responsabilidades relativas a escolha da profissdo, mais
especificamente a conquista do emprego. Os adolescentes se posicionaram diante
da escola como alguém em fase de aprendizado, passando por um processo de
preparagao, sendo a escola concebida como um espaco social significativo no qual
se formam muitas amizades. Meyrelles (2004) ressaltou que, para os adolescentes,
a escola tem importante papel em seu desenvolvimento. Os participantes da
pesquisa apresentaram discurso idealizado e naturalizado sobre si proprios e sobre
a escola como “garantia” de uma vida bem-sucedida economicamente. Para eles, é
dado a escola o papel de socializagdo, uma continuidade do que se aprende no

ambito familiar.

Nascimento (2009) também trouxe importantes contribuicdes em relagéo ao
contexto escola e adolescéncia. Em sua concepc¢ao, a escola, assim como enfatizou
Meyrelles (2004), constitui importante espago propicio para a formacado de
amizades. Nascimento (2009) assegurou que as amizades na escola acabam
sustentando e silenciando as praticas de intimidacdo, sendo estas ultimas reflexo

dos valores significativos para a escola.

A pesquisadora concluiu que, diante do fendbmeno da intimidacao entre pares

adolescentes no contexto escolar, deve-se

[...] considerar a centralidade das configuragbes grupais e as relagdes
afetivas construidas pelos adolescentes nos anos de convivéncia no
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colégio. [...] e que as intimidagbes s&o recorrentes justamente porque n&o

ha nenhum tipo de intervencao sobre ela (NASCIMENTO, 2009, p. 163).
Ha, entdo, um lugar privilegiado concedido pelos adolescentes a familia e ao
grupo de pares na constituicdo de suas identidades, subjetividades e escolhas
morais. A escola também teve destaque para os adolescentes e, de acordo com
Mascagna (2009), foi significada como algo importante nessa transicdo da infancia

para a adolescéncia.

Dessa forma, pode-se concluir, pelas pesquisas que trazem como tema
central a discussdo da adolescéncia e da escola alicergada na psicologia socio-
histérica, que o espacgo escolar foi significado como algo necessario para a vida
futura, constituindo-se lugar de formagao de amizades, prepara¢ao para o convivio
social, integracdo na sociedade e formacao moral. Assim, para os adolescentes
pesquisados, a escola é significada como uma possibilidade de melhores condi¢des
de vida por meio da aquisi¢do de uma profissdo e da conquista de um trabalho mais

bem remunerado.

1.3.6 Trabalho: sinbnimo de autonomia, disciplina, respeito e de “ser adulto”

Pereira (2001) e Macédo (2006), os dois autores que investigaram o trabalho
na adolescéncia, chegaram a conclusdes semelhantes, mesmo retratando aspectos

diversos em seus estudos.

Pereira (2001) teve como sujeitos adolescentes de classe média alta que se
inseriram no mercado profissional tendo como patrbes seus proprios pais. Para os
adolescentes entrevistados, o trabalho se apresentou como uma forma concreta de
marcar a necessidade de autonomia. Os adolescentes utilizaram e incorporaram
esteredtipos do “ser adulto”, como a responsabilidade, a seriedade e o
profissionalismo, podendo ser, concomitantemente, alegres/adolescentes, mas,
porque trabalham, s&do responsaveis/profissionais/adultos. Como trabalham com
seus pais, podem colocar em pratica as “experiéncias” profissionais, impondo-se
respeitosamente no mundo do trabalho, quer seja por exercerem uma atividade

remunerada tida socialmente como sinbnimo de responsabilidade, quer seja por
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serem profissionais responsaveis, considerados trabalhadores como quaisquer

outros.

Macédo (2006) também investigou a tematica adolescéncia e trabalho, como
Pereira (2001), mas, diferentemente dessa autora, pesquisou adolescentes de
classes populares inseridos no Programa Adolescente Aprendiz, oferecido pelo
Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Apesar dessa diferenca,
conforme o autor, para esses adolescentes, da mesma forma que para os
adolescentes do estudo anterior, o trabalho é uma forma de disciplinamento, de se
desenvolver responsabilidades, de ganhar experiéncia, sendo avaliado

positivamente.

O autor também constatou que a maioria dos adolescentes tem expectativa
de obter formacdo superior, apesar das adversidades socioeconémicas. Os
participantes avaliaram que a experiéncia no Programa Adolescente Aprendiz pode
ajuda-los a realizar essas expectativas. Macédo (2006) concluiu que o0s
adolescentes procuram o programa mais pela oportunidade de um trabalho

remunerado do que pela aprendizagem.

Em suma, na otica da psicologia so6cio-histérica, nesses estudos, os autores
concluiram que o trabalho, para os adolescentes pesquisados, constitui importante
marco em suas vidas, como uma forma de exercer autonomia e responsabilidade,
resultando em disciplinamento e experiéncias para que possam enfrentar, mais

adiante, o mercado de trabalho e uma possivel formagéao superior.

1.3.7 Adolescéncia e saude: a assimilacdo do paradigma meédico-biologico pelo
adolescente e o consumo de alcool como forma de autoaceitagdo e diminuigdo de

frustragbes

Barleta (2003) investigou os significados do adoecer para adolescentes em
ambulatério de saude mental e observou, por intermédio da fala dos participantes, a
assimilacdo e a reproducdo do discurso do profissional, que repete a pratica
psiquiatrica médico-biolégica encontrada nas mais diversas profissdes (psiquiatria,
psicologia, assisténcia social, terapia ocupacional, enfermagem e outras). Assim,

esses adolescentes nao tiveram espaco para a construcao diversificada de outros
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significados/sentidos sobre o seu adoecer, predominando apenas o estigma de

“‘doenca mental”.

Esses resultados indicam que os adolescentes do estudo de Barleta (2003)
incorporaram uma visdo patologizante e naturalizante sobre a adolescéncia,
carregada de estigmas e preconceitos fundamentados em um paradigma meédico-
biolégico. Tal visdo € ainda mais disseminada pela sociedade como um todo e,

como comprovado pelos estudos, assimilada também pelos proprios adolescentes.

Parizotto (2005), que igualmente pesquisou a tematica saude e adolescéncia,
buscou compreender a adolescéncia e suas implicagdes em relagdo ao consumo de
alcool. Para a autora, ha diversos sentidos, principalmente de ordem sociocultural,

atribuidos pelos adolescentes ao consumo de bebidas alcodlicas, como:

[...] desejo de fazer parte do mundo adulto; habitos da familia de origem
advindos da propria cultura familiar; desejo de ser aceito pelo grupo de
amigos; prazer em realizar atos proibitivos para a idade; dificuldade de
socializagéo; dificuldade em manter relagbes afetivas; fuga de problemas;
sentimentos de solid&do e de duvida (PARIZOTTO, 2005, p. 99).

Tais sentidos, conforme a autora, se entrelagam também as necessidades e
aos fatores de ordem psicolégica e emocional desses adolescentes. Entdo, em sua
pesquisa, Parizotto (2005) buscou romper com o modelo de alcoolismo como
problema meramente intrapsiquico. Pelas respostas dos adolescentes pesquisados,
verifica-se que os motivos atribuidos por eles ao consumo de bebidas alcodlicas séo

diversificados.

Outro aspecto relevante enfatizado por Parizotto (2005) € que os
adolescentes pesquisados estavam buscando construir sua identidade de forma
saudavel; bebem porque ha motivos, sejam eles os mais triviais, ou por mero prazer,

ou ainda para fugir dos problemas a que estao sujeitos.

Dessa forma, esses dois estudos trazem importantes contribui¢cdes relativas a
saude do adolescente. Barleta (2003) ressaltou que a identidade desses
adolescentes €& conformada pelas relagbes que eles estabelecem nos diferentes
espacos de significacédo e pelas praticas terapéuticas. Parizotto (2005), por sua vez,
argumentou que o consumo de bebidas alcodlicas por adolescentes é associado a
facilitagdo para a sua socializagdo (ndo querem se sentir sozinhos), a autoaceitagcao
(construcéo de sua prépria identidade) e ao enfrentamento de situacdes novas ou de

situacdes geradoras de frustracdes e sofrimentos. Também percebeu que os
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adolescentes bebem espelhados no consumo ou habito dos préprios pais e que,
apesar deste estimulo ou modelo dentro de casa, desejam construir uma identidade

saudavel, desvinculada do alcoolismo.

Até o momento, foram aqui discutidas as concepg¢des de adolescéncia, as
categorias de analise e os principais resultados das 21 pesquisas abordadas nesta
parte do presente estudo. Pode-se afirmar que essas pesquisas em muito
contribuiram com o campo tedrico da psicologia socio-histérica em geral e, mais
especificamente, com os estudos sobre a adolescéncia dentro desta mesma
perspectiva. Essa contribuicdo se deu no sentido de fortalecer e difundir a psicologia
socio-historica como teoria e método de investigagédo, além de se ter uma melhor

compreensao da adolescéncia sob este prisma.

Por meio deste levantamento, p6de-se conhecer e melhor compreender os
adolescentes sujeitos dessas pesquisas. De forma geral, os autores concluiram que
séo plurais as formas de viver a adolescéncia, existindo um sentido pessoal desta
vivéncia como fase Unica da vida, sendo esses sujeitos capazes de planejar seu
futuro e analisar a sociedade (GALDINI, 2001; TAKEITI, 2003). Ha sujeitos que
apresentaram ideias naturalizadas sobre adolescéncia, como “coisas da idade”, em
que o préprio adolescente, pela forga do discurso ideologico, o assimila e se define
como sendo, ou nao, um adolescente “normal” (MASCAGNA, 2009; OTUKA, 2009).

A familia, por sua vez, foi significada pelos adolescentes pesquisados como
instituicdo de grande forga moralizadora, enquanto os grupos de pares, como
determinantes na constituicdo das subjetividades (OTUKA, 2009). Em relacdo a
escola, os adolescentes se posicionaram como individuos em fase de aprendizado,
passando por um processo de preparagao, sendo a escola concebida como um
espaco social significativo (MASCAGNA, 2009; MEYRELLES, 2004). A categoria
trabalho se apresentou como uma forma concreta de marcar a necessidade de
autonomia e de disciplinamento, sendo encarada pelos adolescentes investigados
como algo que requer responsabilidade, seriedade e profissionalismo (PEREIRA,
2001; MACEDO, 2006).

Todos esses resultados das pesquisas desenvolvidas por esses autores, na
perspectiva da psicologia sécio-historica, mostram, de maneira abrangente, o que os
adolescentes sujeitos desses estudos pensam, significam, ressignificam, interpretam

e reproduzem. Sao informacgdes, caracteristicas singulares, particulares, “sentidos”
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produzidos por sujeitos concretos e individuais, mas que também sao “significados”
socialmente constituidos, histéricos e culturais, que traduzem valores, crencas,
opinides acerca da adolescéncia como categoria socio-historicamente construida.
Portanto, a fala dos adolescentes investigados expressa ndo somente a sua
singularidade, mas também a universalidade, uma vez que o particular estad contido
no universal e vice-versa. De acordo com Martins (2006, p. 11), “[...] nenhum
fendmeno se expressa apenas em sua singularidade ou universalidade. Como
opostos, se identificam, e a continua tensdo entre eles (singular-universal) se

manifesta na configuragéo particular do fendbmeno”.

Os trabalhos aqui analisados e discutidos tém seu fundamento tedrico na
psicologia sécio-historica e seu método no materialismo historico e dialético. Assim,
os autores utilizaram-se dos ensinamentos de Vigotski para melhor compreender o
fendbmeno da adolescéncia. Tomando o conjunto dessas produgbes sobre
adolescéncia na perspectiva adotada, pode-se ter uma visdo geral das concepgdes
de Vigotski acerca da adolescéncia na contemporaneidade que foram reafirmadas e,

de certa forma, atualizadas por esses pesquisadores brasileiros.

De modo geral, as concepgdes sobre adolescéncia presentes nesses estudos
reafirmam que a adolescéncia ndo € um conceito de passagem de uma etapa para
outra, mas constitui um processo dialético, o que Vigotski (1998) ja havia
preconizado. Além disso, para esse autor, a adolescéncia é marcada pela
positividade, se opondo a ideia de negatividade relacionada a um periodo de crises
“préprio da idade”. A adolescéncia € igualmente marcada pela emergéncia da
imaginagdo criativa, da fantasia e da reflexdo sobre suas ideias, afetos e
necessidades (VIGOTSKI, 1995 apud GALDINI, 2001).

Para Vigotski, o adolescente é capaz de pensar e de relacionar as
necessidades bioldgicas do organismo com as suas préprias necessidades culturais
superiores (VIGOTSKI, 1996 apud BARLETA, 2003). Em suma, na concepc¢ao de
Vigotski, as transformacbes fisicas e hormonais sinalizam a puberdade e estas
mudangas provocam e incrementam novos padrbes cognitivos, aumentando as
possibilidades de compreensdo do mundo e das relagdes sociais (VIGOTSKI, 1996
apud NASCIMENTO, 2009).

Portanto, procurou-se destacar algumas concepgdes sobre adolescéncia

fundamentadas em Vigotski e que embasaram as pesquisas aqui discutidas. Além



97

disso, pode-se concluir que os 21 trabalhos pesquisados, de alguma forma, nao
somente reafirmaram os estudos desse autor, mas procuraram, a partir de Vigotski,

melhor compreender o adolescente de “hoje”.

Os estudos analisados sao utilizados como base para a investigagédo empirica
da presente pesquisa, ndo apenas em relacéo a perspectiva tedrico-metodoldgica da
psicologia sécio-histérica adotada, mas também em relacdo a tematica da
adolescéncia. Esse levantamento fundamenta a construcéo tedrica sobre o tema e

contribui para a discusséo na parte dedicada a analise das informacdes desta tese.
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2 CONTEXTUALIZAGAO (BAIRRO, FAMILIAS E SUJEITOS) E OS SENTIDOS E
OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A SI, AO IRMAO E A FAMILIA

Eu nem imaginava

Que a vida fosse me trazer histérias
Que nem sonhava ouvir

Ou me atrevesse a contar

Eu nem imaginava [...]

Cruz (1998)

Nesta secgdo, contextualiza-se o bairro ou a regido geografica em que as
familias participantes da pesquisa se encontram, a partir de informagdes
socioeconOmicas, apresentando-se cada familia, bem como os sujeitos
adolescentes participantes deste estudo. Em seguida, busca-se a compreensao, por
meio das entrevistas individuais e dos grupos focais, os sentidos e os significados

atribuidos pelos sujeitos a si, ao irmao e a familia.

2.1 O bairro: contextualizagdao do espago-geografico e econdémico das familias

residentes na regiao leste de Goiania

As cinco familias dos sujeitos pesquisados residem na regido leste de Goiénia
(Mapa 1, ANEXO C) mais especificamente no Distrito Censitario Pedroso,
denominacéo dada pelo IBGE (2002) em sua forma organizacional de dados e
informagdes, composto por: Chacara Sao Silvestre, Colénia Santa Marta, Jardim
Conquista, Jardim das Aroeiras, Jardim Dom Fernando |, Jardim Dom Fernando II,
Loteamento Grande Retiro, Residencial Hawai, Residencial Mar Del Prata, Vila
Concoérdia, Vila Matilde e Vila Pedroso. Residem nesse distrito 22.141 pessoas,
distribuidas em 5.915 domicilios (Mapa 2 — ANEXO D).

Prado (2008) relatou que o municipio de Goiania apresenta desigualdades
sociais profundas, caracterizadas por excluséo social e caréncia de condigbes
sociais basicas. O autor analisou informagbdes socioeconbmicas de familias em

situacado de exclusao social. Assim, verificou que 53% dos habitantes da cidade
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viviam em areas de exclusao social, ou seja, mais da metade da populacéo total se

encontrava em condi¢des insatisfatorias de vida ou sobrevivéncia.

O estudo realizado por Prado (2008) confirmou a situagao de pobreza em que
vivem as familias residentes na regido leste de Goiania, convivendo com o
desemprego, as precarias condi¢cdes de moradia e a indisponibilidade de servigos. O
autor constatou que 88% das pessoas pesquisadas estavam concentradas em
quatro bairros: 50% no Jardim Dom Fernando |, 20% na Vila Concérdia, 10% no
Jardim Dom Fernando Il e 8% no Jardim Conquista. Os restantes 12% encontravam-

se distribuidos nos demais bairros.

Um aspecto importante a ser considerado € o tipo de posse do domicilio em
que a familia reside. Prado (2008) registrou que 62% das familias entrevistadas por
ele confirmaram a existéncia de mais de uma casa no mesmo lote, o que corrobora
a hipétese de Fonseca (2005, p. 53) de que os moradores de classes populares

pensam mais em “patio” do que em “casa’”.

Em relagédo ao rendimento mensal familiar, Prado (2008) apontou que 42%
das familias revelaram ganhos de até dois salarios minimos, valor abaixo dos
rendimentos registrados para as regides centrais da cidade. E interessante notar que
a mae é a pessoa que mais contribui com essa renda (44% das familias), o que
enfatiza a crescente ascensao feminina ao mercado de trabalho. Entretanto, o pai
ainda tem importante participacdo (34% das familias). Essas informagdes séao
relevantes, pois servem para a melhor compreensao e visualizagado da regiao leste

de Goiania, bem como do estudo feito com os adolescentes que ali residem.

2.2 Apresentagao das familias e dos sujeitos

Neste subitem, sdo apresentadas as cinco familias participantes, bem como
os dez adolescentes sujeitos desta pesquisa. Algumas definicbes s&o aqui
ilustradas, com o objetivo de explicitar as concepgbes de familia adotadas neste

trabalho.

Peres e Sousa (2002, p. 65) asseveraram que a familia € o grupo de

mediacao no qual a crianga iniciara a propria formacgéo da subjetividade e contribuira
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também para a dos outros membros da familia: “E o espaco indispensavel para a
garantia da sobrevivéncia, de desenvolvimento e de protecao integral dos filhos e
demais membros, independentemente do arranjo familiar ou da forma como esteja
estruturada”. A familia, ao lado de outras institui¢des, intermedeia as relagdes do
individuo com a sociedade que o rodeia, sendo o principal agente de socializacéo,
disponibilizando possibilidades de constituicdo de sujeitos e também produzindo

subjetividades e comportamentos.

De acordo com Reis (2006, p. 102), “é impossivel entender o grupo familiar
sem considera-lo dentro da complexa trama social e histérica que o envolve”. A
familia ndo se constitui de forma natural bioldégica, mas € uma instituicdo resultante
de diferentes relagdes humanas como resposta aos apelos sociais. A instituigcao
familiar também possui um critério de sobrevivéncia — a reproducdo — e tem uma
funcao ideoldgica ao educar seus filhos com o propédsito de que perpetuem biologica

e socialmente a estrutura familiar.

Gomes e Pereira (2005) destacaram que as altera¢des no padréo tradicional
de organizacao familiar provocadas pelo processo de globalizacdo da economia
capitalista sugerem a substituicdo do vocabulo “familia” por “familias”, na tentativa
de contemplar a diversidade de relagdbes que convivem na sociedade
contemporanea. Considerar essa diversidade é perceber as familias em suas
especificidades subjetivas e em suas diferentes formas de relacionamento com o
contexto social mais amplo. Portanto, a partir desse entendimento, podem-se
compreender as familias de classes populares e os varios arranjos ou desenhos
familiares que se formam, levando em conta os aspectos social, cultural, econémico

e politico. A seguir, apresentam-se as familias pesquisadas.

2.2.1 Familia Gomes

Jordana e Jorge, sujeitos deste estudo, sdo os filhos do casal Marina e
Roberto. Apenas os pais e os dois filhos residem em um imével alugado ha quatro
anos. Ha algum tempo, uma tia morou com eles, pois estava fazendo um tratamento

de saude em Goiania, mas na época da pesquisa ja havia retornado para a sua
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cidade. Atualmente, a familia tem configuracdo nuclear simples'’ (PERES; SOUSA,
2002). Roberto tem 37 anos, terminou o Ensino Fundamental e € mecanico. Marina,
de 34 anos, também estudou até o Ensino Fundamental e é copeira em um hospital.
A renda familiar mensal fica entre dois e trés salarios minimos e nao estéo inseridos
em nenhum programa publico de apoio sociofamiliar. Percebe-se que os pais sao
bem preocupados com a boa formag¢ao educacional dos filhos. A casa é confortavel,
com moveis em bom estado de conservacédo e aparelhos eletrodomésticos com

aspecto geral bom. A familia possui um carro seminovo.

Jordana tem 14 anos de idade e cursa o 9° ano do Ensino Fundamental.
Afirmou ser muito estudiosa e s tirar notas boas. Frequenta a Escola de Circo ha
dois anos e destacou que gosta muito das atividades propostas. Sempre participa de
eventos educativos/recreativos promovidos pela instituicdo e considera importante
os ensinamentos que sao passados pelas educadoras/orientadoras. Relatou que
também faz aulas de informatica, musica e danca quando pode. Segundo ela,
algumas dessas atividades s&o impostas pela mae, o que, as vezes, acaba
atrapalhando a escola. No entanto, algumas delas sao prazerosas para a
adolescente. E muito atuante na igreja catélica que frequenta, ali liderando o grupo
de jovens e participando de varias reunibes/atividades. Sente-se cobrada para
conseguir cumprir toda essa agenda, que acaba sobrecarregando-a. Nao gosta dos
servicos domésticos e, por conta disto, muitas vezes, acaba “respondendo” para a
mae. Confidenciou que os pais ndo entendem suas angustias nem seu jeito de ser e

que tudo na casa gira em torno do irmao:

Tudo aqui em casa € o Jorge... Tudo é para ele. Ele € o coitadinho e acaba
sobrando tudo pra mim...

A garota reclamou por ter de ser sempre autossuficiente em tudo, ja que é a
mais velha. Para ela, ha uma expectativa muito grande por parte dos pais de que ela
sempre sera a melhor e que dara conta de tudo, ndo podendo errar nunca. Ja em
relagdo a seu irmao, por ser mais novo, 0sS pais nao esperam muita coisa por

enquanto.

Embora Jordana passe uma imagem de adolescente madura, consciente do

que fala, afirmou estar vivenciando alguns conflitos familiares, principalmente

' Por familia nuclear simples entende-se aquela que é constituida pelo casal, em que ambos tiveram
apenas uma unido e tém ou ja tiveram filho(s) (PERES; SOUSA, 2002).
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cobrancgas por parte da mae, que a pressiona a fazer sempre tudo muito bem feito, o
que ja a fez pensar em se matar. Explicou, também, que uma vez ja desabafara com
algumas psicologas da Escola de Circo sobre essas pressbes, mas que hoje ja
consegue administrar melhor a situagdo. Quanto a ideia de se matar, afirmou que
sua mae nao sabe de nada e que, na realidade, nunca houve sequer uma tentativa
de suicidio, somente o pensamento ou a vontade. Ressaltou que ndo tem muitos

amigos, como seu irmao, e que o considera bem “popular”:

O Jorge sai na rua é ja faz um monte de amigos... E eu ja sou bem

diferente.
Jordana se considera timida e retraida, principalmente com pessoas que néo
conhece bem, mostrando ser assim no inicio da entrevista, embora, posteriormente,

tenha ficado mais a vontade.

Jorge tem 12 anos de idade e contou que gosta muito de brincar em casa e
na rua. Tem a aparéncia e os tragos fisicos ainda de crianga. Cursa o 8° ano do
Ensino Fundamental e também frequenta a Escola de Circo. Afirmou que aprecia
muito todas as atividades propostas e se interessa muito por tudo o que vem da
instituicdo. Nao se acha estudioso da mesma forma que a irmé e prefere jogar bola
na rua com os amigos a fazer as tarefas do colégio. Suas notas ndo sdo muito boas
e, as vezes, tem de fazer recuperacdo. Relatou que tem muitos amigos na
vizinhanga e que tem facilidade para fazer novas amizades. Gosta de ficar até tarde
na rua (em frente a sua casa), pois agora seu pai permite que ele brinque com seus
amigos até um pouco mais tarde. Aprecia ver fiimes na TV e suas diversdes
preferidas sao jogar futebol e videogame. Jorge parece mais despreocupado e disse
ser uma pessoa bem tranquila em relagdo as coisas a sua volta, como os estudos e

a sua familia.

2.2.2 Familia Silva

Os adolescentes participantes desta pesquisa, Ricardo e Karla, moram com a
mae, Regina, em casa prépria, de trés cobmodos, ha trés anos. Entretanto, antes de
comprar a casa, viviam com os avos maternos, Maria e Joaquim. Karla ainda passa

grande parte do tempo com os avoés, porquanto, todos os dias, ao sair da escola, vai
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para a casa deles, ali almogando e passando o restante do dia, indo para a sua casa
somente a noite. Ricardo e a mae trabalham o dia todo e s6 vao para a casa dos
avos nos finais de semana. Dessa forma, a casa dos avos € considerada um
importante ponto de apoio para a familia e, aos domingos, todos ali se reunem para
almocar. Os avés participam bastante da vida dos netos e da filha, tanto emocional

quanto financeiramente, principalmente a avo, que ajuda na educacgéo da neta.

Essa é uma familia monoparental feminina simples'® (PERES; SOUSA, 2002).
Regina, de 38 anos, se separou de Carlos, o pai dos adolescentes, quando ainda
estava gravida de Karla. Carlos, que tem 40 anos, terminou o Ensino Fundamental,
€ vendedor, ndo tem contato com os filhos e n&o os ajuda financeiramente. Apds a
separagao, a mae teve alguns relacionamentos; contudo, no momento da pesquisa,
estava sozinha. Quando os filhos ainda eram pequenos, morou com uma pessoa,
juntamente com Ricardo e Karla, que expressaram n&o gostar do companheiro da
mae, pois este batia neles e era muito severo. A mé&e terminou o Ensino
Fundamental e é costureira. Sua renda e a de Ricardo somam, em média, dois
salarios minimos e néo estdo inseridos em nenhum programa publico de apoio

sociofamiliar.

Os avés tém nivel de instrucdo muito baixo, recebem aposentadoria e
também tém a renda de um bar que funciona na frente da casa, totalizando, em
média, entre um salario minimo e meio a dois. A casa dos avos é mais humilde do
que a da familia, porém maior, com trés quartos, sala espagosa, quintal e uma area
grande na frente, com o bar e a garagem. O computador, adquirido recentemente,

fica na casa dos avos.

Ricardo tem 17 anos, trabalha durante o dia em uma confec¢cdo de roupas
junto com a méae e cursava o Ensino Médio. No inicio do ano, deixou os estudos,
justificando que estava muito cansado e nao tinha bom rendimento escolar,
preferindo continuar apenas com seu trabalho. Durante cerca de dois anos,
frequentou a Escola de Circo, mas atualmente participa somente de alguns eventos
por diversdo. Destacou que tem muitos amigos l|a. Para o adolescente,
principalmente sua méae e avd cobram dele que seja o “homem” da casa. Mora

apenas com a mae e a irma, mas também passa muito tempo na casa dos avos,

'® Por familia monoparental feminina simples entende-se aquela que é organizada em torno de uma
figura feminina, que n&do possui companheiro(a) coabitando, com filho(s), morando ou n&do sozinha
(PERES; SOUSA, 2002).
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onde morou quando crianga. Nao tem contato com o pai desde que este se separou
da mae, quando ela estava gravida de Karla. Relatou que pretende morar com
amigos para ter sua independéncia. Considera-se um bom filho e muito responsavel
com o trabalho, também ajudando a mé&e nas tarefas domésticas. Afirmou ser
caseiro e preferir ficar em casa assistindo filmes nos finais de semana. Tem uma
namorada e conta que a leva muito a sério, mas que pretende ainda “curtir” muito

sua vida. Falou que tem problemas com a irma e que a acha muito “folgada”.

Karla tem 13 anos e cursa o 8° ano do Ensino Fundamental. Frequenta a
Escola de Circo ha dois anos e afirmou gostar muito de la. No colégio, nao tira notas
boas e ndo se interessa pelos estudos. Ajuda em casa, mas detesta os afazeres
domésticos. Sempre briga com o irmao e considera que ele é o “protegido” da
familia, enquanto ela € sempre excluida. Tem muitas amigas, € muito vaidosa e
adora sair de casa para passear. Quer se tornar independente logo, arrumar um

trabalho e sair da casa da mae. Contou que n&o quer ser costureira como a méae.

2.2.3 Familia Araujo

Além de Wiliam e Breno, sujeitos deste estudo, o casal Pedro e Beatriz possui
mais um filho, Lucas, de 9 anos, que nao frequenta a Escola de Circo. Os cinco
residem em imovel proprio. Esta € uma familia nuclear simples, de acordo com a
classificagdo de Peres e Sousa (2002). Pedro, de 43 anos, cursou até a 72 série do
Ensino Fundamental e trabalha como auxiliar de servigcos gerais. Beatriz, de 32
anos, fez até a 42 série do Ensino Fundamental, € dona de casa e, as vezes,
trabalha como vendedora de produtos de beleza em casa ou na vizinhanga. Os pais
se envolvem em eventos (atividades, encontros, reunides) da igreja nos finais de
semana. A renda mensal familiar gira em torno de um salario minimo e meio e estéo
inseridos no programa publico de apoio sociofamiliar Bolsa Familia, do qual recebem
R$ 60,00 por més.

Wiliam tem 15 anos e cursa o 9° ano do Ensino Fundamental. Frequenta a
Escola de Circo ha dois anos. Afirmou que o colégio ndo é seu lugar favorito e que
prefere jogar futebol com os amigos. Entretanto, se considera bom aluno e é

caprichoso com os deveres de casa. Gosta de brincar na rua com os amigos, €
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dindmico e popular. Contou que € catdlico praticante e faz parte de um grupo de
jovens de sua igreja. E bem atuante em relagdo aos eventos da igreja, colocando-os

em primeiro lugar em sua vida.

Breno tem 14 anos e esta no 8° ano do Ensino Fundamental. Também
frequenta a Escola de Circo e participa de atividades da igreja. Gosta muito de
brincar de bola com o irm&o. Relatou que gosta de trabalhar e quer arrumar um

servigco para ganhar seu proprio dinheiro e poder comprar sua bicicleta.

2.2.4 Familia Santos

Além das filhas Débora e Bianca, que frequentam a Escola de Circo e sdo
sujeitos desta pesquisa, o casal Luisa e Manoel tem mais uma filha, Amanda, de 1
ano. Os cinco moram em imével proprio, uma casa simples, bem organizada e com
bons aparelhos eletrodomésticos. Esta € uma familia nuclear simples, conforme
Peres e Sousa (2002). Luisa € irma de Beatriz, a mae de Wiliam e Breno, da familia
Araujo. As duas sao bem unidas e, inclusive, vizinhas, estando sempre uma na casa
da outra. Os primos também se mostram bem proximos. Este casal esta igualmente
ligado as questdes religiosas. Manoel tem 44 anos, cursou até a 52 série do Ensino
Fundamental e € motorista. Luisa, de 30 anos, cursou até a 32 série do Ensino
Fundamental e trabalha como auxiliar de servigos gerais. A renda mensal da familia
fica entre dois e trés salarios minimos e nao estédo inseridos em nenhum programa

publico de apoio sociofamiliar.

Débora tem 14 anos e cursa o 9° ano do Ensino Fundamental. Comentou que
gosta de estudar e se interessa por assuntos da escola. Como seus primos, a garota
também participa ativamente de atividades relacionadas a igreja, sendo, inclusive,
catequista. Salientou que todas as suas amigas sdo da mesma igreja. Relatou nao
se achar tdo vaidosa como a irma, que considera muito “futil” e “piriguete”. Em sua
opinido, tem outros valores, se comparada a irma, pois esta mais voltada para a
igreja. Informou que tem de ajudar muito em casa, pois cuida da irmazinha cacgula,
por quem demonstrou carinho. No entanto, acha que em alguns momentos tem de

ser “meio mae”, assumindo muitas responsabilidades.
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Bianca tem 12 anos e esta no 7° ano do Ensino Fundamental, mas declarou
que nao gosta muito dos estudos. Preocupa-se com sua aparéncia fisica e gosta de
comprar roupas novas. Mostrou mais interesse do que Débora nas questdes de

namoro. Frequenta a igreja, mas nao se envolve tanto como a irma.

2.2.5 Familia Soares

Fabiana e Adriana, adolescentes que sao sujeitos do presente estudo, moram
em casa propria com os pais Silvia e Jodo, além do irmao mais novo, Joaquim, de
14 anos. O imével é grande, confortavel e com muitos eletrodomésticos. A familia
possui um carro seminovo. A configuragdo desta familia € nuclear simples (PERES;
SOUSA, 2002).

Silvia, de 45 anos, é auxiliar administrativa e cursou até a 52 série do Ensino
Fundamental. Ela fala sempre da morte do filho mais velho, Fabricio, que faleceu
aos 10 anos de idade, ha cerca de dez anos, em um acidente de carro. Lamenta-se
o tempo todo por esta perda, emocionando-se bastante, mas sem entrar em
detalhes. Durante a pesquisa, afirmou, reiteradas vezes, que esse filho lhe faz muita
falta e que, se estivesse vivo hoje, por ser o mais velho de todos, contribuiria muito
na educagdo dos irméos, ajudando-a nesta tarefa. Também mencionou muitas
vezes o filho mais novo, o qual, segundo ela, é o “dodd6i” da casa. Joaquim, que
frequenta a Escola de Circo, foi convidado a participar desta pesquisa, mas se
recusou, alegando ser timido e que nao queria conversar com ninguém “de fora”.
Jodo tem 47 anos, é vendedor e garcom e cursou o Ensino Médio. A renda da
familia fica entre um e dois salarios minimos por més e estado inseridos no programa
publico de apoio sociofamiliar Bolsa Familia, do qual recebem R$ 60,00 por més.

Fabiana tem 18 anos e comecgou este ano o curso superior de letras na
Universidade Federal de Goias (UFG), afirmando gostar muito desta escolha e de
estudar. Considera-se madura e menos “infantil” do que a irma. Nao faz parte da
Escola de Circo. Afirmou ser muito responsavel, principalmente porque, ao perder
seu irmao mais velho, se tornou a filha mais velha. Relatou que gosta de sair, mas

nao tanto quanto a irma, e que também nao se preocupa com a aparéncia como ela.
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Nao tem namorado e contou que nao “liga” muito para isto. Falou que tem poucas

amigas e que as compartilha com a irma Adriana.

Adriana tem 16 anos e cursa o 2° ano do Ensino Médio. Contou que ndo

gosta muito de estudar e seu lazer é sair com as amigas para festas. Ndo se

considera tao estudiosa quanto a irma e afirmou que Fabiana ‘pega muito no seu

L7 [

pé”, “coisas de irma mais velha... Quer controlar tudo”. Ja frequentou a Escola de

Circo. E muito vaidosa e se interessa bem mais do que a irma em sair de casa,

conhecer gente e namorar.

No Quadro 3, consta um

resumo da identificagdo das familias dos

adolescentes participantes desta pesquisa, contemplando alguns dos principais

indicadores sociodemograficos, com o intuito de proporcionar uma visao global

acerca destas pessoas.

Quadro 3. Identificagdo das familias pesquisadas.

Indicador Familia

Gomes Silva Araujo Santos Soares
Configuragao Nuclear Monoparental Nuclear Nuclear Nuclear
familiar simples feminina simples simples simples

simples

Filhos (n°) 2 2 3 3 3
Nome e idade Jordana, 14 Ricardo, 17 Wiliam, 15 Débora, 14 Fabiana, 18
dos filhos Jorge, 12 Karla, 13 Breno, 14 Bianca, 12 Adriana, 16
(anos) Lucas, 9 Amanda,1 | Joaquim, 14
Renda familiar 2a3 2 1,5 2a3 1a2

(salario minimo)

Condigbes de
moradia

Casa alugada

Casa propria

Casa propria

Casa propria

Casa propria

Nome, Roberto, Carlos, Ensino | Pedro, Ensino Manoel, Joao, Ensino
escolaridade e Ensino Fundamental, | Fundamental, Ensino Médio, 47
idade dos pais | Fundamental, 40 43 Fundamental,
(anos) 37 44
Marina, Regina, Beatriz, Luisa, Ensino | Silvia, Ensino
Ensino Ensino Ensino Fundamental, | Fundamental,
Fundamental, | Fundamental, | Fundamental, 30 45
34 38 32
Profissao  dos Roberto: Carlos: Pedro: auxiliar Manoel: Jodo:
pais mecanico vendedor de servigos motorista vendedor e
gerais garcom
Marina: Regina: Beatriz: dona | Luisa: auxiliar | Silvia: auxiliar
copeira costureira de casa de servigos administrativa

gerais
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Ao analisar o Quadro 3, percebe-se que, das cinco familias pesquisadas,
quatro apresentam a configuracao familiar denominada nuclear simples por Peres e
Sousa (2002). Além disso, a quantidade de filhos n&o ultrapassa trés, caracterizando

um numero reduzido.

Pela renda familiar, nota-se que as familias sdo pertencentes a classe
popular, estando o ganho mensal entre dois e trés salarios minimos. Embora a
renda familiar seja baixa, quatro familias residem em imo&vel préprio. A maioria dos
pais possui o Ensino Fundamental, denotando baixa escolaridade. Todos exercem
diferentes profissdes e trabalham fora de casa, com exceg¢édo de Beatriz (da familia

Araujo), que é dona de casa.

Por meio da apresentacdo das familias dos adolescentes participantes deste
estudo, buscou-se contextualizar a situagcéo social e econdmica vivida por cada uma
delas, com a intengdo de melhor identificar os sujeitos desta pesquisa. A seguir, sao
apresentados os sentidos e os significados construidos pelos adolescentes
participantes deste estudo acerca de si, do irmdo e da familia, extraidos das

entrevistas individuais e dos grupos focais.

2.3 Os sentidos e os significados atribuidos a si, ao irmao e a familia

Neste subitem, se apresenta como cada um dos dez participantes desta
pesquisa se vé como adolescente, mostrando as implicagbes, caracteristicas,
marcas positivas e/ou negativas vivenciadas e, ainda, como cada um experimenta
sua propria adolescéncia em companhia do irmao, que também vive a sua
adolescéncia. Por ultimo, desvela-se como a familia se insere nesse contexto, ou
seja, quais os sentidos e os significados que esses adolescentes atribuem as suas

relagdes familiares.

2.3.1 Jordana Gomes

De acordo com a fala de Jordana, sua adolescéncia esta vinculada as

responsabilidades e obrigacbes que |he sdo exigidas por varias instituicoes
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socializadoras, como a familia, a escola formal e a propria Escola de Circo. Jordana
se considera uma boa aluna, atribuindo uma importancia fundamental a escola para

a sua formacao académica e pessoal.

Assim, ao falar das responsabilidades e obrigagdes que tem de assumir, a
adolescente as vincula aos afazeres domésticos, como cuidar e/ou limpar a casa.
Em uma pesquisa realizada por Stengel e Moreira (2003, p. 16), cujos sujeitos eram
adolescentes trabalhadoras domésticas, as autoras fizeram uma distingdo conceitual

entre “trabalho doméstico” e “servico doméstico™:

O trabalho doméstico tem sido considerado como aquele pelo qual a
empregada recebe um salario em dinheiro ou em outros objetos. Enfim,
trata-se do trabalho feito para outra pessoa em troca de um recebimento. O
servico doméstico, ao contrario, € entendido como aquele realizado na
propria casa, sem nenhuma espécie de remuneragéo ou gratificacédo e que,
portanto, ndo configura uma relagéo laboral.

Dessa forma, durante sua entrevista, Jordana queixou-se dos servigos

domeésticos que sua mae a obriga a fazer, principalmente em sua auséncia:

Dia de sabado mesmo... Tenho que arrumar a casa e o Jorge ndo faz

nada... Mas, por outro lado, € bom, né? Porque t6 aprendendo as coisas...
Essa fala de Jordana corrobora a pesquisa realizada Stengel e Moreira
(2003), pois as autoras afirmaram que, em muitas familias, existe uma clara divisdo
de sexo no servigo doméstico, cabendo as meninas a execugédo das tarefas
domésticas e, dos meninos, nenhum servi¢o € exigido, a ndo ser algumas atividades
pontuais, como limpar o quintal, recolher o lixo da casa e cuidar dos animais. As
autoras ainda ressaltaram que essa situagéo € criticada pelas meninas, pois suscita
nelas um sentimento de injustica, como no caso de Jordana, ao apontar que o irmao
ndo faz nada na casa. Além disso, as autoras também pontuaram que as tarefas
domésticas sdo, de modo geral, percebidas de forma positiva como um aprendizado

para o futuro, o que foi evidenciado por Jordana.

Alves (1990) postulou que o processo de constru¢cao da subjetividade dos
adolescentes ndo pode ser desvinculado das relagdes estabelecidas pelos sujeitos
nos espacos socializantes, como familia, escola e grupos de amigos. Para a autora,
ha um confronto entre os papéis ideais a serem desempenhados e 0s papéis
concretos vividos por meio das relagdes cotidianas que o adolescente estabelece no

interior da escola e da familia, contribuindo para a formacao de sua subjetividade.
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Nessa perspectiva, Jordana reconheceu a relevancia desses espagos de

convivéncia no que se refere as dimensdes mais subjetivas:

Ah! A familia é importante, né? Pai, mae, essas coisas... Tudo! A minha
escola também. O que eu aprendo la, com as minhas amigas...

A adolescente sente-se pressionada a cumprir tudo o que lhe é cobrado e
atribui a sua méae grande parte desta presséo. Expressa-se a esse respeito com
muita emocg&o e com o choro “preso na garganta”, denotando como essa situagéo
em sua vida é carregada de sentimentos e demonstrando um sofrimento camuflado,

que acaba deixando transparecer em sua fala'®. Sobre esses aspectos, contou:

Ah! E muito... é muito sentimental. Choro sem parar. Eu... tudo pra mim é
chorar. Tem dias que da vontade, sabe? Que é tanta presséo na vida da
gente... Eu me senti nessa vontade, mas a psicologa [...] conversou comigo.
Eu quis ja me matar. De tanta raiva, tanta pressdo, que, nossa, hoje em dia
as pessoas passam pra mim.

Esse sentimento € mascarado pela garota, pois diz esconder isto da mae e de
toda a familia, garantindo que “sofre sozinha”. Percebe-se que ha um estresse muito
grande vivido por ela, mencionando que ja pensou até em se matar, em funcéo de
tantas cobrancas externas e de si propria. Confessou que seu nivel de exigéncia é
muito alto em relagdo as boas notas na escola, ao bom desempenho nas aulas de
violdao e de informatica, ndo aceitando facilmente as derrotas ou os resultados ruins.
Entretanto, em outra fala, afirmou que gosta de ter essa exigéncia consigo mesma e
que os valores transmitidos pela escola orientam a sua conduta de vida. Assim, em

relacéo a pressao, Jordana mencionou:

Vem de todos os lugares. Na Escola de Circo também tem. Na escola
normal. Na rua. Até aqui em casa tem muita pressdo. Meu irm&o, minha
maée. [...] E assim. Tudo que a gente faz, minha mée té l4, pressionando a
gente. Ou, entdo, meu irmado vem daqui, brigando comigo. E eu sou muito
nervosa... Da vontade de chorar [...]

[...] Nossa, muito, assim, muita pressdo na gente. Eu fago varios cursos. Ai,
fica muita pressdo de trabalho, prova e a minha cabega tem hora que fica
louca. [...] Eu tiro nota boa. A minha menor nota é 7. Mas eu gosto de ser
uma boa aluna, apesar de toda essa presséo... Pelo menos, estou
aprendendo, né?

YE importante ressaltar que, dentro da perspectiva da psicologia socio-histérica, busca-se captar,
conforme Vigotski (1998), o subtexto, um pensamento oculto que permite ao pesquisador
compreender os significados subjacentes as palavras, isto é, os aspectos mais emocionais, indo além
do que é verbalizado pelos sujeitos. As dimensbes emocionais observadas na relacdo entre o
entrevistador e o entrevistado foram registradas no diario de campo da pesquisadora.
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A adolescente deixou claro como sofre com essas cobrancas e em ter de ser
capaz de cumprir todas as tarefas que |he séo exigidas, a ponto de sentir raiva e
vontade de chorar, além de ter de desempenha-las muito bem, no intuito de obter
bons resultados. Ao mesmo tempo, sente-se gratificada por tirar notas boas e ser

considerada uma aluna aplicada.

Para Jordana, a sua adolescéncia € marcada por responsabilidades,

cobrancas e obrigacdes:

Adolescéncia é a parte que... E a preparacdo para a vida adulta. Que vocé
vai descobrir cada vez mais do que € ser adulto. [...] E fazer as descobertas.
E lutar pelo que vocé quer [...] Tem que pensar bastante no futuro, porque
ta se preparando pra ele. Ter responsabilidade, essas coisas...

Esse relato da adolescente assemelha-se ao que foi detectado no estudo
conduzido por Aguiar e Ozella (2008), no qual foram pesquisadas as concep¢des de
adolescéncia/adolescente presentes no discurso de jovens (brancos, negros e
orientais) entre 14 e 21 anos, frequentadores do Ensino Médio da cidade de Sé&o
Paulo, de ambos os sexos e pertencentes as classes sociais de A a E. Nesse
estudo, os autores destacaram que o aumento da responsabilidade pdde ser visto
em todas as classes sociais, sexos, ragas e idades dos sujeitos pesquisados como

uma grande mudanca ocorrida na adolescéncia e no final dela.

Jordana relatou que as cobrangas que sofre por parte da familia s&o maiores
se comparadas com as do irmao. Segundo ela, ha maior condescendéncia para com
seu irmao por este ser o cacgula, exigindo-se mais responsabilidades dela. Ela

admitiu que fica muito sentida e magoada com isso:

E que, nessa parte dele ter muita dificuldade, a minha mée e meu pai estéo
sempre presentes com ele. Se eu preciso de uma coisa... Vamos supor, eu
tenho certo horario de sair, s6 que eu estou ocupada. Fico olhando no
relégio e Jorge também... Tem horas que meus pais avisam ele e pra mim
ndo avisam. Porque a minha mé&e, na tarefa do Jorge, eles procuram e
fazem tudo pra achar para o meu irméo; ja pra mim, eu tenho que esperar
chegar na escola e perguntar quem entendeu... E muito ruim isso [...]

A adolescente, entdo, sente-se preterida pelos pais em muitos momentos,
pois, pela justificativa deles, sendo Jordana a filha mais velha, ja tem condi¢cdes de
ser mais independente. Assim, ela se queixa de que é menosprezada pelos pais,

principalmente pela mae, alegando n&o gostar dessa situag&do. Jordana também

associou sua adolescéncia as brincadeiras, as coisas de crianga:
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Encontrar com meus amigos, mas é bom... A gente brinca, a gente ri. E
como crianga. Mas € coisa de adolescente! Brincando, rindo, conversando...

Muito bom! E gostoso demais!
Embora pela idade cronolégica ela ja esteja na adolescéncia, ainda se vé
como crianga. Sobre esse aspecto, como ja pontuado por Ledébn (2002), a
adolescéncia, enquanto construgcdo social, € concebida como uma categoria etéaria
(sociodemografica). Entretanto, apenas a categoria etaria € insuficiente para a
compreensao da adolescéncia. Assim, na concepg¢ao de Jordana, as “coisas” da
infancia podem ainda ter mais sentido do que as da adolescéncia, em func&o de sua

prépria experiéncia.

Para Jordana, assim como para os demais adolescentes participantes, ser
crianga nao requer muitas responsabilidades; porém, por outro lado, ndo podem ou
sao impedidos pelos pais de exercer maior autonomia e poder de decisdo. Durante
as discussdes nos grupos focais, os pesquisados declararam que ser adolescente é
adquirir o “passaporte” da liberdade para curtir festas e amigos; contudo, tém de
pagar o preco de se tornarem mais responsaveis por si proprios, o que lhes é
cobrado tanto em casa quanto na escola. Assim, ser crianga ou ser adolescente é
permeado de exigéncias, sensacdes e sentimentos. Desejam e gostam de ser
criangas em certas situagdes, mas, dependendo do momento, querem viver a sua
prépria adolescéncia, enfatizando que ha vantagens e desvantagens nesta situacgéao,

como demonstrado em um trecho da conversa no GF1:

Pesquisadora: O que é ser adolescente? O que vocés acham? Como vocés
pensam ou sentem sobre a palavra adolescéncia? O que vem primeiro na
cabega?

Jordana: Eu acho que é uma fase que vocé ndo é adulto nem criancga. [...]
Tem hora que da vontade de ser crianga. Eu gosto de ser crianga, tem hora.
[...] Também queria ficar adolescente por muito tempo. Tem as suas
vantagens e as desvantagens.

Bianca: Concordo plenamente. [...] Tem hora que é bom ser crianga... Eu
sou crianga.

Breno: Também concordo.

No trecho acima, os participantes passam a ideia de que ser adolescente n&o
€ ser adulto nem ser crianga; ademais, ha momentos em que € bom ser crianga,
assim como ha momentos em que € bom ser adolescente, como foi pontuado por

Jordana. A adolescéncia, retratada neste trabalho, traz a concepc¢éo de tempo de
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experimentacéo, ou seja, ela € definida como o exercicio da constituicdo do sujeito,

da sua subjetividade.

A ‘“liberdade” que os adolescentes tanto buscam associa-se a aquisicdo da
maturidade e da responsabilidade que, para os pais e para a sociedade, se
transforma em condi¢c&o sine qua non para o exercicio da autonomia. Sobre esses
aspectos, tem-se o seguinte recorte do diadlogo entre a pesquisadora, Jordana e
Breno no GF1:

Pesquisadora: Como assim? Expliquem melhor o que vocés acham sobre
maturidade. O que é maturidade para vocés?

Jordana: E quando a gente t& maduro. E quando a gente ta ciente das
nossas responsabilidades!

Pesquisadora: Vocés acham que maturidade tem a ver com a
responsabilidade? O que vocés acham?

Jordana: E que ai, os pais... Ter responsabilidade... Eles [os pais] vendo na
gente, liberam a gente pra ir em uma festa, sair com os amigos, ddo mais
liberdade... Meu irméo [Jorge] saiu uma vez e chegou tarde. Depois disso,
meus pais ndo deixaram mais. Minha mée disse que, se quer sair, se quer
ficar com os amigos, tem que ter responsabilidade.

Pesquisadora: Vocés acham que ja tém essa responsabilidade?
Jordana: S6é um pouquinho. Ainda t6...

Breno: Bem miudinho, né?

Percebe-se que os adolescentes pesquisados buscam essa “liberdade”, a
qual, na maioria das vezes, vem pela confianga conquistada dos pais e, ao mesmo
tempo, deparam-se com obrigagdes e responsabilidades. Pode-se afirmar que, para
0s sujeitos pesquisados, a liberdade esta condicionada a responsabilidade, e ser
responsavel, para eles, ja € ter maturidade, apesar se ndo se acharem totalmente
maduros. Os pais transmitem aos adolescentes a concepg¢ao de que se forem
responsaveis e cumprirem suas “obrigacbes”, terdo a confianca dos pais e,
consequentemente, mais liberdade. Caso nao procedam dessa forma, sua

“liberdade” sera muito mais restrita.

No encontro do GF1, ao serem questionados sobre a adolescéncia, os
participantes destacaram a sexualidade como uma relevante dimenséo, enfatizando

principalmente as mudancgas fisicas/biologicas:

Jordana: Adolescéncia é a fase do hormbnio... Ta na flor da pele. (grifo
Nosso)

Pesquisadora: E isso tem a ver com o que? O que vocés acham ou pensam
sobre o que a Jordana esta falando?
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Jordana: Eu acho que tem a ver com a sexualidade. O corpo
desenvolvendo, atragdo um pelo outro...

Pesquisadora: Vocés acham que é isso mesmo? Que mais? Vocés
concordam com isso?

[risos de todos]

Jordana: A voz dos homens engrossa. O corpo dos adolescentes comega a
criar pelo.

Karla: [risos] O peito cresce...
Breno: O bigode cresce...

Jordana: E... Os pelos do bigode, das axilas. [...] A méo cresce, o pé cresce,
o genital masculino também cresce.

Pelas falas desses participantes, percebe-se que a adolescéncia foi
fortemente vinculada as transformagdes corporais advindas da puberdade como o
primeiro marcador da sexualidade adolescente, j4 que sdo exatamente essas
transformagdes as mais visiveis e perceptiveis para eles. Assim, os componentes

bioldgicos sdo importantes e marcam a propria construgdo de suas subjetividades.

Segundo Paiva (2001), a sexualidade durante a adolescéncia € significada de
acordo com o periodo histérico e a sociedade na qual o individuo esta inserido e néo
como um fato predeterminado por uma condi¢do da espécie humana. A sexualidade
tera, entdo, um significado para o sujeito conforme as relagbes que ele estabelece

com os varios outros de sua vida, como familia, amigos e colegas de trabalho.

De acordo com a perspectiva socio-histérica, a adolescéncia ndo € um
processo de “explosdo hormonal’, com o desenvolvimento “natural” de uma
sexualidade a-histérica e independente de seu locus social. Em relagdo a isso,

Santos (2004, p. 58-59) complementou que

A sexualidade durante a adolescéncia ndo é sinal de uma “crise passageira”
com uma evolugao previsivel e independente de cultura e época histérica,
mas sim, é uma construgdo dependente de sua época historica e das
intrasubjetividades dos sujeitos.

Nas discussbes no GF1, entre os pontos levantados esta a questdo de que,
na adolescéncia, ha mudangas significativas no modo de pensar, as quais
repercutem em todos os aspectos da vida do adolescente, incluindo-se neste rol a
sexualidade. Em um determinado momento do grupo, Jordana mencionou que
“antes, era brincar [...]. Agora, é beijar [...]", sinalizando que a ingenuidade infantil e

as brincadeiras de crianga deram lugar as descobertas sexuais. Em outro momento,



115

a adolescente disse gostar dessa sua nova posi¢cado, demonstrando insatisfacéo ao

ser tratada como crianca:

Quando meu pai chega para mim e diz: “Oh, nenezinha... Senta aqui no
colinho!” Ah n&o! Tem do!!!

Jordana protestou contra a atitude de seu pai argumentando que nao € mais
bebé, buscando o reconhecimento de sua sexualidade e de seu novo status de
adolescente. Por intermédio dessa fala, ela informa ao mundo adulto o seu desejo
de autonomia e amadurecimento, com direito a uma vida sexual, comunicando aos
adultos que se encontra em pé de igualdade com eles em termos bioldgicos e

sexuais.

Jordana tem sentimentos ambiguos em relagéo ao irmao Jorge, definindo-o,
simultaneamente, como um amigo e como uma pessoa nao merecedora de
confianga. Dessa forma, se resguarda, contando a ele apenas o que nédo a

compromete, pois sabe que ele nao respeita o segredo compartilhado:

Eu procuro uma palavra que ele é meu amigo, s6 que um amigo que a
gente pode confiar em certas horas, mas em outras horas ngo. [...] Ai, eu
conto as coisas basicas. Coisas de menina. Essas outras coisas, eu ndo
posso contar, porque ele conta pra todo mundo.
Jordana demonstrou afeto positivo para com o irmdo, mas sente que nao
pode entregar-se totalmente a essa relagéo, pois ela mesma ja comprovou ser ele
uma pessoa em quem se pode confiar apenas em certos momentos. Assim, ela nao

confia totalmente nele.

Em relacédo a familia, Jordana percebe que os pais, sempre “passam a mao”
na cabecga de Jorge, por ser ele o0 mais novo e necessitar, por isto, de mais cuidados
e atencéo. Ela justifica e até entende isso, porquanto também considera e internaliza
a crenca de que 0s mais novos precisam de mais cuidados. Quando a pesquisadora

a questionou sobre esse fato, ela respondeu:

Ah! Eu acho que sim. Porque, assim, é o cagula. Eu acho que eles [os
irméos caculas] precisam mais dos pais. Que nem agora, ele ta precisando
mais dos meus pais. [...] Porque, assim, meu irm&o tem uma dificuldade
maior no ensino e ele precisa mais, assim, da presenga dos meus pais junto
com ele. Ai, tudo que ele vai fazer, meu pai e minha mae precisam |[...] que
ele tem dificuldade do aprendizado maior que a minha. Ai, ele... na escola
que ele ta, tem muita tarefa.
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Interessante notar que Jordana tem caréncia de afeto em relagdo a mae,
verbalizando que ninguém, nem a prépria familia, gosta dela. Revelou que o dia que
mais a marcou foi quando sua mée, depois de ter conversado com uma psicéloga da

Escola de Circo, chegou e a abracou:

Foi o dia que a minha mée... Eu falava que minha mae, ninguém gostava de
mim. Ai, um dia, eu passei na psicologa. Ela veio e conversou com minha
mée. Ai, o dia que mais me marcou foi o dia que ela chegou, a minha mae
chegou e me deu um abrago, me deu um beijo. Falou que eu ia sempre ser
a menininha dela, que ela ia ta sempre do meu lado.

Ela relatou que, em fungdo do trabalho dos pais, a familia quase nao se
encontra para conversar, sobrando apenas os finais de semana para esses
momentos mais intimos. Com o pai, ela contou que ndo tem muita ligagdo e sua
relacdo com ele & “tranquila”, pois este passa o dia todo no trabalho. Ja a mée
trabalha um dia sim e outro ndo e, segundo Jordana, quando ela nao esta em casa,
parece que tudo fica um pouco mais calmo, diferentemente do dia que ela passa
inteiro em casa, pois o irmao fica fazendo “intriguinhas” para a mae, o que sempre
acaba em briga. A garota acabou deixando transparecer que prefere o dia em que a

mae trabalha, pois se sente mais livre, menos cobrada e estressada:

Mas, quando a minha méae té aqui... Nossa senhora! E uma brigaiada. O
Jorge enche o saco... Ela vai e briga com o Jorge. O Jorge responde e...
Nossa! E uma... Minha mae fica nervosa o tempo inteirinho.

Por essa fala de Jordana, percebe-se que a relagdo que a adolescente tem

com os membros de sua familia € marcada por constantes brigas entre eles.

2.3.2 Jorge Gomes

Jorge percebe a sua prépria adolescéncia como um momento de crescimento
e novas responsabilidades, avaliando esse periodo de forma positiva. Mencionou
que a familia, agora, tem mais confiangca nele, permitindo que faga coisas que

quando crianga nao podia. Com isso, esta mais autoconfiante:

Acho que é legal, porque eu t6 conhecendo muitas coisas, agora. T6
aprendendo mais. Porque, assim, antigamente, quando eu era menor,
assim, com aquela idade, eles ndo falavam certas coisas. Agora, assim,
com essa idade, eles falam. [...] A ter responsabilidade com as coisas. [...] O
mais importante que eu acho é ter o respeito das pessoas, ajudar. [...]
Porque ai, quando eu t6 mais adolescente, meu pai... Porque foi assim, que
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ele ndo me deixava ficar até muito tarde na rua. Agora, ele deixa. Ficar um
pouquinho mais.
Jorge evidenciou seu sentimento em relagéo a essa transicao da infancia para
a adolescéncia, a qual foi demarcada, para ele, pela confianga que as outras
pessoas, especialmente os pais, estdo depositando em sua pessoa. Isso o esta

deixando contente e autoconfiante.

Concomitantemente a ideia de que a adolescéncia € um periodo de transi¢ao
da infancia para a vida adulta, estd a de que os adolescentes encontram-se,
exatamente, nesse tempo de preparagdo para o exercicio social, vinculado a um

momento de crescimento, responsabilidade e novas obrigacdes.

Ele definiu a irma Jordana, em certos momentos, como sendo “legal” e, em

outros, como “chata” e “implicante”:

Ah, é que tem hora que ela é legal, tem hora que ela é chata. Porque tem
hora que eu t6 falando as coisas, ai ela vai e eu comego a falar e ela vai e
comega a falar em cima. E tem hora que ela é um pouco chata... muito
implicante.

Jorge tem um ideal de relacionamento com a irmé&, de acordo com o qual,
chegara um momento em que eles conversardo e ndo mais brigardo. A irma ideal,
para ele, é aquela que brinca com ele de bola, ja que a real ndo brinca muito. Ele
verbalizou isso enquanto descrevia o desenho feito por ele para expressar a sua
relagéo com ela (Desenho 1). Quando questionado sobre as brigas, avaliou que isso
€ muito ruim e que seria importante eles se acertarem, terem um dialogo, para que

haja uma boa convivéncia:

Ela ndo é muito... de brincar muito. Eu td6 brincando com ela de bola.
[apontou o desenho] Eu acho que é ruim. N&do. Eu ndo acho. Eu tenho
certeza, porque brigar ndo é bom, né? Ah! Eu me sinto... Eu acho... Eu acho
ruim, porque... Mas depois que vocé vai, depois que vocé para de brigar,
que vocé vai refletir, né? Ah, eu penso que eu fiz tudo errado. Ai, eu tenho
que me corrigir pra gente nao brigar mais. Pra gente conviver melhor, ndo
brigar muito. Nés temos que conversar um pouco com o outro. Tem mais de
conviver com o outro, conversar mais.

Jorge prop0s uma mudanca de atitude quando mencionou que é preciso
“conversar mais”, demonstrando estar, pelo menos por essa fala, aberto ao dialogo

com a irm3a, no sentido de estabelecer uma boa convivéncia entre eles.
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Desenho 1. Representacéo de Jorge para a relacao que tem com sua irma Jordana.

Ele acredita que sua familia tem um senso de justica em relagédo aos filhos.
No caso de uma briga entre os irmaos, Jorge argumentou que a familia ndo toma
partido de nenhum lado, mas que os dois lados tém culpas e responsabilidades pela

discussé&o. Afirmou que tudo o que os pais fazem & para o bem dos filhos:

Eles sempre nédo dao razdo pra nenhum, porque nds estamos brigando. Os
dois estdo errados. Eles sempre falam, “Quando um n&o quer, os dois ndo
brigam”. Ai, se os dois tdo brigando, os dois tdo errados. Mas eles ndo déo
raz&o pra ninguém. [...] Eu acho certo, porque se os dois tdo brigando, é os
dois que tédo errados. Nao é s6 um. Mesmo assim, se falar que foi ela que
comecgou, mas noés dois estamos brigando, nés dois que estamos errados.

Jorge relatou que seus pais sempre o corrigem quando eles acham que o

comportamento do filho nao foi adequado:

Ah! E porque, eu acho, assim... Eu acho que eu fago muita coisa errada. Al,
meu pai e minha méde falam que eu tenho que fazer mais coisas certas e
néo teimar muito. [...] Porque eles s6 querem o meu bem.

O adolescente admitiu fazer coisas “erradas”, reconheceu a necessidade de

mudancgas e, também, a preocupacgéo dos pais em relacdo a ele.
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2.3.3 Ricardo Silva

Por ser o filho mais velho e ndo ter sido criado pelo pai, Ricardo se vé como o
‘homem da casa”. Pelo fato de estar trabalhando e possuir independéncia financeira,
reconheceu que sua opinidao é muito valorizada por todos, principalmente pela

familia:

Tenho mais valor é la em casa. Como eu trabalho eu ajudo minha mée, o
‘homem da casa” sou eu. Eu sou o unico la... Sou o cabega da familia. [...]
Minha opiniéo ja pesa mais. Aqui, na minha avo, também, a minha opinido
j& é bem valorizada. [...] E... Depois que eu comecei a trabalhar, comegou a
aumentar o respeito. Porque ai, trabalho! Responsabilidade! Ai, vem a
experiéncia, por causa da idade e tudo isso ja pesa. Ai, vamos dizer, eu
amadureci. Ai, pra eles, a minha opiniédo ja vale alguma coisa.

Ele falou que nado viveu sua adolescéncia como os outros garotos. Aqui,
percebe-se que, para o participante da pesquisa, ha um padrdo de como deve ser a
adolescéncia — periodo em que é permitido errar, ser inconsequente, ndo pensar no
amanha. Quando questionado sobre o que acha que nado viveu e que os outros

adolescentes “normais” viveram, respondeu:

Aqueles erros por impulso, questao muito importante para a formagdo, nao
SO social, psicolégica, essas coisas. Vamos dizer assim, errar por impulso.
Eu nunca tentei do meu jeito. Tem que ser assim, assim, assim. Aquela
questao de ser mais rapido, pratico, pra dar o resultado esperado. N&o
daquela coisa, assim, de errar e ter que fazer tudo de novo. Essas coisas de
magoar as pessoas. Entao sou mais, assim, de chegar e fazer. Eu ja pego
opinido, o jeito mais rapido e melhor de ser feito. [...] Aquela questao de
hoje é hoje e amanha nao sei o que tem. Vamos viver o hoje. Eu ndo fago
isso, como os outros adolescentes. Eu sempre fago o de hoje pensando que
no _amanhd pode acontecer isso, pode me prejudicar. Vai que amanhé
acontece isso. Eu ja fago o de hoje preparado pra amanha. (grifo nosso)

Como ele teve de assumir a fungdo de chefe da familia, inclusive arcando

com obrigagdes financeiras, julga que nao teve uma adolescéncia “normal”:

Ser um adolescente... O que eu entendo, vamos dizer assim, quase nada.
Essa é uma questédo que quando a minha mée... No caso, meu pai, minha
mae tava num relacionamento. Ela separou cedo. Entdo, vamos dizer
assim, pulei a fase de adolescéncia pra homem. Eu escutava ela dizer,
“Vocé é o ‘homem da casa’. Nao pode fazer isso e isso e isso.” Entao,
vamos dizer, assim, que eu pulei a parte dessa adolescéncia, o inicio dela.
Ai, ja pensava assim, ajudar minha mae, esses trem, assim. Coisas pra
dentro de casa, ajudar. [..] Vamos dizer assim, experiéncia na
adolescéncia, quase néo vivi isso. S6 tive mais a infancia... Epoca do Circo.
(grifo nosso)
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Para Ricardo, o fato de ter de assumir responsabilidades e trabalhar,
tornando-o o “homem da casa”, nao lhe permite “ser adolescente”. De acordo com
Morin (2004), o trabalho precoce retira o sujeito da condi¢ao social de adolescéncia,
ou seja, ao fazer “coisas de adultos”, o adolescente é retirado desta condigdo. Dessa
forma, a insercdo do adolescente precocemente no mercado de trabalho acaba
gerando mais exclusao em vez de inclusdo: “a enunciacao da exclusdo aponta para

a acao que afasta e nega a possibilidade de outro” (MORIN, 2004, p. 123).

Em suas falas, Ricardo evidenciou a forgca do discurso ideolégico que
naturaliza a adolescéncia como fase conturbada e cheia de conflitos. Sobre isso, os
estudos de Mascagna (2009) e Otuka (2009) apontaram que os discursos dos
adolescentes sobre varios temas levantados refletem as ideias disseminadas na
sociedade em geral, tanto na academia quanto no senso comum. Desse modo,
reproduzem o discurso ideologizante e naturalizante sobre a adolescéncia, como
“coisas da idade” ou, ao relatarem que, por ndo terem sido “problematicos”, nao

vivenciaram uma adolescéncia “normal’.

Assimilando esse tipo de discurso, Ricardo se definiu como ndo sendo um
adolescente “normal”, porquanto, como ele mesmo afirmou, pulou a fase de
adolescéncia, indo rapidamente para a vida adulta. Pelas circunstancias do
momento, foi obrigado a amadurecer cedo demais e a assumir o papel de “homem
da casa’, trabalhando para ajudar a mae. Essa fungdo, segundo ele, ndo
corresponde a imagem que tem de adolescente, que é a de ser irresponsavel e de

agir por impulso.

Interessante notar que os adolescentes que enfrentam outra realidade, como
aqueles que ja sao trabalhadores e contribuem para a manutengdo econdmico-
familiar, e representam, portanto, uma possibilidade de suporte para suas familias,
ainda sédo vistos a margem da sociedade. Nesse sentido, confirmam a
“‘demonstracdo da eficacia ideolégica do conceito assumido pelo jovem como
expressao de sua auténtica forma de ser” (AGUIAR; OZELLA, 2008, p. 104),

conceito este socialmente instituido e naturalizado de adolescéncia.

Em relacdo aos adolescentes das classes populares, verifica-se que a
adolescéncia vivida dessa forma é significada como desviante do padrao normal,
visto que o ideal e esperado seria viver a adolescéncia como um periodo de

irresponsabilidades, no qual deveriam predominar atividades de diversédo e
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descompromissos. Isso ficou bastante evidente na fala de Ricardo quando este
mencionou que somente agora esta podendo viver a sua adolescéncia, bem como
manifestou o desejo de exercer sua autonomia morando com amigos. A0 mesmo

tempo, ndo quer assumir todas as responsabilidades de ter uma casa:

Ai, pra onde que é a parte do namoro, foi onde eu vivi mais a minha
adolescéncia. Aquela parte, assim, mais de... vamos dizer, com as meninas,
galinha, diverséo, aproveitar mais. AQora mesmo, que eu t6 comegando a
sair pra festa, que eu té aproveitando a minha adolescéncia pra juventude,
essa parte, s6 nesse periodo. [..] Um pouco de adolescéncia que eu tb
vivendo agora. E a minha juventude, “homem da casa”, como homem ja
formado. [...] Uma das questées é que ndo achei uma casa. Outra que é a
questao de lavar roupa, fazer tudo pra gente. Que eu trabalho o dia inteiro.
Chegar de noite, chegar final de semana, lavar roupa! Ja vai descrengando,
vai dando pra tras. Ai, chegam os problemas, la. Nem comecgou a falta de
dinheiro... Ai, ja vai um passo para tras. Todo aquele conceito que bota
alguém pra tras na hora de ir morar sozinho é: falta de dinheiro e quem vai
arrumar a casa... (grifo nosso)

Ricardo, entdo, se definiu ndo como um adolescente padréo, pois, segundo
ele, ndo age por impulso, ja que tem o “peso” das responsabilidades enquanto
‘homem da casa”. Contudo, admitiu que apenas recentemente comecgou a viver essa

adolescéncia, considerada por ele como “normal”.

Na pesquisa realizada por Aguiar e Ozella (2008) sobre as concepgbes de
adolescéncia presentes no discurso de jovens na cidade de Sao Paulo, os autores
relataram que o aumento da responsabilidade apareceu como a grande mudanca
ocorrida com o final da adolescéncia e que a responsabilidade vem relacionada ao
fim das coisas boas e as perdas de situagcbes prazerosas. Ainda apontaram que,
com o aumento da responsabilidade, aparece também o aumento da liberdade e da
independéncia. Esses aspectos podem ser igualmente verificados na fala de Ricardo
quando este, apesar de desejar sua liberdade e independéncia ao querer morar
sozinho, queixa-se da responsabilidade ou do pregco que tera de pagar por esta
conquista. Assim, afirmou que fica desestimulado de colocar essa ideia em pratica
ao pensar em suas novas obriga¢des, como lavar roupas, arrumar a casa e cuidar
de suas proprias finangas. Ricardo manifestou o desejo de morar sozinho, mas vive
o dilema da liberdade versus responsabilidade. Expressou a vontade de morar
sozinho com os amigos, saindo da casa da mée e, portanto, se sentindo livre;
porém, colocou em duvida esse seu desejo ao citar algumas dificuldades que tera de

enfrentar ao assumir uma casa.
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Para Vigotski (1995), conceitos como liberdade e autocontrole estdo
relacionados ao autodominio da conduta e aos processos de escolha. De acordo
com o autor, o dominio do homem sobre os proprios processos de seu
comportamento (natureza interna) é construido da mesma forma que se constréi o
dominio do homem sobre a natureza externa. O individuo em sociedade esta
sempre sujeito as influéncias de outras pessoas, a sua vontade se desenvolve do
social para o individual, como ensinou Dranka (2001, s.n.p.): “Ha uma certa
individualidade no desejo de cada um, mas o meu desejo sé existe porque
vivo em um mundo compartilhado com os desejos do outro.” Assim, o desejo que
Ricardo expressou de ter liberdade esta relacionado aos aspectos sociais, ou seja,

ao seu contexto social.

Heller (2004) levantou alguns aspectos para a compreensao de como a
liberdade é constituida pelas condigbes historicas, sociais e ideologicas. A autora
observou que, ao longo da histéria, as classes dominantes aspiravam cada vez mais
a liberdade e possuiam melhores condi¢gbes para a realizagc&o de seu intento do que
as demais classes sociais. Portanto, a liberdade esta associada as necessidades de
obter conhecimento acerca das determinagdes constitutivas do homem e de atuagao
sobre tais determinantes. Adicionalmente, como pontuou Bock (1999) em relagao a
essa perspectiva de liberdade, o homem sé pode ser considerado um ser ativo,
social e historico porque transforma e € transformado dialeticamente pelo processo

sécio-historico do qual faz parte.

Na pesquisa realizada por Otuka (2009) sobre a escolha moral na
adolescéncia, a autora argumentou que a vida humana € repleta de processos de
escolhas que envolvem a determinagao externa e a autonomia do individuo. Para a
autora, o individuo experiencia diariamente dilemas éticos, uma vez que se faz

necessario escolher, entre diferentes situacdes, a eticamente correta.

Por seu turno, Ricardo também se deparou com esse dilema, pois, a0 mesmo
tempo em que deseja morar sozinho, em uma tentativa de exercer sua liberdade e
autonomia, n&o sabe se pode ou tem condi¢des financeiras para arcar com todas as

consequéncias deste ato.

Em relacdo a escolarizagdo e ao trabalho, o adolescente, que cursava o
Ensino Médio, na época da pesquisa havia deixado os estudos justificando estar

muito cansado, n&o tendo disposi¢do para trabalhar o dia todo e ainda estudar a
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noite. Em sua opinido, os estudos sao importantes, mas esclareceu que, naquele
momento, sua prioridade era o trabalho remunerado, alegando precisar trabalhar
para ter seu préoprio dinheiro e ajudar em casa. Entretanto, garantiu que, em futuro
breve, pretende voltar para a escola e ingressar em uma faculdade de Educagéo

Fisica.

Ao defender seu posicionamento de que as sociedades modernas e
ocidentais produziram verdadeiros ritos de passagem com os quais o adolescente
tem de lidar para ser aceito no mundo dos adultos, Moreira (2000) enfatizou que tais
ritos também sdo marcados pelo lugar de classe social dos adolescentes. Como
exemplos disso, citou os fatos que ocorrem principalmente nas classes média e
média alta, no espaco urbano, de ter carteira de motorista, comprar um carro ou
dirigir o carro dos pais sem carteira e sem o consentimento deles. A autora ainda

complementou que:

Se pensarmos nos jovens empobrecidos, moradores das periferias dos
grandes centros urbanos, veremos que a saida da adolescéncia para o
mundo adulto podera ser precipitada pelo trabalho precoce e pela evasao
escolar, mas também marcada por alguns ritos que revelam semelhancas
entre adolescentes de classes sociais distintas: freqlentar determinados
bares, usar drogas, ter determinado comportamento sexual, cometer
pequenos ou grandes delitos com seu grupo de pertencimento para
demonstrar coragem, rebeldia, estar numa banda e tantas outras formas de
manifestacdo e assimilagdo do que se considera uma cultura juvenil, que
promove ndo sO sua aceitagao frente aos pares, mas também a passagem
para o mundo adulto, despedindo-se do mundo supostamente livre e
irresponsavel dos adolescentes (MOREIRA, 2000, p.38-39).

Aguiar e Ozella (2008) registraram que os adolescentes por eles investigados,
de ambos os sexos, das classes C, D e E usavam a expressado “futuro melhor”
associada ao trabalho. Para os autores, os meninos s&do mais cobrados para ajudar
financeiramente em casa do que as meninas, sendo, portanto, mais pressionados
para ingressar mais cedo no mercado de trabalho, o que, muitas vezes, inviabiliza
sua oportunidade de ter acesso ao ensino superior. Como Ricardo se sente o
‘homem da casa”, ndo apenas pelo fato de ser homem (sexo masculino), mas por ja
ter um trabalho remunerado e contribuir para o sustento familiar, se da conta dessa

cobranga, o que o fez abandonar os estudos.

De acordo com Otuka (2009), a escola ndo apareceu como prioridade na vida
dos adolescentes por ela entrevistados, tendo sido dado maior destaque ao trabalho.

Entre os participantes de seu estudo, 20% destacaram que a falta de trabalho e/ou
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renda esta entre os piores problemas de ser jovem ou adolescente. Em outra
pesquisa, cujos resultados foram relatados por Sposito (2005), o emprego foi

mencionado por 37% dos jovens participantes como assunto de grande interesse.

De modo semelhante ao que foi ressaltado por Otuka (2009), Rainho (2001)
afirmou que a exclusdo escolar esta relacionada a excluséo social e que a maioria
dos adolescentes que se encontra fora da escola é pobre e excluida. O autor ainda
alegou que o acesso ou ndo dos adolescentes a escola tem sido associado as suas

condi¢des socioeconémicas. Rainho (2001, s.n.p.) reiterou que:

A exclusdo escolar esta ligada a questao da excluséo social [...] € falsa a
idéia de que a exclus&o social se inicia com a exclus&o escolar. O oposto é
mais verdadeiro: a exclusdo escolar € uma conseqiéncia da excluséo
social. O desemprego gera a desagregacao familiar e tem levado cada vez
mais criangas e adolescentes a deixarem a escola para ingressar no
mercado de trabalho infantil.

Para o autor, a relacdo estabelecida por grande parte da populagdo com a
educacao escolar € de tensdo, descontinuidade e desvalorizagdo de criangas e
adolescentes, pelo fato de a escola ndo corresponder, na maioria das vezes, as
expectativas construidas no ambito familiar, que dizem respeito as possibilidades e

oportunidades de melhoria de vida e de trabalho pela via do aumento do grau de

escolaridade.

Ricardo ndo se permite errar como qualquer outro adolescente, pois tem
sempre de acertar, ja que internalizou essa cobranca de “perfeicao” da méae e do
companheiro que a mae teve quando ele ainda era crianga. Além disso, por ser
oriundo da classe popular, era-lhe exigido que fosse o melhor em tudo, como forma

de compensar a situagao de pobreza:

De quando eu era menino que minha mde namorava com o Claudio, ele
cobrava de mim. Tudo que eu fazia pra ele ndo prestava, tava errado. Ai, eu
sempre queria fazer aquela coisa melhor pra agradar ele. Eu ia trabalhar na
oficina e ele, “Vocé ndo aguenta, ndo. SO faz coisa malfeita, servigo
malfeito.” Ai, eu pensava assim, “Vou melhorar o servigco pra agradar ele.”
Ai, fui melhorando, fui melhorando, até que ja ndo era uma coisa dele, ja era
minha. No meu psicolégico, eu tinha que fazer a coisa perfeita. Aquela
coisa: vocé é pobre, entdo, tem de ser melhor duas vezes. Ai, eu me
cobrava pra ser 0 mais perfeito, o melhor. [...] Trabalhar, estudar. Vocé tem
que ser mais inteligente duas vezes... Ai, foi isso que eu fui tomando pra
mim... (grifo nosso)

Ricardo trouxe a tona a dimensao de classe quando relatou que o pobre tem

de ser melhor do que os individuos das outras classes sociais, tem de se superar. A
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pobreza é uma determinacgao social que influencia a forma como o individuo constroi
sua propria adolescéncia. Arpini (2003) argumentou que as condi¢des objetivas de
vida de um adolescente de classe popular sugerem uma suposta desigualdade
perante as oportunidades, o saber e o poder. E importante considerar que as
desigualdades sociais provenientes de fatores socioecondmicos tém peso na
constituicdo da subjetividade do individuo, ponto defendido por autores como
Climaco (1990), Arpini (2003) e Aguiar e Ozella (2008).

Para o sujeito pesquisado, essa cobranca de ter de ser melhor duas vezes é
uma tentativa de superar a condigdo desfavoravel e desigual em que se encontra o
adolescente de classes populares. Ricardo ja assumiu essa responsabilidade de ter

de sobrepujar a si mesmo.

O adolescente, entdo, parece demonstrar uma superagao de suas condi¢des
objetivas de vida, acreditando que a escolha do que deseja ser e do que pensa séo
de sua inteira responsabilidade. Nesse sentido, Ricardo transforma suas condi¢des
concretas de vida, construindo dialeticamente um novo sentido para ele a partir
dessa realidade social dada. Liebesny (1998) realgcou que os adolescentes por ela
pesquisados mostraram que as suas escolhas resultam de seus esforgos proprios,
excluindo as relagbes sociais estabelecidas em condigbes socio-historicas
especificas que engendram este processo. No caso de Ricardo, ele assumiu para si
préprio a sua total e pessoal vitoria ou derrota, ou seja, por ser pobre, deve mostrar
um esfor¢o pessoal maior do que o das outras pessoas de outras classes sociais se

quiser sobressair e se sentir vitorioso.

Durante uma determinada discussdo no grupo focal, Ricardo colocou em
pauta uma ideia analoga a concepgao defendida por ele de que “se vocé é pobre,
entdo, tem de ser melhor duas vezes” ao enfatizar que o adolescente, comparado ao
adulto, também deve provar para a sociedade que é melhor. Nota-se que as
condi¢cbes de classe e de idade sao determinantes no que se refere as conquistas e

ao sucesso profissional e pessoal. A esse respeito, no GF2, Ricardo opinou:

Vamos dizer, assim, pra ele ser jovem, ele tem que trabalhar mais pra
conseguir o respeito da sociedade. Porque ele ndo é um adulto. Ele ta no
meio. Entdo, as pessoas ja querem aquela coisa, assim, perfeita. Se é
jovem, vocé é melhor do que eu. Se eu fago uma coisa, vocé tem que fazer
melhor. Ai, é aquele negécio... [...] Ou seja, pra eu consequir o meu lugar la
[em relagdo ao mercado de trabalho], pra me destacar no meio dos outros,
eu tenho que ser muito melhor do que os demais. Se eu néo for, tipo assim,
a pessoa foi la e ndo deu conta. Normal, ela ndo deu conta. Agora, se eu
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vou e eu ndo dou conta, vamos dizer, assim, eu sou incompetente. Pois, se
eu sou jovem e eu ndo dou conta, eu ndo tenho capacidade pra fazer.
Agora, outra pessoa adulta, ja € normal ela ndo dar conta. Agora, um
adolescente ou jovem, ele ndo deu conta, entdo, é incapaz. (grifo nosso)

Ricardo argumentou que, para se destacar em um ambiente de trabalho, o
adolescente devera ser melhor do que os adultos, e se néo o for, sera considerado
incapaz. Também mencionou em sua fala o aspecto geracional. Para esse
adolescente, os filhos aprendem com as experiéncias dos pais e tém, até por conta

deste aprendizado, o dever de supera-los:

Ricardo: Vamos dizer, assim, a sua [mentalidade] é mais atrasada do que a
dela [mae de Déboral. Por qué? Né&o té dizendo que vocé é burra. Quer
dizer o que? Que ela ja viveu quantos anos a mais do que vocé? Ela sabe
onde vocé vai passar.

Débora: Minha mée vai fazer... minha mae tem 30 anos...

Ricardo: E porque as dificuldades que a sua mae j& passou, vocé ainda vai
passar. Ela vai poder te falar: “Isso é assim, assim, assim.”[...] Por ela ja ter
te falado como eram as coisas que vocé ainda vai ter que passar, vocé ja
néo vai pensar daquele jeito. VVocé vai pensar assim, “Se minha mae fez
isso e deu certo, eu posso fazer isso e aquilo.” Ou seja, vocé ja é superior
na mentalidade... Vamos dizer, a tecnologia. Se o celular foi criado ontem,
ele ja ta ultrapassado pelos de hoje. Ou seja, os caras pegaram a
inteligéncia do celular, a funcionalidade de ontem, passaram para o de hoje
e melhoraram. Ou seja, vocé é o sistema avancado de sua méae. A jungéo
de seu pai e de sua mae, s6 que em um sistema mais avancado. Os erros
que eles cometeram, por eles ja te falarem, vocé ja ndo vai cometer... Vocé
vai fazer, vamos dizer assim, pular esse erro e cometer uns novos. O que
seu pai e sua mae nao tiverem coragem de fazer na juventude deles, vocé
jé vai arriscar mais, entendeu? E como um jogo: tem gente que joga
arriscando menos e outros arriscam mais. Vocé ja é aquele que arrisca
mais, porque vocé ja sabe como é que eram os antigos. Eles ja falaram
como é que séo as coisas que eles ja passaram, como que eles viveram, as
dificuldades que eles tiveram... (grifo nosso)

A posicao de Ricardo mostrou-se bem demarcada pelas experiéncias que os
pais transmitem aos filhos. De acordo com ele, de posse desses ensinamentos
passados pelos pais, os filhos tém melhores condicdes de arriscar mais e,
consequentemente, de vencer, pois os pais ja Ihes apontaram o melhor caminho.
Quando os pais transmitem aos filhos suas experiéncias de vida, Ricardo toma isso
fazendo uma analogia a um jogo. Nesse “jogo”, os filhos adolescentes podem se
arriscar mais, pois contam com um respaldo, uma bagagem de vivéncias repassada

de pai para filho.

A partir da fala do adolescente, pode-se discutir a categoria de geragéo. De
acordo com Moreira (2001, p. 66), “o conceito de geragdo comporta um aspecto

relacional, ou seja, uma geracdo produz a outra. E esse movimento entre as
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geracbes é dialético, no sentido de que, para afirmar-se, uma geracdo nega a
antecedente e ao mesmo tempo a perpetua”. A autora ainda argumentou que os
legados de uma geracdo para a outra ndo podem ser considerados simples
depdsitos; muito pelo contrario, as experiéncias sao assimiladas dialeticamente pela
interacdo entre as geracgdes. Tal afirmagao vai ao encontro da ideia defendida por
Ricardo de que os filhos devem superar os pais, pois estes ja |lhes deram as
instrucdes necessarias, abrindo-lhes o caminho para tentar ser “melhores” do que os

pais.

Para Siqueira (2011), o conceito de geragcédo traz consigo uma histéria
construida social e coletivamente, ja que a produgdo da cultura ndo se da sem a

mediacao social dos individuos. O autor ainda complementou que

Ha um saber e um fazer contidos na experiéncia histérica que circundam as
relagbes sociais e garantem um continuum da Histéria e da identidade
humana a cada geracdo, fato que produz tragcos marcantes em
determinadas concepc¢des (SIQUEIRA, 2011, p.179-180).

Dessa forma, a concepcao que se tem de geracdo nao se restringe apenas
aquilo que é passado de um grupo social para outro, mas também abarca uma
nocédo de tempo e espago, isto &, as experiéncias e subjetividades que s&o
construidas em um determinado tempo histérico e social, em um espago especifico
e nas relagdes entre os individuos. Portanto, € pela categoria geracédo que se pode
compreender os nexos constitutivos de uma geracdo para outra, os papéis e as
praticas sociais diferenciadas entre seus membros em um periodo e tempo

historicos.

Ao ser indagado sobre o que mais gosta e menos gosta em ser um

adolescente, Ricardo respondeu:

O que eu mais gosto na fase do jeito que eu t6 aqui é a minha opiniao
sendo levada em conta, fazer a diferenca. A minha voz sendo ouvida no
meio dos outros. Agora, o que eu menos gosto é, em alguns lugares, a
questao de as pessoas falarem, “Nao! Vocé é jovem. Deixa quieto. Isso ai
néo vale nada, ndo.” Muitas vezes, quando eu treinava break —. bem no
estilo: um ténis grande, calga larga e uma camiseta folgada — as pessoas ja
olhavam pra mim pensando, “Bandido.” Uma senhora, no ponto de énibus,
ja deixou isso bem claro. Fiquei do lado dela. Ela tava com uma bolsa. Ela
tirou a bolsa e ficou olhando pra mim. Ai, essa questdo de ser jovem pra
mim... [...] Na sociedade, o adolescente, hoje, ele é visto como um jovem
inconsequente. A opinido dele ndo vale um centavo...
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Frequentemente, a imagem dos adolescentes, em geral, é associada a
inconsequéncia, enquanto a dos jovens de classes populares pode ser confundida
com a de “bandido”, como experienciou Ricardo no episddio relatado acerca do
ocorrido no ponto de 6nibus. Em sua entrevista, Ricardo deixou clara a concepgao
negativa que a sociedade, de forma geral, tem da adolescéncia e da juventude,
associando a imagem preconceituosa do adolescente pobre a de um “bandido”, o

que também passou a ser internalizado por ele.

O preconceito, conforme esclareceu Heller (2004), € uma categoria do
pensamento do comportamento cotidiano, abarcando os juizos espontaneamente
assimilados pelo homem e aplicados na agao concreta, provisérios, aceitaveis e
necessarios para a continuidade de suas a¢des na vida cotidiana, mas que, nem por
isso, sdo sempre verdadeiros. Podem, também, ser refutados pela ciéncia e pela
reflexao individual. “A decisdo em favor do preconceito €, ao mesmo tempo, a
escolha do caminho facil no lugar do dificil [...] a fuga diante dos verdadeiros
conflitos morais” (HELLER, 2004, p. 85).

Ricardo ainda se justificou com a seguinte afirmacao:

Por esse lado, pelo estilo que eu gosto, do Hip hop, ja t6 acostumado.
Porque as pessoas ja discriminam. Porque falam que é marginal, que sdo
pessoas desocupadas. Agora, pelo lado pessoal, que me olhar e me julgar.
E como se eu fosse um moleque, um trombadinha inconsequente, que
qualquer hora podia assaltar ela ali, sair correndo... Ela ndo me olhou pelo
jeito que eu cheguei. Eu ndo cheguei fazendo baderna nenhuma. Soé
cheguei, sentei e ela tirou a bolsa. Ela me tratou como um moleque. [...]
Virei pro outro lado [no ponto de 6nibus] e fiquei quieto. Cada um, num pais
totalmente livre, ninguém pode falar como a pessoa deve agir. O jeito dela é
daquele jeito e ndo tem como mudar. A pessoa age de acordo com 0s
conceitos que ela entende. Nao ha como mudar isso [referindo-se a atitude
daquela senhora].

Em relacdo a sua irm&, Ricardo tem uma imagem muito negativa, dando a
impressao de apenas suporta-la, alegando que ela s6 atrapalha, € inconsequente e
faz tudo errado, agindo como uma crianga. Por outro lado, por ser o “homem da
casa’, ele é mais maduro e responsavel. Ele argumentou que sua irma nao soube
aproveitar a criacdo que a familia deu a eles. Julga-a imatura e infantil, afirmando

que ela ndo respeita nenhuma autoridade e age assim porque foi muito mimada por

todos:

Minha irm&, vamos dizer assim, aquela, é trombadinha. Nossa! Minha irma...
Acho que vamos dizer, assim, tudo que num presta, ela gosta. [...]
Trombadinha é pela questdo dos amigos. Minha irm& é completamente
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inconsequente, é... Sequir regras ndo é com ela! Se deixar, ela some na rua
de manhéa e sé6 volta a noite, bem tarde. N&o respeita minha méae, meus
avos... Ela ndo respeita ninguém! [..] S6 se for numa palavra é... uma
crianga. Que ela é quase igual aqueles meninos que d&o birra. Qualquer
coisa, pra ela, é motivo de emburrar, fazer bico, fazer escandalo. Fica
dando birra. O motivo mais bobo... Por causa de cinco centavos, ela é
capaz de chorar. Ela chora por causa de cinco centavos! Ela emburra
demais. Ela tem que amadurecer ainda. [...] Tudo que ela pede, eles d&o.
Ainda é tratada como uma crianga. Ai, por isso, eu acho que é desse jeito.

Na concepc¢ao de Ricardo, a irma é poupada de varias situagdes, uma vez

que, segundo ele, em sua familia ha a crengca de que as mulheres devem ser

sempre protegidas:

Ja no caso, ela ja é a mais queridinha da minha familia. Ela e minha prima.
Pelo caso delas serem duas mulheres, das duas mulheres da familia...
Agora, eu e meus primos, a gente € mais deixado de lado. Que néo sei,
parece que mulheres sdo o xodo da familia, a joia que tem que proteger.
Uma coisa assim.

Assim, a irma é tratada com mais cuidado por todos da familia pelo fato de
ser mulher. Porém, nota-se na proxima fala de Ricardo uma contradigdo em relagéo
ao tratamento que a familia dispensa a Karla, pois ora ela é poupada de varias
situacbes, simplesmente pelo fato de ser mulher, e ora é negligenciada ou
desautorizada também por esta mesma familia, que deposita toda a sua confiancga

no irmao mais velho, considerado o “homem da casa”:

[...] Quando eu discuto aqui na minha avd, minha avé sempre da razéo pra
mim [...]

Para Ricardo, sua familia € composta da mae, irma, avos, tias e primos. Nao
tem convivéncia com o pai e ndo recebe nenhuma ajuda financeira dele. Mencionou
que os mais novos tém pensamento mais moderno, ao passo que os avoés, por

serem mais velhos, sdo mais conservadores:

Minha familia, num todo, ela ta dividida meio a meio. Contando que minha
tia... minha tia, minha mae, minhas outras tias, maes dos meus primos, a
maioria sdo aquela parte mais moderna. A questdo mais da época do meu
avé, avo, minha bisavo, ja sdo aquela parte mais conservadora. E quando
encontra, assim, no caso, dos dois discutir, ai vira aquele negoécio: um acha
que é assim, o outro acha que é assim e nunca, ninguém... Como todo
mundo é cabecga dura, ninguém da nada a torcer. Ai, fica naquela coisa:
metade acha errado, metade acha razoavel, ta bom, pode ser. Ai, o resto,
nada. Nunca sai do lugar.

Na opinido de Ricardo, sua mae € mais permissiva com a filha do que com

ele. Teme ir morar com 0s amigos e a irma “tomar conta” da casa:
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Eu estava planejando com os meus amigos. A gente ia fazer, tipo, a nossa
republica, uma republica. S6 nesse caso, ai, a minha irmé& ia tomar conta. la
ficar do jeito que ela queria. Sem falar nada, s6 a minha mde obedecendo.
S6 que, da parte da minha mae, minha mae, pelas coisas que eu fago, ela
reclama. Agora, minha irma néo faz nada, ta certo?

Ricardo explicou que embora sempre faca tudo corretamente, sua mée
reclama dele, enquanto Karla, segundo ele, nao faz nada e a mae acha certo. No
entanto, parece existir ambivaléncia nas falas de Ricardo. Ele contou anteriormente
que sempre foi muito exigido e teve de amadurecer antes da hora, se tornando o
‘homem da casa”. Afirmou, inclusive, que a familia, principalmente a mae, sempre
da razédo a ele e nunca a Karla; no entanto, nesse ultimo trecho, argumentou o
contrario, reiterando que Karla faz o que quiser, esta sempre certa e a mée apenas

aceita e obedece.

2.3.4 Karla Silva

Karla se sente feliz por ser uma adolescente, pois agora pode sair com as
amigas. Declarou que a parte boa de ser uma adolescente é ter muitos amigos e a

pior parte € a cobranca da mae em relacao as tarefas domésticas:

Ah! Eu posso fazer mais coisas, me divirto mais. As vezes, eu saio com as
minhas amigas. [...] Me sinto feliz.

Outro aspecto mencionado por Karla, juntamente com outros adolescentes do
GF1, refere-se as mudancgas corporais entre meninos e meninas, vinculando-as a

sexualidade e a atragdo sexual. Em um trecho das falas coletadas no GF1, os

participantes associaram as transformacdes fisicas a mudanca de mentalidade:

Pesquisadora: Que outras mudangas vocés acham que ocorrem na
adolescéncia, além das que vocés ja mencionaram? [ja haviam mencionado
mudancas fisicas/corporais]

Karla: A mente. (grifo nosso)
Pesquisadora: Como assim, Karla?

Karla: O modo de pensar... (grifo nosso)

Pesquisadora: Todo mundo concorda com a Karla? Como assim? Ha
diferengas entre o que eram quando criangas e agora?

Jordana: Antes, a gente brincava. Era tudo ingénuo. Brincava de pegar.
Agora... Quando a gente era pequeno, ndo entendia nada de besteira, ndo
sabia nada do que ta acontecendo... [...] E, além disso, antes, a gente era
pequenininho, podia ficar conversando com menino homem. Conversando,
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porque era tudo brincadeira. Mas hoje em dia, deixa alguém pegar vocé
conversando com um cara que ja sai falando que ta agarrando ele.

[..]

Jordana: Antes, era brincar, brincar, brincar. Aqora, € beijar, beijar, beijar.
Né&o é Bianca?! (grifo nosso)

Bianca: Pra alguns... Para outros, ndo!

Breno: Pra vocé, né?!

Adolescéncia é sinbnimo de mudanca de mentalidade e tem ligacao direta
com as proprias escolhas, agora carregadas de componentes eréticos. Vigotski
(1999, p. 117) destacou que a adolescéncia € um processo de “formagdo de um
novo individuo na idade da transicao”. Também pontuou que o sistema psicologico é
formado por diversas fungdes — afeto, memodria, atencédo voluntaria, percepcao,
vontade, pensamento, entre outras — e as conexdes entre elas (nexos
interfuncionais) constituem o psiquismo humano, ocorrendo o seu desenvolvimento
pelas mudancas das conexdes e nao pelo surgimento de novas fungdes. Sendo
assim, conforme proposto por Vigotski (1999), na adolescéncia ndo ha alteracdo das
funcdes, porquanto o que se modifica sdo as relagbes, gerando novos nexos entre

as fungbes, proporcionando maior capacidade de conceitualizagéo.

Karla mencionou que o que mudou na adolescéncia foi a “mente” ou o “modo
de pensar”’, indo ao encontro da definicdo de Vigotski (1999), segundo a qual a
formacdo de pensamento em conceito permite a estruturagcdo da concepc¢do de
mundo, da autoconsciéncia, levando o adolescente a desenvolver a capacidade de

pensar, comunicar suas ideias e criticar um assunto especifico.

Para Karla, o irmao Ricardo é muito folgado e estranho. Todavia, ela também
afirmou que, em alguns momentos, ele € bom para ela, levando-a para passear e,
em contrapartida, ele é ruim quando nao a leva para sair. Reclamou muito dele, pois,

conforme o seu relato, o irmao fica querendo mandar nela o tempo todo:

Chato. Porque ele é chato de tudo. Ele nao faz nada. S6 quer que eu faga

as coisas pra ele. [...] Ele fica me enchendo o saco.
A seguir, quando foi questionada sobre como gostaria que fosse a sua
relacdo com o irmdo, respondeu idealizando uma relagdo sem conflitos, em que ele

estivesse sempre ponto para atendé-la:

Ah, queria que fosse boa. Ah! Ele néo ficar enchendo meu saco. As vezes,
me levar pra onde ele ia... Assim... [...] Me sentiria feliz. Porque eu
consegui. Ele ia se preocupar comigo.
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Karla demonstrou claramente o desejo de n&o ser contrariada pelo irmao,
expressando o quanto gostaria que Ricardo se preocupasse com ela, a levasse para
passear e ndo ficasse fazendo criticas a ela. E patente a sua vontade de ter uma
boa relacdo com ele, inclusive asseverando que se sentiria feliz se isto se

concretizasse.

Ela definiu sua familia como sendo boa, mencionando a mée, Ricardo e os
avos como sendo parte dela. Logo em seguida, afirmou que o mais importante em
sua familia € o amor, embora tenha relatado ndo ser compreendida e ter na familia a

fungéo de obedecer:

Minha familia é boa. [...] O amor. Ela [a av0] é muito enjoada. Fica
enchendo o saco por qualquer coisa. Minha mae, ela grita demais. E meu
avob, ndo tenho nada contra, ndo, porque quase nao saio com meu avé. E o
Ricardo, ele é muito, sei la, muito estranho. E folgado. [...] Ah, eu tenho uma
fungéo de obedecer, né?

Karla acredita que qualquer coisa de ruim que acontega em sua casa sera

sempre culpa dela e Ricardo estara sempre com a razéo:

Ah, eu ia tentar explicar que a culpa foi dele e ndo foi minha. [...] Eu ia
deixar pra la, porque eu sabia que ia ser sempre a culpada.

Nessa fala, percebe-se o quanto ela, de certa forma, € desacreditada por sua
familia quando se envolve em uma situagéo de conflito com o irm&o. Ao argumentar
que nao vale a pena tentar esclarecer a situagao, porque sempre seria considerada
culpada pelos problemas, reforcou o sentido que ela da a sua familia de que,
quando alguma coisa de errado acontece, a responsabilidade € dela, sendo o bode

expiatério da situagao.

2.3.5 Wiliam Aradjo

A adolescéncia, para Wiliam, tem aspectos positivos, que englobam a
responsabilidade e a confianga que as pessoas sentem em relacdo a ele, porém

também tem aspectos negativos, como as transformacdes fisicas e bioldgicas:

Mas, pra mim, é meio ruim e meio bom. Que é ruim, por causa das espinhas
e negécio de engrossar a voz. E ruim por causa disso. Ai, é bom por causa
que eu tenho negocio pra fazer na igreja e chama quem mais confia. Por
exemplo, o grupo de jovens la tem s6 adolescentes...
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Wiliam encara sua propria adolescéncia como uma fase de transigdo para a

vida adulta, mas se ressente de ainda ndo ser considerado um adulto ao manifestar

seu desejo de independéncia em relagao aos pais e relatar que gostaria de ter sua

prépria motocicleta:

E, quando vocé quer uma coisa e ndo pode porque vocé ainda néo é adulto,
né? Na adolescéncia, a pior parte é essa. Eu querer uma moto pra sair,
porque meus amigos ja tém, sabe? Ja é de maior, ja. [...] E eu pensava que
eles eram adolescentes e tinham moto e chegava em casa queria comprar
uma. Ai, meus pais falavam que néo podia. Eu ficava muito grilado.

Ao mesmo tempo em que Wiliam expressa sua vontade de ja ser adulto para

poder ser independente, no GF2 verbalizou exatamente o contrario. Pelo relato dos

adolescentes, nota-se que ter responsabilidade & assumir a condicdo de adulto e

todas as obrigagdes advindas desta condigdo, como expresso por eles:

Pesquisadora: E vocés querem ficar nessa fase de adolescéncia por muito
tempo? Ou vocés querem que acabe rapido?

Wiliam: Eu queria ficar [na adolescéncia]. E melhor.

Ricardo: E melhor [ser adolescente] do que ficar adulto. Ter que assumir
responsabilidade igual de um adulto, sustentar uma casa, se virar sozinho...

Jorge: Tem que trabalhar mais.

Ricardo: Ficar na adolescéncia... Vamos dizer, nha mamata. Vocé ganha
cama, comida e roupa lavada.

Wiliam: Uai, mas, mesmo que eu ja fosse adulto, meu filho, se eu ndo quiser
casar, moro com a mamusca, la [referindo-se a sua mae].

Débora: Mas ai, vai ter que ter mais responsabilidade que ela [a méae]...

Ricardo: Trabalha, se vira pra conseguir seus trem, lava e cozinha.

Os participantes afirmaram preferir ser adolescentes a se tornarem adultos e

terem de se sustentar sozinhos, pois estdo sob a “protecdo” e os “cuidados” dos

pais, ganhando “cama, comida e roupa lavada”.

Rizzini (2001) afirmou que ha muito a se discutir sobre o impacto da

globalizag&o na vida de criangas, adolescentes e jovens e, principalmente, nas suas

familias. A autora destacou algumas tendéncias globais que refletem transformacgdes

significativas no ambito da familia e de seus impactos nas vidas de seus membros.

Uma dessas tendéncias apontadas pela autora refere-se ao crescente niumero de

mulheres que se tornam chefes e familia: “As mulheres tendem a assumir grande

parte das responsabilidades familiares, particularmente entre populagdes tidas como
mais vulneraveis” (RIZZINI, 2001, p. 31).
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Nas falas reproduzidas acima, nota-se que, para os sujeitos, ha mais
responsabilidades na adolescéncia, embora possam contar com o apoio da mae, ou

seja, desejam mais autonomia, mas nao querem perder a prote¢cao materna.

Wiliam também demonstrou ndo querer compromissos sérios de namoro, pelo
menos por enquanto. Ressaltou uma questdo cultural muito significativa,
principalmente para o menino ou o adolescente, de ter de provar que é homem, viril,
se envolvendo sexualmente ou amorosamente com uma mulher. Uma recusa, nesse
sentido, pode acabar gerando comentarios preconceituosos, pondo a prova sua

masculinidade:

Uai, é ta entrando numa fase pra ficar adulto, né? [...] Ai, querendo virar
homem, néo sei o qué. Ou ter, igual, uma menina, ali na esquina, pra vocé
ficar e vocé nao quer. Os amigos ficam xingando vocé de boiola e ndo sei o
qué... Namorar, agora hdo. S6 mais tarde.

Por meio dessa fala, Wiliam acentuou que ha “presséo” e cobranga por parte
de seus amigos para que ele “fique” com garotas, mesmo nao se interessando por
elas, e uma recusa nesse sentido acaba Ihe rendendo apelidos pejorativos. Esse
fato descrito pelo adolescente denuncia uma situacdo de pressdo do grupo de
amigos, como se nao houvesse a possibilidade de escolhas amorosas por parte de
Wiliam, mas uma imposi¢cdo que vem do outro, n&o lhe dando chance para exercer

sua autonomia e vontade propria.

A religiosidade também estd bem presente na fala desse adolescente,
engajado em grupos de jovens da igreja, na qual se encontram seus pares.
Argumentou que é comum adolescentes se envolverem em brigas, mas seu grupo

de amigos, por pertencer a igreja, € diferente:

O bom é sair. E curtir a festa. Mas mais é festa de igreja, né? Eu curto mais
a festa de igreja. [...] Briga muito. O que mais tem é briga de adolescente.
Quer entrar em gangue e equipe, né? Ai, as vezes, briga com outra equipe,
ai. Eu tenho equipe também. Atletas de Jesus. S6 que ndo briga com
ninguém, néo. [...] Com o grupo de oracdo, a gente vai nas casas passar a
palavra pros outros. Familia que ndo tem nada, pros idosos. Meus amigos la
da igreja, la, que tudo que acontece comigo eles querem saber. Fica todo
mundo preocupado. Que o amor tem que ser um pelo outro. Amor de amigo
de verdade.

Nessa fala, Wiliam afirmou que € uma pessoa querida pelos amigos e que
seus pares estao na igreja. Em estudo realizado em areas urbanas e rurais de todo

o territorio nacional, com 3.501 jovens entre 15 e 24 anos se idade, de ambos os

sexos e de todos os segmentos sociais, Novaes (2005) verificou que a religido foi
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apontada entre os assuntos que eles gostariam de discutir com a sociedade de
forma geral e ir a igreja foi uma de suas atividades preferidas. Para os jovens desse
estudo, a religido foi muito valorizada em suas vidas e os grupos religiosos foram os
primeiros colocados no que tange a participagao juvenil em grupos, associagdes e
entidades. Dessa forma, a religiao desempenha importante fungédo no processo de
socializacédo dos adolescentes e Wiliam apontou isto claramente ao mencionar o

lugar da igreja em sua vida cotidiana.

Aguiar e Ozella (2008) reforgaram a importancia dos pares como orientadores
de comportamentos, valores, atitudes e habitos. Afirmaram, ainda, que os pares sao
fundamentais para a constituicdo da propria subjetividade do adolescente. Wiliam
considera o grupo da igreja ou de oragdo o grupo de referéncia em sua vida,
destacando o fato de que os membros desta equipe tém outros objetivos que nao

brigar.

Quanto a seu irméo Breno, Wiliam o definiu paradoxalmente como sendo
chato e legal. Contou que o irm&o gosta de fazer certas coisas s6 para incomoda-lo.
Wiliam deu alguns apelidos pejorativos ao irmao, como Nego Jobs e Tiziu. No
entanto, asseverou que sido carinhosos e que o irmao até gosta de ser chamado por

eles. Sobre Breno, relatou:

Ele é muito chato e legal, as vezes. A gente fala pra ele ndo pegar uma

coisa, mas ele vai la e pega.
Wiliam demonstrou claramente o antagonismo existente nas relagbes entre
irmaos, estabelecendo dois polos para classificar seu irmao: chato e legal. Para ele,
0 iIrmdo consegue ser uma pessoa que apresenta essas duas caracteristicas

simultaneamente diferentes e complementares.

Para ele, sua familia é boa, mas sua mae sempre os requisita para ajudar nas

tarefas domésticas, sendo esta a pior parte:

A minha familia é boa. Nao tem nada pra falar ndo. [...] Quando a gente ndo
vai pra escola e fica em casa, ela [a mae] fica enchendo o saco pra ir lavar

vasilhas. E a gente ndo gosta que ela fica enchendo o saco.
Garantiu que os pais tém senso de justica e igualdade em relagéo aos filhos,
afirmando que, no caso de uma briga entre irmaos, todos sao ouvidos. Entretanto,
em seguida, comentou que a familia protege mais o filho cagula, por ele ser o menor

da casa:
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Ah, eu penso que do mesmo jeito que eles sdo ouvidos eu sou ouvido
também. [...] Mas quase toda familia protege mais o cagula, né? Que é o
menotr.
Esse sentido que Wiliam atribuiu a sua familia de proteger mais o filho cagula
€ semelhante ao que acontece na familia Gomes, uma vez que Jordana queixou-se,

frequentemente, de ser preterida pela familia na comparagcao com Jorge.

2.3.6 Breno Araujo

Breno associou sua adolescéncia ao trabalho. Em sua fala, ficou evidente o
desejo de conseguir um trabalho e, consequentemente, sua independéncia

econbmica;:

Gosto de ir mais pra rua mais ndo. Quero arrumar um servigo pra mim,
ganhar meu dinheirinho. VVou comprar umas roupas pra mim, comprar minha
bicicleta.
Além disso, quando foi indagado se ele se considerava um adolescente,
Breno respondeu positivamente e associou a ideia de ser adolescente ao fato de

trabalhar:

[...] Sim. Por causa que eu gosto de trabalhar muito. [...] O dia que eu sai
mais meu pai... Um colega convidou ele pra ver um negdcio. Eu fui mais
meu pai... Eles até me parabenizaram por causa do tanto que eu trabalho,
do tanto que gosto de trabalhar la em casa.
Breno se considera um adolescente pela categoria trabalho, valorizando esse
aspecto como sendo “tipico do adolescente”. Pode-se supor aqui a dimenséao social

como constitutiva de sua subjetividade.

Mesmo entre adolescentes de classes mais elevadas socioeconomicamente,
o trabalho é tido como um meio para alcangar a liberdade. Pereira (2001) revelou
que os adolescentes com maior poder aquisitivo pesquisados por ela acreditavam
que por meio do trabalho estariam conseguindo gradualmente sua liberdade.
Primeiramente, obteriam liberdade financeira, pois nao precisariam mais pedir
dinheiro aos pais; em seguida, ao se definirem como trabalhadores, ndo se
enquadrariam na visdo estereotipada de que os adolescentes sao irresponsaveis ou
acomodados. Assim, poderiam até se considerar adolescentes por serem alegres,

mas, antes de tudo, se considerariam responsaveis por serem trabalhadores.
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Sendo um adolescente de classe popular, Breno vé no trabalho, ou no fato de
gostar de trabalhar, uma forma de ascensao social e uma qualidade de carater, se
orgulhando disso ao afirmar que foi parabenizado por se dedicar aos trabalhos em
casa. Isso confirma o estudo feito por Pereira (2001), no qual os adolescentes se

sentiam responsaveis porque trabalhavam.

Os adolescentes com baixo poder aquisitivo estdo cada vez mais ameacados,
excluidos e fragilizados, ndo se percebendo inseridos em um contexto social,
possuindo visdo parcial da realidade e de tudo que os constitui. Dessa forma, esses
adolescentes, ndo tendo opg¢des de vida, ingressam no mercado de trabalho em
nome de sua propria sobrevivéncia fisica, emocional e social. Pode-se notar isso
claramente com relagdo a Breno, que deseja trabalhar, ganhar dinheiro e conseguir
um status diferenciado. Além disso, outro aspecto importante é que, tendo-se maior
conhecimento e esclarecimento acerca de sua origem social e econémica, pode-se
entender melhor como esses fatores interfferem na construcdo de suas

subjetividades.

Breno, assim como seu irmao Wiliam e Ricardo Silva, possui referencial de
vida baseado no modelo adulto, desejando entrar no mercado de trabalho, ganhar
seu proprio dinheiro e ter poder de consumo. Percebe-se, também, o consumo como
via de inclusédo, ou seja, inclui-se excluindo e exclui-se incluindo, o que Sawaia

(1999) denominou de inclusao perversa.

Em relacdo ao consumo como forma de inclusédo e a padronizagcéo de
projetos, Liebesny (1998, p. 78) argumentou que os projetos de vida de muitos
adolescentes consistem em “expectativas ja formalizadas”, adotando o mesmo
referencial para falar deles, pois “[...] o modelo social de ‘adulto correto’, ‘o jovem
que deu certo’, é o individuo capaz, produtor, trabalhador, realizado, que tem bens
[...]". Conforme a autora, essas sdo expectativas constituidas socialmente e esse
modo de ser adulto torna-se parte da forma como os adolescentes concebem o seu

futuro, significando essas caracteristicas como sendo do adulto que ele se tornara.

Breno parece ter assimilado esse modelo idealizado do “jovem que deu certo”
ao afirmar, conforme os trechos das falas ja citadas, que deseja trabalhar, ter seu
préprio dinheiro e comprar o que quiser. Assim, o adolescente deseja ser incluido na
sociedade via consumo ou, utilizando o termo que Martins (2002) cunhou,

caracteriza-se o processo da “inclusdo enganadora”.



138

De acordo com Martins (2002, p. 21), “a vivéncia real da exclusdo é
constituida por uma multiplicidade de dolorosas experiéncias cotidianas de
privacdes, de limitacbes, de anulag¢des, e também, de inclusbes enganadoras”. Ao
explicitar o que vem a ser “inclusdo enganadora”, referiu-se aos signos de consumo
da sociedade moderna, afirmando que o excluido € capturado como consumidor
pela sociedade que o rejeita, bem a exemplo do que foi mostrado sobre Breno,
quando expressou que quer ganhar seu dinheiro, comprar roupas e, depois, uma

bicicleta.

A adolescéncia, para Breno, é sinbnimo de respeito mutuo entre as pessoas.
Afirmou estar mais quieto, sem envolver-se em brigas, o0 que acontecia
anteriormente com mais frequéncia. Ao mesmo tempo, sua adolescéncia tambéem é

tempo de brincar:

Adolescéncia é respeitar os outros, os mais velhos, e os outros também me
respeitar. Respeitar € uma pessoa ndo me xingar e eu também ndo xingar
ela. Eu néo falar mal dele e ele também né&o falar mal de mim. [...] Quando
eu era crianga, eu fazia muita bagunga e agora aquietei. [...] O que mais
gosto na minha adolescéncia é jogar bola.

Para Breno e outros participantes, a adolescéncia envolve ser mais maduro e
responsavel, também apresentando sentimentos e reacbes diversas, o que foi

exemplificado na discussao do GF1:

Pesquisadora: E o que mais, além disso que vocés ja falaram? E o que
mais vocés pensam ou acham sobre a adolescéncia?

Karla: Ser adolescente é ter maturidade. [...] E uma mistura de sentimentos.
Pesquisadora: Vocés acham que tem a ver com maturidade?

Bianca: Estresse...

Pesquisadora: O que é estresse para vocé, Bianca?

Bianca: O povo é muito chato! Fica pegando no pé.

Karla: Concordo!!!

Pesquisadora: Quem pega no pé?

Jordana: Todo mundo: mée, pai, irmé&o, vizinho, tia, avo. Todo mundo.
Pesquisadora: E pega no pé em que sentido?

Jordana: Tudo o que vocé faz. Se vocé faz alguma coisa ou deixou de fazer,
fica enchendo o saco. Ail [...] Da uma raiva [...]

Bianca: Eu n&o... Eu fago mais é chorar. S6 chorar.
Jordana: N&o... Eu, além de chorar, me da uma raiva [...] Nossa senhora!
Pesquisadora: E vocé Breno? O que sente?

Breno: Acho tudo a mesma coisa que elas falaram. Eu s6 ndo choro...
Homem nao chora. Choro néo. Antes, eu chorava...
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Esse trecho ilustra importantes aspectos sociais significados pelos
participantes, referindo-se a adolescéncia como tempo de maturidade e “mistura de
sentimentos”, como ressaltado por Karla, mas também tempo em que os pais lhes
cobram certas responsabilidades, resultando, como apontou Bianca em “estresse”.
Isso é traduzido nas falas quando enfocam os momentos em que os pais lhes fazem
exigéncias, muitas vezes os levando, como expressou Jordana, a sentir raiva e

vontade de chorar, também manifestada por Bianca.

Por seu turno, Breno também demonstrou insatisfacdo decorrente dessa
cobranga ou pressao que os pais fazem sobre ele. Ressaltou, ainda, o machismo
internalizado ao enfatizar que antes, quando era crianga, ele chorava, mas agora
que ja é um adolescente, ndo pode expressar seus sentimentos desta maneira,

reiterando a maxima de que “homem nao chora”.

De acordo com Breno, o irmao Wiliam gosta de brigar. Recordou que quando

os dois eram criangas, brigavam muito e que agora isto acontece menos:

Cacar confuséo, brigar. Mas, agora, ndo sou muito de brigar com outro, néo.
Mas, quando era pequeno, nds dois brigavamos. [...] O Wiliam, ele briga
muito. E cagador de confusé@o. Ele é a toa.
Breno trouxe para a discussao a questao de que quando eram pequenos, ou
mais novos, brigavam mais e, a medida que foram crescendo, as brigas diminuiram.
O adolescente acredita que se briga mais quando se é crianca e, durante a

adolescéncia, essas brigas ndo acontecem mais ou ocorrem com menos frequéncia.

Ele relatou que, em funcdo das constantes brigas entre os irméos, a mae

batia nos dois:

”

Minha mée pegava noés dois de surra. Batia em nés. Pegava a vara e “pife
nas pernas.

Avaliou que, em sua familia, todos se ajudam quando um precisa do outro:

Meu pai, eu também ajudo ele, de vez em quando [...] Ajudo ele. Os meus
irméos, também. O Lucas, eu ajudo ele a fazer as tarefas. O Wiliam me
ajuda, também, a fazer as minhas... Quando a minha méae ta, quando eu
vejo que ela tem muita coisa pra fazer, eu vou la e ajudo ela.
Percebe-se, por essa fala de Breno, que ha uma relagdo de cooperagao entre
os membros da familia e ele proprio se prontifica a auxiliar a mae nos afazeres

domésticos.
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2.3.7 Débora Santos

Na concepcéo de Débora, sua adolescéncia € um misto de coisas boas e
ruins. Acredita que, com a chegada da adolescéncia, as cobrangas vieram e, por
estar envolvida em assuntos da igreja, se sente ainda mais pressionada, uma vez

qgue se considera referéncia para as pessoas que a rodeiam:

Adolescéncia, pra mim, é uma coisa assim: é boa e é ruim ao mesmo
tempo. O que eu acho ruim é que a gente parece que... a gente pega mais
responsabilidade. Parece que a gente erra numa coisa, as pessoas vém e ja
brigam, “Tem que ser mais responsavel com as suas coisas” Isso e aquilo.
[...] Porque, assim, eu sou muito... As pessoas cobram muito de mim,
porque, assim, eu sou catequista. Assim, as pessoas, elas cobram muito de
mim. [...] Mas, o adolescente tem muita coisa chata, também. Até pelo fato
de responsabilidade. Ter a hora, assim, que vocé tem responsabilidade.
Tem que ter responsabilidade. As pessoas te cobram muito. [...] Eu sou
muito responsavel com as minhas coisas. Se eu marco um compromisso, ta
marcado. Eu fago... Mas, s6 que, muitas vezes, pesa muita coisa pra uma
pessoa so, sabe? Que nem pra mim, assim, pesa muita coisa... As coisas
aqui de casa com as coisas la de fora.

A adolescente reclamou que a parte desagradavel dessa fase de sua vida
envolve ter de assumir as responsabilidades bem como as cobrancas que advém
delas. Esse fato também foi observado na pesquisa de Aguiar e Ozella (2008),

porquanto os adolescentes pesquisados por eles igualmente associavam a

responsabilidade ao aumento de cobrangas e a maior sofrimento.

No GF2, ao relatar que a adolescéncia pode ser, ao mesmo tempo, boa e
ruim, Débora mencionou as cobrancas feitas pela familia quanto a postura,

obrigacdes e responsabilidades exigidas:

A adolescéncia é uma parte chata. Tem seus lados bons e seus lados ruins.
Um dos ruins é que as pessoas acham que a gente tem que assumir toda a
responsabilidade. E ai, a culpa sempre vai pra gente. A parte boa é que a
gente pode experimentar muitas coisas. [...] Acho que a adolescéncia...
Acho que é a melhor fase da gente. Porque é assim: é aquela fase que a
gente compra varias coisas novas. Aquelas coisas que a gente quer
aprofundar mais nas coisas. [...] E assim. A gente pode sair. Uma coisa que
uma crianga néo faz. [...] E uma fase que a gente faz novos amigos.

Ao falar sobre sua adolescéncia, Débora a definiu como “parte chata’, mas
também como “a melhor fase da gente”, realgcando os aspectos positivos avaliados

por ela, como comprar coisas novas, sair, fazer novas amizades. Chamou a atencgéo

para a adolescéncia como época de comprar, enfatizando o consumismo, a ideia de
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que quem tem e consome vale mais, fruto da ideologia consumista dominante na

sociedade capitalista.

Débora, prima de Wiliam e Breno Araujo, também estd muito envolvida em
atividades da igreja, assim como Wiliam, e apontou-as como um marco importante

em sua adolescéncia:

Tem varias coisas. Mas, uma coisa, assim, que aconteceu, pra caramba,
que foi marcante pra mim na minha adolescéncia... Porque é sempre assim:
eu sou uma pessoa, assim, sou muito religiosa. Quando eu tinha mais ou
menos 10, 9 anos, eu era muito custosa. Eu fazia muita coisa. Queria sé
pensar em namorar com menino, ficar... Que nem quando... Ai, quando eu
fui pra igreja... Porque, antes, eu era catdlica, aquelas catdlicas, aquelas
que vao s6 em missa dia de domingo e olha lal Eu acho que a coisa que
aconteceu marcante na minha vida foi eu ter encontrado o amor de Deus.
Eu acho que foi isso. Porque, assim, sabe? Porque eu nunca tinha parado
pra reconhecer o que Ele ja fez por mim. Entendeu? Acho que essa é a
coisa marcante na minha vida que aconteceu na adolescéncia.
Novamente, percebe-se o poder da religiosidade na vida dessa adolescente,
conforme mencionado por Novaes (2005), que também destacou a importancia dada
a religidao quando os jovens participantes da pesquisa relatada elencaram o temor a
Deus como um dos valores mais importantes para o estabelecimento de uma
sociedade melhor. Débora acentuou isso ao revelar que o fato mais marcante de sua

adolescéncia foi haver encontrado o amor de Deus.

Dessa forma, a igreja surgiu, tanto para essa adolescente como para seu
primo Wiliam, como um espac¢o de compartilhamento, de encontro de parceiros, que
atende as suas necessidades de apoio e ajuda e lhes da esperanca. A religiosidade,
além disso, aparece como uma possibilidade de amenizacédo de sofrimentos diante

de condigdes sociais adversas.

De acordo com Assis (1999), a religido traz um modo de conhecer e explicar o
mundo, de construir um cotidiano de existéncia, ou simplesmente de superar o
cotidiano associando-o a esperancga, a concepgao de que dias melhores virdo. Essa

concepcao ficou bastante explicita na fala de Débora.

Ela avaliou que, em sua adolescéncia, tem tido mais experiéncias positivas do
que negativas, atribuindo esse fato principalmente ao aspecto econdémico, pois, pelo
relato da adolescente, ela e sua irma Bianca tém todos os recursos materiais de que

precisam, embora pertencam a classe popular. Débora ainda contou que quando
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sua mae era crianga, passou dificuldades financeiras e hoje faz tudo o que pode

pelas filhas, ndo |hes deixando faltar nada:

A minha adolescéncia, até por enquanto ta sendo muito boa. Té gostando
muito, porque, assim... Até porque a gente vai até descobrindo coisas
novas, vai aprendendo. Que nem, vai criando idade. Assim, vocé ja pode
fazer... Que nem, vocé ja pode fazer um curso pra vocé aprender coisas
novas. Pra mim, ta sendo superétimo. T6 gostando muito. [...] Que nem a
minha mée vive contando pra gente que eu e a Bianca temos uma vida de
princesa. Porque na época dela, ela, com 14 anos, ela trabalhava! Olhava
crianga, trabalhava na roga. Ai, queria uma roupa nova, tinha que trabalhar
pra ter os trem. N¢s, tudo que a gente quer, ela da pra gente. Se tem uma
festa pra gente ir na igreja, ela deixa.

A garota se considera vaidosa e aprecia as mudangas em seu corpo, ja que

agora tem “corpo de mulher”. Sente-se bem ao vestir uma roupa, mas acha que sua

vaidade é um defeito:

Eu criei corpo de mulher, assim. Ai, quando coloca uma roupa, fica bem. [...]

Eu sou muito vaidosa... Esse é o meu pior defeito. Eu sou muito vaidosa.
Ao mesmo tempo em que afirmou estar satisfeita com sua aparéncia fisica e
com as transformacgbes de seu corpo, Débora se contradisse ao destacar que é
muito gorda e que precisa emagrecer. Conquanto tenha parecido sentir-se bem com
a sua propria aparéncia, se julga fora dos padrdes estéticos de beleza impostos pela
sociedade, em uma atitude de rejeicéo a sua forma fisica. Sua adolescéncia passa,
portanto, pela ambivaléncia de ora se sentir bem com seu corpo, ora se detestar

diante do espelho.

Ah, na minha adolescéncia, o que eu mais gosto agora é quando tem festa
pra mim ir. Nossa! Falar que tem uma festa pra mim, é na hora. Sé porque
eu tenho um defeito. Quando fala que tem uma festa, ai, pra mim, tem que
comprar roupa pra mim. Porque eu tenho uma... Fico olhando, assim, no
espelho e falo assim, “Ah! Eu sou gorda. Eu tenho que emagrecer. Eu tenho
isso e aquilo.” (grifo nosso)

Tanto na entrevista individual, quanto na discussdo do GF2, Débora
relacionou a adolescéncia ao ato de consumir, justificando que a adolescéncia € a
melhor fase, pois podem ser compradas inumeras coisas novas. A adolescente
sinalizou o poder do consumismo como forma de autoafirmacao, passando a ideia
de que quando se é adolescente, deve-se ou pode-se comprar. Novamente, nota-se
o processo de inclusdo social via consumismo, em que uma garota de classe
popular se considera adolescente, incluindo-se nessa faixa etaria justamente pelo

poder que agora possui de comprar “varias coisas novas”.
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Vinculada ao conceito de que na adolescéncia “cria-se corpo de mulher”, nas
discussbes do GF2, Débora reiterou, juntamente com outros participantes, a
concepgao de que a adolescéncia é tempo de paquerar, de aproveitar a vida, de ir a
festas. Para eles, quando eram criangas, havia muitas restricdes, principalmente por

parte da familia, enquanto agora, nessa fase, eles querem “tirar o atraso”:

Ricardo: Acho que na adolescéncia... A parte que vocé ndo pbde na
infancia, querer sair com os amigos, esses trem. Querer ir numa festa, la, e
vocé ndo podia, porque é de menor e sua made ndo deixava. Tinha que
acompanhar. Na adolescéncia, quando vocé ja pode ir sozinho, vocé ja quer
aproveitar mais as festas, as baladas. Vamos dizer assim, pegar aquela
menininha. Porque vocé era de menor, baixinho, ela ndo queria vocé. E
agora vocé pode. Vocé passa de caca a cacador... E aproveitar mais essa
questao, tirar o atraso. (grifo nosso)

Pesquisadora: O que vocés acham sobre isso que o Ricardo esta dizendo?
Wiliam: Fala vocé, Débora!

Ricardo: Uai... Do mesmo jeito... S6 que ela [Débora] ndo vai agarrar as
meninas. Ela agarra os meninos!

Pesquisadora: E ai, Débora? O que vocé acha disso?

Débora: Na parte dos meninos, as meninas nhdo Vvao querer esses
rapazinhos! Porque eu, nho meu caso, eu vejo umas molequinhas ai, que
elas tém uns 12 anos, 13 anos. Ai, elas ficam com aqueles molequinhos de
15, 16... Entéo, isso é uma vergonha.

Wiliam: E o caso da Débora...

Débora: Ndo! Ndo é meu caso, porque o meu é s6 de maior... SO 21 [anos]
pra cima. As menininhas pegam s6 os molequinhos. Agora, eu, no meu
caso, ndo. Eu gosto dos mais velhos.

Nesse trecho da discussao, abordaram os jogos amorosos da adolescéncia,
bem como os cddigos implicitos no processo de conquista e seducdo. Ricardo
relatou que, pela sua experiéncia, quando era mais novo e sem atrativos fisicos e/ou
sexuais, nenhuma menina se interessava por ele. Agora, é bem diferente, pois esta
mais velho e mais alto e passou de “caca a cacador’. Esse aspecto sinaliza que,
nesse momento, ele pode escolher e nao apenas ser escolhido, 0 que nao ocorria
anteriormente, por conta do desinteresse das meninas por ele. Débora endossou a
opinido de Ricardo ao expressar que acha uma vergonha as meninas quererem 0s
rapazinhos mais novos, desqualificando-os e garantindo que ela mesma sé se

interessa por rapazes mais velhos.

Quanto aos processos biopsicossociais que ocorrem na adolescéncia,
Vigotski (1996a) enfatizou que a reestruturagédo do sistema interno e externo da
atividade do organismo se da a partir da maturacao sexual que ocorre nesta fase,

levando a estruturacdo da personalidade. O autor salientou, ainda, que com a
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maturidade sexual ocorre uma nova organizagao bioldgica, psicoldgica e social.
Novas atragdes e interesses surgem e o adolescente vivencia um mundo novo. As
alteragbes corporais e sua preparacdo para o exercicio da sexualidade sao

fundamentais nas suas escolhas e expressam sentidos e significados singulares.

Com relacédo aos novos interesses que surgem na adolescéncia, Vigotski
(1996a) também advertiu que sao considerados como forgas motrizes do
comportamento humano e se manifestam a partir das necessidades biologicas. Essa
teoria pressupde que o conteudo do pensamento humano, na adolescéncia, € um
dos principais fatores de acionamento dos mecanismos que levam a mudangas no
desenvolvimento. Para esse autor, as fases basicas do desenvolvimento dos
interesses coincidem com as fases basicas do processo de maturagao biologica e,

portanto, aquele tem estreita dependéncia deste.

Santos (2004) defendeu que a sexualidade ndo é uma “esséncia” natural, mas
um importante mediador social, de acordo com o contexto socio-histérico no qual os
sujeitos se inserem. Isso se confirma ao se constatar que, para os adolescentes
pesquisados, as transformagbes advindas da puberdade lhes proporcionaram outro

status ou lugar social em comparagéo com a fase infantil.

Percebeu-se nos dois grupos que, para os meninos, a adolescéncia significa
ter poder, conquistar seu alvo, que é a “cacga”, e ser o “cagador’ ou o conquistador,
ja que agora eles nao sdo mais baixinhos, como quando criangas. Ao mesmo tempo,
também podem ser a “caca”, pois nao sdo mais menininhos, ja possuindo atributos
que as meninas buscam. Ja para as meninas, na adolescéncia, ocorrem mudancgas
no padréo do “objeto de desejo” ou de beleza, e elas passam a se interessar pelos
mais velhos, tornando-se “cagadoras” e, em fungcdo das mudancgas biolégicas e/ou
fisicas, adquirem outras qualidades, passando de “magrinhas e feias” para “corpinho

violao”, também se tornando “cacga”.

Nesse ponto, pode-se analisar essa categorizagao entre “caga” e “cagador/a”
também pelo aspecto de género. De acordo com Stengel e Moreira (2003), a
dimensao psicossocial faz parte da subjetividade do adolescente, tanto nos aspectos
sociais quanto nos psiquicos e corporais. Tais aspectos, de acordo com as autoras,
sdo construidos e constituem interagdes sociais nos espagos de socializagdo do
adolescente. Essa socializagdo transforma, determina e contribui para o

desempenho de papéis sociais, podendo aqueles relacionados ao sexo ser
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estereotipados ou nao, criados a partir de modelos parentais, do grupo de amigos ou
de outras fontes de influéncia secundaria. Assim, conforme Stengel e Moreira
(2003), os papéis sao carregados de valores, expectativas, ideologia e preconceitos,

refletindo uma cultura e uma relagdo com o género.

Débora se percebe bem diferente da irma Bianca. Para ela, as duas tém
valores e comportamentos bastante diferentes. Ela se acha mais humilde, possuindo
mais valores religiosos, enquanto a irmé quer aparecer mais e, segundo Débora,

Bianca € mais futil, com valores muito superficiais:

Eu sou bem diferente. Que eu ja sou mais humilde do que ela. Do jeito que
eu sou com vocé, eu sou com todo mundo. Agora, ela, ndo! [...] A Bianca,
pra mim, as vezes, eu acho ela, assim, uma menina meio daquelas, meio
daquelas patricinhas. Que a Bianca tem jeitinho que é muito metido, muito
rebelde.

Em relac&o as diferengas entre as duas, Débora relatou um episédio em que
elas iam a um determinado show musical, mas a mae nao permitiu que Bianca fosse
porque Débora alegou que ndo conseguiria cuidar de si propria e da irma. Percebe-
se que a mae acatou uma recomendacao sua, demonstrando a influéncia que a

adolescente tem sobre ela.

E assim. Ela s6 gosta das partes boas, s6 das festas. Ai, muitas vezes, eu,
ha... Ela néo vai, porque ela me da muito trabalho nas coisas. Quando vai
pra essas festas, que ela ja vai nessa intengdo, querer ficar com os
meninos, essas coisas, e eu ja falo, “Bianca, ndo! Ta indo pra la, mas nao é
pra isso.” Ai, entdo, é assim. Que nem no dia do show do Rosa de Saron®,
ela ganhou ingresso pra ir, de um amigo dela, e eu falei, “Bianca, vocé ndo
vai, porque sem a minha mae vocé vai me dar trabalho e eu ndo vou ficar la
feito doida correndo atras de vocé, ndo.” Porque eu nao vou pra um lugar
que eu vou levar ela e que eu tenho que chegar la, mal eu vou dar conta de
cuidar de mim, e ainda vou ter que cuidar dela.

Débora pontuou diferengas também nos tipos de amigos que as duas tém:

Porque as minhas amizades e as dela sdo bem diferentes. Pessoas
diferentes, sabe? Elas sdo mais essas pessoas bagunceiras e as minhas ja
S80 essas pessoas mais quietas.

Apesar das diferencas, ela reconhece que a irma tem uma grande qualidade,

que é a de ser muito prestativa com as pessoas:

Uma qualidade que ela tem muito, que nem... Até minha mée fala muito,
assim, que nesses momentos... Que nem, quando a gente ta precisando, ta
triste, que nem quando a gente perde uma pessoa da familia da gente, ela é
muito solidaria, sabe?

%2 Banda musical nacional do segmento da musica catdlica.
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E interessante notar que as diferencas mencionadas por Débora entre ela e
sua irmé se fizeram presentes no desenho que executou (Desenho 2). O coragéo,
que simboliza amor e unido, é também o espaco das duvidas, dos questionamentos
existentes entre elas. Isso mostra que ha amor por Bianca por parte de Débora,

mesmo que existam essas diferencgas e conflitos:

Pelo coracgéo, pelo fato da gente ser unida, ser muito amorosa uma com a
outra e pelas exclamacgées e interrogagbes. Assim, pelo fato de a gente ser
muito diferente uma com a outra, sempre ha aquelas duvidas, entendeu?
Uma sobre a outra. [...] Que nem, quando a gente... Que nem na escola,
assim, nds, eu e minhas amigas, a gente fica conversando. Que nem
exemplo de pais e mdes. Uma mae pode ser mulher de programa, isso e
aquilo, pode ter todos os seus defeitos, mas néo deixa de ser sua mae. Que
nem a Bianca. Ela pode ter os defeitos dela, mas nem por isso deixa de ser
minha irma. Entendeu?
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Desenho 2. Representag¢édo de Débora para a relagdo que tem com sua irmé Bianca.

Para Débora, sua familia é perfeita; entretanto, ha alguns pequenos defeitos
que toda familia tem, de acordo com ela. Percebe-se que reconhece o esforco que

os pais fazem para lhes propiciar uma vida confortavel:

A familia... Minha familia, assim, eu acho que ela, ta... Eu gosto muito dela!
Que nem tem muita gente que reclama da familia que tem, dos pais que
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tem. Eu ja acho o contrario. Eu ja acho que meus pais fazem muito por mim.
Que nem, quando tem festa na igreja, que eu... Tudo que eu pecgo pra eles,
eles ddo. Muito dificil receber um ndo. Entdo, minha familia, pra mim, ela é
perfeita. Com uns pequenos defeitinhos, mas, boa. Aqueles defeitinhos
basicos, que nem, assim, tem horas que vocé faz alguma coisa que nao
gosta, reclama. Aquelas brigas que os pais brigam com a gente, aquelas
reclamacoées frequentes. Tirando isso...
A importancia que a familia tem para Débora é expressa em suas falas.
Também se percebe em seus relatos que ha, por parte da adolescente, um

reconhecimento pelo que seus pais ja fizeram e ainda fazem por ela.

Em estudo realizado por Alves (1997), a familia, agente de socializacao
primaria, e a escola, agente de socializagdo secundaria, apareceram como
relevantes nos relatos dos adolescentes investigados como modelos de socializagao
e espacos sociais significativos no processo de construcao de suas subjetividades.
Pela fala de Débora, percebe-se o lugar de destaque que ela atribui a familia,
denominando-a como perfeita, mesmo que apresente certos defeitos de somenos

importancia.

Ela considera a mée sua melhor amiga, no sentido de poder confiar nela. Ja
com o pai, ndo tem tanta intimidade, pois este trabalha em outra cidade e s6 vem
para casa quinzenalmente. Ficou claro em sua entrevista que a relagédo que Débora
tem com a mée é muito mais proxima e intima, enquanto com o pai mantém um

relacionamento bem mais distante:

Tudo o que eu fago, eu conto pra ela [a mae]. Minha mae é que nem... Ela
ensinou pra gente que a melhor amiga da gente é a méde. Entdo, a minha
mae, pra mim, é a melhor amiga. O unico, assim, que eu ndo tenho muito...
que eu ndo converso muito é com o meu pai. Pelo fato dele ndo estar muito
com a gente, é... Ele ndo trabalha aqui em Goiania, trabalha em Rio
Verde?!, entendeu? Ai, ele vem sé de 15 em 15 dias pra ca.
Na concepcgao de Débora, a mae ocupa um lugar de destaque em sua vida e
na formacao da sua subjetividade, diferentemente do pai, pois alega que ele € mais

distante e menos participativo, ja que viaja muito.

Goncgalves H. S. (2005) realgou que a familia, particularmente a mae (ja que
muitas familias sdo monoparentais femininas), é figura central para a construgdo da
subjetividade do adolescente — lugar vital para se ampliar as chances de realizar

seus sonhos e projetos de vida. Também Aguiar e Ozella (2008) apontaram que

2! Rio Verde, municipio do estado de Goias, dista 220 km de Goiania, a capital.
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uma das caracteristicas diferenciadoras do género feminino em relagdo ao
masculino € que as adolescentes falam muito mais da familia, especialmente da
mae. Aqui, nota-se a importancia atribuida a mae por Débora, ao afirmar que esta é

sua melhor amiga.

Nesse ponto, faz-se necessario discutir o lugar do pai em algumas dessas
familias, nas quais se percebe que a mae ocupa papel de destaque na constituicao
da subjetividade dos adolescentes. Nas falas de certos adolescentes da presente
pesquisa, a figura do pai esta ausente ou inexpressiva, enquanto a mae se mostra
mais proxima e comprometida com os filhos. Com base na pesquisa realizada por
Andrade (2008), verifica-se que o lugar de provisao material e a autoridade paterna
estdo cada vez mais fluidos e relativizados. Para o autor, desvelar a figura paterna é
compreendé-la em seus nexos constitutivos, tornando possivel o manejo do
envoltorio ideoldégico construido no seu processo histérico-cultural, assim
possibilitando que os homens vivam na contemporaneidade a paternidade de

maneira ampla.

Ricardo mencionou o fato de nao ter sido criado pelo pai e, por consequéncia,
de nédo ter tido convivéncia com ele e de nao receber nenhuma ajuda financeira de
sua parte. Jordana também contou que nao tem muita ligagédo com seu pai, embora
sua relagdo com ele seja tranquila, pois este passa o dia todo no trabalho. De modo
similar, Débora afirmou que nao tem tanta intimidade com seu pai, uma vez que este
trabalha em outra cidade e s6 vem para casa quinzenalmente. Nota-se, portanto,
que nessas familias a mée ocupa lugar de destaque no cuidado/criacéo dos filhos,
ficando o pai com um papel coadjuvante na vida deles. Isso reforga, mais uma vez, a
determinacao social de género, de acordo com a qual, tradicionalmente, cabe a mae
o papel de cuidar dos filhos e da casa (mundo privado), enquanto ao pai é atribuido

o papel de trabalhar fora, provendo materialmente sua familia (mundo publico).

Débora declarou que tem um lugar importante e de responsabilidade na
familia, o que se justifica, segundo a adolescente, principalmente por ser ela a filha
mais velha. Observa-se, entdo, a questdo intergeracional como determinante de
poder e autoridade nessa familia. Entretanto, Débora questiona esse lugar de
responsabilidade que |Ihe foi concedido pelos pais em relagdo as irmas mais novas,
pois ela afirma querer exercer na familia apenas o papel de filha e ndo o de mae ou

o de pai:
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Ah! Na minha casa, aqui, eu acho que eu tenho um lugar muito importante.
Porque, assim, na falta de meu pai, a minha mde que toma conta de tudo,
né? Tipo, como se fosse, assim, o pai e a mae. O pai sempre tem a primeira
palavra e a mée ja fica em sequndo plano, né? Entdo, acho que aqui em
casa, eu sou o segundo plano, porque quando eu falo as coisas para a
Bianca, eu brigo com ela, ela me obedece. [...] Minha mée fala que se ela [a
Bianca] fizer alguma coisa de errado, posso chegar nela e falar, brigar com
ela. [...] Até porque pelo fato de que a minha mée ta trabalhando, eu que
fico responsavel aqui. [...] Ai, eu é que tenho que ficar aqui em casa olhando
a Amanda [irma mais nova] até a minha méae chegar. Ainda teve até uma
vez que meu pai chegou, até brigou comigo. Eu falei, “Ah, pai! Eu ndo sou
pai nem mée dela, ndo. Vocés que tem que colocar ordem nela.” (grifo
Nnosso)

Débora demonstrou ter internalizado os papéis sociais tradicionalmente
ocupados e desempenhados pelos membros da familia ao afirmar que sempre o pai
tem a primazia da palavra e a mae ocupa um segundo plano. Na fala da garota,
percebe-se que a questdo de género é diferenciadora, constituindo importante
determinante para a construgdo da concepgdo de adolescéncia, aspecto

similarmente enfatizado por Aguiar e Ozella (2008, p. 116):

As construgdes sociais sobre o género apontam a mulher como reprodutora
da ideologia dominante, pois cabe a ela a manutencdo dos valores
familiares burgueses. Essa manutencgé&o inclui a transmisséo da afetividade
e a criagdo dos filhos.
Por conseguinte, embora tenha reiterado que na auséncia da mae cuida da
casa e das irmas mais novas, imbuida dessa mesma tradicdo diferenciadora entre
0s géneros, a adolescente deixou claro o seu incbmodo, reafirmando que nao é pai

ou mae das irmas, recusando-se a cuidar delas como se fosse responsavel por elas.

Stengel e Moreira (2003), em pesquisa sobre os significados produzidos
sobre a experiéncia do trabalho doméstico entre adolescentes, revelaram que o
servico doméstico (aquele realizado na prépria casa) € colocado, inUmeras vezes,
como uma obrigagdo para as meninas, fazendo com que assumam muitas
responsabilidades em casa enquanto as méaes estdo ausentes. Em relagc&o a isso,

Débora protestou:

[...] E até chato, porque vocé tem... Meu pai fica brigando. Muitas vezes, fica
até brigando comigo. Fala assim, “Débora, vocé é mais velha! Tem que ficar
de olho na Bianca.” As vezes, eu fico pensando assim, “Como? Como que
um dia... Que dia que eu vou poder parar pra cuidar de mim? Por que
sempre vou ter que ficar cuidando da Bianca?”

Essa fala de Débora é bem significativa, pois demonstra que ela esta

insatisfeita com as imposi¢cdes dos pais para que assuma a responsabilidade de
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cuidar das irmas mais novas sob a justificativa de ser a filha mais velha. Reconhece
que € a filha mais velha, mas ndo quer assumir os papéis de pai e mae, deixando
isso bem claro quando enfatizou n&o ser pai nem mae de Bianca e, por

consequéncia, néo ter a obrigacao de lhe ditar as regras.

2.3.8 Bianca Santos

Bianca se percebe como uma adolescente pelo fato de que, agora, conforme
seu relato, as brincadeiras perderam a gracga e outros interesses afloraram, como o

interesse pelo sexo oposto:

Ah! Eu me considero uma adolescente por causa do meu modo de agir,
sabe? [...] Eu, antes, tipo assim, eu gostava muito de ficar brincando, é...
Ficar descalga, esses trem, sabe? Que menino pequeno faz. E agora, néo,
Jja nédo gosto mais disso, ficar brincando. Raramente eu fico brincando,
assim, com os meninos, os meus primos. [...] Ai, agora, quando ja ta maior,
assim, quer saber sO0 de namorar. [risos] [...] E bom namorar. Namoro
escondido da minha mée. [risos] Mas a minha mée deixa!
Ela afirmou se sentir bem nessa fase da sua vida. Embora ser adolescente
signifique o mesmo que ser “aborrecente” para varias pessoas, Bianca ndo concorda

com isso, pois esta muito satisfeita com sua adolescéncia:

O que eu acho que é ser um adolescente, é... Tipo, assim, todo mundo fica
criticando, né? Fala assim, “Ah! Vocé é aborrecente!” Sei la o qué. Por
causa que, tipo assim, tem uns adolescentes que ndo tém respeito com 0s
pais. Ja é muito bruto, esses trem. E agora, ja tem adolescente que tem
mais respeito com os pais. Ai, eu acho que os outros ficam falando assim,
que é... aborrecente, esses trem. Tinha que passar logo. E eu ndo! Eu acho
que a fase adolescente é a melhor que tem!

Interessante notar que, apesar de existir para Bianca o esteredtipo de
“aborrecente” para quem esta nessa fase, em que os adolescentes n&o respeitam os
pais, e embora ela saiba que alguns até afirmem que este periodo deveria ser mais
breve, ela ndo incorporou este esterebtipo patologizante, pois, em sua perspectiva, a

adolescéncia é a melhor fase da vida.

Todavia, apesar de afirmar que esta tudo 6timo em sua adolescéncia, Bianca
apontou as mudangas biolégicas como algo ruim e de que ndo gosta. Quando

questionada sobre o que considerava importante nessa fase, argumentou ser o
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estudo um aspecto importante e ja demonstrou preocupagdo com o trabalho. A

adolescéncia, para ela, é tempo de namoro, mas também de estudo:

Ah, a minha adolescéncia é boa! Tudo 6timo ser adolescente. Tipo, assim, a
minha adolescéncia é boa. [...] A parte que eu ndo gosto de adolescente?
Ah, formando adolescente... Ah, sei la... A formagdo do corpo. Vai se
desenvolvendo... Porque, sem 0s estudos, eu ndo vou poder ser nada na
vida, né? E igual a minha mée. A minha mée so fez até a terceira série, né?
[risos] Se ela tivesse alguém por perto que conversasse com ela, explicasse
0 negocio de estudo... [...] ela ndo teria parado na terceira série, né? E o
estudo, ele é muito importante na vida de uma pessoa, né? Porque, agora,
até pra varrer rua tem que ter até o primeiro ou até o terceiro, ndo sei. E o
emprego ta muito dificil. (grifo nosso)

Nessa ultima fala, Bianca deu destaque para os estudos como uma forma de
obter sucesso economicamente e de ter melhores condi¢cdes de vida, comparando-
se a mae que nao teve a chance de estudar. Sobre a importancia da escola como
instrumento de conquista de melhores oportunidades na vida e no trabalho para
adolescentes, Alves (1997) e Gongalves (1998) ressaltaram relevantes aspectos.
Para Alves (1997, p. 190), “a escola aparece como um instrumento de conquista do
mundo do trabalho e da autonomia econémica, sendo ainda, para uma minoria, vista
como local onde ocorre a aquisicdo de conhecimentos”. De maneira muito
semelhante a esse pensamento, Gongalves (1998, p. 41) considerou que “estudar
parece ser uma atitude interiorizada pela maioria dos jovens, que esperam alcancar
0s seus objetivos futuros — melhores condi¢des de trabalho e de vida — através da

escolarizagéo”.

Outra investigagdo cujos resultados corroboram as afirmagbes de Alves
(1997) e Gongalves (1998) foi realizada por Aguiar e Ozella (2008). Esses
pesquisadores apontaram que, para os adolescentes e jovens avaliados, o estudo é
um requisito fundamental para o ingresso no mercado de trabalho ou para uma vida
melhor, assim como a valorizagdo do esforco pessoal neste processo. Ainda nessa
pesquisa, principalmente para os adolescentes das classes C, D e E, de todas as
etnias e de ambos os sexos, o trabalho é uma categoria sempre presente, revelando
que “o estudo sera o caminho para alcangarem um posto de trabalho na sociedade,
para ‘se inserir no mercado de trabalho, para ter um futuro” (AGUIAR; OZELLA,
2008, p. 119).

Essa crenca de que o estudo é a chave para um futuro melhor estd muito

presente no discurso de Bianca. Para ela, a escola funciona como uma possivel



152

garantia de um futuro melhor, com mais oportunidades de empregos e salarios
melhores. Entretanto, Otuka (2009) explicitou que a escola ndo pode ser
considerada como a unica forma ou o caminho exclusivo para atingir condi¢cdes de
vida mais dignas. Para a autora, mesmo que a escola possa constituir-se como
elemento transformador da realidade social, ndo é a unica “mola propulsora” da
transformagdo da sociedade. Para que esse movimento se concretize, torna-se
necessario que outras instancias sociais entrem em acgdo, como o0s setores
econOmicos, financeiros, politicos, a organizagédo da populacéo civil, entre tantos
outros. Além disso, frisou que o investimento em educagédo somente contribui para

reduzir a pobreza se estiver atrelado as politicas de redistribuicdo de renda.

No ultimo trecho da fala de Bianca, o estudo apareceu como uma importante
condigcdo para que o adolescente adquira a estrutura necessaria de modo a se tornar
um adulto produtivo e de sucesso, confirmando a crenga de que esses sujeitos
atribuem a educag¢do um poder de transformacao que, na verdade, ela ndo tem, ja
que, para a realizacdo de um movimento desta natureza, outras instituicoes, além
das educacionais, precisam estar envolvidas. Utilizando a expressdo “otimismo
ingénuo”, Cortella (2003, p. 131) apontou para o fato de que o poder da escola é
supervalorizado, atribuindo-lhe autonomia e capacidade absoluta, que ela nao
possui, para extirpar a pobreza e a miséria do cenario social. Dessa forma, conclui-
se que a transformacao social s6 pode se concretizar com o apoio da educacéo e
que esta s6 se tornara propulsora da transformacéo social na medida em que
também se transformar, integrando-se a mobilizacdo e a modificagcédo de outros

setores da sociedade.

Quanto a irma Débora, Bianca comentou que sao muito unidas, sentindo-se
bem ao lado dela. Afirmou que n&o gosta quando brigam e a criticou por pensar que
a irma sé se aproxima dela por interesse. Bianca chamou Débora de “nojenta” e

“folgada” e questionou a autoridade que os pais deram a ela argumentando que:

A Débora tem um problema dificil. Igual, esses tempos atras teve o show do
Rosa de Saron, né? Ai, eu tava com ingresso na méao, pra eu ir. A Débora
ficou falando pra minha mde que com ela eu néo ia andar, ndo! Porque ia
chegar la e eu ia me perder no meio da multiddo, nem ia ficar perto dela... E
ficou falando um mundo de coisas, 1a, pra minha mée. Depois, ela [a mae]
pegou e ndo me deixou ir. A Débora é assim: ela ndo gosta de andar
comigo.
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Ao questionar a confiangca que os pais, principalmente a mae, depositam em
Débora, Bianca, ironicamente, deu a entender que a irma nao €& de extrema

confianga, como os pais acreditam que seja:

Porque tem... Igual tem um ditado que fala assim, “Quem vé cara, ndo vé
coragdo” Entéo, agora, eu néo sei que a Débora... Tipo, assim, ela pode sair
aqui de casa, assim, “Ah, mée! Eu vou pra tal lugar.” E desse lugar, ja ir pra
outro, né? Ninguém sabe.
Bianca reiterou que sua familia € unida e que ela € mimada pelos pais,
julgando que tanto a mae quanto o pai ddo preferéncia a ela em detrimento de

Débora:

Ah, minha familia € uma familia bem unida. [...] Muito interessante a nossa

familia. O meu lugar de... na minha familia, € mimada! Minha mé&e, tipo,

assim, da mais preferéncia pra mim do que pra Débora. [...] Minha mae, ela

puxa muito o saco meu. [...] Meu pai, quando ele vem pra casa... Ele traz

celular pra nés. Ai, ele da mais preferéncia pra mim escolher qual eu quero.

Bianca comentou que ndo conta seus segredos para a mae, mas sim para as
amigas. E interessante notar a contradicdo em sua fala quando relatou que namora
escondido de sua mae, mas que esta permite o namoro. Nota-se que, apesar da
aprovagao da mae sobre um possivel namoro, Bianca sente necessidade de
esconder tal fato dela. Em outro trecho da entrevista, a adolescente reafirmou que

mantém segredos em relacéo a mae:

Ah, com a minha mée... Eu tenho mais vergonha de conversar com ela...
Porque ela é minha mée. Tipo, assim, eu conto mais meus segredos pras
minhas amigas do que pra minha mée. Eu tenho vergonha. Ai, ela vai brigar
comigo. Eu ndo conto.

Aqui, a adolescente pontuou as diferengas entre ser mae e ser amiga. Na
contemporaneidade, parece haver uma espécie de “ditadura da intimidade”, em que
maes querem e necessitam tornar-se “amigas” das filhas, em uma tentativa de
substituir a relagcdo de mae e filha para o tipo de relacionamento que ha entre duas
amigas. De acordo com Bianca, ela ndo conta seus segredos para a mae
simplesmente por ser ela a sua mae, como que inferindo que para a mae nao se
deve contar tudo. Ainda complementou que sente até vergonha de contar coisas que
a mée poderia ndo gostar de saber e que, por conta disto, poderia, inclusive, ser
punida por ela. Ja em relacdo as amigas, que sao seus pares, ha abertura para
expor suas intimidades e até mesmo para poder viver sua sexualidade. Bianca

demarcou muito bem o limite dos papéis sociais de mae e filha, o que foi por ela
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internalizado como duas atribuicbes bem distintas, fruto do seu processo individual

de socializagdo.

2.3.9 Fabiana Soares

Fabiana classificou sua adolescéncia como sendo confusa e demonstrou isto
ao falar que, ao mesmo tempo em que deseja ja ser adulta, ainda ndo quer assumir

as responsabilidades atribuidas as pessoas nesta fase da vida:

Ah, sei la! Tipo um periodo de transicdo? Coisa assim. Vocé olha [...]
Quando eu era mais nova, era meio complicado. Tinha hora que queria ser
dona do mundo. Ai, tinha hora que néo queria responder por nada. Achava,
assim, que ja que eu ndo podia fazer o que eu queria, também néo queria
fazer o que era obrigada a fazer. Pra mim, pelo menos, a adolescéncia foi
muito confusa. Adolescentes querem tudo. Ele acha que é o dono. Uma
coisa de rebeldia, mesmo. (grifo nosso)

Para a adolescente, uma vez que ndo pode fazer o que quer, também nao
deseja fazer o que outros querem obriga-la a executar. Também declarou acreditar

que a rebeldia € um trago ou uma caracteristica da adolescéncia.

Percebe-se que, de modo geral, a adolescéncia € associada pelos sujeitos
entrevistados a ideia de um tempo de irresponsabilidades e rebeldias, desassociado
de obriga¢des e compromissos, como mencionado por Fabiana. Para Abramo (1997,
p. 33), enquanto os adolescentes sdo vistos como a “encarnacdo de
impossibilidades, eles nunca podem ser vistos, e ouvidos e entendidos, como
sujeitos que apresentam suas proprias questdes, para além dos medos e das
esperancgas dos outros”. Esse ponto de vista da autora refor¢ca a condi¢cao social da
adolescéncia e a importancia de compreendé-la em um dado momento e contexto

histoérico e concreto.

Ao abordar esse aspecto da adolescéncia, Fabiana enfatizou essa
ambiguidade de sentimentos e reiterou que brigava com todo mundo e ficava sem

conversar com a mae apenas por pirraga:

[...] Na mesma hora que eu queria ser grande, eu ja ndo queria assumir
responsabilidade. [...] Todo mundo era errado, s6 eu que era certa. Eu
brigava muito com todo mundo. Muito mesmo. Tinha vez que ficava muito
tempo sem conversar com a minha mée. De pirraca, mesmo! Pra mim, foi
confusdo, mesmo.
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Ela acredita que o momento mais instavel da adolescéncia ja passou e que
agora ja sabe o que quer da vida. Para Fabiana, adolescéncia € sindbnimo de
irresponsabilidade, € a fase em que tudo & permitido. No entanto, agora, se
considera mais madura, embora, ao mesmo tempo, ainda tenha duvidas se esta no

caminho certo:

Eu acho que ja passei, sabe? Porque aquele momento, aquela coisa louca,
ja passou. Agora, eu ja assumo. Se eu vi que fiz uma coisa errada, eu
assumo. Arrependi de muita coisa que eu fiz. Pra mim, eu acho que ndo sou
tao adolescente, ndo. Sou porque ainda ndo passei pra fase de mulher, mas
nem tanto. [...] Eu ndo me sinto tanto adolescente, mas também ndo me
sinto mulher. Saber o que eu quero fazer... A faculdade... De vez em
quando, largar tudo. Tem hora que eu penso assim, “Vou largar tudo!” Mas,
eu ndo posso largar, ndo. Foi dificill Ai, aquela duvida ta ai. Acho que o que
mais marca é o caso de duvida.

Em relagdo ao seu modo de ser e a forma de se vestir, Fabiana se
considerava “meio largada”, confirmando que se sentia bem sendo assim.
Entretanto, mais adiante, afirmou que ja ndo gostava mais de andar toda de preto e,

comparando-se a irma, julga-a muito vaidosa e preocupada com a aparéncia:

A Adriana... Ela é, tipo, uma menina bonita, sabe? Ela é vaidosa. Ela ¢é
cuidadosa, ela é toda... que se preocupa com ela. E eu ndo! Eu sou meio
largada, mesmo, sabe? [...] Eu ja tive uma época meio louca da minha vida.
Eu achava que... Sei la! Aquela coisa de rock pesado e tal. Eu andava toda
de preto. Era esquisito e eu gostava daquilo. Foi indo e eu ndo gostei mais.

Fabiana definiu Adriana como sendo muito infantil e inconsequente. Ela se
acha muito sistematica e séria e se diz muito diferente da irma, que considera

brincalhona:

A Adriana é meninona de tudo. Ela ta sempre alegre. Inconsequente.
Nossa! Ela faz umas coisas, de vez em quando, sem pensar um pouco. Ndo
ta nem ai. Vocé fala com ela e ela fala que ndo ta nem ai. Loucona, mesmo.
Mas é de boa. [risos]. Ela é a cacula, a irmd& mais nova. Ela tem hora,
assim... Eu brigo muito com ela. Porque, assim, nés duas somos muito
diferentes, sabe? Eu tenho o meu jeito. Ndo gosto que brinque comigo,
porque eu sou sistematica, mesmo, e ela ndo. Ela ta brincando com todo
mundo o tempo inteiro.

Até nas questdes de escola, segundo Fabiana, a irma é irresponsavel e nao

cumpre suas obrigacbes. Fabiana se considera mais centrada do que Adriana,

porquanto, desde o inicio, ja sabia o que queria estudar.

Até na minha época, a gente vé que eu era um pouquinho mais centrada.
Eu sempre gostei muito de ler, de ficar em casa. A Adriana, é festa o tempo
inteiro. A Adriana, se tiver um trabalho pra entregar amanha, e se tiver uma
festa pra ir hoje a tarde, ela entrega o trabalho sexta-feira, ndo entrega
amanha. [risos]. Ela é isso! Eu ndo! Eu sabia, tinha responsabilidade. A
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Adriana, na escola, € uma coisa! Nao ta nem ai! Nunca teve. Nisso, a gente
é muito diferente, porque eu sempre soube o que eu quis fazer a vida

inteira. Eu queria passar no vestibular. Entao, eu estudei.
Ela opinou que as diferengcas entre as duas, tanto nos gostos, na
preocupagdo com a aparéncia, na forma de se vestir, quanto nos estudos causam
muitas brigas. Porém, explicou que esta aprendendo a conviver com a irma, apesar

dessas incompatibilidades.

Porque a gente briga muito. Acho que por ela ser muito diferente. Eu gosto
de estudar... A gente é muito diferente, mesmo. O que ela gosta de fazer
néo é o que eu gosto. Ai, a gente teve que aprender a conviver com isso.
Aprender a conviver com as diferengas dos outros... Porque ela é toda
bonitinha. Ela é a “miss” da familia, sabe? Ai, é complicado pra gente...
Um aspecto a ser analisado acerca da relagéo entre as duas é a diferenca de
idade. Por ser a mais velha, Fabiana se julga no direito de mandar em Adriana, a
qual, por sua vez, tem a obrigacdo de obedecé-la, denotando o aspecto geracional.

Esse fato encontra reforgco na mae, que instituiu essa fungéo de autoridade:

Acho que por ela ser a irm& mais nova, eu tenho que ficar mandando. Eu
quero mandar nela pra tudo. Quero que ela obedecga, sabe? [...] Porque a
minha mée fala, “Vocé ta junto de sua irma, entdo vocé é responsavel por

ela.” Eu pego e fico cobrando...
De acordo com Leon (2009), ha coeréncia em analisar a adolescéncia sob os
aspectos geracional e de classes de idade, definindo as configura¢gdes como estilo
de vida e a forma subjetiva que fazem as “adolescéncias” diferentes umas das

outras, mas, ao mesmo tempo, similares a si mesmas.

Na auséncia dos pais, Fabiana assume o papel de autoridade e de cuidadora,

se sentindo responsavel pela educacéo de Adriana e de Joaquim, o irmao cacgula:

Eu, por ser a irma mais velha, né? Entdo, sou responsavel pelos irmaos
mais novos. Ai, como meu pai e minha mée trabalham o dia inteiro, ai, eu é
que fico por conta dos dois. Ai, eu acabo tendo o papel de mée. Aqui dentro
de casa, se os dois brigam, eu tenho que separar. Tarefa, eu tenho que
ajudar os dois a fazer.

Quanto ao conceito que tem sobre a familia, Fabiana salientou a unido de
todos, embora briguem bastante:

A gente é bastante unida, sabe? A gente briga bastante, mas a gente é bem
unida. Mexeu com um, mexeu com todo mundo.
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Parece existir um acordo entre os membros da familia estabelecendo que
todos sdo responsaveis uns pelos outros, defendendo-se mutuamente quando

sofrem alguma ameaca externa.

Para Aguiar e Ozella (2008), a familia se constitui como referéncia para o
adolescente, sendo considerada como fonte de apoio e de aconselhamento. Da
mesma forma, Sposito (2005, p. 124) observou que, para adolescentes e jovens, a
familia é vista como instituicdo fundamental de referéncia afetiva, ética e

comportamental, assim como para o processo de amadurecimento, uma vez que:

A familia aparece como importante, particularmente para os mais pobres,
pois seus lagos asseguram trocas afetivas e simbdlicas, alguma
estabilidade e mecanismos de sobrevivéncia mais estaveis em um quadro

de auséncia da agéo publica e de retraimento de direitos.
A importancia afetiva que a familia tem para adolescentes e jovens, como
explicitado por Sposito (2005), ficou evidenciada na fala de Fabiana, que encontra
em sua familia esse porto seguro, uma referéncia importante para a sua prépria

socializag&o.

2.3.10 Adriana Soares

Ser adolescente, para Adriana, é ser rebelde e ficar chato, denotando o
conceito estigmatizante de adolescéncia como sendo uma fase natural em que todos
0s seus representantes mostram estas caracteristicas negativas apontadas por ela.
Adriana ndo apenas tem essa concepgédo generalizada de adolescéncia, como

também se coloca nesse lugar, assumindo para si essas mesmas caracteristicas.

A adolescéncia é quando vocé ta chegando na fase adulta. Passando de
ser crianga. Ta no meio. Ser crianga e chegando a adulto, sei lal Acho que é
isso. [...] Ser um adolescente! E complicado, né? Acho que é aquela fase
que comecga a ficar rebelde, ndo quer mais estudar. Acho que é isso, ai, um
adolescente. Chato demais! Se acha! E! Eu acho que sou assim também...
(grifo nosso)

Esse conceito de adolescéncia expresso tanto por Adriana quanto por
Fabiana assemelha-se ao estere6tipo da concepg¢do de adolescéncia como um
momento repleto de rebeldia, cujo ideal é transformar o mundo, marcado,

principalmente, por certa irresponsabilidade.
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No momento em que Adriana se assume com as mesmas caracteristicas
“tipicas” de todos os adolescentes, mencionadas por ela, constata-se que a
adolescente, pela forca dessa visdo que estigmatiza e generaliza a adolescéncia,
incorpora ou assimila tal visdo que trata todos os adolescentes de forma
homogénea, independentemente das condi¢des concretas, sociais e historicas de

cada um.

Aguiar e Ozella (2008) revelaram que os adolescentes pesquisados por eles
reproduziram as concepg¢des instituidas socialmente, apropriando-se da ideia
construida do que é ser adolescente em uma demonstragdo da eficacia ideologica
do conceito, o qual € assumido por esses individuos como a sua verdadeira forma

de ser.

Adriana garantiu sentir-se muito cobrada, com muitas responsabilidades,
embora, simultaneamente, tenha se definido como crianga. Apesar de acreditar que
todo adolescente é rebelde, associou a adolescéncia a um periodo de
responsabilidades. Assim, talvez se considere ainda crianga justamente por ndo se

sentir pronta para cumprir todas essas atribui¢des:

Muita cobranga. Todo mundo quer cobrar alguma coisa de vocé. Muita
responsabilidade. Muita cobranca mesmo! [..] Eu n&o sou tanto
adolescente. Eu acho que eu sou mais crianga do que uma adolescente.
Porque eu me comporto que nem uma crianga.
Mesmo se sentindo mais crianga do que adolescente, Adriana contou que um
fato que a marcou muito foi quando sua mae permitiu que namorasse. Interessante
notar que, apesar de se sentir ainda crianga, se alegrou com a permissao concedida

pela méae.

Acho que foi quando a minha mae me deixou namorar! Que eu achei que
ela nunca ia deixar, sabe? Ai, quando eu cheguei e falei assim, “Méae, eu
vou namorar.” Ela disse que sim... Achei que ela fosse proibir de fazer
alguma coisa. Ndo. Achou normal.
Essa permisséo para namorar dada pela mae |he trouxe mais autonomia, pois
se sente mais livre e foi a mée que lhe deu essa liberdade, em uma demonstragao

de confianga na filha:

Hoje, tenho mais liberdade. A minha mae me deu... Pra sair pros lugares,
sabe? Pra ir pra uma festa. A minha méde me deu mais liberdade.

Sobre esse tema, Vazquez (2003, p. 129) afiangou que:
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A liberdade ndo é apenas assunto tedérico, porque o conhecimento, por si
s6, ndo impede que o homem esteja sujeito passivamente a necessidade
natural e social. A liberdade acarreta um poder, um dominio do homem
sobre a natureza e por sua vez, sobre a propria natureza. Esta dupla
afirmagéo do homem [...] traz consigo uma transformagé&o do mundo sobre a
base de sua interpretagao.

Para Adriana, a adolescéncia lhe proporcionou mais liberdade, a qual lhe foi
concedida. No entanto, percebe-se que a adolescente ainda se encontra em um
processo de construcdo do exercicio de sua propria liberdade. Bock (1999)
considerou que, quanto a essa perspectiva de liberdade, o homem pode ser
considerado como um ser ativo, social e histérico, desde que forma e é
dialeticamente formado, assim como transforma e € dialeticamente transformado

pelo processo sécio-historico no qual esta inserido.

Em relacédo a irma, Adriana a acha “autoritaria” e afirmou que a relagéo entre

as duas € marcada por muitas brigas, corroborando o relato de Fabiana:

Ela se acha mais inteligente, sabe? Se acha uma pessoa, assim... Ela quer
ser autoritaria. Ela é... Tem momentos que ela é muito chata; tem
momentos que ela é melhorzinha. E de boa, sabe? Tem hora que da pra
levar. Mas, tem hora, que da vontade de pegar ela e quebrar o pescocinho
dela. Porque é muito assim: um dia nds estamos de boa, no outro nos
estamos brigando. Ai, € meio variado. [...] Ela é... No mesmo tempo que ela
ta de boa, ela ta chata, sabe? Ela ndo é muito normal, ndo. Meu Deus do
céu! Ninguém suportava aquela menina.

Fica evidente que existe um clima de hostilidade entre Adriana e Fabiana,
porquanto a primeira relatou a vontade de partir para a violéncia fisica contra a irma

e que outras pessoas também ndo a suportavam. Mesmo sendo do mesmo sexo,

percebe-se que ha entre elas relagdes de poder, de disputa.

Adriana frisou que, se pudesse mudar alguma coisa na irma, a faria ser mais
calma, menos autoritaria. Acrescentou que ela prépria também tentaria ser menos
passiva e aprenderia a dizer ndo para as imposi¢des de Fabiana, pois acredita que,

tudo que a irméa lhe pede, ela acaba cedendo e fazendo:

Ela é muito nervosa. Eu acho que mudaria isso. Colocaria ela um pouquinho
mais calma. Ela é muito mandona! Eu acho que mudaria um pouquinho. [...]
Eu largaria de ser boba. Porque, mesmo quando eu t6 com raiva dela,
sabe? Ela pede pra eu fazer alguma coisa, eu ndo sei falar ndo. Eu acho
que mudaria isso. Acho que eu seria mais dura, sabe? Que eu sou mais
mole. Porque ela... Quando vocé pede alguma coisa pra ela, ela fala néo.
Tudo pra ela é ndo. So sabe falar ndo e eu néo sei falar ndo. Eu acho que
aprenderia a falar néo pra ela.
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A questdo de saber ou ndo saber dizer ndo € muito significativa na relagao
estabelecida entre essas duas irmas. Para Adriana, a irma sabe dizer ndo a ela
quando quer, enquanto ela ja encontra dificuldade em recusar um pedido vindo de
Fabiana. Parece que Adriana se sente submissa, de alguma forma, a irmé&, sentindo-
se sempre na obrigacado de nao contraria-la. Ja em relagdo aos pais e ao irmao mais

novo, Joaquim, Adriana comentou:

O Joaquim é pirracento! Ele faz pirraga, mas da pra levar. A minha mée é
de boa demais. Meu pai ja é meio arisco, sabe? Mas, no final, vocé
consegue tudo o que vocé quer.

Em sua fala, Adriana conceituou sua relacdo com os outros membros da
familia e afirmou que, no balancgo geral, consegue tudo o que quer, o que demonstra
que a sua vontade, no final, acaba sendo levada em consideragcdo. Conforme seu
relato, mantém uma relagdo mais proxima com a mae, enquanto com o pai, por ele
se mostrar menos disponivel, ndo consegue com tanta facilidade o que deseja.
Novamente, a figura do pai nessa familia é ausente e pouco participativa na

constituicdo das subjetividades das duas adolescentes.

Ao mesmo tempo em que Adriana ressaltou que acaba conseguindo o que
quer e tem sua vontade satisfeita, se sente uma empregada em sua propria casa,
porquanto tem de arcar com algumas tarefas domeésticas. A adolescente assim

reclamou:

Sou mais ou menos uma empregadinha, sabe? [risos] Povinho folgado!
Espera tudo, sabe? O Joaquim ndo faz nada. A minha mae s6 sabe
trabalhar. Meu pai s6 sabe trabalhar. Fabiana é folgada. Chega da

faculdade... Ai, quando ela chega, ja ta tudo pronto.
Essa fala de Adriana revelou um sentimento de insatisfacdo em relagcdo aos
membros de sua familia, pois a garota se sente menosprezada e obrigada, de certa
forma, a tomar conta da casa. E como se seu esforco em casa ndo fosse

reconhecido e todos s6 quisessem tirar proveito dela.

Nesta parte do trabalho, buscou-se apreender os sentidos e os significados
que cada um dos dez sujeitos atribui a si, ao irmao e a familia. Algo que chamou
muito a atencao foi a visdo estigmatizadora que os proprios adolescentes tém sobre
si mesmos e sobre a adolescéncia. Constatou-se que eles trazem consigo um
conceito naturalizante sobre adolescéncia, desde que muitos ndo se sentem

adolescentes “normais” por ndo se acharem “em crise”, enquanto outros se
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autodenominaram adolescentes “rebeldes” ou “aborrecentes”, confirmando a forga

ideolégica do discurso normatizador.

Os sentidos e os significados que os adolescentes participantes atribuiram ao
irmao e a familia serdo mais especificamente contemplados na préxima parte desta
tese, em que se tratara das relagbes afetivas entre irmaos, enfocando as dimensdes

de conflito e amizade.
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3 AS RELAGOES AFETIVAS ENTRE IRMAOS: CONFLITOS E AMIZADE

Vai amigo
Nao ha perigo que hoje possa assustar
Nao se iluda

Que nada muda se vocé nao mudar

Barra, Naire e Gaspar (2010)

Ao construir os sentidos e os significados sobre a relacdo entre irméos
adolescentes, os participantes desta pesquisa enfatizaram duas categorias que sao
aqui discutidas: o conflito e a amizade. A escolha dessas categorias deveu-se,
principalmente, a sua forte presenca no material empirico. Todos os adolescentes,
de forma mais ou menos explicita, mencionaram essas categorias ao falar sobre sua
relacdo com o irmdo. Nesta analise, sdo tomadas como base as entrevistas
individuais com os adolescentes e os grupos focais realizados.

Dessa forma, conflito e amizade configuram mediacbes afetivas das relagdes
entre irméaos. Vigotski (1996b) desenvolveu o estudo dos afetos em uma perspectiva
eminentemente psicolégica, ndo descuidando do contexto filoséfico, pois,
inspirando-se sobretudo em Espinosa e em Marx procurou encontrar o espaco € o
método proprios para uma psicologia de base dialética. Na concep¢ao do autor, néo
ha como separar afeto e cognigcdo, porquanto as emocgbes integram-se ao
funcionamento mental geral, tendo uma participagéo ativa em sua configuragéo.

Para Vigotski (1996b), a afetividade confere novo sentido ao agir pratico e
linguistico dos sujeitos, uma vez que o afeto é também o resultado de uma avaliagcéo
que o individuo faz do mundo que o cerca e com o qual se relaciona. Pode-se
afirmar que a afetividade cumpre a fungdo de um organizador interno da atividade
humana, implicando vivéncia ativa do organismo. Desse modo, a afetividade é um

aspecto constituinte e constituido na e da relagéo entre irméos adolescentes.

Faz-se importante frisar que os sentidos e os significados atribuidos pelos
adolescentes a sua relagdo com os irmédos sao construidos sob a otica deles
préprios. Em adi¢cdo a isso, também se deve enfatizar que s&o aqui analisadas
justamente as falas dos adolescentes, trabalhando-se com a produgdo que vem

deles. Destaca-se, portanto, a dimensao politica deste estudo, dando voz a esses
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sujeitos que sao, em alguns momentos, negligenciados ou afastados do lugar de

quem pode falar.

Ao indagar sobre a existéncia de uma fungéo fraterna na constituicdo do
sujeito, Kehl (2000) sugeriu que o outro, no presente contexto o irmé&o, contribui
decisivamente para a estruturacdo de cada individuo. Para a autora, a fratria
estabelece lagos de cumplicidade entre os irm&os. Igualmente mencionou as brigas,
os desentendimentos e as rivalidades entre irmé&os, salientando que as relagdes
fraternas nao estdo condenadas a rivalidade e ao ciume insoluveis. Destacou a
existéncia de lagos de amizade nas relagdes entre irmaos capazes de instaurar certa

concordia e harmonia nas tensdes do cotidiano doméstico.

No presente estudo, sdo tratadas as mediacdes de conflitos, violéncia e
amizade entre irmaos. A rivalidade aparece como um componente da mediagao de
violéncia (fisica, psicologica e verbal). A partir de uma relagdo dialética entre o
individuo e as condi¢cdes que Ihe sdo dadas desde o seu nascimento, sdo formadas
as relagdes entre irmaos. Dessa forma, ser “violento” ou ser “amigo” do irmé&o, ou
ambas as opgdes ao mesmo tempo, implica escolhas que n&o s&o dadas a priori,

mas construidas no processo de convivéncia com o outro.

3.1 Conflitos como uma das mediagoes da relagao entre irmaos

Os conflitos, assim como a dimensdo da violéncia, tém sido objetos de
estudos sob os mais variados enfoques e abordagens. A estrutura da organizagao
humana é vista como lécus permanente de conflitos, tendo a violéncia se tornado a
base da punicao e a forma privilegiada de coibir os comportamentos indesejaveis e
desviantes. Como uma forma de relagao social, esta vinculada ao modo pelo qual os
homens produzem e reproduzem suas condi¢des sociais de existéncia. De acordo
com Sorel (1992), a violéncia pode ser entendida como uma pratica moral. Ja para
Rodrigues (2004, p. 9), “a violéncia destroi a racionalidade humana, transformando
homens e mulheres em coisas e aviltando a liberdade e a autonomia, atributos

inerentes a afirmagado do ser humano como sujeito”.

As relagbes entre irmaos adolescentes, que aqui foram expressas na forma

de conflitos, traduzem as disputas pelo monopdlio do afeto dos pais, por objetos, por
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comparacgdes de privilégios, os quais estdo presentes na cotidianidade das familias
investigadas em maior ou menor intensidade. Frequentemente, os pais se queixam

desses conflitos e da dificuldade que sentem em maneja-los.

A violéncia é a expressao de padrbes de sociabilidade e modos de vida,
sinalizando modelos de comportamento atuais em uma determinada sociedade e
tempo historico. A violéncia entre as pessoas sempre esteve presente na sociedade
brasileira e, portanto, discuti-la (seja a violéncia institucional ou intrafamiliar)
possibilita o rompimento de um pacto privado, levando o problema para a esfera

publica.

A compreensdao de sua fenomenologia n&o pode prescindir, por
conseguinte, da referéncia as estruturas sociais; igualmente, ndo pode
prescindir da referéncia aos sujeitos que a fomentam enquanto experiéncia
social. Ao mesmo tempo em que ela expressa relacdes entre classes
sociais, expressa também relagbes interpessoais [...] estd presente nas
relagbes intersubjetivas entre homens e mulheres, entre adultos e criancgas,
entre profissionais de categorias distintas. Seu resultado mais visivel € a
conversado de sujeitos em objeto, sua coisificagdo (ADORNO, 1988 apud
GUERRA, 1998, p. 21).

As desigualdades que est&o postas na sociedade, quer sejam de classe, raca
ou sexo, interferem ou repercutem no interior da familia. As relagdes que se dao no
interior da familia nao estdo desvinculadas das que ocorrem na sociedade de forma
mais ampla, ou seja, a violéncia que se da no contexto familiar constitui aquela que
permeia as relagbes sociais de modo geral e € por ela constituida dialeticamente,

assim se fazendo presente em todos os espacgos sociais.

Partindo desse ponto de vista, compreende-se que conflitos e amizade entre
irmaos sao mediacdes afetivas das relagcbes entre eles, pois 0 mesmo adolescente
que diz odiar seu irmédo também demonstra que o ama e tem com ele uma relagao
de amizade. Neste estudo, as categorias conflito e amizade s&o trabalhadas dentro
do contexto das familias, pois se entende que, de forma geral, sdo categorias
presentes na esfera social. Pode-se afirmar que as relagbes afetivas vivenciadas
pelos adolescentes pesquisados expressam, de modo geral, as relagdes entre todos
0os membros da propria familia. As diversas formas que os conflitos entre irmaos
podem tomar ndo sdo compreendidas como fendmeno isolado, mas como expresséo de
todo um conflito e toda uma violéncia social, estruturada e perpetrada pelas

desigualdades sociais e pelas relagdes intersubjetivas.
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Essa questdo foi bem pontuada pelos adolescentes no GF1, quando
responderam sobre quais sentimentos/sensacgbes/percep¢des tinham sobre a sua

relacdo com o irmao:

Jordana: Nada séo flores... Eu odeio meu irmé&o. (grifo nosso)

Karla: Eu também odeio o meu. (grifo nosso)

Breno: Mentira! E mentira! Vocé ndo odeia ele néo. [...] E se ele chegar a
morrer?

Jordana: N&o t6 nem ai... Eu choro, choro uma semana, mas depois passa.
[...] Porque eu néo suporto aquele menino. [...] Eu ndo sei o que é. Mas eu
ndo consigo ficar um minuto perto dele. Nés dois ficamos brigando. Hoje,
ele tava: “Jordana, Jordana, Jordana.” Eu ndo suporto aquilo! Quando ele ta
no videogame, ninguém chega perto daquela televisdo, porque ele fica
falando, xingando... Nossa! Ndo da!

Pesquisadora: A Karla também falou que odeia o irmdo. Como é sua
relagdo com o Ricardo?

Karla: E muito chato. Ah! Ele é muito chato. Eu gosto dele na hora de sair.

[.]

Jordana: Irm&o é tudo chato. S6 tem uma marca de irm&o: chato! (grifo
Nosso)

Pesquisadora: Vocés acham que todos os irméos séo chatos?

Breno: Tem vez que ele [referindo-se a Wiliam] é meio chatinho, mas nés
também brigamos tanto. Toda hora nds dois brigamos... Nao podemos ficar
juntos, que nds estamos brigando. [...] Se todo irmao é chato, nés também
somos, né?

Nesse trecho do GF1, os adolescentes verbalizaram que odeiam o irméo e
que todos sdo chatos. Entretanto, segundo Jordana, caso o irmao venha a falecer,
ela chorara apenas uma semana, mas depois a tristeza vai passar. Percebe-se que
ha, nessa fala da adolescente, um aspecto ambivalente da relagdo entre irmaos,
dando a entender que como ela odeia o irm&o, ndo chorara por muito tempo para

nao demonstrar que gostava dele, sendo, entédo, coerente com este sentimento.

Ao dizer que todos os irmaos sao chatos, Breno acabou se assumindo nesta
mesma categoria enquanto irmao que também ¢€; percebe-se, portanto, que ele tem

consciéncia de que a generalizacédo pode ser aplicada a ele préprio.

Para alguns irmaos adolescentes, a linha que divide os atos de brincar e de
brigar € muito ténue e, na maioria das vezes, as brincadeiras acabam se
convertendo em brigas. Isso ficou mais explicito pelo fato de que esses irméos estao
no inicio da adolescéncia e ainda se sentem mais criangas do que adolescentes,
inclusive por expressarem suas relagdes um com o outro por meio de brincadeiras, o

que denota certa infantilidade. Esse limite ténue entre brincar e brigar ficou mais
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evidenciado nas entrevistas dos irmédos Jorge e Jordana e Wiliam e Breno. Nos
demais casos, isso nao ficou tdo explicito. Assim sendo, péde-se notar esse tipo de

relacéo entre Jordana e Jorge quando este relatou o seguinte na entrevista:

[...] porque é de vez em quando que nés brincamos. E quando nds
comegamos a brincar, nds comegamos a brigar. Muitas vezes, a gente
comecga a brigar. [...] Até a minha mée fala assim, “N&o! Vocés ndo podem
brincar juntos, porque vocés estao brigando.” Sé isso, sO.

Nessa fala, Jorge deixou claro que sua relacdo com Jordana passa pelo
brincar e pelo brigar, como se essas duas agbes estivessem muito proximas e uma
nao se manifestasse sem a outra. Dai afirmar o limite ténue entre esses dois atos.
Para esses irmaos, estar juntos significa, em um primeiro momento, brincar, porém,
em seguida, essa atividade ndo se sustenta, passando de uma brincadeira para uma

briga ou discussao. Na entrevista com Jordana, ela ressaltou:

Meu irméo... Eu gosto muito dele, mas, as vezes, tem hora, que num sei...
NG6s tamos brincando... Ele ndo gosta que eu faga uma coisa, eu ndo gosto
que ele faz uma coisa e nos dois acaba brigando. Ele me xinga. Comeca a
pegar no meu pé. Ai, eu xingo ele também. Nossa! E uma... [...] Eu saio
com uma raiva. Xingo ele. Ai, ele vem e me xinga. Ai, quando eu perco a
cabeca, mesmo, saimos nos tapas. [...] Eu posso ta apanhando... Eu sou
ruim! Eu posso ta apanhando que eu ndo paro de bater. Como ele tem o
cabelo grande e liso, eu seguro no cabelo e puxo, sabe? [...] Ele ja usou um
rodo. Cinto, também, ele ja usou. Eu ndo sou muito pra essas coisas, ndo.
Mas ele é. Ele bate de rodo, cinto...

Nota-se aqui que Jordana, mesmo tendo carinho pelo irmao, pois afirmou que
gosta muito dele, em muitos momentos acaba perdendo a paciéncia com ele e

termina por agredi-lo fisicamente. O irmé&o, por sua vez, também a agride, usando

para isso qualquer objeto que lhe caia nas maos, como rodo ou cinto.

No relacionamento entre os irmaos Wiliam e Breno, esse limite ténue entre
brincar e brigar também compareceu, como se pode observar na seguinte fala de

Wiliam na entrevista:

N6s brincamos muito de bola, futebol... E, as vezes, nés brigamos demais,
também, porque ele é chato. Na hora que tem alguma coisa pra fazer dentro
de casa, t6 la fazendo e ele fica enchendo o saco. [...] Na hora, eu vou pra
cima dele... Vou pra rumar o murro nele. E porrada, mesmo. Murro, tapa,
bicuda. Chute também. Nés ficamos brigando... Um trocando pesada com o
outro.

Wiliam evidenciou uma relacdo com o irmao em que ha brincadeiras, mas
estas podem ceder lugar a violéncia fisica e verbal. Portanto, tomando por base as

falas desses adolescentes, foram detectadas situagcbes em que o ato de brincar
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cedeu lugar ao cenario de violéncia entre irm&os. Desse modo, a partir de simples
brincadeiras inofensivas, a relagdo tornou-se palco tanto de agressdes verbais,

como xingamentos, quanto de violéncia fisica, na forma de tapas e murros.

A violéncia fisica e verbal se manifestou nas relacbes de todos os
adolescentes participantes desta pesquisa. Observa-se que a violéncia apoia-se na
justificativa de “educar” o irmé&o, ou seja, bate-se para “educar” ou “ensinar” o outro a
se comportar de maneira mais “civilizada”; e quem apanhou “mereceu” isto porque
se comportou inadequadamente. Em geral, o irmao mais velho se julga no direito de
disciplinar o mais novo, pois acha que detém conhecimentos superiores e poder
sobre o outro, uma vez que considera 0 mais novo como o mais “fraco”. Isso
evidencia a relagdo geracional, que confere autoridade e mais direitos para o mais
velho em detrimento do mais novo. Em geral, a autoridade do filho mais velho é
convertida em atitudes autoritarias e legitimada por alguém da familia — pai, mae

elou avds —, que lhe confere e transmite esse poder e responsabilidade.

Ao discutir a violéncia contra criangas e adolescentes, Saffioti (1989)
considerou que este fendbmeno se dissemina porque 0 agressor exerce pequenas
parcelas de poder e continua aspirando ao macropoder. Assim, insatisfeito com sua
pequena fatia de poder, o individuo busca o macropoder, excedendo sua autoridade
e apresentando a sindrome do pequeno poder que, para a autora, € a forma como
cada um lida com os seus micropoderes nas diferentes relagcdes. Dentro desse
contexto, o trabalhador, que tem de obedecer ordens e ouvir desaforos de seus
superiores hierarquicos, maltrata a mulher e os filhos quando chega em casa, assim
submetendo-os a sua pequena parcela de poder (SAFFIOTI, 1989). O pequeno
poder constantemente conduz a sindrome caracterizada pela mesquinhez, isto é, a
pessoa em sindrome de pequeno poder age de mau humor e mesquinhamente e,
em face de seu diminuto poder, trata de amplia-lo ou cria-lo na relagéo interpessoal

com oS outros.

Pela fala de Ricardo durante a entrevista, torna-se possivel perceber esse

aspecto da violéncia em relacéo a sua irméa Karla:

Eu falei pra ela ficar quieta... calar a boca. Eu bati nela pra ela aprender. Dei
uma cintada. Ai, ela veio debater comigo. Ela usou um tom de voz mais
agressivo e palavrées. Foi onde eu tive que bater. Ai... Ela s6 para quando
apanha. [...] Pra ela, so o dela ta certo, s pensa nela. A questao de lidar
com o respeito é quando ela passa dos limites. Que eu pego, insisto e falo
pra ela, “Vocé tem que apanhar.” (grifo nosso)




168

A agressao fisica, aqui ilustrada pela fala de Ricardo, quando este justificou
que bateu na irmad& com o intuito de fazé-la aprender, demonstra como sao
construidas e mantidas as relagdes de poder entre a dupla de irmaos. Ricardo
exerceu esse poder sobre Karla, subjugando-a. A violéncia se naturalizou e se
justificou por seus fins educativos. De acordo com Arendt (1985), os meios (0 uso da
violéncia) sao justificados pela necessidade de alcangar um objetivo, o que, no caso

em questao, € o comportamento “disciplinado” de Karla desejado por Ricardo.

O adolescente, novamente, confirmou no GF2 o que ja havia relatado na

entrevista individual sobre a violéncia como forma de disciplinar a irma Karla:

Ricardo: A minha mée sé fala, fala, fala, grita e ndo faz nada. E ela pegou
aquele negdcio, tipo “Minha mae so vai falar. Eu [Karla] ndo vou fazer. Ela
SO vai falar e gritar.” A minha mée fala, fala, fala para ela fazer e ela ndo faz.
E a minha mée vai la e faz.

Pesquisadora: E vocé?
Ricardo: Eu néo. Eu ja bato e mando fazer. Se ndo for, apanha mais. Ai,

pronto.

Ricardo, entdo, tenta “organizar” ou “moralizar” sua casa, pois acredita que a
mae nao tem autoridade sobre a filha, o que ficou explicitado quando ele afirmou
que Karla ja se acostumou com o fato de a mée apenas falar, gritar e n&o agir.
Entdo, sendo o “homem da casa”, como ele se autodenomina, Ricardo assume o
papel de exigir respeito por parte da irmé a ele mesmo e a sua méae por meio da

agressao fisica.

Em relacédo a essa questao, Saffioti (1994) ressaltou que o género é um eixo
a partir do qual o poder € articulado. Pontuou, ainda, que essa articulacéo opera em
detrimento das mulheres, além do que, ndo s6 o género, mas também a raga/etnia e
a classe social séo filtros de percepcao, servindo de parametros para a organizagéo
das relagbes de poder. Quanto a naturalizacdo do poder, também explicitou a
dominag&o—exploragdo exercida pelos homens sobre as mulheres e lembrou que

esta relacao é legitimada pela caracteristica androcéntrica de nossa sociedade.

Lavinas (2002) igualmente fez importantes contribuicdes nesse campo,
destacando que as relagcbes de género situam o individuo no mundo e podem
determinar oportunidades, escolhas, trajetorias, vivéncias, lugares, interesses. A
autora apontou o fato de que “o carater relacional diz respeito as relagbes de

dominacéao e opressao que transformam as diferencas biolégicas entre os sexos em
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desigualdades sociais ou de exclusao” (LAVINAS, 2002, p. 16). As relagbes entre os
irmaos adolescentes pesquisados estao pautadas por essas relagbes de dominacgéo

em funcgao das diferengas biologicas entre os sexos.

As relagdes de poder e dominagao que podem ser expressas e “justificadas” a
partir do género, conforme asseveraram Saffioti (1994) e Lavinas (2002), séo
ilustradas no seguinte recorte no GF2, em que ha uma comparacgao, e até mesmo

uma disputa, entre Jorge e Ricardo para saber quem bate mais na irma:

Jorge: Eu tava falando que é dificil o dia em que eu e a minha irma
[Jordana] né&o brigamos.

Wiliam: E dificil o dia em que ela [Jordana] ndo bate nele [Jorgel.

Débora: Ndo. Mas a Jordana leva altas porradas do Jorge porque direto ela
chega com umas mordidas.

Wiliam: A Jordana chega mais fuzilada... Teve um dia que ela chegou que o
olho dela tava rox&o...

Débora: O Ricardo também tava falando que bate na irma dele... No ano
passado, eu tava na sala da irma dele [do Ricardo]. Ai, direto, eu chegava la
e a Karla tava toda dolorida. Perguntava o que era...

Ricardo: E do circo [Escola de Circo]. Ela for¢ava muito... [risos].

Além da disputa para saber quem bate mais na irm&, percebe-se que a
tematica da violéncia fisica é tratada de forma banalizada e jocosa, naturalizando-se

a violéncia praticada e sofrida. Em outro trecho do GF2, entretanto, Ricardo disse:

Eu bato na Karla e fico com dd. Eu bato e fico com do.

Nessa fala, o adolescente demonstrou que existe preocupagédo ou
‘compaixao” pela irma, porquanto, ao agredi-la, se compadece dela, acentuando um
aspecto ambivalente da relagdo entre irmaos, pois Ricardo acaba sentindo certa

culpa em relagéo a irma.

Ainda com relacao a violéncia entre irmaos e a forma banalizada pela qual é

retratada, foi feito um recorte no GF2:

Pesquisadora: Vocés acham que podem tirar alguma coisa de positivo em
relagdo aos irmaos?

Jorge: Tira de negativo.
Wiliam: Tira néo...

Ricardo: Eu tiro o medo dela [referindo-se a Karla], porque, se ela néao fizer,
ela vai apanhar [risos].

Jorge: Eu né&o tiro o medo, nédo [referindo-se a Jordana). Eu tiro o sangue...
[risos].
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Ricardo: Tem alguns traumatismos cranianos, hematomas, fraturas
expostas... [risos].

Wiliam: Ele [referindo-se a Jorge] experimentou o sangue dela [de Jordana]
e disse que é A negativo, ndo é A positivo, néo... [risos].

Os trés adolescentes falaram em tom de brincadeiras, mas por tras dessas

falas “engracadas” ha, efetivamente, formas de violéncia fisica e verbal. Entre as

irmas Débora e Bianca, as agressoes fisicas foram assim retratadas no GF2:

Wiliam: La em Santa Helena, a Bianca lutava caraté. A Bianca chegava em
casa e, no dia em que a Débora falava alguma coisa, a Bianca matava a
Débora. E quando a mée dela chegava, a Débora tava quietinha...

Débora: Eu assumo. Eu ndo bato na Bianca, eu apanho da Bianca.
Pesquisadora: O que acontece com vocés duas?

Débora: Desentendimentos... Eu falo pra ela ndo pegar as minhas coisas.
Ai... [...] Porque a Bianca nao tem zelo com as coisas dela e eu tenho com
as minhas. Ai, ela acaba com as dela e depois vem querendo acabar com
as minhas...

Jorge: Ai, vocé comega a apanhar. Ai, ndo adianta nada! Vocé faz é
apanhar, né?

Débora: Eu chamo ela de loira burra! Ela ja vem pra cima de mim. [...] Eu
fico chorando. Ela me bate. Eu entro pra dentro do quarto e vou chorar. Ndo
posso fazer nada.

Wiliam: A Bianca, um dia, pegou a faca pra matar a Débora e a Débora
entrou pra dentro do quarto e eu fui atras da Bianca... A Bianca meteu a
faca aqui, assim, ¢! A sorte dela é que cortou s6 o courinho mesmo. [...] Eu
cheguei la na hora. Cheguei na hora que a Bianca queria matar ela. (grifo
Nosso0)

Débora: Foi assim... Porque eu tava brigando com ela e ela foi me bater e
eu dei um tapa nela, assim... Ela tava lavando vasilha. Ela peqou a faca e
saiu_correndo. Ai, eu peguei e fui correndo pra dentro do quarto (grifo
Nnosso).

Nesse episodio relatado por Débora, nota-se que a violéncia sofrida por ela

chegou a um nivel que colocou em risco a sua propria integridade fisica, ao ser

ameacada pela irma com uma faca de cozinha.

A tematica de “disciplinar” o irmé&o pela violéncia também apareceu na relagao

entre Breno e Wiliam. Durante a entrevista, Breno assim justificou seus atos

violentos:

Eu me sinto magoado... Mas fazer o qué? Tem que bater, mesmo. Quando
eu bato nele, eu fico magoado. Eu vejo que isso néo ta certo. [...] Por causa
que ele fica muito cagcando encrenca. Tem que dar umas porradas nele. Eu
vou e brigo com ele. [...] Ele é “de boa”. Ele ndo caga confuséo. As vezes,
ele caca e eu tenho que bater nele. Porque ele é folgado! Por isso, tem que
dar uma porrada nele. (grifo nosso)
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Embora Breno seja um ano mais novo do que Wiliam, o ato de violéncia fisica
praticado contra seu irmao mais velho se justifica em nome de um aprendizado, da
mesma forma que ocorre no relacionamento dos irméaos Ricardo e Karla. Quando
afirmaram que necessitam bater em seus irmaos, Breno Araujo e Ricardo Silva estao
dizendo que Wiliam Araujo e Karla Silva s6 aprendem por intermédio da forga fisica,
sendo esta uma forma de disciplinamento que, de alguma maneira, foi legitimada por
uma figura de autoridade — pai, mae e/ou avds. Breno comentou sentir-se mal e
magoado com sua atitude perante o irmao, mas empregou as maximas td4o comuns
em muitas familias: “Fiz isso, mas & para o seu préoprio bem!” ou “Doeu mais em mim

do que em vocé!”.

A violéncia de Ricardo dirigida a irma Karla conta com o apoio tanto da mae

quanto da avo:

Quando eu discuto aqui, na minha avé, minha avd da razdo pra mim.
Porque sempre quando a gente discute é algo que a minha irm& né&o quer
fazer ou ela reclama com a minha avé. Ai, a minha avé vem e reclama pra
mim. Ai, eu vou e discuto com ela e a razdo ja € minha. La em casa
também, quando a Karla ndo quer lavar vasilha, eu falo, “Vocé vai lavar
vasilha.” Ai, comecga aquela discussdo com a minha irméa... A minha mée ja
déa razdo pra mim.

N&o é a toa que, em geral, os pais legitimam essa violéncia entre os filhos,
porque eles proprios tém a visdo de que a educacgdo passa pela violéncia e pelos
castigos fisicos. Essa € uma heranga cultural muito presente nas familias, que
entendem que educar corretamente uma crianga é sinénimo de puni-la fisicamente.
Assim, nesse contexto cultural e social, os filhos assimilam esses valores culturais e
os reproduzem entre os irmaos e, mais tarde, com os proprios filhos, perpetuando o

circulo vicioso da violéncia.

Essa violéncia no contexto familiar ndo somente é aceita e legitimada, como
também considerada como algo essencial ou até “normal” na educagao dos filhos.
Ainda na fala de Ricardo na entrevista, o adolescente revelou que nem a sua méae,
nem a avd tém autoridade perante Karla, porquanto elas ficam apenas ameagando

que vao bater nela, mas nao o fazem. Para ele:

Ela acostumou tanto com a minha mée so falar pra ela que vai bater nela e
minha avé também, que ela ja falou assim, “Minha mée so¢ vai falar mesmo.
Entéo, eu vou fazer.” Ai, ficou, tipo, minha mée e minha avé sem acgéo. Ai, é
a hora que ela tenta montar a banca pra cima de mim. Que é onde ela
quebra a cara! Eu ndo deixo.
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Nessa fala, ficou claro que como a mae e a avo nao tém autoridade sobre
Karla, ou estdo desacreditadas perante ela, sendo Ricardo o irmao mais velho, o
‘homem da casa”, como se autodefine, cabe a ele a responsabilidade de “educar” a
irma, de colocar ordem na casa, de se impor perante a familia e a irméa pela forca
fisica. Dessa forma, o papel de autoridade nessa familia é exercido por Ricardo, que
detém o “poder’ por ser homem e por ser mais velho, sendo respeitado pelos

demais.

De acordo com Roure (2007, p. 7), a autoridade era vista como um principio
inquestionavel, especialmente no processo de criagcdo e educagdo das criangas,
tornando-se atualmente uma categoria em julgamento e tendo seu sentido politico

transformado:

Entender como a familia e, por decorréncia, a escola passam a engendrar
sentidos especificos de autoridade ou de sua negacado se revela um passo
fundamental para compreender tanto os caminhos pelos quais se da a
dominagdo, como os principios que norteiam uma educacdo para o
esclarecimento e para a autonomia, estabelecendo a percepc¢ao critica do
autoritarismo e do movimento por meio do qual ele transmuda a proépria
concepgéao de autoridade.
Seguindo o pensamento de Roure (2007), percebe-se que na familia Silva, a
mae de Ricardo ndo consegue exercer sua autoridade perante os filhos ou, como a
autora mencionou, ndo oferece uma educagédo para o esclarecimento e para a
autonomia, principalmente em relacdo a filha mais nova, Karla. De posse desse
lugar, Ricardo age, entdo, de forma autoritaria com a irma, impondo a ela os limites

e as possibilidades que julgar necessarios.

Roure (2007) reiterou que, na educacao, ha predominio de discursos que
denunciam a violéncia e negam a autoridade nas relagdes privadas, tanto entre pais
e filhos como entre professores e alunos. Isso ficou explicito na forma de se
relacionar, ndo apenas entre os irmaos Ricardo e Karla, mas também nas relacdes
entre os demais participantes deste estudo, juntamente com suas familias, em que a

autoridade é negada, cedendo lugar as diversas formas de violéncia.

A relacdo de autoridade e poder mediada pela violéncia fisica ficou
evidenciada no desenho que Karla fez de seu relacionamento com o irméo Ricardo

(Desenho 3). Quando questionada sobre o desenho, ela explicou:
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E o Ricardo mandando em mim. Eu falei que ndo vou fazer uma coisa... e
ele com o cinto. Ele téd nervoso, né? Porque eu néo fiz o que ele falou... E
eu té brava.

Essa fala de Karla é muito significativa, pois mostra que ela imprimiu no
desenho justamente o cotidiano de violéncia vivenciado por ela. Ao comentar sobre
o desenho, ela afirmou que Ricardo estava nervoso, segurando um cinto na méo,
em uma atitude de autoridade, e ela se classificou como brava, assumindo uma
postura de ndo submisséo e afirmando que nao havia feito o que ele mandara que

ela fizesse.

Desenho 3. Representacéo de Karla para a relacdo que tem com seu irméao Ricardo.

Roure (2006) defendeu a ideia que a autoridade € uma categoria necessaria
para a socializagdo da crianga visando educa-la de forma que consiga lidar com sua
realidade. Porém, deve ser transitoria, objetivando conduzir a crianga a um processo
de emancipagao e consciéncia critica acerca dos mecanismos que perpetuam as
bases de dominagdo no mundo capitalista. O autoritarismo, por outro lado, impde o

conformismo e a adaptacdo do sujeito por meio de violéncia fisica ou psicolégica,
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infringindo sua autonomia e transformando a educagdo em instrumento de

submisséo social.

Conforme esse pensamento de Roure (2006), na relacdo entre Ricardo e
Karla, o irmao deseja, por meio da violéncia fisica, “educar” a irma, impondo a ela
um conformismo que nega o exercicio de sua autonomia. Essa situagéo, vivenciada
cotidianamente por Karla, foi retratada por meio de seu desenho. Durante as
discussbes do GF2, ao ser convidado a analisar o que sua irma desenhou, Ricardo

fez a seguinte interpretagao:

Eu achei que ela me desenhou aqui muito magro, mas a questao é que a
minha irma tem hora que, vamos dizer assim, ela fica de pernas pro ar, sem
fazer nada... E eu mando ela ir fazer alguma coisa. E ela ndo quer ir. E eu
com um pau, pronto pra rachar a cabecga dela. [...] Ela quis passar que ela
quer ficar do mesmo jeito... Uma inutil, sem saber nada! Ndo quer fazer
nada! E eu mandando ela fazer... Ela é muito preguigosa!

O adolescente interpreta o desenho da irméa, que ilustra um fato cotidiano e
real, ja que a agressao fisica por parte de Ricardo € uma constante na relagéo entre
eles, como se pbéde depreender a partir das entrevistas dos dois. Pelo relato de
Ricardo, a cena que se passa no desenho de Karla o mostra justamente “mandando”
a irma fazer alguma coisa e ela ndo o “obedecendo”. Ricardo queixou-se, ainda, que
a irma o desenhou muito magro, explicitando sua preocupacdo com a aparéncia

fisica.

A questao central que permeia as falas dos adolescentes refere-se as varias
formas de violéncia que sao justificadas por meio de um “disciplinamento”, de um
‘método educativo” em nome da “boa educacdo”. Os adolescentes aqui
apresentados trouxeram significados pautados por essa ideologia, muitas vezes
endossada pelos préprios pais, assim perpetuando o ciclo de violéncia sob a forma

de educacéo.

De acordo com Bernardes (2011), a violéncia fisica ainda & culturalmente
aceita como inerente a educagado dos filhos. Para a autora, muitas vezes, o que
causa espanto na maioria das familias néo é o castigo corporal aplicado, mas sim a
auséncia dele na educacgdo. Percebe-se, entdo, que esse tipo de violéncia é
praticado como justificativa de “disciplinamento” de criangcas e adolescentes para

sua adequacéo a sociedade.
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A partir das falas dos adolescentes pesquisados, também se percebeu que a
mae ou o pai se tornam mediadores da violéncia sofrida e praticada pelos filhos,
formando-se, nesta ocasido, um pacto entre mae/pai e filho agressor. O pai, a mae
e/lou os avos “autorizam” um dos filhos a ser violento com o outro e,
consequentemente, acabam compactuando com um dos filhos, assegurando-se de

que serao informados sobre tudo o que se passa com os demais.

Na entrevista com Jorge, o adolescente informou que revela os segredos da
irméa para a mae. Jorge se compromete a contar tudo o que sabe para ela e, em
troca, acaba tendo mais privilégios em casa. Com esse pacto velado entre os dois, 0
vinculo entre eles passou a ser mais forte e Jorge tem a garantia, por parte da mae,
de que esta néo revelara para Jordana a fonte das informagdes. A mae, entédo, na
tentativa de fortalecer esse acordo e continuar sabendo dos supostos “segredos”

que a filha confidencia ao irm&o, compactuou com ele.

[...] mas, muitas vezes, eu falo pra minha mae, sé que eu falo pra minha
mdée nao falar que é eu. Ai, a minha mée fala pra ela entender que ela fica
fazendo as coisas errado. S6 que a minha mae ndo vé. S6 que ela ndo me
vé. Ai, eu vou caladinho e falo pra minha mé&e. S6 que eu falo pra minha
mée néo falar pra ela que sou eu que conto as coisas, ndo. Ela vai e fica
enchendo o saco da minha mée pra minha mée falar quem é... Minha méae
néo fala, ndo! Porque se ela contar que sou eu, a Jordana ndo me conta
mais nada... (grifo nosso)

Nesse momento, entdo, forma-se a alianga entre mae e filho, em que a
progenitora estabelece um acordo com o garoto e n&do revela o autor da “denuncia”.
Por sua vez, Jorge ganha uma forte aliada contra sua irma Jordana. Assim, a alianca
estabelecida entre mae e filho faz com que ambos se tornem, de certa forma,
cumplices um do outro, enquanto Jordana fica como bode expiatério de algumas

situacdes. Sobre as brigas com o irmé&o Jorge, ela contou:

Meu irméo é... N6s dois... Meu irmdo me bate. Eu conto pra minha méae e
néo bato nele. Ai, ele comega a gritar, “Ai, Ail” Comecga a gritar sem eu ta
fazendo nada com ele e fica chorando. Mas, nem chega a chorar, porque
nem sai lagrimas. Ai, ele fala, “Mé&e, a Jordana me bateu!” Eu falo, “Mée, eu
nédo bati.” Ai, ela [a mae] fala, “Jordana, eu te conhego muito bem!” Ai, eu
até brigo com o Jorge. Ai, eu falo, “Mae, eu ndo bati nele... ele ta falando
que bati, mas ndo bati.” Nos dois comegamos a brigar. Ai, a minha mae fala
que a culpada sou eu. (grifo nosso)

No breve dialogo reproduzido da entrevista com Jordana, percebe-se a forca
do acordo entre mée e filho na encenagéo de Jorge, que acusa a irmé de ter batido

nele sem que ela o tenha feito, esperando que a mae brigue com a filha. Jordana,



176

por sua vez, se defende da falsa acusagcédo e a mae Ihe responde afirmando que a
conhece muito bem, desacreditando-a e desconfirmando-a perante o irmao mais

novo.

Pelo que foi exposto acima, a familia € um conjunto complexo de relagdes
entre seus membros, sendo elas permeadas por varias categorias, como as de
género, geracgao, classe social, cultura, periodo e tempo histéricos, entre outras. De
acordo com Poster (1979), a familia € uma instancia primordial para se apreender as
relacdes sociais desiguais entre geracao e género, que tém suas raizes na familia,
ja que este é o primeiro l6cus de socializagdo da crianga, no qual se iniciam as
primeiras imposicdes de hierarquias entre seus membros. Também para Reis
(2006), a familia pode ser entendida como uma construgdo das relagbes humanas
permeada por um momento histérico, buscando atender as necessidades sociais ao
mesmo tempo em que as cria. Nesse cenario, se constroem as relagdes familiares entre

Jordana e Jorge e seus pais.

Em relagéo a “autorizagdo” de pai, mée e/ou avos para o uso de violéncia
fisica, pode-se observar pela fala de Débora que seu pai ndo s6 aceita como até
mesmo incentiva que ela aja com violéncia fisica contra a irma Bianca, dois anos

mais nova:

[...] Eu sou mais mole que a Bianca. Eu deixo ela me bater... Mas, muitas
vezes, meu pai fica falando, assim, que quando for brigar, se eu apanhar,
ai, depois, ele ainda me da uma surra, porque quando ela vem pra cima de
mim, eu deixo ela me bater. Ndo t6 nem ai, ndo. E eu ndo sou muito dessa
parte de bater nela, ndo! Ela mais que me bate. Eu mais apanho do que
bato. (grifo nosso)

Nesse trecho, observa-se que o pai das meninas incentiva Débora a revidar
quando Bianca bate nela. O pai deixa claro para Débora que ela ndo deve ser
passiva e apanhar da irma, que tem de reagir, batendo também, sob a ameaca de
que, se nao fizer isto, ela sera punida por ele. Isso demonstra uma cultura que é
passada de geragdo para geracdo, reforcando o pensamento de que se pode
apanhar, mas se deve bater também e nao ter uma atitude passiva diante do
agressor. O pai, entdo, por meio da violéncia, ensina as filhas que devem agir com
violéncia, ameagando punir Débora caso esta n&o reaja as agressdes de Bianca. E
muito comum na cultura ocidental que o pai diga ao filho que, se ele apanhar na rua
e nao reagir, quando chegar em casa apanhara de novo para aprender a se

defender, assim justificando a violéncia fisica como forma de pratica educativa.
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Sobre isso, Roure (2007) argumentou que, em uma sociedade dominada
pelos principios da competi¢gdo e da exploragao, as condigdes concretas conspiram
para o total obscurecimento da consciéncia e a educagao tende a se converter em
instrumento de adaptacao. Nos relatos dos adolescentes aqui discutidos, o discurso
repressor e dito “educativo” que os pais transmitem aos filhos, na realidade, traz em

si mesmo esse carater adaptativo e conformista.

Desse modo, as principais questdes aqui discutidas referem-se ndo apenas a
legitimacao da violéncia entre os irmaos, mas sobretudo ao fato de pai, mae e/ou
avos delegarem poderes a um dos filhos, atribuindo-lhe a autoridade de educar o
irm&o via violéncia, o que faz com que esses familiares acabem compactuando com

o fato, posicionando-se a favor ou contra um dos lados.

A diviséo de tarefas domésticas, ndo raro, € um dos motivos geradores de
desentendimentos entre irm&os nas familias pesquisadas. Assim, entre os irmaos
Ricardo e Karla, as tarefas domésticas causam brigas, como argumentou o primeiro
ao relatar que, quando sua irma n&o quer lavar a louga, eles discutem e ele impde a
ela que execute esta tarefa. Adicionalmente, ele garantiu que sua mée o respalda,

conferindo-lhe autoridade para assim continuar procedendo.

O relacionamento entre Ricardo e Karla é permeado pela desigualdade e
assimetria do ponto de vista de género, explicitando as relagbes de poder entre
homens e mulheres. Essa divisao de género nos servicos domésticos, de acordo
com Stengel e Moreira (2003), faz com que as meninas desempenhem quase todas
as tarefas da casa, uma vez que, em funcdo do processo de socializagao, este tipo
de trabalho foi tomado como atributo do género feminino, o que o naturalizou como
tal. Quanto aos meninos, sdo requisitados apenas para atividades mais especificas,
ditas “masculinas”, ou mais “pesadas”, ou consideradas “trabalhos de homem”, como
cuidar dos animais ou consertar algo na casa, além de tarefas “externas”, que
permitem a circulagdo no espaco publico. Também entre esses dois irmaos, a
relagdo geracional envolve o autoritarismo do irmao mais velho sobre a irm& mais

nova.

Stengel e Moreira (2003) ainda postularam que a aprendizagem do servigo
doméstico é, também, uma estratégia de socializacéo de género, ja que prepara as
meninas para o exercicio dessa fungao futuramente em suas proprias casas, em um

ciclo intergeracional — mulheres ensinam a mulheres as atividades domésticas.
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Também entre as irméas Débora e Bianca, o servico doméstico é motivo de

desentendimentos. Débora relatou:

Teve uma vez que eu mandei ela, eu ndo sei o que foi, ndo... A Amanda
[irmé&zinha de 9 meses] tava meio enjoadinha. Ai, eu fui dar banho nela e
falei pra Bianca pegar e fazer o mama pra ela. Ai, a Bianca ficou
sapateando, 1a, e eu gritei com ela, “Bianca! Vai fazer logo!” E a Bianca fez.
E ainda trouxe a mamadeira quente pra menina. E eu, “Menina, ndo é desse
Jeito, assim, ndo!” Eu peguei, fui e ainda peguei a mamadeira, la. Lasquei
nela, assim, e ela comegou a me xingar. Ai, eu peguei, fui e coloquei a
Amanda la na cama e fui bater nela. Ela s6 sabe gritar! Que nem, assim,
todos tém uma hora que estoura, né?

Bianca também enfatizou a relacéo de violéncia entre as duas:

A minha relagdo com a Débora é boa, quando nés duas tamos de bem.
Sabe, a Débora é uma irma détima! Quando a gente nédo briga, né? Porque
quando briga, sai de baixo. [...] Nos brigamos de tapa e murro, assim...
Quando uma tem que arrumar a casa, a outra nao quer... Xi... Eu comego a
chorar. [...] Quando nés brigamos, eu comego a xingar ela de tudo quanto é
nome. [...] E sei la! Na hora da raiva, a gente quer fazer o que a gente ndo
faz.

A relacéo entre Débora e Bianca é marcada pela violéncia fisica e verbal,
evidenciada nos trechos das entrevistas citados em relagdo a divisdo de tarefas
domésticas. Essas falas também acentuam que, durante as discussdes, houve um
momento em que elas n&o se contiveram e partiram para a violéncia fisica. Segundo

Bianca, quando esta com raiva, acaba tomando atitudes que normalmente nao teria.

As irmas Fabiana e Adriana apontaram que brigam constantemente por causa

da divisdo das tarefas domésticas. Na fala de Fabiana, isso ficou claro:

Ela, até na hora de fazer alguma coisa aqui em casa, “Adriana! Vai lavar
vasilha.” Ela responde, “Ah! Eu ndo quero lavar vasilha, ndo. Eu vou é
limpar a casa.” Eu falo, “Adriana, ja estou limpando a casa. Vai lavar
vasilha.” Ela fala, “N&o! Eu n&o vou, ndo. Vocé ndo manda em mim.” A,
comega a briga de novo. [...] A gente briga bastante. E uma briga por dia. E
briga feia, mesmo. Mas é so entre irm&. N&o tem como.

Esse dialogo entre as duas irmas, reproduzido por Fabiana, mostra como as
funcdes dentro da casa e a divisdo de tarefas podem ocasionar varios
desentendimentos. Ha, entre ambas, uma disputa ou competicao de quem faz o qué,
onde e quando, desencadeando situagdes de violéncia como consequéncia da falta

de entendimento sobre isto.

Em geral, nas familias pesquisadas, percebe-se auséncia da autoridade dos

pais em relagdo aos filhos e, nesse cenario, os irmaos se relacionam entre si de
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forma autoritaria e hostil, no intuito de “colocar ordem na casa”. Deve- se discutir o
lugar dos pais e dos filhos no contexto familiar e levar em conta que a fragilidade ou
a inseguranga dos pais em relagdo ao seu papel no processo educacional dos filhos

da espaco para que os irmaos disputem e queiram ocupar este lugar de autoridade.

Sobre isso, Roure (2007) enfatizou que nas relagdes, inclusive as familiares, a
educacao mobilizada para o fim de adaptacao pode fazer emergir uma dimenséao de
autoridade, reiteradas vezes, impondo o conformismo e a adaptagdo por meio da
violéncia tanto fisica quanto psicologica, explicitando a conversao da autoridade em

autoritarismo.

Pode-se constatar, entdo, que a lacuna da autoridade na experiéncia da
formacao humana representa um alto preco a ser pago, pois, ao contrario
do que poderia se supor, a sua auséncia compromete o processo de
individuagao e ndo implica maiores possibilidades de autonomia e liberdade.
Isso porque a autoridade parece se apresentar como um requisito cuja
existéncia e posterior superacao forjam o homem capaz de governar-se a si
mesmo e de usufruir da liberdade enquanto principio universal para todos
(ROURE, 2007, p. 14-15).
Entdo, a lacuna existente no interior das familias no que diz respeito a
autoridade, cede lugar as relagbes de autoritarismo entre irmdos, muitas vezes,

expressas sob a forma de brigas, disputas e rivalidades.

Entre os irmaos Wiliam e Breno, também ha alguns desentendimentos em

fungéo da divisao de tarefas domésticas. Breno argumentou:

[...] Antes [quando crianga], eu lavava vasilha. Agora, eu ndo gosto mais.
Lavava vasilha quase todo dia. Agora... Ndo gosto mais! E eu e o Wiliam
ficamos brigando... Porque ele também néo gosta, né?

A violéncia fisica ou verbal entre irmaos, na maior parte das duplas, foi
desencadeada pelas relacbes de desigualdade e de assimetria entre eles. Duas
categorias analiticas estiveram muito presentes nessa discussdo: a categoria
género, que reforga as relagdes desiguais e assimétricas entre homens e mulheres,
e a categoria geracional, que pelo préprio processo educativo e cultural no qual
essas familias estdo inseridas sinaliza relacbes de poder e submissao, em que o

irmao mais novo deve “obedecer’ ao mais velho.

As relagcdes entre os irmaos adolescentes pesquisados também sao
mediadas pela rivalidade como um componente da violéncia, aparecendo de varias

formas, as quais serdo discutidas em seguida.
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A disputa entre os irmaos pelo espago na familia e pelo amor e atengcéo dos
pais ficou evidente nas falas dos adolescentes participantes deste estudo. De forma
geral, eles relataram existir, na relacdo com os irmaos, algum nivel de rivalidade,
caracterizado por disputa, competicdo ou ciume entre eles para receber mais amor e

atencao dos pais.

Na entrevista realizada com Jordana, ao ser questionada sobre qual seria a
sua atitude ou sentimento se, em uma situagdo imaginaria, seus pais e outras

pessoas importantes elogiassem apenas seu irméo, ela respondeu:

Eu saio, comego a chorar e, quando alguém vem procurar, me pergunta,
assim, porque que eu estava chorando e eu falo assim, “Porque ninguém
gosta de mim!” Isso que eu ia achar. Porque ninguém gosta de mim,
ninguém me ama, todo mundo sé quer saber do Jorge [...] Ninguém ta nem

ail
Nessa fala emocionada, ficaram evidenciados os sentimentos de rejeicéo, de
baixa autoestima, de descrédito. A adolescente respondeu com muita énfase, com
tom de voz firme e dando a impressao de que essa situagao néo era tao imaginaria,
que mesmo se nao fosse real, ndo seria dificil de acontecer. Percebe-se, nesse
episodio, que ela se sentiria em desvantagem em relagdo a Jorge quanto ao

recebimento de amor e atencéo dos pais.

Em outra ocasi&o, em que se questionou qual seria a sua reacéo se, durante
uma briga entre os filhos, seus pais tomassem o partido de Jorge, Jordana assim se

expressou:

Eu comecgo a chorar e a gritar, “Vocés s6 gostam do Jorge! Ninguém ta nem
ai pra mim! Eu podia morrer que ninguém sentia a minha falta!” E vou para
0 meu quarto e fico chorando la.

Nota-se que Jordana sente-se menos amada pelos pais, acusando-os de
gostar e de se preocupar muito mais com Jorge. Ela descreveu a situacao
dramatizando-a com gritos e choros, falando alto, com bastante entusiasmo,
confirmando que fatos semelhantes acontecem em seu cotidiano e demonstrando
sua insatisfacdo em relacdo ao comportamento dos pais, que apoiam seu irmé&o e
ndo dao a mesma atengcdo a ela. Simultaneamente, também demonstrou
comportamento infantil ao querer se isolar em seu quarto, afastada do contato com
as pessoas, confirmando que, em muitos momentos, ainda se sente crianga, como

expressou em uma fala anterior.
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Quanto a Jorge, corroborou essa competicdo pelo amor dos pais ao comentar

sobre Jordana:

Ela fica xingando nés. Fica um tanto de trem! Mas, que muitas vezes ela é
chata... Fica querendo se mostrar pro meu pai e minha mée para ser a

bonitona [...]
Ao falar da irma, Jorge deixou transparecer a rivalidade que existe entre eles,
mostrando uma preocupacéo clara em relacédo a atitude da irma de querer se
apresentar para os pais com uma imagem boa, temendo, por conta disto, ser

preterido por eles.

Por seu turno, Karla explicitou essa disputa por espac¢o na familia em relagéo
a Ricardo quando questionada sobre a sua posicdo em uma situacao em que todos

elogiassem apenas seu irmao:

Ah, fico, assim, meio constrangida, né? Porque so falam dele. Eu ia ficar
triste, né?
O constrangimento porque todos so6 falariam de Ricardo denota como Karla
se sentiria menosprezada e entristecida por ndo ter seu espacgo reconhecido perante
a familia. Também o irmdo se colocou nessa posi¢cdo de reclamar por atencéo ao

afirmar que:

Ela é uma crianca que é tratada como uma. Tudo que ela pede pra eles [a
familia], eles d&o. [...] Minha mé&e, pelas coisas que eu faco, ela reclama.
Agora, minha irmé& néo faz nada e ta tudo certo.

Percebe-se que Ricardo se coloca em uma posigéo de vitima, como se todos
se importassem apenas com Karla, argumentando que ela tem prioridade na familia
e é, inclusive, tratada como crianga. Portanto, na concepc¢ao dele, tudo o que a irma
faz estaria sendo interpretado pela familia como certo, enquanto ele ndo se sente

valorizado por seu desempenho.

De acordo com Breno, também existe dentro de sua casa uma competicao
por amor e espaco com Wiliam. Ao responder a questdo sobre o que sentiria ao

ouvir seus pais elogiando somente seu irm&o, Breno admitiu que:

S6 ele que é elogiado... Eu me sinto magoado, mas nem chego perto deles
[os pais]. [...] Me sentiria magoado, porque eles [0s pais] iam gostar mais do
meu irm&o do que de mim.
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Aqui, Breno expressou sua magoa por perceber que apenas Wiliam seria
merecedor dos elogios dos pais. Esse fato é interpretado por ele como um sinal de

que os pais gostam mais de seu irmao mais velho e menos dele.

Igualmente entre as irmas Débora e Bianca, a rivalidade se expressou pela
disputa de atenc&o. Durante a entrevista, ao falar de sua irma e da relagédo com ela,

Débora relatou que:

Uma vez, a Bianca chegou e falou assim, “Ah, ndo... Vocé [a mae] da mais
atencéo pra Débora s6 porque ela é mais velha.” Teve dia que ela falou que
ndo queria ser irma& do meio, ndo, queria ser a irma mais velha, porque a
irm& mais velha ganha mais atengéo, isso e aquilo.

Débora comentou acerca de um protesto feito por Bianca, porque esta se
sentia mais negligenciada pela mae em funcao de ser a filha do meio. Assim, Bianca
manifestou seu desejo de ocupar o lugar de filha mais velha, a qual, de acordo com
sua opiniao, tem posicao de destaque na familia e € merecedora de mais atencgao

por parte dos pais.

Ao analisar essa fala de Débora em relagdo ao sentimento de rejeicéo e a
caréncia afetiva muito grande expressos pela irma, pode-se afirmar que Bianca
revelou sofrimento intenso, por ela justificado pela posicdo que ocupa na familia.
Segundo Bianca, a filha mais velha tem mais privilégios se comparada a do meio,
desejando, por conseguinte, ocupar esse lugar de prestigio. A adolescente, imbuida
dessa crencga, reclamou da diferenca de tratamento e atencédo dispensados pelos
pais as duas filhas. Observa-se que a diferenca de idade entre as irmas se
converteu em desigualdade. Pode-se supor, desse modo, que ha um vazio afetivo

nas relacdes familiares, apontando para a falta de satisfacdo emocional de Bianca.

Vigotski (2003) asseverou que todas as agdes e comportamentos humanos
estéo impregnados de emocionalidade. Ao relatar sua insatisfagdo emocional dentro
da familia, Bianca exp6s a fragilidade afetiva percebida e sentida em suas relagdes
com a irma e com os pais. Vigotski (2003, p. 103) ainda acentuou que a natureza
psicolégica das emogdes, como fungcédo superior, é mediada culturalmente,

porquanto

As reacdes afetivas, emocionais, ndo podem aparecer isoladas, como
elementos especiais da vida psiquica, que sé depois se combinam com
outros elementos. Com efeito, a reagdo emocional é o resultado singular de
uma estrutura concreta do processo psiquico.
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Dessa forma, enté&o, Vigotski (2003) deixou claro que a afetividade nao € algo
que ocorre isoladamente, mas estd em constante interseccdo com todas as

dimensdes da vida.

A familia, espaco de possibilidades, pode e deve ser considerada como lugar
de autonomia e emancipacao, pois € nela que seus membros podem reafirmar suas
identidades. Amor e autoridade diferenciam a familia como espago educativo.
Portanto, a familia €, ao mesmo tempo, esse l6cus de amor, aconchego e afeto, mas
também de autoridade, disputas e rivalidades. Se a familia acaba sendo “produto” e
“produtor” das relagdes sociais fora dela, ha de se esperar que ela seja também

esse espaco de contradigdes que estao postas na sociedade como um todo.

De acordo com Pdoster (1979), a familia, espaco social distinto, é o lugar em
que se forma a estrutura psiquica, na medida em que gera hierarquias de idade e
sexo. Constitui 0 espago no qual as geragbes se defrontam mutua e diretamente e
os sexos definem suas diferencas e relacdes de poder. Além disso, esse autor
ressaltou que o estudo da familia deve remeter as questdes sociais mais amplas e a

dindmica emocional que se passa dentro deste grupo.

Em outra parte da entrevista, Débora acrescentou:

Que antigamente, quando ia sair, dava umas brigas entre nds duas...
Porque, assim, minhas roupas novas e calcados sdo mais dificeis de acabar
do que os dela, porque os dela, ela vive calgando sandalias, roupa nova pra
ir pra escola. Ai, acaba as roupas dela, né? Ai, eu ndo! Eu uso as roupas
mais novas pra quando eu vou pra igreja ou sair pra uma festa. Ai, eu tenho
muita roupa nova. Ai, ela, as vezes, fica brigando com a minha mée. Fala
que a minha mée da mais trem pra mim do que pra ela. E minha mée fala
que nédo, "E que a Débora sabe guardar os trem dela e vocé, Bianca, ndo
sabe.” (grifo nosso)

Nos dizeres de Débora, Bianca se sente em desvantagem na hora de ganhar
roupas e sapatos, acusando a mae de favorecer materialmente mais a irma do que
ela. Essa disputa para saber quem ganha mais coisas dos pais passa, ao final, pela
competicdo por amor e atencdo. Na concepgéo de Bianca, a mée presenteia mais
quem ela gosta mais. Pelo que Débora contou, a méae se defende desse tipo de
acusacao, justificando que Débora tem mais roupas e calgados do que Bianca
porque os guarda para as ocasifes especiais, ao passo que Bianca os usa no dia a

dia, n&o os preservando para momentos de celebragao.
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De acordo com Goldsmid e Féres-Carneiro (2007), em uma fratria composta
por irmaos adolescentes, o motivo principal de discérdia é a demarcagdo de seu
territorio, como o “quarto inviolavel”’, o uso de objetos pessoais, ou uma disputa

pelos objetos disponiveis ou ofertados, em geral, pelos pais.

Durante a entrevista, quando questionada sobre sua reagdo a uma situagao
em que a familia elogiasse apenas sua irma, Fabiana, irm& de Adriana, argumentou
que, embora isto ndo ocorra em sua familia, ndo se sentiria bem ao ouvir esses

elogios exclusivos:

Isso nunca aconteceu com a gente. Sei la, eu acho que ndo é legal, néo,
ficar ouvindo. [...] Ai, ninguém reconhece o que vocé ta fazendo. Acho que é
muito ruim. Deve machucar um pouco. Vocé vé, ali, todo mundo elogiando
uma pessoa o tempo inteiro... “Ah! Ela faz isso bem, ela faz aquilo bem.” E
ai, vocé fica mal. (grifo nosso)

Ainda comentando sobre uma situagdo imaginaria em que apenas a irma

receberia um prémio ao qual as duas teriam direito, Fabiana complementou:

Eu brigo mesmo. Brigo mesmo. Aqui em casa, nunca chegou a acontecer
isso. O que uma ganha, a outra ganha também... Desde pequena, é assim.
A gente tem umas bonecas guardadas, ai, que a minha tinha a roupinha
rosa e a dela, azul. E as bonecas eram iguaizinhas, sabe? S6 mudava a cor
do vestido.

Nesses dois trechos da entrevista com Fabiana ficou clara a concorréncia que
ha entre as duas por uma igualdade de posicdo, de modo que nenhuma deve
sobressair a outra, sinalizando uma disputa por amor e atencdo. Até quando
criangas, as bonecas que ganhavam tinham de ser idénticas (apesar dos vestidos
serem de cores diferentes), mostrando, assim, que néo pode haver diferencas entre
elas. A exigéncia dessa uniformidade das bonecas denota que essa disputa ja

existia, ou seja, a igualdade evitava as brigas e a diferenca as provocava.

Adriana teve uma atitude semelhante a da irma quando questionada sobre

sua reagao ao ouvir os elogios feitos pela familia apenas a Fabiana:

Ah! Eu ia ficar sem graga, porque as pessoas iriam pensar, “‘Ela é
inteligente. Ela faz tudo e a outra, ndo. A outra é sonsinha, sabe?” Sempre
vai ter um que elogia mais a Fabiana. Ai, fica meio assim... Ainda mais que
€ na frente da gente. A gente fica um pouquinho meio constrangida. Meio...
sei la! Meio pra baixo, sabe?

Percebe-se que Adriana se sentiria um tanto descontente em uma situagéo na

qual apenas Fabiana obtivesse destaque, recebendo os elogios e as atencgbes de
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todos. Acrescentou, ainda, que as pessoas pensariam como sua irma é inteligente,

ao passo que a considerariam inferior.

A disputa pelo poder dentro da familia também esteve presente entre os
irmaos adolescentes participantes desta pesquisa. Todos, de certa forma,
desejavam sobressair ao irmdo como uma maneira de se autoafirmar em casa.
Quando se trata de disputa de poder, tanto o género quanto as relagbées geracionais,
que sustentam relagdes desiguais e assimétricas, constituem importantes categorias

de analise.

Sobre a categoria geracional, Goldsmid e Féres-Carneiro (2007) afirmaram
que a fratria é um lugar de competicdo. Enquanto os menores desejam igualar e
superar os mais velhos, estes querem conservar sua superioridade. Isso é
evidenciado na relagcdo entre Karla e Ricardo, uma vez que, na tentativa de se
igualar e superar o irm&o mais velho, a adolescente busca ndo ser submissa a ele e,
ao mesmo tempo, o irmao procura manter sua “superioridade”. Ricardo e Karla
demonstraram essa rivalidade em varios trechos das entrevistas. Ao ser questionado

sobre se sentia ciumes da irm3, ele respondeu:

Ciumes! Eu ndo tenho ciumes nenhum. O Unico negécio... Meu negdcio
com ela é ela me respeitar. Porque eu sou mais velho que ela e eu sou o
*homem da casa’. E tem que ter respeito com a minha méae. Porque quando
chega alguma pessoa de fora, parece que é festa, parece que ela faz
questdo de me desrespeitar, ndo s6 pra mostrar para os outros que a minha
mae néo tem atitude... Pra deixar a minha m&e no nivel la em baixo. Pra ela
mostrar que quem manda é ela. S6 essa questao. (grifo nosso)

Ricardo esclareceu n&o ter ciumes da irma, mas evidenciou que existe uma
disputa entre eles na tentativa de mostrar tanto para a mae quanto para as pessoas
de fora da familia quem verdadeiramente manda em casa. Ele enfatizou que Karla

Ihe deve respeito por ser ele o mais velho e o “homem da casa”.

[...] a violéncia fisica intrafamiliar contra criangas €& caracterizada por
relacdes pertencentes ao modelo hierarquico-autoritario, em que os
membros que possuem uma posi¢do de poder, tanto de género quanto de
geracao, se colocam no direito de exercé-lo por meio da violéncia contra o
“‘mais fraco”, tratando as criangcas como propriedade sua, como objeto. E
interessante salientar que a perspectiva do certo e do errado, do que agrada
e desagrada é sempre a do adulto/educador (FRANCISCHINI, 2003 apud
BERNARDES, 2011, p. 42).

Ainda em relacéo a essa tematica, na pesquisa realizada por Aguiar e Ozella

(2008), sobre concepgdes de adolescéncia/adolescentes entre jovens da cidade de
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Sé&o Paulo, os autores consideraram o género como importante categoria de analise.
Para eles, os adolescentes reforcam o que é esperado socialmente dos géneros
masculino e feminino. Desse modo, percebe-se que as expectativas sociais sobre o
desempenho de homens e mulheres ja ocupam prematuramente um espaco na

constituicdo da subjetividade das pessoas.

Historicamente, sdo produzidas diferentes necessidades sociais para
homens e mulheres que ja sdo incorporadas de maneira forte na
adolescéncia. Os adolescentes do sexo masculino sdo bastante
pressionados por uma expectativa social que coloca no homem o peso de
ser o definidor de situac¢des, tanto familiares como profissionais (AGUIAR;
OZELLA, 2008, p. 116).
Isso ficou evidente na relagdo entre Ricardo e Karla, porquanto ele exige que
a irma o respeite tanto por ele ser o mais velho (relagcéo intergeracional) quanto por

ser 0 “homem da casa” (questédo de género).

Percebe-se que na cultura ocidental encontra-se bastante presente a
significacdo social de que o género masculino é mais forte, envolvendo
caracteristicas de orgulho, forca e poder. Nao é pertinente, no momento, investigar
neste trabalho os determinantes de tal significacdo. No entanto, € importante
destacar que a ciéncia, o senso comum, a midia e as instituicdes de maneira geral
retratam de forma estereotipada os géneros masculino e feminino, o que favorece a
interiorizacdo de determinados modelos de comportamento e de padrdes de
relacionamento. Assim, a figura masculina é frequentemente relacionada a baixa
tolerancia ao fracasso, de um lado, e a competitividade, a racionalidade e ao poder,
de outro. Quanto as mulheres, sao vistas como seres mais frageis, doceis e dotados

de maior capacidade de compreensao.

O que foi exposto pode ser ilustrado com as falas dos participantes no GF2,

quando questionados sobre os motivos dos desentendimentos entre irmaos:

Débora: Porque ela [Bianca] pega os meus trem sem me pedir.

Jorge: E que um discorda do outro. Ai, comega a brigar. Ah! E também é
porque a minha irma [Jordana] quer mandar muito em mim.

Wiliam: E porque o Breno pega os meus trem sem pedir. Fica enchendo o
saco.

Ricardo: A Karla. Porque eu falo uma coisa e ela ndo faz. Ai, a gente cai
nos tapas. [...] A minha irma, além de ser respondona, ignorante, mal-
educada,... Além de ser ignorante, falta de, vamos dizer assim, respeito...
Sem respeito algum com a minha mée. Aquela pouca sombra é muito
enjoada (grifo nosso).
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Novamente, a tentativa de disciplinar pela violéncia fisica € uma constante
nessas relacdes, principalmente entre Ricardo e Karla, detectando-se tanto o
aspecto geracional quanto o de género como determinantes neste convivio. De
acordo com Cardoso (1997), género é a forma social que cada sexo adquire,
dependendo das conotacgdes especificas em termos de valores, crengas e normas
sociais. Segundo a autora, é no processo de socializagdo que se da essa aquisigao

cultural que prepara os individuos para o desempenho de certos papéis sociais.

Karla explicitou ndo querer se sujeitar as imposi¢des do irmao. Em uma de
suas falas durante a entrevista, ao responder sobre o que acharia se tivesse uma

irma mais nova, opinou:

Seria melhor, porque, ai, eu podia mandar nela... Ela faria tudo pra mim e
eu néo faria nada. [...] Ela se sentiria triste, né? Porque ninguém gosta. Eu
mesmo néo gosto do Ricardo ficar me enchendo o saco.

Assim, Karla manifestou a vontade de ter uma irm& mais nova com a intengao
de poder “mandar nela”, como Ricardo faz. Inferiu que essa suposta irma nao
gostaria de ser mandada, assim como ela também nao gosta quando o irmé&o tem
esta atitude em relagéo a ela. De qualquer forma, exprimiu seu desejo de ter poder

sobre a irm3, tornando-se superior a ela.

A relacao entre os irmaos Jorge e Jordana também € mediada pela disputa de

poder. Ele contou que os dois brigam muito para ver quem manda em quem:

Quando ela fica mandando em mim, eu falo pra ela ficar calada. Mando ela

calar a boca, mando ela... Falo pra minha mée.
Esse breve trecho da entrevista com Jorge mostra que ha uma competicdo
entre os irmaos para ver quem tem mais poder dentro de casa. Nota-se que a
categoria de género esta presente nessas relagbes de poder assimétricas — de
dominacao e submissdo —, como no trecho em que Jorge afirmou que exige que a
irméa cale a boca. As relacdes desiguais entre os sexos independem das relagdes
intergeracionais, ja que Jorge € mais novo do que Jordana. Nesse caso, a questao
de género suplantou as relagbes intergeracionais no aspecto da

dominagao/submisséo.

Essa disputa de poder também foi expressa na seguinte fala de Wiliam sobre

seu irmao Breno:
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Tipo, na hora que tem alguma coisa pra fazer dentro de casa, t6 la fazendo
e ele fica enchendo o saco. [...] Quando eu tb arrumando, ele pega, vai la e
bagunca tudinho de novo... Ele acha que ¢ o tal... Que manda!

Por seu turno, Breno, ao relatar uma briga entre eles em fungdo de qual

programa de TV assistiriam, deixou clara a disputa de poder em casa:

Porque tem vez que eu fico atentando ele. Ele quer assistir uma coisa e eu
nao quero... Ai, quando eu venho aqui pro quarto, ele ndo quer deixar. [...]
Porque ele vem pra me bater e eu enfrento ele também. As vezes, eu bato
nele e ele me bate.

Nessa mesma perspectiva, quando questionada acerca de qual seria sua
reagdo ao ficar sabendo que Bianca recebeu uma nota melhor do que a sua na

escola, Débora confessou:

Ah, eu acho que vou ficar muito pra baixo, né? Porque ela vai tirar uma nota
melhor que eu. Além do que, depois, ela vai ficar querendo gozar da minha
cara. [...] E que é bem assim: em matematica, minhas notas sdo todas boas,
sabe? E muito dificil eu tirar 9. Eu sou mais 10 em matemética... Agora, nos
trabalhos de ciéncias, Bianca so ta tirando excelente. Excelente é 10! Ai,
ela, toda vez que passa um negocio de assunto de escola, ela diz, “Eu sou
uma menina estudiosa. Sé tiro excelente em ciéncias.” E isso, é aquilo. Ela
gosta mais de se expor do que eu, entendeu? Eu ndo. Minhas notas estao
boas. Isso, pra mim, tem que importar é pra mim, ndo é pros outros de fora,
né? (grifo nosso)

Percebe-se que ha, entre as duas, um forte atrito, pois uma tenta sobressair a
outra, em uma concorréncia subentendida na mensagem ‘vence quem chega
primeiro, quem € o melhor, quem tem mais poder” ou, neste caso especifico, quem
tira a melhor nota. Portanto, o que esta em jogo é o lugar de autoridade, de

comando na casa, disputado por ambas.

Ja Bianca afirmou que, em sua opinido, Débora quer passar para os pais uma

imagem que nao condiz com o que ela realmente é:

A Débora, toda sexta-feira, queria saber de ir pra festa. Ela ndo parava um
minuto em casa. Ela fazia cada coisa assim, ... A Débora ja fez um monte
de coisas, sabe? Ja furou o umbigo escondido da minha mée... Ja furou a
orelha aqui em cima escondido da minha mée. Ai, a minha méae, depois,
deixou ela furar. A Débora, ela ficava com muito menino. Pensa... Beijava
na boca dos meninos! Ela beijava, beijava, beijjava muito, né? E, esses dias,
eu fiquei com um menino la no... Ai, ela veio falar. Falou assim, “Vocé é
safada em ficar beijando na boca dos meninos.” Ai, eu falei, “Como coisa
que vocé, Débora, nunca fez isso, né?” A Débora quer se passar por
quietinha, sabe? Na frente de todos, aqui em casa...

Nesse dialogo entre Bianca e Débora, relatado pela primeira, percebe-se a

rixa existente entre as duas irmas na tentativa de ter uma imagem positiva perante
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0s pais e, com isto, ganhar a confianga e o respeito de todos. Em sua fala, Bianca
denunciou a falsa imagem de bem comportada da irmé e revelou seus “segredos”.
Enquanto isso, percebe-se que Débora também tentou desqualificar a imagem da

irma, acusando-a por beijar os garotos.

Entre a dupla de irmas Fabiana e Adriana, a disputa por uma posi¢ao de
destaque no contexto familiar se fez presente na diferenca de desempenho escolar.
Fabiana, que ja é universitaria, se destaca em termos de nota em relagcédo a Adriana,
orgulhando-se disto como forma de manter status elevado em casa. Ao responder

sobre o que sentiria se a irma tirasse notas superiores as suas, Fabiana comentou:

Eu acho que ia me sentir bem mal, porque a Adriana nédo ta nem ai pra
essas coisas, sabe? Mas, pra mim, esse negocio do colégio, assim, de nota,
eu gostava de ser a numero um da sala. Eu sempre gostei! Sempre fui
representante. Eu sempre gostei de estar, assim... Eu gosto que os outros
me obedecam, sabe? Ai, esses negdcios de escola, nota baixa, pra mim...
Se eu tirasse uma nota mais baixa que ela, eu ia me sentir muito mal,
mesmo. (grifo nosso)

Fabiana verbalizou sua insatisfacdo caso nao tivesse uma funcéo de
destaque ou sua irma fosse melhor em termos de desempenho escolar. Admitiu que
gosta que os outros a obedegcam e que tirar uma nota mais baixa do que Adriana a
deixaria muito mal. Embora essa competicdo entre elas extrapole o contexto da
familia, pois se refere a escola, nao deixa de demonstrar uma disputa pelo poder

dentro de casa.

Importa notar que as desigualdades entre os irmaos se mostraram na forma
de rivalidade, em uma relagédo de competitividade. Em algumas situagdes, o néo
compartilhamento de afinidades foi percebido justamente em fungédo de se ter um
irmao do sexo oposto. Em duas duplas de irm&dos de sexos diferentes, a
possibilidade de ter um irmao do mesmo sexo se mostrou uma feliz possibilidade de
convivéncia. As duplas enfatizaram que ter um irmao do sexo oposto era o motivo ou
a explicacdo das constantes brigas e discussdes em casa e, por serem de sexos

diferentes, ndo tinham tantas coisas em comum que pudessem compartilhar.

Madeira (1997) salientou a relevancia da categoria género para a realizacao
de estudos sobre infancia e adolescéncia, levando-se em conta que tal categoria
auxilia no entendimento das formas e dos conteudos que vém assumindo as
relagcbes entre as geragdes. Igualmente auxilia na percepcédo de como vém

ocorrendo as mudangcas e as permanéncias das atribuicbes de género na
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socializacdo desses individuos, apontando mecanismos de ruptura ou de revisao
das hierarquias de género. Assim sendo, destacam-se alguns aspectos importantes

das falas dos sujeitos desta pesquisa.

Entre os irmédos Ricardo e Karla, as diferencas de sexo acentuaram uma
visdo preconceituosa e machista por parte do irmao, o qual alegou que, se tivesse

tido um irmao, as coisas seriam bem diferentes:

Se fosse da minha idade, ai que a gente ia sair, mesmo. Agora, pela
questdo de ser mais velho... Tinha um primo meu que tava morando aqui e
a gente saia de vez em quando. Mesmo ndo sendo meu irméo, a relagdo
era quase a mesma, porque ele morava aqui na minha avo. Ai, chegava a
noite, a gente saia. A gente ia jogar um videogame na casa de um amigo, ia
no bar jogar sinuca. Questdo nédo diferencia muito, ndo. Vamos dizer, assim,
junta dez mulheres e ndo da um miolo de galinha. Dois homens se
entendem. Homem praticamente... ele ndo pensa tanta coisa igual a mulher
pensa. Vamos dizer, assim, igual um motor de um carro: trabalha com a
rotagdo menor. Ele pensa mais devagar, menos coisas. Ai, ja ndo diferencia
muito. Tanto faz a faixa etaria.

Ricardo contou sobre sua experiéncia de ter convivido, certo tempo, com um
primo mais velho do que ele. Relembrou que puderam fazer juntos muitos
programas de “homem”, atividades que ndo compartilha com sua irma. Afirmou,
entdo, que ter um irmao do mesmo sexo possibilitaria um fazer coletivo, ou seja,

haveria afinidades entre eles.

O adolescente ainda deixou clara sua crenca na inferioridade das mulheres,
reforcando o machismo internalizado por ele. Assim se expressando, transmitiu a
concepgao de que quando ha varias mulheres juntas, elas ndo se entendem, pois
pensam inumeras coisas ao mesmo tempo, ao passo que dois homens ja tém
convivéncia com mais afinidades. Dessa forma, Ricardo sinalizou a importancia de
os irméaos se entenderem e vislumbrou isto pela hipétese de possuir um irmao, pois

sabe que entre ele e Karla as divergéncias e as rivalidades imperam.

Essa divergéncia entre Karla e Ricardo tem raizes nas relagdes de poder e
dominacao, “justificadas” pelos aspectos geracionais e de género. Nessa

perspectiva, Scott (1990, p. 16) conceituou género relacionando-o ao poder:

O género € um primeiro campo no seio do qual, ou por meio do qual, o
poder é articulado. [...] Estabelecidos como um conjunto objetivo de
referéncias, os conceitos de género estruturam a percepgdo e a
organizagéo concreta e simbdlica de toda a vida social. Na medida em que
estas referéncias estabelecem distribuicbes de poder (um controle ou um
acesso diferencial as fontes materiais e simbdlicas), o género torna-se
envolvido na concepgéo e na construcdo do poder em si mesmo.
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Entre Karla e Ricardo, ha uma disputa muito acirrada para ver quem domina o
territorio da casa, e as reclamagdes da garota s&o sempre sobre o irm&o querer
obriga-la a fazer o que ela ndo quer. Ademais, a forma que ele encontrou para

comanda-la passa pelas relagdes de poder, diferencas de sexo e de idade.

Pelas falas dos sujeitos, constatou-se que as diversas formas de conflitos
manifestadas nas relagdes entre irmaos foram justificadas com o propdsito de
‘educar” o irméo. A rivalidade, componente da Vvioléncia, foi expressa,
principalmente, sob a forma de disputa pelo poder e pelo amor/atengcéo dos pais,
mostrando, dessa maneira, os sentidos e os significados produzidos por eles nesta

relacéo. A seguir, sera discutida a ultima categoria: a amizade entre irméos.

3.2 Ter irmao é ter amigo: a amizade na relagao entre irmaos

A segunda e ultima categoria de sentidos e significados presente nas relacbes
entre os dez irmaos adolescentes pesquisados € a amizade entre eles, analisada a
partir dos dados das entrevistas e dos grupos focais. A amizade, nesse estudo, é
entendida como uma importante dimensdo da afetividade humana. Com
fundamentacgéo na teoria vigotskiana, a afetividade ndo constitui nenhuma fraqueza,
mas a expressao da propria poténcia de agir e de existir humanos, ou seja, € a

prépria realizagéo, sendo a forgca que move os individuos.

A afetividade, portanto, ndo esta em oposigdo a razdo ou a cogni¢do, nao
existindo essa dicotomia ou ciséo entre essas dimensdes. O homem sécio-historico
€, ao mesmo tempo e dialeticamente, produto e produtor de sua prépria historia
mediante a sua capacidade de afetar e de ser afetado. Portanto, a afetividade
constituiu um relevante aspecto para se compreender as relagdes entre irméos

adolescentes.

Nas relacdes entre os irmaos adolescentes deste estudo, péde-se observar,
por intermédio do material empirico, como os aspectos de cooperacao, ajuda mutua,
aprendizado, cuidados uns com os outros estdo presentes como forma de expressao

amorosa entre eles. O seguinte trecho do GF2 ilustra bem isso:

Pesquisadora: N6s vamos falar sobre a relagdo entre irméos. Outra questdo
importante é a nossa relagdo com nossos irmdos. Sabemos que no convivio
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entre irmaos, nem tudo séo flores... Vocés concordam com isso? Ha muitas
dificuldades, mas também realiza¢bes e alegrias? O que vocés acham?

Débora: Tem alegrias também (grifo nosso).

Ricardo: Sé se for vocé, porque onde eu for, eu tenho que levar a anta
[referindo-se a irma Karla].

Débora: Sabe por qué? Olha s6. Que nem a minha mae vive falando. Eu
mais a Bianca, a gente briga, briga, briga, mas, no final, uma n&o fica longe
da outra. A Bianca, quando ela viaja, eu fico que nem no ano passado. Ela
viajou nas férias de julho e eu fiquei com a minha mée, porque a minha mée
tava de resguardo. Ai, ela ligava pra minha mae. Ai, eu ia falar com ela, mas
ndo dava conta, comegava a chorar... A minha mae falava assim: “Essas
duas, eu ndo entendo! Elas brigam, brigam, brigam, mas uma ndo da conta
de viver longe da outra.” Ela chorava de la e eu chorava de ca. (grifo nosso)

Jorge: A Jordana me ajuda nas tarefas [...] S6 que eu ajudo mais ela do que
ela me ajuda. Eu gosto demais dela, porque ela me ajuda.

Wiliam: Soltar raia [sobre o que aprendeu com o irmao].

Nota-se que Débora, Jorge e Wiliam realgcaram a amizade existente nas
relagcbes com seus irmaos, também relatando o que puderam aprender com eles. Ja

Ricardo mencionou a irma como um fardo, pois tem de carrega-la onde quer que va.

Jorge frisou, ndo apenas no GF2, mas também na entrevista, que pode contar

com a ajuda da irma, Jordana, em varios momentos:

Eu me sinto muito bem, porque tem hora que quando eu preciso dela, ela
me ajuda. E quando ela precisa de mim, eu ajudo ela. [...] Eu ajudo ela a ter
mais facilidade em matematica. As coisas que eu sei, eu ajudo ela. E as
coisas que ela sabe, ela me ajuda.

Percebe-se que ha, entre os dois, uma relagdo mutua de cooperagéo, em que

cada um se dispde a colaborar com o outro em momentos de dificuldade. Da mesma

forma que Jorge, Jordana sente que pode contar com o auxilio do irmé&o:

Quando nds estamos de boa, nés somos superamigos. Eu conto coisas pra
ele, a gente brinca. Ontem, eu estava atrasada para um curso de violao, ele
pegou a bicicleta e me levou. Porque la ndo deixa a bicicleta. Porque la ndo
tem onde trancar. Ele pegou e me levou la, sabe? Eu conto coisas pra ele.
Muito bom. [..] Quando a gente ndo ta brigado, quando né&o estamos
emburrados um com outro, eu posso conversar com ele, contar com ele,
que ele da até presente. Eu quero falar alguma coisa que eu néo fiz hoje, eu
posso falar pra ele.

Nesses trechos de sua entrevista, ela contou que tem no irmao um amigo,
alguém com quem pode conversar, e ele se mostra disponivel para ajuda-la quando
ela necessita. Percebe-se que ha uma relacdo de ajuda mutua entre os irmaos,

transparecendo um sentimento positivo entre eles. Com base na teoria vigotskiana,

Brandao (2008) afirmou que todo sentimento é uma avaliagdo da condigcdo humana,
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ou seja, da relacdo do homem com o mundo e consigo mesmo. “Longe de ser uma
expressao mecanica da vida instintiva, como se acreditava na psicologia tradicional,
imersa no seu dogmatico objetivismo darwinista, a afetividade & entendida por
Vygotsky como fundante de toda atividade psicologica” (BRANDAO, 2008, p. 148).

Os desenhos feitos pelos dois sobre a sua relagéo revelam situagdes em que
ambos estao brincando, em interagdo, em unido. Jordana explicou a representacao

que fez de sua relagédo com o irméo (Desenho 4) da seguinte forma:

Esse desenho € a rua que eu mais gosto. E eu estava junto com meu irmé&o.
E a hora que nés dois estamos conversando, com os amigos dele e eu com
0S meus, ou entdo, nds dois. Eu acho que o desenho mostra eu e meu
irm&o brincando e conversando na rua, interagindo.
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Desenho 4. Representagéo de Jordana para a relagdo que tem com seu irméo Jorge.

Jordana, assim, retratou graficamente um momento em que os dois

explicitaram essa amizade, essa interagao.

No entanto, sobre o desenho que Jorge fez da relagédo entre eles (Desenho

1), a adolescente comentou durante o GF1:

Eu néo entendi isso aqui. Porque, assim, nés dois ndo brincamos, nos dois
néo jogamos bola, nés dois nem conversamos...
Sem entender o desenho do irmdo, Jordana questionou os motivos pelos
quais Jorge desenhou os dois jogando bola, pois, segundo ela, os dois nunca jogam
juntos. Pode-se supor que “jogar bola” seja uma relacéo idealizada por Jorge, em

que eles nédo brigam, mas brincam. Também no GF1, ao ser indagada pela
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pesquisadora se a relacdo com o irmao a ajuda a crescer/amadurecer, Jordana

respondeu:

Bem, meu irméo, tem hora que é bom, porque ele tem muito amigo. Ai, eu
acabo me enturmando também. Porque eu ndo conhego quase ninguém la
da rua... Meu irm&o tem tanto amigo!

Essa opinido também foi endossada por Bianca no grupo:

Eu acho que ajuda a crescer. Pelo menos, a Débora ajuda. [...] Quando ela
acha que esta errado e quando néo esta... ela me ajuda.

Ao ver o desenho feito por Jordana na reuniao do GF2, Jorge esclareceu:

Aqui eu vi... Eu e o Neguinho e a minha irma. Ai, a gente estava jogando
1010 nha rua.

Complementou, em seguida, que a irma quis passar uma mensagem boa por
meio do desenho. Percebe-se que o desenho de Jordana traz uma ag&o entre os
irmaos, expressa por meio de um dialogo entre eles. A ilustragdo corroborou o que
ela ja havia mencionado na entrevista, que € justamente o que gosta de fazer com o
irmao: conversar e poder confiar a ele seus segredos, demonstrando a relacéo de

amizade entre eles.

Durante a entrevista, Ricardo explicou que se preocupa em ajudar a irma,

Karla, quando esta precisa:

Muitas vezes, ela ja chegou em mim e perguntou como é que resolve
alguns exercicios. E ja vou explicando a questdo, “Nao. Vocé pega isso,
resolve isso, toma... Ai, da resultado.” Eu ja ensino pra ela como é que faz a
conta. Ai, se ela ndo aprender, eu vou e fago uma vez com ela e, ai, ja falo,
“Agora o caso é com seu professor, que ele que ganha pra isso e ndo eu.”
Ai, ela ja vai atras do professor. Ela corre atras.

Ricardo garantiu que ensina as tarefas escolares para a irma, mas deixou
claro que ha um limite para este suporte quando afirmou que explica e faz uma vez
junto com ela para que entenda; no entanto, se ela ndo conseguir compreender,
devera procurar o professor. Ao explicar a representacao que fez da relagdo com a

irma, Ricardo disse que desenhou um brinco (Desenho 5), simbolizando, segundo

ele, a uniao entre os dois:

Eu desenhei um brinco, porque, quando eu furei a orelha, a gente ficava
trocando brinco. Eu comprei meus brincos e ela tinha uns brincos. Ficava
trocando os pares de brinco. Ela queria usar meus brincos e eu pegava e
dava o brinco pra ela. E eu, de vez em quando, queria usar um brinco dela.
Ai, pegava, a gente ficava trocando brinco. Igual, quando assim, moleque
troca figurinha de... Fica trocando figurinha. Com ela, eu trocava brinco. E
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iSSO € a unica coisa que a gente deu certo, até hoje, cem por cento, € isso.
(grifo nosso)

O comentario feito por Ricardo sobre seu desenho é muito significativo, pois
demonstra que um simples par de brincos construiu uma conexao entre os dois. Por
ele ter também a orelha furada, o ato de compartilhar brincos foi percebido como
uniao, ligagdo entre eles. Esse compartiihamento foi tdo importante a ponto de
Ricardo afirmar que o unico ponto em que ele e a irma& combinaram totalmente foi
quando houve essas trocas de brincos. Da mesma forma, Karla expressou durante a

entrevista que ajudaria o irmao, caso este precisasse:

Se ele pedisse, eu ia ajudar ele... Fazer as tarefas. [...] As vezes, ele me da
as coisas. Me dava brinco pra eu colocar na minha orelha. [riso] As vezes,
ele saia e me levava com ele... Era bom...

Desenho 5. Representagdo de Ricardo para a relagdo que tem com sua irma Karla.

Karla também retratou a importancia desse fato, pois enfatizou essa troca de
brincos que fazem, simbolizando o compartilhamento, o uso em comum de algo. A
adolescente falou da satisfacdo que sentia quando o irmado a levava para sair,

demonstrando, com isto, que ha uma relagdo de amizade entre os dois.
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Nas discussbes do GF1, quando Karla viu o desenho feito pelo irm&o, nao

conseguiu decifrar o que significava, interpretando-o como uma flor:

Eu acho que o Ricardo gosta de mim. [..] Eu ndo entendi muito esse
desenho aqui, ndo... Parece uma flor.

Em seguida, a adolescente questionou a pesquisadora sobre o que Ricardo
havia desenhado. A pesquisadora repassou a Karla a resposta emitida pelo irmao,
explicando-lhe que aquele desenho ndo representava uma flor, mas um brinco.
Entdo, quis saber se isso fazia algum sentido para a adolescente, ao que esta

respondeu:

Ah... Porque quando ele furou a orelha dele, eu fui a primeira a saber e eu
néao contei pra minha mée. Ai, toda vez que eu usava um brinco ou ele
usava, ele pedia pra eu ndo falar pra minha mée e eu néo falava. Ele furou

a minha orelha também.
Quando Karla descobriu que Ricardo havia desenhado ndo uma flor, como ela
julgara, mas um brinco, ela ndo se decepcionou, pois esta foi a forma encontrada
pelo irmao para mostrar a ela que aquele objeto simbolizava unido entre os dois,

mensagem facilmente captada por Karla.

Notou-se, ainda, o pacto entre os irm&os de guardar segredo sobre o uso do
brinco. Ricardo ja havia relatado na entrevista que furou uma orelha escondido da
familia e que sua mae e avds reprovam o uso de brinco. Quando vai a casa dos
avoés, ndo usa o brinco por respeito a eles e também para néo parecer, segundo ele,
provocacao. Karla relatou que foi a primeira a saber sobre o que Ricardo tinha feito e
ndo contou nada a mae. Também disse que foi o irmao que furou suas orelhas.
Assim, esse episodio configurou-se como importante acordo entre eles, sendo o

brinco a representacéo desta relagéo. Karla ainda complementou:

Eu acho que ele gostou de eu néo ter falado nada pra minha mée. [...] A

gente troca de brinco.
Nessa fala, a adolescente reconheceu que o fato de nado ter contado nada
para a mée sobre o brinco do irm&o fez com que Ricardo sentisse confianga nela e
tivesse um sentimento positivo em relagdo a irma. Por intermédio das falas dos
adolescentes, nota-se que entre Ricardo e Karla existe uma cumplicidade percebida
por ambos como um sinal de amizade e afetividade. De acordo com Brand&o (2008,

p. 148), fundamentado na teoria vigotskiana,
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E emocionalmente que construimos os nexos entre as fungdes psicoldgicas,
transmutando-as em sistemas complexos, multiformes e mutantes. O que
ocorre internamente é, por sua vez, expressdo também do plano
intersubjetivo, pois néo existe linguagem sem pensamento e nem este sem
afeto. .

Por meio dessa afirmacgéo, pode-se perceber a importancia dos afetos na vida

das pessoas e como as fungdes psicolégicas dependem deles, ou seja, linguagem e

pensamento nao existem sem afeto.

Entre a dupla de irmaos Wiliam e Breno, a relacdo de amizade é evidente.

Acerca disso, Wiliam comentou na entrevista que:

Na hora que tem alguma coisa pra fazer e eu hdo posso, eu falo pra ele e
ele vai la e faz. [..] Na hora que a gente esta aqui, sozinho, a gente vai
brincar, também. Nés soltamos raia. [...] Considero como amigo, também.
[...] Quando ele tem coisa pra fazer, eu vou la e ajudo ele. Ele me ajuda
depois.

No GF2, ao ver como Breno ilustrou a relagdo deles (Desenho 6), Wiliam

demonstrou satisfagéo:

Eu estou indo pra escola. [...] Porque nés s6 vamos juntos pra escola. [...]
Sou muito estudioso.

Desenho 6.

Representacao de Breno para a relagdo que tem com seu irmao Wiliam.
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Breno retratou os dois em uma cena que agradou seu irmao, ja que Wiliam
mesmo confessou ser muito estudioso. Provavelmente, a escola é um espago no
qual Wiliam se sente bem e em que gosta de estar; assim, Breno retratou a relagao

dos dois em um contexto prazeroso para o irmao.

Segundo Wiliam, Breno é um irmdo com quem ele pode contar. Existe, entre

eles, uma relagao de cooperacao e solidariedade, confirmada por Breno:

Quando ele tem as coisas, ele me da. Quando eu tenho, também dou pra
ele. Quando eu tenho dinheiro, eu vou e dou um pouquinho pra ele. Alguma
coisa, ele também me da. [...] Quando ele precisa, eu vou e ensino para
ele... E ele me ensina também.

Em sua fala, Breno reafirmou o que o irmédo também ja havia dito: ha uma

relacdo de ajuda mutua entre eles. Durante a discussdo no GF1 em relagcdo ao

desenho feito pelo irméo (Desenho 7), Breno comentou:

Eu fiquei muito feliz! N6s dois jogando bola... E o que eu mais gosto. [...] O
Wiliam me fez com a minha camisona. Eu achei bom, porque ele desenhou
o meu timdo! Ainda bem que ele lembrou, né? Time que eu mais gosto, o
Goias.

Desenho 7. Representagdo de Wiliam para a relagdo que tem com seu irm&o Breno.
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Breno demonstrou satisfagdo ao ver o desenho, pois o irmao os retratou
jogando bola, que € a atividade de que ele mais gosta. Ressaltando a unido entre

eles, Breno acrescentou:

Ele acertou... Desenhou o que eu mais gosto — jogar bola!

Salienta-se que ambos os desenhos mostraram situagcbes prazerosas para o
outro irm&o. Breno procurou agradar Wiliam reproduzindo uma cena que contém
objetos significativos para ele (uniforme da escola, indo a escola, livros, estudo). Por
sua vez, Wiliam também teve a ideia de satisfazer o irmé&o, retratando o jogo de
futebol, que Ihe € caro. Cada um quis reproduzir uma situacdo positiva vivenciada
por eles e que corresponde exatamente aquilo que o outro aprecia. Comprova-se,

dessa maneira, uma sintonia entre eles.

By

Quanto a Débora, sua relacdo com Bianca € de unido e cooperagéo,

conforme declarou na entrevista:

Assim, a gente tem essas briguinhas. Mas, assim, a gente é muito unida. Eu
gosto muito disso, porque a gente, assim, todos os irméos tém essas brigas,
né? E a gente sente que é muito unida nas coisas. [...] Quando ela ndo
sabe, ela pede ajuda pra mim nas tarefas e eu ajudo.
Débora fez questdo de enfatizar a unido e o amor que tem pela irma, apesar
das pequenas brigas. Também acrescentou que, da mesma forma, se dispde a
ajuda-la nas tarefas. Ao desenhar algo que simbolizasse sua relagdo com Bianca,

fez um coragéo (Desenho 2), demonstrando o sentimento que tem por ela:

Fiz um coragéo... Todo coragdo simboliza, assim, amor, né? Essas coisas.
O amor entre nés duas, porque, assim, a gente pode brigar muito, mas eu
amo minha irma.

Durante o GF2, Débora explicou para os demais participantes o que

pretendeu passar por meio de seu desenho acerca de sua relagdo com a irma:

Essas duas somos eu e a Bianca. E os pontos de exclamagdo e
interrogagcdo s&o nossas diferencas. [..] E o coragdo é o nosso amor.
Porque, apesar de nossas diferengas, nés nos amamos.
Débora confirmou que existe amor entre elas, apesar de saber claramente
que também ha diferencas, o que ndo se tornou empecilho para que se gostem.
Além do amor que ha entre as duas, salientou, também, que uma sabe e guarda os

segredos da outra. Apesar de existir amizade, amor e uniao entre elas, nem todos os



200

segredos sao confidenciados, havendo alguns n&o revelados. Mesmo com a

amizade, durante a entrevista, Débora revelou que ha algumas restricbes entre elas:

Guardo o segredo. Porque os meus segredos ela sabe também. E eu sei 0s
dela. Ndo sei tooodos os segredos dela, ndo, mas sei duns poucos ai...
Porque ela também ndo sabe todos os meus segredos, sabe? E ela sabe so
de alguns e eu de alguns dela.

No transcorrer do GF1, ao ser questionada sobre o que Débora quis

expressar por intermédio de seu desenho, Bianca afirmou:

E uma relacdo amorosa com duvidas e interrogacées... Os pontos de
interrogagéo ficam na duvida...

Bianca questionou essa relagdo amorosa representada pela irma, concluindo
que, embora exista amor entre elas, ha duvidas e interrogacbes nesta relagdo. Nota-
se que a relagdo entre ambas é permeada por aspectos ambivalentes, pois ha
amizade, carinho, amor, mas também ha divergéncias e diferencas. Bianca garantiu
que, se Débora precisar de sua ajuda em algo relacionado aos estudos, pode contar

com ela:

la procurar ajudar ela. Nas matérias que ela ndo desse conta, eu ia ajudar
ela, pra ela tirar uma nota melhor.
Durante a execugdo de sua representacdo acerca da relagdo entre elas

(Desenho 8), Bianca enfatizou que:

O desenho esta mostrando, é... A unido das duas, que as duas estéo juntas,
segurando as maos, segurando a florzinha. [risos] [...] Quando nés duas
estamos... Quando ndés duas ndo estamos brigando... Quando nds duas
estamos sem brigar, ai, nés ficamos nessa paz.
Essa fala de Bianca explicitou um momento de paz, unido, amizade entre as
duas irmas. O ato de segurar a flor juntas mostra que elas estdo em harmonia,

felizes e unidas. Ao ver o desenho de Bianca, no GF2, Débora assim se expressou:

E... Ela me ama! Ela ndo estaria me dando uma flor se ndo me amasse.
Na&o teria escrito isso se ela ndo me amasse.

Em seus desenhos, Débora e Bianca retrataram a relagdo amorosa que tém.
Bianca quis enfatizar os aspectos mais positivos dessa convivéncia, na qual existe
flor, amor, unido, paz e carinho. No desenho de Bianca, as duas estdo de maos
dadas, comprovando a unido das irmas, como ela explicou, segurando uma flor,

rodeadas por coragdes. Para Débora, a relacdo também foi simbolizada pelo
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coragao, indicando o amor e a unido que ha entre elas; entretanto, a adolescente

destacou as diferengas que existem:

Pelo fato de a gente ser muito diferente uma com a outra, sempre ha
aquelas duvidas.

[T

Desenho 8. Representagéo de Bianca para a relagdo que tem com sua irma Débora.

Assim, apesar das diferencas e brigas, Débora admite que o amor prevalece.

Igualmente, as irmas Fabiana e Adriana demonstraram a existéncia de lagos

de amizade entre elas. Fabiana expressou essa ligagédo da seguinte maneira:

A gente briga muito, mas a gente é grudada mesmo, o tempo inteiro. Até a
minha méae fala, “Até pra ir ao supermercado tem que ir a familia inteira?”
Tem vez, assim, que a minha mde quer que eu va em algum lugar. Eu
espero ela chegar pra ir junto comigo. [...] Acho que é isso! A gente briga
muito, mas estamos juntas o tempo inteiro, sabe? A gente briga o tempo
inteiro, mas na hora que uma precisa da outra, ta ai. [...] Uma palavra que
defina a Adriana... A Adriana é aquela menina bonita, amiga e louca. Ela é
bonita por dentro e por fora. Ela é minha amiga... Ela é.

Ao falar da irma, Fabiana afirmou que ela é sua amiga, que estdo sempre
juntas, a despeito das brigas, como ficou claro pela representacdo que fez de seu

relacionamento (Desenho 9), mostrando a uni&o delas. Adriana complementou o

que, de certa forma, ja havia sido falado por Fabiana:
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Ela é mais amiga, mesmo. Porque tudo que acontece com a Fabiana, ela
me conta. [...] Amiga, mesmo. Mesmo quando a gente estava brigada.
Assim, tudo que acontecia, ela me contava e eu contava pra ela. [...] Ela é
companheira, porque sempre que eu preciso, ela esta ali pra me ajudar,
sabe? Ela é uma pessoa companheira. Quando ela faz um agradinho...
Nossa Senhora! Quando ela me agrada, é bom demais da conta. Que ela
me faz alguma coisa que eu gosto. Tentar ajudar, sabe?

Desenho 9. Representacéo de Fabiana para a relagdo que tem com sua irma Adriana.

Nesses trechos da fala de Adriana, percebe-se uma cumplicidade entre elas,
pois ambas frisaram sua amizade e companheirismo. Ela comentou que tudo o que
acontece com Fabiana Ihe é confidenciado, mostrando que existe um forte vinculo,

uma relagao de mutua confianga entre elas.

Sobre a ilustragdo acerca da relagcéo delas, Adriana apontou que desenhou as
duas brincando com uma bola (Desenho 10), ressaltando que elas brincam muito e,

para ela, é justamente no ato de brincar que sente a irma mais préxima de si:

Uma bola, tipo, nés estamos brincando com a bola. N6s duas brincamos
muito, né? Ai, eu coloquei, tipo, nds brincando. Ah... Eu acho que eu sinto
ela mais proximo de mim quando a gente ta brincando.
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Desenho 10. Representacdo de Adriana para a relagcdo que tem com sua irma Fabiana.

E por meio das brincadeiras que a amizade e a proximidade entre elas se
manifestam. Nota-se que, mesmo com todas as brigas, elas parecem ser realmente

inseparaveis e amigas.

Acerca da amizade entre irmé&os, buscou-se, entdo, mostrar as relagdes de
cumplicidade, unido e amor entre eles, enfatizando que entre irmaos nao existem
apenas violéncias ou rivalidades, mas que o convivio e o relacionamento com o

irmao podem ser muito gratificantes e enaltecedores.

Britto (2002) asseverou que as disputas sao importantes nas relagbes entre
irmaos, pois ensinam a administrar os sentimentos relativos a perdas e ganhos,
apontam limitagdes e formas de tentar supera-las, promovem aliangas, ensinam a

dividir, a compartilhar e a solidarizar-se.

Nesta parte do trabalho, teve-se o objetivo de, a partir das falas dos sujeitos
nas entrevistas individuais e nos grupos focais, realizar as analises sobre os
sentidos e os significados atribuidos pelos adolescentes a sua relagdo com o irmao.
Duas categorias foram levantadas. A primeira, o conflito, demonstrou que as
relacbes entre irmaos pesquisados sdo permeadas por brigas, violéncias,
desentendimentos, intrigas e rivalidades como forma de um sobressair ao outro,

disputando espaco na familia, bem como o amor e a atencéo dos pais. Constatou-
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se, também, que pela auséncia de autoridade dos pais em relagéo aos filhos, estes

usam o autoritarismo para se sobrepor ao irméo.

No que concerne a segunda categoria, a amizade, a relagao entre irmaos foi
significada como sendo a expressao de amor entre eles, evidenciando aspectos
como cooperagao, ajuda mutua, aprendizado e cuidados um com o outro. Portanto,

conflito e amizade sdo mediagdes das relagcbes afetivas entre irmaos.

Para Vigotski (2003), a afetividade n&o pode ser compreendida isoladamente,
mas esta em estreita relagdo com as fungdes psicoldgicas superiores. O autor
postulou que a base afetivo-volitiva atua em um sistema com o pensamento e a
linguagem, de modo que a formagao resultante dos sistemas coincide com o
desenvolvimento da prépria subjetividade. Ainda complementou que o pensamento é
orientado pela tendéncia afetivo-volitiva, que é o subtexto, e é esta tendéncia que da
forma ao pensamento, o qual, por sua vez, concretiza-se como palavra interior,

articulando-se aos significados externos e se expressando como palavra.

Assim, Vigotski (2001b, p. 139) postulou que

Toda emogédo € um chamamento a agdo ou uma renuncia a ela. Nenhum
sentimento pode permanecer indiferente e infrutifero no comportamento. Ao
sermos afetados, se alteram as conexdes iniciais entre mente e corpo, pois
0s componentes psiquicos e organicos da reacdo emocional se estendem a
todas as fungdes psicolégicas superiores iniciais em que se produziram,
surgindo uma nova ordem e novas conexdes.
Entdo, depreende-se que, para esse autor, 0 sentimento € um atributo
humano tal qual é o pensamento, e todo pensamento & afetivo e toda afetividade é
consciente. Vigotski (2003) ainda acrescentou que os afetos sdo de natureza ética,

pois estdo na base de toda acdo humana.

Procurou-se, portanto, por meio da discussdo sobre afetividade, de acordo
com Vigotski, melhor compreender a relagéo entre irmaos adolescentes, assim como

a propria adolescéncia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Vamboranda por essa estrada que tem volta

Por outra estrada que seja do bem-querer

O coracao ¢ limpo, mas tem linhas tortas

Tem muita curva pra mudar o jeito de ver

Te vejo diferente toda vez que te desejo

De sangue quente mais ardente ¢ o beijo

Nao faco questao de resistir ésse prazer

Quanto mais, mais eu deixo acontecer

O mundo nao tem fim, ainda bem que nao

E assim eu ganho tempo pra ganhar seu coracao
O mundo nao tem fim, ainda bem que nao

E assim eu ganho tempo pra ganhar seu coracao
Ser feliz ou ser felicidade?

Quem ¢é que pode decidir?

Somos inteiros ou metade?

Se ficar bom pra vocé, também fica bom pra
mim

Ser feliz ou ser felicidade?
Ninguém consegue ser sozinho
Somos inteiros ou metade?

Eu sou sede vocé dgua no sol do nosso caminho

Cruz (2005)

No presente estudo, buscou-se compreender os sentidos e os significados
que irméos adolescentes das classes populares atribuem a relagdo que se
estabelece entre eles, utilizando-se para tal finalidade levantamento acerca das
informagdes sociofamiliares, entrevistas individuais e grupos focais. Dessa forma,
pbdde-se conhecer o perfil socioecondmico-familiar dos sujeitos pesquisados, as
relacbes entre os irmaos adolescentes, bem como langar luz sobre o fenbmeno da

adolescéncia a partir da perspectiva da psicologia socio-histérica de Vigotski.

A abordagem de Vigotski (2001a) foi orientada para os processos de
desenvolvimento do ser humano, com énfase na dimensao sécio-historica e na
interacdo do homem com o outro no espago social, buscando caracterizar os

aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipéteses sobre como
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as caracteristicas humanas se formam ao longo da historia do individuo. Para o
autor, a no¢ao de desenvolvimento esta atrelada a um continuo de evolugdo, nem
sempre linear, que ocorre em diversos campos da existéncia, como afetivo,

cognitivo, social e motor.

Como proposito desta tese, procurou-se compreender os adolescentes
participantes e as relagbes entre irmaos, partindo-se da concepcdo de que a
condicdo humana n&o é uma esséncia aprioristica, cabendo ao homem conquista-la,
ja que a educacao constitui mediagdo fundamental no processo de tornar-se
humano. A partir dessa visdo de homem, procurou-se discutir a adolescéncia como
fendbmeno histérico que se constitui como significado na cultura e na linguagem
presentes nos diferentes segmentos sociais, indo além de uma visao que a concebe

como uma fase problematica.

As informacbes obtidas neste estudo foram analisadas com base na
psicologia socio-historica, que compreende o sujeito contextualizado em uma dada
sociedade e em um determinado periodo histérico e, para isso, utilizou-se a
metodologia denominada nucleo de significagdo (AGUIAR; OZELLA, 2006). Durante
a elaboragcdo de uma pesquisa desse tipo, a escolha das falas dos sujeitos ja se
mostra uma atividade interativa entre o pesquisador e os pesquisados, pois o
primeiro faz esta selecdo levando em consideracdo nao apenas as falas que tém
significacdes sobre o tema abordado, mas também que tais significacbes sé&o
transformadas ao longo das falas dos sujeitos. A vista disso, a interacdo entre
pesquisador e pesquisados, surgida durante a coleta de informacbes e a
organizagéo dos nucleos na analise, significa as concepgdes do pesquisador sobre o

tema.

Pelo conjunto do que foi exposto ao longo das analises deste trabalho,
buscou-se defender a seguinte tese central: os sentidos e os significados atribuidos
por esses adolescentes a sua relagdo com seu irmao sdo marcados por relacdes
afetivas, que sédo o conflito e a amizade. As relagbes entre eles mediadas pela
violéncia se “justificaram” pela disputa de poder/amor e atencao dos pais. A amizade
também foi uma importante mediagédo, demonstrando que, na relagédo entre irméaos,
a cooperacgéo, o companheirismo e a amizade sdo dimensdes relacionais relevantes

para a construgao da subjetividade.
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Partindo desse ponto de vista, compreende-se que conflito e amizade entre
irmaos séo mediag¢des das relagbes afetivas, pois 0 mesmo adolescente que diz
odiar seu irmao, também demonstra que o ama e tem por ele muito carinho e uma
relacdo de amizade. Neste estudo, as categorias conflito e amizade sao trabalhadas
dentro do contexto das familias, pois se entende que, de forma geral, s&o categorias
presentes na esfera social. Pode-se afirmar que as relagbes afetivas vivenciadas
pelos adolescentes pesquisados expressam, de forma geral, as relacdes entre todos
os membros da propria familia. Consequentemente, as diversas formas que os
conflitos e a violéncia entre irmaos podem tomar ndo sdo compreendidas como
fendbmenos isolados, mas como expressao de todo um conflito e toda uma violéncia
social, estruturada e perpetrada pelas desigualdades sociais e pelas relagbes

intersubjetivas.

No transcorrer do presente estudo, analisaram-se os sentidos e os
significados que os adolescentes pesquisados atribuem a si, ao irmao e a familia.
Quanto ao conceito que eles tém da adolescéncia, percebeu-se que os sujeitos
reproduzem uma concepgao naturalizada e banalizada acerca desta etapa,
provavelmente fruto da assimilagao acritica via midia, sociedade e do préprio senso
comum. A internalizagdo dessa concepgéo foi identificada em todos os adolescentes
de diferentes modos: naqueles que acreditavam ser adolescentes porque estavam
vivendo justamente “conflitos inerentes” a esta fase, enquadrando-se no esteredtipo
de “adolescente problema” ou da “adolescéncia normal’, e também naqueles que
nao se autodenominavam “adolescentes normais” porque n&o estavam passando
por nenhuma “crise tipica” da adolescéncia. Portanto, essa concep¢ao naturalizada
e padronizada foi incorporada por todos os adolescentes pesquisados, servindo de
base ou referéncia quando eram questionados sobre as suas proprias

adolescéncias.

Sendo assim, a forma como esses adolescentes significaram o momento por
eles vivido revela e reforca a expectativa social, produto da ideologia liberal que
prega a naturalizagcdo de um fenbmeno que é social e histérico. A concepgéo de
adolescéncia desses sujeitos é atravessada por uma ideia naturalizante, universal e,
portanto, a-histérica. Para a psicologia socio-histérica, a adolescéncia ndo é um
periodo apenas natural do desenvolvimento, mas um momento significado,

interpretado e construido pelos homens. Nessa perspectiva, o adolescente esta
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imerso em uma totalidade concreta que o constitui e é constituida por ele e que,
sendo assim, gesta diferentes maneiras de viver este periodo do desenvolvimento, a

depender da relagao que o individuo estabelece com essa realidade.

Embora os adolescentes participantes tenham assimilado a concepgao
estigmatizante de adolescéncia como tempo de irresponsabilidades, observou-se
que, para eles, a adolescéncia € marcada por responsabilidades, cobrancgas e
obrigacgdes, pois estdo, exatamente, em um tempo de preparagé&o para o exercicio
social, vinculado a um momento de crescimento e de novas obrigagdes. Buscam a
liberdade, associando-a a aquisicdo da maturidade e a conquista da confianga dos
pais em relagdo a eles; portanto, para serem “livres”, precisam aprender a ser
responsaveis, pois, deste modo, os pais dardo a eles a confianca e o crédito de que

necessitam para exercer sua autonomia.

A busca da liberdade ou independéncia, na maioria das vezes, se revela por
intermédio do desejo de trabalhar e/ou estudar para ter melhores oportunidades de
vida, garantindo, de acordo com eles, sua autonomia financeira, aspectos ja
postulados por Ledén (2009), ao discutir a terceira perspectiva analitica para a
compreensao da adolescéncia — ritos de passagem infanto-adolescente-juvenis. Tal
perspectiva, conforme o autor, corresponde ao reconhecimento social do
adolescente por parte de seus pares e dos adultos, em um momento no qual este

individuo assume seus direitos e responsabilidades como cidadéo.

Fica evidente que as condigbes socioeconémicas dos adolescentes das
classes populares os levam a insercdo, cada vez mais precoce, no mercado de
trabalho. Verifica-se, entdo, que para esses individuos, a adolescéncia vivida dessa
forma é significada como desviante do “padrdo normal”, visto que o ideal e
esperado, segundo eles, seria viver esta etapa como um periodo de
irresponsabilidades, no qual deveriam predominar atividades de diversédo e
descompromissos, acentuando, mais uma vez, a forca do discurso ideoldgico.
Muitos, inclusive, mencionaram que por intermédio do trabalho fugiriam da viséo

estereotipada de que os adolescentes s&o irresponsaveis ou acomodados.

Os participantes parecem ter se apropriado da ideia do “jovem que deu certo”,
atribuindo a si mesmos a cobranca de serem vencedores, como se 0 “sucesso” ou 0
“fracasso” que tiverem na vida fossem de sua inteira responsabilidade. Se

conseguirao estudar e/ou trabalhar, dependera apenas do esforgo pessoal de cada
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um, ndo tendo, portanto, uma visdo mais ampla dos aspectos sociais, culturais e
financeiros que influenciam, e muito, as oportunidades de melhores escolhas

durante suas vidas.

Pode-se afirmar que a insergdo precoce no mundo do trabalho perpetua o
ciclo de pobreza em vez de minimiza-lo ou supera-lo. Consequentemente, muitos
adolescentes sédo “empurrados” para o mercado de trabalho, prejudicando seu

processo de escolarizagao e profissionalizagéo.

Embora os adolescentes queiram liberdade e independéncia, durante as
entrevistas e os grupos focais ficou claro que a adolescéncia pode ser, ao mesmo
tempo, boa e/ou ruim em decorréncia das cobrangas e imposigdes feitas pela familia
quanto a postura, obrigacdes e responsabilidades. Os adolescentes desejam a
autonomia (mundo do adulto), mas querem e ainda necessitam de protecédo e
cuidados dos pais. Nesse cenario, a adolescéncia integra esses dois momentos,
evidenciando o questionamento que os proéprios participantes se fizeram: se eram
ainda criangas ou se ja haviam se tornado adolescentes, como resultado do
processo de assimilagéo, por parte deles mesmos, do conceito patologizante de que

a adolescéncia € marcada pela “crise de identidade”.

A adolescéncia também foi significada por esses sujeitos de classes
populares como tempo de consumir. O poder do consumismo reforgou nesses
individuos, que ficam a margem do processo produtivo e do poder de consumo, 0
sentimento de que sao aceitos e fazem parte da sociedade, experimentando o

processo de inclusao social via consumismo.

Dentro da logica capitalista, ha certa “democratizagdao do consumo” e dos
produtos emblematicos, como o celular, o ténis da moda, entre outros. Em muitos
casos, o consumo dos produtos falsificados (pirata) acaba possibilitando a entrada,
como uma espécie de passaporte, para 0 mundo do consumo, criando a ilusdo de
inclusdo, a qual, porém, reafirma a exclusdo. Para Sawaia (1999), o processo de
exclusdo social se transforma em uma inclusdo perversa, pois €& pautada por
privacdes e pela ilusdo de inclusdo. Os adolescentes abordaram essa questdo ao
enfatizar que desejam ser vistos e incluidos via consumo, adquirindo bens como

forma de se autoafirmar na sociedade.
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Outro ponto abordado pelos adolescentes diz respeito as transformacdes
biolégicas/fisicas, as quais sdo consideradas como um primeiro marcador da
sexualidade adolescente. De forma unanime, a definicdo de adolescéncia foi
relacionada aos aspectos da puberdade, que foram avaliados de forma negativa
(como a menarca para as meninas e o surgimento e o crescimento de pelos para
ambos) e positiva (novo status social, se comparado a infancia). Em adicdo as
transformagdes corporais, conforme os sujeitos pesquisados, estar na adolescéncia
€ também se interessar pelas relagbes genitais/sexuais, paquerar, aproveitar a vida
e ir a festas. Tem-se aqui, de acordo com Leo6n (2009), a segunda — estilos de vida
Jjuvenil, compreendendo as festas e diversao; e a terceira perspectivas para analise
da adolescéncia — os ritos de passagem infanto-adolescente-juvenis, aqui se

configurando a paquera ou o “ficar”.

Ressalta-se que os sinais da puberdade, proprios da adolescéncia, sao
significados pela sociedade e pelo adolescente, que os converte em sentidos,
configurando novos nexos e compondo sua subjetividade. Pode-se afirmar que a
puberdade, mesmo sendo um dado tomado como bioldgico, é também historico,
fruto de uma construgéo cultural, econdbmica e politica. Entdo, o social n&o é

universal ou igual para todos, mas constitutivo.

As transformacgdes do préprio corpo sentidas e significadas suscitaram nos
adolescentes, principalmente nas meninas, uma preocupagdo com a estética.
Comumente, nos relatos durante as entrevistas ou os grupos focais, queixaram-se
de sua aparéncia fisica, mencionando que estavam gordas ou fora de forma,
insatisfeitas com sua autoimagem; alegaram precisar emagrecer na tentativa de se

enquadrar nos padrdes estéticos de beleza impostos pela sociedade.

Como ja foi afirmado na introducdo deste trabalho, a adolescéncia néo se
constituiu enquanto problema de pesquisa, mas sim a relacdo entre irmaos
adolescentes. No entanto, pela riqueza das falas dos sujeitos, as informagdes sobre
adolescéncia foram analisadas e aqui discutidas criticamente, tendo-se o cuidado de

nao “cair nas armadilhas” de uma concepc¢éo padronizada de adolescéncia.

Em relagédo aos sentidos e significados que os adolescentes pesquisados
atribuem ao irmao, duas categorias foram discutidas: o conflito e a amizade. Nas

relacbes de todos os adolescentes, a violéncia fisica e verbal se manifestou,
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apoiando-se na justificativa de “educar” o irmao. Além disso, a rivalidade entre

irmaos foi considerada um importante componente dos conflitos e da violéncia.

Entre os principais motivos de desentendimentos entre irm&os, pode-se citar a
divisao de tarefas domésticas e a disputa entre eles por espacgo e poder na familia e

por amor e atencao dos pais.

As relacdes de autoridade e poder mediadas pela violéncia fisica e verbal
foram expressas e justificadas a partir das diferencas de sexo, que se converteram
em desigualdades, cabendo ao homem dominar a mulher. Além disso, de acordo
com a fala dos adolescentes, os pais legitimam a violéncia entre os filhos, porquanto
eles préprios tém a visdo de que a educacao passa pela violéncia e pelos castigos
fisicos, denotando uma herancga cultural muito presente nas familias, que entendem
que educar corretamente uma crianga € sinbnimo de puni-la fisicamente. Assim, a
violéncia se naturaliza e se justifica por seus fins educativos, em nome da “boa

educacao’.

Os adolescentes aqui apresentados trouxeram significados pautados por essa
ideologia, muitas vezes endossada pelos proprios pais, assim perpetuando o ciclo
de violéncia sob a forma de educagdo. Em alguns casos, a prépria familia legitima a
violéncia entre os irmé&os ao delegar poderes a um dos filhos, atribuindo-lhe a
autoridade de educar o irmao via castigos fisicos. Isso faz com que esses familiares

acabem compactuando com o fato, posicionando-se a favor ou contra um dos lados.

Conclui-se que as acgbes de violéncia fisica ou verbal entre irméaos foram
desencadeadas pelas relagcdes de desigualdade e de assimetria entre eles. Duas
subcategorias analiticas estiveram muito presentes nessa discussao: o género, que
reforca as relagdes desiguais entre homens e mulheres, e a situagao geracional, que
leva a hierarquizacdo de poder e submissdo, em que o irmdo mais novo deve

“obedecer” ao mais velho.

A amizade foi a segunda categoria discutida em relagdo aos sentidos e
significados que os adolescentes atribuem ao irmédo. De acordo com as falas dos
sujeitos, os aspectos relacionados a amizade se manifestaram sob a forma de
cooperagao, ajuda mutua, aprendizado, cuidados um com o outro, traduzidos sob a
forma de expressao amorosa entre eles. Para os adolescentes, o irmao é também

um amigo com o qual podem contar em varios momentos, € alguém que os ajuda
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em diversas atividades, que conversa e contribui para que o outro cresga e

amadureca.

A amizade entre irm&os configura-se em um aspecto importante das relacdes
entre eles, enfatizando-se que entre irmaos nao existem apenas conflitos, podendo
estas relacdes ser muito gratificantes e enaltecedoras para ambos. Assim, conflito e
amizade sao mediagdes das relagcbes afetivas entre irmaos. Identificou-se que o
mesmo adolescente que odeia seu irmao também o ama, tem por ele muito carinho
e uma relagdo de amizade. Conflito e amizade fazem parte dessas relagbes que

foram significadas por cada um dos adolescentes sujeitos desta pesquisa.

Em relacdo aos sentidos e significados que os adolescentes pesquisados
atribuem a familia, notou-se que ha entre os membros da familia constantes brigas,
embora também haja unido, cooperagao, corresponsabilidade e amor. Para alguns
adolescentes, sua familia tem senso de justica em relagédo aos filhos, corrigindo-os
quando acha necessario. Também se observou pelas falas dos adolescentes que
eles mostram reconhecimento pelo que seus pais ja fizeram e ainda fazem por eles,

considerando a familia uma importante referéncia.

Nas familias pesquisadas, as maes ocupam lugar de destaque na vida dos
filhos e na formagdo de suas subjetividades. Igualmente, os filhos demonstraram
que tém maior proximidade afetiva com elas, diferentemente do relacionamento que
mantém com os pais, que foram mencionados como mais distantes e menos

participativos.

A familia apresenta um conjunto complexo das relagdes entre seus membros,
com atritos, brigas, violéncia; contudo, também ha carinho, solidariedade e amor. De
acordo com Hartmann (1981), a familia € dual e contraditoria, pois ao mesmo tempo
em que nela existe o conflito, ha também interdependéncia e unidade entre seus

membros, que buscam preservar este espaco de relativa autonomia e deciséo.

As relagbes afetivas vivenciadas pelos irmaos adolescentes sdo expressas,
de modo geral, nas relagcdes entre todos os membros da prépria familia. Entdo, o
que acontece na familia ndo esta desvinculado do que ocorre na sociedade. As
relacdes de conflito ou de amizade entre os irmaos, como de resto entre todos os
membros da familia, de certa forma constituem e sdo constituintes destas mesmas

relagbes presentes em todos os espagos sociais.
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A afetividade, como constituidora e constituinte do sujeito, é entendida como
processo humano indissociavel do agir e do pensar, também sendo a base da praxis
critico-transformadora, que s6 pode ser entendida como expressdo do pensamento

e do afeto.

Sintetizando o que foi apreendido do material empirico e das analises, neste
trabalho pretendeu-se positivar as familias de classes populares como lugar legitimo
para educacao/criacao dos filhos, objetivando estudar as relagdes entre irméos e os
fendmenos da adolescéncia dentro de familias de classes populares a partir do
cotidiano, das situagcbes de vida destes sujeitos, e ndo a partir de uma otica de

problematizagéo deles.

Este estudo, portanto, possibilitou apreender os sentidos e os significados que
irmaos adolescentes das classes populares atribuem a relacdo que se estabelece
entre eles, analisando-se os aspectos explicitos e implicitos envolvidos nessas
relagdes, colaborando, sobretudo, para ampliar a compreensao acerca das relagbes

entre irmaos adolescentes.

Acredita-se que a pesquisa realizada, bem como o levantamento e a leitura
critica das 21 producgdes sobre adolescéncia a partir da psicologia sécio-historica,
nao somente reafirmaram os estudos de Vigotski, como também contribuiram para a
melhor compreensao sobre o fendmeno da adolescéncia na contemporaneidade
brasileira nesta mesma perspectiva teérica. Nesse momento, uma importante citagédo
de Souza (2006, p. 233), ilustra essa concepg¢ao, a partir do entendimento de que “a
particularidade revela as dimensdes da totalidade do fendmeno a ser estudado’.
Estudaram-se aqui adolescentes individuais, concretos e unicos, mas que revelam a
universalidade contida em cada um. Também é relevante enfatizar que nesta tese
nao houve a intengdo de esgotar a tematica da adolescéncia como fenébmeno social
de alta complexidade. Pretendeu-se levantar algumas questdes para o debate sobre
a adolescéncia na perspectiva teodrica adotada, reforcando que a adolescéncia nao

foi o objeto central de investigacdo, mas a relagédo entre irmaos.

Um interessante aspecto merece destaque: se as relagbes no interior da
familia sdo, em muitos momentos, pautadas por situagdes de conflito e violéncia e
se esta violéncia intrafamiliar € constituinte da violéncia social e por ela constituida

dialeticamente, faz-se necessario repensar novos caminhos e opgdes para combaté-
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la, pois, desta maneira, 0 mesmo aconteceria em todas as relagbes sociais e vice-

versa.

Espera-se que esta pesquisa tenha contribuido para melhor refletir acerca das
relagcbes entre irmé&os no contexto familiar e para ampliar os estudos sobre
adolescéncia na perspectiva da psicologia socio-histérica. Também se deseja que
este trabalho, assim como os 21 que fizeram parte do levantamento de literatura
aqui apresentado, possa estimular outros pesquisadores a se interessar por estas

tematicas.

Nao obstante, estes temas estédo longe de ser esgotados, pois ha muito a ser
pesquisado sobre as relagdes entre irmaos e sobre a adolescéncia. Ficam aqui
alguns questionamentos suscitados por este trabalho e que podem servir de base
para futuros estudos: como seriam as relagdes desses mesmos irmaos, que durante
a adolescéncia se odeiam e se amam, daqui a alguns anos, quando estiverem
adultos e o que mudaria com o passar do tempo. Dessa forma, o que se propde aqui
€ exatamente uma pesquisa longitudinal, no intuito de se investigar esses sujeitos ao

longo de certo tempo.

Portanto, pesquisas que aprofundem as relagdes entre irmaos adolescentes e
nao adolescentes séo relevantes no intuito de desvelar os sentidos e os significados
que os adolescentes atribuem aos irmaos nédo adolescentes (adultos ou criangas) e
vice-versa. Assim, para futuras pesquisas, sugere-se investigar as relagcbes entre
irmaos em geral, em diferentes faixas etarias, pertencentes a diferentes classes
sociais, bem como a relagédo entre irmaos gémeos (univitelinos ou n&o), buscando
compreender os sentidos e os significados por eles atribuidos a estes
relacionamentos, assim como estudar os sentidos e os significados de ser filho Unico
a partir da psicologia socio-histérica. Também se faz necessario estudar as
diferengas significadas nas relagdes entre irmaos, os chamados meios-irmaos e os

coirmaos, nas diversas configura¢des familiares.
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1 Titulo da pesquisa: Relagdes entre irmaos adolescentes: sentidos e significados

2 Pesquisadora responsavel: Raquel Maracaipe de Carvalho
Inscricdo no Conselho Regional de Psicologia: CRP: 09/002274
Telefone para contato: (62) 9977-5272

3 Avaliacao do risco da pesquisa (probabilidade de que o individuo sofra algum dano

como consequéncia imediata ou tardia do estudo):
() Semrisco ( X') risco minimo () risco médio
() risco baixo ( )risco alto

4 Duracgéo da pesquisa: 48 meses.

5 A participacao dos sujeitos na pesquisa sera de, no maximo, quatro encontros.

Il EXPLICAGOES DA PESQUISADORA AO PARTICIPANTE E SEU
REPRESENTANTE LEGAL SOBRE A PESQUISA

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma
pesquisa do curso de pos-graduagao em psicologia social da Pontificia Universidade
Catdlica de Goias (PUC-Goias), em nivel de doutorado, durante a qual se pretende
analisar as relagbes entre irmaos adolescentes. A pesquisa tem como obijetivo,
compreender os sentidos e os significados atribuidos pelos adolescentes a sua
relacdo com os irmaos adolescentes. Todas as suas respostas serdo confidenciais e

nao poderao ser utilizadas contra ou a seu favor.

A metodologia usada nesta pesquisa observara atentamente as orientagdes
quanto aos aspectos éticos em pesquisa com adolescentes, como o termo de
consentimento livre e esclarecido e o consentimento da participagdo da pessoa
como sujeito, de acordo com a Resolugao n® 196 do Conselho Nacional de Saude.

Esta pesquisa contara com entrevistas e grupo focal, os quais dependeréo de suas
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respostas. Por isso, contamos com a sua colaboragcdo e com a veracidade de suas

respostas. E importante ressaltar que todas as entrevistas serédo gravadas.

O periodo de sua participagdo na pesquisa sera de, no maximo, quatro
encontros previamente marcados e informados. Ressalta-se que vocé tera a
garantia de sigilo, seu nome n&o sera vinculado as informacdes prestadas e tera o
direito de retirar seu consentimento a qualquer tempo, assim interrompendo sua

participacéo, caso ndo queira mais participar da pesquisa.

Sua participacéo néo lhe trara nenhum risco em termos juridicos ou médicos.
Entretanto, existe a previsdo de riscos minimos como, por exemplo, pequeno
constrangimento em relagdo a determinadas perguntas. Caso se sinta
desconfortavel durante a sua participacéo, vocé pode interrompé-la sem quaisquer

prejuizos.

Sua participacao neste estudo é de muita utilidade, pois possibilita conhecer
um pouco mais sobre os sentidos e os significados das relagcbes entre irmaos

adolescentes.

Apos ser esclarecido(a) sobre a pesquisa, estando ciente dos objetivos desta,
se vocé concordar com a participagdo de seu(ua) filho(a) neste estudo, é necessario
que vocé e seu(ua) filho(a) assinem este consentimento, que estd em duas vias,
declarando estar informado(a) sobre o projeto de pesquisa acima descrito. Uma das
vias é sua e a outra, do pesquisador responsavel. Em caso de duvida, vocé pode
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Goias pelo telefone 3946-1071
e/ou a pesquisadora responsavel por este projeto, Raquel Maracaipe de Carvalho,
pelo telefone 9977-5272.
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CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s convenientemente esclarecido(a) pela pesquisadora e de ter

entendido o que me foi explicado, consinto em participar da presente pesquisa.

Goiania, / /

Assinatura do sujeito da pesquisa

Assinatura do(a) responsavel pelo sujeito da pesquisa

Assinatura da pesquisadora responsavel pela pesquisa
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APENDICE C - Roteiro de entrevista individual

A) Dimenséo — Familia

1 Fale para mim sobre a sua familia. Quem s&o?
2 O que é mais importante na sua familia?

3 Como é a sua relagdo com cada pessoa da sua familia? OU Fale como é o seu

relacionamento com cada pessoa da sua familia.

4 Como vocé se situa na sua familia? OU Qual é o seu lugar dentro da familia? OU

me fale como vocé se vé dentro desta familia.

B) Dimenséao — Adolescéncia

a) Adolescéncia social

1 O que vocé entende por adolescéncia?

2 O que é ser um adolescente? OU Fale para mim o que significa ser um

adolescente.

b) A propria adolescéncia

1 Agora me fale como é a sua adolescéncia? OU Como vocé se define como um

adolescente?
2 O que foi ou é mais marcante/importante na sua adolescéncia?

3 O que vocé mais gosta a respeito de ser um adolescente? OU O que é mais
gostoso/melhor em ser um adolescente? OU Qual é a melhor parte de ser um

adolescente?
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4 O que vocé menos gosta a respeito de ser um adolescente? OU Qual é a parte

mais chata de ser um adolescente? OU Qual é a pior parte de ser um adolescente?

c) A adolescéncia do irmao

1 Vocé ja me falou de sua adolescéncia. Fale um pouco da adolescéncia de seu
irmao.

2 Como é ter um irméao também adolescente?

3 Como é conviver/morar com um irmao adolescente?

4 O que vocé gosta e o que vocé néo gosta na adolescéncia de seu irmao?

5 Quais sdo os aspectos positivos e negativos de se ter um irm&o também

adolescente?

C) Dimensao — Afetiva

1 Fale para mim como vocé se sente sendo um adolescente.

2 Me conte como vocé se sente se relacionando com seu irmao.

D) Dimenséao — Relagdo com o irmédo adolescente

1 Me conte como € seu irmao. Quais sao suas caracteristicas? Como vocé o define?
2 Se vocé pudesse definir seu irmao em uma palavra, que palavra seria? Por qué?
3 Como € a sua relagdo com seu irmao?

4 O que é bom na relagao/convivio com seu irmao? OU O que vocé mais gosta na
relagdo/convivio com seu irméao? Fale o que ndo € bom na relagdo/convivio com seu

irméo. OU O que vocé menos gosta na relagdo/convivio com seu irmao?
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Situagoes para o sujeito se posicionar perante o irmao

“Vou ler algumas frases/situagbes imaginarias e vocé vai me responder o que

primeiro vier a sua cabeca.”

1 Vocé estd em um determinado lugar conversando com alguns amigos e seu irmao

chega. O que vocé faz? OU Qual a sua atitude/acéo?

2 Vocé esta a fim de um(a) menino(a) e descobre que seu irmao(a) também esta a

fim da mesma pessoa. O que vocé faz? OU Qual seria a sua reagcéo?

3 Vocé e seu irmao estudam no mesmo colégio, na mesma sala. Vocé tira nota

baixa e ele ndo. Qual a sua atitude? O que vocé sentiria?

4 Ou ocorre o contrario: vocé é o melhor aluno da sala, so tira dez em matematica,

por exemplo, e seu irmao tem muita dificuldade em matematica. O que vocé faz?

5 Seu irméao é elogiado pela professora, pelos parentes/familia e vocé ouve as

pessoas fazendo elogios a ele. O que vocé sente? Qual seria a sua reagéao?

6 Seus pais prometem um presente para vocé e para seu irmao se vocés passarem
de ano. Vocés dois passam, mas apenas seu irmao ganha o presente, porque ele

tirou a maior nota na prova final. Qual a sua atitude?

7 Quando vocé briga ou discute com seu irmao por qualquer motivo, vocé percebe
gue seu pai ou sua mae sempre da razao para seu irmdo, mesmo vocé acreditando

que o “culpado” da briga era ele. Qual a sua reagédo?

8 O seu irmao fez alguma coisa “errada” e conta para vocé, mas pede segredo. O

que voceé faz?

9 O seu irmao fez uma coisa “errada”, nao conta para vocé, mas vocé o viu fazendo.

O que vocé faz?

10 O seu irm&o é uma pessoa extrovertida, comunicativa, tem muitos amigos, faz
“sucesso” com as meninas e vocé se percebe bem diferente dele nestes aspectos.

Como vocé se sente? O que voceé faz?

Agora desenhe vocé e seu irmado. Eu gostaria que vocé expressasse, na forma de
um desenho, a sua relagdo com o seu irméo (folhas de papel A4 e canetinhas/lapis

coloridos, lapis pretos).
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APENDICE D - Texto base para o grupo focal

Mauricio, um adolescente de 14 anos, participante de uma pesquisa sobre
adolescéncia, ao ser perguntado sobre o que é ser adolescente, respondeu: “Ser
adolescente € bom, porque os outros ndo ficam tratando a gente como crianca; mas
também é ruim, porque as pessoas ja ficam exigindo muita coisa da gente; querem
tudo bonitinho, porque nés ja deixamos de ser criancinhas e ficam pensando que ja
somos adultos. [...] Ser adolescente € uma passagem de crianga para adulto e as
coisas ficam muito confusas. E por isso que, as vezes, é bom e, as vezes, é ruim.

Ora somos criangas, ora somos adultos. Uma coisa incerta.”

Questdes sobre o tema para discussao

Mauricio afirmou o que ele pensa sobre ser um adolescente.

Outra questdo importante é a nossa relagcdo com nossos irmaos. Sabemos
qgue no convivio entre irmaos nem tudo sao flores, pois ha muitas dificuldades, mas
também ha realizagbes e alegrias. Estamos proporcionando a vocés uma
oportunidade de refletir e falar um pouco sobre a sua relagdo com seu irmao

também adolescente. Dessa forma, proponho as seguintes reflexdes:

1 Identifique os principais motivos de seus desentendimentos com seu irmao.

2 Quando vocés brigam entre si, existe algum tipo de agressao fisica ou verbal?
3 Vocé acha que pode-se tirar algo de bom ou positivo dessas brigas?

4 O que vocé pbéde aprender, até o0 momento, com o convivio com seu irmao? Vocé

acredita que ja aprendeu algo com ele?

5 Vocé pode dizer que seu irmédo ajuda vocé a crescer/amadurecer de alguma

forma?

6 Pense nas oportunidades que vocé encontra na convivéncia com seu irmao.
7 Como ¢é sua relagdo com seus pais?

8 Como seria sua vida se vocé nao tivesse irmao? Se vocé fosse filho unico?

9 Como vocé imagina que seria a sua relagdo com seus pais se vocé fosse filho

Unico?
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Apreciagao dos desenhos

Cada um de vocés, assim como seu irméo, fez um desenho tentando expressar a
relagdo que tem com seu irméo. Gostaria que cada um falasse um pouquinho do
desenho que seu irméao fez da relagdo de vocés. Esse desenho expressa, simboliza,

representa como seu irméo vé a relagédo de voceés.

1 O que vocé sente/acha sobre o que esta vendo?

2 Como vocé vé/assimila/percebe essa relagéo entre irmaos adolescentes expressa

por meio de um desenho?

3 O que parece? O que sente? O que achou? Qual é a interpretacdo que cada um

faz sobre o desenho que o irméo fez da relacao de vocés?
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ANEXOS
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ANEXO A - Declaragdo de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da

Pontificia Universidade Catdlica de Goias para a pesquisa-agao
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ANEXO B - Formulario de inscrigdo na Escola de Circo

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS (PUC-Goias)

INSTITUTO DOM FERNANDO (IDF)

FORMULARIO DE INSCRIGAO

1 Identificagao da ficha/atividade

1.1 Programa

(1) Escola de Circo (2) Aldeia Juvenil PROGR | _ |
1.2 Entrevistador(a): ENTREV | _ |
1.3 Data do preenchimento: / / DATAPR | | _|_|
1.4 Ficha numero: NUM | _|_|

Se o programa for Escola de Circo:

1.5 Turma: TURMA | _|
(1) Astley  (2) Folclocirco  (3) Os equilibristas

(4) Os palhacos da pracinha (5) Garridos (6) Novatos

1.6 Dias: DIAS | _|

(1) Terca e Quinta (2) Quarta e Sexta (3) Sabado
Se o programa for Aldeia Juvenil:
1.7 Atividades que a crianga/adolescente frequenta:

(1) Telecentro (2) Sala de Leitura (3) Terapia Familiar ATIV | |



(4) Psicodiagnéstico (5) Recreagao

(7) Duas atividades  (8) Trés atividades

2 Identificagao do entrevistado(a)
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(6) Outros:

(9) Mais de trés atividades

2.1 Nome:
2.2 Sexo SEX| _|
(1) Feminino (2) Masculino
2.3 Data de nascimento / / DATANE | | _|_|
2.4 Carteira de identidade
IDENT | _ | _ [T 1Tl
2.5 CPF 107 S o U Y I U O O O O O |
2.6 Grau
de parentesco em relagao a crianga/adolescente: PARENT | _ || _|
(1) Pai biolégico (2) Mae biolégica (3) Avo (4) Avo

(5) Tio (6) Tia

(9) Padrasto (10) Madrasta

3 Identificagdo da crianga/adolescente

(7) Pai adotivo

(11) Outro(s) Qual?

(8) Mae adotiva

3.1 Nome:

3.2 Sexo: SEXCRI| _|

(1) Feminino (2) Masculino

3.3 Data de nascimento / / DATACR | _|_|_|

3.4 Idade: IDADEC | _| _|

3.5 UF de nascimento: NASCRI | _ | _|

3.6 Cidade de nascimento: CIDCRI| _| _|

3.7 Nome do pai:




3.8 Nome da mae:
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3.9 Endereco:

3.10 Telefone(s) para contato:

4 Informagodes socioeconémicas

4.1 Ha quanto tempo a familia reside no bairro TEMPBA | _|

(1) Menos de 1 ano (2) Mais de 1 ano até 2 anos

(3) Mais de 2 anos até 3 anos (4) Mais de 3 anos até 4 anos

(5) Mais de 4 anos até 5 anos (6) acima de 5 anos

4.2 Qual o tipo de domicilio TIPDOM | _ |
(1) Casa (2) Barracao (3) Quarto ou cémodo

(4) Outro(s) Qual?

4.3 Quantos domicilios existem no lote DOMLOT | _ |
(1) Um (2) Dois (3) Trés  (4) Mais de trés

4.4 Quantas familias moram neste domicilio FAMDOM | _ |
(1) Uma (2) Duas (3) Trés (4) Mais de trés

4.5 O domicilio onde a familia mora é: DOMMOR | _ |

(1) Proprio (2) Alugado (3) Emprestado

(4) Posse/Ocupacéao (5) Financiado

(6) Outro(s) Qual?

4.6 Quem contribui com a renda familiar?

Posicao na familia

Origem da renda (tipo de vinculo)




4.7 Renda familiar mensal (em salarios minimos) RENDFA | _|
(1) Até meio (2) Mais de meio até um  (3) Mais de um até dois
(4) Mais de dois até trés (5) Sem rendimentos (6) Mais de trés

5 Informag6es sobre o grupo familiar

5.1 Quantas pessoas adultas moram na casa? ADULTC | _|

(1) Uma (2) Duas (3) Trés (4) Mais de trés

5.2 Quantas criangas moram na casa?

(5) Nenhuma

CRICAS | _|
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(1) Uma (2) Duas (3) Trés (4) Mais de trés  (5) Nenhuma

5.3 Quantos adolescentes moram na casa? ADOLCA | _|

(1) Um (2) Dois (3) Trés  (4) Mais de trés (5) Nenhum

5.4 Total de membros da familia: MEMBFA | _ || _|

5.5 Quadro de membros da familia

N Nome Idade | Grau de parentesco em relagao a

(anos)

crianga ou adolescente atendido
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5.6 Fagca um desenho representando os membros consanguineos/adotivos desta
estrutura familiar (genetograma), considerando as pessoas que estdo convivendo

cotidianamente neste domicilio.

5.7 Como é essa crianga/adolescente na familia?

6 Informagodes escolares

6.1 Que série esta cursando? SERIE | _|
(1) 12 série (2) 22 série (3) 32 série (4) 42 série

(5) 52 série (6) 62 série (7) 72 série (8) 82 série

(9) 12 ensino médio (10) 22 ensino médio (11) 3% ensino médio

(12) 9°ano (13) Nao esta estudando (14) EAJA (15) Educacéo infantil

(16) Ciclo I- Etapa (1); (2); (3) (17) Ciclo II- Etapa (1); (2); (3)

(18) Ciclo llI- Etapa (1); (2); (3) (19) Acelera  (20) Superior

(21) Profissionalizante
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6.2 Turno: TURNO | _|
(1) matutino (2) vespertino (3) noturno

6.3 Nome da escola:

6.4 A crianga/adolescente ja repetiu alguma série? REPSER | _ | _|
(1) Sim, a 12 série  (2) Sim, a 2% série  (3) Sim, a 3% série  (4) Sim, a 42 série
(5) Sim, a 52 série  (6) Sim, a 62 série  (7) Sim, a 72 série  (8) Sim, a 82 série
(9) Sim, o 1° ano do Ensino Médio (10) Sim, o 2° ano do Ensino Médio

(11) Sim, o 3° ano do Ensino Médio  (12) Nao (13) Sim, mais de uma série
6.5 Como considera o desempenho escolar da crianca/adolescente? DESESC | _ |
(1) Fraco (2) Regular (3) Bom (4) Otimo

6.6 Como é essa crianga/adolescente na escola?
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ANEXO C — Mapa da regiao leste de Goiania (GO)

Dist. Censttario
Pedroso

(GO).

ania

Mapa 1. Regido leste do municipio de Goi

Fonte: Modificado de Google Maps (2010).



ANEXO D - Mapa do Distrito Censitario Pedroso, Goiania (GO)
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Mapa 2. Distrito Censitario Pedroso, no municipio de Goiania (GO), que inclui os bairros: Chacara

Lot O

Sao Silvestre, Coldnia Santa Marta, Jardim Conquista, Jardim das Aroeiras, Jardim Dom Fernando |,

Jardim Dom Fernando |l, Loteamento Grande Retiro, Residencial Hawai, Residencial Mar Del Prata,
Vila Concoérdia, Vila Matilde e Vila Pedroso.

Fonte: Modificado de Google Maps (2010).
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