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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi estudar a subjetédaonstituida pelo professor de
criancas da Educacado Infantil, no seu processoodmatdo académica. Nesta
perspectiva, a constru¢cdo do conhecimento se deralpazacdo das relacdes de
mediacdo do professor, como académico e como danceatdesenvolvimento de
seus alunos. Fundamentando-se na teoria histarltoi de Vygotsky e na Teoria
da Subjetividade discutida por Gonzélez Rey, estadique defende a criacdo de
espacos interdisciplinares entre a Psicologia dwc&cdo, pode-se trabalhar com a
idéia de que a constituicdo da subjetividade esemelvimento historico-cultural
do sujeito sdo processos dialéticos e complexoge#juisa foi realizada em uma
escola particular em Anapolis, Goias, no contexoddas turmas do Jardim II.
Participaram do estudo duas professoras e quaanceas, ou seja, dois alunos de
cada uma delas. No momento empirico procurou-seer obtdicadores das
subjetividades envolvidas nas relagbes professodal e processos de
ensino/aprendizagem/desenvolvimento. Para issarafsssoras foram entrevistadas
e observadas com seus alunos na sala de aulaaiooquando eles também foram
observados na interacdo com seus pares. Os resuttamstram que a subjetividade
das professoras repercute: 1) na sua forma déiekagle atuacdo: uma produz um
espaco social dindmico e criativo, promotor de desenvolvimento e de seus
alunos, enquanto outra apresenta dificuldade dwaltrar com a diversidade e a
necessidade de improvisacdo; 2) na sua mediacatona de Desenvolvimento
Proximal (ZPD). Observou-se, nessa perspectivaages sugeridas, por uma das
professoras, que favorecem o desenvolvimento ¢egrdb aluno. Este, partindo de
situagOes cotidianas e com a ajuda da profess@ealvansformar os conceitos e

criar situacdes para a efetivacao do concreto.

Palavras chaves: formac&o do professor, subjetieidaelacédo professor/aluno,

educacao infantil.



ABSTRACT

The objective of this work was to study the subyetst constituted by the children's
of the Infantile Education teacher, in your processacademic formation. In this
perspective, the construction of the knowledge feltthe valorization of the
relationships of the teacher's mediation, as acadamd as educational, in your
students' development. Being based in the theatprical/cultural of Vygotsky and
in the Theory of the Subjectivity discussed by Gilez Rey's, studious that defends
the creation of spaces interdisciplinary betwe@nRBychology and the Education, it
could be worked with the idea that the constitutminthe subjectivity and the
subject's historical-cultural development are psses dialéticys and complex.. The
research was accomplished at a private school #@p#8lis, Goias, in the context of
two groups of the Jardim Il. They participated I tstudy two teachers and four
children, in other words, two students of each ohéhem. In the empiric moment
he/she tried to obtain indicators of the subjetiigi involved in the relationships
teacher/student and teaching processes/learniregeaent. Para that, the teachers
were interviewed and observed with your studentiiénclass room and in the patio,
when they were also observed in the interactiom wdur pairs. The results show
that the teachers' subjectivity rebounds: 1) in ryoelationship form and of
performance: one produces a dynamic and creatierlsspace, promoter of your
development and of your students, while anothesguis difficulty of working with
the diversity and the improvisation need; 2) in iymediation in Desenvolvimento
Proximal's Zone (ZPD). it was Observed, in thatspective, suggested situations,
for one of the teachers, that favor the studeoigmitive development. This, leaving
of daily situations and with the teacher's helfdaks for to transform the concepts

and to create situations for the implementatiorthefconcrete.

Keywords: the teacher's formation, subjectivityatienship teacher/child, infantile

education
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Apresentacao

Entendendo a educacdo como um constante procasso gasenvolvimento
de uma nacdo, o educador torna-se peca chave pataance de uma nova
sociedade.

Como educadora que sou, tenho militado na arealgeagédo na cidade de
Anapolis, nas Redes Municipal e Estadual de Ensinopando posicdes diversas,
tais como: professora do Atendimento Educaciongbe&ializado — AEE no
programa de Inclusdo; diretora de ensino, secaetdei educacdo e atualmente
coordenadora pedagodgica do Curso de LicenciatuemaPlem Pedagogia do
Programa da Universidade para os Trabalhadoresdermoagéo (U. T. E.), no que
concernem as exigéncias estabelecidas pela Leiré&ifes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) 9394/96 — 20 de dezembro de 1996.

Mediante essa tarefa, este estudo tem apresentadoconquista tanto no
ambito profissional quanto pessoal, ou seja, quaotmeu trabalho desenvolvido na
UEG, consigo por meio desta pesquisa, desenvolver percepcdo mais sistémica
de todo o processo educacional. Para tanto, taia@shecimento me proporciona
mudancas subjetivas de interpretacdo do comportanmemmano, me tornando uma
pessoa com uma visdo cada vez mais holistica dgdes humanas.

Pesquisas acerca dos autores do desenvolvimenio \¢ggotsky, Gonzélez
Rey, Tacca, Cunha, dentre outros, mostraram quebgtwidade no contexto
educacional abrange niveis diversos que vao datoagaté as relacdes de natureza
afetiva e psicossocial presentes na sala de aula.

Estudos recentes na teoria da subjetividade, pt@pper Vygotsky e

desenvolvida até hoje por Gonzalez Rey, mostramegistem diversos problemas



de natureza subjetiva que interferem na aquisi¢doothhecimento. E esta analise
sobre a subjetividade humana, em especifico des@usa — professor/aluno - visa
minimizar os entraves encontrados no interior desolas no que se refere as
relacdes entre os atores do processo ensino/apagedi.

O presente estudo surge da necessidade de comgressndubjetividades
geradas pelos professores académicos nos seusgwecde formacao inicial e
continuada ofertada pelas universidades como fatenaferecer a sociedade um
profissional mais qualificado, capaz de obter uwona@har ao ambiente escolar.

Ha indicios de que um professor bem qualificadelesivera melhor o seu
papel de educar que transcende a transmisséo tlidos, ou seja, na sala de aula
as relacdes inter e intra-pessoais mostram queofegsor também € um ser em
constante processo de desenvolvimento, inteleetadtivo.

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual s GAJEG, Convénio
IV e VI Licenciatura Plena em Pedagogia do PrograaadJniversidade para os
Trabalhadores em Educacédo (U. T. E.), busca fopraissionais para atuarem na
Educacao Infantil e nas Séries Iniciais do Ensiondamental. Neste sentido uma
das grandes preocupacdes deste programa é preparafessor académico para
lidar com os desafios presentes no processo eapreotdizagem.

Héa nuances, em toda a escola, de natureza pedagbpgicoldgica e, ainda,
da interacdo entre as mesmas. Diante disto, sjfanecessario compreender como
as subjetividades geradas pelos professores acam¥Erem seus processos de
formagé&o repercutem na sua pratica na sala de aula.

Pelo esbocgo feito acima espera-se que este esardm \de fato contribuir
com professores que atuam na Educacao Infantiladam significado mais efetivo

ao processo de educar/aprender/desenvolver.



Devido a complexidade do tema, esta dissertacdaledse em cinco
capitulos: No capitulo | faz-se a introducdo dobdtao realizado, com a
apresentacdo de uma visao geral a respeito do éstndado e a abordagem das
concepcOes da aprendizagem e subjetividade naicetdiglética entre professor e
aluno.

No capitulo Il apresenta-se 0 espaco da contexag#lo tedrica em trés
momentos essenciais como forma de identificar pecigs mais observados durante
o estudo. O primeiro fala sobre a Educacao no Brasistrando como aconteceram
as interfaces da histéria educacional, e suas ¢agiles no estilo da didatica de
ensino aplicada no pais. O segundo momento tediscote sobre o valor da escola
no meio socio/historico/cultural da relacdo prodesduno. Ja o terceiro e ultimo
momento tedrico, apresenta o papel da aprendizagedesenvolvimento humano,
bem como caracteriza o sentido subjetivo das refahimanas.

No capitulo 1l sdo apresentados o meétodo, ou sej@po de estudo que
caracterizou a construcao e analise das informat@egsquisa, 0s participantes e 0s
instrumentos que foram utilizados.

Ja os resultados da pesquisa sao apresentadogitudboch/. Em seguida, no
capitulo V séo feitas as consideracdes finais nessqos resultados do presente

estudo sao discutidos.



CAPITULO |

1. Introducéo

O presente estudo busca compreender a subjetividiadeofessor e suas
relacbes com a pratica da Educacdo Infantil. Osaseabordados fazem parte,
portanto, da relacdo professor/aluno no que seerefes fatores da subjetividade
humana e que interferem diretamente na sala de aulaseja, no processo
ensino/aprendizagem/desenvolvimento como um todo.

A necessidade de um estudo sistematico acercaodegso de construcao do
conhecimento na instituicAo escolar nos remete @éstga da importancia da
mediacdo do professor, como académico e como docenidesenvolvimento da
crianca, na condicdo de aluno. Mediante essa ndadss torna-se relevante
investigar os elementos que compdem a pratica gdacsto €, o aluno, o educador
e 0 contexto na qual esta prética ocorre.

Este estudo se orienta pela perspectiva histoittaral de Vygotsky (1886 —
1934) e segundo essa concepcao, o aprender naste@mnente da producéo direta
do aluno frente ao processo de conhecimento, masiesuoobrir como ela ira
influenciar de varias formas nesse processo.

Outro referencial adotado nesta pesquisa séo agpodes desenvolvidas por
Gonzalez Rey (1997) na sua teoria da subjetividddgundo Gonzalez Rey (2002),
a educacgdo e a psicologia sdo espacos interdrsipd que permitem entender os
processos subjetivos que sempre transitam entr@ivdduo e a sociedade.

A partir dessa perspectiva, Gonzalez Rey (2003grdedve uma discussado

sobre a categoria subjetividade. Para esse autmmdituicdo subjetiva do sujeito



deve ser considerada em sua historicidade e shpde.

A dialética que envolve as relacdes entre os sgjeda pesquisa na
constituicdo da sua historia, € um elemento imprddel para a compreenséo do
desenvolvimento humano, por isso este estudo sEypencipios apresentados pela
abordagem historico/cultural de Vygotsky e a teat@ subjetividade conforme
discutida por Gonzalez Rey.

Compreender o processo subjetivo entre os sujéidopesquisa, envolve
questdes sociais, historicas e culturais, pernmatinoha visdo inclusiva e dialégica
dessa relacédo rumo a uma educacao escolar deaylaliista pesquisa se justifica
pela necessidade de acbes inovadoras e criativasemigdo de possibilitar uma
exploracdo mais ampla do papel do docente comaftramador social, o qual
considera os aspectos subjetivos de uma criancanso de sua educacéo escolar e
de seu desenvolvimento.

No caso deste trabalho, o espaco social de des&@gmeescola, que se
apresenta pela complexidade de ser estudada enpreeasso constitutivo de
funcionamento desde o espaco fisico até os sujgitesdesenvolvem as atividades
pedagogicas, ja que cada sujeito apresenta sualasidgde do processo de
ensino/aprendizagem/desenvolvimento. Nesse ser#te,trabalho estd baseado na
dialética da relacdo entre professor/aluno, naaidé que o vinculo entre eles se
estabelece como um processo interativo de afetleidanerso em um contexto em
que os fatores historico e cultural estdo prese(BEmnzalez Rey, 2003).

Sobre a escola, Bock (1999) a retrata como um aggué reproduz 0s
valores sociais, o0s modelos de comportamento eeazssi da sociedade. Primeiro
ensina o contetdo que esta sendo aplicado na grodiacriqueza e da sobrevivéncia

do grupo social. Quando ensina esses conceitos,egphtar que integram nossa



vida cotidiana, a escola dificulta o surgimento dpgestionamentos, ou seja,
universaliza este saber impedindo que outros salpexesam ser também veiculados
e valorizados — é como se s0 existissem esseesabBegundo: a escola, ao escolher
este distanciamento, opta também por um modelmoeim a educar — um homem
passivo perante as relacfes da vida escolar coidaacetidiana; sem articular o
conhecimento escolar com os acontecimentos do-dia+aa sociedade.

Segundo Coll (1995), a crian¢ca no seu process@umdizagem realiza, ao
mesmo tempo, as aprendizagens que a qualificam dwmmana e as que Sao
exigidas por seu nicho cultural particular. Pam@, @ processo de aprendizagem
acontece de formas diferentes nas sociedades roaiplexas, nas quais, por
diversas razdes (maior desenvolvimento cientifieonoldgico ou cultural; formas
mais complexa de organizacdo social), nem as fanihem o meio humano que
habitualmente cerca a crianca, conseguem lhe efeescoportunidades necessarias
para que ela possa realizar as aquisicdes cultooaisideradas essenciais em seu
meio. Quando isso acontece, surgem contextos @specique assumem a
responsabilidade de assegurar a aprendizagematukando a escola o mais tipico
de todos. Nesse contexto, as relacdes entre dégemmoto e aprendizagem séo
propostas de uma forma um tanto diferente e, sesdalimais complexa.

Para Deval (1997), o ser humano, que é complexde piver o paradoxo de
ser o individuo mais autbnomo e o mais subjugadmcéntra em si um misto de
autonomia, liberdade e heteronomia. Dessa fornsa, ié€ia remete ao conceito de
autonomia que esta em estreita relacdo com o ¢oraeidependéncia, ou seja, para
sermos noés mesmos necessitamos de fatores exgenma@s. O ser humano vive a
construcdo de sua prépria identidade, que pressaufiberdade e a autonomia, para

tornar-se sujeito a partir das dependéncias queeata, necessita ou tolera, como



por exemplo: da familia, da escola, da linguagergultura e da sociedade.

Conforme Vygotsky (1988), as funcdes psicologicaspecificamente
humanas, originam-se nas relacdes do individua e@stexto sécio/cultural. Isto €,
o desenvolvimento mental humano ndo € dagaai, ndo é imutavel e universal,
nao é passivo, nem tampouco independente do ddgemeoto historico e das
formas sociais da vida humana. A cultura €, postgparte constituida da natureza
humana, ja que sua caracteristica psicologica sgodéneio da internalizacdo dos
modos historicamente determinados e culturalmenganizados de operar com
informacoes.

Gonzalez Rey (2003), ao discutir sobre a necessidadcompreender os
sentidos subjetivos gerados em cada momento partida historia pessoal, explica
que o sentido subjetivo é configurado histéricaoeiadmente e que embora nem
sempre acessivel a consciéncia, permite que ds@rjanize qualitativamente sua
experiéncia.

Peres (2005), a partir de Gonzalez Rey (1997),daragxplicar os sentidos
subjetivos constituidos pela crianga nas suas &oéas, relacionando-os a sua acao
social ou a sua atuacéao singular na familia edeta.

Para Gonzalez Rey (1997), a constituicdo da psqum processo do sujeito
ativo, em que o social e o individual séo inteacgnados dinamicamente. Assim,
define a subjetividade como um sistema de sigmifiea e de sentidos constituidos
pelo sujeito, desenvolvendo de acordo com suasssidegles e com seus
movimentos na vida social.

No que se refere ao sentido e significado nos psasede aprendizagem,
Tacca (2005, p. 234) afirma que:

Essas conceituacdes e compreensfes relativas aislosee aos
significados sdo muito pertinentes, esclarecedoewiquecedoras para a
analise dos processos de ensino-aprendizagem ok €s¢). Assim, 0s



conteddos sdo objetivados e o aluno percebido tishjaente” apenas
como sendo “um aluno a mais”, ou como ocupante e espaco
delimitado na sala de aula. As questdes relatisam@do como o aluno
participa das atividades e constréi significadopastir dos contetdos
culturalmente construidos, bem como a verificac&@oqgdais sentidos
pessoais estdo emergindo na situacdo de ensimon fic margem das
preocupacdes e, portanto, do préprio ensino.

Para a questdo da pratica profissional, do desémwhto dos papéis
docentes, Tardif (2002), propde uma epistemologiprdtica de ensino profissional,
como “o estudo do conjunto dos saberes utilizadabnente pelos profissionais em
seu espaco de trabalho cotidiano, para desemperdas as suas tarefas” (p.255).
Tardif (2002), ainda da ao terrsaberum sentido que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades e as atitudes, istagéilo que muitas vezes foi
chamado deaber/fazere saber/ser Para esse autor, Tardif (2002), a epistemologia
da pratica profissional visa compreender a natudesses saberes, assim como o
papel que desempenham tanto no processo de trati@dleate quanto em relacdo a
identidade profissional dos professores.

De acordo com Gimeno (1999), o professor além dariboir para a
configuracdo do autoconceito geral da criancadet@rminar o desenvolvimento de
um de seus aspectos especificos, o0 autoconceitdéraaa, referindo-se as
caracteristicas e capacidades que o aluno achpagpsei, em relacdo ao trabalho
académico e ao rendimento escolar. O professor worelevado sentimento de
eficacia, seguranca em suas execucdes e poucaadesidomenta nos alunos o
desenvolvimento de percepc¢des positivas a respeies mesmos e de seus colegas,
incrementando a qualidade da interacdo em auldo Banrelacdes que mantém com
as criancas, como os modelos gerais de atuacaapgesenta em aula, possuem um
impacto positivo no éxito académico e no autocdacdos alunos. Os vinculos
estabelecidos na relacédo com a crianca sédo ac@edata emocional, pois a emocéao

€ a promotora da formacdo de alguns espacos socti® a escola, em que a



aprendizagem se estabelece por uma emocao na sandoiconhecimento.

Conforme Almeida (1999), (...) “as emoc0des revetmrcomo o elo entre o
individuo e o ambiente concreto como também o iddv e outros individuos”
(p.146).

S&o as emocgodes que possibilitam aos individuogregaem em uma forma
primitiva de comunh&o e comunidade. As mudancaglpgsrestabelecidas diminuem
0S seus meios de expressdo, os transformando emadosociais cada vez mais
especializadas (Wallon, 1995).

Gonzalez Rey (2003) diz que a emocdo evidenciatadesdo sujeito
mediante a acdo, ou melhor, as emocodes e as agdéeserseparam. Por meio das
acOes o sujeito se relaciona com o social, paaicdp do cenario cultural. Por isso, a
emocao esta presente em qualquer atividade qugitostealize. Maturana (2000)
reafirma essa idéia ao dizer que toda acdo hunstdaligada a uma emocao que
possibilita o ato. Ele conclui, entdo que ndo @zA® que promove a acao, mas a
emocéao. Enfim, o vinculo emocional é o agente detemte da vida social do
sujeito, estimulando-o a se aproximar do outroiicéar uma relacéo, ou qualquer
outra acdo que realize. Esse papel da emocao garamtanca sua participacdo no
espaco social e no desenvolvimento da culturaesldeacao.

O referencial historico/cultural representa umaanavaneira de entender a
relacdo entre sujeito e objeto no processo de rmd&t do conhecimento. Na
concepcdo de Vygotsky (1987), o individuo consttodhhecimentos a partir de
relagbes intra e interpessoais. E na troca conutmesoindividuos e consigo proprio
que se vao internalizando conhecimentos, papéingés sociais, 0 que permite a
constituicdo de conhecimentos e da propria consici€firata-se de um processo que

caminha do plano social — relagdes inter-pessop&ra-0 plano individual interno —
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relacdes intrapessoais.

Vygotsky (1984) argumenta:

As criancas ndo conseguem escapar das suposigEmg@eituosas que a
sociedade de classes lhes transmitem, as quaiselandd suas atitudes e
comportamentos, acabam por perpetuar a discrinbnagad injustica social. Ora, a
producdo e reproducdo do sistema de valores eno ram#exto social ndo se
perpetuam automaticamente; portanto, a questadwtzaeio ndo pode ser encarada
de maneira ingénua. (...) a tarefa da educacaoirénagsentido de superar ou
transcender positivamente o processo de alienaggmeao homem é submetido
cotidianamente no campo de suas relacdes sodieisas, culturais e econdmicas.
O contexto da crianca nos coloca frente a frente canundo tal qual idealizado e
construido por nds, quer seja nos seus aspectesrpas ou estigmatizantes, quer
seja na sua dimensédo critica e transformadora deanorestabelecida. Portanto,
escutar a crianca € uma oportunidade de retomaianpastir de seu ponto de vista,
um olhar critico sobre o mal-estar da nossa cultura

Vygotsky (1984), ainda afirma que, durante o pregate educacao escolar, a
crianca parte de suas proprias generalizacbemdicagios; na verdade ela ndo sai
de seus conceitos, mas sim, entra num novo candobmpanhada deles; entra no
caminho da andlise intelectual, da comparacgéo,nifecacdo e do estabelecimento
de relagbes logicas, novas para a crianca, deigéande uma generalizagdo para
outras generalizagdes. Os conceitos iniciais quenfaonstruidos ao longo da vida
da criangca no contexto de seu ambiente social gacaaleslocados para novo
processo, para nova relacdo especialmente cogmtinao mundo, e assim nesse
processo 0s conceitos da crianga séo transforneasios estrutura muda.

Quanto a forma da crianga construir sua subjetil@dzor meio de contetdos
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sociais e afetivos, Bakhtin (1981) afirma que pooemos acercar das conversas
infantis percebendo o quanto importa o sentidoldarae das palavras que dirigimos
as criancas. Mas o sentido da realidade ndo se¢aesgs interacdes entre olhares e
palavras que ocorrem entre as pessoas: esta gréaetiiém nos objetos inventados
pelo homem e que existem ao nosso redor. Cada époada grupo social tem seu
repertorio de criagcbes materiais e formas de disciue funcionam como um
espelho que reflete e refrata o cotidiano.

Para provar que os diferentes processos psiquaiescbmo percepcao,
memoria, pensamento e palavra, se reajustam efeivie no decurso de
desenvolvimento histérico, Leontiev (1964) vem aser que, para descobrir estas
caracteristicas psicologicas da consciéncia, desemlmsolutamente rejeitar as
concepcOes metafisicas que isolam a consciénciaidda real. Ele afirma que
devemos, pelo contrario, estudar como a consci&@eiiomem depende do seu
modo de vida humano.

Isto significa que devemos estudar como se formamekacdes vitais do
homem em tais ou tais condicbes sociais historesague estrutura particular
engendra dadas relacbes. Devemos em seguida estadar a estrutura da
consciéncia do homem se transforma como a estrdiéusaa atividade.

A pesquisa pretendeu compreender como a subjedeidgerada pelo
professor no seu processo de formacdo académicangdicada nas suas relagdes
com seus alunos e nos processos de ensino/aprgemiza

Para tanto, utilizou-se a epistemologia qualitatie Gonzalez Rey (2003),
em que as informacdes construidas sdo analisadésrgretadas pelo pesquisador,
qgue lhes da significado a partir de seus indicadade sentido. Os instrumentos

utilizados foram a entrevista e a observacao @Eddizna sala de aula e no momento
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da recreacdo no patio. Estes instrumentos colaburgrara a construcdo de
informac8es no momento empirico da pesquisa.

Nas entrevistas, a pesquisadora buscou entrar ef@atcacom a subjetividade
das professoras na sua relacdo com os alunos gadqgsij com espaco para as suas
expressdes espontaneas, porém nao deixando desameervencdes necessarias. Ja
nas situacbes da sala de aula e do patio foramrvaloses as relacbes entre
professor/aluno, mas nao excluidas as relacéekido eom seus pares.

Participaram deste trabalho de mestrado duas gartesdo Ensino Infantil e
dois alunos de cada uma delas. Seguindo a progastpistemologia qualitativa foi
utilizado o estudo de caso que, particularmentenipe entrar em contato com a
subjetividade do sujeito pesquisado.

Gonzalez Rey (2003), como estudioso da Abordagestotitio-Cultural do
desenvolvimento humano, que apresenta o aspesiabfietividade, discute sobre os
espacos responsaveis pela producéo da subjetividade

A escola foi um espaco escolhido nesta dissertpgém discutir-se sobre a
subjetividade individual, valorizando-se as viv@scsociais como um processo no
qual o professor ndo se sobrepde ao aluno, ou aejaxperiéncias relacionais na
escola permitem ao professor e ao aluno geraretiusersubjetivos. E o processo
de producdo de subjetividade na relacdo professodaque influenciara de

diferentes maneiras as instancias ensino/apreretizdgsenvolvimento.
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CAPITULO Il

2. Contextualizacéo Teodrica

2.1. A Escola e o Sistema Educacional no Brasil: $toria e Perspectivas

Falar deperspectivas atuais da educacéo escalarBrasil € também falar,
discutir, identificar cespiritopresente no campo das idéias, dos valores e éfsagr
pedagogicas que as perpassa, caracterizando mfereslerindo possibilidades para
o futuro e revisitando o passado. Algumas persgestiedricas que orientaram
muitas praticas pedagogicas poderdo desaparecmrir&s permanecerdo em sua
esséncia. No cenario da educacédo escolar atuanpser destacados alguns marcos
que persistem e poderéao persistir na educacacaesimofuturo.

Segundo Xavier (1990), a problematica da complelddsobre a autonomia
do pensamento pedagogico no Brasil esbarra com rwohlema histérico de
subordinacéo colonial, de dominacdo econ6mica mxtezforcada pela dominacao
cultural que provocou o desvinculo entre a const@épedagodgica e as necessidades
educacionais brasileiras.

Ainda para Xavier (1990), o processo de produciiansmissao do saber nao
constituiu no Brasil uma base ou um elemento psmuuda mudanga nas relagbes de
producao. A transformacéo das relacdes de proderpdora ndo tenha abdicado de
condicbes prévias para esse avanco, implicou uma rforma de produzir
dispensando a transformacao da producgédo culttegheldgica como parte e suporte

do processo de transicao capitalista, ou sejansotidacéo das relacdes de producgéo
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acabou acentuando o seu desenvolvimento interrerandp formas peculiares de
articulacdo do tradicional sob o dominio do novese processo particular de
modernizacdo da producao no Brasil, que marcowm®s da expansao capitalista
no pais, refletiu e reforcou os limites da transfagdo da sociedade brasileira no
avanco das relacdes capitalistas.

Ribeiro (1992) afirma que, deve ser lembrado maisa wez que tal
modernizacdo da sociedade brasileira era uma ex@g@e fato, fruto do estagio
atingido no processo de mudanca da base da soeiedpdrtadora brasileira que de
rural/agricola passa para urbano/comercial. Eéstamte ressaltar mais uma vez que
tanto os grupos internos (parte da camada dominaré@dia) como externos
(burguesia que evolui de mercantil para concoreghestdo interessados nela. E
uma necessaria adaptacdo entre regides hegem@npasféricas que integram o
sistema capitalista na fase industrial ou concaragn

Para Marx (1973), o processo de producdo capdatismeca quando o
mesmo capital individual ocupa ao mesmo tempo wndy numero de operarios,
quando o processo de trabalho estende seu campgadee fornece produtos em
grande quantidade. A atividade de um numero magoppmerarios trabalhando ao
mesmo tempo e no mesmo lugar, sob as ordens doanempitalista, visando a
producdo da mesma espécie de mercadorias, constitmodo de producgéo
capitalista.

Marx (1973) afirma:

O moével ativo e a finalidade determinantes do mscede producéo
capitalista ndo séo sendo a criacdo de um maxassiyel de mais-valia;
dai a exploracdo maxima da forca de trabalho pgdalista (p.62).

As aspiragfes brasileiras quanto a educacado estiyero longo da historia,
subordinadas a uma visdo pedagdgica reducionistaaskuntos tratados quanto as

necessidades individuais provocadas por uma imtedede mudancas culturais e
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sociais ao longo dos anos no cenario da educagoefX1990).

Segundo Bock (1999), a partir da idade Média a a&gha tornou-se produto
da escola, ou seja, as pessoas especializavamiseefa de transmitir o saber, e
espacos especificos eram destinados para ess#adéyiportanto a escola atendia
mais as elites.

Para tanto, Bock (1999), afirma que as atividadesewhpenhadas pelos
grupos dominantes na sociedade passavam a seadosaimente, ensinadas e isso
fez da escola ora lugar de aprendizado da guaaajas atividades cavalheirescas,
ora do saber intelectual humanistico ou religioso.

E Bock (1999) continua destacando as revolucdesédalo XIX, onde a
escola passou por transformacdes, sendo a prirteipdé€ncia a universalizacdo, ou
seja, ela deveria atender a todas as criancas ciadade, de modo que o
desenvolvimento da industrializacdo foi consideradtator decisivo das grandes
mudancas nos séculos XIX e XX. [...] a Revolucaaubirial sofisticou o trabalho
com a implantacdo das maquinas, exigindo do trabath o aprendizado da
tecnologia, sendo que esta sofisticacdo levou niovegdes para a escola, como a de
preparar o individuo para o trabalho. Iniciou-aeaversalizacado da escola porque a
partir desse momento ela abriria as portas para@tea outras camadas sociais que
nao somente a burguesia e a aristocracia.

Para Martinez (2005), as politicas que envolvenducacdo devem reagir
conforme as mudangas estruturais e de funcionangestsistemas escolares, pois a
escola e o sistema educacional sdo uma parte dajue produzem um conjunto de
politicas voltadas para a alienagdo e a perda ttim@mia em grande parte da
populacao.

Martinez (2005), ainda, afirma que a escola brasilepresenta a figura de
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uma escola que ndo se posiciona, que nao reagend@mwedesperta para sua
importancia como espaco de libertagdo e conscagd, de revolucdo e
emancipacao, de crescimento e de vida. De modoamua se vive procurando
compreender as possibilidades de transformacaoatadia sociedade por meio de
um processo educativo que vise ao desenvolvimemtautbnomia, emancipacao e
libertacdo, necessarias a qualquer processo dengaidacial.

Para Martinez (2005), a tentativa de provocar mgaao processo educativo
deve se sustentar na compreensdo da vida como ucess8o de acdes e
experiéncias de sentido e coeréncia. Segundo aaawe acdes no mundo se
estabelecem de acordo com os valores, e devemoshaspara elas conscientes e
ativos, reconhecendo o0 que cada elemento do dia-dein e traz para o
desenvolvimento humano.

Para tanto Martinez (2005), afirma que a escol& dev entendida como um
dos espacos comunitarios e por esta razdo destez@ssidade do trabalho em redes
de integracdo que sejam construidas nos diferemésmas onde as pessoas se
desenvolvem e vivem — a escola, a familia, e ouitnasituicbes sociais. A
conscientizacdo se caracteriza, portanto, por wregso de transformacéo pessoal e
social vivido por quem é oprimido na descobertasaie realidade. E mais do que
uma mudanca de opinido sobre a realidade, € a mwadanforma de se relacionar no
mundo

Conforme Xavier (1990), foi nas primeiras décadassdculo XX que o
Brasil encontrou a oportunidade e as condicfeséritas necessarias para superar a
crise econOmica internacional, alterando as forrradicionais de dominacgao
capitalista por meio da industrializacdo, de mode g sociedade agora representava

um avango na construcdo da ordem econdmico-saapdatista do pais. Enfim, a
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emergéncia do processo de industrializacdo no @aissentou um crescimento
acelerado da demanda social por escola. Desse pumtkse dividir a trajetéria
historica da educacéo no Brasil em trés momengimttis:

O primeiro é a fase da expansédo da demanda sod@lgestacdo das idéias
reformistas nas décadas de XX e XXX, que apresamua doutrina liberal voltada
para os principios da individualidade, da liberdatie igualdade e da democracia.
Contra o Antigo Regime, o pensamento liberal vaistificar a nova ordem
econdmico/social, ndo afetando significativamerstenatituicbes educacionais. Em
contrapartida, porém, desembocou na defesa deagaolica, universal e gratuita.

Xavier (1990), afirma:

As implicagdes educacionais da nova doutrina stestam a legitimidade
das novas instituicdes econémicas e sociais quantiam a igualdade de
direitos. As novas propostas do sistema educacaejuavam-se a nova
ordem democrética que estava sendo implantad®)p. 6

O segundo é o momento de reformulacao efetivasiersa educacional pelo
Estado, consubstanciado na Reforma Francisco Cafhp8%-1932) que efetivou-se
por meio de uma série de decretos que dispunhame sobrganizacdo do ensino
superior e do ensino médio secundéario e profisgimeéorcando o movimento
renovador, embora também tenha designado relevaoaétismo.

Xavier (1990), afirma:

As Leis Organicas de Ensino desse periodo de rafadm sistema
educacional (1942-1946) introduziram um nacionalismstratégico
voltado para a importancia de formar uma consciépatriética no aluno,
como se fosse um ensino secundario humanisticalgsenvolvesse os
atributos naturais do ser humano sem ir além dbasdes literarios,
cientificos e filosoficos, formando um individuo rpadesempenhar a
funcéo social que lhe é atribuida conforme o istezeda coletividade (p.
84).

O terceiro € o momento do questionamento das verdaduncdes da escola

dentro da ordem econémico/social, quando, entddasedefinicdo, a avaliagdo e a

correcdo dos rumos tomados ao longo dos trezedmsogsrojetos de lei de Diretrizes
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e Bases da Educacéao Brasileira.

Xavier (1990), afirma:

Esse momento tinha como meta corrigir a distord#fista e autoritaria
por meio de um governo democratico, organizar wiersia educacional
voltado para as necessidades reais da vida do pmro, curriculos
flexiveis e uma cultura capaz de enriquecer asr@&m@as humanas na
busca de objetivos, interesses e ideais, de atasdewiltiplas aptidées e
necessidades tanto dos jovens como do organisra §ocl05).

Nesse sentido, a escola se transforma em espaiponoecéo para o social,
ou seja, segundo Cupolillo e Costa (2004), comsg cle expansao do capital ocorre
uma luta dos sindicatos pela qualidade do trabalbma luta desumana pela
manutencdo dos empregos, de modo que esse cemaemidente extincdo dos
empregos implica em debates sobre os processosuadicqcdo e formacao
técnico/profissional em meio a uma miscelania demds e conceitos emergentes.
Séo termos tais como: flexibilizacdo, autonomialusdo, equidade, qualidade,
competéncia, entre outros, que conferem legitineda ideario neoliberal,
camuflando praticas rigidas, heterbnomas, aut@#arexcludentes, desiguais e
conservadoras.

Ainda para Cupolillo e Costa (2004), é devido aocpsso de educacdo que
existe o preparo dos individuos para o0 mundo ddygé@o, ou seja, € nas relacdes
estabelecidas no espaco escolar que eles sao gutepapara submeterem-se as
relacdes de trabalho que podem ter fins diversteyrd@ados pelos condicionantes
historicos.

Para Cupolillo e Costa (2004), no século XX, a é&wia de atribuir a
educacdo a chave para o sucesso ganhou forca eola é=mdicional que antes
preparava os trabalhadores para servir aos moklatisdiplina, fragmentacédo do
trabalho e controle, ja ndo conseguem mais ateaml@ecessidades do mercado de

trabalho. A escola, hoje, precisa formar trabalheslocomunicativos, criativos,
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eficientes e que articulem diversos conhecimemimsBrasil, essa tendéncia pode
ser notada a partir da promulgacao da Constituigdteral de 1988, assim como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional f£€9.394 de 1996), na qual

sustenta o vinculo entre a educacéo escolar, o odmdrabalho e a pratica social, e
dessa forma imp&e a educacao o papel de voltarmafdo humana para o mercado
empregaticio.

Para estabelecer-se a modernizacdo na pratica quedage atender as
transformacdes do processo produtivo, é necesdéfilnir um perfil de trabalhador
constituido pela psicologia e pela educacéao, @y para o desenvolvimento de uma
escolarizacdo compativel com os processos de lal§@lupollilo & Costa, 2004).
Segundo essas autoras, diante das orientacdeslitasap capitalistas do final do
século XIX e inicio do XX, era necessaria a implatagdo de um receituario liberal,
caracterizando assim um momento histérico da emeigé&la psicologia cientifica
diante de um processo de estruturacdo da ordenutpr@de de um quadro de
mudancas sociais, politicas, econémicas e culturais

Segundo Mello (2000) ninguém facilita o desenvobfto daquilo que ndo
teve oportunidade de aprimorar em si mesmo. Ningoi&mmove a aprendizagem de
conteudos que ndo domina, a constituicdo de siguifis que ndo compreende nem a
autonomia que ndo podde constridrimprescindivel que o professor que se prepara
para lecionar na educacao basica demonstre quevidégsu ou tenha oportunidade
de desenvolver, de modo sdélido e pleno, as comgiatgprevistas para 0S egressos
da educacédo basica, tal como estabelecidos ngesa@P, 27, 32, 35 e 36 da LDB e
nas diretrizes curriculares nacionais da educacéeicd Isso € condicdo
indispensavel para qualifich-lo como capaz de feniona educacgdo infantil, no

ensino fundamental ou no ensino médio.
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Na dissertacdo de Mestrado de Araujo (2006), aaatirma que a Educacao
Infantii € a primeira etapa da Educacdo Basica, tmme como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até os seis a®oidade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social: exigemm a habilitacdo necessaria para
trabalhar na Educacéo da crianca de zero a seissaj@realizada, em nivel superior
— embora aceite também a formacéo no nivel médimque a formacao continuada
dos profissionais de educacao deve ser asseguebmtagistemas de ensino, de modo
a promover uma constante associacao entre a tearfatica.

A etapa da Educacao Infantil, ao ser consideradaoca primeira da
Educacdo Basica, passa a fazer parte do sistenkalut=cdo. Este processo tem
trazido consigo uma reflexdo maior sobre o prajfisasi que cuida e educa esta
crianca — seu papel e sua formacdo. E impossiwkadr um atendimento de
qualidade, se os profissionais que atuam no cuidadeducacdo das criancas
pequenas, nao estiverem conscientes de seu papetupados tedrica e
metodologicamente para sua tarefa. (Schultz, 2002)

Araujo (2006), conclui:

A valorizagdo da crianga e a insercdo da Educagf@otll na Educacdo
Basica, que se estabelece na atual legislacdo cempliem maior
exigéncia na formacdo dos educadores que atuam arariancas
pequenas. (p. 65)

Para Martinez (2005) a relacdo da psicologia caduzacdo deu-se de inicio
com a conscientizacdo da necessidade de uma edldzgd@iadora para intervir no
compromisso profissional por meio de uma transfgéduado espaco educativo.
Conforme a autora, libertacdo € entendida como awepso comprometido com o
tornar o0 homem sujeito de sua prépria histériaseja, alguém que sabe decidir,
escolher, persistir e lutar por condicdes essanelatle dignas para sua vida. Para

7

tanto, a psicologia da libertacdo € um chamado @b agara se construir
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possibilidades de humanizacao das relacfes emossgayida, favorecendo pessoas
e grupos em uma determinada sociedade.

Na perspectiva epistemologica qualitativa de GamzaRey (2002), a
aprendizagem reconhece 0 conhecimento como coaéstré@ lugar ativo do sujeito
e ndo nega um lugar igualmente ativo deste processama realidade que esta
sendo construida em termos de conhecimento, opase@nstrucdo € uma maneira
de reivindicar o carater ativo dos sujeitos imglmsinela.

Segundo Cunha (2005), acerca da educacado, e dag@onde professores,
existe uma dificuldade em reconhecer que todo gsofeé sujeito de sua pratica, isto
€, no seu dia-a-dia, o professor pensa, age e ¢es1motivos para fazé-lo. Esse
movimento particular dos sujeitos ndo deveria sscansiderado, por isso mesmo é
importante conhecer o fazer e o pensar do profe€smrhecer o professor como
produtor e ndo exclusivamente como bom ou mausgsiofial, ou seja, € importante
investigar as dimensdes inter e intrapessoais gu&ituem o sujeito e seu trabalho.

Ainda falando de sujeito ativo, Bock e Goncalve30&) afirmam que o papel
do proprio sujeito na constituicdo de sua subjdisle € reconhecido tanto na
concepcao liberal como na concepcao historica. j€itgué ativo nesse processo,
atividade decorrente das capacidades de regigigaitiva e afetivamente todas as
suas experiéncias. Sua atividade advém da suaidagade vivenciar.

Tacca (2005), afirma:

O sujeito é participante ativo das diferentes qurices que assume,
mas que guarda sempre uma unidade interna, conwmpe a sua
histéria de relacdes com os outros (p. 217).

As criangas possuem uma nhatureza singular quaaseaza como seres que
pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas agi@es que estabelecem desde
cedo com as pessoas que lhes sdo proximas e comicoqgue as circunda, as

criangas revelam seu esforco para compreender dorem que vivem, as relacoes
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contraditérias que presenciam e, por meio das dueicas, explicitam as condicdes
de vida a que estdo submetidas e seus anseiogjesdé@¢o processo de construcao
do conhecimento, as criangcas utilizam as maigatifes linguagens e exercem a
capacidade que possuem de terem idéias e hipabeiggsais sobre aquilo que
buscam desvendar. Nessa perspectiva, as criangstsaem o conhecimento a partir
das interacdes que estabelecem com as outras p&ssoa 0 meio em que vivem.
O conhecimento néo se constitui em copia da reididaas sim, fruto de um intenso
trabalho de criacao, significacao e ressignifica¢téméneo, 2001).

Segundo Gonzalez Rey (2002), a comunicacdo ger®e$s0s permanentes
de significacdo e sentido que ndo podem ser exiglicgpor uma visdo do social
como espaco homogéneo. O social € um espaco h&temge parte dessa
heterogeneidade € a composicao do individual ditéaela de todo o espaco social.
A ruptura da dicotomia entre o social e o individtean a ver com a atividade
permanente e imprevisivel dos sujeitos singulates gpresentam momentos de
desafios e rupturas da subjetividade social candét

Para Martinez (2005), a subjetividade como conéigies de sentidos e de
significados, vai se constituindo a partir de nmids elementos, processos e
condicbes, nos quais a relevancia de um nao podentendida fora de sua relacao
com outros, 0 que implica a impossibilidade de ledexer relacbes lineares de
determinados tipos de influéncias e suas consegi$nta constituicdo da
subjetividade.

Assim como acontece com as criangas, os profesdambém estdo
envolvidos num processo de construcdo do conhetimnen qual a interagéo, a
troca e a interlocugcdo exercem papel fundamentakteN sentido, a troca de

informacBes e oportunidades de reflexdo sobre aripréacdo fazem-se muito



23

importantes, possibilitando os avancos em suacprgiedagodgica. A base dessa
concepcao esta no proprio conceito de educacéao pomeesso de desenvolvimento
do ser humano, no sentido da conquista de sua autan Dai a dimenséo
permanente do processo e a dialética da relacémoemsiprendizagem (LIBANEO,
2001).

Souza (2001) afirma que, na sala de aula, ondelasdes séo estreitadas, é
criado um espaco de fundamental importancia natitwigdo da identidade do aluno
e também do professor, uma vez que ao se relaeinarofessor e aluno atualizam
outras relacdes experimentadas fora desse esgagstEuem-se reciprocamente
enguanto sujeitos identitarios.

Tacca (2005, p. 219), destaca em particular:

O papel dos processos de escolarizagédo e de aragadi, bem como o
seu impacto nos sujeitos envolvidos — professorakigos (...). Nesse
sentido, € impréprio considerar uma légica do pdfquico e outra do
interpsiquico. O interno e o externo integram-se parmanente
influéncia matua, permitindo sempre o surgimentondeos processos,
em uma relacdo dialética que integra o sujeitcas selacdes sociais.

A tese de doutorado de Tacca (2000) priorizou agsso de ensinar e
aprender em um contexto escolar, analisando osegsos de significacdo nas
relacdes entre duas professoras e seus respegtivpss de alunos. Este estudo
procurou revelar as diversas situacdes que ocoermmm ambiente escolar no qual
emergiam o0s processos de significacdo dos aspewiasionados com a
aprendizagem. Os dados empiricos confirmaram asredifas existentes em
comportamentos de mediacdo entre as estratégiagdupdas selecionadas e a
aplicabilidade com os grupos de alunos, ou sejapraduta das professoras foi
diferenciada enquanto conduziam as atividades oeotzas.

Assim, Tacca (2000) concluiu em sua tese de daldorpe as relacdes

cognicao-afeto atuam diretamente nos processogaiécacao, 0s quais participam
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da dinamica ensino-aprendizagem. Assim, esses sggoealesenvolvem diferentes
caminhos para a construcao da subjetividade do &uto professor.

Conforme Libaneo (2001), o conhecimento €& corggrud partir da
necessidade da crianca e de cada professor, eoaquant instrumento de
compreensao da realidade que estad sendo vividalpsr O cotidiano escolar &
voltado para a pratica diaria do professor comregas, um espaco privilegiado
para a investigacdo e reflexdo acerca delas, sutisytaridades e possibilidades de
aprendizagens.

Nesse cenario escolar, Tacca (2005, p.235), afijuea

Os processos de ensino-aprendizagem precisam ssadms como
oportunidades de exploracdo dos conteldos sulgetiuee se integram
aos objetivos escolares. As praticas formais deinensnudariam

consideravelmente se fossem consideradas como spoxe
intersubjetivos: em que transitam, dinamicament®, sentidos e o0s
significados dos diferentes atores da sala de aula.

Segundo Konder (1992), o ponto de partida para todoédialético na
pesquisa é a analise critica do objeto a ser psEsmimi 0 que significa encontrar as
determinacdes que o fazem ser 0 que €. Uma dadardsticas do método dialético
€ a contextualizacdo do problema a ser pesquisadiendo efetivar-se mediante
respostas as questdes: quem faz pesquisa, quardde@ara que? Nao se trata de
subjetivismos, mas de historicidade, uma vez quelacdo sujeito e objeto na
dialética vém cumprir-se pela acéo de pensar.

As sinteses sdo constituidas numa relacdo de teps&que a realidade
contém contradicfes. Assim, a totalidade, a hEttade e a contradicdo sdo as
categorias metodolégicas mais importantes na aialéAinda conforme Konder
(1992), o melhor método, ao se abordar um objetosguqueira pesquisar, € aquele
que permite comecar pelo real e pelo concreto, ogu® mais concretamente

represente a realidade. Foi o que fez Karl Markmaf Konder (1992), quando
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estudou a sociedade européia do século XIX, naepaicidentais na época mais
importantes economicamente falando. O que mais retamente representa a
sociedade € a populacdo, de modo que ela sereaseg economicamente falando, a
producdo. Assim, pareceria correto comecar a pengédr quem a faz, que é
também em quem ela se apdia. Supde-se, pois, pogusacao € o concreto. O que
Marx pergunta é se esse “concreto”, assim expéamtosentido. A reposta € “nao”,
porque ele sO6 ganha seu sentido quando a andlisedescobrindo suas
determinacgdes. Isto porque a realidade social érealalade determinada, os fatos
sociais sdo como se apresentam por alguma razacel&@es especificas que os
engendram, eles respondem a uma certa causalidddste sentido, sao
determinados e, assim, sua explicacdo s6 podeosseguida quando se apreende
sua determinacéo.

Na relacdo professor e a crianca da educacao iinpate ser discutido, no
ambito da teoria marxista, as relacbes sociaisataupie modificam a realidade
individual e social. Para essa discussao, Marti(®2305) e Cupollilo (2004),
apresentam seus referenciais teoricos sobre a tewnixista para discutir a relacao
estabelecida entre esses dois sujeitos da saldale professor/crianca.

Afirma Konder (1992):

O trabalho, segundo Marx, é a atividade pela quabmem domina as
forcas naturais, humaniza a natureza, é a ativigatle qual o homem
cria a si mesmo. (p. 29).

Para Martinez (2005), a civilizagdo do dinheirocecdpital transforma tudo
em mercadoria e nesse contexto as relagbes setgumhvA mercadoria se reveste de
valor e a pessoa perde a importancia, passandocarsgderada na medida em que

possui bens. A educacao teria que ter o papel dgpao essa situacdo de
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desigualdade, promovendo entdo uma transformacémra@m social em seu
cotidiano, trazendo a importancia da igualdadeseagrpessoas, valorizando as idéias
do bem comum.

No entanto, professores e criancas ocupam, semdajuvosicoes
diferenciadas o que néo permite dizer que nadoaeMisia inter-relacdo dialética entre
eles. O ser humano constréi uma relacdo na medidgue adquire o seu modo de
ser, de viver e de sobreviver. O ser humano é ativaleterminadas relacdes sociais
e historicas que produz o préprio modo de ser dbwmano. Neste sentido, Marx ja
afirmava no século XIX que o ponto forte do ser hnmé o trabalho realizado em
condicdes historicas especificas e determinadas.téebalho constréi como aliena o
ser humano (MARTINEZ, 2005).

Ainda Martinez (2005) afirma que a alienacdo sutgegoroduto do proprio
trabalho e da propria acdo do ser humano que h@b& trabalho produz o
necessario para a sobrevivéncia do ser humancseaedade capitalista o trabalho
também assume a condicdo de estimular a acumupagaogerar mais riqueza. O
trabalho que aliena contém dentro de si a posidoié de autoconstrucdo do ser
humano. Assim, pode-se dizer que o trabalho cadneto aliena o ser humano.
Dessa forma, o ser humano manifesta-se na intetg&oodificar o meio ambiente
para suprir suas necessidades que podera comstoui-Bliena-lo. Para Martinez
(2005), é interessante recorrer ao velho Marx sabrpiestdo do trabalho como
construtivo e como alucinante do ser humano, paeppssamos ter uma melhor
compreensao e reflexao filosoéfica sobre o capitadisa economia e as ideologias
que permeiam essas representacoes.

Para Marx (1973), numa sociedade capitalista, todm de producéo serve

de capital, porque acarreta, a seu possuidor, deodrabalho assalariado, a mais-
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valia. O consumo individual da classe operaria iste®m transformar em forca de
trabalho novamente exploravel pelo capital os md®ssubsisténcia despendidos
pelo capital na compra de forca de trabalho. Dess#o, 0 consumo individual do
operario permanece como um fator de producéao eptaducao do capital, quer seja
dentro ou fora do processo de trabalho, ou sejagonporta se 0 operario realize
seu consumo individual para si mesmo e nao paapivatista, sendo que do ponto
de vista social, a classe operéaria € entdo aindafaya do processo imediato, um
simples coadjuvante do capital, como qualquer aastwumento de trabalho.

Segundo Cupolillo e Costa (2004), o professor erianga sao seres
individuais e sociais, constituidos na trama cdalitibeia critica e alienativa que
integra 0 processo educativo. Eles sdo os sujddoBistoria que se constroem ao
lado dos outros seres humanos e, também, sédo ®lojetbistéria que sofrem a sua
influéncia. Em termo educativo o professor € um sempre visto como o
responsavel e aquele que da direcdo ao ensino e @ayticipa do processo de
formacdo/transformacédo da crianca. O professorndprena formacdo de novos
sujeitos ativos da historia.

Para Tacca (2005, p. 218):

A comunicagao, na relagdo professor/aluno, nderéade intengdes; ela
ultrapassa os objetivos imediatos de aprendizagesmire carregada de
valor simbdlico e afetivo que apdia o aluno no peacesso de aprender
conteldos culturais, mas, sobretudo, apoiando-sgera ou seja, a
constituir-se em sua subijetividade.

2.2 A Escola como Espaco Mediador de Formacao Sdcia

Para Bock (1999), a escola apresenta-se, hoje, coma das mais
importantes instituicbes sociais por fazer, assiima outras, a mediacdo entre o

individuo e a sociedade. Ao transmitir a cultur@oen ela, modelos sociais de
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comportamentos e valores morais, a escola pernuige & crianca humanize-se,
cultive-se, socialize-se ou numa s6 palavra: edgqué\ crianca entdo vai deixando
de imitar os comportamentos dos adultos e vai ansgs se apropriando dos valores
e modelos transmitidos pela escola, aumentandomassia autonomia e
pertencimento ao grupo social.

Segundo Novaes (1970), é indiscutivel hoje a indpoia da educacao no
desenvolvimento das sociedades, a fim de tornasneem um ser criador na sua
comunidade diante do atual desenvolvimento sé@afisnico em que se encontra o
mundo moderno.

E acrescenta:

(...) a escola é um dos grupos sociais que por teago mantém contato
sistematizado com individuos em desenvolvimentonddo a sua
responsabilidade em favorecer o processo da ewlaggavés da acdo
integrante de todos os aspectos do viver, comadidade de assegurar a
consisténcia e o equilibrio pessoais, como redekande novas
experiéncias e descobertas de novas capacidad&sAERE) p. 66).

Na escola, tanto o professor quanto a crianca dey@@nder a viver em
grupo, favorecendo a mudanca e o desenvolvimenssope Dessa forma, a
renovacao do plano educacional vai ser uma coneeigiéesses fatores. A partir de
um papel preventivo da escola e do professor, o oo compromisso de facilitar,
corrigir e completar a interiorizacdo social, aasga sera capaz de assumir
responsabilidades e tomar decisbes que a torne dvrespeitando o direito dos
demais. E relevante ressaltar que tanto as criaggasto os pais e professores s&o
afetados por essa medida preventiva porque nem@ssgualmente de apoio e
orientacdo para aprimorar seu desenvolvimento peasaentativa de um equilibrio
emocional para ndo projetarem seus conflitos nasigas diante de situacdes de
mudancas e pressdes na relacdo com as mesmas {NISAR).

Segundo Tacca (2005, p. 215), nas perspectivagalmahos de Vygotsky e
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seus seguidores:

O principio norteador do desenvolvimento é a relagin a cultura, que
vai providenciando os instrumentos psicolégicossede dominio da
natureza que, historicamente permitiram construique hoje se conhece
por “natureza humana”. Ndo somos hoje o que fommspassado,
pensamos de forma diferente e descobrimos novaibpimgades de ser e
de pensar, justamente por estarmos em um processtnuo de
mudancas imbricadas no contexto de relagbes comsatiadade que
tanto recebe demandas dos sujeitos que nela vivemo,c em
contrapartida, cria conflitos em empurra para na@sacdes, exigindo,
para isso, o deslocamento de modelos j& pensadasop#os e com
outros instrumentos mediadores que venham a daosts aos desafios
sociais e individuais.

Gonzalez Rey afirma que;

A subjetividade esta organizada por processos digooacdes que
continuamente se interpenetram, estdo em consti@snvolvimento e
muito vinculados a insercao simultanea do sujeitouen outro sistema
igualmente complexo que é a sociedade (1997, p. 83)

A escola influi em todos os aspectos relativosprosessos de sociabilizacéo
e individuacdo da crianca, no desenvolvimento digdes afetivas, na habilidade
de participar em situacOes sociais, na aquisicadedtrezas relacionadas com a
competéncia comunicativa, no desenvolvimento daglwas sociais e da propria
identidade pessoal (autoconceito, auto-estima,naui@). A atuacdo do professor
em relacdo as criancas serd determinante para enwd@mento de seu
autoconceito, pois os sentimentos que tem sobmeesma dependem, em grande

parte, da sua visao e das relacdes mantidas cenfDesV1S & OLIVEIRA,1990).

A concepcéo interacionista de desenvolvimento ap@iaportanto nas
idéias de interacdo entre organismo e meio e véquasigdo de
conhecimento como um processo construido pelo ioshgdivdurante toda
a vida, ndo estando pronto ao nascer nem senddriddgoassivamente
gracas as pressdes do meio. Experiéncias anteseresm de base para
novas construcbes que dependem todavia, tambéneldedo que o
individuo estabelece com o ambiente numa situagéordinada (DAVIS
& OLIVEIRA, p. 36).

Bock (1999) questiona a concepc¢éao de crianca cduno.aComo o professor
a vé e a concebe? Como as familias e as crianeas &&oncebem o professor? Para

ela, a forma de significar € importante para ergemads a relacdo que se estabelece
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entre professor e criancas. O vinculo professaricd € o sustentaculo da vida
escolar. Tal vinculo deve se estabelecer de fornamlalizar todo o trabalho de
ensino/aprendizagem. Na sua visdo € preciso tefegeares preparados, que
estabelecam uma parceria com suas criancas, apgualita o dialogo com o
conhecimento.

Gonzalez Rey (2002) afirma que os padrdes de g#eraocial da vida
cotidiana se revelam cada vez mais complexos, phagtie variados por articularem
os diferentes espacos do cotidiano, nos quais sfromam 0S processos da
subjetividade social, que considera como se fosseomplexo sistema da
configuracdo subjetiva dos espacos da vida sawal,quais se articulam elementos
de sentido procedentes de outros espacos sociais.

Para Morin (1996), a sociedade surge das interad@®sndividuos que sao
organizadas com qualidade propria, como a linguagearcultura particular. Essas
qualidades atingem o sujeito desde o seu nascimggtierminando sua linguagem e
cultura, etc. Dessa forma, 0s sujeitos sdo os msgpeis pela criacdo da sociedade,
que, por sua vez, cria sujeitos. Assim, em umaedade cada sujeito € uma parte
dela, entretanto desde cedo a sociedade impde jatossua linguagem, suas
normas, suas proibicdes, sua cultura, seu saber.

Conforme Soares (2002) o papel central atribuililogzagem numa e noutra
ideologia explica-se por sua fundamental impor&ned contexto cultural: a
linguagem €, ao mesmo tempo, o principal produtocualéura, e € o principal
instrumento para sua transmissédo. Por isso, 0 @uofrou comparagao entre
culturas, € béasica e primordialmente, um confrantacomparagéo entre 0os usos da
lingua numa ou noutra cultura.

Para Vygotsky (2001), a linguagem origina-se emrmeiio lugar como meio
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de comunicacdo entre a crianca e as pessoas qukeiam, e sO depois convertido
em linguagem interna, se transforma em funcao rhenéina que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crianca. Como aaljegal interior e o pensamento
nascem do complexo de inter-relagdes entre a eriangs pessoas que a rodeiam,
assim estas inter-relacdes sdo também as origernmaoessos volitivos da crianca.

A complexidade da evolugdo humana, para Morin (189@ma problematica
grandiosa e a dificuldade que temos para entrarswgdde um fenémeno histoérico e
cultural no qual nos encontramos. Para isso, @ews encarar o problema da
complexidade que durante muito tempo foi ignoradeqpe se acreditava que a
organizacdo dependia pura e simplesmente da orHeaidéia que destroi toda
tentativa reducionista de explicacdo € que o todm tuma quantidade de
propriedades e qualidades que nao tém as partesl@estdo separadas. Morin
(1996) afirma que o universo é o fruto de uma diabkd de ordem e desordem, no
sentido de que se trata de duas nocdes totalmem¢eobéneas que se fundem
mutuamente. E essa dialogica de ordem e desordesn pgoduz todas as
organizacdes existentes no Universo.

Ainda segundo Morin (1996), um olhar mais atentodaj a ver a
complexidade onde quer que se produza um emarant@ohe acdes, de interacdes,
de retracdes. Nesse sentido, Martinez (2005) conglea que a complexidade
constitui um modo de compreender a realidade, rad §ureconhecido o carater
desordenado, contraditorio, plural, recursivo, giag indivisivel e histérico que a
caracteriza.

Complexidade e holismo s&o palavras cada vez maiglas nos debates
educacionais. Nesta perspectiva, pode-se inclurethesxdes de Morin (2005) que

critica a razdo produtivista e a racionalizacdo enoa, propondo uma légica do
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vivente. Esses paradigmas sustentam um principificagor do saber, do

conhecimento, em torno do ser humano, valorizanseuocotidiano, o seu vivido, 0
pessoal, a singularidade, o entorno, 0 acaso @su#tegorias como: deciséo,
projeto, ruido, ambiglidade, escolha, sintese,wdne totalidade. O desafio da
complexidade é eliminar o conhecimento segmentariogrrado a um unico objeto,

com a finalidade Unica de manipula-lo.

Se quisermos um conhecimento pertinente, precisamasnir,
contextualizar, globalizar nossas informacfes eso®saberes, buscar,
portanto um conhecimento complexo (MORIN, 2005%586).

Libaneo (2001) afirma que o ensino exclusivamengebalista, a mera
transmissdo de informacodes, a aprendizagem engesditiente como acumulagao
de conhecimentos, ndo subsistem mais. O professwmdéador da relagdo ativa da
crianca com a matéria, inclusive com os conteudoprips de sua disciplina, mas
considerando os conhecimentos, a experiéncia dgoficados que as criangas
trazem a sala de aula, seu potencial cognitivos sapacidades e interesses, seus
procedimentos de pensar, seu modo de trabalhamésmo tempo, o professor
ajuda no questionamento dessas experiéncias @cagoss, prové condicbes e meios
cognitivos para sua modificacdo por parte das casn e orienta-os,
intencionalmente, para objetivos educativos. Esthutida ai a ajuda do professor
para o desenvolvimento das competéncias do peasarfuncdo do que coloca
problemas, pergunta, dialoga, ouve as criancagjans a argumentar, abre espaco
para expressarem seus pensamentos, sentimente®sdele modo que tragam para
a aula sua realidade vivida.

Ao entrar na pré-escola, a crianga passa a patidg outro contexto social
de desenvolvimento, diferente da familia, com somposicdo propria e precisa
aprender a se relacionar com esses novos aspeutsexjgem dela outros

comportamentos, pertinentes a esse novo contexidblg$, 2000).
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E na sua participagdo e no envolvimento com os sioslementos
culturais e com o conhecimento produzido que oitsujgassa a fazer
parte da cultura, pois se cria a necessidade tleagfio das mesmas
ferramentas psicolégicas que todos utilizam. Ddesaa, infere-se a
importéncia dos processos de escolarizacdo, oss,qpeio tipo de
aprendizagem que desencadeiam, permitem aos sugittbminio dos
instrumentos culturais, possibilitando, com isso,desenvolvimento
(TACCA, 2005, p. 216).

Leite e Tassoni (2002) acreditam que as interagdesse estabelecem no
contexto escolar sdo caracterizadas pelo vincelivafem todos os seus aspectos, o
qual define a natureza das relacdes mantidas estsejeitos que nesse caso Sao as
criancas e os professores, bem como os objetasntiecimento e as disposi¢cdes das
criancas frente as atividades propostas e desadaslvAssim, o processo educativo
€ um meétodo formativo, no sentido literal da paawntdo a “redescoberta” e a
interiorizacdo dos valores sociais e culturais qadla crianca adquirem um valor
decisivo, ndo menos importante do que o da apragelim conceitual.

A capacidade de apropriacdo do saber escolar depdmdefetividade das

relacdes pedagdgicas, para tanto, Tacca (20045pafirma que:

Ao entrar na escola, ao participar de um agrupammeatalunos — na
relacdo que se estabelece com eles e com o pmfess@ual recebe
continuamente orientagfes, e em conjunto com tunais que compde o
espaco da sala de aula -, ele vai tecendo seusedomntos e
constituindo-se como pessoa. O espaco da saldale tadas as relacdes
gue ali se estabelecem, portanto, transformam-sespacos particulares
de desenvolvimento do sujeito.

Outro estudo que aponta na mesma direcao € a pasigliOliveira (2005),
no que se refere a afetividade, segundo a autorafetividade é, entdo, um
componente presente em todas as interacdes dwsujdependente do contexto em
que elas ocorrem. Ela marca ndo soO a relacdo estsajeitos, mas, também a sua
atuacao perante as atividades concretas e a aqdecconhecimento.

Tacca (2005, p. 226) reafirma que:

A atividade reelaborativa do aluno, a qual lhe gisissea apropriagdo do
conhecimento cultural da sociedade da qual paati@gpessoal, subjetiva
e principalmente marcada por uma complexa rede iteacées

socioculturais concretas, que estdo presentes rmoenmto em que se
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organizam contextos para a promoc¢ao do ensino-digegyem na sala de
aula.

Para Vygotsky (2000), o desenvolvimento humanoréptexo e dialético, e
esta em constante processo de mudanca, constisgngela interatividade entre o
externo e o interno, em que tanto um quanto o aaronodificam. Dessa forma,
elege o0s processos histérico, cultural e social occosssenciais para 0
desenvolvimento humano. Vygotsky (1983) afirma guiste uma correspondéncia
entre as particularidades de cada etapa evolutivdesenvolvimento da crianga e as
particularidades dos diferentes tipos de desenvelnto.

Gonzélez Rey (2003a), ao falar de desenvolvimestfere-se a constituicdo

subjetiva do sujeito:

Sua configuracdo subjetiva mostra de maneira sanculsociedade em
que vive e em seu estudo individual produzimos wisn@a Unico que
informa sobre a sociedade a partir da histériaviddal ( p. 156).

As acdes do sujeito em determinado ambiente possaedter interativo e
produzem sentidos subjetivos. Elas expressam assidades da personalidade e
criam novas necessidades durante esse momentoeds;&o promovido pela acéo.
Essas necessidades que geram as ac¢les e as qumidaiageradas dao qualidade
ao espaco em que o sujeito interage e promove revagdes que passam a fazer
parte de seu sentido subjetivo. Esse movimentoiraomtentre as emocdes e as
necessidades resulta em outras necessidades, mi@ 1onitada, definindo os
sentidos em cada momento do desenvolvimento datsu8ONZALEZ REY,
1999).

Devido a capacidade de evolucdo e transformacaonedesssidades, elas
possuem carater dinamico e estdo implicadas naipiiodde sentidos subjetivos das
atividades do sujeito (GONZALEZ REY, 1999).

Segundo Vygotsky (2000), as necessidades produsenidss quando o
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sujeito atua em uma atividade concreta. Assim,aaticgpar de uma atividade ou ao
se relacionar novas necessidades se manifestamndopio sentido sera definido no
contexto em que ocorre a acao. Pode acontecengsse momento, outras emogdes
que ndo fazem parte desse contexto surjam, sdoge&srao dizer o estado do
sujeito ao efetuar a acdo, como também a congtdule sua subjetividade.

Conforme Gonzalez Rey (2003a), as necessidade®lagionam com o
processo em que a subjetividade esta sendo organea&om as exigéncias feitas
pelo cenario social do qual o sujeito participa.ngsessidades que surgiram a partir
deste processo correspondem a historia particeélazada sujeito concreto em sua
situacao social, o que as diferencia das necessdadldgicas, tanto pelo contetudo
quanto pela sua natureza dinamica.

Segundo Gonzéalez Rey (2005), o conceito de sulgatie, seja no senso
comum, seja nas conceitualizacbes teoricas que ilzaot, aponta para a
subjetividade individual, para os processos psgoés do individuo. Para tanto, a
subjetividade €& encarada ao mesmo tempo como isaphis e sentidos,
caracterizadores também dos diferentes espacosaissoque o0s individuos
constituem, contribui no sentido de romper com @stdmias individual/social,
interno/externo, intra-subjetivo/inter-subjetivo, rticulando  dialeticamente e
expressando seu carater contraditorio, complememegursivo.

A subjetividade € assim definida por Gonzélez Rey:

A organizacao dos processos de sentido e de siggéfo que aparecem e
se organizam de diferentes formas e em diferert@&ssmo sujeito e na
personalidade, assim como nos diferentes espaguaiss@m que o0
sujeito atua (1999, p. 108).

Para Gonzalez Rey (2002), faz-se necessario defisubjetividade como
objeto de estudo ao reconhecer o sujeito como fatmaeal constitutivo do ser

humano, o qual se constitui em sujeito psicologilon complexos processos de
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construcdo e assimilacdo que caracterizam sua sod#l. Os processos sao
vivenciados de uma forma continua, dando lugaroadiguracdes subjetivas que
caracterizam a organizacdo individualizada da patsmtade humana. A

subjetividade ndo é uma realidade coisificada, ®sias um processo vivo do

individuo como sujeito psicolégico concreto.

Para isso, torna-se importante ressaltar conforaved (2005, p. 237), “que
na sala de aula sejam buscadas negociacOes d#osemtie alunos e professores, 0s
quais sao portadores de subjetividades Unicas’séNesntexto, Tacca (2005) aponta
que os processos didaticos somente serdo relevaatestiverem envolvidos de
sentidos subjetivos para os alunos, desenvolvendmnzeito de autonomia e
individualidade humana, ou seja, a formacdo da esulijade dos alunos e
professores se da na interacdo que acontece enfesalda.

Conforme Cunha (2005), na escola, professoresmdsiconstituem-se como
tais e produzem conhecimentos na dependéncia Bafes que estabelecem entre
si. O processo de ensino-aprendizagem na salalale@un ocorre de acordo apenas
com preceitos de teorias pedagodgicas e didaticamda afirma que o processo de
constituicdo do professor na rotina diaria de si@laaula depende diretamente das
vivéncias e das relacOes desse profissional, querisgie sejam elas.

Para tanto, Cunha (2005), afirma:

No dia-a-dia da sala de aula, o professor é suglstoarios e distintos
movimentos de reflexdo/acdo/emocdo — e que estestemem de
variadas maneiras, conduzindo a resultados diversoeeflexdo néo
nasce natural e espontaneamente, nem conduz lieena uma
conscientizacdo maior ou a transformacédo da pr@gcagogica ou do
préprio professor (p.204).

Para Paraiso (2006), a producédo da subjetividadentid esta relacionada a
procedimentos de "objetivacdo” e também de "swajgdio”. A producéo do docente

romantico, corajoso e amoroso da-se posicionanc sujeito falante passivel
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de ser conscientizado, capaz de se doar, de refletnunicar, mudar. E possivel
dizer que nesse discurso os docentes sdo objetivado como objetos silenciosos,
mas como sujeitos falantes; ndo como objetos exalng) mas como sujeitos
confessantes; ndo em relacdo a uma verdade samessios que lhes é imposta de
fora, mas em relacdo a uma verdade sobre si mequ®®les mesmos devem
contribuir para produzir.

De acordo com Gonzélez Rey (1999), o fato de aci@émuscar a
objetividade faz com que o estudo de temas subgtoomo a afetividade fique
relegado.

Gonzalez Rey diz:

Um dos problemas que o estudo psicolégico das essagin enfrentado
€ a incapacidade para transitar de uma compreend@imal, subjetiva,
dentro da qual as emoc8es ndo aparecem sé comontmdeeexpressdes
da pessoa ante estados biolégicos, mas sim asaeciadestados
subjetivos (2003, p. 242).

Vygotsky (2004) assinala que “(...) o tragico da&@egia contemporéanea é
que ndo encontra nenhuma maneira de compreenderdadeira ligacdo entre
NOSSOS pensamentos e Nossos sentimentos por ura atvidade de nosso corpo
por outro lado” (p.197). E a dificuldade de integrarazdo e a emocao, o afeto e a
cognicdo que impossibilita uma visdo humanista @mdm e contribui para a ciséo
desses elementos. Cada um é entendido separaddrdpammo duas paralelas que
nunca se cruzam (VYGOTSKY, 2004).

Oliveira (2005), na sua dissertacdo de mestradtoadts idéias de Neubern
(2000), o qual chama a atencdo para a importaneah@ de se compreender o
problema das emoc¢fes como um processo subjetiggarde para 0S processos
humanos. Para este autor, € preciso que se amiicate diferentes teorias que

contribuem para a compreensao de sua complexidagieaeto um processo de
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subjetivacdo e a sua implicancia para uma novadate ser cientista. Segundo
Neubern (2000), “as emocdes sdo fendbmenos complx@sabrangem mdultiplas
dimensdes” (p.161).

Vygotsky (2000) acredita que o intelecto, o afaknecessidades e interesses
integram-se e participam do processo de constduigghomem. A separacdo entre
intelecto e afeto, enquanto objetos de estudo, & des principais deficiéncias da
psicologia tradicional, uma vez que esta apresemeocesso de pensamento como
um fluxo autbnomo dgensamentos que pensam a si propridssociado da
plenitude da vida, das necessidades e dos interpsssoais, das inclinacbes e dos
impulsos daquele que pensa.

Peres (2005) chama a atencéo para a necessidageedudar a emocao do
bebé, ao apresentar a idéia de Vygotsky sobre lagbes entre o afeto e as
percepcdes do recém-nascido. A autora sublini@pen argumento de Vygotsky
de que a crianca percebe os elementos expressivosatidade exterior, como 0
afavel ou o ameacador, antes mesmo dos elemenjevob. Nessa direcdo de
pensamento, Peres lembra que as emocdes e ososesuinietivos, gerados pelo
sujeito na sua experiéncia interpessoal, devem estmdados nos processos
particulares de desenvolvimento.

Vygotsky (2004) ja criticava a teoria cartesianalapexclusdo das
possibilidades de desenvolvimento da emocéo, pefmgdo de qualquer tipo de
evolugcéo emocional do homem. Esta concebe as es00d®0 inatas, presentes no
feto da mesma forma que sdo encontradas no adidtlui que, além de serem
inatas, as emoc¢des nao evoluem, conservando eemt@mmesma qualidade.

Ao estudar a dimensdao afetiva, Vygotsky (2004)cietea-a com a cognigcao

e postula que as emocbes estdo integradas ao rianwémto psicolégico geral,
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estando na base do pensamento. Mesmo tendo tedoaizimenséo afetiva em sua
relacdo com o social, ndo deixa de reconheceraedrganica. A integracao das
dimensdes cognitivas e afetivas foi uma evolucdovida psiquica do sujeito.
Todavia, apesar de Vygotsky afirmar que o afeto fespel fundamental na
cognicao, ele ndo aprofundou no tema, apenas apoetia direcao.

Ao discutir sobre a afetividade, Oliveira (2005) esna dissertacdo de
mestrado afirma que Wallon (1995) € um autor queriza a dimensao afetiva no
desenvolvimento do sujeito, no qual sua teoriaegieruma interessante explicacao
sobre a importancia da afetividade em cada estigidesenvolvimento, em que se
predomina a afetividade ou a cognicdo. E atualmén@onzalez Rey (2003a) que
apresenta a afetividade como uma dimensao queipartia constituicdo subjetiva
do sujeito.

Em se falar de dimensao afetiva, Gonzalez Rey (2@fiEma que nesse
sentido a emocao vai se associar aos registrosokood e com essa integracao,
organiza um sistema psiquico diferente, que recebeme de sentido subjetivo.
Assim as emocdes relacionam-se com as palavrasreaspaco de sentido, ndo em
uma relacéo abstrata e fora do contexto de ac&ajdio.

Para Vygotsky (1983), o desenvolvimento do sujéittegra-se com o0s
sistemas dinamicos afetivos e cognitivos de fornthvisivel. O desenvolvimento
humano esta implicado na variacdo desses dois gs@&eou seja, a unidade
cognicao/afeto ndo é estatica; ao contrario, é&velie é esse aspecto que se torna
extremamente essencial para o desenvolvimentol@gico do ser humano.

Assim para Gonzalez Rey (2005), toda emocao girgesgra em uma cadeia
de producdo de emocgdes em qualquer espaco da wuidanh, compromete os

processos simbdlicos que delimitam a especificidkedem sentido subjetivo. E pelo
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fato de o sentido subjetivo permitir conhecer eleto® da histéria do sujeito e dos
diferentes cenarios da sua vida atual, o sujeita wima importante fonte de
conhecimento da subjetividade social, ou seja, peksibilidade de conhecer o
modo pelo qual os diferentes processos e formasrganizacdo social se tem
subjetivado nele.

Para tanto, esta pesquisa € consideravel, pagsdeaimportancia do sentido
subjetivo, segundo Gonzalez Rey (2005), que emlfatirelevancia da eficiéncia do
processo de aprendizagem que passa pelo sentigetivsulgue o sujeito produz
quando aprende, de forma que esse sentido subjategra aspectos psicoldgicos
relacionados a condicdo integral desse sujeito, 46 Bpenas aos aspectos
caracterizados em sala de aula ou na metodologeegada.

Por meio dos estudos de Vygotsky sobre o desemwehto humano, o
pesquisador Gonzalez Rey (1997) desenvolveu sudo vieodrica sobre a
subjetividade, a qual é processual e historicagsgmtando um conjunto complexo
de significados e sentidos subjetivos na vida dodm. Ela se estrutura através da
dialética sujeito/mundo em um processo socialmemestruido, permeado de
contradicbes e rupturas, envolvendo as dimensfesféim, da cognicdo, do
simbadlico, da volicdo, da estética e da ética.

Gonzalez Rey (1997) ainda afirma que processo tendizagem centra-se
no desenvolvimento integrado do sujeito que aprende contexto no qual essa
construgdo se da. E um movimento dinAmico de desémento de habilidades,
atitudes, valores, que se constituiu permeado pelasdes sociais e culturais.

Segundo Gonzalez Rey (2002), a questdo do apreddeestd somente na
producdo do educando frente ao processo de condi@ajmmas como ele dinamiza

esse processo e interage nos diversos espacogd&larna gama de complexidades
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e experiéncias que antecipa a organizacao do agrendue, articuladas a novos
conhecimentos, podem gerar sentido e resultar estrogdes significativas. Dessa
forma, o educando € um ser com recursos cognifeto/a simultaneamente
implicados na configuracdo plurideterminada dendtvoqual se constitui a acdo do
outro, elementos inseparaveis no processo de Biag@o.

Para Vygotsky (2001), o aprendizado considera ardependéncia dos
individuos envolvidos, o que se pode deduzir paré&nfase nos processos historicos
e culturais. Vygotsky (2001) coloca a aprendizaggsmo um processo que se
diferencia dos fatores inatos, como, por exemplkg@acidade de digestdo a qual o
individuo ja nasce com ela. Diferencia-se também glocessos de maturacdo do
organismo que sao independentes da informacdo duweni®m, a exemplo da
maturacao sexual.

Veer e Valsiner (1996) colocam que, para Vygotslg/,seres humanos se
diferenciam dos animais por serem capazes de emsogis sofisticadas, e
completam ainda, que as diferencas ocorrem namtsé ambos, mas também na
propria espécie humana e que a vida emocional ditoattio € analoga a da crianca
por ser mais refinada.

Vygotsky (1997) confirma a relacao entre o afetoitelecto ao declarar que
ao estudar o desenvolvimento do afeto da criangspecto primitivo ao complexo,
conclui-se que a evolucdo das formas afetivas f@eiones para superiores € regida
pelas trocas efetivadas na relacdo entre essasddunesnsdes. A afetividade, nesse
ponto de vista, além de ser uma dimensdo da pe&sdgalmente, uma fase do
desenvolvimento, a mais arcaica. ApOGs a vida ocgand ser humano torna-se
afetivo. E a partir da afetividade, tem-se o deskfmento da cognicdo. Nesse

momento da vida, a afetividade e a inteligénciacesntrelacadas, mas a primeira se
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sobressai.

Em Vygotsky (2000) a compreenséo do desenvolvimdatorianca envolve
o conhecimento das suas necessidades e de seusvirg;eque Sao 0s promotores de
sua acdo. Para ele, se nos abstivermos dessesi&sym&io conseguiremos entender
a passagem de um estagio a outro do desenvolvinorgue 0 Seu progresso esta
interligado a uma transformacado em sua motivagméncias e incentivos. Afirma
que “(...) tudo que se desenvolve, se desenvolgans® a necessidade” (1997,
p.138).

Para Gonzalez Rey (1999), a dimensdo afetiva eavalvemocdo, a
necessidade e a motivacdo. Todos esses aspeéosasipermanente interacdo. O
autor define o sujeito como “sujeito da emocao”. ésocdes sdo unidades que
indicam o estilo de desenvolvimento do sujeito fiaweparte de sua constituicéo.

Para Tacca (2005, p. 224) “as necessidades qugameo sistema emocional
dos sujeitos, que estdo necessariamente envolg@osm contexto cultural, o qual
também define suas necessidades, sem a exclusiwpgede aspectos bioldgicos”.
Tacca (2005) ainda reforca que o avancgo para andelseamento infantil se baseia
nas relacbes que a crianca vivencia no meio qué eserida, portanto €
consideravel que exista uma relacdo dindmica entresio externo e interno para
possibilitar a participacao dessa criangca em saded

De acordo com Gonzalez Rey (2000), tal vivéncia @woumidade de
desenvolvimento, integra o externo e o interno ers®ntra também relevante na
unidade cognicao e afeto, rompendo entdo a dicatentre esses processos.

No processo de aprendizagem, na busca da prodecéentido, encontra-se
uma condicdo subjetiva que deve existir, ou sejegralicdo de existir dimensdes

individuais. Desse modo, aprender tem um roteingusar, subjetivo, pois nunca
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duas criancas aprendem da mesma forma e a saldadm que ter um espaco da
articulacao, resgate de experiéncia e confrontidlegos (Gonzalez Rey, 2000).

Gonzalez Rey (2003) afirma que, tornar-se sujeitplica em processo de
subjetivacéo, ou seja, de constituir-se subjetiveaenenquanto ser historico e social,
ativo, produtor de sentidos e significados aceraa sluas vivéncias pessoais e
sociais. Deste modo, a subjetividade € proceskisafirica e dialética na medida em
gue se constitui nas relacdes que o sujeito est@delo longo de sua historia, nos
sentidos que constrdi, nos afetos gerados na cele@éd@ o outro, e €, a0 mMesmo
tempo, constituida pelo grupo social e também clabstituinte.

Acerca da estrutura dinamica do desenvolvimento ag@endizagem,
Vygotsky (1987) afirma que a relacéo entre o peesame a palavra € um processo
Vivo: 0 pensamento nasce através das palavras. paavra desprovida de
pensamento € uma coisa morta, € um pensamento Xp&es& por palavras
permanece uma sombra. A relacdo entre eles nao éntanto, algo ja formado e
constante; surge ao longo do desenvolvimento edange modifica.

Nesse sentido, Cupolillo e Paula (2005) afirmam @ueescola é um
importante espaco de subjetivacdo e desenvolvingantba criangca. Conhecer como
se da o processo de escolarizacdo das criancasnasqé importante para que se
compreenda como elas ddo sentido as suas vivéesxtatares, e, por conseguinte,
como estdo se constituindo subjetivamente nesse@sp

Cupolillo e Paula (2005) ainda defendem:

A escola ndo é o Unico espaco de subjetivacdo idacer, mas € um
importante contexto no qual as relac6es interpé&ssgantecem (p. 65).

Como vimos, a Educacao Infantil € um importanteagsple constituicdo da
crianca em sujeito social e historico. Com essapes, vamos conhecer como

acontece o0 processo de subjetivacdo na relacaespoof e crianca a partir da
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experiéncia de situacdes que oportunizam o acessaanhecimentos organizados
pela cultura e pela vivéncia em grupo que sao rdedigela subjetividade do
professor, sendo necessarios para a insercaoarga&rem um contexto social mais

amplo e para a formacado como um cidadao mais eanisci

2.3. O Desenvolvimento Infantil e o Processo Ensiffiprendizagem

O processo de aprendizagem centra-se no deseneoldnintegrado do
sujeito que aprende e o contexto no qual essarogéstse da. E um movimento
dindmico de desenvolvimento de habilidades, at#udmlores, que se constitui
permeado pelas relacdes sociais e culturais.

Para Vygotsky (2001), o aprendizado considera ardependéncia dos
individuos envolvidos, o que se pode deduzir paré&nfase nos processos historicos
e culturais. O autor coloca a aprendizagem com@ruoesso que se diferencia dos
fatores inatos, como por exemplo, a capacidadeigkstdo a qual o individuo ja
nasce com ela. Diferencia-se também dos processomtliracdo do organismo que
sao independentes da formacdo do ambiente, a exel@mphaturidade sexual.

O processo do aprendizado permite uma visdo deaedacno sentido de
valorizar o desenvolvimento humano em uma grani@dede relacdes construidas
socialmente. Pensar nessas relagbes, de acordd/ygoisky (2001), nos permite
compreender o desenvolvimento da crianga no plagialse individual.

Ainda assim, Coll (1995) afirma acerca da relagdtoeedesenvolvimento e
educacdo, de que existe uma importancia da expexi@a aprendizagem na

educacéo, se tornando cada vez mais patente erallagfio que ja era importante
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nas primeiras tramas, torna-se cada vez mais deqsira determinar a forma e o
conteudo do desenvolvimento da aprendizagem.

Para Vygotsky (1929), as funcdes superiores do hgngeie o diferenciam
de outros animais, tém origem na relacdo com apatmente possiveis por meio
das relacdes sociais estabelecidas com o outroomern, para ele, significa
personalidade social, quer dizer, todas as relagdasis que o individuo possui e
gque passam a constitui-lo.

O efeito da ontogénese, segundo Vygotsky (2001, pudle ser explicado
atendendo-se apenas a linha natural do desenveoltomau seja, em intima relacao
com ela encontra-se a linha social e cultural deeolvimento.

A valorizacdo do aspecto socio/cultural do desenw@nto humano néo
elimina a questdo biolégica. Para Vygotsky (2000), processo geral de
desenvolvimento € dividido em duas partes: umaobich, representada pelos
processos elementares e outra cultural e socialsgu@ a funcédo psicologica
superior. O desenvolvimento da crianca se da peha slesses dois elementos.

Vygotsky (1997) postula que as funcdes supericgesriginam no social em
seu aspecto filogenético e ontogenético. A queBkdgenética abrange o aspecto
historico do desenvolvimento da humanidade que ipera® homem tornar-se um
ser social, culminando no ambito da ontogénese een ajdesenvolvimento das
funcdes superiores se relaciona com o0 processoedendolvimento social da
crianga, a relagédo que estabelece com o meio e esta@uxilia nesse processo. Isso
significa considerar a relagdo da criangca com asgas que estdo a sua volta, como
a escola e a familia, o que implica em contextas fquem parte de um contexto
maior que € a sociedade, que, por sua vez é pradigccultura.

O crescimento intelectual da crianca s6 aconteogedida que ela cresce
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também como sujeito. A idéia de sujeito, discuidaGonzalez Rey (2003a), coloca
0 sujeito como social e historico. O carater soatah como elemento produtor de
sentido em suas mais diversas relacdes que njweseata de forma passiva, mas
sim como uma configuracdo geradora de sentidoseqt#® em constante relacao
com os sentidos produzidos no curso de suas exipasta

Para Cupolillo e Costa (2004), o valor que a caaatribui a si mesma
enquanto aprende €é o0 que gera desenvolvimento. HEna perspectiva
historico/cultural, a crianca se forma na relac&@mn csujeitos concretos que
constituem a escola, construindo conhecimento rdidaem que ele se torna fonte
de sentido para sua vida. Toda essa construcadeaeomediada pela comunicacéo
gue se estabelece entre 0s varios sujeitos queseeim no processo educacional da
crianga, nos varios contextos em que participa.

Na perspectiva sécio/construtivista e culturaklagao entre sujeito e cultura
possui hatureza dindmica e participa de um sissdyaeto em que tanto um quanto o
outro se renovam a partir de sua interacdo (MARTSNEERANCO, 2001).

Pino (1997, p. 106) cultura enfatiza a importaraacultura como “(...) um
produto, ao mesmo tempo da vida social e da ateidgmcial do homem”. Ao falar
de “vida social” entende que a cultura surge dasigars sociais que sao resultados
das relagdes sociais pertencentes a uma socienladeja, as varias formas sociais
existentes sdo produtos do homem, tornando-se @jedwulturais, demonstrando
assim que o social € condi¢ao para o cultural.

Segundo Pino (1997), para o teorico Vygotsky, orcouem um papel
fundamental na constituicdo cultural do homem. @oondo € apenas um mediador
instrumental, ou seja, 0 outro é uma condicdo pa haja o desenvolvimento

humano, tornando possivel ao sujeito significarumdo como produto do trabalho,
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que é denominado de mundo cultural. Nesse sergidoedida que o sujeito se
desenvolve culturalmente torna-se um ser cultural.

Vygotsky (1992), no estudo sobre a aprendizagem, @@onceito de “Zona
de Desenvolvimento Proximal”, nos apresenta aseatifes alternativas de renovacao
dos métodos educacionais baseando-se na idéiad&rdo que a crianca faz hoje
em conjunto com 0s outros e o que ela podera f@anha amanha. Na pratica
educacional o conceito de Zona de Desenvolvimentoxifal tem varias
implicacdes no que confere as avaliacdes, ou ee@LIino deve ser avaliado pela
capacidade que o mesmo apresenta de fazer coisg®ramdo com o0s outros e até
recebendo informacdes e instrucdes.

Para Vygotsky (1984), a evolucdo intelectual é atarzada por saltos
qualitativos de um nivel de conhecimento para ou&ofim de explicar esse
processo, ele desenvolveu o conceito de Zona denbelsimento Proximal,
definida como a distancia entre o nivel de desemwento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de gmell e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através alacdo de problemas, sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com congr®s mais capazes. O
professor devera atuar na Zona de Desenvolvimawotarial, pois sua intervencao é
direta no intuito de ajudar a crianga a avancara Ranto, o professor precisa
conhecer o desenvolvimento real da criangca, magpoée parar ai porque ele € o
auxilio direto com explicagcbes, pistas e sugesii@® que a crianca avance,
consolidando o desenvolvimento que era apenas @alerespeitando assim, a zona
proximal de cada um, pois ela ndo € homogéneatpdmo grupo. Desse modo
conclui-se, que o desenvolvimento pleno do ser nondapende do aprendizado que

realiza num determinado grupo social, a partimt@acdo com outros sujeitos.
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Assim, na sua dissertacdo, Ramos (2003) colocaaqagrendizagem é
fundamental para o desenvolvimento, nesta perspectompe-se com a falsa
verdade de que o aluno deve, sozinho, descobris sespostas; de que a
aprendizagem € resultante de uma atividade indajidaasicamente interpessoal.
“Aquilo que o aluno realiza hoje com a ajuda dosaie, estara realizando sozinho
amanhd; aprendizagem escolar implica apropriacdoodbecimentos, que exigem
planejamento constante e reorganizacao continexpkriéncias significativas para
os alunos” (p. 58-59).

Duarte (2001) acrescenta que o nivel de desenvehtonde uma crianca é
caracterizado por aquilo que ela consegue fazéordea independente e por aquilo
que ela consegue fazer com a ajuda de outras gessoa

Para Martinez (2005), o conceito de zona de dedemento proximal de
Vygotsky postula o desenvolvimento como resultado tihnsformacdo de um
processo interpessoal (social) num processo irgsapé (individual).

A subjetividade do individuo é constituida peloisb@orém esta relacéo néao
acontece de forma direta em que o externo, agacials passa para o subjetivo. As
subjetividades social e individual se alimentam wlaautra; as duas se constituem
em tempos iguais (GONZALEZ REY, 2003a).

Gonzalez Rey (2003a), ainda acrescenta que o seslgetivo dado a uma
nova experiéncia ndo é uma expressao direta daiéxpa interativa e nem uma
expressao do préprio sujeito, pelo contrario, otidensubjetivo resulta de uma
complexa mediacédo da personalidade, tendo o swgitpapel ativo nesse processo
a partir de uma acdo construtiva, no entanto, didkerdesta acdo tem caréater
intencional.

Pino (1997) afirma que é no espaco interativo guies as experiéncias do
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sujeito e que os sentidos sdo construidos. Enfiningés de esperar que a crianca
estejaprontapara aprender, o processo de ensino deve se amtasipprendizagens
e tentar criar novas possibilidades de desenvohimmeComecamos a aprender
qualquer conceito apenas no momento em que O v@elasprimeira vez, pois
somente a partir desse momento seu significadorp@denecar a transformar nosso.

A cultura em que o sujeito esta inserido ndo patedssprezada enquanto
fala-se de desenvolvimento humano, ela deve sesidamada em sua relagdo com o
sujeito. O sujeito faz parte do processo de canglib da subjetividade social que
determina a subjetividade individual (GONZALEZ REXQ02).

Gonzalez Rey ainda afirma:

A flexibilidade, versatilidade e complexidade déjstividade permitem
gue o homem seja capaz de gerar permanentememtespos culturais
que, bruscamente, modificam seu modo de vida, pppresua vez, leva a
constituicdo da subjetividade tanto social, quamdovidual (2002, p. 37).

Cupolillo e Paula (2005) defendem o papel da esnoldrabalho com as
peculiaridades da criangca, como um espaco de tsutgele, de possibilidade da
crianca vivenciar de forma sistemética os valoresstumes do grupo cultural ao

gual pertence.

O desafio da Educacdo Infantii é atender a criangs@ndo o
desenvolvimento dos diversos aspectos constituddesua subjetividade
— a socializacdo, a insercdo sistematizada daraultle possibilitar-lhe
tornar-se sujeito Unico, ativo, transformador. Assa escola atendera a
todos, sem distingdo, pois centrard seu trabalhodemenvolvimento
singular, fugindo da homogeneiza¢do que produzsapgirecimento do
sujeito (CUPOLILLO & PAULA, 2005, p. 68).

Enfim, Cunha (2005) conclui que no desenvolvimentibural do homem, o
que esta em jogo sao as relacdes inter e intr@tsidyg e também a dindmica que as
caracteriza ndo como uma ordem linear e inflexivels como um processo que se

constitui de idas e vindas, de possibilidades maogmentos diversos.
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2.4. Objetivo do Estudo

Este trabalho tem como objetivo compreender corsabgetividade gerada
pelo professor no seu processo de formacéo repanautelacdo com seus alunos da

Educacéao Infantil e no processo ensino/aprendizafgsanvolvimento.

2.4.1. Objetivos Especificos

» Construir indicadores que apontam a subjetivida€epbfessores do
Jardim II, envolvida na relagdo com seus aluncsafeade aula e no patio;

* Analisar e interpretar como a subjetividade degsedessores esta
implicada com a sua mediacdo para a concretizagZ®D;

* Analisar e interpretar como as relacdes profedsmdarepercutem nas

interacdes da crianga com seus pares nos momentesréacao na escola.
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CAPITULO 1lI

3. Principios Metodoldgicos

O método qualitativo, utilizado nesta pesquisanzdoo sujeito, sua histéria
e a cultura em que estdo inseridos, baseando-sdéias elaboradas por Vygotsky
(1896-1934) em sua teoria Histérico/Cultural e naistemologia Qualitativa de
Gonzalez Rey (1997, etc). Nesse sentido, sao @sidé Vygotsky (2002) sobre o
desenvolvimento humano que embasam o referido métBdra esse autor, o
desenvolvimento humano € um processo de transféesagialitativas.

A abordagem de Vygotsky privilegia o desenvolvinsenb ser humano
enquanto um ser histérico/cultural a partir de umgpistemologia
dialético/materialista. Esta teoria afirma queelagdes dos homens entre si e com a
natureza sao mediadas pelo trabalho, na buscaidag@ de suas necessidades e
consequentemente ocorrendo uma transformacdo dw eénde si mesmo. Assim,
mesmo admitindo a influéncia da natureza sobrenwehm, ele acredita que o sujeito,
por sua vez, numa perspectiva dialética, age salbmatureza e cria, através das
mudancas nela provocadas, novas condi¢cdes ngparaisua sobrevivéncia.

Para Vygotsky (1988), o desenvolvimento psicol6gios homens é parte do
desenvolvimento histérico geral de nossa espéassan deve ser entendido. A
aceitacdo dessa posicdo, segundo ele, significaoserde encontrar uma nova
metodologia para a experimentacdo psicologicarecenheca a processualidade da
construgdo do conhecimento sobre os fenémenos.dRaras fendmenos tém sua
histéria e para conhecé-los € necessario recondiodio 0 processo de seu

desenvolvimento.
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A compreensdo do ser humano depende do estudo acespp de
internalizacdo das formas culturalmente dadas deidnamento psicolégico
(Vygotsky, 1988), Foi a partir dessa premissa gunot explicar a transformacao
dos processos psicoldgicos elementares relacionadesfatores bioldgicos do
desenvolvimento, em processos superiores, resedtata insercdo do homem num
determinado contexto historico/cultural. As aboeteg) inatista e ambientalista
revelam diferentes concepcdes e modos de expleadirmaensdes bioldgicas e
culturais do homem e a forma pela qual o sujeiterage e se desenvolve, e mais
particularmente, as possibilidades da acdo edaca@ada uma delas € marcada
pelas caracteristicas do momento e do context@riustcultural em que foi
formulada e pelos diversos paradigmas e pressigpbkisoficos, metodolégicos e
epistemoldgicos, que as inspiraram (Vygotsky, 1988)

A partir de suas idéias sobre o desenvolvimenteofigjico Vygotsky
destaca trés principios:

1 — Analise dos processos e ndo dos objetos

E a substituicio da analise do objeto pela anélis@rocesso, ou seja, a
reconstrucéo de cada estagio do desenvolvimenigraizesso é a tarefa basica da
pesquisa.

2 — Explicacao versus descrigéo

E uma andlise que revela as relagbes dinamicasusais, reais, em oposi¢ao
a numeracdo das caracteristicas externas de unespmcisto €, uma analise
explicativa e nédo descritiva. Enfim, procura mastaaesséncia dos fenbmenos
psicolégicos ao invés de suas caracteristicas évess.

3 — Anadlise do problema do “comportamento fossil@a

E uma andlise do desenvolvimento que reconstr@stazs pontos e faz
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retornar a origem do desenvolvimento de uma detewhai estrutura. Estudar algum
fendmeno historicamente significa estuda-lo no ¢sso de mudanca. Numa
pesquisa, abranger o processo de morte significejamentalmente, descobrir a
natureza, sua esséncia. Sobre alguns comportamafitosa Vygotsky, (2000) que
sua aparéncia original, e a sua aparéncia extextla mos diz sobre a sua natureza
interna.

A epistemologia qualitativa (GONZALEZ REY, 1997,98) desenvolvida a
partir dessas idéias, tem como foco a Subjetividdelta categoria tem sido
desenvolvida por Gonzéalez Rey (2002, 2003b, 200%) o argumento de que a
formulacdo de conceitos processuais descaracteraeionalidade pura da ciéncia, a
ciéncia ndo é so racionalidade, é subjetividadetieo o que o termo implica, €
emocao, individuacdo, contradicdo, enfim, é expessitegra do fluxo da vida
humana que se realiza por meio de sujeitos nas gaaxperiéncias se concretizam
na forma singularizada de sua producao.

A epistemologia qualitativa conforme evidencia Giez Rey (2002)
permite transformar o conhecimento em um exerciaioelacdo entre o pesquisador
e 0S sujeitos participantes. Sua proposta metomalégnfatiza a pesquisa como
processo dialégico que implica tanto o pesquisamnmno as pessoas que sao objetos
da pesquisa, em sua condi¢cdo de sujeito no prac&gsesquisa se apresenta como
um processo irregular e continuo, dentro de qualagiertos, de forma constante,
novos problemas e desafios pelo pesquisador guge Ide seguir uma linha rigida
gue organize os diferentes momentos dos processasienta por suas proprias
idéias, intuicdes e opcdes dentro da complexa toan@Eesquisa.

O método qualitativo (GONZALEZ REY, 2002) enfatiza condi¢do de

pesquisador como sujeito e a importancia de suémsidpara a producdo do
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conhecimento. A pesquisa representa um processtarwe de producdo de idéias
que organiza o pesquisador no cenario complexceded&logo com 0 momento
empirico. E uma metodologia qualitativa baseadapreducdo de sentido e
desenvolvida num processo constante no relaciontameamtido entre pesquisador e
sujeitos participantes. Considera importante nam sfue o sujeito fala como o
sentido da fala, o envolvimento do sujeito, o ghe permite uma producéo
complexa, condicdo essencial para construir a @xgade dos problemas
abordados.

Conforme Gonzéalez Rey (2002), o desenvolvimentama epistemologia
para os processos envolvidos na construcdo tedasdormas mais complexas que
hoje se integram a representacao do objeto dalpgiapdentre elas a subjetividade,
exige identificar e satisfazer as necessidadedeepidgicas subjacentes a essa
construcdo. Isso implica em adotar uma referéncpstemoldgica no
desenvolvimento de alternativas metodologicas dedprma integral, respondam a
uma maneira diferente de fazer ciéncias sociaisynaam em todas as suas
consequéncias o carater historico/cultural de dgetm e do conhecimento como
construcdo humana. Quanto a subjetividade, elemafgue, ndo € um produto da
cultura, € ela mesma constitutiva da cultura, nddepser considerado resultado
subjetivo de processos objetivos externos a ela expressao objetiva de uma
realidade subjetivada. Ou, seja, a subjetividadgoe definicdo, uma expressdo da
cultura, pois surge nela, e, por sua vez, é pateahstitutiva dela. Portanto o
conceito de subjetividade assumido neste projete &um sistema processual,
plurideterminado, contraditorio, em constante deskimento, sensivel a qualidade
de seus momentos atuais, 0 qual tem um papel essaas diferentes opgdes do

sujeito.
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Bezerra (2004) na sua dissertacdo de mestradmaafjue os estudos de
Vygotsky a respeito do desenvolvimento humano foretdam as teorias da
subjetividade para Gonzélez Rey (1997). Sendo agsara este pesquisador, a
subjetividade é processual e historica, represemta conjunto complexo de
significados e sentidos subjetivos produzidos da do homem. A subjetividade se
estrutura por meio da dialética sujeito-mundo em pmcesso socialmente
construido, permeado de contradi¢des e rupturas)vamdo as dimensdes do afeto,
da cognicéo, do simbdlico, da volicdo, da estéida ética.

Assim, Gonzalez Rey (2003) expressa que na categobjetividade o social
deixa de ser uma categoria fora do individual, poibos se integram em diferentes
niveis constitutivos, por meio de uma relacdo tedéque pressupbe momento de
negacéo, contradicdo e complementacdo, assim camnoomstituicdo de outros
niveis de desenvolvimento subjetivo.

Martinez (2005) ressalta que a subjetividade é lsameamente social e
individual, uma visdo que permite enxergar de nragalistinta, profunda, recursiva
e contraditorio, a articulagéo entre o social @edividual no psiquismo humano. O
conceito de subjetividade, seja no senso comum,nse conceitualizacbes tedricas
que o utilizam, apontam para a subjetividade, elzara0o mesmo tempo como
significados e sentidos. Estes caracterizados tamims diferentes espacos sociais
gue o0s sujeitos constituem, contribuem no sentielaamper com as dicotomias
individual/social, interno/externo, intra/subjetiviersubjetivo, articulando,
dialeticamente, ambos o0s poélos e expressando seétercacontraditorio,
complementar e recursivo.

A pesquisa apoiada na epistemologia qualitativ@alezalez Rey (2002), tem

entre seus objetivos essenciais a producdo de a®odebricos complexos e
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dindmicos capazes de gerar inteligibilidade solwecamplexos da subjetividade
humana. Para este autor (2002), a subjetividadeseamaracteriza por invariantes
estruturais que permitam construcdes sobre a ratlmenana.

A flexibilidade, versatilidade e complexidade d&jstividade permitem que
o homem seja capaz de gerar permanentemente pecesdturais que,
bruscamente, modificam seu modo de vida, o quesp@ivez, leva a reconstituicao
da subjetividade, tanto social quanto individual.

Gonzalez Rey (2002) define o sistema subjetivo coammosistema aberto,
abrangente e regular, que influencia as diversger@&ncias humanas em um
processo de subjetivacdo. A subjetividade conduanma conceito diferente do
psiquico, que impede sua codificacdo em categdgigas e imutaveis ou em
entidades objetivas suscetiveis de mediacéo, maggme controle.

A epistemologia qualitativa, de acordo com Gonz&tey (2002), se apdia
em trés principios de importantes conseqiénciasdukigicas, estes sao:

1 — O conhecimento € uma produgdo construtiva pre&tiva; a
interpretacdo € um processo em que O pesquisaggran reconstroem e apresenta
em construcoes interpretativas diversos indicadobdglos durante a pesquisa, 0s
quais ndo teriam nenhum sentido se fossem tomadofordha isoladas, como
constatacdes empiricas. Ou seja, o conhecimenté néwa soma de fatos definidos
por constatacdes imediatas do momento empiricoc&giter interpretativo € gerado
pela necessidade de dar sentido a expressdeseitw ®gtudado, cuja significacao
para o problema objeto de estudo é s6 indiretgp#dita.

2 — A interpretacdo é um processo diferenciadodfusentido a diferentes
manifestacbes do estudado e as converte em mompattsulares do processo

geral, orientado a construcéo tedrica do sujeito,sea condicdo de sujeito social,
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como pode ser a familia, a comunidade, a escolagdeowsujeito individual. A
interpretacdo nao se refere a nenhuma categoneersal e invariavel do marco
tedrico adotado, € um processo que realizado atdavé@nicidade e complexidade do
sujeito estudado.

Segundo Gonzalez Rey (2002), a singularidade temnivel legitimo da
producdo do conhecimento quando trabalhamos comjedtcs singular, quando o
identificamos como forma Unica e diferenciada denstituicdo subjetiva. A
singularidade se constitui como realidade diferheina historia da constituicdo
subjetiva do sujeito.

3 — o carater interativo do processo de producaootdecimento; enfatiza
que as relacdes pesquisador/pesquisado é uma @ormdca o desenvolvimento das
pesquisas nas ciéncias humanas e que o interativnaédimensado essencial do
processo e producdo de conhecimentos, um atribanstitutivo do processo de
estudo dos fen6menos humanos.

O carater interativo da producéo de conhecimenitm@a valor especial aos
didlogos dos sujeitos que nele se envolvem emdo@mie e comprometem sua
reflexdo em um processo em que se produzem inf@esage grande significado
para a pesquisa (GONZALEZ REY, 2002).

Assim, para Gonzalez Rey (2002), o conhecimentatifieo ndo se legitima
pela quantidade de sujeitos a serem estudadogyeteagualidade de sua expressao.
O numero de sujeitos a serem estudados responahecaitério qualitativo definido
essencialmente pelas necessidades dos processostrimentos que surgem no

curso da pesquisa.

3.1. O Campo da Pesquisa
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A pesquisa foi desenvolvida no periodo de feveraisgtembro de 2007 em
uma escola de ensino privado, situada na cidadendpolis — Go. Essa escola foi
construida em 2002, no alto de um morro, no banmde se situa e apresenta o
aspecto fisico de um castelo. Somente em 2003 inguas atividades pedagodgicas
atendendo até hoje criancas da educacédo infamtdseprimeiras séries do ensino
fundamental

O numero de alunos atendidos por ano é de 189 aal@auadro funcional
da escola é composto por 7 (sete) professoresn} duxiliar de portaria, 1 (um)
auxiliar de secretaria, 1 (uma) secretaria geral €uma) gestora e também
coordenadora pedagoégica, ou seja, apresentando aatidpde total de 11
funcionarios.

As professoras/académicas participantes do estodonf escolhidas pela
pesquisadora que foi coordenadora de cinco turnaad.icenciatura Plena em
Pedagogia da UEGaté junho de 2007. A mesma visitou as cinco turpes
convida-las a participarem desta pesquisa escathdas professores do 3° ano e
quatro criancas da educacao infantil com os qustissetrabalhavam. A partir da
aceitacdo das professoras/académicas em colabmrascolhida uma escola cuja
diretora e proprietaria também era aluna destaawtanPedagogia e que ofereceu o
espaco da escola como um campo de pesquisa.

Foi solicitado as professoras que indicassem alyras participar da

‘ pesquisa e que a escolha considerasse sua obsedeaigum indicador subjetivo

! Trata-se do Curso de Pedagogia — Programa Uriteetsipara os Trabalhadores da Educacdo —
Convénio IV e VI da Pedagogia: Licenciatura PlemaRedagogia do Programa da Universidade para
os Trabalhadores em Educacédo (U. T. E.) Municip@hgicular — UEG — Universidade Estadual de
Goias, conforme a Lei de Diretrizes de Bases da&ghio Nacional — LDBEN n°.9394/96 de 20 de

‘ dezembro de 1996. A pesquisadora atualmente camtd&snovas turmas do Programa acima citado.
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do aluno que Ihes chamasse a atencéo.

Os pais dos quatro alunos escolhidos da Educadaatiintodos do nivel Il
ou seja, jardim I, receberam cartas explicandajamconsistia a pesquisa e o valor
da colaboracéo de seus filhos, com solicitacdo guagaassinassem um termo de livre

consentimento.

3. 2. Os Sujeitos Participantes

A professora Ludmila (nome ficticio) tem vinte ¢ooanos, € graduada em
Pedagogia, € divorciada, tem dois filhos que estutia mesma escola onde leciona.
Trabalha ha doze anos na area da Educacéo e attelesta como professora da
educacao infantil, com uma turma do Jardim Il neokesem que foi realizada a
pesquisa.

A professora Lucia (nome ficticio) de vinte noveosné graduada em
Pedagogia, é casada, tem trés filhos e trabalh@ guofessora em sala de aula ha
nove anos. Atualmente leciona para alunos da edadatantil, com duas turmas do
Jardim I, na escola que foi realizada a pesquisa.

Todos os quatro alunos participantes sdo do Jalidartém cinco anos de
idade: trés meninos: Rafael, Paulo e Bruno (nomeésibs) e uma menina: Patricia

(nome ficticio).
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3.3. Instrumentos e Procedimentos

Com os instrumentos e procedimentos utilizadoscdusse estimular a
expressdo dos sujeitos envolvidos: as entrevis@aleservacdo das professoras e
alunos na sala de aula e no patio com registro aha@on forma de diario de campo,
e, também em audio e video.

As histérias de Rafael, Paulo, Bruno e Patriciasgiesentadas neste estudo,
com a intencdo de se compreender melhor suas eslagignificativas com o
respectivo professor. As entrevistas, realizadd&iolualmente, e os momentos de
observacdo constituiram os contextos dos quatroscastudados, incluindo as
relacdes (interferéncias) dos alunos com a professo

Conforme a proposta da pesquisa qualitativa, asewstas com as
professoras aconteceram sob a forma de dialogog amdpesquisadora faz
intervencdes, perguntas amplas, porém deixandg@g@eia a expressado espontanea
dos participantes. Assim, cada entrevista prodéendmenos e comportamentos
singulares e totalmente imprevistos (Gonzalez R@93b).

Segundo Gonzélez Rey (2003b), a entrevista, como nuomento de
expressdo do sujeito, possibilita entrar em contdm a sua subjetividade,
permitindo-nos entender seu processo de desenvaitane sua definicdo atual. No
entanto, a qualidade da expressdo esta intimamelaigionada ao sentido gerado
pelo sujeito em sua relagdo com a pesquisadora.

Todas as visitas foram previamente agendadas coda gaofessora
participante por intermédio da gestora da escol@riteira entrevista teve como
objetivo um primeiro contato para apresentacdo cowrinhos da pesquisa e 0

reconhecimento das possibilidades de realizagc&oedaa.
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Todas as entrevistas foram realizadas na propdalegios participantes
(professoras e alunos). A primeira visita se dem eoimersdo da pesquisadora na
escola, conhecendo o espaco até entdo desconlpecadla mesma, interagindo com
as pessoas que dele fazem parte e estabelecenttdosooom os servidores e
criancas da Instituicdo. O processo de documentdeapesquisa se deu com a
permissdo registrada dos dirigentes da escola @ concretizacdo, o
consentimento dos professores em participar e tamdba@utorizacdo dos pais ou
responsaveis pelos alunos participantes da pesdaisala do Jardim I, onde iria se
dar o estudo.

Foram expostos aos professores e a direcdo daagsu®lobjetivos do
trabalho e a forma como este iria acontecer, peisa@edita que € de suma
importancia a apresentacdo da pesquisa e, € dargesquisador aos sujeitos
participantes. Nesse primeiro contato, apresergau+saior numero de informacdes
aos sujeitos/professores, solicitando seu envoliopeeompromisso no trabalho de
pesquisa de campo. Foram também apresentados aslipnentos e instrumentos
(gravador, filmadora e maquina fotografica) a senaizados. Estimou-se um
possivel tempo de duracdo, sendo passivel de safsracdo de acordo com as
necessidades surgidas no decorrer do processinapfbi garantido absoluto sigilo
das informacdes.

Apds os esclarecimentos sobre a pesquisa e arnagéio da participacdo dos
sujeitos, foi marcado o proximo encontro.

As primeiras entrevistas foram destinadas ao dilegbre o tema da
trajetoria profissional das professoras e suasataieas para a area da educacdao,
bem como explicitar o aumento de atribuicbes queodessor estd sofrendo para

contribuir cada vez mais na formacao da criancaetpiesta comprometido a educar



62

na escola. Estas entrevistas aconteciam de madeseontraida para que o0s
participantes sentissem a vontade. Portanto, ipstelé metodologia de pesquisa que
se caracteriza na epistemologia qualitativa, prapdée o tema seja introduzido em
forma de dialogo, para que o0 mesmo possa evolponégneamente conforme o0s
interesses da pesquisadora.

Nas entrevistas subsequentes foram tratadas gsegii® envolvem o
relacionamento estabelecido entre ela (professe® criancas (alunos/sujeitos), o
tipo de atividade pedagogica que elas trabalhansaiam de aula para conseguir
adentrar no mundo subjetivo da crianca, a histédiacacional dessas criangcas na
educacao infantil. E no decorrer da entrevista,obiseervado que conforme o relato
dos acontecimentos, havia certos de componentexi@mas que emergiam
naturalmente, como também em alguns momentos sseappavam mascarados por
uma explicacdo racional devido a seus aspectostsidy que interferem nas
relacdes estabelecidas durante o processo de gageith. Além dessas questbes da
historia de cada crianca, se torna relevante osctsp sociais e culturais que 0s
sujeitos da pesquisa estao inseridos e cada papexgrcem nos espacgos sociais.

O outro momento da pesquisa se deu com a partimpdag pesquisadora nas
atividades em sala de aula e em outras dependédaiasscola (piscina, patio,
parquinho), a participacédo da pesquisadora se resuarobservacdo das criangas na
sala de aula e no patio. A aproximacdo da pesquizadesse momento de
observacéo direta com as criangas, ndo se deu sown as criangas participantes,
mas também com as demais criancas do Jardim K ésttatégia da participacao
conjunta de todos os alunos nas atividades recasafez com que as demais
criancas contribuissem de forma para a construedmfdrmacdes sobre o objeto

investigado.
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As informacdes construidas a partir das obsergadéaecrianca em sala de
aula e na recreacao foram enriquecidas com aagil@ do instrumento de video.
Sua finalidade foi conhecer melhor a crianca, vana@ ela se interagia com a
professora e com as outras criancas dentro e fosald de aula e, quais eram as
necessidades, os interesses, as emocdes que emelgszas interacdes. Nesse
processo, a interacdo da pesquisadora com a criacgatecia caso esta
demonstrasse interesse e buscasse contato, para gu@nca demonstrasse sua
subjetividade com maior veracidade na relacao cpnof@ssor.

Na descricdo de cada caso serdo apresentadosstrdobodialogos entre
pesquisador/participantes e, professor/aluno, asisgeerdo analisados em um

processo construtivo — interpretativo (GONZALEZ RE2002).
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CAPITULO IV

4. Analise e Interpretacdo das Entrevistas e Observaes:

Apresentacdo dos estudos de casos consideranduidossubjetivo gerado
na relacéo professor-aluno do Jardim I, descrevedtitulos a seguir conforme a

singularidade constituida em cada relacéo.

Caso I: Ser professora € crescer com 0s alunos

Participantes:

A professora Ludmila, de 28 anos, é professora erqogo matutino, do
jardim Il e no vespertino do 4° ano.

Rafael (nome ficticio) de cinco anos, aluno do ijardl. Sua méae é
cabeleireira (30 anos), o pai é borracheiro (35pams irmaos Leonardo (oito anos)
—irméo do primeiro casamento da mée, e Felips &nés).

Paulo (nome ficticio) de cinco anos, filho Gniclyne do jardim Il. Sua mae

€ secretéria (28 anos), o pai é cantor (32 anos).

Primeira entrevista

A primeira entrevista foi realizada na sala de dal@scola, estando presentes
apenas a pesquisadora e a professora, em algungmuosma entrevista sofria
interferéncias dos alunos que entravam na salagharaar a atencao da professora.
A entrevista foi integralmente gravada em &udio.

Nessa primeira entrevista foi solicitada a professque falasse sobre sua
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escolha pela area pedagogica, quando lembrou-segadaia: “(...) minha méae dizia
que era um dom mesmo, nas minhas brincadeiras coecl, sempre fazend
conta que era uma sala de aula”.

Aqui podemos perceber o quanto Ludmila valorizaigardh de mae. Na
subjetividade social, a mae é uma figura importardevida dos filhos, no seu
desenvolvimento psicologico e, portanto, aquela poge influencia-los em suas
escolhas. Podemos dizer que o sentido subjetivoLgdenila gerou de sua mae,
implicado com uma relacéo afetiva entre elas, dajuno reconhecimento de suas
potencialidades para ser professora e na conétituie uma subjetividade dessa
profissao.

Em seguida discutiu-se sobre o motivo da escolltea gapa da educacéo
infantil, sendo que a mesma ja havia relatado gue experiéncias com ensino
fundamental e que ndo apreciou esse momento. Sabeeexperiéncias afirmou:
“acredito que a proépria linguagem que eu tenho esnctriancas facilita bastante.
Meu objetivo maior € entrar em sala da educac&miihfe crescer junto com os
alunos. (...) minha barreira € exatamente essaapa® ensino fundamental para a
educacao infantil”.

Observamos o quanto Ludmila sente a necessidadeelt®rar na area que
escolheu como profissédo, ela aceita os desafibsrr@ira de aprender a trabalhar
com alunos de uma faixa etéria diferente parazaab objetivo pessoal de crescer
junto com seus alunos da educacdo infantil. E aelev ressaltar que Ludmila
apresenta uma confianga nas suas escolhas.

O fato de a professora afirmar que ser professoreakizar um objetivo
pessoal de crescer junto com seus alunos, promovassim o crescimento do outro

e o0 dela mesmo na medida em que tenta melhoranangrefisséo, faz com que a
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dindmica da relacdo subjetiva aconteca com maiproedade entre 0s sujeitos
envolvidos na relacéo.

Para caracterizar a experiéncia de 12 anos na Edlnuca que apenas ha
quase dois anos esta trabalhando com a educagiliribi pedido uma critica
acerca das mudancas da pratica da didatica erdesalala, durante esses anos como
professora. Ludmila resume da seguinte forma: “lejstem varios métodos e
materiais didaticos que fazem com que as crianggamsdo jardim lendo e
escrevendo. Quando comecei a dar aula, os livers @ura cartilha e ndo podia
trazer nada de fora, ndo podia interagir com oaalidoje é mais facil transmitir
conhecimento.”

Embora ainda fale em transmitir conhecimento, algsubjetividade social
sobre a escola, para a professora, 0 ensino/apag@in € mais do que as cartilhas, &
um compromisso que traz uma responsabilidade eidnehgue vai ale do mérito da
leitura e da escrita, mas algo social, que se eaapsende nos livros, e sim na
relacdo estabelecida entre os sujeitos e seuss$sts, ou seja, suas particularidades.

Essa visao da professora da inicio a tentativeodgreensao da necessidade
de valorizar os processos subjetivos do aprendegue a relacdo professor/aluno
hoje permite maior interagcdo, uma oferta maior datenmis que discutam e
promovam o conhecimento, mediados pelo aluno.

A partir da posi¢cdo que inclui a subjetividade cofator influenciador da
relacdo professor/aluno, a aprendizagem dependsrélementos sociais, culturais e
histéricos para garantir diferentes tipos de rasio$. Assim, durante o dialogo a
professora relatou a importancia de retomar e oonsua formagédo académica
diante dos fatores de crescimento e desenvolvimeamtiissional, ja que a mesma

ficou sem estudar durante sete anos depois quduaore Magistério. Ludmila
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explicou da seguinte maneira: “a oportunidade derfa curso de Pedagogia na
UEG, engrandeceu a minha pratica em sala de awlque hoje eu sei respeitar 0os
limites dos meus alunos, 0 que cada um tem e gostarestar mostrando. Vamos
aprendendo a ser flexiveis, e saber que as veréstem que alterar alguma coisa
porque ndo deu certo e essas coisa aprendi nadaleu!

O crescimento profissional de Ludmila aconteceraestde a medida que ela
se desenvolve psicologicamente nesse espacgo, paiscarsos cognitivo/afetivos
estdo simultaneamente implicados. E preciso queotegsor esteja atento para
trabalhar com valores, muitas vezes impostos peEi#dade, que ocultam a riqueza
das diferencas de cada crianca, em um processpagteedo sentido subjetivo dos
fatores que incluem ou excluem o potencial de @dao. Para isso € importante
compreender o quanto a professora deve estar afedive ligada ao aluno para
produzir intelectualmente numa relagcéo de trocetvak.

Para conhecermos o contexto da sala de aula daspovh Ludmila, foi
pedido a ela que descrevesse o perfil dos alungardion Il, e ela esclareceu que:
“tenho criancas de classe média, alta, baixa, gagoeom um pouco de indisciplina,
mais e menos ativas, mais tranquilas. Nos trabahogrupo, eu faco uma mistura
dos alunos para incentivar uns aos outros, gadmtim resultado melhor”.

Ludmila desempenha o papel de professora que engetiiyersidade da sua
sala de aula, e procura trabalhar com métodos gcibtdm o intercambio das
informacgdes e que ao mesmo tempo tem o objetivexpdorar o potencial do outro
para que sejam somados em uma coletividade, denaldarma interferindo na
subjetividade de cada individuo envolvido no preoesnsino/aprendizagem.

Ainda sobre o papel da professora e sua relacdosmaus alunos, Ludmila

consegue se posicionar na sala como uma figurasséata para 0s objetivos
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educacionais. Ela expressa na seguinte fala: “ssgpwansmitir aquilo que os meus
alunos vieram buscar, ndo estou aqui em vao, esjaupara mostrar aquilo que
aprendi e as criancas também, isso gera um prgerezes ndo preciso falar, s6 na
troca de olhares, transmite um aprendizado muéodg. Na sala de aula me vejo
capaz, mas também necesséaria’.

Essa explicacdo da professora nos remete a imp@tda mediacdo que o
professor estabelece com seu aluno colocando egugi@ do outro através do olhar,
da relacdo afetiva, do vinculo que traduz a cungalde que gera o prazer de
contribuir, de ensinar em um processo de mao doplde o professor transmite e
troca conhecimentos com seus alunos e vice-versa.

Conforme a falta de interesse de alguns alunosmiladenta alcancar seus
objetivos utilizando algumas estratégias que sdmidas desde o inicio do ano
letivo, no chamado plano de aula. A preocupacdprafessora faz com que entre o
final de um assunto e inicio de outro, ela organemda assunto e sua meta, fazendo
com que a crianga possa descobrir o mundo atravésoda que discutida em sala,
ou seja, 0 aluno precisa entrar em contato com seesssidades e interesses para
alcancar o processo de conhecimento desejadomimigas aulas procuro dar énfase

a isso, aos objetivos que eu tinha provocado anteente”.
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Segunda entrevista

Na segunda entrevista, a pesquisadora abordou melhdema da
aprendizagem, e da sua relagcdo com os alunos padqsj tanto o Rafael quanto o
Paulo (ambos de cinco anos). A partir da descrigdta entrevista vamos observar a
relacéo estabelecida entre a professora e seualdon@s. Ludmila relata existir uma
relacdo de ensino/aprendizagem muito prazerosaueo igpplica no modo de
flexibilizar um processo satisfatorio, tratandoeeconteddo ministrado por ela. A
professora expde a atuacdo dos alunos em sala nemwm das atividades: “um
aluno perguntou o que era reciclagem, que tinhaonawivido falar, mas néo sabia o
que era! Para ndo responder somente para aquele alori entdo a questado para
toda a turma e pedi para eles fabricarem qualquisa cle material sucateado, assim
eles estariam aprendendo”.

Nesse momento é observado o quanto as questbesl@éndividuo, ou seja,
0 campo subjetivo daquele aluno fez com que poo meiseu interesse, surgisse um
tema atual e que ndo deveria ser desprezado. Rodgrofessora tomando atitude
de publicizar o assunto, trazendo a duvida para wveadidade pratica, fez o
aprendizado enriquecer com as trocas em coletigidadtema sugerido, a0 mesmo
tempo valorizando a subjetividade das criancasade aula.

Nessa mesma atividade de reciclagem, o aluno Ragfi@stionou a atividade
alegando que néo iria participar porque era umadatie trazida pelo colega e néo
pela professora. Assim, a Ludmila percebendo delimte a resisténcia do Rafael,
porém sendo um aluno que se interessa muito pdqueraatividade em sala, ela
logo imediatamente falou para toda a sala: “todgpsem livres para trazer o que

sentir vontade”. Essa atitude da professora demonstra a facilidageagmesma
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mantém para criar situacbes improvisadas e que esmm tempo ndo deixa a
necessidade do momento, que as criangcas demonsgeanspntaminada por uma
didatica de ensino tradicionalista. A professoramie a insercdo de temas
transversais na aprendizagem das criancas.

A reacado do Rafael diante dessa atividade denotadifiouldade de se expor
em situacOes extra-classe. Segundo Ludmila, tude@qovidade, assusta o aluno, ja
as atividades em que ele conhece, que estd acaldanmundo dele, se apresenta
como uma crianca extrovertida. A professora atrémsa dificuldade em participar
de projetos extra-classe, devido ao pouco tempopgesa com seus pais, sentindo
muita auséncia dos mesmos: “0 projeto do folcloegla sala apresenta o seu, e o
Rafael ndo entra no projeto porque ndo gosta deregfe brinca e € extrovertido,
mas s6 no mundinho dele”.

Essa dificuldade de sociabilizar com as atividagldsrnas foram relatadas
para a mée de Rafael, que ndo demonstrou intepessecomportamento do filho,
continuando a permanecer ausente na vida da criar@afessora falou para a mae
de Rafael: “seu filho precisa de mais atencaonhoe afeto.”A professora expressa
uma preocupacdo com 0 meio sdcio/historico/cultaiz a crianca vive, e faz
tentativas pedagogicas.

A pesquisadora perguntou a professora como eleegaiss estabelecer uma
relacéo afetiva entre o Rafael e os demais coldgasla. Ludmila explica o quanto
o Rafael é inteligente e rapido para respondexesciios, por isso que ela sempre
tem outra atividade para ele resolver enquantout®® alunos terminam: “ele faz
muito bem e termina rapido, entdo depois que texrmirer ficar dando palpite nas
atividades das outras criancas.” Portanto a profassempre tem uma atividade

extra para ele resolver, para que ele ndo posapa#itar os colegas e nem ser
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criticado por isso. Dessa forma, a professora a&siddendo as especificidades de
cada aluno, com o objetivo de garantir a aprenéizag ao mesmo tempo permitir a
afetividade entre os colegas, independente do giateque Rafael apresenta.

A outra crianga, o Paulo, ja € um aluno muito esdrodo, mas que precisa
de muita atencdo e cuidado porque € indiscipliradkso afeta os seus colegas de
sala: “o Paulo € uma criangca muito amorosa e afatumdas as criancas da sala
gostam muito dele.”

A expresséao dos dois alunos em sala de aula seastanporque como ja foi
citado, o Rafael € uma crianca agitada, mas séegaesser extrovertido no mundo
dele, como também apresenta caracteristicas aeUiilto, e o Paulo € uma crianca
que vem de uma familia de cinco irmaos, e sua mévagpessoa muito interessada
no desempenho do filho em sala de aula. A profassiima: “a mae de Paulo gosta
que puxa o aprendizado, que chama a atencdo dedeapaatividades que esta
realizando, acompanha muito o filho, ela sabe dhsdiplina dele mas ndo €
conivente com isso.”

A professora consegue estabelecer as diferencas est dois alunos
pesquisados e faz uma leitura contextualizada doepso de aprendizagem com o0s
aspectos sociais que a crianga vivencia na sualidanei consequentemente a
influéncia que causa em sala de aula na relacacoqmaressor.

O comportamento de Paulo vem melhorando considenanée, aquela
dificuldade de obedecer a professora nao exists, roaiseja, ele respeita as normas
da sala de aula respondendo corretamente a prdessolmila atribui essa melhora
no comportamento a idade, ao cansaco escolar, semmtante ressaltar que a
aprendizagem deste aluno continua com excelenti éxi

A pesquisadora nesse momento pede a Ludmila qabeésta os critérios
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que diferenciam a aprendizagem de Rafael e de Pdrédael € um aluno que
termina rapido as atividades e deseja sempre ajodemlega. Ja o Paulo nado
preocupa com o tempo de término da atividade, adptermina antes dos colegas,
nao presta nenhuma contribuicdo a eles, o quef¢dedile Rafael que consegue
ganhar mais amigos por ser prestativd irofessora ndo descreve dificuldades para
lidar com essas diferencas porque ambos demonstidto interesse em aprender,
apenas o comportamento do Paulo por ser mais dspequer que Ludmila busque
a atencédo dele o tempo todo através de perguritas & visto o assunto em outro
momento, em outro ambiente: “assim ele interessaagoele assunto, entdo estou
sempre procurando trazer o universo de cada umagparaverso escolar, fazendo a
juncéo do conhecimento teoria e pratica.”

A relacdo da professora com a mae de Rafael é a distante possivel
porque além dela ndo ter tempo nem para desceardm € pegar o filho na escola,
s6 conversa com a professora por meio da agerfaaltdndo assim o contato com
o mundo familiar da crianca, 0 que o caracterizaacam crianca menos sociavel do
que Paulo, uma crianca que traz um contexto famifiais presente no
acompanhamento escolar, recebendo uma educacamiia inos conceitos de ética
e responsabilidade com o meio em que vive. O Raf@ehao ter atencdo em casa,
tenta o tempo todo ser notado através de compantamée negatividade, ou seja:
“ele me achava chata, que eu estatrapalhando ele na sald&fas com o tempo a
professora foi estabelecendo limites e criandoidstdes de interesse para Rafael,
iIsso ajudou a disciplinar a crianga a permanecesata, lanchar sentado e nao
conversar enquanto mastiga os alimentos, enfimaaga foi se adaptando ao meio
conforme a apresentacéo de situagdes que provocaBatencao e interesse.

Ludmila aprendeu com sua trajetéria na Educac@&apariéncia de trabalhar
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com o sujeito concreto, para tanto, afirmou: “0.grofessor € um sé na sala de aula,
mas as vezes ele tem que se desdobrar em varssapeporque cada aluno tem
uma forma unica de aprender, ninguém € igual. Zesgou transmitir atividades de
forma diversificada em um universo de uma sala so0.”

Ao final da entrevista, a professora demonstrou promisso com a
complexidade e a singularidade de cada aluno, itasde suas capacidades,
buscando recursos para estimular o potencial daances no processo
ensino/aprendizagem. E 0s aspectos sociais, dsltidaistoricos sdo determinantes

para a relacéo professor/crianca.

Observacédo em sala de aula

Ao chegar a sala de aula, a pesquisadora cumpoméotios os alunos ali
presentes. No decorrer da aula Paulo fica inquietba varias vezes para a
pesquisadora, no entanto ndo falava nada e nera.gd8uUa expressado era a mesma,
Ou Sseja, uma expressao contida, fechada, sem imadancas na sala de aula.

Logo, a professora iniciou uma atividade e Pauleealizou rapidamente
sentado na sua cadeira, em seguida, levantou mafaia mesa do colega ao lado,
Ludmila, apressadamente, levou outra atividade pkraexecutar, voltou para sua
cadeira e apds alguns minutos tocou o sinal pasareio.

A pesquisadora analisa os elementos gerados nextorgm sala de aula
como uma resposta as necessidades individuais die stgeito  professor/ aluno
durante a observacdo em sala, quando sdo apreserdadcriancas atividades
pedagodgicas que se identificam como interessantesdo para sua realizagédo, o

aluno mantém-se atento aos interesses e a0 mespo teseu comportamento, seja



74

ele qual for, contribui para a formacdo do sensdbjetivo do professor na sua
constituicdo pessoal e profissional.

O Rafael, ja € um aluno mais concentrado nas atieisl, quando a professora
passou 0 exercicio ele logo se concentrou e taet@izar em conjunto com mais
dois colegas. Apesar da conversa exagerada comigesa € perceptivel o quanto a
crianga se sentiu mais a vontade na presenca gaigasora do que o Paulo.

Paulo ndo se incomodou com a pesquisadora, acadontsempre olhava
para ela tentando chamar sua atencdo, demonstnauitboreceptividade para com a
mesma. E devido a conversa com os demais colegaalalePaulo ndo conseguiu
terminar sua atividade antes de tocar o sinal paeareio.

Nesse momento da observacdo em sala, identificams-s@lores cultivados
pela professora em sua pratica educativa e nagelagdes pessoais e profissionais.
A afetividade deve estar presente em todas asdesddgumanas, bem como na sala
de aula durante a pratica de atividades proposi@pippiciem uma interacdo com o

professor no processo ensino/desenvolvimento/dizayem.

Momento de recreacédo

O momento de recreio foi aproveitado para reahigumas brincadeiras com
as criangas participantes, seus colegas de salarefassoras. A brincadeira — Posso
capitdo — foi a primeira a ser desenvolvida. O Blgbar ser menos extrovertido que
o Paulo, participou do inicio da brincadeira, eolalgsistiu. A professora o chamou
para participar novamente mais ele recusou.

Para tentar resgatar o interesse do aluno, a poe®fereceu um prémio

para quem ganhasse a brincadeira, entdo Rafaeluvalbrincar, porém sem muito
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interesse apresentando uma expressao facial dstidasie. As vezes balbuciava:
“ah!” de forma quase inaudivel, parecendo estar com igeeginateado com alguma
coisa.

Quando ele percebeu que iria perder a brincaderau de novo de brincar e
saiu correndo puxando outros colegas. A professbamnou sua atencdo mas ele
continuou levando o Paulo para a brincadeira descor

Nunes (1996), afirma que, de acordo com o sensaumpna relacdo da
criangca com o brincar representa um momento denérecoom a fantasia, a alegria,
0 prazer, a descontracdo. Na analise da pesquisanliidico destaca-se como um
dos elementos que possibilitam a crianca se prodmiuma realidade humano e
social em que os sujeitos agem entre si, por gest@alavras em diferentes
contextos.

Paulo desde o inicio da brincadeira permaneceuigtmjupulava muito,
brincava com seus amigos, ndo conseguindo se doaicea atividade. Tentou por
varias vezes parar de brincar, mas a professdnarava a atencao para permanecer
no seu lugar. Ele estava sempre de olho na pedsguésab que denota a vontade de
ser notado, de chamar a sua atencao para quénatselpara ele.

Assim, Paulo permaneceu na brincadeira até o fisahdo um dos
ganhadores, sentiu-se melhor quando a professstrébdiu os prémios, que foram
chocolates para cada crianga que participou dadutaira, enfim, todos ganharam os
chocolates.

Para Vygotsky (1989), as atividades ludicas sadéamricos momentos de
interacdo social. Na imitagdo e no jogo, a criarggliza movimentos, gestos e
desempenha papéis, que ainda néo estdo ao alcarsmudlesenvolvimento real,

mas estdo ao nivel do seu desenvolvimento potencial
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Depois da brincadeira, tanto Rafael quanto Paulaniocorrer no patio da
escola, e a professora liberou todos para as atigsllivres.

A pesquisadora analisa esse momento recreativzantlo-se do Iudico
como atividade por meio da qual a crianca inteiaga o mundo real, sendo uma
atividade privilegiada no desenvolvimento da intéwa social que contribui na

formacéao dos sujeitos pesquisados.

Caso Il — O sentido subjetivo do professor para lidr com a diversidade

A professora Lucia, tem 29 anos, é professora minjall da escola desde o
inicio de 2007, a mesma estava trabalhando naddirde outra escola proxima ao
bairro onde morava. Depois que concluiu o Magistérabalhou em creche e em
seguida foi para escola, completando nove anogmkriéncia na Educacao.

Criancas participantes:

Bruno de cinco anos, aluno do Jardim Il. Sua mam#essora (28 anos) na
escola em que o filho estuda. O pai é caminhon@isgais sao separados. E tem um
irmao de sete anos que estuda na mesma escoldeRResi a mae e o irmao de sete
anos. Os pais sao separados.

Patricia de cinco anos aluna do Jardim Il. Suaégerente de loja (32 anos).
Seu pai é torneiro mecanico (38 anos). E tem uma de seis anos.

Todas as visitas foram previamente agendadas coprofessora por
intermédio da gestora da escola. A primeira ergtavieve como objetivo um
primeiro contato para apresentacdo dos caminhgsesiguisa e o reconhecimento
das possibilidades de realizagcdo da mesma.

Apés a pesquisadora expor todos os objetivos, cambém ressaltar ainda a
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relevancia do envolvimento da professora no pracesspesquisa, deu inicio ao
foco principal desta primeira entrevista que fdragetoria profissional, as decisdes
pela profissdo e as expectativas com relacdo ategso ensino/aprendizagem, ja
gue os contextos historicos, sociais e culturaisadia um influi na responsabilidade
da aquisicao de conhecimentos e mudancas compaiti@Esne

A professora desde o inicio da entrevista apresantonervosismo pelo fato
do aluno Bruno ser filho da outra professora qalkedlha na escola, deixando claro o
seu receio por falar do comportamento do mesmondoeé simples de controlar.
Para quebrar o gelo com relacdo a esse fator, quipadora iniciou a entrevista
investigando o seu interesse pela area da Educhgéa afirma:”desde pequena
tenho aquela coisa de crianca, de ser professssa, \®ntade, e as pessoas me
indicaram e depois fgor gostar”. A professora demonstra uma inseguraadalar
da sua profisséo, a subjetividade esta muito ligaglalo que fazemos conscientes
por ter prazer.

Como ela deu inicio na educacéo faz nove anos,@me em creche e logo
depois em escola, quando a pesquisadora perguabwa a escolha da educacao
infantil, ela respondeu: “desde o inicio peguei apeo ensino infantil, tinha muitos
problemas com o ensino fundamental e sentia med@pmmorei mais na educacao
infantil”. A professora ndo demonstra seguranca coemsino fundamental porque
sdo alunos de uma faixa etaria maior na qual ami@seudancas na forma de
interagir com eles, portanto, Llcia é uma professmm certas resisténcias para o
relacionamento com alunos que apresentam um coampento indisciplinar.

Para investigar a necessidade de se aperfeicoprofiasdo de docente, a
pesquisadora perguntou se o conhecimento que eairiad na graduacéo fez

diferenca para a prética da sala de aula. A profasafirmou que mesmo tendo
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experiéncia de sala de aula sem ser graduadapadegtingir uma maturidade maior,
devido ao conhecimento que se torna mais critiegseja, a graduacao proporciona
uma visdo mais agucada das teorias permitindo assia aplicabilidade mais
eficaz: “a graduacdo me ajudou muito na vida psafisal. A diferenca € que na
graduacédo a gente vai buscando maior conhecimento”.

A partir de um conhecimento mais aprimorado, Lésiplica como ela aplica
na pratica em sala de aula: “nos tornamos pessassabertas a ouvir as opinides
dos outros. Depois vemos que, 0 que trabalhavarst@ee errado, a troca de
experiéncias muda muito, principalmente na educagfaatil, onde a gente tem que
sempre estar inovando”.A professora demonstra ittastateresse em continuar
fazendo cursos que permitam acrescentar seu COMTEC.

E contraditorio quando a professora afirma quetexisna dificuldade das
criancas acrescentarem alguma coisa para ela, & ladgum retorno, ja que
anteriormente ela disse que a troca de experiérai@asmuito importante para
melhorar o processo de aprendizagem. Afirmandamas$%ia educacao infantil é
mais dificil, o reconhecimento é mais da familia”.

Ja esta sendo perceptivel que Lucia tem dificuldbd@vestigar o sentido
subjetivo da relacdo com seus alunos. A sua formmagéno sujeito social, a impede
de adentrar nos aspectos subjetivos da criancaard claro que prioriza a
formacao profissional a da sua prépria constitugidujetiva.

Pode se observar essa distancia com relacao asldiifiles que emergem no
contexto da sala de aula a partir da seguinte falanunca pensei que fosse pegar
uma sala de aula assim com tanta dificuldade gee tethzem de casa, no ano
passado peguei uma sala melhor, mais calma, essa @gima turma grande e de

criancas agitadas que falam mal, falam palavréasn@ experiéncia nova nesses



79

nove anos como professora”.

Para aprofundar sobre as tais dificuldades citapele professora, a
pesquisadora perguntou sobre o tipo de situacGEs @ssusta, Lacia respondeu: “a
ousadia de alguns, porque eles me desafiam me odantde feia, fedida. Entdo
pergunto a eles: Por que sou feia, vocé esta apaiadme obedecer! Os pais dessas
criancas ensinam que devéater para se defender”.

Essa situacdo expressa a inseguranca de lidar itoatdes inusitadas, a
dificuldade do controle emocional da professora sgiesente ameacada diante da
indisciplina dos seus alunos. Para Lucia conseguitrolar seus alunos, ela devera
participar do mundo deles com uma proximidade dgigeactontece com técnicas de
ensino, mas com mudancas de sentimentos, percepgi@Eeerindo diretamente na
relacéo professor/aluno.

Para compreender como Lucia traduz essa relacgwafessor/aluno, bem
como o papel do professor nesta mediacéo, foi peada a ela como seria a relacao
adequada, e a professora respondeu: “uma relacéspieito, que deve vir de casa,
0S pais pegam o aluno e mandam para escola ee@spooftem que se virar. E ai € 0
professor que tem que tentar, quando o aluno érrat@ctentamos ter uma relagcéao
boa com ele, mas quando a crianca € menor, elasgréer educacdo de casa
mesmo”.

O compromisso com a mudanca de comportamento dogsaldeve partir
também da atitude ativa do professor como figurdiadera da relacdo da crianca
com o mundo externo e assim permitir mudancasnaleando comportamentos
socialmente adequados. A professora demonstra telesisge na seguinte fala:
“acredito que estou tentando, falo com eles, quasjio que a situacdo esta muito

complicada, mudo minha postura, mas ndo acredieovgunos conseguir, € uma
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situacéo complicada.”

Segunda entrevista

Esta segunda entrevista foi realizada na escolpedquisa, a pesquisadora
focou no assunto que indicava os comportamentosrifas;cas da pesquisa: Bruno
(cinco anos) e Patricia (cinco anos).

A entrevista iniciou com a pesquisadora investigarsbbre a relacéo
professor/aluno, especificamente no que se refergiancas da pesquisa, e Lucia
afirmou existir uma relacao muito boa, preferindiciar sua observacdo com a aluna
Patricia, dizendo: “ela esta bem, desde o inisi® kons resultados com ela, tem
muito apoio da familia, nossa relacédo € de carialzoesta muito mais avancada na
aprendizagem”.

Nesta seguinte fala fica bem caracterizado o caripdla aluna Patricia:
“estou sempre conversando com o0s pais dela, acrgaé temos uma relacdo muito
boa, estou sempre comunicando com eles, contande esta acontecendo, que ela
faz as tarefas na sala e em casa e que é muibhosa'.

Lucia expressa ainda mais sua admiracéo e cariohBairiciaquando conta
para a pesquisadora sobre a contribuicdo que a diurante as aulas: “em geral
todos trazem sugestfes nas conversas, e quandoaPttla um assunto, ja é um
conteudo para ser inserido ayarendizagem deles”.

Em contrapartida, a pesquisadora interessou enr sabe Bruno tinha o
mesmo conceito com a professora, entdo pediu paeafajlasse um pouco do
comportamento do aluno em sala de aufa uma criangca muito agitada, tem

dificuldade de respeitar as regras, mas na aprgetz ele estd bem, somente com
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alguns problemas quando ele fala que ndo vai fazeatividades porque nao
consegue”.
Percebe-se que a professora tem dificuldades iparacom esse aluno, entéo

a pesquisadora quer saber se Lucia procura ajudapdis, ela comenta: “o
relacionamento com os pais € sempre de troca, wlascéque ainda deixo a desejar,
por ndo falar como ele €, porém acredito que agowarepensar e estarei passando
para os pais”.

A professora néao verbalizou, mas a pesquisadoceipersua dificuldade em
falar com a mae do Bruno sobre suas dificuldadesaancom a crianca, devido ao
fato da mae ser professora também da escola e nexantena amizade profissional.

Para conhecer sobre o comportamento social do Branpesquisadora
perguntou a professora como era a relagdo com pogide amigos dele, Lucia
respondeu: “o Bruno tem colegas que evito coloeatopdele devido a indisciplina,
isso porque ele tem uma lideranca muito grandes ala lider na sala”.

Para caracterizar melhor a relacéo dele com osidarniegas de sala, Lucia
conta: “o comportamento dele néado bom porque é uma crianca muito agitada,
zomba dos colegas, ri dos colegas quando caenqueicajudar o outro, gostando
mais de receber ajuda dos coleguinhas”.

Para trabalhar com Bruno a questdo do comportamanpoofessora tenta,
segundo ela, de maneira informal passar para @ aue se ele ndo se comportar
bem, ndo ir4 aprender e ndo conseguira resolvatiadades, Lucia afirma: “ndo é
uma cobranca tdo grande porque a idade dele n&@motom cobranca severa, tem
gue ser mais na conversa, mais na informalidadenoies

A partir do momento que a professora decide néer famitas cobrancas

devido a idade do Bruno, deixa a crianga muito atase para realizar suas
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vontades, impedindo de determinar limites necess@d desenvolvimento de uma
relacdo de aprendizagem e afetividade que se oenstno vinculo professor/aluno.
Lucia descreve o motivo do comportamento indiseglido aluno da seguinte

forma: “é porque ele é o cacula, aléem de ter nmieadios, pelo que eu conheco €
também porque a sua mae trabalha aqui na esamgéeminha colega”. Essa fala da
professora denota a atribuicdo que ele designaoagpartamento da crianca,

especificando que a dificuldade de lidar com Brérpmr motivos externos. Assim, a
professora retira sua responsabilidade de estapelgoa relacdo genuina com o
aluno.

E relevante descrever a fala da professora quanuEsguisadora pergunta
sobre a relacdo com a aluna Patricia: “a Patrémetem problemas”.

Pedindo uma relacdo entre a aprendizagem dos toissa a professora
relata: “quanto a aprendizagem do Bruno, ele aptasema boa aprendizagem,
porém dentro da capacidade dele, ele tem um paaidifiduldades mas a avaliacao
dele € boa, como conceito € bom. Ja a Patricia @ awaliacdo Otima, a
aprendizagem dela é 6tima, excelente!”

Por meio dessa entrevista, podemos observar o a@aptofessora estava
apreensiva em descrever o comportamento do Brurgalaade aula e também o
quanto ela se mantém distante dele em detrimentelaizéio que mantém com a mée
na escola que ele trabalha e é professora també&mubjatividade de cada sujeito se
manifesta nos momentos sociais, onde a histériadde ou seja, a bagagem que se
carrega, influencia nas atitudes tanto de aceitqgaato de repulsa.

E interessante as relacdes contraditorias quessdbetecidas em uma mesma
sala de aula. As relacdes de ensino/aprendizag@im disetamente ligadas a relacéo

que o professor mantém com cada aluno individuaimen contexto deve ser
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analisado nas particularidades, sabendo que otadsudo todo é diferente se

analisar cada parte do processo.

Observacdo em Sala de Aula

Ao chegar a sala de aula, a pesquisadora cumpoméotios os alunos ali
presentes. No decorrer da aula Patricia permangemgsentada na sua cadeira com
mais outras trés criancas enquanto compartilhaminda atividade individual. A
professora estabelece as regras da atividade epaedeque todos executem com
rapidez para que apés a atividade eles possam Eaticipando da recreacao.
Patricia olha para a pesquisadora com receio, grauec estar envergonhada,
expressa um leve sorriso e continua fazendo suamade sem compartilhar com
suas colegas que estavam dividindo a mesma mesde Denicio até o término da
atividade, a crianca permaneceu muito quieta, s@wart experiéncias com 0s
demais. A Lucia sempre aproximava da crian¢ca @vardar apoio, perguntava sobre
a atividade, fazia carinho na cabeca dela e elprgecom um olhar e sorriso de
carinho.

Em contrapartida o Bruno ndo permanecia quieto utenmomento junto
com seus colegas, ou seja, enquanto dividia adatlei com os colegas na mesma
mesa, ele sempre levantava, saia, correndo pealasalula, tentando ajudar todos ao
mesmo tempo, mas provocando euforia nos outrosst@ninquietude. A professora
tentava controla-lo o tempo todo, chamando-o aatermas nada resolvia, ele ndo a
respeitava.

E a partir do momento em que Bruno percebeu a mpras#a pesquisadora,

ele ndo deixou de olhar o tempo todo para ela @gaf a bagunca que estava
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fazendo na sala, como forma de chamar a atencgesdaisadora.

O Unico momento em que Bruno permaneceu quieto giando a
pesquisadora aproximou da mesa que ele estava catividade e comecou a
participar, tentando orientar a atividade, pedipdoa que ele contribuisse com os
outros na realizacdo do exercicio, e somente a8simo parou um pouco para dar
atencdo a pesquisadora e seus colegas. A professmise aproximou dele como se
aproximou de Patricia. O que pode demonstrar utreuldiade para lidar com o
comportamento agitado do aluno. A Unica tentati@gprbfessora para controlar o
aluno, foi a de chamar sua atencéo de longe, endéovoz firme e alto.

A pesquisadora analisa a diferenca no tratamergaquofessora dedica aos
sujeitos pesquisados como uma distancia de cong@eepntre afetividade e
controle disciplinar. Os aspectos essenciais pal@éancia na Educacéao Infantil € a
paciéncia, o carinho e o amor a profissdo, desde, @u professor esteja
adequadamente capacitado para exercer tarefasecaapequeridas em sala de aula

em uma coletividade de criancas pequenas.

Momento de Recreacao

A pesquisadora marcou uma visita a escola no diguwmhaveria somente
atividades recreativas, e a atividade daqueleadlia Ibrincadeira na piscina. Todos os
alunos que podem entrar na piscina trazem de casapa de banho e bodia para
entrar porque a piscina € profunda. Menos da metizdesala participaram da
recreacdo, sendo que Patricia ndo participou desfeorque estava com resfriado, ja
o Bruno foi o primeiro a entrar na brincadeira nscipa, bem afoito pela agua,

tentando mostrar o quanto se envolve bem com cmgguanto € participativo. A
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professora Lucia ndo entrou com os alunos na piseste dia, mas segundo ela, a
maioria das vezes ela participa com seus alunosodda agua, organizando as
brincadeiras.

Neste momento foi explicado aos alunos que a pesdoiia estaria filmando
e fotografando a atividade recreativa. Ndo houvehae comportamento de
constrangimento por parte dos alunos.

A pesquisadora analisa a questdo sobre o atendindasnhecessidades das
brincadeiras com o sujeito pesquisados na relagiupiva entre o mundo infantil e
0 adulto, a partir das interacdes e mediacdes endneca e professor de modo que, a
crianca possa viver situagcdes que promovem nov@pn@igagem e avangos no seu
processo de desenvolvimento.

Como a professora permaneceu fora da piscina,ngdeescolheu dar foi
para a aluna Patricia que ndo entrou neste diafiddla brincando de roda com a
aluna, deixando uma outra professora orientan@uo®s na piscina.

Enquanto isso o Bruno nédo perdia um momento de ahamatencdo da
pesquisadora que estava filmando e fotografanda #odecreacdo. A interacdo da
professora com Bruno nesse momento foi muito tastporém com Patricia ela
esteve o tempo todo do lado dela, e quando naeaestarincando de roda, ela ndo
deixava de segurar a mao da crian¢ga, mantendo elagio proxima de carinho e
cuidado com a mesma.

A pesquisadora conclui que a forma de viver, dachr e de se relacionar
com os adultos e com 0s seus pares, revela anofau@esse contexto socio-cultural
na subjetividade da crianca, ou seja, a relacdabelsticida entre a crianca e a
professora é um processo continuo de desenvolvintantroca de papéis entre os

personagens que se apresentam por meio o vinatieoadia relagdo existente.
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CAPITULO V

5. Consideracoes Finais

Ao analisar 0 objeto deste estudo: compreender camimrmacao do
professor e sua subjetividade estdo implicadas elacdo e no processo
ensino/aprendizagem/desenvolvimento com criancas etdacacao infantil, foi
possivel diferenciar os elementos que determinaraiteresse pela pesquisa a partir
de dois casos, apresentado por cada professoraagerseu sentido subjetivo na
relacdo e no processo que desenvolve com as csiantaala de aula.

Para tanto Libaneo (1999) apresenta uma Visdo egmsigia de
desenvolvimento profissional que exclui uma conéepde formacdo baseada na
racionalidade técnica (em que os professores s@sidsvados mero executores de
decisbGes alheias) e assume a perspectiva de c@nkideem sua capacidade de
decidir e de rever suas praticas e as teorias gug@amam, pelo confronto de suas
acOes cotidianas com as producdes teodricas, pstpiga da pratica e a producao de
novos conhecimentos para a teoria e a pratica sieaen Considera, assim, que as
transformacdes das praticas docentes sé se efetimamedida em que o professor
amplia sua consciéncia sobre a propria pratica sath de aula e a da escola como
um todo, o que pressupde conhecimentos tedricdias sobre a realidade.

Cunha (2005) considera que a constituicdo do ofesnplica em um
processo de reconstrugcdo de suas experiénciase @wayresponde a afirmar que
aquilo em que o professor vai se tornando ndo édtae® apenas de influéncia
externas ou de uma aptidao interna. A relacdo dtegsor com a realidade que o

rodeia tem um carater historico-cultural, ou sagrelacdes sociais ndo envolvem
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apenas trocas objetivas; elas constituem um proéetativo no qual se destacam
as relacoes inter e intrapessoais, que tambémipotes denominar subjetivas.

Como objetivos especificos, a analise constit@ e construir indicadores
que apontam a subjetividade de professores donddrdenvolvida na relacdo com
seus alunos na sala de aula e no patio; e anabgao as relacdes professor/aluno
repercutem nas interagdes da crianga com seus m@saaomentos de recreacdo na
escola.

Portanto a subjetividade de cada professor estéioalada com os elementos
gerados no contexto da sala de aula. Na medidaueragjrelacées séao estabelecidas
entre professor/aluno, as caracteristicas indivéduke cada sujeito vao sendo
afetadas pelo social que empresta valor a formdgéeeu sentido subjetivo. No
entanto, este estudo nos revelou ndo somente queerdglos subjetivos das
professoras devem ser considerados, mas tambéntidosgue as criancas deram as
suas relacbes com todo o contexto escolar, ou sejaentido subjetivo foi
identificado nas entrevistas e observacoes realizach sala de aula e no patio com a
utilizacdo de instrumentos como o registro mareral forma de diario de campo, e,
também em audio e video. Esta afirmacdo se devataale que as atitudes das
criancas apresentam uma relevante contribuicaogpfmanacéo do sentido subjetivo
do professor.

Para tanto, entendemos que muitas vezes, o reflexcomportamento da
professora deriva da sua prépria histéria de vAlarangendo tudo isso, esta a
cultura a qual pertence a sua profissao e os dmsterciais de que ela participa.

Acerca da andlise acima, reafirmamos que cadacuajgipesquisa tem a sua
prépria forma de subjetivar as suas experiénciesluzindo sentidos subjetivos

anicos e diferenciados. Neste estudo, levantanigseselementos que juntos, estéo
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envolvidos nesse processo. S80 0s seguintes: @ridiste cada professora, as
emocodes e necessidades produzidas, bem como @dosestbjetivos gerados na
relacéo professor/aluno, dentro de um contextmgndiural.

Desse modo, concordamos com Cupolillo e Costa (2@@éndo dizem que
em sala de aula, a relacdo se constrdi a partirsda de um profissional que auxilie
e trate desse sujeito que ndo estd conseguindonhepzdesenvolver suas
potencialidades. A educacéao, por sua vez, colatmraa construcdo dessas visoes,
quando também valoriza o individuo em detriments dalacdes que sé&o
estabelecidas no processo ensino/aprendizagem, ab aporre em diferentes
contextos, que, muitas vezes, nao sao considerados.

Outro objetivo especifico preocupa-se em analisanoc a subjetividade
desses professores esta implicada com a sua meghiag@ a concretizacdo da ZPD,
veremos 0 primeiro caso.

No primeiro caso, o mais relevante foi a expressdsparente da relacao da
professora com seus alunos, na qual denota-se ecegsidade de desenvolver um
crescimento reciproco. A subjetividade socialuaficia a escolha da profissdo da
professora Ludmila, ou seja, a figura da méae derliladfoi de importante valor para
0 seu desenvolvimento psicolégico, apresentande hwpa subjetividade que
influencia o tempo todo na sua profisséo.

A dindmica da relacao subjetiva com seus alunosdaz que ela permita o
crescimento em conjunto com 0S mesmos, evidencramdnstante em que a
professora aceita os desafios da profissdo comuafde crescimento pessoal.

Na didatica aplicada em sala de aula pela profassar preocupa com o
compromisso social que vai mais além do que sadeneos livros, e sim na relacao

entre professor/aluno, elucidando a reciprocidageinteresses e potencialidades de
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ambos.

No entanto, Ludmila demonstra acreditar em umanaizagem que dependa
de elementos sociais, culturais e histéricos. Narelacdo com o aluno Rafael, a
professora observa que a crianca apresenta ddideldde concentrar-se nas
atividades propostas em sala de aula, devido aoceewortamento agitado,
permanecendo a maioria das vezes em atividadesrmiifadas dos demais alunos. A
professora percebe o sentido que Rafael da asbeslaspm os colegas e mesmo
assim consegue direcionar as atividades que andaas necessidades sociais e
cognitivas.

Ja com o outro aluno; Paulo, a professora perceheaandisciplina como
forma de espelho do seu contexto familiar, progwarum comportamento
indisciplinar que tem com a mae em casa. Assinepoesenta também em sala de
aula com a professora. Porém o aprendizado de Rswglontra-se em evidéncia,
sendo que a professora atribui este comportamefitd de respeito as normas, a
idade e ao cansaco escolar.

Estas duas criangcas crescem em contextos familthfe®nciados, o que,
consequentemente, vao apresentar comportamentesiagnos demais ambientes
sociais como a escola. Para isso, Ludmila estabel#érios diferenciados para lidar
com cada um, com O objetivo de proporcionar ao aalareios pelos quais se
interessem pelas atividades desenvolvidas e criera relagdo genuina com o
professor.

Para Tacca (2005) o processo ensino — aprendizasgersustenta nas
dimensdes: social e individual, estes, sdo espggesse integram e encontram em
um Unico sujeito a fim de se tornar um ser reflexipara as questdes de

aprendizagem mediadas pelo professor, em um motameialético interno e
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externo que assume um sentido subjetivo diantatdgracao entre o individual e o
social.

A relacdo afetiva presente na relacdo da crianga &@rofessora, com a
familia e com a escola, tem um papel fundamentacorestrucdo do processo
ensino/aprendizagem, pois a afetividade poderardetar o sentido subjetivo do
aprender. Segundo Maciel (1999), a importanciaadeskcdo, geralmente, ndo é
considerada em estudos sobre a constru¢do do ¢coemc e de desenvolvimento
humano, mas, é por meio de relacdes de confiadeauena negociacdo permanente
que a crianca € incentivada a criar suas propifasdses acerca dos significados
envolvidos na atividade.

Assim, torna-se importante que a professora conslgacom as diferencas
que constitui os seus alunos e reconheca quegioett aprender esta intimamente
ligada ao contexto social da crianca. E preciso @yeofessor esteja atento para
trabalhar com valores, muitas vezes, impostos essaneociedade, que ocultam as
diferencas e com isso discriminam e excluem.

Ainda para comprovar o objetivo especifico de aaalcomo a subjetividade
desses professores esta implicada com a sua meghiag@ a concretizacdo da ZPD,
apresentamos o segundo caso a seguir.

No segundo caso, a professora apresentou umaeatitiotraria ao caso
anterior, pois a professora Lucia ndo demonstraraaga ao falar de sua profisséo ,
deixando transparente a insatisfacdo em lidar coangas que apresentam um
comportamento indisciplinar, ou seja, na caraci€ép de alguma dificuldade
comportamental do aluno, a professora encontra@sstente para estabelecer uma
relacéo estreita com a crianga devido a sua coigstit subjetiva apresentada em sua

histéria de vida.
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Segundo Garcia (1999), a indisciplina tem sidons&enente vivenciada nas
escolas, apresentando-se como uma fonte de estrasseclacdes interpessoais,
particularmente quando associada a situacdes diéacem sala de aula.

Garcia (1999) afirma que o conceito de indisciplinpresenta uma
complexidade que precisa ser considerada. E presigmrar a nogdo arcaica de
indisciplina como algo restrito a dimensado compu#datal.

Um exemplo da dificuldade de lidar com criancas Bentes, sem regras, € 0
seu aluno Bruno, o qual ela atribui seu comportamemisciplinar ao fato da mée
desta crianca ser professora na mesma escola a denofissdo de Lucia.

Esta leitura de Lucia sobre seu aluno Bruno, regtria capacidade da
professora investigar os sentidos subjetivos danca, desvalorizando o fator
subjetividade na relacédo professor/aluno.

O resultado deste caso evidencia a falta de comgsonte Lucia com a
mudanca de comportamento dos seus alunos, ndoiadsuom papel ativo como
figura mediadora da relacdo com a crianca e 0 €80. m

A resisténcia da professora Lucia € tao presentagrofissdo que ao falar
de Bruno, aluno o qual deixa a vontade nas ati@sglaplor ndo impor limites a ele, a
professora ndo consegue expressar o mesmo afetemqumm a aluna Patricia, uma
crianca meiga e quieta, que ndo apresenta amelageiad de forma que verbaliza
admiracao e carinho pela crianca.

O fato de a professora demonstrar-se apreensivalgdalava de Bruno e em
contrapartida a docilidade com que falava de Ratriapresenta uma melhor
disposicéo para lidar com Patricia do que com Bristo descreve a dificuldade da
professora em estabelecer uma relacdo desprovidandeitos prévios que venham

propiciar uma relacéo saudavel e capaz de intagfetsubjetiva.
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Por fim, podemos constatar que o contexto escolssyy papel importante no
desenvolvimento do sentido subjetivo em criancasdiacacao Infantil. Ao ingressar
no contexto escolar, a crianca tem contato estoeito o professor que desenvolve
uma relacdo a partir de sua constituicdo subjefpemmitindo assim, trocas de
elementos que formam o social, o histérico e aucailltdos sujeitos envolvidos nesta
relacdo, possibilitando a cada um, a expressaauaasbjetividade, constituida a
partir de um contexto particular. No entanto, aeéo de cada sujeito da relacdo em
diversos contextos sociais, como a escola, por pikerfaz com que passam a gerar
sentidos subjetivos a partir de suas atividadesretas e relacdes ai estabelecidas.

Podemos dizer que a principal contribuicdo desseledoi a de mostrar que
muitos elementos estédo envolvidos no processo skndelvimento da subjetividade
e sua interferéncia nas relacbes humanas, possintnguanto em mais contextos o
sujeito atua, mais elementos podem ser revelados) por exemplo, a afetividade,
a dialogica, a complexidade da comunicacao, o togno social, dentre outros.

Para tanto, este trabalho € uma contribuicdo pdrscasséo da subjetividade
diante da complexidade das relacbes humanas. Pospentdo, como uma sugestao
de direcionamento para uma pesquisa futura, o @stiad relacdo humana, sua
subjetividade como fator predominante e determ@artdltado para a comprovacgao
da singularidade de cada sujeito nos seus divereass de atuagao social, como por
exemplo, o processo de relacdo entre familia e naade escolar.

Assim, poderemos estudar as idéias de Peres (2@DXue concerne a
importancia da familia, com suas implicacdes intgjetivas, educativas e afetivas,
como a mais importante forma de motivacdo do sujein desenvolvimento.
Tratando-se da crianga, especialmente, Peres (200&dita que ela necessita de um

cenario social familiar em que possa se expresigafprma contraditéria ou nao,
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gerando uma tenséo que Ihe permita colocar em sui@apacidade de reflexdo e

atuacao.
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Anexo 1
Universidade Estadual de Goias - UEG
Programa Universidade para os Trabalhadores da Edwgéo (UTE) —
Convénio IV e VI de Pedagogia: Licenciatura Plena &celada Municipal e
Particular.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, ceotontario, em uma
pesquisa intitulada:. Apos ter recebido todos ataescimentos das informacdes e
caso venha aceitar fazer parte do estudo, assifieahdeste documento que contém
duas vias. Uma das vias é sua e a outra é da padqra responsavel. Em caso de
recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma algBenaceitar participar e retirar
seu consentimento em qualquer momento, nao seligatEsdo corpo discente da
UEG - Parcelada, ndo recebera nenhuma penalidadbém ndo ocorrera nenhum
constrangimento e nem sera prejudicado por taldgtitEm caso de duvida sobre a
pesquisa, entrar em contato com a pesquisadorang®syel: Célia Lopes da Luz nos

telefones: (62) 3324 41 35 — (62) 9628 6186.

INFORMAQAO SOBRE A PESQUISA
A pesquisa do Curso de Mestrado em Psicologia peieersidade Catodlica
de Goias sera realizada na UEG — Universidade &atadeé Goias, com o objetivo de
aprimorar o conhecimento a respeito da subjetiddgde envolve a relacdo
professor-crianga, utilizando os fundamentos epistégicos da pesquisa qualitativa
de Gonzélez Rey.

A pesquisa adotara os seguintes procedimentos:
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- O momento empirico sera realizado através deewastas no local de
trabalho de cada participante, registradas em daav@igital, condicdo que devera
ser antecipadamente autorizada pelos participaB&s assumido neste momento
por parte da pesquisadora sigilo absoluto desterrabé a ndo identificacdo pessoal
do mesmo.

- A observacdo participativa do contexto educadiae relacdo entre
professor-crianca envolve as atividades desenvasvicd sala de aula e no patio.

- A freqiéncia e a duracédo dos encontros serdoida$ pela necessidade
gerada nos dialogos.

Durante todo o processo vocé serd acompanhado peslquisadora e,
indiretamente pela orientadora da pesquisa, quedesty inteira disposicdo para
esclarecimentos de davidas em qualquer momentardo da pesquisa.

Este trabalho ndo oferece qualquer risco, prejuigsconforto, podendo vocé
desistir de sua colaboracéo a qualquer momentestufsa.

Os resultados desta pesquisa serdo publicadoscber apresentados em
eventos e atividades cientificas, sendo sempreng@doa o sigilo e privacidade de

seus participantes.

Célia Lopes da Luz
Pesquisadora Responsavel

Profa. Dr2. VannuUzia Leal A. Peres
Orientadora / CRP: 09/025
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO

PARTICIPANTES — ESTUDANTES DA PARCELADA DA UEG.

CPF , &boba assinado, concordo em participar do
estudo: A subjetividade do professor no contextocadional e a repercussao
desta na relacdo entre ele e criancas de idadespotar. Fui devidamente
informado (a) esclarecido (a) pela pesquisadoraaQéipes da Luz sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assmb @os possiveis riscos e
beneficios de minha participacdo. Foi-me garantifie@ posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que istodeyealquer penalidade ou
interrupcdo como estudante da Parcelada da UEGiveldidade Estadual de

Goias.

Anapolis,

Assinatura do participante
Presenciamos a solicitacdo de consentimento, estianto sobre a pesquisa e
aceite o participante em particular.
Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores)

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura:
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Anexo 2
UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

SOLICITACAO PARA TRABALHO EM CAMPO

Escola Favo de Mel (nome ficticio)
Senhora Diretora;
lvani Souza Mendes (nome ficticio),

Eu, Célia Lopes da Luz, académica do Programa dsrdtlo em Psicologia
da Universidade Catdlica de Goias, sob orienta@d’if2. Dr2. Vannuzia Leal
Andrade Peres, estamos solicitando a oportunidadealizarmos uma proposta de
pesquisa para esta instituicdo escolar — Escola #awlel (nome ficticio). O tema
do projeto de pesquisa é “Formacdo do professdijetsuidade e relagdo com
criancas da educacéo infantil”. Esta investigagiibaseia em compreender como a
subjetividade do professor interfere na relacioceegie e as criancas da pré-escola.
A metodologia se baseia na investigacdo atravemttevistas com os professores,
bem como a observacéo da relacdo entre profesaocarna escola. Deseja-se que
esta pesquisa possa proporcionar beneficios pemass para a instituicdo na
realizacdo de um trabalho cada vez mais dedicap@lédade da aprendizagem pré-
escolar.

Solicitamos sua autorizagcdo para a realizacdo dagvestas com 0sS
professores, e a observacdo com as criancas, & sdo realizadas na propria
escola. Todos os participantes serao informada® smbprocedimentos da pesquisa
e se aceitarem fazer parte da investigacao, degeramnvidados a assinar o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Ja de inicio, afirmamos que iremos assumir todakesgesas da pesquisa,
como também enviaremos a coépia do relatério final pgesquisa para seu
conhecimento e interesse.

Desde ja agradecemos.

Atenciosamente,

Célia Lopes da Luz
Pesquisadora Responsavel

Profa. Dr2. Vannuzia Leal A. Peres
Orientadora / CRP: 09/025
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, coohantario, em uma
pesquisa de Mestrado em Psicologia da Universi@adélica de Goias, que tem
como tema: “Formacdo do professor, subjetividadelacdo com criancas da
educacao infantil”. Esta investigacdo se baseia @mpreender como a
subjetividade do professor interfere na relacdoeeale e as criancas da preé-
escola.

Apoés os esclarecimentos e as informacfes a respeste trabalho, caso
aceite fazer parte deste estudo assine ao finalcantento em duas vias. Uma
dessas vias € sua e a outra € do pesquisador séaspbnA participacdo €
voluntaria, iniciando-se mediante assinatura noud@nto. Em caso de recusa
vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, entrar emtc@aia a pesquisadora
responsavel: Célia Lopes da Luz nos telefones:382% 41 35 — (62) 9628 6186.

A pesquisa adotara como procedimento a entrevistaas professores na
propria escola. Esta entrevista sera individualc&so haja permissdo, sera
gravada. Com as criancas da pré-escola serdo awmdiz observacoes
participativas no momento em que o professor @stdathando com elas em
atividades didaticas e ludicas. Assumimos neste entono compromisso de
sigilo total deste material, e a n&o identificap@esoal do mesmo.

Este trabalho ndo oferece qualquer risco, prejudeeconforto, podendo

vocé desistir de sua colaboracao a qualquer mongdarnpesquisa.
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Os resultados desta pesquisa serdo publicadossdremapresentados em

eventos e atividades cientificas, sendo semprentidoa o sigilo e privacidade de

seus participantes.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, pfiminiado (a) sobre a

pesquisa “Formacdo do professor, subjetividade l@acde com criancas da
educacao infantil’e consinto a autorizacdo para heirparticipacdo neste
processo. Concordo inclusive, com a possivel pafdic dos resultados desta
pesquisa em forma de dissertacdo, resumos e/outigmsaientificos publicados
em periodos especializados. A pesquisa ird tambgragar valores a esta

Instituicdo Escolar.

Assinatura do (a) responsavel pela Instituicao
lvani Souza Mendes (nome ficticio)

Célia Lopes da Luz
Pesquisadora Responsavel

Profa. Dr2. VannuUzia Leal A. Peres
Orientadora / CRP: 09/025
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Anexo 3

CARTA INFORMATIVA AOS PAIS DAS CRIANCAS DA PRE-ESCO LA

Vocé esta sendo convidado (a) a autorizar a gaatéio do seu filho (a),
como voluntario, em uma pesquisa intitulada: “Fayéima do professor,
subjetividade e relacdo com criancas da educadaatiih Apés ter recebido
todos os esclarecimentos das informacdes e cadwa\areitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento que cathtié@sivias. Uma das vias é sua
e a outra é da pesquisadora responsavel. Em cascuba seu filho (a) ndo sera
penalizado (a) de forma alguma. Se aceitar paati@pretirar seu consentimento
em qualguer momento, ndo recebera nenhuma peralitadbém seu filho (a)
nao tera nenhum constrangimento e nem sera praflai@) por tal atitude. Em
caso de duvida sobre a pesquisa, entrar em com@io a pesquisadora
responsavel: Célia Lopes da Luz nos telefones:382% 41 35 — (62) 9628 6186.

A pesquisa do Curso de Mestrado em Psicologia pelaversidade
Catdlica de Goias sera realizada na UEG — UnivadsicEstadual de Goias, com
0 objetivo de aprimorar o conhecimento a respeatsubjetividade que envolve a
relacdo professor-crianga, utilizando os fundansesfistemoldgicos da pesquisa
qualitativa de Gonzélez Rey.

A pesquisa adotara os seguintes procedimentos:

- O momento empirico sera realizado através deswastas no local de
trabalho de cada participante, registradas em doavdigital, condicdo que

deverd ser antecipadamente autorizada pelos pariteis. Ser4 assumido neste
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momento por parte da pesquisadora sigilo absolestedmaterial e a néao
identificacdo pessoal do mesmo.

- A observacédo participativa do contexto educadiatza relacdo entre
professor-crianca envolve as atividades desenvasvic sala de aula e no patio.

- A frequéncia e a duracao dos encontros seraoida$ pela necessidade
gerada nos dialogos.

Durante todo o processo seu filho (a) sera acongukinpela professora e,
indiretamente pela pesquisadora e orientadora slqufga, que estardo a inteira
disposicéo para esclarecimentos de duvidas em wpralgomento do curso da
pesquisa.

Este trabalho ndo oferece qualquer risco, prejudesconforto, podendo
vocé desistir de sua colaboracao a qualquer mondarnpesquisa.

Os resultados desta pesquisa serdo publicadossdremapresentados em
eventos e atividades cientificas, sendo semprentidoa o sigilo e privacidade de

seus participantes.

Célia Lopes da Luz
Pesquisadora Responsavel

Profa. Dr2. VannuUzia Leal A. Peres
Orientadora / CRP: 09/025
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARESCIDO
AUTORIZACAO DOS PAIS DAS CRIANCAS DA PRE-ESCOLA PARA

CONSENTIMENTO DESTAS COMO PARTICIPANTES

CPF , &oa assinado, autorizo meu filho (a) a
participar do estudo: “Formacdo do professor, swiijade e relacdo com
criancas da educacao infantil”. Fui devidamentermido (a) esclarecido (a) pela
pesquisadora Célia Lopes da Luz sobre a pesqusapracedimentos nela
envolvidos, assim como aos possiveis riscos e mdoefda participacdo do (a)
meu filho. Foi-me garantido que posso retirar meansentimento a qualquer

momento, se for da minha vontade.

Anapolis,

Assinatura do (a) responsavel pela Instituicao
lvani Souza Mendes (nome ficticio)

Célia Lopes da Luz
Pesquisadora Responsavel

Profa. Dr2, VannuUzia Leal A. Peres
Orientadora / CRP: 09/025
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Anexo 4

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

1. O motivo da escolha pela area Pedagogica, esmeuiicte a Educacao
Infantil.

2. Descricao das experiéncias de trabalho em salalde a

3. Contribuicbes da formacédo académica da profeses@upsada para a pratica
em sala de aula com alunos da Educacéo Infantil.

4. Descricao do perfil dos alunos do jardim Il.

5. Descricao do interesse pela profissao de docente.

6. O papel do professor hoje em sala de aula.

7. Dificuldades encontradas na sala de aula do jalidim

8. Objetivos alcancados pelo professor no processmaaprendizagem em
sala de aula.

9. Arelacao ideal entre professor-aluno em sala tie au

10. A forma de o professor lidar com a diversidadewtasala de aula.

11.Tipos de atividades pedagdgicas propostas pargirasis necessidades tanto
individuais quanto coletivas dos alunos em salaulie.

12.A percepcdo do professor no que se refere as cioles individuais dos
seus alunos.

13. A contribuicdo do professor no processo de apregdin-desenvolvimento
em um contexto extra-sala de aula.

14.Descricéo da relagéo ensino-aprendizagem com nespesquisados.

15. A forma de o professor trabalhar a questao davafatie em sala de aula.
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16.Comparacédo entre os dois alunos pesquisados nseqtefere ao processo
ensino-aprendizagem, bem como os aspectos SOORImeEsmos.

17.0 contato estabelecido entre a professora e a idard#@ cada aluno
pesquisado.

18. A relacao dos alunos pesquisados com os demaigasoden sala de aula.



Anexo 5

ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA E PATIO

1- Identificacéo da atividade aplicada pelo

2- Tipo de atividade desenvolvida:

( ) individual () de grupo
3- Comportamento dos alunos pesquisados:
a) Expressa emocao?

( )Nao ( )Sim Qual?

b) Movimentacédo do aluno:
( ) permanece quieto ( ) apresenta moviagéio constante
c) Necessita de ajuda para realizacéo da ativipiagmsta?

( )Nao () Sim Tipo de ajuda:

d) Obedece as regras da atividade a ser realizada?
()Nado () Sim
e) Compartilha a atividade com os demais colegas?

()Ndo ()Sim Como?

4 — Comportamento da professora pesquisada:
a) Expressa emoc¢ao?

()Ndo () Sim Qual?

b) Apresenta controle da atividade proposta?
( ) Nao () Sim

c) Expressa afetividade na relacdo com os alunos?
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( ) Nao () Sim Como?

d) Apresenta dominio disciplinar dos alunos?

( ) Nao () Sim
e) Apresenta dificuldade para lidar com a diverd#dde comportamentos dos seus
alunos?

( ) Nao ( ) Sim Que tipo de componatos?

f) Ha interacdo da professora com seus alunosividaate proposta?

( ) Néo ( ) Sim Que tipo de intera®a

Observacoes:




