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RESUMO

Esta dissertacéo objetiva compreender de que forma a experiéncia vivenciada na
Escola de Circo Dom Fernando — ECDF influenciou na formacdo de criancas e
adolescentes da Regido Leste de Goiania identificando o papel desse Programa
para os egressos do periodo de 1998 a 2009. O estudo foi desenvolvido em uma
perspectiva qualitativa utilizando para o alcance dos objetivos propostos o0s
seguintes procedimentos metodoldgicos: revisdo bibliografica, a pesquisa
documental e a pesquisa empirica. Foram analisados os marcos historicos e as
politicas publicas relacionadas a adolescéncia e a juventude no Brasil, a evolucéo
da proposta do Circo Social como uma alternativa pedagdgica na perspectiva da
educacdo néo formal, no trabalho junto a criangas, adolescentes e jovens das
classes subalternas. Para viabilizacdo desta pesquisa foram entrevistados por
meio de roteiro semiestruturado, egressos da ECDF que efetivaram matriculas
entre 0s anos de 1998 e 2009 e permaneceram matriculados e frequentando por
pelo menos um ano. A pesquisa revelou que a ECDF, se constitui em uma grande
influéncia para seus egressos, no sentido de sua emancipa¢édo social, além de
trabalhar a importancia de se trabalhar com o publico infanto-juvenil utilizando a
arte circense, que tem como caracteristica um linguagem simples, porém muito
atrativa que também os motiva a continuar participando.

Palavras-chave: Adolescéncia e juventude, cidadania, circo social, educacdo nao

formal e politicas publicas.



ABSTRACT

This dissertation aims to understand how the lived experience in Circus School
Dom Fernando - ECDF influenced formation of children and adolescents in the
Eastern Region of Goiania identifying the role of this program for graduates of the
period 1998-2009. The study was conducted in a qualitative perspective using to
achieve the proposed objectives the following methodology: literature review,
documentary research and empirical research. We analyzed the landmarks and
public policies related to adolescence and youth in Brazil, the evolution of the
social circus proposed as an alternative teaching from the perspective of non-
formal education, in work with children, adolescents and young subaltern classes.
For this feasibility study were interviewed using semi-structured, which we
accomplished graduates ECDF enroliments between 1998 and 2009 and
remained enrolled and attending at least two years. The research revealed that the
ECDF, constitutes a major influence on its graduates, towards social
emancipation, but work the importance of working with children and youth using
the circus, which is characterized by a simple language but very attractive also
motivates them to continue participating.

Keywords: Adolescence and youth, citizenship, social circus, non-formal
education and public policies.



INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo as influéncias da
experiéncia vivenciada na Escola de Circo Dom Fernando — ECDF nas trajetorias
de vida dos egressos. Visa compreender, sobretudo, se esta vivéncia contribui na
construcdo de um sujeito critico de sua realidade. A ECDF é Programa de
Extensao ligado ao Instituto Dom Fernando — IDF, especializado nas tematicas de
infancia, adolescéncia, juventude e familia da Pro-Reitoria de Extensdo e Apoio
Estudantil - PROEX da Pontificia Universidade Catdlica de Goias — PUC-GO.

Para a analise do objeto em estudo, foram consideradas as dimensdes
sécio historicas, econdmicas e culturais que o envolvem. Utilizou-se, por isso, 0
meétodo dialético, o qual contribuiu para contextualizar e relacionar o objeto em
seus diversos aspectos e suas multiplas determinacfes histéricas, além das
mediagcBes em seu carater contraditério. Também foram analisadas algumas
categorias primordiais do processo de producao dialética do conhecimento como
totalidade.

De acordo com Cury (1985, p.26-29),

as categorias se inserem no contexto da praxis, oferecem subsidios
para investigar a natureza da realidade social, justamente por
considerar o processo que as produz. A categoria da contradi¢cdo
garante veracidade do movimento histérico como real algo néo
mecanico. A categoria da totalidade corrobora por considerar a
compreensdo do particular em interseccdo com outros processos de
maneira dialética.

O estudo foi realizado em uma perspectiva qualitativa e utilizaram-se,
para alcance dos objetivos propostos, 0s seguintes procedimentos metodoldgicos:
revisdo bibliografica, pesquisa documental e pesquisa empirica. A pesquisa
documental se amparou nos preceitos estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA, 1990), na Constituicdo Federal de 1988, nas diretrizes e
perspectivas do Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE, 2005) e no estudo
da Proposta do Circo Social como alternativa pedagdgica. Foram analisados,
ainda, os marcos histéricos relacionados a adolescéncia e a juventude no Brasil,
bem como, a construcéo da proposta do Circo Social no trabalho junto ao publico

infanto-juvenil em situagdo de vulnerabilidade social. Para a viabilizagdo da
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pesquisa, buscaram-se informagdes junto aos representantes institucionais, que
participaram do processo de criacdo e de implementacdo da ECDF, na Regiédo
Leste de Goiania, a fim de se conhecerem as diferentes etapas de seu processo

historico.

O interesse em estudar as influéncias do Circo Social para os egressos
ocorreu devido a atuacdo profissional do pesquisador como assistente social
desse Programa de Extensdo desde 2010. O contato com essa a instituicao
iniciou-se na graduacdo do curso de Servico Social, quando da realizacdo dos
estagios curricular obrigatério e o ndo obrigatério, no periodo de 2007/1 e 2008/2.
Com base nessa experiéncia foi elaborada a monografia' de conclusdo do curso
de graduacdo em Servico Social da PUC Goias, em 2008.

Para a compreensdo das influéncias da ECDF na trajetoria dos
egressos, foram selecionados sujeitos que atendiam aos seguintes critérios:
terem efetivado matricula entre os anos de 1998 e 2009, terem permanecido
matriculados e frequentando as atividades por, pelo menos, dois anos e residirem
na Regido Metropolitana de Goiania. Buscaram-se, a fim de se localizarem os
egressos, informacdes nas fichas de inscricdo do periodo de 1998 a 2009, bem
como, junto aos membros da equipe da ECDF (atuais ou que ja tenham dela feito
parte). Foram também contatados e entrevistados sujeitos indicados por jovens
participantes da pesquisa, que atendiam aos critérios expostos. Utilizaram-se
roteiros semiestruturados (em anexo) para a realizacdo das entrevistas junto aos
egressos selecionados, 0s quais tém suas identidades preservadas. As
entrevistas foram autorizadas e gravadas em equipamentos apropriados para
esse fim. Os egressos assinaram um “Termo de Consentimento Livre Esclarecido”
e o0 “Termo de Participacdo de Pessoa como Sujeito”. No caso dos sujeitos com
idade inferior a dezoito anos, os termos foram assinados por eles e pelos
responsaveis. Desenvolveu-se uma caracterizagdo socioeconémica dos egressos
da ECDF e buscaram-se identificar, em suas histérias de vida, elementos que
indicassem a construcdo de sua emancipacdo no que se refere aos aspectos

socioeconbémicos, culturais, educacionais e profissionais.

A monografia intitula-se “Escola de Circo: Espaco de Construcdo da Cidadania do Adolescente na
Regido Leste de Goiania — 2008”.
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Realizou-se uma investigacdo para analisar se a participagdo no
Programa contribuiu na formacgéo critica por parte dos educandos da ECDF.
Verificou-se, ainda, o papel da educacédo nao-formal no processo formativo do
egresso, com avaliacdo das politicas publicas, se foram acessiveis as suas
familias e de que forma se fizeram presentes. Buscou-se reconhecer se a
participacdo no Programa contribuiu para que houvesse uma maior permanéncia
do egresso na escola formal. Fez-se um levantamento historico do processo de
construcdo da ECDF.

A discusséo das categorias analisadas foram subsidiadas por autores
como: Abramo (1997), Ariés (1978); Becker (2003); Carvalho (2003); Cassoli
(2006); Coutinho (1980); Figueiredo (2007); Gohn (2010) Leon ( 2009); Lopes e
Silva (2007) Novaes e Vannuchi (2004); Pereira (1996); Peralva e Sposito (1997);
Pinsky e Pinsky (2003); Rizzini (2000); Yazbek (2006), dentre outros. Foram
pesquisados também documentos elaborados pela equipe multiprofissional da
ECDF e do IDF, artigos, monografias, dissertacbes e teses de diferentes
instituicoes.

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos para proporcionar um
melhor entendimento. No primeiro, sdo discutidas a adolescéncia, a juventude e a
cidadania na contemporaneidade, bem como, as politicas publicas voltadas a
infancia e a juventude no Brasil.

Partiu-se da perspectiva de que os adolescentes, em geral, e 0s
brasileiros, em particular, constituem um segmento heterogéneo e devem ser
estudados com base nesse principio. O pertencimento a classe social determina,
na maioria das vezes, as possibilidades de se concretizarem seus projetos. As
leis sdo promulgadas a fim de se garantir a protecdo daqueles, cujos direitos
estejam violados, embora nem sempre sejam cumpridas até atingirem esse
objetivo. Em 1990 foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
BRASIL, Lei n. 8.069, 13 de julho de 1990), primeira lei a considerar criancas e
adolescentes como seres em desenvolvimento aos quais devam ser garantidos
todos os direitos como cidadaos.

No segundo capitulo desta dissertacdo € discutido o circo social como
metodologia de trabalho, na qual a arte circense é utilizada como ferramenta de
educacdo nédo-formal que visa a emancipacdo social dos educandos e o

protagonismo infanto-juvenil. Acredita-se que, no Circo Social, os participantes
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desenvolvem a coordenagdo motora, o autoconhecimento, a concentracédo e a
criatividade, o que faz com que se sintam valorizados e reconhecidos e isso
contribui para a elevacao da autoestima e para o enfrentamento das adversidades
presentes em sua realidade. O Circo Social proporciona a diferentes pessoas a
participacdo em suas atividades além de buscar respeitar a diversidade cultural
de cada uma. Nele todos tém oportunidade de compartilhar os ganhos, tropecos e
perdas. “Ha diferengcas profundas entre o circo e as praticas do Circo Social,
sendo que, para estas ultimas, a ‘formacdo de cidadaos’ € uma prioridade”
(CASSOLI, 2006, p. 53).

Com base no ponto de vista de que o Circo Social se constitui em um
espaco de construgcao da cidadania de “sujeitos em formacao”, faz-se necessario
realizar o estudo dessa categoria. Coutinho (1980, p. 57) defende que a
“cidadania é a capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso de uma
democracia efetiva), por todos os individuos, de se apropriarem de bens
socialmente criados”. Nesta perspectiva, acredita-se que, para se ter uma
democracia plena, é necessario que exista um Estado sem divisdes de classes
sociais.

O terceiro e ultimo capitulo desta dissertacéo traz o histérico da ECDF,
bem como aspectos da constituicdo dos bairros localizados em sua adjacéncia. O
Programa ECDF foi criado em 1996 e suas instalacdes fisicas estdo localizadas
na Regido Leste de Goiania, precisamente no Jardim Dom Fernando I. Seus
trabalhos, entretanto, abrangem outros bairros adjacentes como: Dom Fernando
II, Vila Concordia, Jardim Conquista, Jardim das Aroeiras, Vila Matilde, dentre
outros. A maior parte desses bairros esta localizada numa regido que, até meados
dos anos de 1980, era uma area fundiéria e pertencia a Igreja Catodlica Apostélica
Romana. Essa area foi doada ao municipio pela Arquidiocese Metropolitana de
Goiania para regularizagao dos bairros.

Ainda que hoje apresentem muitas melhorias, em termos de
infraestrutura, com a presenca de alguns equipamentos sociais, asfalto, agua
tratada e esgoto, hd uma caréncia de instituicdes, que realizem trabalhos voltados
a crianca e ao adolescente, sobretudo, aqueles em situacdo de vulnerabilidade.
Uma das politicas mais incipientes € aquela voltada a promocao do esporte, lazer,
cultura e atividades de formacdo complementar. Esse quadro era, ainda, mais

critico, na década de 1990, quando as primeiras iniciativas de realizacdo de um
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trabalho junto aos adolescentes, em situacdo de drogadi¢céo foram implementadas
pela Sociedade Goiana de Cultura (SGC).

Um objetivo do Programa é contribuir para a transformacdo da
realidade social dos usuarios por meio da arte-educacéo. Para isso, utilizam-se,
ndo s6 a arte circense, como também, o esporte, a capoeira, as brincadeiras
populares, a musica, a danca, dentre outros. Essas ac¢des visam assegurar 0S
direitos das criancas e dos adolescentes, previstos no ECA, especialmente
agueles relacionados ao lazer e a cultura. A ECDF torna-se uma opc¢ao de apoio
as familias e atua [...] “com o objetivo de promover atividades ludicas, recreativas,
por meio da educacédo nao-formal, a fim de fortalecer o protagonismo infanto-
juvenil” (IDF, 2007). Vale destacar que, na ECDF, n&o se desenvolve um trabalho
com o intuito de se formarem artistas e, sim, de se contribuir para a formacao
cidada.

O Capitulo Il apresenta, por fim, os resultados da pesquisa realizada
com vinte egressos da ECDF, os quais puderam demonstrar a pertinéncia de
programas voltados a infancia e a adolescéncia, cujo propdésito seja a construcao
do seu protagonismo e sua emancipacdo. Ainda que adversidades e limitagbes
perpassem o cotidiano desses programas, varias sao as marcas deixadas em
seus sujeitos. Pode-se demonstrar, também, a necessidade da ampliacdo de
programas implementados por Politicas Publicas que alcancem as demandas
impostas por esse segmento, pois apenas as consequéncias advindas de suas
auséncias vém sendo alvo de preocupacéo do Estado e da sociedade civil.



CAPITULO |

CIDADANIA E POLITICAS PUBLICAS: ASPECTOS DA ATENCAO AOS
ADOLESCENTES E JOVENS NO BRASIL

Acredita-se que a cidadania em uma perspectiva plena na sociedade
Moderna, se desenvolve em um Estado democratico, com a patrticipacdo efetiva
de todos os individuos e com a garantia de que todos os seus direitos (civis,
politicos e sociais) estejam assegurados. No entanto, na sociedade capitalista,
onde o Brasil se insere, os direitos ndo sdo garantidos a todos, devido a
contradicdo que lhes é inerente, o que impde aos cidaddos pertencentes as
classes subalternas a constante violacao desses direitos.

No Brasil, as conquistas referentes aos direitos sociais vieram
tardiamente e s6 comecaram a se consolidar com a estruturacdo das politicas
sociais na década de 1940. Os direitos de criancas e de adolescentes, no entanto,
s6 foram assegurados na década de 1990, com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, o que ndo significou a imediata estruturacdo de politicas
publicas que pudessem garantir o atendimento de suas necessidades.

Para a abordagem do objeto em estudo, torna-se imprescindivel a
compreensao desse processo de conquista da cidadania no Brasil, bem como da
estruturacdo das politicas sociais direcionadas aos adolescentes e jovens,

aspectos que serdo abordados neste capitulo.

1.1 O processo historico de construcdo da cidadania: do mundo grego ao
século XX

Os primeiros pensadores, que buscaram uma acepgao sobre o que se
compreende, na atualidade, como "cidadania", basearam-se em algumas
realidades do mundo greco-romano, conhecidas mediante manuscritos. Na Grécia
classica, nos séculos V e IV a.C., os escravos, as mulheres e 0s estrangeiros
eram excluidos dos direitos de cidadania, que, por conseguinte, ndo tinham um
carater universal. Essa "nocéo de cidadania" se referia ao que hoje se conhece
como direitos politicos. Aristoteles (citado por PINSKY e PINSKY, 2003) defendia
que "cidadao" era aquele que tinha direito e dever de contribuir para a formacao
do governo. A "cidadania antiga" era passada de geracdo em geracdo por

vinculos de sangue.
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Pertencer a comunidade da cidade-estado ndo era, portanto, algo de
pouca monta, mais um privilégio guardado com zelo, cuidadosamente
vigiado por meio de registros escritos e conferidos com rigor. Como ja
ressaltava o filosofo grego Aristételes, fora da cidade - estado ndo havia
individuos plenos e livres, com direitos e garantias sobre sua pessoa e
seus bens. Pertencer a comunidade era participar de todo um ciclo
préprio da vida cotidiana, com seus ritos, costumes, regras, festividades,
crencas e relacdes pessoais (PINSKY e PINSKY, 2003, p. 35).

Nas cidades-estado® a comunidade cidadd ndo era igualitaria e
harménica, mas, sim, marcada por disputas internas em virtude das suas regras
de excluséo e inclusdo. As mulheres viviam as margens dessa comunidade, sem
direito a participacéo politica, limitadas de seus direitos individuais. Elas eram
tuteladas e dominadas por homens que consideravam o lar como espaco do
género feminino.

Havia, nas cidades-estado, no mundo greco-romano, conflitos internos
a respeito da distingdo entre jovens e velhos. Existia um forte dominio dos “mais
velhos” sobre “os mais jovens”, que era garantido por uma série de mecanismos,
como o poder, por vezes, importante, atribuido aos conselhos dos anciées porque
0s consideravam os guardides da tradicdo. A propriedade privada de terra era um
elemento de conflito. Nas cidades-estado existiam grandes, médios e pequenos
proprietarios. Estes ultimos “alugavam” sua forga de trabalho para um grande
proprietario de terra, e 0s ndo camponeses trabalhavam como artesdos e
comerciantes no centro da cidade, em uma posi¢ao indecisa na comunidade.

Diferentemente da Grécia antiga, em Roma o direito de cidadania era
utilizado para cooptar a lealdade de outros povos. A cidade foi fundada, segundo
a tradicdo, em 753 a.C. e, desde entdo, passou a caracterizar-se pela diversidade
de povos e costumes, como 0s povos latinos, os pastores e os agricultores. Um
fator determinante, na histéria romana, consistiu na chegada dos etruscos, que
vinham do norte da Peninsula Italica. Roma formou-se sob o dominio etrusco, que
foi fundamental para o desenvolvimento das estruturas sociais.

Segundo Funari (2003, p. 50),

a sociedade etrusca era formada por dois grandes grupos: a nobreza
gue compunha o conselho de ancibes, e o restante da populagédo, em
posicéo subalterna e sem direitos de cidadania. Essa biparticdo social foi
transferida a Roma na posterior consolidacéo de dois grupos sociais 0s
patricios (detentores da “nobreza de sangue”) e os plebeus.

2 O mundo greco-romano estruturou-se como cidades-estado, que eram distintas em
territdrio, riquezas e solugdes, obtidas para sua coletividade.
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Em Roma os "patricios" viviam em grandes familias, conhecidas como
"gentes"”, porque acreditavam que eram descendentes de antepassados comuns.
“Os patricios formavam uma oligarquia de proprietarios rurais e mantinham o
monopolio dos cargos publicos e mesmo dos religiosos. Eram assim, os Unicos
cidaddos de pleno direito” (FUNARI, p. 50). Nesse cenario o ‘“restante” da
populacdo de Roma era composta pelos "subalternos”, excluidos da cidadania,
que, com o passar do tempo, foram chamados de "povo" (populos). De forma
geral, acredita-se que se pode observar a historia de Roma pelo processo de
lutas pelos direitos sociais, travadas entre os detentores dos direitos civis e 0s
demais grupos.

O termo "plebe" surgiu da luta contra os privilégios dos patricios e para
se referir a todos os cidadédos de Roma, que ndo contavam com os direitos iguais.
“‘Na sua base estavam os camponeses livres de poucas posses, aos quais se
juntaram os artesdos urbanos e os comerciantes. Ao que tudo indica, a plebe
incluia também descendentes de estrangeiros residentes em Roma” (FUNARI,
2003, p. 51). Ao final da Republica Romana estabeleceu-se o voto secreto, que
passou a ser realizado de forma que se fazia a escolha em uma cédula por
escrito. As lutas em prol da cidadania ficaram marcadas pelos embates entre os
cidadaos, os populares e os oligarcas.

Percebe-se que houve uma perda da acepcéo de cidadania, da forma
como era conhecida na Antiguidade, com o final do Império Romano do Ocidente
(século V). “Uma nova organizagao social, baseada em ideais de fidelidade,
tornou a participagao politica um assunto secundario. [...] as questdes relativas a
politica cederam espaco a preocupacdo com outras questbes, como, por
exemplo, o plano religioso” (ARENDT, 1995, p.43).

Nesse periodo (século V) o feudalismo estruturou-se na Europa em um
processo de declinio do comércio, agrarizacdo da economia, ruralizacdo da
sociedade e descentralizacdo do poder politico. O feudalismo teve o apogeu no
século X e, praticamente, desapareceu ao final do século XV. Nao se pode dizer
que havia cidadania durante o feudalismo, uma vez que nado se tinha nocéo de
igualdade e os servos nao usufruiam de direitos civis, politicos e sociais.

Os feudos, unidades de produgéo do feudalismo, eram compostos
por: um castelo, no qual o senhor feudal sua familia e os empregados moravam;

uma vila ou aldeia, onde moravam o0s servos; uma Igreja; uma casa paroquial; 0s
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celeiros; as pastagens comuns e 0s mercados e, nestes, nos fins de semana, eles
trocavam o que era produzido. As terras eram divididas em manso senhorial, cuja
producado destinava-se ao senhor feudal e, em manso servil, no qual o produto do
trabalho ficava para os servos.

Desde o século XV a hegemonia feudal europeia desestruturou-se em
virtude de a "terra" tornar-se atrativa para o investimento de capitais. Antes,
tratada como instrumento de heranca, passou a ser reconhecida como
mercadoria no cenario historico inglés moderno, e a figura de um novo sujeito
social, o "agricultor capitalista”, entrou em acgéo. A transi¢cao do feudalismo para o
capitalismo aconteceu de maneira mais acelerada em paises como Inglaterra e
Franca e, lentamente, na Alemanha e na lItalia.

A crise da sociedade feudal no século XIV, e as revoluc¢des burguesas,
ocorridas nos séculos XVII e XVIII, na Europa, contribuiram para que o homem
rompesse com a nocado de predestinacdo e procurasse explicacdes para 0s
acontecimentos. O homem passou a ser visto como sujeito da histéria e, nao,
mais, como objeto de desejos exteriores a ele. “Os processos de secularizagao
racionalizacdo e individualizacdo foram jogando por terra o tradicionalismo
embutido na milenar percepcdo teolégica das coisas aumentada pela Igreja
Catolica Romana” (MONDAINI, 2003, p. 115).

Entendemos que, dai em diante, a legitimidade de uma sociedade de
hierarquias, baseada em “regalias” de nascenga, comegou a perder espago. A
Revolugéo Inglesa, acontecida no periodo de 1640-1660, foi um momento em que
0 poder estatal passou para as maos de uma "nova classe social" (burguesia), o
qgue criou, assim, uma abertura para o desenvolvimento do modo de producéo

capitalista.

O poder politico dos liberais foi pelo menos até o final do século XIX,
uma prerrogativa associada a posse de bens materiais. O direito a
representacdo politica, a possibilidade de fazer representar um dos trés
poderes que se tomaram basicos com o filésofo francés Montesquieu
(executivo, legislativo e judiciario) era vedada aos ndo proprietarios. A
cidadania excelente diferenciadora de "cidaddos ativos" e "cidadaos
passivos" "cidaddos com posses” e "cidaddos sem posses" (MONDAINI,
2003, p.131).
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Thomas Hobbes® defendia que o Estado absoluto passasse a ser
visualizado como o resultado de um "contrato social" entre individuos, que viviam
em um "estado de natureza" e, em um determinado momento, eles decidiriam
abandonar esse estado para participarem de um corpo social e politico. Ao
contrario de Hobbes, John Locke tratou o Estado como limitado, divisivel e
resistivel. Essa visdo contribuiu para os primeiros passos do que, hoje,
conhecemos como "direitos humanos".

A "cidadania liberal" contribuiu para a superacéo da figura de sudito, a
quem, antes, s6 os deveres Ihe eram garantidos e, com isso, esse passou a ter
“direitos relativos”. Nos Estados Unidos da América, apos sua independéncia
(1776), surgiram novas concepclOes politicas que contribuiram para as
transformacdes dos conceitos de cidadania e liberdade. O grupo, que dirigiu o
movimento de independéncia, formou-se por colonos, os maiores beneficiados.
Nesse periodo os indigenas e 0s negros norte-americanos tinham sua cidadania
desprezada e eram tratados como “seres inferiores”.

A Revolucdo Francesa (1789), que em comum com a Revolucdo
Americana, teve a luta pelos direitos do homem, diferenciou-se desta pelo fato de
tratar o direito da propriedade como um “direito natural”. Para os franceses, todo
cidaddo tinha direito a uma porcdo de terra e, se for necessario ao Estado
confisca-la, o proprietario sera justamente indenizado. Essa revolucdo teve como
lema os direitos a liberdade, a igualdade e a fraternidade.

Os ideais da Revolugdo Francesa acabaram por refletir em todo o
mundo ocidental, sobretudo no século XX, quando foi elaborada a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos em 1947. Essa Declaracdo constitui no
documento “principal” das Nagdes Unidas e, segundo seu artigo I: “Todas as
pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotadas de razéo e
consciéncia e devem agir em relacdo umas as outras com espirito de
fraternidade”.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos constitui num marco
fundamental na luta pelos direitos, ainda que, circunscritos aos limites das
sociedades capitalistas. Segundo Pinsky e Pinsky (2003, p.10), deste “momento

em diante todos os tipos de luta foram travadas para que se ampliasse o conceito

® Foi um matematico, tedrico-politico e filésofo inglés, oautor de Leviatd (1651) e Do
Cidadao (1651).
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e a pratica de cidadania e o mundo ocidental o estendesse para mulheres,
criangas, minorias nacionais, étnicas, sexuais, etarias”. Nesse contexto, acredita-
se que a cidadania, em seu significado mais abrangente, constitui-se na
expressao efetiva do exercicio da democracia.

Coutinho (2000, p. 50) afirma que a “democracia é sinbnimo de
soberania popular, ou seja: podemos defini-la como a presenca efetiva na
formagdo do governo e, em consequéncia, no controle da vida social’. Pode-se
considerar a democracia, resumidamente, como a mais bem sucedida “busca”,
construida até o presente momento, para “destituir’ a alienagdo no ambito politico.

Para Marx (citado por COUTINHO, 2000, p. 50),

os individuos constroem coletivamente todos os bens sociais, toda a
rigueza material e cultural e todas as instituicées sociais e politicas, mas
ndo sdo capazes — dada a divisdo da sociedade em classes antagbnicas
de se reapropriarem efetivamente desses bens por eles criados.

Acredita-se que um Estado totalmente democratico ndo € de interesse
dos detentores do poder, que procuram sempre conserva-lo e se utilizam de
estratégias, que desfigurem o significado de representacao politica.

Lamentavelmente as garantias constitucionais e o0s acordos
estabelecidos, especialmente pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), ainda
nao foram “suficientes” para que se promovam as condi¢cfes indispensaveis ao
desenvolvimento de uma cidadania plena, em que haja liberdade, igualdade e
garantia de direitos humanos. Nota-se que o0s direitos s&o violados
constantemente e, apesar de muitas sociedades politicas serem democraticas,
percebe-se que muitos cidaddos se encontram a margem dos mecanismos de
deliberacéo politica e, ainda, violados em relacdo aos seus direitos fundamentais.
“A situacado antes de significar uma faléncia das sociedades democraticas, como
afirmam alguns autores, denota a validade do debate sobre as classes sociais e
seu impacto sobre cidadania” (CAMARA NETO e REZENDE FILHO, 2001, p. 2).

Segundo Coutinho (1994, p. 13),

€ a ordem democrética que permite a manifestacdo da cidadania, onde
esta ordem que se caracteriza pela reunido em um determinado espaco
de condicdes sociais e institucionais, nas quais é possivel a participacdo
ativa do ser humano na formac&o do governo e, por conseguinte, existe
a possibilidade de efetivo controle da vida social por parte dos cidadaos.
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E a ordem social democratica que possibilitara a reunido, na mesma
pessoa do individuo e do cidadéo.

Em relagcdo a modernidade é necesséario que a conquistem, mas, com
base no ponto de vista da expanséo e da universalizagdo da cidadania, ou seja,
no sentido de um periodo da histéria que se caracterize pela “promessa” de
completa emancipacdo dos individuos das opressfes. Sdo esses que sofrem
pelas opressbes e alienagcbes, na maior parte, criadas e reproduzidas,
exatamente, pelo capitalismo. Com isso, pode-se afirmar que as “alternativas” que
a modernidade colocou para a humanidade (suas “bondosas” promessas de

emancipagao), ainda nao foram “colocadas na pratica”.

Longe de se ter esgotado [...] ou de se identificar com o capitalismo
(como dizem os neoliberais) a modernidade continua a ser [...] uma
tarefa de prosseguir no processo de universalizagédo efetiva da cidadania
e, em consequéncia na luta pela construgdo de uma sociedade
radicalmente democratica e socialista (COUTINHO, 1997, p.15).

Nessa perspectiva, entende-se que o processo de universalizacdo da
cidadania & contraditério, vulneravel a “avancos” e a “recuos”, assim como, a
l6gica de funcionamento do modo de producéo capitalista. Nesse, a implantacéo,
a efetivacdo e a expansdo constituiram-se, evidentemente, em aspectos que
marcaram a modernidade. Sendo necessario para a existéncia de um Estado
realmente democratico, ndo pode haver classes sociais. Coutinho (2008, p.12)
defende que “sem democracia ndo ha socialismo, tampouco ha democracia plena
e consolidada sem socialismo”.

Acredita-se que, de uma forma geral, os direitos tenham “padecido” da
supressao das mediagdes, responsaveis por suas formas de “ser” e de “existir’,
com omissao das “negatividades” e, conseguintemente, de seus movimentos.
“Como produto da sociedade, os direitos tém sofrido a acédo da busca do imediato,
na direcao Unica, da naturalizacdo da homogeneidade, mas sobretudo tem sofrido
da falta de mediacgdes” (VIEIRA, 2004, p. 59-60).

Entende-se que a mais exitosa e segura base do Estado de direito é a
sociedade democratica. Dessa forma, acredita-se que essa detém vigor
competente para manter e “defender” o Estado contra as “paixdes

antropofaldgicas” de seus apoiadores e de seus opositores. Vieira (2004, p.134)
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afirma que, “para alguns, a sociedade industrial de massas ou a sociedade de

consumo de massas € a sociedade democratica”.

O legado de Marshall

No século XX, dentre as concepcdes classicas de cidadania, tornou-se
referéncia a concepcao do socidlogo T. H. Marshall, que a analisou com base em
trés elementos: civil, politico e social. Ao analisar a realidade britanica (mais
especificamente, a inglesa), numa perspectiva liberal, Marshall demarcou os
séculos XVIII, XIX e XX, como aqueles em que os direitos destacados, acima,
teriam, respectivamente, sido alcancados.

Segundo Marshall (1967), os direitos estao, assim, classificados:
Direitos Civis - dizem respeito a liberdade, assegurada ao cidadéo, de ir e vir, de
imprensa, pensamento e fé, a propriedade e a justica. As instituicbes associadas
aos direitos civis séo ligadas a justica.

Direitos Politicos - entendem como os direitos de o cidad&o participar no exercicio
do poder politico ou como um membro investido de autoridade politica ou como
eleitor. As principais ligacdes com os direitos politicos sdo: o parlamento e o
conselho.

Direitos Sociais - permitem ao cidadao ter uma participacdo na rigueza material e
espiritual, em sua maioria, sobre a coletividade, tais como: o direito a educacao
publica e universal e a saude. As instituicdes ligadas, intimamente, aos direitos
sociais sdo as escolas e as de assisténcia social.

A teoria de Marshall tem sido objeto de inimeras reflexdes e criticas.
Reis (1998), em seu estudo sobre a cidadania contemporanea, apresentou a
forma como se tem travado o debate em torno das ideias do autor, ou seja, desde
a época em que ele pronunciou sua Conferéncia em 1949. O debate tem ocorrido,
sobretudo, quando se arrola a cidadania as relagbes de classe. “Ha quem veja
nos argumentos do autor uma defesa da estratégia de incorporacdo harmoniosa
em oposicao a estratégia revolucionaria das iniciativas da classe operaria”.
Outros, contudo, “veem a expansdo gradual dos direitos de cidadania como
resultado de uma luta ativa e continua pelos direitos”. Ha aqueles que criticam “a

tendéncia evolucionista da visdo marshalliana”, como também aqueles que
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constatam, em sua narrativa, um relato do processo histérico britanico, que,
dificilmente, poderia ser generalizado.

Existe a critica sobre a forma com que o autor (Marshall) aborda a
“‘interacéo entre direitos sociais e direitos industriais, e por ndo levar em conta o
impacto das disputas internacionais” (REIS, 1998, p.33-34). Por fim, “mais
recentemente o autor tem sido criticado por ndo enxergar as questdes de género
e das minorias, por ignorar a migracdo internacional [...], por ndo se referir as
relacbes entre cidadania e direitos humanos, e por nao ter previsto a

globalizagao” (p.35).

1.2 A cidadania no Brasil: conquistas e desafios

O Brasil herdou de Portugal uma tradi¢ao civica pouco encorajadora.
Apesar de os portugueses, no periodo de 1500 a 1822, terem construido um pais
dotado de unidade territorial, linguistica e religiosa, deixaram uma populacéo
analfabeta, uma sociedade escravocrata, uma economia monocultora e
latifundiaria e um estado absolutista.

Na época da independéncia ndo havia, no Brasil, cidadaos brasileiros,
nem patria brasileira. Os escravos ndo eram cidadaos, nao usufruiam dos direitos
civis, politicos e sociais, jA que as leis 0os consideravam como propriedade do
senhor e em nivel dos animais. As mulheres e 0s escravos, porgue eram
"propriedades privadas" dos senhores, ndo tinham acesso a justica para se
defenderem. O que restava aos escravos era fugir e formar quilombos, que, em
sua maioria, foram exterminados a mando do governo. As mulheres brancas
restava aceitarem a condicdo de "submissdo" ao homem. Conforme Carvalho
(2003), sequer os senhores poderiam ser chamados de "cidad&os" porque,
apesar de livres, de poderem votar e serem votados, nas eleicdes municipais,
faltava-lhes a nocdo de "igualdade de todos perante a lei". Por haver uma
confusdo entre o que era poder do Estado e o que era poder privado dos
proprietarios, ndo se tinha uma garantia de "igualdade”, consequentemente, dos
direitos civis.

O descaso pela educacdo primaria foi um aspecto que retardou a
"consciéncia de direitos" no Brasil. No ensino superior, diferentemente das

colonias espanholas, como o México, por exemplo, que, durante esse periodo,
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contava com trés universidades, Portugal n&o permitia a abertura de
universidades na colbnia, que s6 foram admitidas ap6s a chegada da corte em
1808. Os brasileiros que quisessem, e pudessem seguir curso superior, tinham
que viajar a Portugal (Carvalho, 2003, p. 23). Se os direitos civis eram reservados
a poucos, os direitos politicos alcangcavam pouquissimos. Em termos dos direitos
sociais, estes nao eram muito mencionados, e a "assisténcia social" estava por
conta da Igreja Catdlica. As revoltas escravas, a Inconfidéncia Mineira (1789), a
Revolta dos Alfaiates (1798) e a Revolucdo de 1817 foram as mais relevantes
manifestacdes civicas, acontecidas no século XVIIl no pais, como se detalha a
sequir:

A revolta escrava, de maior relevancia, foi a Revolta dos Palmares,
esmagada por particulares a mando do governo.

A Inconfidéncia Mineira foi inspirada no ideario "iluminista” e na
independéncia das colbnias da América do Norte. Seus lideres pertenciam aos
setores dominantes, militares, fazendeiros, padres, poetas e magistrados.

A Revolta dos Alfaiates aconteceu em 1798 na Bahia. Envolveu
militares de baixa patente, artesdos e escravos. Foi inspirada na Revolugao
Francesa, com carater mais social e racial que politico, e deu énfase a escravidado
e ao dominio branco.

A Revolta de 1817 aconteceu em Pernambuco e teve como objetivo
proclamar uma "republica independente"”, que, além desta, abrangia as capitanias
da Paraiba e do Rio Grande do Norte. Teve, em sua base, militares de alta
patente, comerciantes, senhores de engenho e, notadamente, padres, 0s quais
conseguiram controlar o governo durante dois meses. Nessa revolta apareceram,
com mais clareza, alguns aspectos de consciéncia de "direitos sociais" e "direitos
politicos".

Para Fausto (1998, p. 128),

o desfavorecimento regional, acompanhado de um forte antilusitanismo,
foi o denominador comum dessa espécie de revolta geral de toda a area
nordestina. Nao devemos imaginar, porém que, os diferentes grupos
tivessem 0s mesmos objetivos.

A independéncia se deu de maneira muito pacifica no Brasil, quando é
comparada a outros paises da América Latina, ja que o Principe D.Pedro |

intermediou toda a negociagao entre a elite nacional, a coroa portuguesa e a
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Inglaterra, segundo Fausto (1998). A Independéncia nao constitui fruto da luta do
povo pela liberdade, mas, em 1831, esse teve um papel de relevancia. O “povo” e
varios politicos obrigaram o imperador a renunciar e, para tal, mobilizaram-se,
especialmente, nas ruas do Rio de Janeiro. A abolicdo da escravatura ndo era
motivo de preocupacdo da maioria da populagéo e, com a presséo da Inglaterra
liberalista, foi ignorada, na primeira Constituicdo Brasileira, em 1824.

A Constituicdo de 1824 estabeleceu, no Brasil, os trés poderes
tradicionais, o executivo, o legislativo (dividido em senado e camara) e o judiciario
— criou, ainda, um quarto poder, o moderador, exclusivo do imperador, que tinha
autonomia para fazer nomeacao de ministros, independente de aprovacao do
legislativo. Essa Constituicdo definia quem tinha o direito de votar e ser votado —
votavam, apenas, os homens de 25 anos de idade, ou mais, que tivessem renda
superior a "100 mil réis". As mulheres e 0s escravos ndo votavam. Os escravos
libertos podiam votar na "eleicdo primaria", assim como os analfabetos brancos. A
eleicdo era realizada de forma indireta em dois turnos e, no primeiro turno,
escolhiam-se os eleitores, que elegiam os deputados e os senadores. O mandato
do senador era vitalicio, ao passo que o mandato do deputado tinha validade de
quatro anos. As eleicdes, para vereadores e juizes de paz, eram realizadas em
um anico turno e a validade era de dois anos. O governo central nomeava 0s
presidentes das provincias. A luta politica era intensa e violenta e disputava-se o
dominio politico e, ndo, o direito do cidadao. A derrota significava desprestigio e
perda de controle de cargos publicos. O votante agia como dependente de um
chefe local, que o obedecia fielmente e, ndo, como parte de uma sociedade
politica. Em 1881 a Camara dos Deputados aprovou a lei que garantia o voto
direto, acabava com o primeiro turno das eleicbes, proibia o voto dos analfabetos

e tornava o voto facultativo. De acordo com Carvalho (2003, p.39),

a lei de fato limitou o voto foi ao excluir os analfabetos. A razao é simples
somente 15% da populagéo era alfabetizada, ou 20%, se considerarmos
apenas a populacdo masculina. De imediato, 80% da populagéo
masculina era excluida do direito ao voto.

A proclamacdo da Republica do Brasil, em 1889, ndo significou um

avanco em relacao a Primeira Republica, que foi chamada de “Republica dos



29

Coronéis”. O cargo de coronel era o mais elevado da Guarda Nacional. Sempre o
coronel era o “mais poderoso” do municipio e, desde o Império, exercia grande
influéncia politica. A alianca dos coronéis com o Presidente da Republica e com
os presidentes dos Estados formava o “coronelismo”. Ndo havia uma “elei¢ao
limpa” e as fraudes aconteciam do inicio da votacdo a apuragdo votos. Os
votantes eram enganados e comprados. A grande propriedade rural, heranca do
periodo colonial, era um grande obstaculo para a expansdo da cidadania, uma
vez que nela imperava o coronelismo. Os trabalhadores e dependentes eram
suditos e, ndo, cidadaos do Estado brasileiro. O direito de ir e vir, a integridade
fisica, o direito & propriedade, a inviolabilidade do lar e o direito de expressédo
eram todos negados pelo coronel, que perseguia e castigava quem o
desobedecia.

Apenas nos anos de 1930, ja no século XX, é que se pode observar
que houve um avanco em relacdo a cidadania no Brasil, quando mudancas
sociais e politicas foram realizadas, como antes nunca se havia visto. Um, dentre
0s principais marcos da historia brasileira, consistiu na criacdo do Ministério do
Trabalho, Industria e Comércio. Na referida década, a Assembleia Constituinte
votou uma nova Constituicdo e elegeu Getulio Dorneles Vargas presidente em
1934. Pela primeira vez, em uma Constituicdo Brasileira, constava um capitulo
sobre a ordem econbmica e social e os outros capitulos seguiam fielmente o
ideario “liberal”. Os reformistas autoritarios viam, no liberalismo, uma estratégia
para preservarem a dominacao oligarquica.

Com a nova Constituicdo Brasileira surgiram dois grandes movimentos
politicos: a Alianca Nacional Libertadora (ANL), liderada por Luiz Carlos Prestes,
gue representava a esquerda, e a Acao Integralista Brasileira (AIB), dirigida por

Plinio Salgado, com uma orientacéo fascista.

Do ponto de vista das relacbes entre a sociedade e o Estado, o
Integralismo negava a pluralidade dos partidos politicos e a
representacdo individual dos cidaddos. O Estado Integral seria
constituido pelo chefe da nacdo, abrigando, em seu interior, 6rgaos
representativos das profissdes e entidades culturais. (FAUSTO, 1998, p.
353).

Do periodo de 1937 a 1945, o Brasil viveu uma ditadura civil, garantida

pelas Forcas Armadas, em que se manifestar, politicamente, era proibido. O
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governo legislava por decreto, a imprensa foi censurada e quem desobedecesse
a ditadura era torturado nos "pordes do regime".

No ano de 1943 criou-se a Consolidacédo das Leis do Trabalho (CLT),
que representou um grande passo dos direitos sociais no Brasil, mas que nao
atendia aos trabalhadores, de forma geral, e ficaram excluidos os trabalhadores
rurais. O sindicato, para o governo, deveria ser um instrumento para garantir a
harmonia das relacfes entre capital e trabalho.

Em 1963 o governo federal promulgou uma lei voltada aos interesses
do trabalhador do campo, o Estatuto do Trabalhador Rural, que facilitou a criagdo
dos sindicatos rurais no Brasil. Nesse periodo a populagdo rural representava
55% da populacédo do pais e, em sua maioria, estava submetida ao arbitrio dos
grandes proprietarios rurais, sem usufruir dos direitos politicos e sociais, segundo
Fausto (1998).

Diferentemente de outros paises, no Brasil, o direito social veio antes
que o direito politico. Os trabalhadores foram incorporados a sociedade por
virtude das leis sociais e, ndo, de sua acédo independente. Os direitos eram tidos
como “"favor" em troca de gratiddo e lealdade. Era uma espécie de cidadania
passiva e receptora e, ndo, ativa e reivindicadora.

Em 1964, por meio de um golpe militar, instaurou-se, no Brasil, um
regime ditatorial que perdurou até 1985. Os direitos civis e politicos foram feridos
por meio de repressdo. Utilizaram, como "instrumentos legais”, os Atos
Institucionais (Al), que aboliram as elei¢cdes diretas para Presidente da Republica,
proibiram a consolidacdo dos partidos politicos, criados a partir de 1945, e
instauraram um sistema politico com apenas dois partidos. O Ato Institucional,
gue mais feriu os direitos politicos e civis, foi 0 n.5, que fechou o Congresso
Nacional e deu ao presidente ditador, General Artur Costa e Silva, total autonomia
em frente ao Estado. De acordo com Fausto (1998, p. 480),

O AI-5 foi o instrumento de uma revolugcéo dentro de outra revolugéo ou,
se quiserem de uma contra revolucdo dentro da contra-revolucéo. Ao
contrario dos anteriores, ndo tinha prazo de vigéncia e ndo era, pois,
uma medida excepcional transitdria. Ele durou até o inicio de 1979.

Em 1969 o presidente ditatorial, Emilio Garrastazu Médici, aprovou
nova Lei de Segurancga Nacional, que incluia pena de morte, por fuzilamento, no

Brasil. Sem direitos politicos, a alternativa dos grupos de esquerda foi agir na
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clandestinidade e adotar, muitas vezes, estratégias militares de guerrilha urbana e
rural. Nesse periodo ndo existia liberdade de opinido e de organizacdo e era
proibido fazer greves, o lar, a integridade fisica e as correspondéncias eram
violados e quem n&o respeitasse 0 que fosse estabelecido pela ditadura era
torturado nos céarceres do governo.

Os governos militares, no periodo ditatorial, apesar de cercearem 0s
direitos politicos e civis dos brasileiros, investiram nos direitos sociais. Em 1966
os militares criaram o Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS), que fez
com que a previdéncia social fosse completamente controlada pelo Estado. O
Fundo de Assisténcia Rural (FUNRURAL) foi criado no ano de 1971 em pleno
auge de repressdao. O provimento de beneficios do FUNRURAL, da mesma
maneira como o0s outros “tipos” de assisténcia, passou a ser atribuigdo dos
sindicatos rurais. “Em muitas localidades do interior, o unico médico disponivel,
inclusive para os proprietarios, passava a ser o meédico do sindicato”
(CARVALHO, 2003, p. 172).

Nessa perspectiva, nota-se que o governo ditatorial, que, antes,
exercia repressédo sobre os sindicatos, acima, passou a utilizar esse modo de
assisténcia para diminuir a combatividade politica de tais sindicatos. Assim,
conseguiu o apoio da “maioria” dos eleitores da zona rural em todas as eleigoes,
que foram realizadas no periodo. As “novidades” na area social atenderam
também a demanda de duas categorias que se encontravam fora da previdéncia
social: as empregadas domésticas e os trabalhadores autbnomos foram
contemplados em 1972 e 1973, respectivamente. Continuaram excluidos os
trabalhadores sem vinculos formais.

Em 1966 foi instituido um Fundo de Garantia por Tempo de Servico
(FGTS), que funcionava, no Brasil, como um seguro desemprego. Acredita-se que
a criagao desse Fundo se deu para “compensar’ o fim da estabilidade no
emprego, que aconteceu durante o exercicio do primeiro governo militar, em
atendimento a “cobrangas” de empresarios. Outro marco, no periodo, consistiu na
instituicdo do Banco Nacional de Habitacdo (BNH), que visava tornar mais
acessivel, para os trabalhadores com renda baixa, a aquisicdo da moradia e, em
1974, foi instituido o Ministério da Previdéncia Social (MPS), que fechou um ciclo

de “novidades” referentes aos direitos sociais.
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No ano de 1979 foi abolido o bipartidarismo forgado no Brasil. Surgiram
seis novos partidos politicos, com destaque especial para o Partido dos
Trabalhadores (PT), em 1980, formado pela unido da ala progressista da Igreja
Catolica, sindicalistas metalurgicos paulistas e intelectuais. A retomada da
supremacia civil ocorreu em 1985 quando foi eleito o primeiro presidente civil,
apos o periodo ditatorial, Tancredo Almeida Neves, que faleceu antes de assumir
0 poder. Assumiu, em seu lugar, o vice-presidente, José Sarney. Em 1988, fruto
da luta empreendida por segmentos da sociedade civil, dentre os quais, 0s
movimentos sociais, tiveram uma funcédo essencial: instauragdo da Constituinte
responsavel por redigir a nova Constituicdo Federal, a mais democratica e liberal,

gue o Brasil ja teve, que foi considerada a "Constituicdo Cidada".

A Constituicdo Cidad&, incluiu mecanismos de democracia direta e
participativa. Entre eles, o estabelecimento de Conselhos Gestores de
politicas publicas, nos niveis municipal, estadual e federal, com
representacdo paritaria do Estado e da sociedade civil, destinados a
formular politicas sobre questes relacionadas com a saude, criangas e
adolescentes, assisténcia social, mulheres, etc.(DAGNINO, 2004, p.96).

Os direitos politicos foram conquistados de forma bastante ampla na
Constituicdo Federal do Brasil. A idade minima, para ter direito de votar, caiu de
18 para 16 anos de idade, cresceu o numero de partidos e, hoje, existem,
aproximadamente, 33 partidos politicos. O racismo e a tortura passaram a ser
crimes inafiangaveis e imprescritiveis, e a crianca e o0 adolescente, a ser
considerados como sujeitos de direito, seres em formacdo. Medidas, que
contribuem, para que as pessoas com deficiéncia e os idosos tenham uma vida
digna foram também incluidas. A Constituicdo Cidada expandiu, mais do que suas
antecedentes, os direitos sociais. Percebe-se que os indicadores de qualidade de
vida tiveram, ainda, que, de forma vagarosa, uma melhoria, especialmente no
campo da saude e da educacdo. Acredita-se que esta Ultima é o elemento
principal para a cidadania no Brasil.

Segundo Carvalho (2003, p.206),

a mortalidade infantil caiu de 73 por mil criancas nascidas vivas em 1980
para 39,4 em 1999. A esperanca de vida ao nascer passou de 60 anos
em 1980 para 67 em 1999. (...) O analfabetismo da populacdo de 15
anos ou mais caiu de 25, 4% em 1980 para 14,7% em 1996. A
escolarizacdo da populagédo de sete a 14 anos subiu de 80% em 1980
para 97 % em 2000.
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Na area da previdéncia social houve, no Brasil, importante acréscimo,
na aposentadoria dos trabalhadores rurais, para o piso de um salario minimo. A
introducdo da renda mensal vitalicia, para idosos e pessoas com deficiéncia, foi,
também, importante. Outro marco relevante ocorreu em 1992, com o
impeachment do primeiro presidente, eleito de forma direta, Fernando Collor de
Mello. Acusado de corrupcédo, o presidente foi obrigado a sair do poder, e
assumiu, em seu lugar, o vice-presidente, Itamar Augusto Cautiero Franco. Na
eleicdo seguinte, em 1994, elegeu-se 0 socidlogo Fernando Henrique Cardoso,
que foi reeleito em 1998, e cumpriu dois mandatos consecutivos. Em 2002, o
Brasil elegeu um presidente de oposicao, pertencente a classe trabalhadora, Luiz
Inéacio Lula da Silva, que foi reeleito em 2006 e, oito anos depois, uma mulher,
Dilma Vana Rousseff (que, nos anos de 1960, participou da luta armada contra o
regime militar).

Coutinho (1980, p. 29) esta convicto de

gue a democracia de massas (a expresséo é de Ingrao), que deve servir
de superestrutura a transicdo para, e a construcdo de uma sociedade
socialista, tem de surgir dessa articulacdo entre as formas de
representacao tradicionais e os organismos de democracia direta. Essa
articulacdo como dissemos, deve promover a sintese dos varios sujeitos
politicos empenhados na transformacdo social, uma sintese que -
respeitada a autonomia e o pluralismo nos movimentos de base - seja a
portadora da hegemonia dos trabalhadores cujo nudcleo é a classe
operaria, sobre o governo da sociedade como um todo.

Muitas coisas necessitam ser superadas, embora tenham ocorrido
alguns avancos no Brasil, notadamente, no que dizem respeito a desigualdade
social, que persiste no pais desde a independéncia, sem se considerar o periodo
colonial. Percebe-se que, no pais, os individuos, com maior grau de escolaridade,
sdo 0s gue mais se filiam aos sindicatos e aos partidos politicos. A justica
brasileira, de maneira geral, ainda é falha. Limita-se em atender aos interesses da
classe burguesa e a classe subalterna nao é protegida. O Unico setor da justica,
que atende, na maioria das vezes, aos interesses da classe trabalhadora é a
Justica do Trabalho. Essa desigualdade so6 tende a se expandir, haja vista que o
Brasil esta “incluido” no contexto neoliberal, que utiliza o mercado como

mecanismo autorregulador da vida econb6mica e social, em um processo — na
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perspectiva de um projeto de Estado Minimo — em que o governo transfere sua
responsabilidade para a sociedade civil e, assim, abre-se espaco para o terceiro
setor. “Este projeto constitui o nucleo duro do bem conhecido processo global de
adequacdo das sociedades ao modelo neoliberal produzido pelo Consenso de
Washington” (DAGNINO, 2004, p. 96).

O neoliberalismo se fortalece com as transformacdes, ocorridas no
mundo do trabalho, que fazem com que o movimento sindical se fragmente e se
desarticule. Com isso, 0 cidaddo passa a se preocupar em consumir "produtos
descartaveis, impostos pela moda", e a se afastar das preocupacdes com 0s
entraves sociais e politicos.

A ofensiva neoliberal, no Brasil e no mundo, com seu carater
regressivo, “contrarreformista” e “contrarrevolucionario”, constitui uma grande
inseguranca de existéncia na perspectiva do desemprego estrutural. Este se
direciona a maioria dos trabalhadores e com base nas “mudangas no mundo do
trabalho e da mundializacdo do capital e da refuncionalizacdo do Estado, donde
decorre a desregulamentacdo de direitos e o corte dos gastos publicos na area
social” (BEHRING e SANTOS, 2009, p. 275). Dessa maneira, entende-se que a
ofensiva neoliberal se constitui em um grande desafio a ser superado, ou seja,
lidar com as “sequelas” resultantes do agravamento da questdo social,
provocadas pela lei geral de acumulacgao.

Algumas experiéncias existem na tentativa de se criarem alternativas
para se superarem o0s obstaculos, que retardam a efetivacdo de um Brasil
realmente democratico, como € o caso de algumas prefeituras administradas pelo
PT, que envolvem a participacédo de toda a populacdo na formulacédo e execucao
das politicas publicas. Nota-se que a falta de politicas publicas se constitui em um

dos principais “obstaculos” para a cidadania.

1.3 A politica social e a garantia de direitos de criancas e adolescentes no
Brasil

A politica social, como Pereira (2000) afirma, ndo pode ser
compreendida, sem que se considere a tensdo permanente entre capital e
trabalho, instituida nas sociedades capitalistas. A seu ver, é dessa tensdo que

resulta a politica social, mediada por tensdes entre classes sociais na defesa de
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seus interesses particulares, de suas ideologias e de seus projetos societarios. A
politica social é considerada, assim, uma arena de conflitos em que se
confrontam concepgdes competitivas sobre direitos (individuais versus sociais),
liberdade (negativa versus positiva) e igualdade (substantiva versus formal).
Configura-se, dessa forma, um amplo leque de instituicoes, que fazem parte da
esséncia contraditéria do Estado, da sociedade e das politicas em suas diferentes
configuracdes.

A politica social, no contexto da relacdo entre Estado e sociedade
capitalista, exprime-se como uma juncdo das atuacdes e das estratégias para
atender a demandas diversas, que podem romper com o cerco das desigualdades
sociais e da naturalizacdo das necessidades humanas, embora também possam
manté-las. “Essa é a razdo da importancia do sentido politico da politica social,
expresso no seu comprometimento com o interesse publico” (VIANA, 2007, p. 52)
(grifo da autora).

Viana (2007) afirma que a politica social ndo tem poder para realizar a
concretizacdo dos direitos sociais. E papel do Estado: regular essa politica e
concretizar esses direitos e, para isso, deve utilizar-se de suas prerrogativas,
como portador de poder coercitivo e com competéncia juridico-formal, para
garantir que a lei seja cumprida. Exclusivamente, com esse reconhecimento e
essa acao regulatéria e juridico-formal, é que a politica social pode ser
considerada uma politica publica. Assim compreendida, a politica social refere-se
a uma acao ativa e positiva do Estado, diante das demandas e necessidades
sociais, com as quais se defronta.

Para Pereira (2000), a politica publica diz respeito a uma acéo que, por
ser publica (voltada para todos e comprometendo todos), e ndo simplesmente
estatal (considerado o nucleo duro do poder estatal, ou o bloco no poder) tem
como principal objetivo zelar pelo interesse publico e prover a sociedade de bens
publicos como direitos.

A assisténcia social, por ser uma politica publica, norteia-se pelo
principio da gratuidade e, apesar de poder ser desenvolvida por instituicoes
privadas, deve ser regulada pela instancia publica responsavel pela politica e pela
garantia do direito a ele correlativo. “Ser publico [...] ndo significa ser
governamental e nem implica, necessariamente, ser coletivo, plural ou mista e a
reciproca verdadeira” (VIANA, 2012, p. 53).
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A politica social, quando é qualificada como intervengcdo de carater
publico, objetiva o atendimento das necessidades basicas e fundamentais dos
cidaddos e, por isso, reflete, diretamente, na qualidade de vida e em seu bem-
estar, por estar fundamentada nos principios da inclusdo social, da igualdade de
direitos e na universalizacdo de acesso aos bens e servicos sociais. Quando
assume carater simplesmente distributivo, por meio de politicas contributivas,
afeta, diretamente, o individuo, que esta vinculado ao mercado de trabalho formal,
por meio de um contrato social. Quando é qualificada, em um modo redistributivo,
a politica social alcanga seu nivel mais alto de universalizagdo, por ser
direcionada a todos, individuos vinculados ao mercado de trabalho formal,
individuos aptos ao trabalho, desempregados, individuos ndo aptos ao trabalho
(VIANA, 2012) (grifos da autora).

Na perspectiva apresentada por Yazbek (2006), constitui-se num
equivoco discutir as politicas sociais, apenas, como ac¢fes, que visem a
diminuicdo das desigualdades sociais e ao restabelecimento do equilibrio social
por meio da redistribuicdo de recursos. “O papel do Estado s6 pode ser objetivo
de analise se referenciado a uma sociedade concreta e a dindmica contraditoria
das relagbes entre as classes sociais nessa sociedade” (YAZBEK, 2006, p. 38).

E necessario, ao estudo da politica social, que se atente para uma
antiga questdo, que se mantém atual: a contradicdo entre universalidade e
focalizacdo e sua presenca na realizacdo das politicas sociais publicas. Na
perspectiva da universalizacdo, todos os individuos tém direito de acesso a
servicos publicos. Nesse aspecto, a politica social, por ser um direito,
constitucionalmente reconhecido, deve abranger todos os cidadaos e, por isso,
deve ser universal. Constitui-se em um meio de se garantir a socializacdo, a
democratizacdo e a redistribuicdo dos bens e servicos sociais, jA o principio da
focalizacdo caracteriza-se como um instrumento capaz de eternizar a
desigualdade. “Se s6 os mais pobres teriam direitos as politicas sociais, entdo a
perpetuacdo da pobreza torna-se um pressuposto l6gico: s6 a existéncia perene
desse grupo como norma justifica a agdo do Estado nesse ambito” (DELGADO e
THEODORO, 2003, p.123).

Na visdo de Delgado e Theodoro (2003), numa perspectiva focalista,
identifica-se a existéncia dos “privilégios de uma minoria protegida”, a qual tem

acesso aos bens e servicos publicos, que, para o conjunto da sociedade, néo se
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encontram disponiveis. “No limite, a politica de focalizagdo consolidaria e
engessaria a desigualdade, o que significaria o abandono do projeto efetivo de
combate a pobreza e de construgdo de um sistema amplo de protegdo social’
(DELGADO e THEODORO, 2003, p.123).

Dessa forma se observa que, descartadas suas especificidades, esses
programas e/ou politicas, que, aqui se mencionam, séo considerados uma relacao

de privilégios, que devam ser destituidos e “trocados” por programas focalizados.

O combate a pobreza ndo pode ser o objetivo Unico da politica social,
mas produto de um esforco mais geral e concertado da sociedade, no
gual politicas de transferéncia de renda, assim como outras politicas
mais estruturais, sejam parte da integrante de um projeto nacional mais
amplo de inclusdo (DELGADO e THEODORO, 2003, p.124).

Na perspectiva focalista a politica social assume uma proposta, que
pode ser considerada como de administracdo da pobreza e da miséria, um
paliativo as mais graves alternativas, produzidas por um mercado sabidamente
pouco regulado e gerador de desigualdades crescentes. “Nas relagdes
clientelistas, ndo sao reconhecidos direitos dos subalternizados e espera-se a
lealdade dos que recebem os servicos” (YAZBEK, 2006, p. 41).

Diante da reflexdo, que se expfde, em relacdo as politicas sociais,
defende-se a universalizacdo do atendimento as necessidades béasicas da
populagcdo numa “perspectiva da cidadania ampliada, da democracia igualitaria e
da justica redistributiva, que compromete o Estado na sua garantia” (VIANA,
2007, p. 313). Torna-se necessario, para que isso se efetive que as condi¢bes
aviltantes da pobreza e a desigualdade social sejam superadas. Concorda-se,

pois, com Viana, quando afirma que é imprescindivel.

privilegiar questbes centrais como a defesa intransigente da
democratizacdo do Estado nos campos da provisdo social e da gestédo
publica e do poder de decisao politica da sociedade civil e, ainda, a ndo
privatizacdo dos bens e servigos publicos, assim como a ampliagcdo de
esferas publicas na otimizacdo e satisfacdo das necessidades humanas
bésicas (e ndo minimas) (VIANA, 2007, p. 329).
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A extensdao universitaria e sua relacdo com a politica de assisténcia social

A extensdo universitaria constitui-se em uma das funcbes sociais da
universidade. E desenvolvida por meio de um conjunto de atividades voltadas a
sociedade, que devem estar, indissociavelmente, vinculadas ao ensino e a
pesquisa. Consistem em acdes extensivas 0s cursos de extensdo, as atividades
multidisciplinares, a prestacdo de servicos a comunidade, a celebracdo de
convénio com empresas, dentre outros. Gurgel (1986, p.31) afirma que, “a partir
de 1968, a extensdo passou a compor de modo efetivo o discurso governamental,
contando com meios para a operacionalizacdo de acdes da universidade em
relagdo a comunidade”.

Acredita-se que as universidades, por meio da extensdo, devam
trabalhar no sentido de se democratizar o conhecimento e, a0 mesmo tempo, de
se valorizarem e de se utilizarem os saberes populares locais, na producédo de um
“‘novo” e mais abrangente conhecimento a ser trabalhado. Consideram-se, para
iISso, as particularidades de uma determinada comunidade na qual atua. Dessa
maneira, entende-se que a extensdo universitaria deva servir como uma
ferramenta de insercdo social e, assim, aproximar a universidade das
comunidades.

Na perspectiva pedagdgica e académica, a extensdo universitaria é
compreendida como uma atividade de extrema necessidade no processo de
ensino-aprendizagem. E interpretada, também, nas atividades de aula, estagio e
pesquisa.

Na perspectiva social a extensao universitaria tem se constituido em um
importante instrumento de emancipagao para a populacédo, que se encontra em
situacdo de vulnerabilidade social. E relevante que se esclareca que o papel dos
programas ndo € o de substituir as acdes do poder publico, nem valer-se da
perspectiva da cidadania tutelada. E atuar no intuito de produzir e disseminar o
conhecimento critico e criativo e de manter um dialogo constante com a
sociedade, além de se buscar contribuir no enfrentamento dos diferentes entraves
vivenciados por essa populagéo.

Saviani (1984) coloca que a dinamica das instituicbes de ensino

superior, principalmente as universidades publicas, tém como atribuicéo
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desenvolver a funcédo da extensédo conectada com 0 ensino e a pesquisa, nao
podendo transformar uma na outra, pelas particularidades de cada uma dessas
funcdes.

De uma forma geral, muitos programas de extensdo universitaria
trabalham na perspectiva da Politica Nacional de Assisténcia Social - PNAS em
sua protecdo social basica ou especial. Na protecdo social basica, esses
programas atuam junto a populacdo, que se encontra em situacdo de

vulnerabilidade social

decorrente da pobreza, privacdo (auséncia de renda, precério ou nulo
acesso aos servicos publicos, dentre outros) e/ou fragilizacdo de
vinculos afetivos - relacionados e de pertencimento social
(discriminag@es etarias, étnicas, de género ou por deficiéncias, dentre
outros) (PNAS, 2004, p. 33).

Na protecdo social especial, o atendimento € voltado as familias e aos
individuos em situagéo de risco pessoal e social. S&o situacdes de risco pessoal e
social, resultantes de abandono, violéncia (fisica, psicolégica ou sexual), consumo
de drogas licitas e ilicitas, cumprimento de medidas socioeducativas, situacdo de

rua, trabalho infantil, dentre outros.

S&o0 servicos que requerem acompanhamento individual e maior
flexibilidade nas solugcbes protetivas. Da mesma forma, comportam
encaminhamentos monitorados, apoios e processo que asseguram
gualidade na atencdo protetiva e efetividade na reinsercdo almejada
(PNAS, 2004, p.37).

Com relacao a perspectiva da extensao universitaria, torna-se relevante
que se discuta sobre a assisténcia social neste trabalho, uma vez que € nessa
gue se insere o trabalho realizado pela ECDF como programa de extensao.

Ao longo da historia no Brasil, a desigualdade, o abandono de criancas
e adolescentes e idosos, a evasao escolar, dentre outras expressdes da questao
social, foram conduzidas por instituicdes filantrépicas, como benemeréncia, com
subsidios do Estado. Os programas e 0s projetos voltados a atenderem as
classes subalternas eram desenvolvidos com a utilizacdo de praticas sociais
assistencialistas, ja que a protecéo social brasileira sempre foi tratada como uma

acao de benevoléncia por parte dos governantes e das classes hegemaonicas.
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Em meados dos anos de 1980, com a redemocratizagdao do Brasil, o
contexto nacional exigia, da area assistencial, praticas mais audaciosas, em
virtude das demandas postas pela conjuntura brasileira, como 0 crescimento
populacional, além da exigéncia de respostas mais rapidas e concretas do Estado

no campo da politica assistencial.

De forma paralela e na contramdo do discurso liberalizante, desde
entdo se discutiu mais intensamente o caminho para a formulacdo de
uma politica publica de assisténcia social por meio da inclusdo de
direitos sociais e mais especificamente do direito a seguridade social
publica, incluindo a garantia a saude, a assisténcia e a previdéncia
social (DUARTE, citado por MENDONCA, 2009, p.36).

No final dos anos de 1980, como fruto das lutas de varios grupos e
movimentos sociais, foi elaborada uma proposta, a Lei Organica de Seguridade
Social (LOAS), em prol dos individuos que se encontravam em situacdo de
vulnerabilidade pessoal e social. O intuito foi para que se superassem as acoes
sociais ultrapassadas, de carater conservador e paternalista. Foi, contudo, com a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro de
1988, que a assisténcia social conquistou o status de politica publica e os artigos

n. 203 e n. 204 foram a ela dedicados. No artigo n. 203 consta:

A assisténcia social serd prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo a seguridade social e tem por

objetivos: | - a protecdo a familia, & maternidade, a infancia, a
adolescéncia e a velhice; Il — o amparo as criancas e adolescentes
carentes; lll - a promocao da integracdo ao mercado de trabalho; IV - a

habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e
promog¢éo de sua integra¢@o a vida comunitéria; V — a garantia de um
salario minimo de beneficio mensal a pessoa portadora de deficiéncia e
ao idoso que comprovem ndo possuir meios de prover a prépria
manutenc¢do ou de té-la provida por sua familia, conforme dispuser a lei.

Observa-se que a Constituicdo Federal de 1988 constitui-se no marco
legal em relacdo a compreensdo das mudancas e das redefinicbes do aspecto
historico da assisténcia social no Brasil, ao qualifica-la, pela primeira vez, como

politica publica de seguridade social.

A partir de entdo, a assisténcia social deixa de ser, pelo menos em tese,
uma alternativa ou expectativa de direito e se transforma em direito
formal, da mesma forma que os destinatarios dessa assisténcia deixam
de ser meros clientes da protecéo social do Estado e da sociedade e se
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transformam em cidaddos detentores do direito a uma protecao publica
devida, nos termos da lei (PEREIRA, 1996, p.66).

Em 07 de dezembro de 1993 foi promulgada a LOAS, BRASIL, lei
federal n. 8742, que regulamentou os artigos n. 203 e n. 204 da Constituicdo
Federal de 1988 e dispds sobre a assisténcia social. Segundo a LOAS, em seu

artigo 1°,

a assisténcia social, direito do cidadédo e dever do Estado, € politica de
seguridade social ndo contributiva, que prové os minimos sociais,
realizado através de um conjunto integrado de iniciativa publica e da
sociedade para garantir o atendimento as necessidades basicas.

A fim de expressar a materialidade do conteddo da Assisténcia Social
como um pilar do Sistema de Protecédo Social Brasileiro foi aprovada,em 2004, a
Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), BRASIL, Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), 2004, no ambito da
Seguridade Social. O Estado brasileiro passou a reconhecé-la como integrante de
um sistema mais abrangente de protecdo social publica, ao lado de outras
politicas sociais. Para a regularizacdo e a organizacdo das acdes assistenciais foi
criado o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), o qual

define e organiza os elementos essenciais e imprescindiveis a execugao
da politica de assisténcia social possibilitando a normatizacdo dos
padrdes nos servicos, qualidade no atendimento, indicadores de
avaliacdo e resultado, nomenclatura dos servicos e da rede
socioassistencial e, ainda, os eixos estruturantes e de subsistemas [...]
(PNAS, 2004, p. 33).

Observa-se que, no Brasil, a assisténcia social ndo “nasceu” com a
Constituicdo Federal de 1988 e com a LOAS/1993. Existia, em um formato de
acao social “isolada”, que alcangava, “nos marcos constitucionais e legais, 0
status de politica social publica, convergindo para o campo dos direitos, da
universalizagéo de acesso e da responsabilidade estatal” (MENDONCA, 2009, p.
43).

A partir do momento em que a assisténcia social passou a ter uma

condicao de politica social publica, essa passou a ser norteada pelos direitos de
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cidadania e, ndo, mais, pela concepcdo de caridade e favor, apesar de essas
praticas ainda serem comuns nos dias de hoje.

Em relacéo ao financiamento da Politica da Assisténcia Social no Brasil,
na perspectiva legal e juridica formal, a primazia da responsabilidade do Estado
no direcionamento dessa politica garantiu melhor distribuicdo dos recursos. Estes
foram provenientes do Fundo Nacional de Assisténcia Social (FNAS) e dos
Fundos Municipais de Assisténcia Social (FMASSs) para, assim, obter-se uma “real
igualdade” de acesso aos servicos e aos programas, sem discriminacdo de

qualquer caréter.

A questdo do financiamento torna-se mais complexa, pois, o Brasil
apresenta, um cendario macroecondmico ditado pelo capital financeiro
internacional, o pagamento da divida publica continua sendo o grande
vildo da economia. O fato novo € que pela primeira vez, o processo
orgamentério da Unido teve abertura para discussédo com a sociedade
(MENDONGCA, 2009, p. 37).

No Brasil e em outros paises, distintos conceitos de pobreza e da
atribuicdo do Estado na provisao de bens e servigos basicos, “tém conduzido a
diferentes julgamentos e decisdes governamentais sobre o que deve ser feito,
como e porque deve ser feito” (ALCOOCK, citado por PEREIRA, 1996, p.59).

No Brasil, tradicionalmente, predominou uma cultura de financiamento
da Assisténcia Social, desenvolvida por meio de a¢fes centralizadoras, simplérias
e fragmentadas, que se concretizam como uma configuracdo histérica que se
perpetua ao longo dos anos. Esse processo distinguiu-se pelo modo de
atendimentos pontuais voltados a programas. Estes, na maioria das vezes, nao
respeitavam as particularidades das necessidades de uma determinada regiao,
estado ou municipio e ndo potencializavam as capacidades locais e nem
possibilitavam que fossem propostas acdes complementares e compartilhadas no
emprego dos recursos publicos repassados.

Na concepcao de Pereira (1996, p. 16), a assisténcia social

guase nunca [...] € considerada pelo que €, mas pelo que aparenta ser
ou pelo tradicional (mau) uso politico que fazem dela, onde estao
ocultas relacbes de poder, de antagonismo e reciprocidades sécio-
econbmicas de dificil visualizacdo e decodificacdo (PEREIRA, 1996, p.
16).



43

Nas ultimas décadas, percebe-se, no Brasil, e de igual modo, em
outros paises da América Latina, que existe um grande associativismo urbano,
gue se organiza de maneira distinta em relagdo aos movimentos sociais; € 0
chamado terceiro setor, que se desenvolve por meio de projetos sociais
especificos. “Sabe-se que o terceiro setor € uma expressdo com significados
multiplos e € também uma construgdo historica. Nao se trata do terciario da
economia, aguele voltado para o comércio, que se contrapunha a indastria e a
agricultura” (GOHN, 2010, p.75).

O terceiro setor diz respeito a uma ordem social, na qual o Estado se
constitui no primeiro setor, o mercado, no segundo setor, e o0 terceiro setor é o
setor publico ndo estatal. O terceiro setor brasileiro € formado por associacdes e
entidades com caracteristicas diversas, que sdo mantidas por empresas,
fundacBes também empresariais, bancos e outras entidades da sociedade civil.

Todas as experiéncias de Circo Social (até o presente momento) fazem
parte do terceiro setor e, em algumas, ha convénios com o poder publico. A ECDF
(objeto deste estudo) constitui-se no unico Circo Social, um programa de
extensdo universitaria, dentro da filantropia da Universidade, em uma perspectiva
de Politica de Assisténcia Social, desenvolvida por uma instituicdo de ensino
superior ndo governamental.

Percebe-se que ha um descaso por parte do Estado, quando se trata
de politicas puoblicas para a populacdo infanto-juvenil, “jogando” a
responsabilidade de tal para a sociedade civil. Da mesma forma que se faz
necessario “desmistificar’ a cultura paternalista, ainda muito forte na Sociedade
Brasileira e passar a tratar de forma mais efetiva a assisténcia social como

politica.

As politicas sociais voltadas a infancia e a juventude

No Brasil jamais houve uma tradicdo de politicas publicas, que
considerassem criancas e adolescentes como sujeitos de direitos, mas,
diferentemente, o que prevaleceu foram as politicas repressivas e coercitivas,
efetivadas desde o inicio do século XX.

Segundo Abramo (2007), na Europa e nos Estados Unidos da América,

a elaboracdo de politicas para o publico juvenil e a criagdo de organizacbes
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governamentais, responsaveis por sua implantagéo, firmaram-se no decorrer do
século XX. Nos paises latino-americanos de lingua espanhola, de maneira geral,
as acOes ficam evidentes a partir da década de 1980, sobretudo, as motivadas
por instituicbes como a ONU e o Governo Espanhol. Estas criaram algumas
acbes de cooperacao regional e latino-americana, com intercambio de
informacdes, vivéncias, de realizacdo de qualificacdo técnica e de congressos,
para promocao de diagnosticos e discussao de politicas.

Nota-se que existe, no Brasil, recentemente e de maneira vagarosa,
uma preocupagdo governamental com a populagdo juvenil, no sentido de se
elaborarem politicas pulblicas para esse segmento. Governos municipais e
estaduais tém buscado elaborar politicas, direcionadas ao publico juvenil, com o
desenvolvimento de programas de capacitacao profissional e de promocédo de
servicos especiais de saude, cultura, esporte e lazer. Observa-se que ha uma
mobilizacdo no ambito federal para se trabalhar a questdo. No inicio do século
XXI, pela primeira vez, na histéria do pais, foi criada uma Assessoria Especial
para Assuntos de Juventude, ligada ao Ministério da Educacdo (MEC). H4, ainda,
no Brasil, projetos e programas direcionados ao publico juvenil, que sao
implementados pelos 6rgdos e pelas agéncias de trabalho social, tais como: as
organizacdes ndo governamentais, as instituicées filantropicas, dentre outros.

No contexto, acima, observa-se que a maioria das acdes, promovidas
por essas organizagOes, direciona-se a dois tipos de atendimentos:
“ressocializagao” (utiliza-se a educacao nao formal por meio de atividades de arte
e iniciacdo esportiva) e programas de treinamento profissional e direcionamento
ao primeiro emprego (que, na maioria das vezes, SA0 meros exercicios
ocupacionais e ndo ousam realizar nenhuma forma de qualificacdo para o
trabalho). Segundo Abramo (2007, p. 75),

€ necessario notar, porém, que em parte consideravel desses
programas, apesar das boas intencdes neles contidas, o que se busca,
explicitamente, € uma contensdo de risco social ou potencial desses
garotos, pelo seu “afastamento das ruas” ou pela ocupacédo de “suas
maos ociosas’. (grifos da autora)

Acredita-se que grande parte dos projetos de politicas publicas para o
seguimento juvenil esta focada, ndo, em combater 0s entraves sociais, que

atingem adolescentes e jovens, mas, 0S entraves sociais causados por eles, que
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se tornam alvo de uma intervencdo para serem salvos e incluirem-se na
sociedade. “Toda essa atividade, gerada por uma sensagao de urgéncia frente a
situacbes de amparo e desregramento, tem permanecido, na maior parte dos
casos, num registro muito imediatista e desarticulado” (ABRAMO, 2007, p. 75).
Essas atividades oferecem pouca potencialidade de se criar um entendimento
mais abrangente e denso, por parte desses “agentes sociais” em relagdo ao
publico trabalhado, as suas caracteristicas, questdes e maneiras de vivenciarem e
interpretarem essas “problematicas”.

Nota-se, por conseguinte, que tem persistido a preocupacao de
diversos segmentos organizados da sociedade brasileira em relacdo ao publico
juvenil (partidos politicos, sindicatos e alguns movimentos sociais). Acredita-se
gue, muitas vezes, essa preocupacao mais se relaciona a auséncia de jovens nos
ambientes e veiculos de articulagdo politica do que, com 0s assuntos politicos,
que a eles, estao relacionados.

Segundo Abramo (2007, p. 76),

a maior parte dos atores politicos queixam-se da distancia que os jovens
tém demonstrado para com as suas proposi¢des, bandeiras e formas de
atuacdo, o que reflete, em primeiro plano, uma preocupacdo com a
renovacdo de quadros no interior dessas organizagdes, mais do que em
tratar e incorporar temas levantados pelos préprios jovens.

E preciso que se ressalte que existem excecdes, no que se refere as
politicas publicas direcionadas aos jovens, como as acdes, que se fundamentam
na perspectiva do “protagonismo juvenil” e promovem atividades, baseadas na
ideia de que o jovem deve colaborar e participar, de forma coletiva, da construgéo
de projetos socioeducativos, nos quais esteja envolvido®.

A juventude estudantil, no decorrer de todo o periodo considerado “de
modernizagdo” do Brasil (iniciado na década de 1930 até a década de 1970),
ainda que tivesse uma fundamental participacdo no movimento de

democratizacdo e luta contra as estruturas conservadoras, sempre apresentou

* Em Goiania, desde a década de 1980, varios movimentos defendem o protagonismo juvenil e
pautam suas acles nessa perspectiva, dentre eles, alguns Programas de Extens&o da Pontificia
Universidade Catolica de Goias (PUC - GO), como o Centro de Estudos, Pesquisa e Extensao
Aldeia Juvenil (CEPAJ), 1983, o Centro de Educacdo Comunitaria de Meninas e Meninos
(CECOM), 1984, e a Escola de Circo Dom Fernando (ECDF), 1996, objeto deste estudo. A ECDF
serd mais bem explicitada no capitulo 1l deste trabalho.
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certa restricdo sobre a forca de suas atividades. Segmentos conservadores
sempre acusaram 0s jovens de realizarem badernas e de serem radicais.
Também existia desconfianca, por parte de alguns segmentos de esquerda, que
acreditavam que se tratava de um movimento de jovens alienados ou com postura

radical, considerada “pequeno-burguesa’.

Os partidos, principalmente os de esquerda, colam-se entdo,
exclusivamente e de um modo sufocante, as entidades estudantis, mas
sem conseguir apostar, a0 mesmo tempo, em sua capacidade de
representacdo e mobilizacdo. Pode-se dizer que a preocupacdo dos
atores politicos, entdo, ndo sai desse plano da preocupacdo, nao
resultando na tentativa de realizar um entendimento mais aprofundado
deste setor, nem na formulagdo de agbes a eles dirigidas (ABRAMO,
2007, p. 77).

Percebe-se, em grande parte das abordagens relacionadas ao publico
juvenil, em sua tematiza¢do, assim como nas atividades desenvolvidas, que h&
enorme dificuldade em se considerarem, concretamente, 0s jovens como sujeitos,
ainda que seja esse o0 intuito, mas, com poucas excec¢des. Parece que existem
dificuldades de ir-se além do conceito de jovem como “problema social” e de
contribuir-se para que ele se torne protagonista, no que se refere a discussdes
expressivas e de agdes fundamentais a fim de se superarem suas dificuldades,
como a manutencéo de um didlogo com outros atores.

Para Abramo (2007, p. 78):

Isso pode ser percebido pela discussdo que se faz atualmente a respeito
da questdo da “cidadania”, tal como este termo tem assumido papel de
destaque na conjuntura brasileira, relativa a questdo dos direitos e da
participacéo de diferentes sujeitos sociais (grifo da autora).

Sempre que a discussdo sobre a juventude se relaciona a discussao
sobre a cidadania, seja por meio dos atores politicos, seja pelas organizacoes,
que elaboram acdes para o publico juvenil, sdo os problemas como a
delinquéncia, que aparecem com maior forca. Na maioria dos debates, seminarios
ou publicacbes sobre juventude e cidadania, apenas se trabalham as tematicas
relacionadas a prostituicdo, drogas, doencas sexualmente transmissiveis,
gravidez precoce, violéncia. Os assuntos destacados, geralmente, sdo os que
“estabelecem” os jovens como problemas, para si e para a sociedade, e,

raramente, as questdes apresentadas por eles. Nessa perspectiva, o centro da
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discussédo permanece em torno da acusacao dos direitos ndo garantidos e com
base no ponto de vista dos adultos. Os jovens ndo aparecem como Sujeitos
habilitados a contribuirem no processo de formulacdo de definicdo, formulacéo e
negociacdo de direitos.

Segundo Abramo (2007), essa dificuldade relaciona-se a fatores
especificos, relativos a elaboracao de direitos sociais na sociedade brasileira e ao
modo como as diferencas sociais tém conseguido se transformar em alteridades
politicas, assim como ao modo como se processam a constituicdo de espacos de
conflito e a negociagdo politica na sociedade brasileira.

Nota-se que, no Brasil, existe um modelo de intervencdo na éarea
social, que se relaciona aos modelos de reproducdo, estabelecidos pela
sociedade salarial, em que os direitos sociais se encontram, necessariamente,
regulados pelo mercado formal de trabalho. Dessa maneira, persiste uma
incoeréncia da regulacdo por parte de Estado, que zela pelos segmentos da
sociedade, que € de interesse dos projetos econdmicos em vigor, o que prejudica
as questdes sociais mais amplas.

O Estado, ao dar a maior importancia aos interesses econémicos e ao
deixar os interesses sociais em condicdo de pouca relevancia, estabelece um
modelo de acdo publica, pelo qual a ampliacdo de recursos financeiros na area
social se apresenta como gastos residuais, ou seja, do que sobrou de outras
areas.

Para Cohn (2004), os investimentos em areas como salde e educagéo,
para individuos que ndo se encontram no mercado de trabalho — onde se inclui a
juventude — quando existem, sdo objetos de politicas pontuais, segmentadas e
ndo sao fundamentadas nos direitos sociais.

Verifica-se, nas acdes voltadas a infancia e a juventude,
especialmente, quando se tratam de situacdo de vulnerabilidade, que ha uma
grande quantidade de projetos direcionados a esse publico, que sao promovidos,
predominantemente, por organizacdes nao governamentais, uma vez que O
“progresso” em relagao a defesa da assisténcia a infancia e a juventude, realizada
pelo Estado, constitui-se em algo recente. A maior parte dos projetos em
desenvolvimento ndo consegue lidar com esse publico na perspectiva de sujeito
de direitos, além de a quantidade ser insuficiente para atender a tamanha

demanda. Nota-se que mesmo 0s projetos com vinculo estatal, sdo pontuais,
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dependem de financiamentos volantes e ndo possuem planejamentos em longo
prazo.

O desenvolvimento de programas ou projetos sociais, no campo
governamental e no campo ndo governamental, em principio, ndo pode ser
considerado como politica social, uma vez que a durac¢do, da maior parte das
acOes, € de tempo determinado e mantém pouca articulagdo com a esfera
publica. Nesse contexto, percebe-se que a desarticulacdo da sociedade é
consequéncia da assisténcia voltada ao publico infanto-juvenil, que é realizada
por alguns grupos populares e baseada na ideia de fazer o bem ao proximo. A
Igreja Catdlica, com sua tradicdo cristd, teve um papel fundamental na historia da
benemeréncia e da caridade aos pobres. Conforme Marcilio (1998), o
assistencialismo marcado pelo sentimento de fraternidade, de contetdo
paternalista, sem pretensdo de mudancas sociais, vigorou desde o periodo
colonial até meados do século XIX.

As praticas assistencialistas se distinguem por néo significarem,
realmente, a assimilacdo de um novo componente a cidadania. As verbas,
destinadas a protecao social e os servicos desenvolvidos, prosseguem, na maior
parte das vezes, sem serem reconhecidas como direitos, mas, sim, vistos como
esmolas destinadas as pessoas, que se mostram em situacdo de incapacidade
para se sustentarem em suas necessidades minimas e de sua familia.

No Brasil persiste uma ideologia adultocéntrica, que propaga uma
tradicdo de menorizacdo, na qual os jovens pobres sdo considerados seres
inferiores em direitos e dignidade. Os jovens s&o estigmatizados como
desocupados, perigosos e violentos e que precisam ser regulados e isso,
consequentemente, tem reflexo na precéaria formulacdo de atividades voltadas
para esse publico, o que consolida uma cultura que se distancia, concretamente,

da perspectiva de direitos. Lopes e Silva (2009, p. 97) acreditam que,

diante de tamanha desigualdade social e dos escassos recursos para a
construcdo de uma rede de protecdo a adolescéncia e a juventude, a
vulnerabilidade dos jovens de grupos populares, expressa por inmeros
indices relacionados a violéncia, tem alcancado patamares alarmantes
NO NOSSO pais.

Nota-se, com a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e

do Adolescente (ECA), em 1990, e a Convencao Internacional sobre os Direitos
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da Crianca, em 1989, (esta reconhecida, no Brasil, em 24 de setembro de 1990),
que se incluiu, no pais, por meio de sua estrutura juridica, um novo paradigma,
fundamentado no conceito de crianca e adolescente como os legitimos sujeitos de
direitos e em pleno desenvolvimento, apoiado no ideario de protecéo integral a

esse publico.



CAPITULO I

O CIRCO SOCIAL COMO ESPACO DE EMANCIPACAO DE
ADOLESCECENTES E JOVENS DAS CLASSES SUBALTERNAS

A proposta do Circo Social apresenta-se como uma alternativa
pedagogica, que visa contribuir para a autonomia do publico infanto-juvenil,
oriundo das classes subalternas e, para tal, utiliza-se da arte circense como
ferramenta da educacdo ndo-formal. Sendo assim, € necessario, para este
estudo, que se discuta sobre os termos “adolescéncia’ e “juventude”, que sao
utilizados para se designar um periodo da vida, delineado com base no
desenvolvimento das sociedades industriais, 0S quais apresentam uma
diversidade de concepcoes. As semelhancas e as diferengcas entre eles nem
sempre estdo, suficientemente, claras, por isso, ao serem abordados, é
imprescindivel, inicialmente, esclarecé-los, além de considera-los em seus
aspectos socio-historicos, econdmicos e culturais.

Entende-se que é indispensavel, para a abordagem do presente objeto,
gue se demonstre como foi historicamente estruturada, no Brasil, a politica da
assisténcia social, voltada a area da infancia, adolescéncia e juventude, em
especial, desenvolvida pela sociedade civil, por meio de associa¢gdes e de ONGs,
além da extenséo universitaria, onde se situa a ECDF.

2.1 Adolescéncia e juventude: conceitos, aspectos histéricos e sociais

As concepcbOes de adolescéncia e juventude referem-se a uma
construcdo socio-historica e cultural, que, por meio dos diversos momentos e
processos histéricos e sociais, passaram a ganhar denotacdes e delimitacbes
heterogéneas.

Constata-se que tem se conferido, rigorosamente, a psicologia a
responsabilidade de analisar a adolescéncia, no sentido de avaliar o sujeito
particular e seus processos de transformacéo. Percebe-se que ha uma diferenca
de analise, realizada pela psicologia em relacéo a outras disciplinas das ciéncias

sociais, como também das ciéncias humanas. Assim, estdo 0s interesses do
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estudo focados nas relagBes sociais, passiveis de serem constituidas por esses
sujeitos, nas formacdes sociais, no processo de delineamento das conexdes ou
nas rupturas entre eles.

Do ponto de vista historico o termo adolescéncia surgiu no final do
século XIX, sob influéncia do psicélogo norte-americano Stanley Hall. Ao publicar
seu tratado sobre o assunto, Hall acabou por estabelecer um marco fundacional
do estudo dessa tematica, que passou a fazer parte de um capitulo dentro da
psicologia evolutiva (LEON, 2009).

Como tema de estudo a categoria supramencionada surgiu
circunstanciada pelas mudancgas econdmicas, politicas e culturais, ocorridas pelo
processo de industrializacdo e pelo desenvolvimento industrial, que teve inicio
com a queda do feudalismo e a ascensdo do capitalismo. Como Aries (1978,
p.10) afirma, até “o século XVIII, a adolescéncia foi confundida com a infancia”.
Nos colégios empregavam-se as palavras puere e adolescens, do latim. Um rapaz
de quinze anos de idade era descrito, por exemplo, como bdnus puer, ao passo
gue seu jovem colega de treze anos era chamado de optimusadolescens.

No aspecto socio-histérico pode-se afirmar que a circunstancia
fundamental, que contribuiu para a “inauguracéo” da adolescéncia na sociedade
ocidental, foi, sobretudo, a possibilidade de as familias burguesas poderem
prescindir da contribuicdo financeira dos adolescentes, que passaram a poder
dedicar um tempo maior a formacao profissional.

A adolescéncia contemporanea, com base na perspectiva de que se
constitui de uma construcdo da modernidade, foi “idealizada” e iniciou-se em uma
conjuntura de “crise” e de “contestagao social”. Isso contribuiu, diretamente, para
‘modelar” essa caracterizacdo como o trago distintivo proprio do adolescente.
Infere-se, assim, que a classe social constitui-se num fator fundamental na
discussdo da adolescéncia. O desenvolvimento do adolescente possui
caracteristicas bastante diferentes e, de acordo, com 0 seu pertencimento de
classe e a época em que € vivenciado.

Segundo Neves (2001, p. 30),

na classe dominante, a adolescéncia constitui privilegiada de tentativas,
e de exercicios de experiéncias, sem maiores consequéncias
emocionais, econdmicas e sociais, 0 que significa um periodo de
experimentacdo sem compromissos. A qual pode se caracterizar como
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um periodo de moratdria, apresentando custos econdémicos que sO as
classes de maior poder aquisitivo podem sustentar.

Os adolescentes, oriundos das classes subalternas, na maioria das
vezes, ndo vivenciam um tempo de “moratéria”, como na classe dominante, na
qual os adolescentes tém como atribuicdo, de maneira geral, apenas a vida

escolar, sem necessidade de contribuirem com o sustento da familia.

Ao mesmo tempo, a precariedade e a inadequacdo do sistema de
ensino oferecido a essa classe social colocam-se como empecilho para
gue os jovens que a ela pertencem possam vislumbrar projetos de vida
e trabalho diferentes daqueles ja experimentados pelas geracdes
precedentes (NEVES, 2001, p.16).

No aspecto psicossocial a passagem, do século XIX para o século XX,
trouxe a criagdo de uma adolescéncia simbolizada como um periodo de
“turbuléncia” e principio de mudangas. Segundo Frota (2007, p.157), o pai da
Psicologia da Adolescéncia, Stanley Hall, “considerava que a adolescéncia era a
retirada dramatica das criancas do paraiso da infancia, constituindo-se, deste
modo, num periodo de crise, tempestades e tormentas”. Até nos dias atuais
muitos tedricos insistem em tratar desta maneira a adolescéncia, por
considerarem-na como uma fase dificil, produtora de crises, um centro de
“patologias”, um mar de amarguras para os adolescentes e suas familias. A
maioria dos tedricos, que se debrucaram sobre o desenvolvimento humano,
defende que ser adolescente € vivenciar uma fase de transformacdes fisicas,
cognitivas e sociais, que, unidas, contribuem para se definir o perfil do
adolescente.

Para Calligaris (2000), na ocasido em que a adolescéncia comecava a
ser estabelecida pela sociedade ocidental, surgiram as “complexidades” sociais e
subjetivas, provocadas pela construcdo dessa fase da vida. Acreditava-se, de
inicio, que os provocadores, de todas as “complicacdes” da adolescéncia, fossem
as mudancas naturais da puberdade. Essas transformacdes, que ocorrem nessa
fase da vida, s6 constituem um “problema” quando os adultos ndo “enxergam” as

“‘marcas” da transi¢cdo desse individuo para a vida adulta, ou seja,

a adolescéncia é o prisma pelo qual os adultos olham os adolescentes e
pelo qual os préprios adolescentes se contemplam. Ela é uma das
formag6es culturais mais poderosas de nossa época. Objeto de inveja e
de medo, ela da forma aos sonhos de liberdade ou de evasdo dos



53

adultos e, ao mesmo tempo, 0s seus pesadelos de violéncia e
desordem (CALLIGARES, 2000, p. 9).

No aspecto biolégico as mudancas ocorridas com o corpo do
adolescente representam um processo bastante complexo. Esse € o periodo da
vida em que o individuo adquire a capacidade fisica de exercer sua funcédo sexual
madura. O processo de amadurecimento bioldgico, pelo qual passa o
adolescente, é definido como “puberdade”. Uma das primeiras manifestacbes no
corpo é o crescimento em altura, que ocorre, por volta dos dez e doze anos, nas
meninas, e, entre doze e quatorze anos, nos meninos. A musculatura desenvolve-
se com rapidez, especialmente em individuos do sexo masculino, e comecam a
aparecer os pelos nas regides genitais (pubianos) e nas axilas e, logo, nas outras
partes do corpo.

Segundo Becker (2003, p.25),

0 adolescente é, em geral, muito sensivel a sua imagem corporal.
Problemas como obesidade, uso de 6culos, acne, excesso de pelos,
aumento passageiro dos mamilos (nos homens), seios muito grandes
ou pequenos nas mulheres, etc., podem fazé-lo sentir-se desvalorizado
e leva-lo a inibicéo e até a depresséo.

Acredita-se que a adolescéncia deve ser compreendida para além da
idade cronolégica, da puberdade e das mudancas fisicas, que ocasiona dos
rituais de passagem, ou de fatores estabelecidos aprioristicamente ou de forma
natural. Segundo Frota (2007, p.157), a “adolescéncia deve ser pensada como
uma categoria que se constréi se exercita e se re-constroi dentro de uma historia
e tempo especificos”. Em diversos momentos os conceitos de adolescéncia e
juventude sao tratados como sindnimos e homologados entre si, notadamente, na
andlise da psicologia geral e, em suas subdivisdes, como a psicologia social,
clinica e educacional, o que nao acontece, frequentemente, nas ciéncias sociais.

Convencionalmente a faixa etaria, segundo a psicologia geral,
compreendida entre os 12 e 18 anos, tem sido indicada para designar a
adolescéncia e, para a juventude, entre os 15 e 29 anos de idade. Segundo o
Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE), lei n.11129, junho de 2005, esta
“demarcacéao” facilita, para o governo e para as instituicbes ndo governamentais,
a estruturacdo de politicas que venham a atender melhor as necessidades dos

jovens. O CONJUVE considera a pessoa, na faixa etaria de 15 a 18 anos, como
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“adolescente-jovem”, de 18 a 24 anos, “jovem-jovem”, e de 24 a 29 anos, “‘jovem-
adulto”. Em alguns momentos tém sido utilizadas designagdes diferentes na
tentativa de se superarem as aposi¢cdes entre adolescentes e jovens, como por
exemplo, a definicdo de “a pessoa jovem”, ou com a criagao de padrdes ou tipos
ideais de juventude ao longo da historia, conforme as formas de sociedade
possiveis de identificarmos. “O conceito de juventude adquiriu inumeraveis
significados, serve tanto para designar um estado de animo, como para qualificar
0 novo e o atual, inclusive chegou-se a considerar como um valor em si mesmo”
(LEON, 2005, p.13).

Como tema de estudo a juventude, historicamente, é tratada como
“‘problema social’. Varios autores destacam que, apenas, quando significa
ameaca de rompimento com a “manuten¢ao” da sociedade ou com o individuo é

gue o tema passa a ser objeto de atencéo.

Seja porque o individuo jovem se desvia do seu caminho em diregdo a
integracéo social — por problemas localizados no proprio individuo ou
nas instituicbes encarregadas de sua socializacdo ou ainda por
anomalia do préprio sistema social —, seja porque um grupo ou
movimento juvenil propdem ou produz transformag8es na ordem social
ou ainda porque uma geracdo ameace romper com a transmissédo de
heranca cultural (ABRAMO, 1997, p. 29).

No mundo ocidental® a juventude é vista como um momento decisivo
em que o individuo se apronta para se compor completamente como sujeito
social, livre, considerando que nessa fase da vida o individuo esta “abandonando”
a adolescéncia e partindo para a vida adulta. Integra-se, assim, a sociedade e
deve desenvolver atribuicbes para as quais se tornou “habilitado” por meio da
interiorizacdo de seus valores, regras e comportamentos. Com base nessa
definicdo a juventude é considerada como um processo de desenvolvimento
social e pessoal de “capacidades” e “ajustes” aos papéis adultos, e as
deficiéncias, nesse processo, formam os temas de preocupacéo social.

Segundo Gongalves (2003, p.43),

® Na era moderna a cultura ocidental tem sido intensamente influenciada pelas tradicdes do
Renascimento e do lluminismo e, moldada, pelo colonialismo expansivo nos séculos XVIII e XIX.
No sentido cultural contemporaneo, territorialmente, incluem a Europa e os paises de origem
colonial europeia.



55

cada jovem deve ser considerado na sua singularidade e o processo de
desenvolvimento da consciéncia em relagdo com a atividade deve ser
abordado individualmente. Entretanto, o reconhecimento do carater
histérico e ideoldgico do processo demanda uma consideracao de
guestdes presentes em um contexto social determinado, as quais atuam
como mediacdes, a fim de levantar implicacdes para o desenvolvimento
da consciéncia do jovem.

A visdo, determinada de jovem, que prevalece no meio social, abrange
de certos significados sociais, relacionados a essa area e abrange, também, o
fato de o jovem, usualmente, absorver esses significados para representar a sua
experiéncia juvenil. A atividade desse jovem €, em geral, estabelecida
socialmente para o lugar que ele ocupa, em um sentido naturalizante, que né&o
considere o aspecto histérico dos fenbmenos sociais e humanos. Assim, o lugar
do jovem na sociedade é tido como natural e universal, independentemente de
classe social, época, realidade social, como os significados sociais dessa area
confirmam esse lugar e as atividades dele consequentes, o que Ihe confere
naturalidade.

Ao se considerar que a juventude é tida como um processo de
desenvolvimento social e particular de competéncias e adequacdo aos papéis
adultos, as falhas, nesse desenvolvimento, sdo o0s assuntos de preocupacao
social.

E nesse sentido que a juventude sé esta presente para o pensamento e
para a acao social como “problema”: como objeto de falha, disfuncéo ou
anomalia no processo de integracdo social e, numa perspectiva mais

abrangente, como tema de risco para a prépria continuidade social
(ABRAMO, 1997, p.29).

Nessa perspectiva, observa-se que a sociedade cria uma
problematizacdo moral, e 0 eixo de inquietacdo € a coesdo moral da sociedade e
a integridade moral do sujeito, no qual o jovem é tido como futuro componente da
sociedade, agregado e operacional a ela. E, nessa perspectiva, que, na maioria
das vezes, a problematizacdo social da juventude é seguida do desenvolvimento
de um tipo de panico moral, que resume os temores e as aflicdes, relacionados a
discusséao da ordem social como conjunto coerente de regras sociais (ABRAMO,
1997).
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Nos ultimos anos tem aumentado a atencdo em torno da questdo
juvenil, pela opinido publica e pelos grandes meios de comunicacdo em massa,
como do meio académico e, dessa forma, também pelos sujeitos politicos e de
organizacdes governamentais € ndo governamentais, que oferecem servicos
sociais.

Presencia-se nos meios de comunicacado de massa como a televisao, o
radio e as revistas, que existe um grande aumento do numero de produtos
direcionados ao publico infanto-juvenil, notadamente, no que diz respeito a
musica e a moda. H4, ao mesmo tempo, um aumento de noticiarios, que
evidenciam o0s jovens como ameagadores da ordem e como principais
causadores da violéncia, sobretudo, da violéncia urbana. Percebe-se, pois, que
existe uma divisdo nas formas de se tratarem 0s jovens nos meios de

comunicacao.

No caso dos produtos diretamente dirigidos a esse publico, os temas
normalmente sao cultura e comportamento: musica, moda, estilo de
vida e estilo de aparecimento, esporte e lazer. “Quando os jovens sao
assuntos dos cadernos destinados aos “adultos”, no noticiario, em
matérias analiticas e editoriais, os temas mais comuns sdo aqueles
relacionados aos “problemas sociais”, como violéncia, crime, exploragao
sexual, drogadicdo, ou a medidas para dirimir ou combater tais
problemas (ABRAMO, 2007, p. 73).

Na sociedade, cuja economia é norteada pela politica neoliberal, com
“énfase” no mercado consumidor e comprometida com os avangos tecnolégicos, o
publico juvenil é posto em enorme condicdo de vulnerabilidade social. As
representacdes sociais, que se constituem em diversas informacdes, veiculadas,
especialmente, pela midia, ndo colocam condicbes para que esse segmento
projete e organize atitudes no sentido de se superar a situacdo em que vivem.
Essas informacdes tém como finalidade maior a criacdo de individuos

“padronizados”, com atitudes voltadas a satisfazerem as demandas de consumo.

A juventude tem sido investida de um imenso valor de consumo, sendo
eleita como ideal de vida. Assim a industria de consumo néo sé absorve
como investe em valores e estilos adolescentes, elastecendo mais e
mais esta fase e tornando cada vez mais dificil se afastar do desejo
adulto da adolescéncia (FROTA, 2007, p.156).
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Nessa perspectiva, a juventude, por se constituir em “ideal” dos adultos,
transforma-se em uma extraordinaria justificativa “promocional”’, o que dificulta
sua saida do lugar que ocupa. Torna-se complicado envelhecer quando o desejo
social € se instalar na juventude. E importante salientar, entretanto, que, embora
seja alvo de preocupacao (ou idealizacdo) da sociedade adulta, pouca voz tem
sido dada a juventude.

Abramo (2007) ressalta que, nos trabalhos académicos, apenas uma
pequena parcela das reflexbes parte do ponto de vista dos jovens, que buscam
investigar como eles vivem essas situagdes “problematicas”. “S6 recentemente
tem ganhado certo volume o nimero de estudos voltados para a consideracdo
dos proprios jovens e suas experiéncias, suas percepcdes, formas de
sociabilidade e atuagao” (ABRAMO, 2007, p. 74).

Nota-se que a juventude, vista de uma maneira geral, tem sido
considerada, no meio académico e na opinido publica, como uma categoria
favoravel para representar os “dilemas” da atualidade. Ao se considerar que a
juventude constitui-se em uma categoria geracional, que € colocada no lugar da
presente (geracdo), ela surge como um “modelo” que se é projetado na
sociedade. Isso sintetiza as aflicbes, os medos e as esperancas sobre as
propensdes sociais notadas na atualidade e as dire¢cdes que essas propensdes

reproduzem para a configuracdo social futura.

A juventude no Brasil nas ultimas décadas

Na década de 1950, a imagem, que predominava, em relacdo a
juventude, era a de vocacdo difundida para a delinquéncia e para a infracéo,
praticamente uma marca,que a simbolizava, que se apresentava na imagem dos
rebeldes sem causa. E, nesse contexto, que ganhou dimens&o social a ideia,
defendida, desde o fim do século XIX, com a emergéncia do conceito de
adolescéncia, que a considera como uma fase da vida em que os individuos estao
sujeitos a desordem e necessitam de zelo e de atencdo por parte dos adultos.
Estes devem direciona-los a um local, no qual estardo resguardados, rumo a

integracdo normal na sociedade.
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O periodo, acima mencionado, é marcado, entdo, por acgdes
consideradas pela sociedade como delinquéncia juvenil. Essas acdes extrapolam
o limite dos setores socialmente anormais, como 0s marginalizados e o0s
imigrantes dos grandes centros urbanos, e passa a ser frequente entre os jovens
dos setores operarios integrados e da classe média. A juventude, em si, passa a
figurar como uma categoria social com forte capacidade delinquente pela sua
situagao etaria. “O problema passa a ser o fato de que os jovens que teriam
‘condigdes objetivas’ de ajuste ao mundo adulto manifestem dificuldades nesse
sentido, gerando angustias quanto ao proprio modelo de integragdo existente na
sociedade” (ABRAMO, 2007, p. 81) (Grifo da autora).

O entendimento fundamentado, na explicagdo da “fase inerentemente
dificil”, conduz ao diagndstico do problema na juventude como tal, e da
construcd@o de culturas juvenis, como contrarias a sociedade adulta. Esta leva ao
processo de “demonizacdo” do rock n’roll, por exemplo, e procura saidas por
meio de varias medidas educativas e de contencao para frearem a “delinquéncia”.

Na década de 1960 e no inicio da década de 1970, o problema
(delingiiéncia) manifestou-se como uma ameaca a ordem social nos campos
politico, cultural e moral, por uma postura combativa a ordem instalada e por
provocar acfes concretas rumo a mudanca, como: 0S movimentos estudantis, 0s
movimentos pacifistas, 0 movimento hippie, dentre outros. “O movimento hippie,
da década de 60, e o juvenil de 1968, contribuiram para formar um discurso sobre
0 que é ser adolescente, instituindo o modelo masculino, da classe média, como o
estaldo privilegiado” (FROTA, 2007, p.156).

O ano de 1968 ficou marcado, no mundo todo, depois que uma greve
geral mobilizou toda a Franca. Conhecido como Maio de 1968, esse foi um
movimento, que tomou grandes propor¢des e ficou conhecido como um dos
maiores feitos revolucionarios do século XX, pelo fato de ndo sé ter sido
mobilizado um grupo restrito da populacdo, mas, caracterizou-se, também, como
um levante popular que teve abrangéncia além das “fronteiras” étnicas, culturais,
de idade e de classe. Mobilizaram-se estudantes secundaristas, universitarios,
trabalhadores do setor fabril, dentre outros.

Percebe-se que houve, nesse periodo, aumento de uma cultura juvenil,
especifica e intensa, o que mostrou uma profunda transformacgéo nas relacfes

intergeracionais.
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A juventude, um grupo com consciéncia propria que se estende a
puberdade — que nos paises desenvolvidos ocorria varios anos mais
cedo que nas geracdes anteriores — até a metade da casa dos vinte,
agora se tornava um agente social independente (TANNER, citado por
HOBSBAWM, 1995, p.137).

A radicalizacdo politica, nos anos de 1960, foi protagonizada pelos
jovens, que ndo aceitavam ser considerados como criancas ou adolescentes. Eles
se recusavam, ao mesmo tempo, a dar continuidade em uma postura semelhante

a da geracgéao de trinta anos de idade.

Exceto na China, onde o ancido Mao mobilizou as forcas da juventude
com um efeito terrivel [...], os jovens radicais eram liderados — até onde
aceitavam lideres — por membros de seus grupos pares. Isso se
aplicava visivelmente aos movimentos estudantis mundiais, mas onde
estes provocaram motins operarios em massa, como na Franca e na
Itdlia em 1968-9, a iniciativa também veio dos jovens operéarios
(HOBSBAWM, 1995, p. 318).

Nota-se que, na década, o ano de 1968 foi de grande relevancia. Em
diversos paises a juventude se “rebelou”, inspirada pelo sonho de um “mundo
novo”. Nos Estados Unidos da América ocorreram grandes mobilizagoes
contrarias a Guerra do Vietnd e, na Franca, a reivindicacdo por uma
transformacdo do sistema educacional ganhou tanta abrangéncia, que até
conseguiram “ameacar” o governo de Charles André Joseph Marie de Gaulle. “As
formas politicas tradicionais eram vistas como velharias e esperava-se colocar ‘a
imaginacao no poder” (FAUSTO, 1998, p. 477).

No Brasil essa “nova postura”, rebeldia por um mundo novo, teve
reflexos visiveis na area de cultura, de forma geral, mas, com mais forca na
musica popular, que contribuiu de maneira fundamental para a mobilizagéo social
em um cenario de ditadura militar. Nesse contexto, a juventude mostrou-se como
categoria detentora da capacidade de mudanca intensa e, para a maior parte da
sociedade, havia um grande temor em relacdo a possibilidade de acontecer uma

revolugéo.

O medo aqui era duplo: por um lado, o da reversdo do “sistema”; por
outro, 0 medo de que, ndo conseguindo mudar o sistema, 0s jovens
condenavam a si préprios a jamais conseguirem se integrar ao
funcionamento normal da sociedade, por sua prépria recusa (0s jovens
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gue entraram na clandestinidade, por um lado; por outro lado, 0s jovens
gue se recusaram a assumir um emprego formal que foram viver em
comunidades a parte, com formas familiares e de sobrevivéncia
alternativas etc.) — ndo mais como uma fase passageira de dificuldades,
mas como uma recusa permanente de se adaptar, de se “enquadrar’
(ABRAMO, 1997, p. 31) (Grifo da autora).

No Brasil esse periodo (1968) representou 0 momento em que a
guestdo da juventude alcancou o maior grau de visibilidade. Isso aconteceu em
decorréncia da entrada de jovens, oriundos da classe média, de estudantes
secundaristas e universitarios, em uma luta contra o sistema ditatorial, por meio
de mobilizacdo de entidades estudantis e no grande engajamento nos partidos de
esquerda. Também, nesse periodo, tomaram uma proporcdo imensa o0sS
movimentos culturais, que discutiam os padrbées de comportamento, sexuais,
morais, relacionados a propriedade e ao consumo.

O temor a mudanca acarretou na violéncia por parte do Estado no
sentido de manter a ordem. Os jovens foram vitimas de perseguicdo pelos
aparelhos de repressao, por conta desse comportamento e pelo ideério e acdes
politicas. Alguns setores de oposicdo (como partidos comunistas, sindicatos
tradicionais) acreditavam que esses movimentos juvenis se caracterizavam, mais
pela utopia do que, verdadeiramente, pela capacidade de conduzirem a mudanca.
Esses setores de oposicdo entendiam tais manifestacbes como atividades
pequeno-burguesas incoerentes, com potencial a atrapalhar um processo mais
comprometido e com objetividade nas negociacdes para mudancas gradativas.

S6 ap6s os movimentos juvenis terem entrado em reversdo, € que a
figura, da geracdo da década de 1960, foi reelaborada e colocada de maneira
positiva. A imagem desses jovens passou a ser a de uma geracao idealista,
criativa, que se arriscou a sonhar e a assumir o compromisso com a
transformacao social. “Essa reelaboragao positiva acabou, desse modo, por fixar
assim um modelo ideal de juventude: transformando a rebeldia, o idealismo, a
inovagcdo e a utopia como caracteristicas essenciais dessa categoria etaria”
(ABRAMO, 2007, p. 83).

Nos anos de 1980 a juventude apareceu como uma “geracao doentia”,
diferentemente da juventude dos anos de 1960, que se tratava de uma geracao
individualista, consumista, conservadora e desinteressada em assuntos publicos.
“‘Uma geragao que recusa-se o papel de inovacgao cultural que agora, depois da

reelaboracédo feita sobre os anos 60, passava a ser atributo da juventude como
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categoria social” (ABRAMO, 1997, p. 31). Nesse contexto, nota-se que o
problema, que se refere a juventude, torna, entéo, a ser a impoténcia de persistir
ou de propor alternativas as tendéncias presentes no sistema social como o
individualismo, o conservadorismo moral, 0 pragmatismo, a falta de idealismo e
de compromisso social.

Nessa década (1960) disseminava-se a ideia, na experiéncia politica e
no plano de discussdo académica, de que as acdes, que se desenvolvem na area
da cultura e do consumo, ndo devam ser tratadas como atividades politicas,
capazes de realizar uma mudanca social, 0 que se reconhece que 0s jovens
entram na “cena” de um consumo massivo.

Nos anos de 1990 ocorreu uma pequena mudanca em relacdo a
visibilidade social dos jovens, marcada pela participacdo nas ruas e pelo
engajamento em variadas agfes individuais ou coletivas, porém a maioria dessas
acOes permaneceu ligada ao individualismo, a fragmentagcédo e, nesse momento,
notadamente, a violéncia (meninos e meninas em situacdo de rua, arrastdes,
gangues, galeras e atos de vandalismo). Ocorreu, nesse periodo, uma
“‘concentracdo da atencdo nos problemas de comportamento que levam a
situacOes de desvio no processo de integracdo social dos adolescentes (drogas,
violéncia, envolvimento com a criminalidade e comportamentos anti-sociais)”
(ABRAMO, 1997, p. 32).

A procura pela diferenga, a vontade de causar impacto com a
transmissdo de um clima de ousadia, que constituem em simbolos marcantes da
“‘existéncia social”, € 0 que, provavelmente, mobilizou a juventude dos anos 1990.
Os movimentos punk, dark, funk, a cultura hip hop, as torcidas organizadas,
dentre outros, mobilizaram, de maneira mais visivel, a experiéncia juvenil da
geracao da década.

Soares (2004, p.137) acredita que

a formacdo da identidade para 0s jovens é um processo penoso e
complicado. As referéncias positivas escasseiam e se embaralham com
as negativas. A construcdo de si é bem mais dificil que escolher uma
roupa, ainda que a analogia ndo seja de todo m4, uma vez que o
interesse por uma camisa de marca, pelo ténis de marca, corresponde a
um esforco para ser diferente e para ser igual, para ser diferente — igual
aos outros, isto é, igual aqueles que merecem a admiracdo dos
membros.
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Nesse contexto, nota-se que a adolescéncia constitui-se em um periodo
da vida muito vulneravel para o individuo que a vive. E 6bvio que isso se agrava
quando se soma a outros problemas, como: rejeicdo por parte da familia,
violéncia doméstica, convivio com uma comunidade pouco receptiva, participacao
em uma escola, que, na maioria das vezes, ndo encanta e nao respeita a
linguagem juvenil, dentre outros. Essa vulnerabilidade se agrava mais quando

trata-se do jovem oriundo das classes subalternas.

2.2 A arte circense na perspectiva da educacao néo formal

A histéria do circo e a arte circense

O circo tem sido uma das formas mais antigas de expressdo da arte
associada ao entretenimento. Chineses, gregos, egipcios, enfim, quase todas as
civilizagbes antigas praticavam algum tipo de arte circense havia pelo menos,
quatro mil anos, mas o circo, no formato, como se conhece, hoje, comecou no
Império Romano. Nele se apresentavam animais exoéticos, engolidores de fogo e
gladiadores, contudo, na Inglaterra, do século XVIIl, € que o circo moderno foi
inaugurado. Eram realizadas apresentacdes artisticas nas pracas das cidades por
militares que demonstravam suas habilidades com cavalos. Philip Astley, um
suboficial da cavalaria inglesa é considerado o criador do circo moderno. Astley
inovou, quando passou a introduzir, no circo, 0s saltimbancos, os acrobatas,
antes, artistas de rua, e, assim, produzia-se um espetaculo Unico. Para atender a
essa forma de organizacdo, Astley inseriu a exibicdo, em uma arena de treze
metros de circunferéncia, em um recinto fechado, e pode-se, assim, a esse ser
incorporada uma bilheteria para cobranca de ingresso. Como Nascimento (2007,
p. 43) afirma, “esse novo formato fez com que o circo moderno se atrelasse ao
modelo econdmico capitalista”, ja que se cobrava para que fosse assistido.

A grande proeza de Astley, descrita acima, para Bolognesi (2003), foi
apropriar-se da exibicdo e inseri-la hum espaco privado, o que possibilitou a

cobranca de ingresso. Por outro lado,
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os eximios montadores, dispensados ou reformados do Exército da
Inglaterra, puderam seguir outra carreira profissional, desta feita, como
artistas. Ao mesmo tempo, as habilidades e as preferéncias cultuadas
pelos militares e pela aristocracia poderiam entdo se expandir para as
demais classes (BOLOGNESI, 2003, p.32).

Gradativamente outras modalidades artisticas se introduziram no circo,
como, “andar com as maos, langar-se no espaco, produzir sons com 0O corpo,
cuspir fogo, performances com animais silvestres tais como serpentes, ursos e
ledes, também foram sendo incorporadas, fazendo com que o espectador ficasse
fascinado por ver de forma bem proxima animais ferozes” (HENRIQUES, citado
por NASCIMENTO, 2007, p. 43).

Considera-se, assim, o circo moderno como a junc¢éao de performances
originais das atividades militares com as acrobacias, os trapezistas, os palhacos e
as pecas teatrais, originarias da arte de rua. Essa juncéao foi realizada no intuito
de se ampliarem os espetaculos no continente europeu. Nesse periodo os artistas

circenses foram bastante discriminados por sua rotina itinerante.

Os personagens que marcaram a histéria do circo sdo conhecidos como
ndmades viajantes como 0s ciganos e o0s saltimbancos, artistas que
divertiam o publico em feiras e pragas, publicos durante a idade média
em apresentacfes realizadas de cidade em cidade (HENRIQUES,
citado por NASCIMENTO, 2007, p.43).

Muitas vezes o0s locais, nos quais o0s artistas circenses se
apresentavam, ficavam “destruidos”, com clima de “abandono”, por isso esses
eram chamados de “vagabundos”, estigma que se mantém ainda hoje.

E importante destacar que, no momento em que o circo deixou de
acontecer nas ruas e passou a realizar-se, em areas privadas, abandonou seu
modo publico e comecou a atender aos interesses da alta burguesia. Nesses
espetaculos, era demonstrada a forca dos cavaleiros do exército inglés, que
exibiam suas habilidades e seu dominio corporal em suas performances com
cavalos, 0 que “simbolizava a forgca no regime das monarquias decadentes”
(CASSOLI, 2006, p.16).

Nesse contexto, percebe-se que o circo moderno, ao longo de sua
existéncia, esteve conectado a classe burguesa, ao afirmar sua prepoténcia e ser

uma ferramenta bastante util para a burguesia emergente do século XVIIl. Esse
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momento histérico de profundas transformacfes sociais, com a mudanca da
sociedade de soberanias para as sociedades disciplinares do século Xlll,
trouxe,segundo Bakhtin, 1999 (citado por CASSOLI, 2006, p.17), “grandes
transformacdes no cotidiano das ruas e das pracas, assim como das feiras e suas
festas. Todo estilo de vida, cujo cenéario era a Idade Média foi entrando em
decadéncia frente aos novos valores da burguesia ascendente”.

No Brasil ha registros, datados do século XVIIl, de artistas itinerantes,
que se apresentavam, em diversas cidades brasileiras, com performances
circenses proprias. “As referéncias apontem os ciganos e saltimbancos vindos da
Europa como responsaveis por essas apresentagfes, que ocorriam
frequentemente em festas religiosas” (CASSOLI, 2006, p. 24).

Os artistas itinerantes organizavam-se em peguenos grupos e, na
maioria das vezes, havia um vinculo de parentesco. Grandes circos europeus
apresentavam-se em territério brasileiro no século XIX, estimulados pelos ciclos
econdmicos do café e da borracha.

Vérias familias europeias, de tradicdo circense, instalaram-se no Brasil
e, com o passar do tempo, “foram se organizando, criando relagbes e
fortalecendo os lacos de sociabilidade, as vezes incorporando os artistas
ambulantes que perambulavam pelas ruas” (BOLOGNESI, 2003, p.46). Isso
contribuiu para que se consolidasse uma tradicAo de circo brasileira,
caracterizada pela organizacdo em companhias familiares. Essas companhias
gerenciavam, de forma “doméstica, seus espetaculos e passavam, de geragao em
geracgao, suas técnicas circenses. “Viajavam de cidade em cidade, e adaptavam
seus espetaculos ao gosto da populacao local. NUmeros que néo faziam sucesso
na cidade eram tirados da programacao” (NASCIMENTO, 2007, p.44).

No inicio do século XX o teatro foi introduzido no circo e contribuiu na
questao de aprimoramento da linguagem escrita e falada, ja que, antes, as regras
eram estabelecidas por meio da transmissao oral. O teatro também foi relevante
ao contribuir com “a ideia de que a aprendizagem, qualquer que fosse, era
incorporada para reproduzir o circo-familia” (HENRIQUES, citado por
NASCIMENTO, 2006, p.44).

O espetaculo circense, em razéo de seu carater itinerante, muitas vezes
se adequava a cultura local por onde se apresentava. Nesse periodo o circo se

mostrava como um instrumento de diversdo, sem assumir um compromisso de
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contribuir com a disseminacdo de uma educacido “emancipadora” por meio da
arte.

De maneira informal percebe-se que, no meio cultural, a partir da
década de 1980, passou-se a criar uma classificacdo para diferenciar as diversas
manifestagdes que utilizam a arte circense. Ao se considerar iSso, nota-se que 0
circo esta classificado em trés categorias: circo de rua, circo moderno e escola
de circo, que contribui para o surgimento do Circo Social. O circo de rua diz
respeito as performances desenvolvidas nas ruas por cavaleiros e artistas
saltimbancos, como se referiu, antes, na histéria do circo. O circo moderno esta
vinculado & organizacao de espetaculos em locais fechados e por introduzir varias
modalidades de artes ao mundo do circo. “O circo moderno passou a ter também
contorcionistas, acrobatas, palhagos” (FIGUEIREDO, 2007, p.16).

No Brasil o circo moderno é, popularmente, chamado de circo
tradicional ou circo familiar. Nessa categoria, todo o processo do espetaculo, da
armacado da lona as apresentacdes, era desenvolvido pela familia, e as criancas
participavam desse processo. “Participavam de todas as atividades, incluindo
negociar com representantes das cidades por onde passava, armar lona, montar
0s instrumentos, construi-los, vistos que poucas coisas eram compradas, quase
tudo era construido por eles mesmos” (CASSOLI, 2006, p. 25).

As escolas de circo atuam com o objetivo de formacdo de novos
artistas circenses e na renovacao dos espetaculos. As primeiras escolas de circo
brasileiras surgiram nos anos de 1980, segundo a Cartilha ABRACIRCO (citada
por CASSOLI, 2006). A mais antiga escola de circo, de que se tem registro é a
Escola Nacional de Circo, mantida pelo Governo Federal. Esta localizada no Rio
de Janeiro e conta com 30 anos de existéncia. Em S&o Paulo encontra-se a Circo
Escola Picadeiro, com 29 anos de atividades. O Centro de Formagé&o Profissional
em Artes Circenses e a Academia Brasileira de Circo (CECAF), também
localizadas em Sao Paulo, funcionam ha nove anos. Salvador conta com a Escola

Picolino de Artes do Circo ha 27 anos.

O Circo Social e o protagonismo infanto-juvenil
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O Circo Social consiste em uma proposta de educacéo nao formal em
que a arte circense se constitui em uma ferramenta pedagogica: “as praticas de
circo social ndo objetivam o espetaculo como acontece no circo, mas combinam
com finalidades de educacdo e de assisténcia social com saberes populares”
(CASSOLI, 2007, p. 64). Dessa forma, entende-se que nao se constitui objetivo
do Circo Social a formagé&o de artistas e, sim, uma formacao cidada.

Na década de 1980 surgiram, no Brasil, os primeiros projetos sociais e
foi utilizada a arte circense como alternativa pedagdgica para se trabalhar com
criancas e adolescentes das camadas populares, o que viria a originar o que hoje
se conhece como Circo Social. Na Regido do Baixo Araguaia, nas proximidades
de Sao Félix (MT), foi realizado um trabalho junto aos indigenas e aos ribeirinhos
daquela regido, e a arte circense foi usada com vista a emancipacdo politica.
Esse trabalho era coordenado pela Prelazia da Igreja Catdlica, esta coordenada
por Dom Pedro Casaldéliga.

Nessa década (1980) surgiram, na Regido Sudeste do Brasil, projetos
que trabalhavam com diversas modalidades circenses, que tiveram o apoio de
organizacdes ndo governamentais e, posteriormente, do Cirque du Soleil, que
fundaram, em 1993, o Cirque du Monde, um programa internacional de acgéo
social. Ao longo dos anos, esse programa conseguiu ampliar o campo de atuacao
e passou a atender a todos os continentes.

Segundo Gallo (2009, p. 25),

O trabalho social desenvolvido pelo Cirque Du Monde se concretiza,
porém, em dar apoio a outros projetos de Circo Social através de
recursos financeiros, material técnico, recursos humanos, a organizagéo
de palestras e oficinas administradas pelas varias instituicBes parceiras.

O apoio, prestado pelo Cirque du Monde, contribuiu para a construgao
de vérias redes, formadas por instituicbes, que atuam na proposta do Circo
Social. No Brasil, em 1998, foi fundada a "Rede Circo do Mundo Brasil", por
organizacdes que acreditavam na arte-educacdo, em especial, na arte circense,
como veiculo de promogéo da cidadania e de transformagéo social.

O Brasil, além de ser o pioneiro do Circo Social, é considerado,
mundialmente, o pais que detém a maior quantidade de projetos sociais, que

trabalham na perspectiva do Circo Social. “O papel desses projetos sociais, € dos
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mais significativos e muitos deles, tém reconhecimento internacional,
conquistando o apoio de organizagdes como UNESCO e UNICEF [...]" (GALLO,
2009, p. 27).

O Circo Social propde ao educando a construcdo de uma cultura
fundamentada em valores humanos, como a fraternidade, a busca por justica
social, a cooperacao, o desenvolvimento humano e sustentivel. Da mesma forma
que procura realizar atividades que estimulem a criatividade, a representacao
coletiva e a valorizacdo da cultura local, essa préatica pedagodgica caracteriza-se
pela diversidade de suas atividades, assim como pela heterogeneidade das
instituicbes, que as desenvolvem. Nado ha um “padréo fixo”, definido para a
realizacdo dessas atividades, que dependem do “enfoque da instituicdo, da
infraestrutura e dos recursos disponiveis” (GALLO, 2009, p.29).

Um fator relevante, que se constitui comum a maioria dos projetos de
Circo Social, é o fato de se requerer que seus educandos estejam matriculados e
que frequentem, regularmente, a escola formal. Na maioria desses projetos, por
isso, sdo realizados controles mensais de frequéncia, além de se manter, muitas
vezes, um dialogo no sentido da parceria com a escola formal. Busca, também,
manter um didlogo com as diversas instancias que zelam pela garantia dos
direitos no ambito da infancia e da juventude. “Muitos projetos de Circo Social
disponibilizam vale-transporte, refeicdes e certo nUmero de bolsas para permitir e
estimular a frequéncia nos cursos, auxiliando as familias dos atendidos e
contribuindo assim para evitar o trabalho infantil” (GALLO, 2009, p.19).

No Brasil, nota-se que o sistema educacional publico ndo tem se
apresentado eficiente no processo de formacdo para a cidadania. Trabalha-se
pouco com ferramentas, que potencializem o exercicio da criatividade e do senso
critico, por estar “calcado numa visdo ‘bancaria’ de educagao” (HASSAN, 2006, p.
1).

Acredita-se que esse modelo de educacdo predominante bancaria
contribui na formacdo de um educando, que absorve, mas, de forma mecanica, as
informacdes nele “depositadas” pelo educador. Com as praticas de educag¢ao nao
formal, na qual se inclui o Circo Social, importa “ressignificar a existéncia da
crianga e do adolescente, passando de sujeito invisivel aos olhos de todos para
ser valorizado como cidadao” (HASSAN, 2006, p. 2).
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A prética reflexiva, proposta pelo Circo Social, constitui-se em uma
relevante ferramenta pedagodgica: desenvolve um processo de reflexdo, que
acontece na pratica, pela qual, os educadores sociais, as criancas e 0S
adolescentes se utilizam, juntamente, das ferramentas construidas com base no
conhecimento cotidiano.

Na compreenséo de Hassan (2006, p. 3):

A reflexdo sobre o conhecimento na acéo leva o educador (a), assim
como as criancas e adolescentes, a indagacéo sobre os conhecimentos
implicitos em sua atuagdo, permitindo uma nova compreensdo do que
acontece ao seu redor, em sua vida.

No Brasil, atualmente, varios programas sociais, que trabalham com a
difusdo das técnicas circenses, atuam junto a pessoas de varias faixas etarias,
gue desenvolvem atividades na perspectiva de formacéo artistica, e, também,
trabalham na perspectiva do Circo Social, com grupos especificos, formados por
criancas e adolescentes. Nota-se que o0 numero de equipamentos sociais, que
recorrem as praticas do Circo Social, estd em continuo crescimento em ambito
mundial.

A arte do circo esta espalhada no mundo todo e, mais do que isso, é
utilizada como estratégia para a educacdo popular em diferentes culturas. O
fendmeno do Circo Social expande-se e desperta o interesse de maneira, cada
vez mais, abrangente (FLORA, citada por GALLO, 2009).

Nesse contexto, percebe-se que o Circo Social contribui, de forma
relevante, para uma maior divulgacdo e transmissdo das técnicas circenses.
Possibilita, por meio de uma atuacdo socioeducativa, o contato de um grande
namero de pessoas com O Circo.

A construcdo das performances circenses faz parte das atividades do
Circo Social e essas sao criadas pelos arte-educadores e pelos educandos. A
contribuicdo de todos os participantes € imprescindivel pelo fato de quem possui
uma habilidade, ao treinar, cria e recria cada movimento e constroi um espetaculo
mais “inovador” que o anterior. “A criatividade e a imaginagao sao trabalhadas
pelo grupo como um todo, ndo sé os educadores participam da montagem dos
numeros, mas também os jovens contribuem colocando sua criatividade”
(FIGUEIREDO, 2007, p. 41).
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O Circo Social prop6e incentivar, em um ambiente de educac&o né&o
formal, o "protagonismo infanto-juvenil”, o que significa, dentre outros aspectos, o0
envolvimento desse publico na elaboracdo e na implementacéo de solucfes para
as dificuldades existentes em suas escolas, familia e comunidade. As criancas e
os adolescentes passam a conhecer culturas diferentes, passam a se
desenvolverem como cidadaos criticos e criativos em frente a realidade. “O Circo
Social vem se expandindo e se reafirmando, através de uma pedagogia ludica,
como espaco fecundo onde é possivel fazer o enfrentamento de diversas
situagdes de risco a que estdo submetidas criangas e adolescentes” (MACHADO,
2008, p. 20).

Percebe-se, dessa maneira, que o Circo Social contribui, por meio de
sua pratica pedagogica, com a garantia dos direitos das criancas, dos
adolescentes e dos jovens. Haja vista que a proposta do Circo Social esta
centralizada no processo de formacao para a vida, o ludico é imprescindivel para
o desenvolvimento da crianca e do adolescente, uma vez que torna as atividades
mais prazerosas € motiva-os a darem continuidade ao processo de

aprendizagem.

Através das técnicas de malabares, equilibrio na perna de pau,
acrobacias, corda bamba, comicidade, ilusionismo, que sdo modalidades
do circo e ainda, capoeira, esporte, artes plasticas e recreagdo, as
técnicas circenses tém contribuido para o fortalecimento da auto-estima,
do desenvolvimento pessoal e do protagonismo infanto-juvenil (JESUS,
2007, p. 33).

Um grande diferencial na arte circense, especialmente, nas escolas
de circo, que trabalham na proposta do Circo Social, é a inexisténcia de barreiras
para a participagdo. Como Figueiredo (2007, p. 39) afirma, “ndo € preciso saber
ler e escrever, como no teatro, como na musica (as partituras). Nao € preciso ter
uma caracteristica especifica, ndo existe nenhum tipo de pressupostos para se
iniciar”.

No circo, de forma geral, € fundamental que o educado tenha muita
disciplina, perseveranca e dedicagdo, ja que a rotina circense é extremamente
dificil e complexa. E preciso que ele esteja disposto a enfrentar as dificuldades

constantes para se aperfeicoar de forma gradativa, além de procurar superar 0s
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riscos, que se constituem em um elemento caracteristico das atividades
relacionadas a arte circense.
Segundo Figueiredo (2007, p. 39),

O corpo e 0s numeros devem estar muito bem treinados, os riscos
minimizados e todos os participantes muito atentos e conhecendo
perfeitamente suas obrigacdes. Isso pode ser visto como uma das
potencialidades do circo e do Circo Social, pois quem quer dele
participar, precisa se comprometer com ensaios e com uma participacao
regular.

Um, dentre outros aspectos importantes das atividades circenses, é 0
conhecimento, que a pessoa deve ter do seu corpo. Uma vez que se trata de
atividades fisicas é, por conseguinte, necessario que ela conheca os limites, o
que contribui para a percepcdo das condicdes em que se encontram as suas
habilidades e, assim, possa reconhecer o que pode, ou ndo, apresentar. Como
Figueiredo (2007, p.41) afirma, “a consciéncia corporal e a sua valorizagdo, no
sentido de estar bem, de se cuidar, de estar saudavel e saber seus limites, é o
fator importante que as pessoas que fazem circo precisam reconhecer”.

Nas atividades do Circo Social busca-se contribuir para que as criancas
e 0s adolescentes desenvolvam a coordenagdo motora, o autoconhecimento, a
concentracdo e a criatividade. Busca-se isso no sentido de que eles se sintam
valorizados e elevem a autoestima, o que pode contribuir para o enfrentamento
das dificuldades existentes na convivéncia familiar e comunitaria. Outro aspecto
relevante do Circo Social € o envolvimento da familia, das escolas e da
comunidade por meio de reunides, visitas domiciliares, participacdo em eventos,
promovidos pelo programa, dentre outras atividades, o que favorece o
desenvolvimento das criancas e dos adolescentes e a construgéo da cidadania.

O Circo Social é composto por diversas "portas de entrada". A pessoa,
gue deseja ingressar, isto é, inserir-se, tem o direito de escolher por onde
comecar, conforme as suas limitacdes e habilidades. Vérias sdo as atividades que
o Circo Social oferece: malabares, numeros aéreos, contorcionismo, palhaco,

magica, técnicas de equilibrio, dentre outras.

Assim, a pessoa que ndo tem habilidade para saltar pode representar e
ser um palhaco; quem néo tem elasticidade para ser um contorcionista
pode ser um grande equilibrista; quem esta acima do peso e "ndo pode"
ser equilibrista e andar de monociclo ou no arame, tem a chance de
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fazer ndmeros incriveis com claves, bolinhas, ou argolas; aquele que
ndo gosta de atividades fisicas tem a oportunidade de participar na
construcdo do cenéario, na iluminacdo e também no figurino
(FIGUEIREDO, 2007, p. 37).

O Circo Social proporciona a inclusdo de pessoas de diferentes
origens, raga/etnia, religido e sexo, procurando respeitar as particularidades de
cada um, para que todos tenham a oportunidade de compartilhar ganhos,
tropecos e perdas. A pessoa, que tem dificuldades em realizar treinamentos ou de
se apresentar coletivamente, pode optar em pratica-los individualmente e
aguardar o momento ideal para interagir com o grupo.

Uma atividade de grande relevancia do Circo Social € a chamada
“roda". Esse momento caracteriza-se pela reunido de todos os participantes
(educandos e educadores), que ficam dispostos em circulo. Com duracdo de
aproximadamente meia hora, realiza-se antes e/ou depois das atividades. No
inicio das atividades, discutem-se sobre a programacdo do dia, objetivos e
resultados esperados, o que representa um momento de acolhimento das
criancas e dos adolescentes, dos educadores e dos visitantes. Ao final das
atividades, realiza-se a avaliacdo das atividades do dia, tomam-se as decisdes e

programam-se as futuras atividades.

A Roda representa o espaco dedicado especialmente a reflexdo dos
jovens. Eles tém como "direito" expor suas sugestfes, reclamacgoes,
idéias, tirar davidas, enfim, de se posicionar em rela¢éo ao projeto social,
as atividades em que estavam envolvidos e também as questbes que
surgiram no seu dia-a-dia (FIGUEIREDO, 2007, p. 42).

A roda € um espaco privilegiado em que se incentiva e vivencia o
protagonismo infanto-juvenil, ja que se leva em consideracdo 0 que um projeto
social deve realizar, ndo, apenas, "para a crianca e para o adolescente”, mas,
"“com a crianca e 0 adolescente”. Nesse ambiente, eles ndo séo simples
espectadores, mas sédo de fato, protagonistas e ali surgem os temas de seus

interesses, criticas e sugestoes.

A Educacao ndo formal na experiéncia do circo social
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A educacao pode ser entendida como uma forma de disseminacao de
valores, costumes, ideias e regras sociais e, como tal, constitui-se em uma pratica

relacionada a producéao e a reproducao da vida social. Para Libaneo (2002, p. 73):

O acontecer educativo corresponde a agdo e ao resultado de um
processo de formacgé&o dos sujeitos ao longo das idades para se tornarem
adultos, pelo que adquirem capacidades e qualidades humanas para o
enfrentamento de exigéncias postas por determinado contexto social.

A educacgdo pode ser classificada em trés modalidades: a educagéo
formal, a educacéao informal e a educacao ndo formal, uma vez que, segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), lei n. 9394/1996, em seu art. 1°, o
espaco educativo se da nas suas mais diversas variacbes e essa nao esta
fechada, especificamente, para a educacao obrigatéria®.

Interessa a este estudo, em especial, a educacao nao formal, uma vez
que, por meio dela, ocorre o processo educativo vivenciado no Circo Social. As
atividades, nessa modalidade de educacdo, apresentam-se de uma maneira
intencional, mas, com um baixo nivel de estruturacdo e sistematizacao.
Desenvolvem-se, mediante a educacao nao formal, as “relagdes pedagdgicas”,
como 0S movimentos sociais organizados, os trabalhos comunitarios, as oficinas
socioculturais, os meios de comunicagéo social, os equipamentos culturais e de
lazer (museus, cinemas, teatro, parques) e outros. “A educag¢ao nao-formal [...]
nao é herdada, é adquirida. Ela capacita os individuos a tornarem cidaddos do
mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre o mundo
que circunda os individuos e suas relagbes sociais” (GOHN, 2010, p. 19).

Percebe-se que, na educacdo nao formal, os objetivos ndo sdo dados
antecipadamente. Eles se constroem em uma metodologia interativa; criam,
assim, um processo educativo. Uma maneira de educar € criada como “fruto” do
processo direcionado aos “interesses” e as “necessidades” dos participantes.

Acredita-se que a construcdo de relacdes sociais fundamentadas em
principios de igualdade e justica social, quando presente em um determinado

grupo, contribui para que a cidadania seja exercida com grande forca. A difusao

®Para maior conhecimento sobre estas diferentes modalidades de educacdo ver LIBANEO, José
Carlos. Pedagogia e Pedagogos, para qué? Sdo Paulo: Cortez, 2002 e GOHN, Maria da Gléria.
Educacdo ndo formal e o educador social. A atuacdo no desenvolvimento de projetos sociais.
Séo Paulo: Cortez, 2010.
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do conhecimento, da formacg&o politica e sociocultural se constitui em um dos
objetivos da educacdo nao formal. “Ela prepara formando e produzindo saberes
nos cidadaos, educa o ser humano para a civilidade, em oposicédo a barbarie, ao
egoismo, ao individualismo etc.” (GOHN, 2010, p. 19).

A educacdo ndo formal ndo € estabelecida por divisbes de séries,
idades e contetdo. Desenvolve-se sob “aspectos subjetivos” do grupo e busca
estabelecer “lagos e vinculos” e contribuir para a constru¢do da identidade de um
determinado grupo.

Desde os anos de 1980 a educacdo nao formal se consolida, e os
motivos para este fato relacionam-se as transformacdes, que aconteceram na
sociedade durante o periodo, especialmente, a globalizacdo. Gradativamente
grandes mudancas de valores e praticas sociais se estabeleceram no mundo do
trabalho, como as novas tecnologias, que desencadearam mudancas no cotidiano
do individuo, no ambiente doméstico e externas a este, com a utilizagdo, por
exemplo, de telefones celulares, internet e outros meios de comunicacéao. “O setor
do consumo ampliou-se para todas as camadas sociais segundo as proporcdes
de cada classe ou segmento; as estruturas e as relagdes familiares se alteraram
etc.” (GOHN, 2010, p. 34).

Entende-se que todas essas mudancas tém criado novas demandas
educacionais e muitas se relacionam ao sistema escolar, ao passo que outras nao
se relacionam a esse sistema.

Segundo Gohn (2010, p. 35),

as redes de sociabilidade virtuais, atualmente uma grande forca
propulsora de atividades de natureza diversa (associativa, de lazer, de
negocios, politica, cultura religiosa etc.), ndo se vinculam exclusivamente

a aprendizagens escolares.
A aprendizagem de conhecimentos, que contribui para que o individuo
faca uma leitura critica do mundo, é fundamental na educacdo nao formal. A
realizacdo de atividades, que busquem contribuir para que os educandos se
organizem em prol de objetivos comunitarios, relacionados a resolucdo de
dificuldades coletivas, presentes no cotidiano, que surgem nas associagdes, nos
movimentos sociais, nos foruns, nos conselhos e nas camaras de gestao, dentre

outras instancias, € também fundamental na educacgéo nao formal.
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As atividades da educacdo n&o formal geralmente sdo desenvolvidas
fora das unidades escolares, ou seja, nas organizagdes sociais, n0s movimentos
sociais, nas associacfes comunitarias, nos programas de formacao sobre direitos
humanos e cidadania e praticas indenitarias. Essas atividades estdo presentes,
notadamente, nas ONGs, que trabalham, na maioria das vezes, com oficinas
ligadas as areas de arte, educacéao e cultura.

As atividades de educacao nao formal séo trabalhadas no exercicio de
participacdo, de maneira colegiada, e nos conselhos gestores institucionalizados

de representantes da sociedade civil.

Como educacao é sindnimo de escola, dado que esta é parte daquela,
tudo o que se expande para além da formalizacdo escolar é territorio
educativo a ser operado. Ademais, se essa operacdo compartilhante na
educacdo nao-formal pretende a consolidagdo de uma sociedade com
convivéncia justa e equénime, a cidadania em paz € o horizonte
(CORTELA, citado por GOHN, 2010, p.37).

Nas unidades escolares constituem em atividades ndo formais as
oficinas, que oferecem conhecimentos complementares, articulados com a
educacao formal (feiras, mostras culturais, visitas e outros) e, assim, percebe-se

gue pode haver interagéo entre as modalidades de educacéo.

Uma associacdo de bairro, instdncia de educacdo ndo-formal, podera
reunir as maes, durante trés dias, para um curso sobre aleitamento
materno, onde se terdo objetivos explicitos, contetddos, métodos de
ensino, procedimentos da educac&o formal (LIBANEO, 2002, p. 89).

E necessario que se vejam as modalidades de educacdo em sua
interpenetracdo. Uma unidade escolar ndo pode deixar de desenvolver praticas
informais e ndo formais de forma idéntica a uma postura critica e criativa, que se
busca em uma educacao informal e ndo formal. Precisa, cada vez mais, das
contribuicbes da escolarizagdo, especialmente, para o aprofundamento das

praticas pedagdgicas.



CAPITULO 1l

AS CONTRIBUICOES DA ESCOLA DE CIRCO DOM FERNANDO NA
FORMACAO DE SEUS EGRESSOS

No Brasil, atualmente, varios projetos educativos, que envolvem
criangas, adolescentes e jovens, adotam as ferramentas do Circo Social. Cada
experiéncia apresenta sua particularidade, com metodologia adequada, mediante
a qual se dialoga com os membros do contexto sociocultural, em que esta

inserida, e responde as necessidades daqueles, que a ela estéo vinculados.

A Rede Circo do Mundo é uma Organizacdo Nao-Governamental que
agrega varias dessas experiéncias, ainda assim, é dificil estabelecer, com
certeza, quantos sdo esses projetos no Brasil e no mundo. A ECDF faz parte
dessa Rede e constitui-se na Unica experiéncia de circo social, associada a uma

universidade comunitaria, como se referiu.

A ECDF influencia a formacdo de criancas e de adolescentes da
Regido Leste do municipio de Goiania, Goias, ha dezessete anos. Realizou-se a
presente pesquisa, cujos dados analisados, a seguir, a fim de se conhecerem as
contribuicdes da ECDF para a formacéo critica dos seus egressos.

Inicialmente sera apresentado um breve histérico da ECDF e
alguns aspectos do Projeto Pedagdgico, que orienta suas acdes na atualidade.
Sobre a atuacdo da equipe multiprofissional, de forma geral, e sobre a atuagéo da
equipe de Servico Social, em particular, alguns aspectos serdo também

apresentados.

3.1 Escola de Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC GOIAS

Fundada em 1996, a ECDF constitui-se em um programa de extenséo
do Instituto Dom Fernando — IDF, unidade académico-administrativa vinculada a
Pré-Reitoria de Extensdo e Apoio Estudantil — PROEX/PUC Goias. Este instituto
foi criado em marco de 1995, em principio, mantido (diretamente) pela Sociedade
Goiana de Cultura — SGC, a qual, at¢é o ano de 2004, esteve vinculada a

Arquidiocese Metropolitana de Goiania e atuou nas areas de: Educagéo
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Ambiental, Saude, Cultura e cidadania. O IDF, nesse periodo, abrangia: o Nucleo
de Educac@o Ambiental e Saude - NEAS; o Centro de Educacao Profissional Dom
Fernando - CEPDF; o Nucleo de Reciclagem Industrial - NIR; o Centro de Arte,
Educacao e Cultura - CAEC e a Escola de Circo (IDF, 2003).

Em 2002, em fungdo da aposentadoria de Dom Antonio Ribeiro de
Oliveira, Arcebispo Metropolitano de Goiania, Dom Washington Cruz assumiu o
cargo. Com essa substituicdo, ocorreram varias mudancas na SGC e na, entao,
Universidade Catdlica de Goias — UCG; na primeira houve substituicdo do
presidente e, na segunda, do reitor, consequentemente, isso refletiu no IDF, que
teve sua direcdo substituida. Com essas mudancas, o IDF passou por uma
reformulacdo e a nova diretoria elaborou o plano de Gestdo 2003/2006, em
preparacao para o IDF deixar de ser ligado diretamente a SGC e iniciou-se, dessa
forma, um periodo de transicdo do Instituto. A comissao de transi¢do realizou
diversos estudos e, em 2004, o IDF tornou-se uma unidade académico-
administrativa ligada a PROEX da UCG.

No segundo semestre de 2004, o IDF passou a se dedicar apenas as
tematicas relacionadas a infancia, adolescéncia, juventude e familia,
conseguintemente, a ECDF teve que reestruturar todas suas atividades e redefinir
0 publico a ser atendido. Varios foram os questionamentos relacionados as
atividades desenvolvidas na ECDF, inclusive sobre a inexisténcia de um Projeto

Pedagogico, o qual foi elaborado naquela ocasiao.

Toda a equipe da ECDF participou de vérios estudos relacionados as
teméticas do IDF, fundamentados, especialmente, no ECA. Dentre essas
tematicas, estava a educacédo nao formal. “O foco principal da E.C passou, entao,
a ser as criancas e, ndo mais, os espetaculos, como se apresentava até o
momento. Nessa fase, a arte circense volta a ser a centralidade das atividades”
(MACHADO, 2008, p. 13). Com isso, a ECDF passou a ndo mais atender pessoas
adultas, mas, a trabalhar, exclusivamente, com criancas e adolescentes, no
contra turno escolar dos periodos matutino e vespertino, e comecou a se fazer um

trabalho mais sistematico junto as familias dos educandos.

O Centro de Ensino, Pesquisa e Extensao Aldeia Juvenil — CEPAJ e 0

Programa Aprender a Pensar — PAP, antes, vinculados diretamente a PROEX,
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passaram a integrar o IDF junto aos remanescentes da SGC, Escola de Circo e
Escola de Formacgéo da Juventude, antes, Centro de Formacao Profissional Dom
Fernando. Os outros programas, notadamente, o NEAS, que ndo atendiam aos
critérios da nova tematica do IDF, passaram a fazer parte da Coordenacao de
Estagio — ETG da PROEX/UCG (IDF, 2004).

A ECDF, desde sua fundacado, estd localizada na Regido Leste de

Goiania, no bairro Jardim Dom Fernando I. Este bairro, juntamente com o Jardim

Dom Fernando Il, o Jardim das Aroeiras e o Jardim Conquista foram formados na

década de 1980. Houve a tomada de posse de uma area que pertencia a

Arquidiocese Metropolitana de Goiania, que, posteriormente, foi, por ela, cedida
para ser urbanizada.

Com o processo de luta pela terra naquela década, especialmente pela

moradia nas zonas urbanas, a populacdo buscou o direito constitucional

referente & moradia. Apés a area ser destinada a construcdo das casas,

a Igreja Catélica passa a desenvolver seus projetos sociais na regido
(NASCIMENTO, 2007, p. 51).

Constatou-se, ap0s a realizacdo de pesquisas desenvolvidas no
municipio de Goiania, que havia auséncia de equipamentos sociais ha Regido e,
ainda, um grande numero criangas e adolescentes que “praticavam atos de
vandalismo, depredando os colégios e casas” (MACHADO, 2008, p.13). Um
grande numero de criancas e adolescentes, oriundos da Regido Leste,
encontrava-se em situacao de rua, os quais, em sua grande maioria, faziam uso
de drogas ilicitas. Com o objetivo de contribuir com a superacdo dessa
problematica, o IDF decidiu trabalhar junto a esse publico e, para tal, adotou a

arte circense como um instrumento pedagdégico.

Essa alternativa metodolégica ocorre pelo fato de, naquele periodo, ter
acontecido uma expansdo do Circo Social em varias regides do Brasil, com
experiéncias exitosas e, por existir, em Goiania, um trabalho com oficinas
circenses na perspectiva do Circo Social. Essas atividades eram ministradas no
Centro de Educagdo Comunitdria de Meninas e Meninos — CECOM, uma
organizacdo Nao-Governamental ligada a PROEX/PUC Goias, situada no Jardim
Nova Esperancga, na Regido Noroeste. As referidas oficinas eram coordenadas
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pelo arte-educador e militante da cultura popular Maneco Maraca, em parceria
com a Fundacgédo Municipal de Desenvolvimento Comunitario (FUMDEC). Maneco

foi o primeiro a ministrar e a coordenar as atividades da ECDF.

Segundo Edson Lucas Viana’,

O CECOM desenvolvia essa atividade [...], comecou de forma bem
insipiente esse trabalho ali em nossa regido com atividades ndo toda,
porque la nem tinha condicdo de estar instituindo, implantando a escola
na sua totalidade, era andando de monociclo, brincando de diabol6 e
algumas esquetes. Eu diria assim comicas, de humor [...]. Essas
atividades por mais simples que elas eram, acabavam agregando,
interagindo, despertando interesses de varias criancas com direitos
fundamentais ameacados ou violados.

Em principio a ECDF atendia um grupo de aproximadamente 50
adolescentes da Regido, 0s guais, em sua maioria, estavam envolvidos com o
uso de substancias psicoativas e/ou realizavam pequenos furtos no bairro. As
atividades, que visavam afasta-los dessas condi¢fes, eram realizadas a sombra
de uma arvore (mangueira), que ficava na Unica Praca do Bairro Jardim Dom

Fernando |, antes, abandonada, onde esta instalada a ECDF.

Segundo Machado (2008, p.13),

apos esse periodo na praga eles conseguiram passar suas atividades
para o Centro Comunitario, o qual funcionou por mais um tempo, até o
IDF conseguir, através de convénios com o poder publico Federal,
Estadual, Municipal, recursos para iniciar a constru¢cdo do espacgo do
circo, bem como contratagdo da equipe de trabalho. Com a néo
renovacdo dos convénios, 0s recursos vdo acabando e a situacdo da
Escola de Circo fica bastante precaria uma vez que faltam recursos
humanos e financeiros, mas o atendimento as criancas e o0s
adolescentes ndo param.

Atualmente a ECDF atende 110 criancas e adolescentes, com idades
entre sete e dezesseis anos. Até o ano de 2010 as atividades eram realizadas
duas vezes por semana, com quatro turmas (duas no periodo matutino e duas no

periodo vespertino). Por solicitacdo das criancas/adolescentes e de suas familias,

" Em entrevista, realizada em setembro de 2012, Edson Lucas Viana, advogado, militante da area
da infancia e juventude, professor da PUC Goias e ex-presidente do Conselho Estadual dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CEDCA), participou, ativamente, da estruturacao do bairro,
bem como, das atividades voltadas a infancia e a adolescéncia nos primdrdios da Escola de Circo.
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as atividades passaram a ocorrer quatro vezes por semana, de terca-feira a
sexta-feira. As segundas-feiras sdo reservadas para o0 planejamento das
atividades, reunido da equipe e avaliacdo. A equipe é composta por uma
coordenadora, quatro educadores, dois assistentes sociais (um técnico e uma
docente), uma psicologa (docente) e trés trabalhadoras de apoio. A ECDF é

campo de estagio de cursos de graduacdo da PUC Goias.

As atividades da ECDF desenvolvem-se em um ambiente propicio as
relacfes afetivas saudaveis, em que criancas e adolescentes tém liberdade para
participar, discutir, decidir e construirem-se como cidad3os criticos e criativos. “E
um local onde eles tém condi¢cdes de serem eles proprios, emitirem opinides e
criticas, construir as proprias regras e desenvolver o sentido da cooperacao,
aprender a colocar em pratica e seus direitos” (MACHADO, 2008 p. 32).

N&o se constitui objetivo da ECDF formar artistas circenses e, sim,
contribuir para a transformacédo da realidade social dos usuarios e, para isso,

utilizam-se dos seguintes instrumentos pedagogicos:

= Contrato Pedagdgico — Essa é uma acdo que é realizada em todo
inicio de semestre. E um momento de discussdo das regras de
convivéncia que norteardo a condugao do trabalho durante o ano.
Essas regras ficam expostas na Escola de Circo em um local visivel.

» Turma de Circo tem Nome — Cada turma tem um nome. O requisito
exigido para a escolha é que tenha ligacdo com o circo. A escolha e a
votacao acontecem apos eles conhecerem a histéria do circo.

= Mapeamento — E realizado no cotidiano das atividades e possibilitara
que o0s educadores possam acompanhar efetivamente o
desenvolvimento e o comportamento das criancas e dos adolescentes
em cada modalidade. No Livro das Técnicas sao registrados os dados
desse acompanhamento.

= Ficha Técnica — E um registro do que serd apresentado como:
elenco, aderecos, figurinos etc. Esta ficha é elaborada para
acompanhamento da producéo cultural que sera montada na Escola de
Circo e ajudara nas futuras apresentacoes, também importante registro

para a histéria da Escola de Circo.
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= Circo vai a Escola — E uma oportunidade de os usuarios fazerem
apresentacoes nas escolas da regido, em especial, onde estudam, com
divulgacdo da proposta da Escola de Circo. Isso ocorre de duas
maneiras: em atendimento a solicitacdo da Escola Formal e/ou por
iniciativa da crian¢a ou do adolescente.

» Escola vem ao Circo — A Escola de Circo recebe as Escolas da
Regido Leste e de outras regides. Sao realizadas apresentacdes e/ou
oficinas na sede da Escola de Circo para a interacéo entre visitantes e
convidados. E oferecido as escolas visitantes um espaco no picadeiro
para que, caso queiram, possam fazer apresentacdes e, assim,
socializarem-se os diferentes saberes (ECDF, Projeto Pedagogico,
2012).

Com o fito no desenvolvimento pessoal e coletivo dos usuarios, a ECDF

conta, em seu planejamento, com uma rotina pedagdgica, que consta de:

a) Ingresso Ecoldgico — Diariamente, quando os usuarios chegam
para as atividades, € necessario que cada um tenha um "ingresso",
ou seja, um material descartavel utilizado, dentre os que séo jogados
na praca em frente a ECDF. O objetivo € incentivar o interesse pela
Educacdo Ambiental. Apos a apresentacdo do ingresso ecoldgico,
cada um recebe uma gota magica (sabdo liquido), que também é

uma acgdao para incentiva-los a higienizacao pessoal.

b) Roda de Conversa — Refere-se ao momento em que os educadores
€ 0S usuarios se reinem em posicao circular para compartilharem as
ideias, as experiéncias e, com a prética do direito de falar e escutar,
exercitam, assim, a democracia. Fazem parte, também, desse
momento, 0 registro de presenca, o0s informes gerais e a

apresentacao de possiveis visitantes.

c) Acorda Corpo — Consiste em uma preparacéo do corpo e da mente
para as atividades, que serdo desenvolvidas no dia, por meio de
alongamentos e aguecimentos musculares. Essas atividades fisicas

despertam a consciéncia corporal e sua valorizagdo em virtude do
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cultivo do habito saudavel de cuidar do corpo, de estar bem e de

conhecer os limites e supera-los.

d) P&o e Circo — Cada crianca e cada adolescente sdo solicitados a
servirem suas refeicdes. Os alimentos ficam a mesa e todos tém
liberdade para escolherem o que desejam, bem como, a quantidade.

O lema é "resto zero" e, ainda, eles aprendem os valores nutritivos

dos alimentos e a ndo desperdica-los.

e) Praticas Cooperativas — Todas as atividades da Escola de Circo
sdo desenvolvidas em conjunto, com exercicios de cooperagao.
Essas praticas sdo: "lixo no lixo", "ingresso ecoldgico”, recolocacéo
de objetos e equipamentos utilizados nos seus devidos lugares (por
exemplo, as cadeiras sdo colocadas no “cadeirédromo”, os chinelos,
no “chinelédromo”), participacdo da avaliagdo do dia, higienizagéo
dos utensilios de cozinha, que foram utilizados durante as refeicoes
(cada um lava seus talheres, copos e pratos, inclusive, 0s usuarios,

educadores, coordenadores e visitantes).

Na ECDF a equipe multiprofissional, formada pelas &areas de
Pedagogia, Servico Social e Psicologia, desenvolve trabalhos psicossociais

direcionados as familias, tais como:

» Atendimentos diarios as familias — Estas procuram a ECDF com
diferentes demandas ou séo solicitadas a comparecerem, caso seja
necessario. Esses atendimentos consistem em prestar-lhes
esclarecimentos, orientagdes, informagcdes ou realizar algum
encaminhamento destas pessoas a outros equipamentos sociais.

» Reunibes bimestrais com as familias — Objetiva incentiva-las a
participarem do processo educativo da crianca e do adolescente, por
meio de discussdes de temas de interesse das familias e da ECDF.
Nelas também sado repassados informes sobre eventos ou atividades
realizadas na Escola de Circo.

* Reunifes tematicas com as familias — Para discussdo de temas

especificos, sugeridos pelas familias.
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A equipe de Servigo Social da ECDF é atualmente composta por uma
professora do Departamento de Servigo Social da PUC Goiés, por um assistente
social, contratado pelo IDF, e por nove estagiarios, que cumprem o estagio
curricular obrigatério. Em linhas gerais a intervencdo profissional do Servi¢co
Social esta voltada aos adolescentes e as familias e objetiva contribuir na

emancipagao e autonomia, com vistas a conquista da cidadania de todos os

envolvidos com o Programa.

De acordo com o Projeto de Intervencdo do Servico Social (2009)

constituem-se atribuicées da equipe de Servico Social na ECDF:

Conhecimento dos equipamentos sociais da Regido Leste;
Articulacdo com as instituicbes da Rede de Atencdo a Crianca e ao
Adolescente;
Acompanhamento dos casos de evasao de criangas e adolescentes;
Participacdo de pesquisas referentes a realidade socioeconémica e
cultural relacionadas a criancas, adolescentes e familia.
Realizacdo de articulagbes com os demais Programas do IDF,
sobretudo, a Escola de Formacgao da Juventude;
Supervisdo de estagio curricular do curso de Servico Social da PUC-
GO;
Atualizagdo das informagdes socioeconOmicas e familiares das
criangas e dos adolescentes matriculados na Escola de Circo;
Denuncias de situacbes de violacdo dos direitos de criancas e
adolescentes de acordo com o ECA;
Participacéo das reunides semanais da equipe;
Participacédo das atividades realizadas pelo Instituto Dom Fernando e
pela PROEX.
Os seguintes procedimentos metodolégicos sdo utilizados pelo Servico

Social:
Entrevistas sociais com todas as familias no ato da matricula;
OrientagOes as familias em relacdo as suas necessidades sociais;

Encaminhamentos a rede socioassistencial;
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Visitas domiciliares as familias das criancas e dos adolescentes e as
escolas da Regiéao;

Promocdo de palestras com profissionais de diferentes areas para

subsidiarem as discussdes com as criancas, adolescentes e familias;
Elaboracéo de projetos e relatérios referentes a area social.

Atualmente sao implementados dois projetos de intervencdo pelos
estagiarios sob supervisdo dos assistentes sociais. Um dos projetos esta voltado
ao acompanhamento socioeducacional das criancas e dos adolescentes na
escola formal e nas familias, mediante os quais, sdo analisados aspectos como
assiduidade, respeito mutuo e aprendizado referente as disciplinas. O outro
projeto € desenvolvido junto os adolescentes da ECDF com vista a orienta-los e
encaminha-los ao trabalho, bem como, a cultura e ao esporte.

As ac¢des do Servigo Social envolvem:

- Reunibes e oficinas com os adolescentes — objetivam orienta-los em
relacdo ao mundo do trabalho e, para isso, cria-se um espaco para que
compartilhem as duvidas e fagcam questionamentos em relagdo a essa tematica.
Mediante essas atividades busca-se incentiva-los a participarem dos diversos
movimentos sociais, bem como, dos conselhos de direito e das conferéncias

realizadas nas trés esferas de governo.

- Encaminhamentos de adolescentes — busca-se encaminha-los aos
programas direcionados ao primeiro emprego, Cursos aos Cursos
profissionalizantes e a outros espacos que oferecam atividades culturais e

esportivas a fim de que eles tenham uma profissionalizacao.

A atuacdo no Servico Social envolve também acdes voltadas a
articulacdo equipamentos sociais da regido e com a comunidade. De forma geral,

envolvem atividades como:

- Visitas as escolas formais — objetivam acompanhar o desenvolvimento
dos educandos, com analise dos aspectos: assiduidade, respeito aos colegas e

aos educadores e aprendizado das disciplinas.
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- Articulacdo com os equipamentos sociais da Regido Leste e com a
comunidade objetivando fortalecer o vinculo com estes a fim de se promoverem
atividades conjuntas. Cada equipamento contribui com suas particularidades, bem
como para o fortalecimento e a organizacdo da comunidade na busca de
melhorias para a Regiéo.

Muitos avancos tém sido obtidos pela ECDF, inclusive, a ampliacéo de
sua equipe, o que tem refletido, positivamente, nas atividades que sao
desenvolvidas. Nao se devem desconsiderar as inUmeras limitacdes enfrentadas
ao longo de quase duas décadas de atuagcdo. Ainda que se considerem essas
limitagOes, acredita-se que a esséncia da proposta do Circo Social sempre esteve
presente nas suas ac¢les, 0 que, supostamente, contribuiu na formacéo de seus
egressos. A fim de se conhecer de que forma a experiéncia vivenciada na ECDF
influenciou a formacao daqueles, que fizeram parte desse Programa, foi realizada

a pesquisa, cujos dados séo, aqui, analisados.

3.2 As influéncias do circo social para os egressos da Escola de Circo Dom
Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias

Ndo é possivel precisar, com exatiddo, quantos jovens ja passaram
pela ECDF, uma vez que nem sempre o0s registros foram realizados com o rigor
com gue o sdo hoje. Vinte egressos da ECDF fizeram parte da pesquisa, todos
com a participacdo por um periodo de mais de dois anos no projeto. Dez estavam
na faixa etaria entre quinze e dezenove anos no momento da pesquisa, cinco
tinham entre vinte e vinte e quatro anos e um numero igual a este ultimo tinha
entre vinte e cinco e vinte e nove anos (Quadro 1, em anexo). Quatorze
entrevistados eram do sexo masculino (Quadro 2, em anexo).

Atualmente um dos critérios de insercdo na ECDF ¢é a
crianga/adolescente ter menos de doze anos de idade, contudo, este ndo se
constituia um critério nos anos anteriores, por isso sete dos entrevistados
iniciaram no projeto, ja adolescentes, com idades entre quinze e dezoito anos,
cinco, entre onze e quatorze anos e, apenas, oito, com dez anos ou menos

(Quadro 3, em anexo).
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Em relacdo a composicdo familiar do egresso na época em que
participou da ECDF, constatou-se que a maioria (doze) residia com 0s pais e, em
onze casos, havia também irm&os e em um caso havia a presenca de outros
parentes (avos e tios), seis ndo contavam com a presenca da figura paterna e
viviam com a mae e os irmaos, um morava com a mée, o padrasto e 0s irmaos e
um, com 0s avos paternos (Quadro 4, em anexo).

O pertencimento a classe de menor poder aquisitivo pode ser
evidenciado, quando se retrata a ocupacdo dos responsaveis, uma vez que a
maioria estava inserida em postos de trabalho com pouca qualificacéo e, portanto,
de baixa remuneracdo. Nove entrevistados informaram que 0s responsaveis
trabalhavam em servicos domésticos ou servicos gerais, cinco atuavam como
profissionais da construcao civil, dois, como motoristas, dois, como comerciantes,
uma, como costureira, uma, como apoio de secretaria e um, como gargom
(Quadro 5, em anexo)®.

Como se mencionou, o bairro em que se localiza a ECDF foi ocupado
por familias de baixa renda em meados dos anos de 1980. Pertencia,
inicialmente, a Igreja Catdlica Apostélica Romana, o qual foi, posteriormente,
doado e legalizado. Dentre vinte egressos entrevistados, treze disseram que suas
familias fizeram parte das primeiras ocupac¢des da Microrregido Il da Regido
Leste (Quadro 6, em anexo). Os depoimentos de alguns egressos demonstram

como se deu o processo de ocupacao da area:

N6s morava no Jodo Braz, ai ele [pai] na época da invasdo ficou um
pouco ai, o rapaz falou que ndo tinha mais vaga, ai pegou e preencheu a
ficha que tinha, ai passou uns trés, quatro dias e ligou para ele vir que
tinha ganhado um lote, ai ele pegou e veio, montou a barraca e estamos
ai até hoje (E.F.R — 29 anos).

Desde quando surgiu aqui a gente mora aqui, desde quando era
invasdo, ai a gente... meu pai ganhou a casa [...] Era s6 terra, as casas
era tudo de barraca [...] era s6 barracdo de lona, na época (J.A.P — 28
anos).

Na realidade minha familia foi uma das pioneiras [...] eu lembro que aqui
era uma area de plantacdo de arroz [..] ai as familias chegaram e
invadiram o espago, cada um fez sua barraquinha e ficou (F.N.S — 29
anos).

®As profissdes mencionadas incluem todos os responsaveis pelos alunos,ou seja, pais, maes,
avaes, tios, outros.
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Ainda hoje a Regido Leste possui um numero insuficiente de
equipamentos sociais, que atendem criangcas e adolescentes (com excecao das
escolas formais), por isso considerou-se importante investigar se 0S egressos
conheciam, antes, da ECDF, outra instituicdo, que prestava esse atendimento.
Duas foram as instituicbes mencionadas: a Sociedade Cidaddo 2000 — Vila
Pedroso, apontada por trés deles e o Nucleo Educacional Mae Dolorosa,
lembrado por um (Quadro 7). Além de serem insuficientes, 0s equipamentos
sociais funcionam de maneira precéaria em relacdo ao espaco fisico (na maioria
ndo ha estrutura fisica apropriada para a realizacdo das atividades propostas),
assim como, aos recursos humanos (a maior parte desses ndo possui uma equipe
multiprofissional). Os poucos programas e projetos, que existem, na maioria das
vezes, ndo sdo atrativos para o publico infanto-juvenil. Percebe-se que néo se
busca, notadamente, por parte do Estado (em suas trés esferas), ouvir as

demandas desse segmento populacional.

Cohn (2004, p.172) acredita que

0 primeiro passo na busca de novas formas de insercdo social, sem
desconhecer os estreitos limites impostos hoje pelos constrangimentos
de ordem macroecon6mica, é exatamente reconhecer as identidades
dos diferentes sujeitos sociais presentes na sociedade, resgatando-se
sua autonomia ante o ja instituido por meio de politicas publicas criativas
e inovadoras pautadas pelos paradigmas dos direitos de cidadania.

Neste contexto torna-se imprescindivel reconhecer as particularidades
de cada segmento social, no caso especifico do adolescente e do jovem em
respeitando as suas demandas, mas considera-se a universalizacao dos direitos
sociais. Por ser uma das poucas opc¢fes de programas sociais na Regido Leste, a
maioria das familias (dezessete) apoiou a participacdo das criancas e dos
adolescentes na Escola de Circo (Quadro 8, em anexo). “[...] foi minha avé que
me colocou la [...] sempre que tinha alguma apresentacao ela ia, reunido essas
coisas, ela sempre estava 14" (J.S.F. — 18 anos).

A participacdo no Programa ECDF acaba por se tornar uma referéncia
para parentes e amigos daqueles que dele fizeram parte, por isso é frequente que
a entrada de criangas na ECDF ocorra em razéo da referéncia. Dezessete, dentre

0s vinte entrevistados, disseram que algum parente frequentou ou frequenta o
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Programa (Quadro 9, em anexo). Em geral s&o: irmaos (treze), sobrinhos (nove),
primos (sete) e filhos (um) (Quadro 9.1, em anexo). Macedo (2012, p. 1) assim se

refere:

O mundo do circo sempre envolveu e fascinou as pessoas por suas
demonstragfes de habilidosos artistas que, com utilizacdo da linguagem
circense, desafiam os préprios limites e levam o publico a experimentar
as mais diversas emocoes.

Acredita-se que a linguagem ludica e desafiadora do circo, de modo
geral, além de motivar as criancas, os adolescentes e 0s jovens a participarem
das atividades, também consegue contribuir para que nao desistam. Ao mesmo
tempo em que o educando procura evoluir as técnicas, cria e fortalece um vinculo
com a instituicdo. Onze, dentre os vinte egressos, disseram que se interessaram
pela ECDF por causa do tipo de atividade oferecida, nove apontaram, como item,
a curiosidade pelas atividades do circo, de que ouviam falar ou viam, um se
referiu as atividades fisicas desenvolvidas e um, ao fato de desejar ser artista
circense. Quatro entrevistados admitiram que demonstraram interesse pela ECDF
por influéncia de parentes e de amigos e trés disseram que foi por vontade dos
pais, que pretendiam protegé-los do envolvimento em situacbes de violéncia
urbana, dois apontaram o fato de existirem poucas opc¢des de Programas como

este na Regido (Quadro 10):

Primeiro porque eu gostava das apresentacdes, depois minha avo falou
que ia ser legal, ai eu fui (J.S.F. — 18 anos).

O que me motivou foi o Mauricio (Palhaco Palito), eu vi ele andando na
perna de pau na rua e perguntei quem foi que deu pra ele, ele respondeu
gue foi o irmao dele [...] que tava fazendo o Projeto, ele foi e fez. Ai, a
partir dele, eu entrei na Escola de Circo (M.V.C. — 29 anos).
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QUADRO 10

MOTIVA(;AO PARA PARTICIPAR DAS ATIVIDADES DA ECDF
Motivacao N.
Curiosidade por atividades ludicas 09
Influéncia de parentes e amigos 04
Protecéo dos filhos (pelos pais) 03
Pouca opcao na Regiao 02
Gosto pelas atividades fisicas 01
Vontade de ser artista circense 01
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, nhovembro, 2012.

Os projetos e o0s programas educativos requerem um tempo de
permanéncia para que, mudancas na realidade dos educandos, possam ser
percebidas. Dessa forma, um dos critérios para a participacdo na pesquisa foi que
0S entrevistados tivessem frequentado, por mais de dois anos, a ECDF. Na
amostra selecionada, grande parte deles (nove) permaneceu por mais de quatro
anos na Escola de Circo, sete permaneceram entre trés e quatro anos e, apenas,
quatro participaram por menos de trés anos (Quadro 11, em anexo).

Aqueles, que ndo entraram na ECDF, atraidos pelas atividades
oferecidas pelo circo, revelaram que gostavam muito de participar e foram
unanimes nessa resposta (Quadro 12, em anexo). Para Figueiredo (2007), o
lidico motiva a crianca, o adolescente e o0 jovem a participar das atividades no
Circo Social, bem como, a contribuir para que permanecam no Programa. No
Circo Social “ha espaco e gosto para todos, para quem salta [...] para quem brinca
com fogo, para quem tem extrema flexibilidade, para aquele que gosta de
figurinos, cenarios, administracdo etc” (FIGUEIREDO, 2007, p. 37). Desta
maneira, percebe-se que o circo disponibiliza muitas alternativas, que incluem
diferentes individuos. Acredita-se que isso € o que torna o circo uma ferramenta
atrativa. Esse aspecto pode ser constatado pelas respostas dadas pelos
entrevistados. Dezesseis apontaram as atividades circenses como aquelas de
gue mais gostavam de fazer quando frequentaram a ECDF. Outras atividades
também foram apontadas: danca (trés), capoeira e aula de violdo (dois, em cada)

e iniciacéo esportiva e Roda de Conversa (um, em cada) (Quadro 12.1).

Eu gostava de malabarismo, gostava bastante de monociclo também [...],
mas 0 que eu mais identificava mesmo era palhaco, porque eu era do
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grupo de palhacos, em si eu gostava de tudo praticamente (A.A.S. — 24
anos).
Desde o fato de vocé estar em um espaco, onde estava livre para fazer o
gue vocé quisesse [...] até o fato de vocé desenvolver as habilidades,

aquilo ia melhorando com o tempo e a pratica. (J.S.P. -20 anos).

Gostava [...] dancas essas coisas assim eu gostava mais (J.S.F. — 18

anos).
QUADRO 12.1
ATIVIDADES DA ECDF DEQUE O EGRESSO MAIS GOSTAVA DE

PARTICIPAR
Atividades N.
Atividades circenses 16
Danca 03
Capoeira 02
Violao 02
Iniciacdo esportiva 01
Brincadeiras populares 01
Passeios 01
Roda de conversa 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, novembro, 2012.

Além das artes especificas do circo, como: malabares, palhaco,
acrobacia, dentre outras, o Circo Social trabalha outras atividades culturais e
esportivas e procura adaptar-se a regido onde atua e, ainda, trabalha com
culturas de outras regides e paises.

Atualmente a frequéncia no ensino formal é uma exigéncia para se
matricular na Escola de Circo, mas esse critério ndo prevaleceu desde sua
criacao, por isso, dentre os vinte entrevistados, um relatou que nao frequentou a
escola no tempo em que estava no Programa (Quadro 13, em anexo). Quanto as
Séries que 0S egressos cursavam na época em que entraram na ECDF, dentre
dezenove, que estudavam naquele periodo, dez disseram que cursavam entre a
12 e a 42 série, seis frequentavam a 52 e a 62 séries e trés, 72 a 82 série (Quadro
13.1, em anexo). Em relacdo ao desempenho escolar, trés afirmaram que era

muito bom nove consideraram-no bom, cinco disseram que o desempenho era
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regular e dois se consideraram como insuficientes nos estudos (Quadro 14, em
anexo).

Um dos grandes desafios, enfrentados pelos adolescentes, é a
continuidade dos estudos em razdo das dificuldades socioecondmicas
enfrentadas, por iSso investigou-se quantos dos egressos continuaram a estudar
apos terem saido da ECDF. Sobre essa questdo, dezesseis disseram que
continuaram e trés afirmaram que néo tinham continuado (Quadro 15, em anexo).
O que se observa € que essa continuidade néo lhes garantiu avancar muito nos
estudos, uma vez que, do total de vinte, apenas quatro cursavam o0 nivel
superior’, cinco completaram o ensino médio, cinco tinham o ensino médio
incompleto e dois ficaram retidos no ensino fundamental (Quadro 16, em anexo).

Como se viu, neste estudo, a ECDF atua na proposta do Circo Social,
conseguintemente, insere-se em uma intervencao da educacéo nao formal. Faz-
se necessario enfatizar que € de fundamental relevancia que ela mantenha
conexao com a educacgao formal, bem como, que tenha clareza de que “o ideal é
gue a educacédo nao formal seja complementar — ndo no sentido de fazer o que a
escola deveria fazer e ndo faz. Complementar no sentido de desenvolver os
campos de aprendizagens e saberes que lhes sao especificos” (GOHN, 2010, p.
41).

Nesta perspectiva o Circo Social deve atuar na busca da autonomia do
sujeito e, para isso, existe a relevancia de se realizar um trabalho conjunto com a
educacéao formal. Acredita-se que a formacédo do educando, no ambito formal, é
imprescindivel por contribuir, de forma concreta, para a sua emancipa¢ado. Por
acreditar nessa ideia, a ECDF desenvolve, atualmente, um acompanhamento
sistematico dos educandos em suas escolas formais (trabalho realizado pela
equipe multiprofissional da ECDF). Ressalta-se, aqui, a importancia de se atuar
com o tripé: ECDF, escola formal e familia. “[...] prevé-se a realizacdo de
atividades conjuntas que possibilitem a qualificacdo do atendimento de criancas,
adolescentes e familias” (Projeto Pedagogico da ECDF, 2011, p.23). As
informacdes referentes ao desempenho escolar e ao relacionamento interpessoal
do educando, em sua escola formal, na qual é socializado, sdo discutidas com a

equipe da ECDF, bem como, com eles e seus responsaveis.

° Dois, dentre os quatro entrevistados, trabalham como educadores na Escola de Circo e, s6
depois de terem nela ingressado, € que tiveram a oportunidade de frequetarem a universidade.
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Desta maneira busca-se, em uma perspectiva coletiva, superar as
dificuldades encontradas pelo educando na escola formal. Para tal, torna-se
relevante a atuacdo de toda a equipe multiprofissional da ECDF, o que contribui
em suas particularidades. Em varios momentos, no decorrer das atividades e na
roda de conversa, reforca-se, junto aos educandos, sobre a importancia da
educacédo formal e que o circo social é uma atividade complementar, o que exige
desses uma participacdo sistematica na unidade escolar. Pode-se constatar
esses aspectos por meio da experiéncia vivenciada pelos entrevistados na ECDF.
Do total de dezenove entrevistados, que frequentaram o ensino formal no periodo
em que estiveram no Programa ECDF, quinze consideraram que a experiéncia
vivenciada modificou sua relacdo com a escola (Quadro 17). A maioria deles
(onze) considerou ter ficado mais responsavel com relacdo aos estudos, seis
relataram que melhoraram o convivio social (relagbes interpessoais), sobretudo,
com professores e colegas, dois passaram a comunicar-se melhor e um namero
igual a este Ultimo sentiu-se mais concentrado nos estudos. Um relatou que
passou a ser mais critico e um, que essa participacdo o incentivou a aprender
cada vez mais (Quadro 17.1). Em seus depoimentos essa influéncia foi
evidenciada:

[Modificou] tudo, comportamento, porque na época era muita bagunga
voCcé ia para a escola, s6 para fazer bagunca, ndo para estudar, e depois
gue veio o Circo, assim as psicélogas que tinha e as pedagogas [...]
conversava muito com a gente, ai foi melhorando. Porque la na época
era a assim, se vocé fosse mal na escola, ndo apresentava. Entdo, a
gente fazia tudo para ter as notas boas para apresentar (J.A.P — 28
anos).

Modificou, eu fiquei mais motivada no Colégio, porque se eu me dava
bem na Escola de Circo, eu queria me dar bem no Colégio [...] entao foi
a motivagéo (D.S.S -17 anos).
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QUADRO 17.1
ASPECTOS MODIFICADOS NA ESCOLA FORMAL APOS A ENTRADA DO
EGRESSO NA ECDF

Aspectos N°
Compromisso 11
Convivio social (respeito aos colegas
e professores) 06
Comunicacgao oral 02
Concentracao 02
Senso critico 01
Vontade de aprender 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, nhovembro, 2012.

Outro aspecto relevante investigado refere-se ao trabalho infanto-
juvenil, que se constitui em um dos fatores mais importantes para o abandono
escolar. Ainda que o ECA, em seu art. 60, proiba o trabalho aos menores de
guatorze anos (salvo nas condicfes de aprendizes), o que se constatou € que, do
total de vinte entrevistados, quatorze havia trabalhado antes dessa idade
(Quadro 18, em anexo), a maioria, em funcbes que nado contribuiram para a
qualificacdo: servicos bracais (cinco), atendente e vendedor de picolé (dois em
cada funcéo), babd, engraxate e instalador de TV a cabo (um em cada funcéo).
Apenas quatro trabalhavam com atividades condizentes com a idade e de acordo
com o que o ECA preconiza, dois participavam do Programa Jovem Aprendiz e
dois trabalhavam com a arte circense (Quadro 18.1, em anexo).

Os jovens, oriundos das classes subalternas, diferentemente das
classes de maior poder aquisitivo, ndo contam com um periodo para se

prepararem para o trabalho.

Essa populacgéo [...] possui sua vida moldada pelas diversas formas de
violéncia, sendo as de maiores incidéncias: trabalho infanto-juvenil, uso
da méo de obra de criancas e adolescentes no trafico de entorpecentes,
abuso e a exploragdo sexual, violéncia doméstica, exterminio de
criangas e adolescentes e ndo acesso as condigBes elementares de
sobrevivéncia (saude, moradia, educacdo, transporte, lazer etc)
(SANTOS, 2007, p. 224).

Nesse contexto percebe-se a auséncia do Estado no que concerne a
execucao de politicas publicas, capazes de absorverem a grande demanda por

profissionalizacdo de jovens. Os poucos programas de qualificagdo profissional
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para jovens, que existem, em sua grande maioria, s&o mantidos por iniciativas da
sociedade civil, as quais ndo conseguem atender a todas as demandas e criam-
se cadastros de reserva que jamais serdo completamente atendidos. Com isso,
0s jovens das classes subalternas, em uma parcela bastante significativa,

recorrem a informalidade. O que se constata é que o Estado neoliberal

[..] cada vez menos se responsabiliza pela questdo da
profissionalizacdo, do encaminhamento profissional, até de uma certa
protecdo que a ele caberia segundo o Estatuto da Crianga e do
Adolescente. O que vale agora é a lei do mercado, ou seja, o mercado é
gue regula todas as relacdes; por essa razdo, temos observado o Estado
abrir mdo até das empresas que estavam sob seu controle, em nome
desse mercado (BOOK, 2000, p.13).

A profissdo atual dos egressos demonstra a dificuldade que esses
jovens enfrentam para se qualificarem e alcancarem postos de trabalho que |hes
oferecam melhor remuneracdo. Conforme se pode observar (Quadro 19), do total
de vinte entrevistados, sete executavam servicos bracais, cinco trabalhavam
como atendentes e dois trabalhavam como educadores circenses; dois apenas
estudavam (os mais jovens do grupo); um néao trabalhava e ndo estudava e outro
trabalhava como técnico em seguranca do trabalho.

E importante que se enfatize que a proposta assumida pela ECDF,
desde sua fundacao, nao é a de “formar artistas circenses, apenas fara uso desse
instrumento como facilitador da construgcdo do protagonismo infanto-juvenil” (PUC
Goias - Projeto Pedagodgico da Escola de Circo Dom Fernando, 2011, p. 5).
Alguns egressos, por diversas razdes (como identificarem-se com essas
atividades, destacarem-se nas modalidades executadas ou pela falta de
oportunidade em outras frentes de trabalho) acabaram por se tornar artistas
circenses em alguma fase da vida. Dentre os vinte egressos entrevistados, seis
afirmaram que tinham trabalhado ou ainda trabalhavam com atividades
relacionadas a arte circense, conforme o Quadro 20 (em anexo) demonstra,
todos, como artistas circenses e trés, como educadores (Quadro 20.1). Trés

participaram de trupes, que realizam animagédo de festas ou eventos, dois séo
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arte-educadores na ECDF e um trabalhou no Circo Lahetd em Goiania'®. Estes
trés dltimos também trabalharam ou trabalham como artistas.

A arte circense busca despertar as potencialidades dos educandos
com a construcdo de um ambiente em que possam se desenvolver como
cidadaos, sujeitos de direitos, o que contribui para a autonomia e para a
construcdo do projeto de vida. Machado (2008) afirma que, na ECDF, os
adolescentes sao incentivados a levarem os valores adquiridos para além da lona
do circo. Eles devem se estender para a vida nos desafios que irdo enfrentar. O
equilibrio necessario ao manejo da perna-de-pau, por exemplo, deve se utilizado
para que os desafios da vida sejam enfrentados. Nessa perspectiva incentiva-se o
trabalho em grupo, o respeito as diferencas, a responsabilidade, dentre outros
valores.

Os aspectos apontados podem ser observados no depoimento dos
entrevistados, uma vez que, dentre dezessete entrevistados, que trabalham
atualmente, quatorze afirmaram que a experiéncia vivenciada na ECDF contribuiu
para a realizacdo de suas atividades profissionais (Quadro 21). Oito deles
consideraram que se sentiam mais responsaveis e oito, que eram capazes de
trabalhar em grupo com maior facilidade. Outros aspectos positivos, por eles
apresentados, foram: ser mais concentrado nas atividades que realiza (trés), ser
mais questionador (trés), saber respeitar o proximo (trés), respeitar 0 meio
ambiente (trés) e saber se comunicar melhor (trés) (Quadro 21.1). Segundo os
depoimentos, a experiéncia da Escola de Circo

contribui, e muito, porque 14 eles sempre ensinaram a nossa convivéncia
com as outras pessoas de fora, mostram que cada pessoa € de um jeito
[...], principalmente na area que eu trabalho, mexendo com gente, me
ajudou e muito (D.S.S. — 17 anos).

Contribui [...] 1& eles ensinava a
gente, que ndo adianta ser simplesmente um bom atleta, tem que ter
compromisso com o servi¢co, com isso ai eu aprendi ter responsabilidade
em si (R. C. M. — 20 anos).

% O Circo Lahetd é uma Organizagcdo N&o-Governamental, que conta com o apoio da Secretaria

Municipal de Educacdo de Goidnia — GO, para a realizacdo de trabalhos com criancas e
adolescentes de até quatorze anos na proposta do Circo Social e, acima desta idade, com vista a
formagéo de artistas circenses.
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QUADRO 21.1
A ECDF CONTRIBUI HOJE NA REALIZAGAO DA ATIVIDADE PROFISSIONAL
DO EGRESSO NOS ASPECTOS

Aspectos N.
Compromisso/responsabilidade 08
Trabalho em grupo 05
Respeito ao ser humano 04
Concentracao 03
Questionamento 03
Respeito ao meio ambiente 03
Comunicacéao oral 03

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, novembro, 2012.

Um dos principios da ECDF é a “defesa de criangas e adolescentes
como sujeitos historicos e sociais aos quais deve ser assegurada a participacao
em acdes que dizem respeito aos seus interesses, nos ambientes que frequentam
(escola, comunidade), como na sociedade mais ampla (protagonismo infanto-
juvenil)” (PUC Goias, Projeto Pedagogico da Escola de Circo, 2011). Respeitado
esse principio, incentivam-se os educandos a participarem de conferéncias,
seminarios, encontros (em nivel local, municipal, estadual e nacional), dentre
outras instancias de discusséao, relacionadas as tematicas, infancia, adolescéncia,
juventude e familia (tematicas trabalhadas pelo IDF) e também na area da cultura
popular e do circo social. Essa participagcdo ocorre sempre com O
acompanhamento de um membro da equipe.

Ainda que se reconhec¢a que, na atualidade, haja maior possibilidade
de viabilizacdo desse principio, em razdo da contratacdo de um profissional e a
maior participacdo de estagiarios, foi questionado junto aos egressos se, na
época em que frequentaram a Escola de Circo, eles participaram de algum
movimento social organizado. Dentre os vinte egressos entrevistados, quatro
afirmaram que tinham participado (Quadro 22, em anexo). Essa participacao
ocorreu na Associacdao de Moradores do Bairro (trés), em associacfes culturais
(trés) e em partido politico (um) (Quadro 22.1, em anexo).

Acredita-se que é de grande relevancia incentivar a participacdo dos
educandos nas associagbes mencionadas acima, bem como, em outras, aqui,
nao apresentadas, haja vista que a ECDF atua com vista a formacéo critica do

individuo. Esta € em relagdo as contradi¢cdes existentes na sociedade capitalista e



96

0S movimentos sociais e 0s partidos politicos (uma pequena parcela),
instrumentos de lutas para a garantia dos direitos.
Segundo Coutinho (2008, p.51),

A cidadania ndo é dada aos individuos de uma vez para sempre, ndo é
algo que vem de cima para baixo, mas é resultado de uma luta
permanente, travada, quase sempre, a partir de baixo, das classes
subalternas, o que implica, assim, em um processo histdrico e de longa
duracéo.

Neste contexto nota-se que ha necessidade de se fortalecerem os
movimentos sociais, no intuito de se lutar por direitos ainda ndo consolidados e
para que ndo haja um retrocesso em relagdo aos direitos ja conquistados, fruto de
inmeras e intensas lutas.

Como em toda grande Goiania, na Regido Leste, especificamente na
Microrregido lll, area de abrangéncia da ECDF, os equipamentos sociais, além de
serem insuficientes para atenderem as demandas, encontram-se em mas
condicbes de utilizacdo — notadamente, as politicas de educacdo, saude e
assisténcia social — e sdo raros 0s espacos para a pratica esportiva, para as
manifestacdes culturais e de lazer. Grande parte desses equipamentos atende
também moradores de outras regides de Goiania e da Regido Metropolitana da
capital, especificamente, de Senador Canedo (municipio que faz parte dessa
Regido), ja que essa microrregido situa no extremo Leste do municipio de
Goiania.

Essa precariedade ficou evidenciada nos depoimentos dos egressos,
uma vez que, dentre 0s equipamentos utilizados por suas familias, aqueles
ligados a assisténcia a saude foram os mais mencionados, com dez referéncias
para as Unidades Béasicas de Saude da Familia (UBSFs) e oito para o Centro de
Assisténcia Integral a Saude (CAIS). Em seguida foi mencionado o Nucleo
Educacional M&e Dolorosa'?, trés vezes, conforme se pode observar no Quadro
23 (em anexo).

Na atualidade a composicdo familiar dos egressos diferencia-se

daquela composicdo da época em que frequentavam a Escola de Circo. Seis

! Vinculado a Associagdo Irméds Franciscanas da Mae Dolorosa, o Nucleo Educacional Mae
Dolorosa oferece atividades socioeducativas e culturais para criancas eadolescentes, além da
educacdo infantil (creche).
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deles residem com a mée e 0s irmaos, cinCO moram com 0S pais e 0S Irmaos,
quatro residem com a (0) esposa (0) e os filhos; o restante vive: com 0s avos
(um), com a mae (um), a avo, tio e irmaos (um), a mae e filhos (um), a mae,
padrasto e sobrinho (um) (Quadro 24 em anexo). Em relacéo ao estado civil, treze
sao solteiros, quatro sdo casados e trés, separados (Quadro 25 em anexo). Sete
entrevistados possuem filhos (Quadro 26, em anexo): quatro tém dois filhos e
trés, um filho (Quadro 26.1 em anexo). Outro principio adotado pela ECDF ¢é “a
promocdo e a potencializacdo da familia como efetiva base de apoio para a
criacao e a educacao dos filhos”. Faz parte das atividades de rotina do Programa
ECDF o incentivo as familias para que acompanhem o processo educativo dos
filhos. Questionou-se, junto aos egressos, se a experiéncia vivenciada tem
contribuido na educacéao dos filhos, especialmente no que diz respeito a lidar com

os conflitos e com as regras sociais. Conforme Machado (2008, p. 38) afirma:

No Circo eles aprendem a lidar com as proprias emocdes — tanto na
alegria quanto na frustracdo [...] v8o aprendendo que os conflitos
precisam ser resolvidos com equilibrio e ao trabalhar as regras dos jogos
estdo também tomando consciéncia das regras sociais.

Seis, dentre o0s entrevistados, consideraram que a experiéncia
vivenciada na ECDF tem contribuido na criacdo do(s) filho(s) (Quadro 27, em
anexo). Um dos aspectos a ser ressaltado consistiu na auséncia dos castigos
fisicos, apontada por quatro deles, um numero igual a este se referiu a
transmissao aos filhos de valores que incentivem relacbes interpessoais mais
pacificas, trés relataram que tinham paciéncia e trés acompanhavam os filhos,
frequentemente, na escola formal (Quadro 27.1). O investimento no didlogo como
forma de educar, prética rotineira na experiéncia da ECDF, foi mencionado por

alguns:

Assim [...] eu falo para ele que [...] ninguém tem respeito com ninguém
mais [...] se a gente ndo procurar fazer a nossa parte, a gente sofre
(T.S.C. - 24 anos).

Nao tem essa questdo da agresséo fisica [...] € na base da conversa [...]
eu consigo educar meus filhos com minha esposa tranquilamente
(M.V.C. — 29 anos).
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QUADRO 27.1 B
SE A ESCOLA DE CIRCO CONTRIBUIU NA CRIACAO DO(S) FILHO(S) DO
EGRESSO NOS ASPECTOS

Aspectos N.
Em nao castigar fisicamente 04
Na transmisséo de valores que incentivem relagdes
interpessoais mais pacificas 04
A ter paciéncia 03
No acompanhamento a escola formal 03

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, hovembro, 2012.

Os pais, ao serem questionados se colocariam os filhos, hoje, na
Escola de Circo, todos foram unanimes em conceder respostas afirmativas
(Quadro 28, em anexo).

O Circo Social busca contribuir para que o educando tenha uma viséo
diferente da realidade, ao se formar como cidaddo emancipado, critico e criativo,

gue luta por uma sociedade diferente.

A proposta do Circo social [...] objetiva auxiliar sujeitos da classe popular
na construcdo de sua subjetividade e contribui para a sua insercdo na
vida social. Com esse fim, s@o associados fundamentos tedricos e
praticos que visam incentivar criancas, adolescentes e jovens a
reconhecerem suas potencialidades para que, assim, possam criar
novas perspectivas para o futuro (MACEDO, 2012, p.01).

Em relacdo aos aspectos mais gerais de formacdo dos egressos, foi
questionado se a ECDF contribuiu para que eles tivessem uma viséo diferente da
realidade. Dentre vinte, dezenove se manifestaram positivamente (Quadro 29, em
anexo). As contribuicbes apontadas foram varias e seis relataram que a vivéncia
no Programa os afastou da dependéncia quimica, seis, que lhes possibilitou
melhor convivéncia com a comunidade e, ainda, que 0s incentivou a cultivarem
uma melhor relagéo interpessoal. O respeito ao ser humano apareceu nas falas
de cinco deles, assim como, aprenderem a ter uma postura critica. Com menor
frequéncia figuraram: agir de forma solidaria (dois), persistir no que acredita
(dois), reivindicar os direitos (dois), respeitar 0 meio ambiente (um), valorizar a
cultura popular (um) (Quadro 29.1). Esses aspectos foram evidenciados nos

depoimentos:
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Tipo assim hoje eu sou um cara trabalhador e tem amigo meu da época
que vocé vé que ndo trabalha ta4 ai na rua, mexe com coisa que nao
deve e outras coisas para ganhar dinheiro (E.F.R — 29 anos).

Com certeza, o bairro e a classe social que a gente vive é muito visada
entdo se vocé pega pelas pessoas, pelo ditado que diz que, “o individuo
é fruto do seu meio” a gente tem um potencial mesmo para seguir na
estrada da violéncia [...] e a Escola de Circo ensinou (...) um caminho
totalmente diferente (J.S.P. — 20 anos).

Com certeza, é aquela questao, sé porque eu venho de familia simples,
humilde, eu vou ficar dependente daquilo, eu acho que néo [...] devemos
lutar pelo nosso direito, lutar pelo nosso trabalho, fazer um curso e achar
gue nunca estd bom e ir em busca de nossos sonhos, nossa vontade
(F.N.S. - 29 anos).

QUADRO 29.1

SE A ESCOLA DE CIRCO CONTRIBUIU PARA QUE O EGRESSO TIVESSE
UMA VISAO DIFERENTE DA REALIDADE

Aspectos N.
Em nao fazer uso de drogas 06
Em manter uma boa convivéncia comunitaria 06
No cultivo de melhor relagéo interpessoal 06
No respeito ao ser humano 05
Em manter uma postura critica 05
No cuidado com o corpo (higiene pessoal) 02
Em agir de forma solidaria 02
Em persistir no que acredita 02
Em reivindicar os direitos 02
No respeito a0 meio ambiente 01
Na valorizacdo da cultura popular 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, novembro, 2012.

Acredita-se que a extensdo universitaria, na qual se inclui a ECDF,
exerce um papel fundamental no sentido de contribuir para a autonomia do
sujeito, para o fortalecimento, bem como, para a organizacdo de uma
determinada comunidade. Nesse tempo qualifica as pessoas, que ali atuam, no
intuito de se disseminar o conhecimento apreendido na academia.

Na PUC Goias a extensdo universitaria “situa-se como espaco de
producdo de metodologias e reflexdes tedricas em diferentes areas do saber [...]
realiza a difusdo e coletivizacdo da cultura universal e a valorizagcdo da cultura

regional” (Politica de Extensédo da Universidade Catdlica de Goias, 2006, p. 11).



100

E importante ressaltar que um programa de extens&o universitaria nio
deva substituir as acdes governamentais e, sim, desenvolver um trabalho na
perspectiva de se contribuir com a utilizacdo do conhecimento para superar
entraves existentes em uma determinada comunidade. Outro objetivo da ECDF
consiste em incentivar criancas e adolescentes a almejarem projetos de vida, que
Ilhes possibilitem mudangas na realidade com a qual convivem. Eles foram, por
isso, questionados se, pelo fato de terem participado da ECDF, isso diferenciou
suas trajetérias de vida. Dentre os vinte entrevistados, dezessete afirmaram que
essa experiéncia interferiu (Quadro 30, em anexo). Cinco consideraram que
contribuiu para que tivessem perspectivas na vida, quatro afirmaram que o0s
incentivou a serem trabalhadores, trés, a cursarem uma faculdade e trés, a nao
fazerem uso de drogas ilicitas, um afirmou que passou a ser um militante na area
da cultura popular. Os demais ndo informaram, exatamente, sobre algo que lhes
proporcionasse mudanca de trajetdria, mas apontaram aspectos gerais como:
cultivar uma melhor relacdo interpessoal, ser compromissado (dois em cada),
uma pessoa mais popular, persistente e ser ético (um em cada) (Quadro 30.1).

Segundo F. A. P. J. (18 anos), a participacdo na ECDF interferiu em
sua trajetéria de vida “porque eu fui la aprendi muita coisa, ser uma pessoa
melhor, ser mais tranquilo, eu sou tranquilo, fiquei mais, aprendi a ter foco [...] a
convivéncia com os outros ajudou muito”.

Um dos adolescentes assim se manifestou em relacdo ao aspecto
supramencionado:

[...] com a Escola de Circo eu aprendi a ter mais responsabilidade [...]
tem gente da minha idade que nem passou pela cabeca de trabalhar,

entdo a Escola de Circo me ajudou nisso, ter responsabilidade desde
cedo (D.S.S. — 17 anos).

A educacdo nao-formal, modalidade adotada nos programas

envolvidos com o circo social, procura resgatar

0 sentimento de valorizacdo de si préprio [..] d& condicbes aos
individuos para desenvolverem sentimentos de autovalorizagdo, de
rejeicdo dos preconceitos que lhes sdo dirigidos, o desejo de lutarem
para serem reconhecidos como iguais (como seres humanos), dentro de
suas diferengas (raciais, étnicas, religiosas, culturais etc) (GOHN, 2010,
p. 21).



101

QUADRO 30.1

SE O JOVEM CONSIDERA QUE A ESCOLA DE CIRCO INTERFERIU NA SUA
TRAJETORIA DE VIDA

Aspectos N.
A ter perspectivas 05
Em ser uma pessoa dedicada ao trabalho 04
Em cursar uma faculdade 03
Em né&o fazer uso de drogas 03
A cultivar uma melhor relacéo interpessoal 02
A ser compromissado 02
A ser um militante na area da cultura popular 01
A ser uma pessoa popular 01
A ser persistente 01
A ser ético 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, novembro, 2012.

As relagdes interpessoais sdo aspectos bastante trabalhados na Escola
de Circo, e sédo bastante desafiadores, uma vez que, frequentemente, a equipe se
depara com situacfes de agressfes mutuas (verbais ou fisicas). Os educandos
foram questionados se, pelo fato de eles terem participado do Programa ECDF,
isso interferiu na forma como se relacionam com outras pessoas. Dezoito
consideraram que suas atitudes se modificaram por causa da experiéncia. Todos
afirmaram que melhorou relacdo interpessoal, nove disseram que tinham
melhorado a forma de se comunicarem e 0ito, que passaram a respeitar mais as
diversidades (Quadro 31.1). Esses aspectos podem ser observados em seus

depoimentos:

Eu era muito agressivo e passei a ser mais calmo, esses trem ai
relacionou muito o circo [...] com minha méae eu sempre gritava com ela,
todo mundo [...] Respeito tudo que ela fala, eu tento fazer (M.C.M. — 16
anos).

Com certeza, porque la eu passei a entender melhor as pessoas [...]
porque uma pessoa é daquele jeito que ndo pode gastar dela, a Escola
de Circo ja ensinou que todos ndés somos iguais [...] s6 que cada um tem
um diferencial. Entdo acho que me ensinou a ver por esse lado (D.S.S. —
17 anos).

[...] a Escola de Circo me ensinou a respeitar muito mais o semelhante,
ndo pelo fato de ele ter mais coisa, pelo fato de ele ter menos coisa, mas
sim pelo fato que ele é por dentro, ndo por cor, por classe social, mas
pelo jeito de pensar (R.C.M. - 20 anos).
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QUADRO 31.1
ASPECTOS MODIFICADOS NAS RELACOES INTERPESSOAIS DO EGRESSO
Aspectos N.
Melhorou as relacdes interpessoais 18
Melhorou a comunicacgéo 09
Passou a respeitar a diversidade 08

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, novembro, 2012,

O Projeto Pedagodgico da Escola de Circo (E.C/IDF, 2008, p. 2-3)
aponta o Programa ECDF como um espaco que possibilita ao educando a
construcdo de relagdes afetivas saudaveis. Busca-se construir junto com o
educando, condicbes de aprendizagem que favorecam a construcdo da
autonomia, além de contribuir com elementos que possibilitem o desenvolvimento
de sua capacidade criativa. Constata-se, por meio dos depoimentos, que a ECDF
contribuiu, para aqueles que dela participaram, com o desenvolvimento de
aspectos bastante relevantes: ludicos, cognitivos, afetivos, emocionais, sociais e
culturais.

Diante de todos os aspectos apontados, finalmente se questionou se
os educandos consideraram importante, para eles e para suas familias, terem
participado da ECDF. Todos foram unanimes em dar uma resposta afirmativa
(Quadro 32, em anexo). Destacaram que € possivel conhecer coisas diferentes
(oito), mediante a qual se pode superar preconceitos (seis), uma alternativa para
gue as criancas nao figuem nas ruas (cinco) e, por fim, onde se respeita a crianca
e o0 adolescente (um). Outros afirmaram, ainda, que a ECDF proporciona
alimentacdo, além de esta ser gratuita (Quadro 32.1). A importancia da ECDF é

ressaltada pelos egressos:

A Escola de Circo Dom Fernando, hoje é um equipamento social da
Regido Leste de suma importancia para essas criancas e para essas
familias [...] € a valorizagdo da crianca, ter um espacgo que ela possa ter
o seu direito de levantar o dedinho e falar [...] (F.N.S. — 29 anos).

Com certeza, principalmente pela questdo das drogas, que hoje em
gualguer esquina vocé encontra [...] um lugar que os pais saibam onde
ele esta, fazendo uma atividade, ndo vai estar na rua, fazendo alguma
coisa errada (L.C.M. — 18 anos).
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QUADRO 32.1

ASPECTOS IMPORTANTES DA ESCOLA DE CIRCO NA RELACAO COM AS
CRIANCAS/ADOLESCENTES E SUAS FAMILIAS

Aspectos N.
Espaco para conhecimento de coisas diferentes 08
Alternativa para a crianga/adolescente nao ficar na rua 05
Realizag&do de um trabalho antidrogas 04
Lugar de superacéo dos preconceitos 06
Contribuicdo na alimentacao 01
Atendimento gratuito 01
Instituicdo que respeita a crianca/adolescente 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, novembro, 2012.

Desta maneira acredita-se que, na ECDF, os educandos adquirem
conhecimentos com base em sua pratica, de tal modo que as criancas e 0s
adolescentes, que participam, aprendem a fazer uma leitura critica do mundo e,
em especial, de sua realidade. O Programa ECDF busca também criar um
ambiente favoravel para que se construa uma cultura politica. Haja vista que a
ECDF busca atuar em parceria com outros equipamentos sociais, especialmente
da Regido Leste, o Programa propde-se a contribuir com o fortalecimento da rede
de protecdo dos direitos das criangcas e dos adolescentes. Segundo o Projeto
Pedagdgico da Escola de Circo (2011, p.12), em relacdo a gestdo e a
participacdo, a ECDF reconhece as politicas publicas governamentais como “a
principal forma de atendimento a criancas, adolescentes e familias em situacéo
de vulnerabilidade socioecondmica”.

Faz-se relevante ressaltar que a Escola de Circo nédo se constitui em
um objetivo da ECDF para substituir as politicas publicas e, sim, para contribuir

com a garantia dos direitos das criancas, dos adolescentes e de suas familias.
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CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas, voltadas ao publico infanto-juvenil, no Brasil, sdo
extremamente insuficientes e as poucas que sao oferecidas, de modo geral, ndo
sao atrativas para esse publico porque ndo conseguem fazer com que permaneca
na escola ou mantenha-se assiduo. Percebe-se, além disso, que grande parte
dos programas ou dos projetos, que atuam no sentido de contribuirem com o
protagonismo infanto-juvenil, sdo iniciativas da sociedade civil e ndo contam com
0 apoio financeiro governamental.

Observa-se, neste contexto, que 0s jovens ndo s&o vistos como
sujeitos, mas, quando isso acontece, sdo poucas as excec¢des. Ha uma grande
dificuldade em se superar o conceito de jovem como problema social e de se
trabalhar no intuito de se contribuir para que ele se torne protagonista. No Brasil
insiste  uma tradicdo adultocéntrica, que dissemina uma ideologia de
memorizacao, na qual os jovens das classes subalternas sédo tidos como seres
inferiores em direitos e dignidade. Os jovens séo rotulados como vagabundos e
periculosos, que necessitam ser regulados. Isto reflete diretamente no tipo de
politicas publicas a eles direcionadas, na maioria das vezes, baseadas no
controle. Esse fator contribui para que se solidifique uma tradicdo ndo baseada
na perspectiva de garantia de direitos.

Em meio as raras opcdes voltadas ao segmento infanto-juvenil,
colocam-se algumas atividades de educacdo ndo formal. Nela os objetivos nao
sdo dados antecipadamente, mas se constroem em uma metodologia interativa e,
dessa maneira, cria-se um processo educativo. Uma forma de educar é
construida como resultado do processo direcionado aos interesses e as
demandas dos educandos. Inserida nessa modalidade de educacgéo, encontra-se
a proposta do Circo Social, que se apresenta como alternativa pedagodgica, que
se expande por todas as regides do Brasil, e contribui com préaticas capazes de
oferecerem aos educandos atividades ludicas e de fortalecer a cultura de cada
regiao.

Acredita-se que o Circo Social elege-se em uma experiéncia exitosa por
trabalhar com a linguagem ladica, que tem uma caracteristica desafiadora, de tal

modo, que motiva criangas, adolescentes e jovens a participarem das atividades.
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Consegue contribuir, também, para que esses nao desistam e, no momento em
que os educandos tentam evoluir no que concerne as técnicas, cria-se e fortalece-
se um vinculo com a instituicao.

A ECDF, inserida na proposta do Circo Social, contribui com um
ambiente propicio para que se construam valores humanos, como respeito,
solidariedade, compromisso, dentre outros, conforme se apresentou (Quadro
29.1). Nesta perspectiva, acredita-se que a escola coopera na formacédo de
cidaddos criticos e criativos. Dentre 0s vinte egressos entrevistados, dezenove
manifestaram que a vivéncia na ECDF colaborou para que eles tivessem uma
visdo diferente da realidade (Quadro 29). Faz-se, também, relevante destacar que
a ECDF envolve a familia, os equipamentos sociais da Regido Leste e a
comunidade, de forma geral, em seu processo educativo. Acredita-se que, por
haver esse envolvimento, as familias apoiam a participagcdo das
criancas/adolescentes na escola, o que pode ser comprovado no Quadro 8 (em
anexo), uma vez que, dentre vinte egressos entrevistados, dezessete afirmaram
gue tinham o apoio de suas familias para participarem das atividades.

Ha limitacdes na ECDF no que se refere a equipe multiprofissional, que
necessita da contratacdo de uma psicologa (técnica) — atualmente a escola conta
com uma professora do Curso de Graduagcdo em Psicologia da PUC Goias, com
carga horaria de quatorze horas semanais — e uma pedagoga, uma vez que a
coordenadora, que é pedagoga e desempenha as duas fun¢des (coordenadora e
pedagoga). Outra limitacdo diz respeito ao espaco fisico, que € insuficiente.
Torna-se necessario que se construa uma sala multiuso, a qual pode ser utilizada
para exibicdo de videos, reunifes, entrevistas, dentre outras atividades. Essas
restricbes impedem a realizacdo de alguns projetos por falta de um espaco
apropriado.

Destaca-se, também, como limitacdo, a falta de articulacdo entre os
programas da instituicdo, nos quais nem sempre é possivel que as criancas, 0s
adolescentes ou as familias da Escola de Circo sejam atendidos com prioridade, o
gue se tem colocado como obstaculo para um atendimento de maior qualidade.

Acredita-se que os resultados, obtidos nesta pesquisa, poderdao servir
de subsidios para que se estabelecam discussdes por parte dos estudantes e dos
profissionais, interessados nos dados analisados e nas categorias apresentadas.

Considera-se que algumas destas categorias, como o Circo Social e a Educacao
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N&do Formal, sdo areas pouco investigadas e as politicas publicas, para a
adolescéncia e para a juventude, ndo sao tidas como prioridade.

Percebe-se, neste estudo, que a ECDF desenvolve um trabalho exitoso
junto aos educandos, o que contribui para que se formem cidaddos emancipados.
Dentre vinte egressos entrevistados, dezessete informaram que, por terem
frequentado a ECDF, durante a infancia e a adolescéncia, isso interferiu na
trajetéria de suas vidas (Quadro 30, em anexo). A participacdo na ECDF, para
dezoito alunos entrevistados, fez modificar-lhes a atitude para com outras
pessoas (Quadro 31). O poder publico, em suas trés esferas, deveria olhar, com
mais atencao, para essa experiéncia e utilizd-la em seus programas e projetos,
haja vista que a ECDF ndo atua com vista a substituir as politicas publicas
governamentais e, sim, de contribuir para a garantia dos direitos. Faz-se
necessario enfatizar que nenhuma politica publica objetiva superar de forma
isolada a sociedade dividida em classes, para que essa superacao aconteca faz-
se necessario uma transformacdo social e uma articulagdo entre as diversas
politicas, considerando que “[...] a auséncia de poder de mando e decisdo, a
privacdo de bens materiais e do proprio conhecimento dos processos sociais que
explicam essa condicdo ocorrem simultaneamente a praticas de resisténcia e luta”
(YAZBEK, 2006, p.63).

Nota-se que a grande maioria das politicas publicas que utiliza a cultura
e 0 esporte, principalmente é oferecida em espacos que nao é acessivel para
todo o publico infanto-juvenil, de um determinado municipio, e a situagdo é mais
critica quando se trata de grandes cidades. Com isso, verifica-se que ha uma
extrema necessidade de descentralizar essas politicas, considerando as
diversidades culturais e étnico-raciais de cada Regido ou Microrregido. Além
disso, acredita-se que as politicas devem incorporar praticas que contribua para
uma formacao critica e criativa, valendo-se da proposta do Circo Social e de
outras experiéncias exitosas.

A ECDF é um programa de extensdo universitaria, dai Gurgel (1986)
traz que essa se estabelece como um meio de se operacionalizarem as acdes da
universidade, que sdo desenvolvidas na comunidade, e deve atuar no intuito de
se democratizar o conhecimento.

Acredita-se que, para se trabalhar com a proposta do Circo Social, ndo

€ preciso, necessariamente, possuir um circo (com lona e toda estrutura
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tradicional), pode-se trabalhar em unidades escolares no contra turno. O Circo
Social também pode ser desenvolvido em programas ja existentes como o
Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil — PETI e o Pré-Jovem Adolescente,
ambos ligados ao Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome —
MDS do Governo Federal. Enfatiza-se, aqui, que nao se torna imprescindivel,
para se trabalhar o circo social, recorrer a todas as modalidades circenses. Pode-
se fazer uma adaptacéo, ou seja, conforme as particularidades do espaco fisico e,

ainda, o publico a ser atendido.
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ANEXO |

QUADRO 1
IDADE DOS EGRESSOS DA ESCOLA DE CIRCO DOM FERNANDO
Idade No
15-19 10
20-24 05
25-29 05
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 2
SEXO DOS EGRESSOS DA ESCOLA DE CIRCO DOM FERNANDO
Sexo No
Masculino 14
Feminino 06
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 3
IDADE DO EGRESSO NA EPOCA EM QUE ENTROU NA ESCOLA DE CIRCO
DOM FERNANDO

Idade Ne°
07 a 10 anos 08
11 a 14 anos 05
15 a 18 anos 07
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 4
COMPOSICAO FAMILIAR NAQUELA EPOCA

Membros da Familia N°

Pais e irmaos 11
Méae e irmaos 06
Mae, padrasto e irmaos 01
Avo0s paternos 01
Pais, avOs paternos e tios 01
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, rea de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




B QUADRO 5
PROFISSAO DOS RESPONSAVEIS PELO EGRESSO NA EPOCA EM QUE
FREQUENTAVAM A ECDF

Profissdes N°
Servigos domeésticos/servicos gerais 09
Profissional da construcéo civil 05
Motorista 02
Comerciante 02
Apoio de secretaria 01
Garcom 01
Costureira 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 6
SOBRE SE AS FAMILIAS DOS EGRESSOS FIZERAM PARTE DAS
PRIMEIRAS OCUPACOES DA REGIAO

Se fizeram parte N°
Sim 13

N&o 07

Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

B Quadro 7 )
INSTITUICOES QUE ATENDIAM CRIANCAS/ADOLESCENTES NA EPOCA NO
CONTRA TURNO ESCOLAR

Instituicbes N°

Cidadao 2000 — Vila Pedroso 03
Nucleo Educacional mae Dolorosa 01
Nao se recordam 16
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

~ QUADRO8 )
SOBRE O APOIO DAS FAMILIAS EM RELACAO A PARTICIPACAO DAS
CRIANCAS/ADOLESCENTES NA ECDF

Se apoiavam N°
Sim 17

N&o 03
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




QUADRO 9

SE OUTRAS PESSOAS DA FAMILIA DO EGRESSO FREQUENTOU OU

FREQUENTA A ECDF

Se frequentou ou frequenta N°
Sim 17

N&o 03

Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 9.1

PESSOAS DA FAMILIA DO EGRESSO QUE FREQUENTARAM OU

FREQUENTAM A ECDF

Pessoas N©°
Irmaos 13
sobrinhos 09
primos 07
Filhos 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 11
SOBRE O TEMPO DE FREQUENCIA DO EGRESSO NA ECDF
Tempo de frequéncia N°
De 2 a 3 anos 04
Mais 3 anos até 4 anos 07
Mais de 4 anos 09
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 12

SOBRE SE O EGRESSO GOSTAVA DE PARTICIPAR DAS ATIVIDADES DA

ESCOLA DE CIRCO

Opinides N°

Gostava 20
N&o gostava -

Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




QUADRO 13

SOBRE SE O EGRESSO FREQUENTAVA A ESCOLA FORMAL NA EPOCA
EM QUE PARTICIPAVA DAS ATIVIDADES DA ESCOLA DE CIRCO

Se frequentava N°
Sim 19

N&o 01

Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

) QUADRO 13.1 )
SERIE QUE O EGRESSO CURSAVA NA ESCOLA FORMAL NA EPOCA EM
QUE ENTROU NA ESCOLA DE CIRCO

Série Ne°
Da 12 a 42 série 10
Da 5% a 6 2 série 06
Da 72 a 82 série 03
Total 19

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goiés. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 14 ,
SOBRE O DESEMPENHO ESCOLAR DO EGRESSO NA EPOCA EM QUE
FREQUENTAVA A ESCOLA DE CIRCO

Opinides N°

Muito bom 03
Bom 09
Regular 05
Fraco 02
Total 19

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 15
SOBRE SE O EGRESSO CONTINUOU OS ESTUDOS NA ESCOLA FORMAL
APOS TER SE DESLIGADO DA ESCOLA DE CIRCO

Se continuou No
Sim 16

Nao 03
Total 19

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




QUADRO 16
ESCOLARIDADE DO EGRESSO NA ATUALIDADE

Escolaridade N°
Fundamental incompleto 02
Cursando ensino médio 04
Ensino médio incompleto 05
Ensino médio Completo 05
Cursando ensino superior 04

Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

) QUADRO 17
SOBRE SE A EXPERIENCIA VIVENCIADA NA ECDF MODIFICOU ALGUMA
COISA NA RELAGAO DO EGRESSO COM A ESCOLA FORMAL

Opinides N°

Modificou 15
Nao modificou 04
Total 19

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goiés. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 18
SE O EGRESSO TRABALHOU ANTES DOS DEZESSEIS ANOS
Se trabalhou N°
Sim 14
Nao 06
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

) QUADRO 18.1
FUNGAO QUE O EGRESSO EXERCIA QUANDO TRABALHAVA ANTES DOS
DEZESSEIS ANOS

Funcao N°
Servicos bracais 05
Artista circense 02
Atendente 02
Jovem aprendiz 02
Vendedor de picolé 02
Baba 01
Engraxate 01
Instalador de TV a cabo 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




N QUADRO 19
PROFISSAO DO EGRESSO NA ATUALIDADE

Profisséo N°
Servicos bracais 07
Atendente 05
Educador circense 02
Do lar 01
Técnico em Seguranca do trabalho 01
Somente estudam 02
Nao estudam e nem trabalha 01
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 20
SOBRE SE O EGRESSO TRABALHA OU TRABALHOU COM ALGUMA
ATIVIDADE RELACIONADA A ARTE CIRCENSE OU A CULTURA POPULAR
DE FORMA GERAL

Se trabalhou N°
Sim 06

Nao 14
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goiés. Goiania, Novembro, 2012.

_ QUADRO 20.1
ATIVIDADE RELACIONADA A ARTE CIRCENSE OU A CULTURA POPULAR
QUE O EGRESSO TRABALHOU OU TRABALHA

Atividades N°

Artista circense 03
Artista e educador circense 03
Total 06

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 21
SOBRE SE A EXPERIENCIA VIVENCIADA NA ECDF CONTRIBUI HOJE NA
REALIZACAO DA ATIVIDADE PROFISSIONAL DO EGRESSO

Opinides N°

Contribui 14
Nao contribui 04
Total 18

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiénia, rea de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




QUADRO 22

SOBRE SE O EGRESSO PARTICIPOU OU PARTICIPA DE ALGUMA
ASSOCIACAO, MOVIMENTO SOCIAL, PARTIDO POLITICO OU OUTRAS
INSTANCIAS EQUIVALENTES

Se participa ou participou N©
Sim 04
N&o 16
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 22.1
INSTANCIAS QUE O EGRESSO PARTICIPOU OU PARTICIPA
Instancias N°
Associacdes de moradores 03
Associacdes culturais 03
Partido Politico 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

) QUADRO 23 )
SERVICOS PUBLICOS OU FILANTROPICOS QUE A FAMILIA DO EGRESSO
UTILIZA HOJE NO BAIRRO (além da escola formal)

Servicos N°
CAIS — Amendoeiras 08
UBSF — Dom Fernando Il 08
Nucleo Educacional Mae Dolorosa (creche) 03
UBSF — Aroeiras 01
UBSF — Vila Pedroso 01

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goiés. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 24
COMPOSICAO DA FAMILIA DO EGRESSO HOJE

Membros Ne°

Mae e irmaos 06
Pais e irmaos 05
Esposa (a) e filhos 04
Avos/avos e tios 02
Mae, avo, tio e irmaos 01
Mae e filhos 01
Méae, padrasto, sobrinho 01
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




QUADRO 25

ESTADO CIVIL DO EGRESSO HOJE

Estado civil Ne°

Solteiro 13
Casado 04
Separado 03
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 26
SOBRE SE O EGRESSO TEM FILHOS
Se tem filhos N°
Sim 07
Nao 13
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goiés. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 26.1
QUANTIDADE DE FILHOS DO EGRESSO
Quantidade N°
01 filho 03
02 filhos 04
Total 07

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 27

SOBRE SE A EXPE~RIENCIA VIVENCIADA NA ESCOLA DE CIRCO
CONTRIBUI NA CRIACAO DO (S) FILHO(S) DO EGRESSO

Se contribui N°
Sim 06
Nao 01
Total 07

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiénia, rea de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRA 28

SOBRE SE O EGRESSO COLOCARIA SEU(S) FILHO(S) PARA PARTICIPAR

DAS ATIVIDADES DA ECDF

Opinides N°

Colocaria 07
Nao colocaria -

Total 07

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




QUADRO 29

SOBRE SE A VIVENCIA NA ECDF CONTRIBUIU PARA QUE O EGRESSO
TIVESSE UMA VISAO DIFERENTE DA REALIDADE

Opinides N°
Contribui 19
Nao contribui 01
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 30
SE O EGRESSO CONSIDERA QUE TER FREQUENTADO A ESCOLA DE
CIRCO INTERFERIU NA SUA TRAJETORIA DE VIDA

Opinides N°
Interferiu 17
Nao interferiu 03
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 31
SOBRE SE O EGRESSO CONSIDERA QUE TER PARTICIPADO DA ESCOLA
DE CIRCO MODIFICOU SUA ATITUDE COM AS OUTRAS PESSOAS

Opinides N°
Modificou 18
N&o modificou 02
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.

QUADRO 32 ]
SOBRE SE O EGRESSO CONSIDERA QUE A ESCOLA DE CIRCO E
IMPORTANTE PARA QUEM PARTICIPA E PARA SUAS FAMILIAS

Se considera No°
Sim 20
Nao -
Total 20

Fonte: Pesquisa primaria realizada na Regido Leste de Goiania, area de abrangéncia da Escola de
Circo Dom Fernando — IDF/PROEX/PUC Goias. Goiania, Novembro, 2012.




ANEXO Il

PROGRAMA DE
PPS POS-GRADUAGAO
88q MESTRADO EM

SFRVICO SOCIAL

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM SERVICO SOCIAL

DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL

PROF2: DR2. DENISE CARMEN DE ANDRADE NEVES (ORIENTADORA)

LINHA DE PESQUISA: POLITICAS PUBLICAS, MOVIMENTOS SOCIAIS E
CIDADANIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: O SIGNIFICADO DO CIRCO SOCIAL PARA OS EGRESSOS
DA ESCOLA DE CIRCO DOM FERNANDO/INSTITUTO DOM FERNANDO -
PUC-GO, GOIANIA — 1998-20009.

Orientadora: Prof®: Dra. Denise Carmen de Andrade Neves

Pesquisador responsavel: Mestrando — Danilo Joaquim da Silva — Telefone para
contato: (62) 9129-6680.

OJ/A sr (sra.) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario desta
pesquisa que tem objetivo Compreender de que forma a experiéncia vivenciada
na Escola de Circo Dom Fernando influenciou na formacdo de criancas e
adolescentes da Regido Leste de Goiania — periodo de 1998 a 2009. Esta
pesquisa € parte integrante de dissertacdo de Mestrado em Servi¢co Social/ PUC-
Goias e para uma maior compreensdo desse processo sera prestado 0s

seguintes esclarecimentos:



Essa pesquisa serd realizada por Danilo Joaquim da Silva, académico
regular no Mestrado em Servico Social da Pontificia Universidade Catdlica de
Goiés.

1. Dos objetivos — esta pesquisa tem por objetivo geral compreender de que
forma a experiéncia vivenciada na Escola de Circo Dom Fernando influenciou na
formacado de criancas e adolescentes da Regido Leste de Goiania — periodo de
1998 a 20009.

Objetivos especificos:

O primeiro objetivo é realizar a caracterizacdo socioeconémica dos
egressos da Escola de Circo Dom Fernando;

O segundo objetivo é identificar na histéria de vida dos egressos elementos
qgue indiquem a construcdo de sua emancipacao no que se refere aos aspectos
socioecondmicos, culturais, educacionais e profissionais;

O terceiro objetivo € compreender se a participacdo no Programa contribuiu
na formacédo de sua visao critica;

O quarto objetivo é verificar o papel da educacdao ndo-formal no processo
formativo dos egressos;

O quinto objetivo € avaliar se as politicas publicas estiveram acessiveis as
familias dos egressos e de que forma elas se fizeram presentes.

O sexto objetivo é averiguar se a participacdo no Programa contribuiu para
uma maior permanéncia na escola formal.

2. Participantes da pesquisa: Serdo os egressos da Escola de Circo Dom
Fernando/Instituto Dom Fernando — PUC Goias.

3. Permisséao da utilizacdo dos dados: Ao participar deste estudo o (a) sr (a)
permitira que o pesquisador Danilo Joaquim da Silva, utilize as informacdes
fornecidas com ética, respeito e rigor cientifico.

O/A Sr(a) tem liberdade de se recusar a participar e ainda prosseguir
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o (a) Sr.
(Sra.) Sempre que julgar necesséario deve solicitar mais informacdes sobre a
pesquisa por meio do telefone 3946-1071 e/ou do Comité de Etica em Pesquisa
da Pontificia Universidade Catdélica de Goias. Os dados empiricos utilizados na
pesquisa serdo colhidos com base nas informacgdes fornecidas pelo Sr. (Sra.), ao
pesquisador pelo(a) sr, sra apds sua concordancia e assinatura deste documento
(TCRE).



4. Duracdo da Pesquisa: a duracdo da pesquisa sera de quatro meses
(Janeiro a abril de 2012).

5. Sobre a realizacdo da entrevista: a entrevista esta sendo realizada no
horério e dia que vocé sujeito dessa pesquisa informou a mim pesquisador. A
participacdo na pesquisa é livre, é possivel que os envolvidos possam desistir da
participacdo, a qualqguer momento, sem nenhum prejuizo. Sua identificagdo sera
mantida em sigilo e os nomes serao substituidos por pseudénimos para preservar
sua identificacdo. As entrevistas serdo gravadas e as informacdes aqui adquiridas
poderdo ser utilizadas na dissertacdo do Mestrado em Servico Social e em
possiveis publicacBes posteriores mediante esta autorizagao.

6. Riscos e desconforto: sua participacdo nesta pesquisa nao lhe trara
nenhuma complicacdo de qualquer natureza, seja de ordem legal, trabalhista,
previdencidria, situacdo vexatOria ou de constrangimento que possam prejudicar
0s sujeitos da pesquisa. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem
aos critérios da Etica em pesquisa com seres humanos conforme Resolucdo n°
196/96 do Conselho Nacional de Saude (CNS/CEP). Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos fisicos nem a dignidade humana como sujeito social
envolvido.

7. Confidencialidade: as informacfes obtidas serdo utilizadas para atender
para atender aos objetivos fins da pesquisa. Ao final, o material transcrito sera
submetido a sua apreciacdo como colaborador (a) da pesquisa.

8. Beneficios: sua participacdo enquanto colaborador da pesquisa sera de
fundamental relevancia para reflexdes sobre a importancia do Circo Social na
histéria de vida de jovens da Regido Leste de Goiania.

9. Pagamentos: a sr (sra) ndo tera nenhum tipo de despesas para participar
desta pesquisa e ndo recebera nenhuma remuneragao por sua participacao.

10. Destinacdo dos Resultados: o0s resultados da pesquisa ficardo
disponiveis no PPSS/NUPESC/PUC-GO, na Biblioteca Central/PUC-GO. Apoés

cinco anos os instrumentos utilizados na coleta de dados, serdo incinerados.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma
livre para participar como colaborador desta pesquisa. Assim, sendo preencha,

por favor, os itens que se seguem:



Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): considerando os itens
acima apresentados eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa “O Significado do Circo Social para os
Egressos da Escola de Circo Dom Fernando/Instituto Dom Fernando — PUC-Go,
Goiania — 1998-2009".

Goiania, de de 2011.

Nome do entrevistado

Assinatura do entrevistado

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador



MESTRADO EM

PROGRANMA DE
S POS-GRADUAGAO
q SERVICO SOCTAL

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM SERVICO SOCIAL

DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL

PROF.2: DRA. DENISE CARMEM DE ANDRADE NEVES (ORIENTADORA)
LINHA DE PESQUISA: POLITICA SOCIAL, MOVIMENTOS SOCIAIS E
CIDADANIA

Nucleo de Estudo Pesquisa Estado Sociedade e Cidadania/NUPESC
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, RG n°

CPF n° , abaixo assinado concordo em participar do

estudo e da pesquisa “O Significado do Circo Social na vida dos Egressos da
Escola de Circo Dom Fernando/Instituto Dom Fernando — PUC-Go, Goiania —
1998-2009" como sujeito. Fui devidamente informado e esclarecido pelo
pesquisador Danilo Joaquim da Silva sobre a pesquisa.

Os procedimentos nela envolvidos, assim com o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes da minha participacdo. Foi me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Local e data

Nome do sujeito ou responsavel

Assinatura do sujeito ou responsavel

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e aceite do sujeito em participar.
Testemunhas (ndo ligada a equipe de pesquisadores)

Nome:

Assinatura;

Nome:

Assinatura:




MESTRADO EM

PROGRAMA DE
S POS-GRADUAGAO
q SERVIGO SOCIAL

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM SERVICO SOCIAL

DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL

PROF.2: DRA. DENISE CARMEM DE ANDRADE NEVES (ORIENTADORA)

LINHA DE PESQUISA: POLITICA SOCIAL, MOVIMENTOS SOCIAIS E
CIDADANIA

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,

responsavel pelo adolescente concordo em

permitir que ele possa participar da pesquisa: O Significado do Circo Social na
Vida dos Egressos da Escola de Circo Dom Fernando, responsavel por este
sujeito, permito que esses dados possam ser utilizados na dissertacdo de
mestrado e/ou trabalhos cientificos. Ainda asseguro que fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador Danilo Joaquim da Silva sobre
referido assunto, os procedimentos envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes dessa participacdo. Foi-me garantido ainda, que posso

retirar esse consentimento a qualguer momento.

Goiania, de de 2011.

Assinatura do responsavel pelo adolescente



ANEXO 2 — Roteiro de Entrevista com o Egresso da Escola de Circo Dom
Fernando — PUC Goias

Nome: Idade:

A FAMILIA NA INFANCIA

1 — Com quantos anos vocé iniciou as atividades na Escola de Circo Dom
Fernando?

2 — Com quem vocé morava naquela época? (membros da familia)

3 — Qual era a profissdo dos membros da familia (pais ou responséaveis)?

4 — Sua familia fez parte das primeiras ocupacdes do Bairro Jardim Dom
Fernando? Se positivo, como foi?

5 — Vocé se recorda se sua familia pode contar com alguma instituicdo para
deixar os filhos enquanto trabalhavam (sem ser a Escola de Circo)?

6 — Sua familia apoiava sua participacao na Escola de Circo?

7 — Mais algum membro da sua familia (irméos, primo, sobrinhos) frequientou ou

frequenta a Escola de Circo?

A ESCOLA DE CIRCO

8 — O que te motivou a participar da Escola de Circo?

9 — Durante quanto tempo vocé frequentou as atividades?

10 — Vocé gostava de patrticipar das atividades? Do que vocé mais gostava? (Fale

um pouco sobre sua experiéncia)

A ESCOLA FORMAL

11 — Vocé freglentava a escola formal naquele periodo? Se positivo, que série
cursava?

12 — Como era seu desempenho escolar?

13 — Vocé continuou os estudos na escola formal, apos ter se desligado da Escola
de Circo Dom Fernando? Chegou a interromper e retomar os estudos?

14 - Qual sua escolaridade hoje?

15 — Vocé considera que a sua entrada na Escola de Circo modificou alguma

coisa na sua relagcado com a escola formal? Se positivo, o que modificou?



O TRABALHO

16 — Vocé trabalhou antes dos dezesseis anos? Se positivo? Em qué? Vocé ja
frequentava a Escola de Circo quando trabalhava?

17 — Em que vocé trabalha hoje?

18 — Vocé ja trabalhou ou trabalha com alguma atividade relacionada a arte
circense ou a cultura popular de forma geral, ap0s sua saida da Escola de Circo?
Se positivo, em qué?

19 — A experiéncia vivenciada na Escola de Circo contribui hoje na realizacao de

sua atividade profissional? Se positivo, de que forma?

A RELACAO COM A COMUNIDADE/SOCIEDADE

20 — Vocé ja participou ou participa de alguma associacdo, movimento social,
partido politico, conselho de direitos ou outras instancias equivalentes? Se
positivo, qual? Fale um pouco dessa experiéncia.

21 — Que servigos publicos ou filantrépicos sua familia utiliza hoje no bairro?
(Escolas, postos de saude, creches, dentre outros)?

22 — Que avaliacao vocé faz desses atendimentos?

A FAMILIA HOJE

23 — Com quem vocé reside hoje?

24 — Qual o seu estado civil?

25 — Tem filhos? Quantos? Qual a idade?

26 — (Se possui filhos) A experiéncia vivenciada na Escola de Circo contribui de
alguma forma na criacéo de seu(s) filho(s)? Se positivo, de que forma?

27 — (Se possui filhos) Vocé colocaria seu filho para participar das atividades da

Escola de Circo?

A VISAO DE MUNDO

28 — Vocé acredita que ter frequentado a Escola Circo contribuiu para que vocé
tivesse uma visao diferente da realidade? (Fale um pouco sobre isso)

29 — Vocé considera que o fato de ter frequentado a Escola de Circo durante a
infancia/adolescéncia diferenciou a sua trajetéria de vida em relacdo a outros

adolescentes que néo a freqientaram? Relate.



30 — Vocé considera que o fato de ter participado da Escola de Circo Dom
Fernando modificou sua atitude na relagdo com outras pessoas? Se positivo, com
gquem? Em que aspecto(s)?

31 — Para vocé a Escola de Circo € importante para criancas/adolescentes que
dela participam e para suas familias? Se positivo, em que sentido?

32 — Vocé acredita que a Escola de Circo Dom Fernando contribui para Regido

Leste de Goiania? Se positivo, em qué?



