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RESUMO

SILVA NETA, Segismunda Sampaio da. Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos livros didaticos de Histoéria indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD/2013. Dissertacdo (Mestrado em Historia) — Pontificia Universidade Catdlica
de Goias (PUC/GOIAS), Goiania, 2015.

Neste trabalho teve-se por objetivo investigar como a tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana é abordada nos livros didaticos de Histéria indicados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2013. Esses livros foram destinados a
escolha pelos professores das redes de ensino federal, estadual, municipal e distrital
para uso no triénio 2013, 2014 e 2015. Desenvolveu-se este estudo com base nos
fundamentos da pesquisa bibliografica e documental. Para tanto, analisaram-se 0s
seguintes documentos: a Lei 10.639/2003, o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE/CP 003/2004), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, instituidas pela Resolucdo CNE/CP N° 1/2004, e o Plano de
Implementacdo dessas Diretrizes. Estabeleceu-se o0 didlogo entre esses
documentos, o texto das resenhas do Guia de Livros Didaticos indicados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico, referentes a disciplina Histéria, e o conteddo
da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Na investigacao analisaram-
se onze colecbes e um livro didatico regional destinado ao Estado de Goiés.
Constatou-se que a escraviddao no Brasil Colonia e Império € o conteddo comum a
todas as colecdes analisadas e ao livro regional. O mencionado conteudo €
apresentado em forma de textos e atividades que, geralmente, Vvém
acompanhados de imagens classicas da escravidao — iconografia classica. Verificou-
se que a abordagem dessas imagens nos livros didaticos analisados se ocupa do
conteudo da cena representada, mas negligencia o seu contexto de producao: o
olhar do viajante europeu, entre os séculos XVI e XIX, que registra as diferencas que
convém a confirmacéo da supremacia da identidade branca europeia. Em virtude
disso, considerou-se que, embora o conteudo da Lei 10.639/2003 seja abordado
nos livros didaticos analisados, a recorréncia a essas imagens, sem a historicidade
de seu contexto de producao, restringe as possibilidades de leitura critica das
representacdes sobre o negro no periodo em questdo. Assim, 0s objetivos expostos
no Parecer, que fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, que visa o combate ao racismo e ao preconceito racial, ndo séo atendidos.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003; Parecer CNE/CP 003/2004; livro didatico;
racismo; preconceito racial.



ABSTRACT

SILVA NETA, Segismunda Sampaio da. History and Afro-Brazilian and African
Culture in the History textbooks indicated by the National Textbook Program -
PNLD/2013. Dissertation (MA in History) — Pontifical Catholic University of Goias
(PUC Goias), Goiania, 2015.

This study sets out to investigate how the theme History and Afro-Brazilian and
African Culture is discussed in the History textbooks indicated by the National
Textbook Program - PNLD/2013. These books were intended for the use of federal,
state, municipal and district network teachers over the triennium 2013-2015. The
study was based on the principles of bibliographical and documentary research. Law
10.639/2003, the Report of the National Education Council (CNE/CP 003/2004), the
National Curriculum Guidelines for Education in Ethnic-Racial Relations and for the
Teaching of History and Afro-Brazilian and African Culture drawn up by Resolution
CNE/CP No. 1/2004, and the Implementation Plan for these Guidelines were all
analyzed. Dialogue was established between these documents, the text of the review
of textbooks indicated by the National Textbook Program, referring to the subject of
History, and the thematic content of History and Afro-Brazilian and African Culture.
The research analyzed eleven collections, and a regional textbook for the State of
Goias. It was found that all the collections analyzed and the regional textbookdealt
with slavery in Colonial and Imperial Brazil. This content is presented in the form of
texts and activities usually accompanied by the classic images of slavery - classical
iconography. It was found that the discussion of these images in the textbooks
analyzed deals with the content of the scene represented, but neglects the context
which produced it: the view of the European traveler, between the sixteenth and
nineteenth centuries, which records the differences and confirms the supremacy of
the white European identity. As a result, it was considered that, although the content
of Law 10.639/2003 is addressed in the textbooks analyzed, the recurrence of such
images without the historicity of the context of their production, limits the possibilities
for a critical reading of representations on blacks in the period in question. Thus the
objectives set out in the Report, which is the basis for the National Curriculum
Guidelines for Education in Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-
Brazilian and African Culture, aimed at combating racism and racial prejudice, are not
met.

Keywords: Law 10.639/2003; Report CNE/CP 003/2004; textbook; racism; racial
prejudice.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Nosso interesse pela analise de livros didaticos de Histéria deu-se em
meados da década de 1990, quando atudvamos como professora das disciplinas
Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias, na 1% Fase do Ensino
Fundamental, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo da
Universidade Federal de Goias — Colégio de Aplicacédo (Cepae/UFG).

De 1995, ano em que ingressamos no Cepae, até o ano de 1999, nos -
professores do Colégio - elaboravamos as atividades de todas as disciplinas, vez
que ndo trabalhavamos com livros didaticos em nossa pratica docente. Porém,
guando ocorreu a divulgacdo do Guia de Livros Didaticos do Programa Nacional do
Livro Didatico, em 2000 — PNLD/2000-2001, interessamo-nos em conhecer esse
documento. Aquela época, um grupo de professores da 12 Fase se organizou com o
intuito de consultar o Guia, por area de conhecimento. Dedicamo-nos, em parceria
com outra professora, ao exemplar de Estudos Sociais, com divisdes especificas
em Histéria e Geografia. O nosso interesse estava voltado para Historia. Isso nos
conduziu a analise do conteudo de alguns livros didaticos e a realizacdo de leituras
sobre essa disciplina.

No ano de 2004, essa experiéncia nos permitiu contribuir na elaboracdo do
Projeto de Ensino de Histéria do Cepae, que apresenta a metodologia para
abordagem dos contetdos de Histéria dos anos iniciais até os finais do Ensino
Bésico.

Na fundamentacdao teorica e metodoldgica da proposta delineada no Projeto
constam 0s eixos que poderiam motivar o aprofundamento tedrico no campo do
ensino de Historia. S&o eles: O ensino de Histéria e a formacédo da cidadania; A
transposicdo Didatica dos conteddos historicos; A producdo do conhecimento
histérico como objeto de ensino de Histéria; O ensino de Historia como pratica de
leitura e escrita; A avaliagdo permanente de livros didaticos e a elaboracdo de
materiais didaticos; A indissociabilidade entre pratica pedagogica e pesquisa.

Por compreendermos o livro didatico como suporte textual que sistematiza
0s conteudos elencados pelas propostas curriculares em diferentes contextos e
épocas, vinculamo-nos ao eixo A avaliacdo permanente de livros didaticos e a
elaboracdo de materiais didaticos, pois consideramos significativo o conhecimento

acumulado na analise que se referiu ao PNLD/2000-2001. Contudo, ndo nos
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dedicamos, aquela época, a uma temética especifica.

A institucionalizacdo da Lei 10.639/2003, que obriga a inclusdo do conteudo
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos das escolas oficiais e
particulares, motivou-nos a investigar esta tematica nos livros didaticos de Histéria.
Ressaltamos que, além das exigéncias legais advindas desse ato prescritivo, o fato
de ser negra agucou ainda mais nosso interesse: pertencemos a uma geragéo em
gue a inclusdo de pessoas negras nos livros didaticos se fazia, incondicionalmente,
em situacao de exclusao social.

Mereceu a nossa atencdo o conteudo dos livros didaticos indicados pelo
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), referentes ao PNLD/2013, que se
relaciona a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esses livros
representam a edicdo atualizada das obras divulgadas pelo Programa para as
séries iniciais do Ensino Fundamental, submetidas a escolha pelos professores das
redes publicas federal, estadual, municipal e distrital, em 2012, para uso no triénio
2013, 2014 e 2015.

Partimos da premissa de que os conteudos dispostos na Lei 10.639/2003
fazem parte dos livros didaticos de Historia indicados pelo PNLD/2013. Desse modo,
levantamos as questbes que julgamos pertinentes a nossa investigacédo, sendo:
Quais séo os conteudos relacionados a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
gue constam nos livros didaticos avaliados e aprovados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD/2013? De que forma esses conteudos sdo abordados nos
livros didaticos de Histdria analisados? Os conteudos dos livros didaticos atendem
aos objetivos determinados pela Lei 10.639/2003 e suas diretrizes?

Devido a isso, dedicamo-nos a este estudo a fim de identificar como foram
apresentadas as justificativas que alicercaram a aprovacao da Lei 10.639/2003, que
modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96, os agentes
envolvidos na sua elaboragdo e o0s desdobramentos posteriores a sua
regulamentacao.

Com vistas a explicitar as alteragbes propostas pela Lei 10.639/2003,
destacamos o Parecer aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo — Conselho
Pleno (Parecer CNE/CP 003/2004), que fundamenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituidas pela Resolucdo CNE/CP N°1/2004, e

se reveste da responsabilidade pela justificativa e detalhamento dessa lei.
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Por causa das nossas indagacdes, a pesquisa bibliografica e documental
constituiu um recurso metodoldgico que atendeu aos objetivos tracados para esta
pesquisa. Em virtude disso, analisamos a tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana problematizando, nos livros didéaticos indicados pelo PNLD/2013, a Lei
10.639/2003 e o Parecer que fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Para expor a sistematizacdo dos nossos dados apresentamos o resultado
desta pesquisa em trés capitulos. No primeiro tratamos das politicas publicas para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria na perspectiva
da Lei 10.639/2003 e norteamos o campo politico anterior a promulgacdo dessa
legislacdo. Referimo-nos também a aspectos histéricos do ensino de Histéria a fim
de compreender a especificacdo da disciplina na Lei 10.639/2003. Destacamos
pontos dos Parémetros Curriculares Nacionais destinados as séries iniciais do
Ensino Fundamental — PCN/1997 — na medida em que os livros didaticos analisados
tomam os Parametros por referéncia. Em seguida, evidenciamos as politicas
publicas para o livro didatico e a obrigatoriedade da inclusdo da Lei 10.639/2003 em
seus conteudos. Para tanto, trouxemos apontamentos dessas politicas desde 1937,
ano em que se oficializou a relagédo entre o Estado e o livro didatico, até 2012, data
da divulgacdo do Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013, no qual constam as
resenhas da avaliacdo dos pareceristas das obras aprovadas pelo Programa.

No segundo capitulo, tendo identificado que o combate ao racismo € um dos
motivos que fundamentam a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, nos remetemos as teorias raciais elaboradas na Europa a partir do século
XVl e as suas adequacdes a realidade brasileira nos finais do século XIX. Com o
intuito de analisar os argumentos presentes no Parecer, que justifica a elaboragao
das Diretrizes, detivemo-nos em interpretacfes classicas do pensamento racial
relacionado ao negro no Brasil. Permitimo-nos selecionar, entre varios intelectuais
de tais formulagbes, os autores Nina Rodrigues, Gilberto Freyre, Florestan
Fernandes e Oracy Nogueira como os interlocutores das questdes raciais que foram
apresentadas em nosso trabalho. Além disso, constatado que o Movimento Negro foi

0 principal protagonista para a elaboragcéo da Lei 10.639/2003, discorremos sobre
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momentos da trajetoria desse movimento, tendo em vista compreender a sua
configuragdo na politica atual.

No terceiro capitulo analisamos onze colecdes e um livro didatico regional
destinado ao Estado de Goias indicados pelo PNLD/2013. Detivemo-nos ao
conteudo relacionado a temética Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana desses
livros e, a partir disso, estabelecemos o diadlogo entre esses contetdos, o texto das
resenhas de avaliacdo das obras do Guia de Livros Didaticos de Historia do
PNLD/2013, que atende as determinacfes de obrigatoriedade de inclusdo da Lei
10.639/2003 disposta no Edital do PNLD/2013, e o Parecer CNE/CP 003/2004, que
fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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CAPITULO 1

POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A IMPLEMENTACAO DA LEI
10.639/2003

Tracar a cartografia da implementacdo da Lei 10.639/2003 e as diretrizes
gue a regulamentaram e, a partir disso, estabelecer a relacdo dessas fontes com o
conteudo de livros didaticos de Historia, indicados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD/2013, trouxeram-nos a necessidade de recorrer as politicas
publicas que compreendem as acdes voltadas para os referidos documentos.

De acordo com Hoéfling (2001, p. 31), pode-se entender por politicas publicas
a acdo do Estado, considerado como o conjunto de instituicbes permanentes que
possibilita um projeto de governo através de programas e acdes voltadas para
setores especificos da sociedade.

Segundo Azevedo (1997, p. 6), quando se enfocam as politicas publicas em
um plano mais geral, isto significa ter presente as estruturas de poder e de
dominacdo, bem como os conflitos infiltrados por todo o tecido social que tem no
Estado o seu principal referente.

Conforme a citada autora (1997, p. 6-7), as politicas publicas sdo definidas,
implementadas, reformuladas ou desativadas com base na memdria da sociedade
ou do Estado em que tém lugar. Tais politicas sao construcdes informadas pelos
valores, simbolos, normas que integram o universo cultural e simbodlico de uma
determinada realidade.

No campo da educacdo, as politicas publicas que tratam das questdes
voltadas para a populacdo negra,® nomeadas Etnico-Raciais, tém na Lei
10.639/2003 um marco representativo de extrema significancia que estabelece a
obrigatoriedade da inclusdo do ensino de Historia da Cultura Afro-Brasileira e
Africana no curriculo das escolas publicas e privadas do Ensino Fundamental e
Médio.

1 Os termos afro-brasileiro e afro-descendente sdo usados, sobretudo, a partir da década de 1980
para se referir a populagéo negra. As expressdes “homem de cor” e “populagéo de cor’ aparecem nas
interpretacdes classicas usadas por estudiosos das relacdes raciais no Brasil, em décadas anteriores.
O termo negro possui duas contextualizagdes. Uma foi a sua utilizagdo pelos proprietarios de
escravos para designar os escravizados, em termos pejorativos (ainda utilizado na atualidade com a
mesma intencdo). A outra foi a sua adogcdo pelo Movimento Negro ressignificando-o e dando um
sentido politico e positivo ao termo.
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Por entender o curriculo como campo social de disputas ideoldgicas e o livro
didatico como um dos elementos que estruturam esse curriculo, percorremos o
itinerario que levou a implementacdo da Lei 10.639/2003. Tivemos como proposito
investigar a insercdo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
conteudo dos livros didaticos de Historia indicados pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico — PNLD/2013.

1.1 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA NA PERSPECTIVA DA LEI
10.639/2003

1.1.1 Consideracbes sobre o campo politico anterior a promulgacdo da Lei
10.639/2003

Alguns dados nos permitiram entender os caminhos percorridos até a
promulgacédo da Lei 10.639/2003 e a institucionalizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Entre eles, estdo a identificagcdo dos agentes
envolvidos e as motivagdes para se elaborar a citada legislacéo.

Inicialmente destacamos que o planejamento e as acdes voltadas para
inclusdo dessas politicas nas pautas do Ministério da Educacao (MEC), a partir da
década de 1980, sofreram forte influéncia das pressdes feitas pelo Movimento
Negro. Este é aqui entendido como “o conjunto de entidades, organizacbes e
individuos que lutam contra o racismo e por melhores condi¢cdes de vida para a
populacdo negra, seja através de préticas culturais, de estratégias politicas, de
iniciativas educacionais” (PEREIRA, 2010, p.81).

Constatamos que, a partir de 1986, com o fim da ditadura militar instaurada
em 1964, a participagdo do Movimento Negro contribuiu para tensionar a agao do
Estado sobre as relacdes raciais no Brasil.

Evidenciamos também que, em 1988, as questdes inclusivas relacionadas
ao racismo contra negros passaram a fazer parte da pauta das politicas publicas

federais. A criacdo da Fundacdo Cultural Palmares pelo presidente José Sarney? foi

2 Em 1985 Tancredo Neves foi eleito presidente do Brasil, de forma indireta, por um Colégio Eleitoral.
Ele sucederia Joao Baptista Figueiredo, o tltimo presidente militar, apés a ditadura imposta em 1964.
Internado as vésperas de sua posse, em quinze de marco, Tancredo Neves faleceu em vinte e um de
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uma iniciativa que marcou esse momento. Essa entidade publica brasileira é
vinculada ao Ministério da Cultura “com a finalidade de promover a preservacdo dos
valores culturais, sociais e econdmicos decorrentes da influéncia negra na formacéo
da sociedade brasileira”.3
Nesse mesmo ano foi promulgada a Constituicdo Brasileira, sendo que a
participagéo efetiva de ativistas do Movimento Negro no processo de elaboracdo da
Constituinte, em encontros realizados desde 1986, corroborou para que a pratica do
racismo se constituisse em crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusédo.* Ademais, houve a determinacdo do reconhecimento da propriedade
definitiva aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estivessem
ocupando suas terras.®
Somente sete anos depois a questdo racial voltou a ter relevancia para o

governo federal. A ocasido foi entregue ao presidente Fernando Henrique Cardoso®
pelos organizadores do evento Marcha Zumbi dos Palmares: contra o racismo, pela
cidadania e a vida um documento organizado pelo Movimento Negro. Nesse
documento constava a solicitacdo de politicas de superacdo do racismo e das
desigualdades raciais no Brasil. Em 20 de novembro de 1995, data da comemoracao
do tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares, simbolo da resisténcia negra no
Brasil, o presidente criou um Grupo de Trabalho Interministerial de Valorizagdo da
Populacédo Negra. ” A compreensédo da escola como espaco de divulgacéo de ideias
vinculadas a nacéo faz-se presente no pronunciamento feito pelo presidente, como
destacamos a seguir:

No curriculo das escolas estamos valorizando a igualdade racial e a luta

contra a discriminagdo. Estamos introduzindo um conhecimento mais amplo

da Africa - um dos bercos formadores da nossa cultura e da nossa

sociedade — que é preciso ser difundido de forma adequada no Brasil
(CARDOSO, 1995).8

abril daquele ano. José Sarney, vice-presidente eleito, assumiu a presidéncia de 1985 até 1990,
quando foi sucedido por Fernando Collor de Mello. www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes.
Acesso: 05 de maio de 2012.

3 Lei Federal n° 7.668, de 22 de agosto de 1988. www.palmares.gov.br Acesso: 05 de maio de 2012.

4 Artigo 5°, XLII. Constituicao da Republica Federativa do Brasil, 1988.

5 Artigo 68, Ato das Disposi¢cfes Constitucionais Transitorias. Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, 1988.

6 Eleito por voto popular o presidente Fernando Henrique Cardoso governou o Brasil por dois
mandatos consecutivos: 1995 até 1998 e, de 1999 até 2002. www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-
presidentes. Acesso: 05 de maio de 2012.

7 Decreto s/n°, de 20 de novembro de 1995. Art. 2°. www.planalto.gov.br/ccivil_03/Dnn3531.htm
Acesso: 03 de outubro de 2012.

8 Presidéncia da Republica, Secretaria de Comunicagdo Social, Apoio Institucional, Ministério da
Justica, Secretaria Nacional dos Direitos Humanos. Assinatura do Decreto que cria o Grupo de


http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes
http://pt.wikipedia.org/wiki/22_de_agosto
http://pt.wikipedia.org/wiki/1988
http://www.palmares.gov.br/
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Dnn3531.htm
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No decreto de criagdo do Grupo de Trabalho Interministerial de Valorizagéo

da Populacdo Negra® consta que este foi formado por um colegiado de oito

representantes da sociedade civil, vinculados ao Movimento Negro, e dez

representantes governamentais de diferentes ministérios, quais sejam: Justica,

Cultura, Educacdo e Desporto, Extraordindrio dos Esportes, Planejamento e

Orcamento, Relacbes Exteriores, Saude e Trabalho. Ao grupo em questdo foram

designados os seguintes objetivos:

VI.

VII.

VIII.

propor acdes integradas de combate a discriminacdo racial, visando ao
desenvolvimento e a participacdo da Populacdo Negra;

elaborar, propor e promover politicas governamentais antidiscriminatérias e
de consolidagéo da cidadania da Populacao Negra;

estimular e apoiar a elaboragcdo de estudos atualizados sobre a situacao da
Populacao Negra;

reunir, sistematizar, avaliar e divulgar informacdes relevantes para o
desenvolvimento da Populacéo Negra;

incentivar e apoiar a¢gbes da iniciativa privada que contribuam para o
desenvolvimento da Populacéo Negra;

estabelecer dialogo permanente com instituicdes, entidades, incluidas as do
movimento negro, nacionais e internacionais, cujos objetivos e atividades
possam trazer contribuicdes relevantes para as questdes da Populacdo Negra
e seu desenvolvimento;

estimular os diversos sistemas de producédo e coleta de informacdes sobre a
Populacao Negra;

contribuir para a mobilizacdo de novos recursos para programas e agdes na
criacdo de mecanismos eficientes e permanentes na defesa contra o racismo
e em areas de interesse da Populacdo Negra, a fim de sugerir prioridade para
otimizar sua aplicagao;

estimular e apoiar as iniciativas publicas e privadas que valorizem a presenca
do negro nos meios de comunicacao;

examinar a legislacdo e propor as mudancas necessarias, buscando

Trabalho Interministerial para Valorizagdo da Populagdo Negra. Palacio do Planalto, 20 de novembro

de

1995. http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-

cardoso/discursos-1/10- mandato/copy_of 1996/02.pdf/download. Acesso: 03 de outubro de 2012.
9 Decreto s/n°, de 20 de novembro de 1995.


http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/1o-%20mandato/copy_of_1996/02.pdf/download
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/1o-%20mandato/copy_of_1996/02.pdf/download
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consolidar a cidadania da Populacdo Negra;
Xl.  estabelecer mecanismos de dialogo e colaboragdo com os Poderes
Legislativo e Judiciario com o propdsito de promover a cidadania da

Populacao Negra.

A instalacdo desse Grupo ocorreu em fevereiro de 1996, solenidade na qual
o presidente assim afirmou:
O problema da valorizacdo da populacdo negra ndo é um problema
burocratico, nem € um problema meramente legal, embora haja aspectos
legais na questdo. E muito mais do que isso. E um problema cultural, € um
problema de participacdo, € um problema de cidadania, € um problema
social. No caso brasileiro, n6s temos que valorizar o fato de nés
constituirmos uma sociedade multirracial [...]. Tenho dito isso, seguidamente,
nos meus pronunciamentos como Presidente da Republica, porque néo se

trata de valorizar por valorizar. E porque isso € parte constitutiva da nag&o.
A nacdo brasileira se compde dessa multiplicidade (CARDOSO, 1996).10

O Grupo de Trabalho Interministerial de Valorizagdo da Populagéo Negra foi
organizado em dezesseis Grupos Tematicos, sendo: 1. Informacdo - Quesito Cor'?;
2. Trabalho e Emprego; 3. Comunicacao; 4. Educacao; 5. Relacbes Internacionais;
6. Terra (Remanescentes de Quilombo); 7. Politicas de Acao Afirmativa; 8. Mulher
Negra; 9. Racismo e Violéncia; 10. Saude; 11. Religido; 12. Cultura Negra; 13.
Esportes; 14. Legislacao; 15. Estudos e Pesquisas; 16. Assuntos Estratégicos. Essa
subdiviséo foi justificada pelos coordenadores do Grupo tendo em vista atender ao
conjunto de demandas relacionadas a populagéo negra. 12

Outra acdo implementada nesse mesmo ano foi a criagdo do Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH),'® que tinha como uma de suas metas “a
reducéo de condutas e atos de violéncia, intolerancia e discriminagéo, com reflexos
na diminui¢cao das desigualdades sociais”.

Nesse sentido, ndo é demais reportar que a adocéo pela Assembleia Geral
das Nacbes Unidas da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948,

constituiu o principal marco no desenvolvimento da ideia contemporanea de direitos

http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/10-
mandato/copy_of 1996/02.pdf/download. Acesso: 06 outubro de 2012.

11 Refere-se a inclusdo do quesito ‘cor’ em todos e quaisquer sistemas de informacao e registro sobre
a populacéo brasileira em bancos de dados publicos ( PNDH I, 1996).

12 Construindo a democracia racial. Relatério do Grupo de Trabalho Interministerial para Valorizacédo
da Populacdo Negra. Brasilia: 1998, Secom Publica¢des. Acesso: 20 de outubro de 2012.

13 Decreto n. 1.904, de 13 de maio 1996. Posteriormente, a sigla PNDH foi acrescentado o algarismo |
— (PNDH 1.


http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/1o-%20mandato/copy_of_1996/02.pdf/download
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/1o-%20mandato/copy_of_1996/02.pdf/download
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humanos. Os direitos inscritos nessa Declaracdo compdem um conjunto
indissociavel e interdependente de direitos individuais e coletivos, civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais, sem os quais a dignidade da pessoa humana néo se
realiza por completo. Contudo, sem abdicar da compreenséo integral e indissociavel
de tais direitos, o Programa atribuiu maior énfase aos direitos civis.'4

Um dos tépicos das Propostas de acdes do PNDH I intitulava-se Politicas
publicas para protecdo e promocdo dos direitos humanos no Brasil. Nele foram
destacados segmentos sociais que apresentavam situacdo de maior vulnerabilidade
quanto a garantia de direitos: criangas e adolescentes, mulheres, populag¢édo negra,
sociedades indigenas, estrangeiros, refugiados e migrantes brasileiros, idosos e
pessoas com deficiéncia sdo nomeados. °

No que se refere a populacédo negra, o documento apresentava vinte e uma
metas, entre elas, o apoio ao Grupo de Trabalho Interministerial de Valorizacdo da
Populacdo Negra, citado anteriormente. Especificamente, destacamos do PNDH | as
seguintes mencdes: promover o mapeamento e tombamento dos sitios e
documentos detentores de reminiscéncias historicas, bem como a protecdo das
manifestacbes culturais afro-brasileiras; estimular para que os livros didaticos
enfatizem a histéria e as lutas do povo negro na constru¢cdo do Brasil,
eliminando esteredtipos e discriminacdes; incentivar acdes que contribuam para
a preservacdao da memoria e fomento a producédo cultural da comunidade negra no
Brasil e formular politicas compensatérias que promovam social e economicamente
a comunidade negra (grifos nossos).

Em julho do mesmo ano, 1996, o Ministério da Justica promoveu, em
Brasilia, o Seminario Internacional Multiculturalismo e Racismo: o papel da acéo
afirmativa nos Estados democraticos contemporédneos, com a presenca de
pesquisadores nacionais e estrangeiros, especialistas no estudo da tematica das
relacdes raciais e representantes do Movimento Negro. Nesse encontro foi discutida
a viabilidade da implementacdo de politicas publicas especificas voltadas para a

ascenséao dos negros no Brasil.1®

14 Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH I[): anexo do Decreto n° 1904/1996.
www.dhnet.org.br/dados/pp/pndh/textointegral.html. Acesso: 06 de outubro de 2012.

15 |bidem.

16 Guimaraes (2005, p. 165 — 210) esclarece que o termo acdes afirmativas foi tomado de empréstimo
da expressdo americana affirmative action. Em seu texto o autor resenha o trabalho de alguns
tedricos que contribuiu para a nossa compreenséao da discussdo dessa politica adotada nos Estados
Unidos a partir da década de 1960. Acdes afirmativas € definida pelo autor como “agdes publicas ou


http://www.dhnet.org.br/dados/pp/pndh/textointegral.html
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O Presidente Fernando Henrique Cardoso, no discurso de abertura do
referido evento, acentuou que, apesar da obviedade da afirmagédo, continuava a

repetir que “ [...] o Brasil € uma nagao multirracial e disso se orgulha, porque

considera que essa diversidade cultural e étnica é fundamental para o mundo
contemporaneo” (CARDOSO, 1996).17 E acrescentou:

De alguma maneira, o fato de nés, brasileiros, pertencermos a uma nagao
cheia de contrastes de todo tipo — de diferencas que ndo sdo so6
desigualdades em raga, cor, cultura, € um privilégio, porque isso nos
permite — se nos organizarmos democraticamente — um beneficio imenso
[...]

Houve época, faz muitos anos, que o Brasil se contentava em dizer que,
havendo essa diversidade, ele ndo abrigava preconceitos - 0 que nao é
verdade (CARDOSO, 1996).18

Constatamos que, embora no PNDH | houvesse a sinalizacdo para se
formularem politicas compensatorias capazes de promover social e economicamente
a comunidade negra, no Seminario realizado um més depois da assinatura do
Programa, o presidente se eximiu de apoiar as cotas para estudantes negros nas
universidades publicas,'® uma das reivindicacdes do Movimento Negro. Ele, entéo,
argumentou no sentido de que os participantes do evento fossem criativos na

proposicdo de acoes:

[...] Acho que a complexidade da nossa formagé&o cultural deve ser  usada
de maneira criativa. Aqui temos discriminacéo, aqui temos preconceito, mas
[...] ndo é o mesmo tipo de discriminagdo, ndo € o mesmo tipo de
preconceito de outras formagdes culturais.

Por isso, nas solucdes para esses problemas ndo devemos simplesmente
imitar. Temos que usar a criatividade. [...] Devemos buscar solu¢des que
ndo sejam simplesmente a repeticdo, a copia de solu¢des imaginadas para
situagbes onde também h4 discriminagdo, onde ha preconceito, mas num
contexto diferente do nosso. E melhor, portanto, buscarmos uma solugéo

privadas, ou programas que provéem ou buscam prover oportunidades ou outros beneficios para
pessoas, com base, entre outras coisas, em sua pertenca a um ou mais grupos especificos”
(GUIMARAES, 2005, p. 169 apud JONES, 1993, p. 345).

17 Fernando Henrique Cardoso. Construindo a democracia racial. Seminario Multiculturalismo e
Racismo: o papel da acdo afirmativa nos estados democraticos contemporaneos. Brasilia: 1996.
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/10-
mandato/copy_of 1996/02.pdf/download . Acesso: 09 de outubro de 2012.

18 |hidem.

19 As cotas raciais destinadas a estudantes negros nas universidades publicas, assim como a
institucionalizacdo da Lei 10.639/2003, sdo entendidas como acdes afirmativas voltadas para a
populacdo negra. As discussdes sobre a implementacdo de cotas raciais nas universidades
brasileiras, de forma mais aprofundada na Universidade de Brasilia, podem ser encontradas na tese
de Sales Augusto dos Santos, Movimentos Negros, Educacdo e Ac¢des Afirmativas, com destaque
para o Capitulo 7: Acdes Afirmativas e a queda do véu ideolégico, p. 420 — 504. Brasilia:
Universidade de Brasilia, 2007. Ha também a coletédnea de varios artigos organizados por SANTOS
no livro AgBes afirmativas e combate ao racismo nas Américas (Brasilia, 2007).


http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/1o-mandato/copy_of_1996/02.pdf/download
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/1o-mandato/copy_of_1996/02.pdf/download
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mais imaginativa (CARDOSO, 1996).2°

Em 1998 deu-se a apresentacdo do Relatorio Parcial pelo GTI Valorizacao
da Populacdo Negra.?! Desse Relatério destacamos a afirmativa da contribuicdo de
representantes do Grupo na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). No documento em questdo afirma-se que os PCN contém recomendacdes
sistematizadas pelo Ministério da Educacéo durante os anos de 1995 e 1996. Essas
recomendagdes sinalizam, entre outras coisas, a necessidade da elaboracdo de
curriculos para o Ensino Fundamental que valorizem a populagdo negra e a
contribuicdo dos afro-brasileiros na construcdo da Nacdo. Nesse sentido, o

documento expressa que 0s Parametros, talvez sejam

[...] @ mais importante contribuicdo para a valorizagdo do negro na &rea da
educacéo. [...] fazem parte de um projeto que o MEC desenvolveu durante
0s anos de 1995 e 1996, tendo apresentado e discutido o assunto com
especialistas, em reunides setoriais e regionais, culminando com sua
aprovacdo pelo Conselho Nacional de Educacdo. O MEC acolheu
contribuicBes de especialistas indicados pelo GTI que, de agora em diante,
poderdo acompanhar as discussdes nos diferentes Estados da Federacao,
dos curriculos para as oito séries do ensino fundamental, adequados as
peculiaridades regionais do pais, que valorizem a populacdo e a
contribuicdo cultural dos afro-brasileiros na construcéo da Nagdo.??

Sublinhamos também a referéncia feita pelo mesmo GTI ao Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD), qual seja:

[...] como uma consequéncia natural dos PCN, o MEC vem promovendo
uma reavaliacdo dos livros didéaticos distribuidos aos alunos do ensino
fundamental de todo o pais, tendo sido excluidos os livros que continham
preconceitos ou erros formais, discriminacdo de raca, cor ou género. Na
seqiiéncia desse trabalho, havera reunides dos especialistas com autores e
editores de livros didaticos visando a sua adequacdo aos novos
pardmetros e a apresentacdo positiva dos tipos brasileiros, seguindo o
documento ‘Convivéncia Social e Etica’, dos PCN, valorizando a pluralidade
cultural do Brasil. Com o intuito de reforcar as recomendacdes dos PCN e
de conscientizar as escolas sobre as questdes relativas a populacdo afro-
brasileira, pode-se propor a organizagdo de um seminério nacional sobre o
tema e o estimulo a organizacéo de eventos estaduais semelhantes (grifos

20 Fernando Henrique Cardoso. Construindo a democracia racial. Seminario Multiculturalismo e
Racismo: o papel da acdo afirmativa nos estados democraticos contemporaneos. Brasilia: 1996.
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos-1/10-
mandato/copy_of 1996/02.pdf/download . Acesso: 09 de outubro de 2012.

21 Construindo a democracia racial. Relatério do Grupo de Trabalho Interministerial para Valorizagdo
da Populacdo Negra. Brasilia: 1998, Secom Publica¢des. Acesso: 20 de outubro de 2012.

22 |Ibidem.
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nossos). 28

No que concerne as acgfes de caréater internacional, de 31 de agosto a 8 de
setembro de 2001, tem-se a realizacao da Ill Conferéncia Mundial contra 0 Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlatas, na cidade de Durban,
Africa do Sul. O evento foi convocado pela Assembleia da Organizacdo das Nacoes
Unidas, em 1997, que se declarou “firmemente convencida da necessidade de
adotar medidas mais eficazes e sustentaveis em nivel nacional e internacional para
a eliminagéo de todas as formas de racismo e discriminagao racial”.?*

Sobre a necessidade de realizacdo do evento, o diplomata brasileiro José
Augusto Lindgren Alves, membro do Comité para a Eliminacdo da Discriminacéo

Racial (CERD) da Organizacao das Nac¢des Unidas, desde 2002, assim afirmou:

[...] Ap6s a eliminacdo, com o auxilio das san¢des da ONU, do sistema
constitucional aberrante que erigira a segregacdo em esséncia do Estado
mais poderoso da Africa subsaarica, numa época em que a igualdade
formal entre as racas ja fora estabelecida por lei em quase todos os paises,
era preciso que o mundo ‘globalizado’ atentasse para as manifestagbes
estruturais do racismo contemporaneo. Vigorosamente denunciado no Brasil
pelo movimento negro e por membros da Academia, [...] o racismo insidioso,
consciente ou inconsciente, que mantém grandes contingentes
populacionais em situacdo de inferioridade social é, quica, mais dificil de
combater do que as manifestacfes ostensivas de inferiorizacdo racial, na
medida em que se dissimulam debaixo de direitos civis distorcidos.

A esses fatos capazes de fundamentar de per si uma nova conferéncia a
ser sediada na Africa do Sul pos-apartheid pelo valor simbolico da
localiza¢@o [...], acresciam novos surtos violentos de discriminacdo e
xenofobia e outras formas de violéncia contemporaneas correlatas de
intolerancia que vinham se multiplicando mundo afora. Elas se
consubstanciavam inter alia em agressfGes a imigrantes na Europa; no
surgimento de doutrinas ‘supremacistas’ brancas nos Estados Unidos,
inspiradoras de ‘milicias’ armadas; nas matancas intertribais da Africa [...];
no recrudescimento de conflitos etno-religiosos asiaticos, com mortes e
profanagdo de templos; na violéncia e vandalismo dos skinheads e grupos
neonazistas dos dois lados do Atlantico [..];, no agravamento do
micronacionalismo fascistéide traduzido em ‘limpezas étnicas’ e as guerras
civis cruentas [...] (ALVES, 2002, p. 3, grifos do autor).

A Conferéncia Mundial foi precedida por Conferéncias Preparatorias

23 Construindo a democracia racial. Relatério do Grupo de Trabalho Interministerial para Valorizacéo
da Populagdo Negra. Brasilia: 1998, Secom Publicacdes. Acesso: 20 de outubro de 2012.

24 Em 1963 a ONU adotou a Declaracéo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacéao
Racial. Em 1965 na Convencdo Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo Racial firmou-se um tratado internacional de combate ao racismo e a discriminagéo. No
ano de 1966 ha a designacao por parte do 6rgdo do dia 21 de margo como Dia Internacional para a
Eliminacdo da Discriminacdo Racial. Nos anos 1978 e 1983 o organismo promoveu em Genebra, na
Suica, duas Conferéncias Mundiais contra o Racismo e a Discriminagdo Raciais. De 1973 a 2003
decorrem trés décadas de combate ao racismo (Seppir, 2008, p. 1-2).
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Regionais (PrepCom) que se realizaram na Africa, Asia, América Latina e Caribe,
Europa Oriental e Ocidental.

NoOs encontros regionais, 0s governos latino-americanos reconheceram e
admitiram que “a descoberta, o colonialismo, a escraviddao e outras formas de
serviddo foram uma fonte de racismo, discriminacdo, xenofobia e intolerancia
correlata nas Américas”. Na sec¢ado dedicada aos afrodescendentes, o documento
levado para a Conferéncia Mundial assinalou que o legado da escravidao contribuiu
para perpetuar a discriminacdo dos negros e isso se radicalizou em situacfes de
exclusao social e econdmica. Nesse sentido, indicou que fossem efetivadas agbes
para reparacdo e compensacao das vitimas do regime servil (Seppir, 2008, p.4).

De acordo com Piovesan (2007, p. 37), as acOes afirmativas atinentes as
politicas compensatorias, adotadas para aliviar e remediar as condi¢cdes resultantes
de um passado discriminatorio, cumprem uma finalidade publica decisiva para o
projeto democratico, qual seja, assegurar a diversidade e a pluralidade social.

O tema das reparacdes e, mais precisamente, as medidas compensatorias
geraram muitas controvérsias e discussées em Durban. As tensdes se intensificaram
tanto entre os representantes da Africa e da diaspora africana?> quanto entre grupos
de outras regides.

A esse respeito, Alves (2002, p. 5) declarou o seguinte:

A questdo das reparagOes pela escraviddo, a que se associava a idéia de
um pedido de perddo pelo colonialismo, foi, sem duavida, das mais
complexas, inclusive por ndo se tratar de reivindica¢éo univoca. Dentro dos
movimentos negros do continente americano como um todo, as propostas
variavam desde a adog¢do de politicas publicas eficazes, na linha das quotas
ou preferéncias estabelecidas nos Estados Unidos na sequéncia do
movimento pelos direitos civis dos anos 50-60, a postulacbes de
indenizacdo em dinheiro, a serem pagas, em bloco ou individualmente, aos
descendentes vivos dos escravos [...]. Envolvia, em sentido inteiramente
distinto, a reivindicacdo de compensacdes interestatais, cobrada pelo Grupo

de Estados Africanos, na forma de doag¢fes financeiras, de esquecimento
da divida ou de assisténcia aumentada [...].

A contra-argumentacdo as propostas foi feita pelos representantes dos

paises que historicamente estiveram relacionados a escraviddo e ao colonialismo.

25 Nao encontramos nos documentos citados a definicdo de didspora. Porém, pelo contexto que se
usa a designacdo do termo, depreendemos que o sentido nele empregado tenha a ver com a
violéncia, castigo e humilhacdo sofrida pelos negros que foram desterrados da Africa quando do
processo de colonizacdo das Américas, a partir do século XVI. Sobre as nogfes de diaspora ha o
texto de Marilise Reis Diaspora como movimento social: implicacdes para a andlise dos movimentos
sociais de combate ao racismo, publicado na Revista Ciéncias Sociais da Unisinos, 2010.
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Ante tais confrontos e de conformidade com o direito contemporaneo, sobrepds-se o
argumento de que ndo ha como reparar financeiramente os atos constituidos no
passado julgados com principios e valores de hoje. Ponderou-se que, mesmo sendo
reconhecidos pela atrocidade que representaram, tais atos ndo poderiam ser
entendidos como crime contra a humanidade, haja vista ndo serem codificados
dessa forma, a época (Seppir, 2008, p. 11).

No documento apresentado ao final da Conferéncia de Durban, intitulado
Declaragédo e Programa de Acgao, prevaleceu o consenso acerca da necessidade de
se promoverem e implementarem; em niveis nacional, regional e internacional;
estratégias, programas, politicas e legislacdo adequados ao combate ao racismo, a
discriminacéao racial, a xenofobia e a intolerancia correlatas. Essas medidas, por sua
vez, poderiam incluir acdes positivas e especiais para maior desenvolvimento social
e igualitario e para a promogéo de direitos civis, politicos, econémicos, sociais e
culturais a todas as vitimas desses atos (DURBAN, 2001, p. 33).

Sendo a educacédo um dos temas abordados na Conferéncia, recomendou-
se aos Estados

[...] intensificarem seus esforcos no campo da educacdo, incluindo a
educacdo em direitos humanos, a fim de promoverem o entendimento e a
conscientizagdo das causas, consequéncias e males do racismo,
discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata e, também,
recomenda aos Estados e incentiva as autoridades educacionais e o setor
privado a desenvolverem materiais didaticos, em consulta com
autoridades educacionais e o setor publico, incluindo, livros didaticos, e
dicionarios, visando ao combate daqueles fendbmenos; neste contexto,
exorta os Estados a darem a importancia necessaria a revisdo e a
correcdo dos livros-textos e dos curriculos para a eliminacdo de
guaisquer elementos que venham a promover racismo, discriminacdo racial,
xenofobia e intolerancia correlata ou a reforcar esteredtipos negativos, e

para incluirem material que refute tais estereétipos (DURBAN, 2001, p.73-
74, grifos nossos).

O relatdrio retoma o mesmo conteddo na pagina 81 e indica a contribuicédo
da Unesco em apoio a preparacdo de materiais didaticos aos Estados que assim o
desejar.

No mesmo periodo da realizacdo da Conferéncia, ocupavam a atencéo de
setores da sociedade civil no Brasil questdes referentes a reserva de cotas raciais

para o ingresso de estudantes negros nas universidades publicas. A esse respeito, 0
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ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza?® assim se expressou:

As propostas para uma politica de acdo afirmativa que reduza a
extrema desigualdade racial em nosso pais vém ao encontro de uma justa
aspiragcdo ndo s6 de afro-descendentes, mas de todo brasileiro com
consciéncia social e moral. A maior mortalidade infantil e materna, as altas
taxas de desemprego, as diferencas salariais injustas, a pobreza e a fome, o
tratamento desigual frente a Justica e a policia, a falta de acesso aos postos
de maior responsabilidade no mercado de trabalho séo cargas pesadas que
os brasileiros descendentes de escravos carregam até hoje [...]. Agora que
0s pobres e negros estdo ingressando em massa no ensino médio, é o
momento de oferecer um aporte especifico para aumentar suas chances de
ingresso e de sucesso na universidade [...].

[...] Oxala nossa sociedade néo precise, como outras, chegar a instituicao
de cotas raciais na universidade. Temos metas de inclusdo e as estamos
cumprindo rapidamente. Pelo que tenho acompanhado, acredito na
capacidade de desempenho do estudante brasileiro de qualquer origem
social ou racial, quando estimulado e apoiado. Se isso ndo for suficiente,
serei o0 primeiro a defender as cotas. Entretanto, desde que tenham
condicdes para isso, ndo ha por que imaginar que os estudantes pobres,
negros ou pardos ndo entrem na universidade por seus proprios méritos
(SOUZA, 2001). %7

Com base nas declaracfes do Ministro, verificamos que até aquele momento
permanecia a compreensdo sobre as cotas raciais para ingresso nas universidades
publicas manifestada pelo governo Fernando Henrique Cardoso em 1996,
evidenciado em discurso repleto de hesitacdes. Ainda que houvesse a intencao de
promover politicas de igualdade racial, a questdo da equidade econémica e social
nao se traduzia em medidas passiveis do alcance desejado pelo Movimento Negro.

No ano seguinte a realizacdo da Conferéncia de Durban, em treze de maio
de 2002, houve a assinatura do Programa de Ac¢Ges Afirmativas?® voltado para
afrodescendentes, mulheres e pessoas com deficiéncia. Explicita-se no documento
que regulamenta o Programa a necessidade de se viabilizar “a articulagcdo de
propostas que promovam a implementacdo de politicas de ac¢des afirmativas para
esses segmentos sociais”.

Nessa mesma data, o Presidente Fernando Henrique Cardoso instituiu o

PNDH 11?° em que constava a seguinte observacgéo:

Adotar, no ambito da Unido, e estimular a adocdo, pelos estados e

26 Paulo Renato de Souza foi Ministro da Educacdo nos dois mandatos consecutivos do presidente
Fernando Henrique Cardoso, de 1995 até 1999 e, 1999 até 2002.
www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes. Acesso: 23 de outubro de 2012.

2 Folha de Sao Paulo, 30 de agosto de 2001.
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz3008200109.htm Acesso: 23 outubro de 2012.

28 Decreto n° 4.228/2002.

29 Decreto n° 4.229/2002.
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municipios, de medidas de carater compensatério que visem a eliminagéo
da discriminacao racial e a promocao da igualdade de oportunidades, tais
como: ampliacdo do acesso dos afrodescendentes as universidades
publicas, aos cursos profissionalizantes, as areas de tecnologia de ponta,
aos cargos e empregos publicos, inclusive cargos de comissao, de forma
proporcional a sua representacdo no conjunto da sociedade brasileira
(PNDH 11, 2002).

Naquele mesmo ano foi criado pelo governo federal o Programa Diversidade
na Universidade, “[...] com a finalidade de implementar e avaliar estratégias para
promogdo do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a grupos
socialmente desfavorecidos, especialmente afrodescendentes e dos indigenas
brasileiros”.3°

As perspectivas apontadas pelo sucessor de Fernando Henriqgue Cardoso,
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva,3! evidenciaram, desde a apresentacdo do seu
Programa de Governo, a intencdo de ndao romper com as acdes delineadas nas
gestdes anteriores, tampouco com as metas propostas pelas Nac¢des Unidas.

Assim sendo, destacamos do documento Caderno Teméatico Brasil sem
racismo, material da campanha Lula Presidente, divulgado em 2002, o seguinte
posicionamento:

O Estado ndo é neutro do ponto de vista das questdes raciais. Cabe a ele
assegurar a todo brasileiro igualdade de oportunidades, de tratamento e
uma justa distribuicdo de terra, do poder politico e da riqgueza nacional. Mais
do que divulgar ac¢des afirmativas, impfe-se a necessidade de se criar
condicdes reais que tornem justas as possibilidades dos individuos e que

transformem a democracia formal em democracia plena, a igualdade formal
em igualdade auténtica. 32

O presidente empossado em 2003 assinou no dia nove de janeiro daquele
ano a Lei 10.639/2003, um dos primeiros atos do seu governo gque trata da
obrigatoriedade da inclusdo da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares,
salientando-se a disciplina Histéria como uma das responsaveis pelo referido
conteudo.

Consideramos que o conhecimento de aspectos relacionados a historicidade

30 Lei 10.558, de 13 de novembro de 2002. www.planalto.gov.br. Acesso: 25 de outubro de 2012.

81 Luiz Inacio Lula da Silva ocupa a presidéncia do Brasil por dois mandatos consecutivos: de 2003
até 2006 e de 2007 até 2010. www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes. Acesso: 29 de
outubro de 2012.

82 Caderno Tematico Brasil sem racismo. Programa de Governo 2002: Lula Presidente. Fundacéo
Perseu Abramo: 2002. www.fabramo.org.br . Acesso: 29 de outubro de 2012.
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da disciplina em questdo no curriculo escolar brasileiro ajudou-nos a identificar sua
designacao, de forma especifica, na Lei 10.639/2003. Ent&o, discorremos sobre isto

a sequir.

1.1.2 O Ensino de Histéria e os fundamentos que justificaram a implementacéo da
Lei 10.639/2003

De conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997, p.
19), a partir da constituicdo do Estado brasileiro, em 1822, a Histéria tem sido a
referéncia constante do curriculo da escola elementar. O Decreto das Escolas de
Primeiras Letras, de 1827, a primeira lei sobre a instrucdo nacional do Império do
Brasil, atribuia a essa disciplina o papel de fornecer conhecimentos politicos
rudimentares e uma formacao moral crista a populacgéo.
Apesar das intencBes legislativas, a Historia aparecia como disciplina
optativa do curriculo nos programas daquelas escolas, sendo que
As propostas vigentes no ensino nao distinguiam as idéias morais e
religiosas das histérias politicas dos Estados, nem dos costumes dos povos.
No periodo do Império prevaleceu a presenca do ensino religioso no
curriculo escolar das escolas de primeiras letras e no nivel secundério,

visando dar legitimidade a alian¢ca estabelecida entre o Estado e a Igreja
(PCN: Historia e Geografia — vol. 5, 1997, p. 19).

A constituicdo da HistGria como area escolar obrigatdria ocorreu apenas em
1837, vinculada ao ensino secundario, com a criagdo do Colégio Pedro Il, dentro de
um programa inspirado no modelo francés. Predominavam os estudos literarios
voltados para um ensino classico e humanistico e destinados a formacédo de
cidadaos proprietarios e escravistas (PCN: Historia, 1998, p. 19).

Em 1838 foi fundado o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), no
Rio de Janeiro, sede do governo Imperial. Esse teria como funcéo coletar e publicar
os documentos relevantes para a histdria do Brasil, incentivar os estudos historicos,
manter relacdes com as instituicbes de mesma natureza no exterior, especialmente
com o Institut Historiqgue de Paris. Desde entdo, o Brasil tomou os franceses como
referéncia intelectual. O IHGB foi o lugar privilegiado de producao histérica durante o
século XIX que condicionaria as reconstrucdes histéricas, as interpretacdes, as

visOes do Brasil e da questdo nacional (REIS, 2007, p. 26).
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Desse modo,

[...] Enquanto aquela escola foi criada para formar os filhos da nobreza da
Corte do Rio de Janeiro e prepara-los para o exercicio do poder, cabia ao
IHGB construir a genealogia nacional, no sentido de dar uma identidade a
nagdo brasileira [...]

O Pedro Il e 0 IHGB representavam, na segunda metade do século XIX, as
instancias de producdo de um determinado conhecimento histérico, com o
mesmo arcabouco conceitual e problematizacao (ABUD, 2002, p.30).

Em 1840, o IHGB estabeleceu um prémio para quem elaborasse o melhor
plano para a escrita da histéria do Brasil. O texto premiado foi o do boténico e
viajante alemao Karl Philipp von Martius. Na sua monografia intitulada ‘Como se
deve escrever a histéria do Brasil’ o autor definiu as linhas mestras de um projeto
histérico capaz de garantir identidade ao Brasil que deveria ser buscada no que mais
o singularizava: a mescla das ragas (REIS, 2007, p. 26 apud BARATA, 1974).
Porém, segundo REIS (2007, p. 26-27), para von Martius a histéria a ser
narrada teria o portugués na sua centralidade, pois foi ele quem deu as garantias
morais e fisicas do Brasil. Quanto as demais ragas, ‘a etidpica e a indigena’, aquele
viajante europeu argumentou que ‘o historiador filantréopico, humano e cristdo
deveria defendé-las na medida em que desamparadas’.
Diante disso, afirmou-se que
A primeira proposta de Histéria do Brasil elaborada pelo Instituto e que
repercutiu no ensino de Histdria destacava a contribuicdo do branco, do
negro e do indio na constituicdo da populagéo brasileira. Apesar de valorizar
a ideia de miscigenacéo racial, ela defendia a hierarquiza¢do que resultava
na compreensdo da superioridade da raca branca. Privilegiava o Estado
como o principal agente da Historia brasileira, enfatizando alguns fatos
considerados essenciais na constituicdo do processo histérico nacional — as
faganhas maritimas, comerciais e guerreiras dos portugueses, a
transferéncia e o desenvolvimento das instituicbes municipais portuguesas
no Brasil, o papel dos jesuitas na catequese e as relacdes entre a Igreja e o
Estado. A Histdria era relatada sem transparecer a interven¢éo do narrador,
apresentada como a verdade indiscutivel e estruturada como um processo

continuo e linear que determinava a vida social no presente (PCN: Historia,
1998, p. 20).

No final daquele século, abolida a escraviddo, em 1888, e instaurada a
Republica, em 1889, a busca da racionalizacdo das relacdes de trabalho e o
processo migratorio apresentaram novos desafios politicos ao Brasil. Nesse
contexto, ganharam forgca as propostas que indicavam a educacdo, em especial a

elementar, como forma de realizar a transformacao do pais. Essa seria 0 agente de
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eliminacdo do analfabetismo e, a0 mesmo tempo, efetuaria a moralizagado do povo e
a assimilacao dos imigrantes estrangeiros no interior de uma ideologia nacionalista e
elitista que apontava a cada segmento o seu lugar no contexto social (PCN: Histéria
e Geografia — vol. 5, 1997, p. 22).
A Histdria passou a ocupar no curriculo o papel patriético e o civilizatorio,
cuja missdo era integrar o povo brasileiro & moderna civilizagdo ocidental.
A moral religiosa foi substituida pelo civismo, sendo que os contelidos
patriéticos ndo deveriam ficar restritos ao ambito especifico da sala de aula.
Desenvolveram-se, nas escolas, praticas e rituais como festas e desfiles
civicos, eventos comemorativos, celebracdes de cultos aos simbolos da

Pétria, que deveriam envolver o conjunto da escola demarcando o ritmo do
cotidiano escolar (PCN: Histdria e Geografia — vol. 5, 1997, p. 23).

Ainda que nas primeiras décadas do século XX os governos republicanos
realizassem sucessivas reformas, eles pouco fizeram para alterar a situacdo da
escola publica. Mesmo assim, o periodo significou um momento de fortalecimento do
debate em torno dos problemas educacionais e surgiram propostas alternativas ao
modelo oficial de ensino (PCN: Histéria e Geografia — vol. 5, 1997, p. 23).

Entretanto, a partir de 1930, Getulio Vargas assumiu o governo federal, a
principio provisoriamente, mas que se estendeu até 1945. Ele instituiu o Ministério
da Educacdo e Saude Publica, ocupado por Francisco Luis da Silva Campos que
implementou uma Reforma Educacional — a Reforma Francisco Campos — e impés
medidas que fortaleceram o poder central do Estado e o controle sobre o ensino. E
possivel notar que, naquele governo,

Com o processo de industrializacdo e urbanizacdo, se repensou sobre a
inclusdo do povo brasileiro na Histéria. Enquanto alguns idenficavam as
razbes do atraso econbmico do Pais no predominio de uma populacéo
mestica, outros apontavam a necessidade de se buscar conhecer a
identidade nacional, suas especificidades culturais em relacdo a outros
paises, como meio de assegurar condi¢cBes na integracdo da sociedade

brasileira a civiliza¢&@o ocidental (PCN: Historia e Geografia — vol. 5, 1997, p.
23).

De 1934 até 1945 o Ministério da Educacédo e Saude Publica esteve sob a
orientacdo de Gustavo Capanema Filho que empreendeu, em 1942, a Reforma
Capanema.

Ante tais Reformas, Mathias (2011, p. 44) avaliou-se que,

Em se tratando de um governo ditatorial de viés nacionalista, o ensino de
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historia foi revestido com as cores da bandeira, objetivando a conjuragéo da
consciéncia patriética por meio da selecdo de episédios significativos e de
grandes nomes do passado. As novas geracdes deveriam conhecer seus
direitos e, mais importante, seus deveres para com a patria. Tacitamente
repisavam-se os principios da familia, da tradicdo, da nacéo e da patria. A
colonizacdo portuguesa passou a ser criticada, pois responsavel pelo
retardamento do desenvolvimento brasileiro, haja vista suas deficiéncias e
problemas administrativos. Pregava-se a unidade étnica, cultural,
administrativa e territorial (MATHIAS 2011, p.44).

Ademais, nos programas e livros didaticos, a Histéria ensinada incorporou a
tese da democracia racial que enfatizou a auséncia de preconceitos raciais e étnicos
em uma sociedade multirracial, formada por brancos, indios e negros onde nao
havia conflitos (PCN: Historia e Geografia — vol. 5, 1997, p. 24).

No plano da politica internacional, no periodo pdés Segunda Guerra, a
Historia foi considerada pela Unesco como disciplina significativa na formacdo de
uma cidadania para a paz. Esse organismo passou a interferir na elaboracéo de
livros didaticos e nas propostas curriculares, como também alertar para os possiveis
perigos na énfase dada as historias de guerras, no modo de apresentar a historia
nacional e nas questdes raciais, com atencdo especifica a ndo-disseminacdo de
ideias racistas, etnocéntricas e preconceituosas (PCN: Histéria e Geografia — vol. 5,
1997, p. 24-25).

A politica educacional posterior ao governo de Getulio Vargas foi marcada
por prolongado debate sobre a educacgéo nacional que resultou, em 1961, na Lei de
Diretrizes e Bases — Lei 4.024/1961 — primeira a se referir a todos os niveis de
ensino e a conferir certa flexibilidade aos curriculos regionais (PCN: Histéria, 1998,
p. 24).

Com a deflagracdo da ditadura militar de 1964, e, posteriormente, em 1971,
com a aprovacao da Lei 5.692/71 — LDB/1971 — houve a substituicdo do ensino de
Histéria e Geografia por Estudos Sociais®®* que constituiram, juntamente com

Educacdo Moral e Civica, os fundamentos dos estudos historicos. Os contetdos

33 O texto Estudos Sociais no Primeiro Grau, publicado por Elza Nadai, apresenta aspectos que
contribuem para a compreensédo da trajetéria de implantacdo dos Estudos Sociais e, posteriormente,
a sua extingdo na escola brasileira, passando por momentos e fases diferentes nas quais é possivel
captar nuances e modificacdes na natureza daquela disciplina (Revista Em Aberto, Brasilia, ano 7, n®
37, jan./mar. 1988). Uma outra autora, Selva Guimaraes, reflete sobre as mudang¢as ocorridas no
periodo posterior a 1964 em que o ensino de Histéria, no seio da politica educacional brasileira,
apresentou as medidas governamentais que visaram ao enquadramento do binémio
desenvolvimento econdmico/seguranca nacional, cujo um dos destaques é a implementagdo da
disciplina Estudos Sociais (GUIMARAES, Selva. Caminhos da Histéria Ensinada. S&o Paulo: Papirus,
2012).



35

dessas disciplinas ganharam contornos ideolégicos de um ufanismo nacionalista que
visava justificar o projeto nacional implantado no pais desde os anos 1950 — o
nacional desenvolvimentismo (PCN: Historia e Geografia — vol. 5, 1997, p. 26).
Nas primeiras cinco séries do primeiro grau, o nlcleo de Estudos Sociais
assumia a forma de atividades de integracdo social, isto é, estudos das
experiéncias vividas. Nas séries seguintes, passou a ser tratado como area
de estudo, integrando contetidos das Ciéncias Humanas. No segundo grau,

subdividia-se nas areas de Histéria, Geografia e Organizacdo Social e
Politica Brasileira (OSPB) (PCN: Historia, 1998, p. 25).

As citadas disciplinas vincularam o ensino de Histéria @ moral e reduziram os
conceitos de moral, liberdade e democracia aos de civismo, subserviéncia e
patriotismo. Incitavam, ainda, a eliminar divergéncias e tornar homogéneo o poder
dominante pelo Estado autoritario (MATHIAS, 2011, p. 45).

Posteriormente, no processo de democratizacdo dos anos 1980, os
conhecimentos escolares passaram a ser questionados e redefinidos por propostas
curriculares dos estados e municipios, sendo que a luta de varios segmentos sociais
contribuiu para esse questionamento. No caso da disciplina Histéria, essas
discussbes se fortaleceram com a participacdo efetiva da Associacdo Nacional de
Histéria (Anpuh).®* Assim, iniciaram-se debates sobre o retorno de Histéria e
Geografia ao curriculo escolar a partir das séries iniciais de escolarizagdo. Além
disso, reforcaram-se os dialogos entre pesquisadores e docentes do Ensino Médio,
ao mesmo tempo em que se assistia a expansao dos cursos de pés-graduacédo em
Historia (PCN: Histéria e Geografia — vol. 5, 1997, p. 27-28).

Outro aspecto que integrou a pauta de discussfes refere-se as diversas
tendéncias historiograficas, as tradicionais e as renovadas, sob a influéncia da
Escola dos Annales.

De acordo com Reis (1996), a historiografia brasileira abrigava basicamente
duas possibilidades de interpretacdo histérica, as de compreensdo positiva e o

materialismo histérico, ambas classificadas por alguns autores como tradicionais. A

3 A Anpuh — originalmente Associagdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia — foi
fundada em 19 de outubro de 1961, na cidade de Marilia (SP). A entidade trazia na sua fundacgéo a
aspiracdo da profissionalizacdo do ensino e da pesquisa na area de Histéria, opondo-se de certa
forma a tradicdo de uma historiografia ndo-académica e autodidata ainda amplamente majoritaria a
época. Atuando desde seu aparecimento no ambiente profissional da graduacéo e da pds-graduacao
em Historia, a Anpuh foi aos poucos ampliando sua base de associados, passando a incluir
professores dos ensinos Fundamental e Médio e, mais recentemente, profissionais atuantes nos
arquivos publicos e privados, e em instituicdes de patrimonio e memoaria espalhadas por todo o pais.
Disponivel: www.anpuh.org. Acesso: 17 de maio de 2012.
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primeira entendia a histéria como um processo continuo, linear e causal. A segunda,
abordava a questéo historica a luz do determinismo das relagdes econémicas que
envolviam o interesse de classes sociais: a burguesia e o proletariado. Os Annales
pretendiam abolir, de certa forma, a historia tradicional com o intuito de destruir suas
velhas crencgas, previsdes, preconceitos. Lancava, assim, novo olhar sobre a
pesquisa histérica, seus instrumentos, objetos e objetivos. Com isso, 0s Annales
significaram a busca por uma compreensdo mais detalhada do processo historico,
incorporando de alguma forma as compreensdes anteriores, mas abrigando novos
significados.

Nesse cenario, acentuaram-se as discussfes em torno da insercdo de
novas problematicas e tematicas nos estudos historicos, com o intuito de se rever no
Ensino Basico®*® (Fundamental e Médio) o formalismo das abordagens histéricas de
valorizacé@o de eventos politicos e econdmicos.

Assim ocorrendo, 0os meétodos tradicionais de ensino — memorizacdo e
reproducdo — passaram a ser questionados com maior énfase e os livros didaticos,
amplamente difundidos e enraizados nas praticas escolares, foram criticados devido
a simplificacdo dos textos, aos conteudos carregados de ideologias dominantes e
aos exercicios a serem reproduzidos de maneira acritica (PCN: Historia e Geografia
—vol. 5, 1997, p. 30).

Nos anos de 1990 houve a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996) e, em 1997 e 1998, publicaram-se o0s
Parametros Curriculares Nacionais. Com isso, os Parametros passaram a balizar o
contetdo dos livros didaticos a partir da primeira década do século XXI e se

constituiram como o0s norteadores do curriculo formal.

1.1.3 A Lei de Diretrizes e Bases/1996 e os Parametros Curriculares Nacionais/1997

Conforme descrito, a disciplina Historia tem sido institucionalmente uma das
areas cujo ensino se ocupa da divulgacdo de ideias vinculadas a um projeto de
nacéo e compreenséao de nacionalidade.

No Brasil, ap0s dois periodos de excecao (1937-1945 e 1964-1984) em que

35 O Ensino Basico compreende os niveis Fundamental, Primeira e Segunda Fases, equivalentes ao
Primeiro Grau e o Ensino Médio é o equivalente ao Segundo Grau na legislacdo anterior (Lei
5692/1971).
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as liberdades civis se veem suprimidas, a fase de elaboracdo da Constituicdo de
1988 contou com diferentes segmentos sociais que objetivaram contribuir para a
elaboracdo de uma legislacdo com caracteristicas democraticas passiveis de
assegurar as liberdades individuais e coletivas dos diferentes grupos sociais. Entre
esses segmentos estava o Movimento Negro que, de certa forma, se viu
contemplado em suas reivindicagdes com a aprovacao, naquela legislagdo, do
racismo como crime inafiancavel e imprescritivel. Nesse contexto, as comunidades
remanescentes de quilombos passaram a contar com o devido reconhecimento
juridico.

Transcorridos oito anos da aprovagdo da Constituicdo, em 1996, foi
regulamentada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96)
que dispde em seu Art. 26, paragrafo 4°, que “O ensino da Historia do Brasil levara
em conta as contribuigcbes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia”.

Ao que parece, devido a falta de especificidade da LDB/1996 com relacdo a
abordagem sobre cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares, o
Movimento Negro continuou a se articular no sentido de que aquele conteudo
recebesse um tratamento diferenciado capaz de contribuir no combate ao racismo
contra negros, ndo apenas nas escolas mas na sociedade como um todo.

Naquele mesmo movimento, em 1996, estavam sendo elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Em 1997, deu-se a divulgacdo do
documento em sua versdo para a 12 Fase do Ensino Fundamental,3® disposto em
10 volumes: Introducdo (1), Lingua Portuguesa (2), Matemética (3), Ciéncias
Naturais (4), Histéria e Geografia (5), Arte (6), Educacéo Fisica (7), Apresentacao
dos Temas Transversais e Etica (8), Meio Ambiente e Salude (9) e Pluralidade
Cultural e Orientagéo Sexual (10).

Nos Parametros afirma-se que,

Apesar de apresentar uma estrutura curricular completa, os Pardmetros
Curriculares Nacionais sdo abertos e flexiveis, uma vez que, por sua
natureza, exigem adaptacBes para a construcdo do curriculo de uma
Secretaria ou mesmo de uma escola. Também pela sua natureza, eles nao

se impdem como uma diretriz obrigatéria: 0 que se pretende é que ocorram
adaptacdes, por meio do dialogo, entre estes documentos e as préaticas

%6 Em 1998 publica-se o PCN referente ao Terceiro e Quarto Ciclos — 22 Fase do Ensino
Fundamental. No ano de 2000 ha a publicagdo do Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM).
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existentes, desde as defini¢cdes e objetivos até as orientacdes didaticas para
a manuteng&o de um todo coerente (PCN: Introducéo, 1997, vol.1, p. 37).

Especificamente sobre a disciplina  Historia, ressaltamos a seguinte
orientacao:

O ensino de Histéria possui objetivos especificos, sendo um dos mais

relevantes o que se relaciona a constituicdo da nocao de identidade. Assim,

é primordial que o ensino de Histéria estabeleca relacdes entre identidades

individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como
nacionais (PCN: Histoéria e Geografia, 1997, vol.5, p.32).

No intuito de que as relacbes entre as identidades se efetivassem, o0s
conteudos da disciplina foram dispostos em dois eixos tematicos: Histéria local e do
cotidiano, 3’ destinadas ao Primeiro Ciclo ou anos iniciais de escolarizacéo, e
Histéria das organizacdes populacionais,® destinadas ao Segundo Ciclo ou anos
finais da primeira fase de escolarizacao.

O eixo temético Histéria das organizacBes populacionais compreende o
estudo dos deslocamentos populacionais para o territério brasileiro e seus contextos
histéricos, nos quais sdo destacadas as seguintes contribuicbes: do europeu —
momento de chegada e formas de dominacgao dos portugueses no territério nacional;
do indio — a identificacdo das populacfes nativas locais, seu modo de vida e 0s
confrontos com populac¢des europeias e do africano — formas de deslocamentos de
populacdes africanas para a América, origens dos africanos e seu modo de vida, as
condicbes de vida estabelecidas pelos africanos no Brasil, locais de fixacao,
desdobramentos posteriores, em diferentes épocas, no territério nacional (PCN,
1997, p. 67-68).

Percebemos que, nos Parametros Curriculares Nacionais destinados a
disciplina Histéria, os contetdos conservam muitos dos aspectos incluidos em outras
propostas curriculares no passado. Um exemplo diz respeito a énfase da formacéao

nacional a partir de europeus, indios e africanos, ou seja, a identificacdo da

87 Os conteudos de Histéria para o Primeiro Ciclo enfocam, preferencialmente, diferentes histérias
pertencentes ao local em que o aluno convive, dimensionadas em diferentes tempos. [...] A
preocupacdo com os estudos da histéria local é a de que os alunos ampliem a capacidade de
observar 0 seu entorno para a compreensao de relacdes sociais e econémicas existentes no seu
préprio tempo e reconhecam a presenca de outros tempos no seu dia-a-dia (PCN: Histéria e
Geografia, 1997, vol.5, p. 51).

38 Os conteudos de Histdria para o Segundo Ciclo enfocam as diferentes histérias que compdem as
relacdes estabelecidas entre a coletividade local e outras coletividades de outros tempos e espacos,
contemplando didlogos entre o presente e 0 passado e 0s espacos locais, nacionais e mundiais
(PCN: Historia e Geografia, 1997, vol.5, p. 63).
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formacao nacional ao mito das trés racas.

1.1.4 A Lei 10.639/2003 e alguns de seus desdobramentos

Atendendo a pressdes internas e externas de reparacao a populacdo negra,
entre as quais as referendadas na Conferéncia de Durban, realizada em 2001, s&o
incorporadas algumas acdes a agenda estabelecida pelo Ministério de Educacéo.
Uma delas foi a promulgacao da Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003,
pelo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, a qual mencionamos
anteriormente.
A Lei 10.639/2003% altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
— Lei 9.394/1996 — mediante a inclusao dos artigos 26-A e 79-B.
No artigo 26-A afirma-se que “nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. No paragrafo primeiro o referido artigo determina que o estudo a ser
desenvolvido nesses niveis de ensino devera contemplar
A Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a

contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

No paragrafo segundo especifica-se que tais conteddos sejam ministrados a
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacado Artistica, Literatura e
Historia Brasileiras.

O artigo 79-B determina a inclusdo no calendéario escolar do dia 20 de
novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Para a formulacdo e articulacdo de politicas de promocdo da igualdade
racial, em marco de 2003, foi criada a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial (Seppir),*® 6rgdo de assessoramento direto a
presidéncia da Republica. Com a institucionalizacdo dessa Secretaria, 0 governo
federal

[...] assume o compromisso histérico de romper com 0s entraves que

39 No ano de 2008, a Lei 11.645 acrescenta a LDB 9.394/96 a inclusdo no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura Indigena.
40 Medida Proviséria N° 111/2003, convertida na Lei 10.678/2003.
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impedem o desenvolvimento pleno da populacdo negra brasileira. O
principal instrumento para isso, € o encaminhamento de diretrizes que
norteardo a implementacdo de acdes afirmativas no ambito da
administracdo publica federal. Além disso, busca a articulagdo necessaria
com os estados, 0s municipios, as ONGs (Organizacdes Na&o-
Governamentais) e a iniciativa privada para efetivar os pressupostos
constitucionais e os tratados internacionais assinados pelo Estado brasileiro

[.]4

No ano de 2004 instituiu-se a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo e Diversidade (Secad)*? que reuniu os programas de alfabetizacéo e
de educacdo de jovens e adultos, as coordenacdes de educacdo indigena,
diversidade e inclusdo educacional, educagédo no campo e educacao ambiental. A
estruturacdo da Secad visava permitir a articulacdo de programas de combate a
discriminacao racial e sexual com projetos de valorizacdo da diversidade étnica.

Nesse contexto de organizacao institucional, em observancia as alteracfes
na LDB 9.394/96, estabelecidas pela Lei 10.639/2003, sao instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Racais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Parecer 003/2004 do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno
(CNE/CP 003/2004) revestiu-se da responsabilidade pela justificativa e detalhamento
das Diretrizes. O documento teve por relatora a Conselheira Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, ativista do Movimento Negro, e foi aprovado por unanimidade
pelos membros daquele Conselho. Seus destinatarios foram os administradores e
mantenedoras dos sistemas de ensino; os estabelecimentos de ensino, seus
professores; todos os implicados na elaboragéao, execucéo, avaliacdo de programas
de interesse educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino; 0s
estudantes, suas familias e todos os cidaddos comprometidos com a educacéo dos
brasileiros.

O texto do Parecer apresenta argumentos historico-politicos que visam ao

combate do racismo e se encontra disposto em partes assim nomeadas:

e Questdes Introdutdrias

e Politicas de Reparacdes, de Reconhecimento e Valorizacdo, de Acbes

41Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afrobrasileira Africana. Apresentacéo, p. 8.

42 Em 2011 a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) passa a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Incluséo (Secadi).
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Afirmativas

e Educacao das Relac¢des Etnico-Raciais

e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

e Obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras,
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e os Conselhos de Educacéo (leia-
se atribuicdes dos Conselhos de Educacéo).

Nas Questdes Introdutorias afirma-se que

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacdo a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de
politicas de ac¢bes afirmativas, isto é, politicas de reparacdes, e de
reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata, ele,
de politica curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais,
antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo
e discriminagdes que atingem particularmente os negros.*3

No tépico Politicas de Reparacfes, de Reconhecimento e Valorizacdo, de

Acdes Afirmativas assim consta:

A demanda por reparacdes visa a que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros dos danos
psicologicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o
regime escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas
de branqueamento da populacdo, de manutengéo de privilégios exclusivos
para grupos com poder de governar e de influir na formulagdo de politicas,
no pés-abolicdo. Visa também a que tais medidas se concretizem em
iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes. 4

Nesse mesmo tépico observamos que o documento assim expressa:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto
requer mudanca nos discursos, raciocinios, lo6gicas, gestos, posturas,
modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se conhecam a
sua histéria e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se
especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros ndo atingem
0S mesmos patamares que 0s nao-negros, é por falta de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura
social hierarquica cria com prejuizos para os negros (grifos nossos). 4

43 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afrobrasileira Africana. Parecer CNE/CP 003/2004, p. 10.

44 |bidem, p. 11.

45 |bidem, p. 11-12.
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No documento registra-se o seguinte argumento:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas,
visando a reparag¢des, reconhecimento e valorizagéo da identidade, da
cultura e da histéria dos negros brasileiros depende necessariamente de
condig@es fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino
e para aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e nao
negros, bem como seus professores, precisam sentir-se valorizados e
apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da reeducacdo das
relacBes entre negros e brancos, o que aqui estamos desighando
como relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de
articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas,
movimentos sociais, visto que as mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e
politicas nas relagBes étnico-raciais ndo se limitam a escola (grifos
N0ss0s).46

Outro destaque do Parecer CNE/CP 003/2004 gue mereceu a nhossa
atencao foi a argumentacao por parte da relatora que assim se expressa:

[...] o termo raga é utilizado com frequiéncia nas relagBes sociais brasileiras,
para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor da pele,
tipo do cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo
determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade
brasileira.
Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias

situagdes, utiliza-o com um sentido politico e de valorizacdo do legado
deixado pelos africanos. [...].%”

Em seguida esclarece-se que

[...] o termo étnico, na expresséo étnico-racial, serve para marcar que essas
relacdes tensas devidas a diferencas na cor da pele e tracos fisiondmicos o
sdo também devido a raiz cultural plantada pela ancestralidade africana,
gue difere da visdo de mundo, valores e principios das de origem indigena,
européia e asiatica. 48

No intuito de conduzir as acdes referentes a devida valorizacdo da
populacao negra, o Parecer traz como principios a necessidade do desenvolvimento,
pelos sistemas e estabelecimentos de ensino e seus agentes, da consciéncia
politica e historica da diversidade, do fortalecimento de identidades e de direitos e
acoes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes raciais.

Quanto ao topico Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana ha,

no Parecer, a afirmacdo de que a insercdo dessa temética € também uma deciséo

46 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afrobrasileira Africana. Parecer CNE/CP 003/2004, p. 13.

47 lbidem.

48 |bidem.
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politica com fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na formagéo de professores,

pois mais do que a inclusdo de novos conteldos, exige-se que se repensem

relacBes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condicdes

para a aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida nas

escolas.*®

Do conjunto de determinacdes relacionadas ao Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana, destacamos o0 que se segue:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se
distor¢des, envolvera a articulacdo entre passado, presente e futuro no
ambito das experiéncias, construcbes de pensamentos produzidos em
diferentes circunstancias e realidades do povo negro. E meio privilegiado
para a educacdo das relacbes étnico-raciais e tem por objetivos o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos, reconhecimento e igual
valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das
indigenas, européias e asiaticas.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira abrangerd, entre outros
contelidos, iniciativas e organizagbes negras, incluindo a histéria de
quilombos, a comecar pelo de Palmares, e de remanescentes de
quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades,
bairros, localidades, municipios, regides.

Datas significativas de cada regido e localidade serdo devidamente
assinaladas. O dia 13 de maio, Dia Nacional de Luta contra o Racismo,
sera tratado como o dia da denuncia das repercussdes das politicas de
eliminacao fisica e simbdlica da populacéo afro-brasileira no pés-abolicéo,
e de divulgacdo dos significados da Lei Aurea para os negros. No dia 20
de novembro sera celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra [...].
Entre outras datas de significado histérico e politico devera ser assinalado
0 21 de margo, Dia Internacional pela Eliminagc&o da Discriminacdo Racial.
O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver

e pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto nas celebracdes como

49 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afrobrasileira Africana. Parecer CNE/CP 003/2004, p. 13.
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congadas, mocambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre

Especificamente sobre a Histdria da Africa no Parecer CNE/CP 003/2004

afirma-se que esta deve ser tratada em uma perspectiva positiva e ndo s6 de

denuncia da miséria e discriminacdes que atingem aquele continente. Quando se

fizerem pertinentes, havera a articulacdo da historia desses povos com a historia dos

afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos a questdes, como: 0

papel dos ancidos e dos griots como guardides da memoria histérica; a histéria da

ancestralidade e religiosidade africanas; o trafico e a escraviddo do ponto de vista

dos escravizados; o papel dos europeus, dos asiaticos e também dos africanos

naquele processo.

Ante esses argumentos, concordamos com 0 seguinte questionamento:

A idéia do nascimento de uma cultura afro-americana tem sido pensada na
sua dimensao politica, conceitual e histérica. Se ha uma série de praticas
culturais no Brasil, ou nas Américas, que podem ser ‘localizadas’ na Africa,
€ importante discutir os significados dessas continuidades. Mas néo so das
continuidades, j& que ndo é possivel pensar a permanéncia de uma cultura
apenas africana (e/ou negra) nas Américas. Ou seja, inversamente, também
€ importante pensar as descontinuidades, ou o0 que os descendentes de
africanos fazem (ou fizeram) no Brasil que ndo se encontra na Africa. Como
pensar a heranca africana nas Américas? Até que ponto os africanos ndo
criaram uma nova cultura, nesse sentido mais (ou tanto mais) americana
que africana? (ABREU; MATTOS, 2008, p. 13 apud ABREU, 2005, p. 423).

De acordo com o Parecer (p. 23-25), para que o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana venha a se efetivar, os sistemas de ensino e o0s

estabelecimentos de Educacdo Béasica precisardo promover, entre outras, as

seguintes acoes:

Apoio sistematico aos professores, para a elaboracao de planos, projetos,
selecdo de conteudos e métodos de ensino, cujo foco seja Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacdo das Relagbes Etnico-

Introdugcdo nos cursos de formagdo de professores e de outros
profissionais da educacédo, de andlises das relagdes sociais e raciais, no
de conceitos e suas bases teoricas, tais como racismo,

discriminagdes, intolerancia, preconceito, estereoétipo, raca, etnia, cultura,
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classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de préticas
pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da
reeducacdo das relacdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e cultura dos Afro-Brasileiros e dos Africanos.

e Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino
Superior, nos conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos
cursos que ministra, de Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, de
conhecimento da matriz africana e/ou que dizem respeito a populagéo
negra.

¢ Incluséo de bibliografia relativa a histéria e cultura afro-brasileira e africana
as relagBes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e
por outras discriminacdes, a pedagogia anti-racista nos programas de
concursos publicos para a admisséo de professores.

e Edicao de livros e materiais didaticos para diferentes niveis e modalidades
de ensino, que atendam ao disposto no Parecer, em cumprimento as
modificacdes feitas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9.394/96), abordando a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nacdo brasileira, corrigindo distor¢ces e equivocos de obras
publicadas sobre a histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes,
sob o incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de livros
educacionais do MEC — Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e

Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).

Fundamentadas no Parecer CNE/CP 003/2004, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais sdo instituidas pela
Resolucdo CNE/CP N° 1, de junho de 2004. Na Resolucdo consta que as Diretrizes
devem ser “observadas pelas instituigdes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da educacéo brasileira e em especial por instituicdes que desenvolvem
programas de formagcao inicial e continuada de professores”.>°

Consta também que

A Educacédo das RelagBes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo desenvolvidos por meio de conteddos, competéncias,

atitudes e valores, a serem obedecidos pelas instituicdes de ensino e seus
professores, com 0 apoio e a supervisdo dos sistemas de ensino, entidades

50 Resolugdo CNE/CP N° 1/2004, Art. 1°.
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mantenedoras e coordenagfes pedagodgicas, atendidas as indicagées,
recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 3/2004
(Resolucéo N° 1/2004, Art. 3°).

ApOs a instituicdo das Diretrizes, a Secad assumiu, junto com a Unesco, a
coordenacdo de um Grupo de Trabalho Interministerial®® encarregado de elaborar
uma Proposta para a implementacéo das citadas diretrizes.

O GTI foi composto por representacfes das secretarias de Educacéo
Basica, de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, de Ensino Superior; do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e da
Comissao Técnica de Diversidade para Assuntos Relacionados a Educacéo de Afro-
Brasileiros (Cadara). Participaram também 0s seguintes grupos representantes da
sociedade civil: Associacao Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), Associacéo
Nacional de Pesquisa em Educacédo (ANPed), Acado Educativa, Centro de Estudo
das Relacdes do Trabalho e Desigualdades (Ceert) e o Programa de Educacéo e
Profissionalizacdo para a Igualdade Racial e de Género (Ceafro) do Centro de
Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da Bahia (Ceao/UFBA). Além
destes, o GT contou com a representacdo do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo (Consed),
Secretaria Estadual de Promocdo da Igualdade Racial (Seppir), Secretaria de
Direitos Humanos (SEDH), Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacéo
(Undime) e do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF). 52

Com o objetivo de ampliar a participacdo na construcdo do documento, foi
estabelecido um processo de consulta nacional por meio de seis encontros
denominados Didlogos Regionais que teve por propésito debater, analisar e fornecer
subsidios a elaboracdo de metas e estratégias para a implementacdo das
Diretrizes.>3

A partir dessas iniciativas foi sistematizado o Plano Nacional de
Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Verificamos que da instituicdo das Diretrizes em 2004 até a divulgacdo do

51 Portaria Interministerial n® 605, de 20 de maio de 2008, MEC/MJ/Seppir.

52 Proposta de Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
para as Relac¢des Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia: 2008, p. 6.

53 |Ibidem.
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Plano de Implementacdo dessas agdes decorreram cinco anos.
Argumentou-se na proposta para sistematizagao do plano que:

O Plano tem como finalidade intrinseca a institucionalizacdo da
implementacdo da Educacdo das RelagBes Etnicorraciais, maximinizando a
atuacado dos diferentes atores por meio da compreensédo e do cumprimento
da Lei 10.639/2003 e 11.645/2008, da Resolucdo CNE/CP 01/2004 e o
Parecer do CNE/CP 03/2004. O Plano ndo acrescenta nenhuma imposi¢do
as orientacdes contidas na legislacao citada, antes busca sistematizar essas
orientacdes, focalizando competéncias e responsabilidades dos sistemas de
ensino, instituicdes educacionais, niveis e modalidades.>*

Quanto ao objetivo central desse documento propbe-se

[...] colaborar para que todo o sistema de ensino e as instituicbes
educacionais cumpram as determinag6es legais com vistas a enfrentar
todas as formas de preconceito, racismo e discriminacdo para garantir o
direito de aprender e a equidade educacional a fim de promover uma
sociedade mais justa e solidaria.%®

O Plano em questdo apresenta seis eixos estratégicos relacionados as
seguintes diretrizes: 1. Fortalecimento do marco legal; 2. Politica de formacédo para
gestores e profissionais da educacao; 3. Politica de material didatico e paradidatico;
4. Gestdo democrética e mecanismos de participacdo social; 5. Avaliacdo e
Monitoramento e 6. Condi¢des institucionais.

Ratificou-se no Plano de Implementacao das Diretrizes que

[...] Todo o esforco de elaborac&o do Plano foi no sentido de que o MEC
possa estimular e induzir a implementagcdo das leis 10.639/2003 e
11.645/2008 por meio da Politica Nacional de Formacado Inicial e
Continuada de Profissionais da Educacdo, instituida pelo Decreto
6.755/2009, e de programas como o Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD), o Programa Nacional de Livro Didético para o Ensino Médio
(PNLEM) e o Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).56

A seguir, discutiremos as politicas publicas para o livro didatico no Brasil e

sua relagdo com a implementacéo da Lei 10.639/2003 e suas diretrizes.

54 Proposta de Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo
para as Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana .
Brasilia: 2008, p. 10.

55 |bidem.

% Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira Africana. Brasilia: 2009, p.
23.
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1.2. POLiTICAS~PUBLICAS PARA O LIVRO DIDATICO E A OBRIGATORIEDADE
DE INCLUSAO DA LEI 10.639/2003 NOS CURRICULOS ESCOLARES

De acordo com Moreira (2003, p. 11), o curriculo constitui significativo
instrumento utilizado por diferentes sociedades tanto para desenvolver 0s processos
de conservacéo, transformacdo e renovacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados quanto para socializar os individuos segundo valores tidos como
desejaveis.

Prossegue o autor (2003, p. 15) afirmando que essa visédo de curriculo inclui
planos e propostas (o curriculo formal), o que de fato ocorre nas escolas e nas salas
de aula (o curriculo em acao), bem como as regras e as normas nao explicitadas
que governam as relacdes que se estabelecem nas salas de aula (o curriculo
oculto). Aponta, assim, para o fato de que no curriculo desenvolvem-se
representacdes codificadas de forma complexa nos documentos, contaminadas por
interesses, disputas e aliancas, e decodificadas nas escolas, de modo complexo,
pelos individuos nelas presentes. Sugere, ainda, a visdo do curriculo como um
campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e significados.

Com base nessa concepcdo de curriculo, tentamos compreender as
motivacées e interesses que levaram a implementacdo do ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana como contetdo obrigatério a ser ministrado nas
escolas publicas e particulares, apés a promulgacao da Lei 10.639/2003.

Na sequéncia, trataremos das politicas publicas para o livro didatico,
historicizando o processo de institucionalizacdo destas politicas no contexto
educacional brasileiro e a relacdo do ensino de Histéria com a implementacédo da

legislacdo em questao.

1.2.1 Apontamentos sobre as politicas publicas para o livro didatico: 1937 até
1985°%7

O entendimento do que seja um livro didatico é variado e complexo. Este

pode ser, simultaneamente,

" Uma parte significativa exposta neste topico foi tratada pelos autores Oliveira e Bomeény (1984) e
Freitag (1989). E expressiva a contribuicdo desses autores para o entendimento da complexidade das
politicas publicas para o livro didatico anterior a institucionalizacdo do PNLD.
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‘[...] material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado
num processo de aprendizagem ou formacao; material caracterizado pela
seriacdo de conteudos; mercadoria; depositario de contedidos educacionais;
instrumento pedagogico portador de um sistema de valores; suportes na
formulacdo de uma Histéria Nacional; fontes de registro de experiéncias e
de relacbes pedagdgicas ligados a politicas pedagdgicas da época; e ainda
como materiais reveladores de angulos do cotidiano escolar e do fazer-se
da cultura nacional’ (GATTI JUNIOR, 2004, p. 34-35 apud BITTENCOURT,
1993, p.3; CARVALHO, L.I., 1991, p. 17-18; CARVALHO, AM.M., 1992, p.
3; OLIVEIRA et al., 1984, p. 11; MUNAKATA, 1994, p. 12).

Entendemos que, independentemente da forma como é compreendido, o
livro didatico geralmente representa um indicador das forcas que se estabelecem na
relacdo entre os diferentes sujeitos envolvidos no sistema educativo: o governo, 0S
trabalhadores na educacéo, a sociedade civil e 0s autores e editoras. Essas forcas,
em geral, se relacionam de forma desigual, combinada, excludente ou
complementar.

Referindo-se ao circuito do livro escolar, Razzini (2005, p.106-107) afirma
que o controle da instituicdo patrocinadora da educacdo sobre o livro didatico
sempre fez parte da historia desse objeto cultural, seja no sentido religioso, seja no
leigo, publico ou privado. No Brasil, registra-se que essa funcdo reguladora foi
exercida, ora mais frouxa, ora mais cerrada, pela Companhia de Jesus,®® pela
metrépole portuguesa e pelos governos nacionais (central, provinciais e estaduais).

A Republica deu continuidade a esse processo. Os governos estaduais
autorizavam o uso e a adocao dos livros didaticos nas escolas publicas, quer seja
sob a alegacdo da necessidade de uniformizacdo do ensino, quer seja porque
legislavam sobre programas e curriculos, ou ainda porgue se converteram em
principais compradores do produto. Assim, s6 poderiam ser adotados nas escolas
publicas os livros aprovados previamente pelos conselhos de instrugdo publica ou
orgaos similares.

Desta forma, compreende-se o0 papel relevante que passaram a assumir
livros de leitura e cartilhas na consolidacdo da ideologia republicana,
fazendo com que varias geracdes lessem, escrevessem, decorassem e
recitassem ndo s6 velhos ensinamentos religiosos e morais ja tao
entranhados na escola, como as maximas, fdbulas e contos morais, mas
também textos que construiram a idéia de pétria moderna e civilizada, ou

seja, conteldos que combinavam temas patriéticos, regras de civilidade e
indices de modernidade e progresso (RAZZINI, 2005, p.107).

58 Designacao da ordem religiosa que veio para o Brasil em 1549 com objetivos missionarios e
educacionais. Sobre a educacao jesuitica ver Romanelli, 2005, p. 33-36.
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No entanto, até a década de 1920, a maior parte dos livros didaticos
utilizados no Brasil era de autores estrangeiros, editados e impressos no exterior,
especialmente na Franca e em Portugal. Eram destinados principalmente a pessoas
mais abastadas. A partir da década de 1930, esta situacdo comecou a mudar, ainda
que lentamente, pois se tornam mais comuns as publica¢Bes de livros didaticos de
autores brasileiros (GATTI JUNIOR, 2004, p. 36-37).

Vale destacar que a Constituicdo outorgada em 1937, no governo de Getulio
Vargas, restringiu a liberdade de pensamento e colocou o Estado como subsidiario
da familia e do segmento privado na oferta da educacdo escolar. A relagédo
educacéo e ditadura se funda em ameacas de censura, restricdes de varias ordens e
insisténcia em organizacdes de jovens sob a figura do adestramento fisico e
disciplina moral, bem como, a imposicéo do patriotismo (CURY, 2005, p. 23).

Nesse cenario, a partir de 1937, oficializou-se a relagdo entre o Estado e o
livro didatico. Nesse ano foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL) visando a
assegurar a divulgacao e a distribuicdo de obras de interesse educacional e cultural.
O Instituto estruturou-se em varios 6rgados menores, entre eles, a Coordenacéo do
Livro Didatico (CLD). Competia a essa Coordenacdo planejar as atividades
relacionadas ao livro didatico e estabelecer convénios com 6rgéos e institutos que
assegurassem a producao e a distribuicdo desse tipo de material escolar
(FREITAG, 1989, p. 12 apud FREITAG, 1985, p. 134 ).

Também em 1937 fundou-se o Instituto Nacional de Pedagogia (Inep) que,
no ano seguinte, com a publicacdo do Decreto n° 580/1938, regulamentando a
organizacao e estrutura da instituicdo, recebeu a denominacéo Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos. A sua atribuicdo foi a de funcionar como o centro de estudos
de todas as questdes educacionais relacionadas com os trabalhos do Ministério da
Educacéo e Saude.>®

Em 1938 foi instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) ¢ a
qual cabia analisar e estabelecer regras para a producdo, compra e utilizagcado dos

livros didaticos e indicar livros estrangeiros que julgassem importantes para

5 Da sua criacdo até os dias atuais o Instituto vem passando por uma série de modificacdes.
Destacou-se entre elas, em 1952, a énfase ao trabalho de pesquisa. No ano de 1972, o Inep passou
a ser nomeado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Disponivel:
www.portal.inep.gov.br/institucional-historia. Acesso: 06 de junho de 2012.

60 A Comissé@o Nacional do Livro Didatico foi criada pelo Decreto-lei 1006/1938. Entretanto, a sua
instalacdo ocorreu em 1941 e, devido ao reduzido nimero de avaliadores e o volume de obras a
serem analisadas a mesma ndo cumpriu integralmente com as finalidades para as quais foi idealizada
(BOMENY, 1984, p. 31).


http://www.portal.inep.gov.br/institucional-historia

51

traducdo. Porém, havia objetivos mais politicos e ideologicos do que pedagdgicos

naquelas a¢gdes na medida em que:
O Estado Novo é rico em legislacbes e decretos que visam a constituicao do
gue na época se denominava, insistentemente, a ‘consciéncia nacional’, a
‘construcdo da nacionalidade’, a ‘afirmagdo do Estado Nacional’. O
momento da construcdo era visto ao mesmo tempo, como 0 momento do
expurgo de tudo o que ameacasse o projeto de definicdo da brasilidade. [...]
O livro didatico ndo s6 ndo escapou a essa discussdo, como acabou se

tornando, potencialmente, um dos grandes veiculos de transmissdo do
ideario estado-novista (BOMENY, 1984, p. 34).

Com o fim do Estado Novo, em 1945, Bomény (1984, p. 46-47) afirma que
houve avaliagdes rigorosas no Congresso Nacional a respeito do efetivo
desempenho da Comissao Nacional do Livro Didatico. Os pronunciamentos de
parlamentares filiados a todos os partidos sdo unanimes no reconhecimento da
dificuldade, da urgéncia e mesmo da ineficacia da politica governamental na
resolugcao do que consideravam ‘o problema do livro didatico’.

De acordo com Filgueiras (2013, p. 315-316), na década de 1950, as criticas
aos precos dos livros didaticos e outros materiais escolares integravam o ambiente
de debates sobre a necessidade de reformulacdo da educacdo nacional e do
controle sobre o crescimento da rede de ensino, principalmente o secundario. Com
o objetivo de atuar de modo mais acentuado nas discussdes referentes a educacgao
nacional, o Inep criou em 1952 a Campanha do Livro Didatico e Material de Ensino
(Caldeme) e a Campanha de Inquérito e Levantamento do Ensino Médio e
Elementar (Cileme), cuja funcéo era analisar o ensino primario e secundario, além
de avaliar os manuais didaticos e produzir guias para os professores.

Em ambito internacional, a Unesco promovia seminarios que orientavam
para a reformulacéo dos livros didaticos, especialmente os de Historia e Geografia,
com a finalidade de eliminar a possibilidade de um novo conflito mundial
(FILGUEIRAS, 2013, p. 315-316).

No ano de 1956 foi instituida a Campanha Nacional de Material de Ensino
(CNME).5! Entre os objetivos para a sua criagdo estava melhorar a qualidade do
material didatico escolar, seu uso e padronizacao e o fornecimento desses materiais
a preco acessivel para assistir aos estudantes carentes. Todo material didatico

produzido pela referida Campanha era pago por meio de um Fundo Especial

61 Decreto 38.556/1956.
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advindo de dotac¢des que fossem consignadas nos orgcamentos da Unido, Estado e
Municipios, bem como por dota¢des globais do orgamento da Unido destinadas a
Campanhas Extraordinarias de Educacdo e de contribuicbes e donativos
(FILGUEIRAS, 2013, p. 319).

ApOs a instauragdo do governo militar em 1964, ao lado da repressao
politica que caracterizou essa fase, constatou-se uma aceleragdo do ritmo do
crescimento da demanda social por educacdo, 0 que provocou 0 agravamento da
crise do sistema educacional ja existente. Romanelli (2005, p. 196) afirma que isso
se tornou uma das justificativas para a assinatura de uma série de convénios entre o
MEC e seus o6rgdos e a Agéncia Americana de Desenvolvimento (AID), para a
assisténcia técnica e financeira desta a organizacdo do sistema educacional
brasileiro. 62

Os acordos firmados a partir de entdo, nomeados MEC-USAID, se
estendiam a questfes, tais como: os diferentes niveis da educagéo nacional, o
ensino primario, médio e superior; a articulagcdo entre os niveis; o treinamento de
professores e a producéao e veiculacao de livros didaticos. Cabia aos representantes
do MEC e do Sindicato Nacional de Editores de Livros (SINEL) a responsabilidade
pela execucdo dessa producdo. Os técnicos da USAID incumbiram-se do controle da
producdo, desde os detalhes técnicos de fabricacdo até os detalhes de maior
importancia, como: elaboracéo, ilustracdo, editoracéo e distribuicdo dos livros, além
da orientacdo as editoras brasileiras no processo de compra de direitos autorais de
empresas nao brasileiras, leia-se estadunidenses (CUNHA, 1985, p. 33-34).

Em 1966 foi criada a Comissé&o do Livro Técnico e Didatico (Coltec) 6 com a
finalidade de incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da
Educacao e Cultura relacionadas com a producédo, a edicdo, o aprimoramento e a
distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos. A disponibilidade financeira que
subsidiava esse programa provinha do Convénio MEC-USAID (BOMENY, 1984, p.

62 Uma das medidas préaticas, a curto prazo, adotadas nesse periodo para a expansdao do
atendimento a demanda social pela educac¢do foi a criagcdo de mecanismos para levantar recursos
financeiros, entre 0s quais estaria o salario educacdo (ROMANELLI, 2005, 196). A ideia do salario
educacéo ja esta posta na Constituicdo de 1946, quando é definido que as empresas com mais de
cem empregados eram obrigadas a manter o ensino para seus servidores e para os filhos destes. Em
1964 sua funcao sera especificada como uma contribuicdo social, feita pelas empresas, criada com a
finalidade de suplementar os recursos publicos destinados & manutencdo e ao desenvolvimento do
ensino, se constituindo numa fonte adicional ao ensino fundamental publico. No decorrer de sua
existéncia esse recurso atendera ndo apenas ao ensino fundamental e, tampouco, se limitara ao
ensino publico. www. fnde.gov.br. Acesso: 06 de junho de 2012.

63 Decreto-lei 59.355/1966.
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53-54).

No ano de 1967 foi instituida a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(Fename)  que substituiu a Campanha Nacional de Materiais de Ensino. A esse
respeito observou-se que

[...] o Ministério da Educagdo e Cultura criou durante o regime militar a
Coltec e a Fename com responsabilidades diferentes. Enquanto a Coltec
teria 0 objetivo de estimular a expansdo da industria do livro didatico,
intensificar a producao, edicéo, qualidade e distribuicdo dos livros técnicos e
didaticos produzidos pelas empresas privadas, a Fename deveria produzir
obras de consulta e livros didaticos para serem distribuidos ou vendidos a
preco de custo para alunos e professores das escolas publicas e privadas. A
criacdo da Coltec e da Fename fazia parte da resposta do governo ditatorial
aos problemas que ja vinham do fim dos anos 1950 — atender a nova
comunidade escolar com menor poder aquisitivo, reformular os contetdos e
programas de ensino, e estimular e regular a industria dos livros escolares.
As politicas para materiais didaticos empreendidas pelo Ministério da
Educacdo centravam-se, portanto, no incentivo financeiro para o

crescimento da induastria do livro e no atendimento aos alunos carentes
(FILGUEIRAS, 2013, p. 325).

Romanelli (2005, p. 227) afirma que, para assegurar as condicdes racionais
de financiamento a educacdo, foi criado, em 1968, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), % cuja finalidade foi captar recursos e
aplica-los em projetos de ensino e pesquisa, nos trés niveis do ensino.

Segundo Bomény (1984, p. 57-58), a partir de 1971, houve a criacdo do
Programa do Livro Didatico (PLID), e o Instituto Nacional do Livro foi redimensionado
passando a administrar e gerenciar a politica do livro didatico em lugar da Coltec,
que foi extinta. Alguns programas foram institucionalizados, como: o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), o Programa do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PLIDEM) e o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Supletivo (PLIDESU). Cada um deles tinha como objetivo co-editar livros didaticos
para os respectivos niveis, barateando o custo. O PLIDEF foi o que recebeu maior
atencao devido a sua natureza e extenséo de seu alcance.

A mencionada autora esclarece que ndo tardou muito o aparecimento de
contestagcfes ao Programa dedicado ao Ensino Fundamental, haja vista que os
alunos néo contemplados com a distribuicdo gratuita dos livros teriam que adquiri-los
nas livrarias pelo pre¢co do livro comum. Com isso, as editoras valeram-se da

programagc&o oficial do INL e inflacionaram o mercado escolar (BOMENY, 1984, p.

64 Decreto-lei 5.327/1967.
65| ei 5.537/1968.
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59).

Informa Batista (2001, p. 49) que, com a extincdo do Instituto Nacional do
Livro, em 1976, a Fename recebe a incumbéncia da gestdo das atividades de edicéo
e distribuicdo do livro didatico contando com recursos provenientes do FNDE, a
partir da contribuicdo social do salario educacdo e de contribuicbes minimas
provenientes dos estados da federacdo. Porém, dado serem o0s recursos
insuficientes para atender a todos os alunos do Ensino Fundamental, a maioria das
escolas publicas municipais foi excluida do Programa.

Em 1983, a Fename foi substituida pela Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) que incorporou o PLIDEF. De acordo com Cury (2009, p. 125),
essa Fundacéo, ao mesmo tempo em que buscou a continuidade da orientacao de
diminuicAio do custo do material escolar, instituiu gradativamente normas
reguladoras dessas acdes e reorganizou programas, além de implementar novas
acoes.

Freitag (1989, p.19) analisa que as politicas do livro didatico no Brasil,
anteriores a 1985, exercem a funcdo do atendimento quase exclusivo as classes
populares e de baixa renda, sendo os alunos delas provenientes denominados
criangas carentes de recursos.

Na visdo de Hofling (1993, p. 190), a criacdo dos Programas da FAE,
superpondo ou absorvendo alguns semelhantes ja existentes, obedeceu a mesma
l6gica administrativa do Estado brasileiro que, principalmente apds 1964, cresceu
muito por sedimentacdo, por acréscimo de camadas, sem transformacdo. O Estado
avolumou-se, mas nao se modificou, haja vista que novos Programas foram criados,
apresentados como medidas inovadoras quando, na verdade, s6 absorveram outros,
similares aos ja existentes, com nova roupagem institucional. Assim se deu também
a ampliacdo da estrutura organizacional e do orcamento.

Pelo exposto, pareceu-nos pertinente a avaliacdo da autora. Assim,

passamos a discussao do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD).

1.2.2 O Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD: 1985 até 2012

Em 1985, em substituicdo ao Programa do Livro Didatico para o Ensino
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Fundamental (PLIDEF), foi criado o Programa Nacional do livro didatico (PNLD), 6
pelo Decreto n° 91.542/1985. O Programa teve como uma de suas metas a
ampliacdo gradativa da oferta de livros didaticos aos alunos do Ensino Fundamental
almejando-se a universalizacdo da distribuicdo. Outras duas iniciativas assumidas
foram a indicacdo da escolha dos livros pelos professores e a adocao de livros
reutilizaveis, disponibilizados a outros alunos em anos posteriores. A execucdo do
PNLD ficou sob a responsabilidade da FAE sem, contudo, haver, naguele momento,
a designacéo de uma fonte especifica para sua manutencéo. ¢’

No ano de 1993 o Brasil tragcou o Plano Nacional de Educacao para Todos
(1993 - 2003), sistematizado apds a Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, em 1990,
evento organizado pela Unesco. O Plano apontou estratégias relacionadas ao livro
didatico visando a assegurar a qualidade fisica e de seu conteiddo como uma das
metas para melhoria educacional.

Nesse mesmo ano, o MEC comp6s uma comissao de especialistas para
avaliar a qualidade dos livros mais solicitados ao Ministério e estabelecer critérios
gerais para a avaliacdo das novas aquisicdes. Os avaliadores formaram quatro
grupos distintos, um para cada disciplina da 12 Fase do Ensino Fundamental:
Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias. Assim sendo,

Para avaliar, pois, a producdo utilizada pelos professores de todo Brasil
foram estabelecidos critérios que focalizam tanto os aspectos da producédo
fisica do livro, como os aspectos relativos a formulagdo metodolégica, a
atualizacdo e acerto da informacado cientifica, concebidos em um projeto

gréfico que incorpore as diversas linguagens da era da imagem, em que
vivemos (FAE/MEC — UNESCO, 1994, p. 9).

Nos pareceres elaborados, os avaliadores das equipes apontaram aspectos
que demonstraram a compra e distribuicdo de livros pelo MEC contendo erros
conceituais, conteudos defasados e mensagens que denotavam diferentes tipos de

preconceitos: de género, classe social, racial, étnico, regional, entre outros.

66 Aléem do PNLD o governo federal mantém outros programas, entre eles, o Programa Nacional de
Biblioteca Escolar e o Programa de Distribuicao de Dicionarios Escolares.

67 Para o conhecimento da politica educacional implementada no Brasil do Estado Novo a 1988, ver o
trabalho de Eloisa de Mattos Hofling, intitulado A FAE e a execucgéo da politica educacional — 1983 —
1988. Universidade de Campinas, 1993 (Tese). Para a compreensdo mais detalhada do PNLD ver
Célia Cristina de Figueiredo Cassiano, Circulagédo do livro didatico - entre préaticas e prescricdes:
politicas publicas, editoras, escolas e o professor na sele¢@o do livro escolar. Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, 2003 (Dissertacdo) e O mercado do livro didatico no Brasil: da criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital internacional espanhol — 1985 —
2007. Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, 2007 (Tese).
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Mais um dado a ser mencionado refere-se ao fato de que, em 1995, foi
divulgado relatério encomendado pela Unesco ao Banco Mundial em que se
analisaram as condi¢cdes de ensino nos paises em desenvolvimento, entre eles o
Brasil. Considerada precaria a educagao nesses paises, o0 documento recomendou
aos governos para

[...] proporcionar livros didaticos, vistos como a expressdo operativa do
curriculo e contando com eles como compensadores dos baixos niveis de
formagdo docente. Recomenda-se aos paises que deixem a producdo e
distribuicao dos livros didaticos em méos do setor privado, que capacitem os

professores na sua utilizacdo, além de elaborar guias didaticos para estes
ultimos; [...] (TORRES, 2000, p. 134).

Em sintonia com as orientacfes do Banco, além de se dedicar a expanséao e
a distribuicdo gratuita de livros didaticos a todos os alunos matriculados nas escolas
publicas, comecando pela 12 Fase do Ensino Fundamental, o PNLD centralizou®®
as acoes de planejamento, avaliacdo, compra e distribuicdo desse tipo de material,
ficando ao encargo da iniciativa privada a producéo editorial.

Em 1997, com a extincdo da FAE, o PNLD foi assumido pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento em Educacdo (FNDE) que procurou aumentar a
eficiéncia e a abrangéncia do Programa vislumbrando a distribui¢céo de livros a todos
os alunos matriculados na rede publica de ensino (BATISTA, 2001, p. 15).

Inicialmente, a oferta de livros destinou-se ao atendimento de todas as
séries do Ensino Fundamental. Para tanto, houve a publicacdo de Edital para a
inscricdo das obras pelas editoras. Além disso, as informa¢c6es do Censo Escolar,
disponibilizadas pelo Inep, passaram a oferecer dados para a projecao do volume de
obras a serem enviadas as escolas. Desse total, acrescenta-se regularmente uma
reserva técnica de 3% do quantitativo das obras confeccionadas para o atendimento
ao crescimento da matricula nas redes publicas e a abertura de novas escolas.
Porém, a reserva era composta das obras mais pedidas no Estado e ndo atendia
muitas vezes a escolha especifica das escolas.

Do ponto de vista da operacionalizagdo do Programa, os documentos

68 O governo federal apresentou aos estados, em 1995, uma proposta de descentralizacdo do
Programa. Na mesma, além da parte de execucdo os estados participariam com a complementacao
financeira caso os gastos com a operacionalizacdo do mesmo excedesse a verba repassada pelo
MEC. Os estados de Espirito Santo, Goids, Maranh&o, Paraiba, Rio de Janeiro, Rio Grande Sul,
Minas e Sao Paulo aderiram a proposta. Porém, somente os dois (ltimos conseguiram manter a
adesdo de forma descentralizada, na medida em que os demais encontraram dificuldades para
negociar com as principais editoras fornecedoras. Contudo, Minas Gerais manteve a sua decisédo até
2000 e o estado de Sao Paulo até 2006 (CASSIANO, 2007, p. 49).
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divulgados pelo FNDE indicaram que a metodologia adotada desde 1997 se
manteve praticamente a mesma. A partir de entdo, estabeleceram-se os seguintes
critérios: divulgacao de edital pelo MEC, com publicacdo no Diario Oficial da Uniao;
inscricdo das obras pelas editoras; triagem e pré-analise das condi¢cdes fisicas do
material em questéo; avaliacdo pedagdgica das obras cuja inscricdo foi aprovada; %°
elaboracao, pela equipe de avaliacdo pedagdgica do Guia de Livros Didaticos com
resenhas dos livros selecionados; distribuicdo dos Guias as escolas publicas; ©
escolha do livro pelos professores com indicacédo de primeira e segunda opc¢oes, de
editoras diferentes; negociacdo pelo FNDE com as editoras para producao da
tiragem desejada; producdo das obras e envio as escolas pela Empresa Brasileira
de Correios.

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997)
destinados ao Ensino Fundamental — 12 a 42 séries — Primeiro e Segundo Ciclos,
eles passaram a indicar uma concepcédo curricular a ser adotada nesse nivel de
Ensino, e as editoras se pautaram em tais orientacdes para elaboracdo de suas
obras.

Em 1998 foi publicado o PCN para a 22 Fase do Ensino Fundamental — 52 a
82 séries — Terceiro e Quarto Ciclos e, no mesmo ano, foi divulgado o PNLD/1999,
destinado a esses Ciclos.

Em 2000 ocorreu a publicacdo do PCN para o Ensino Médio e, em 2004, foi
instituido o Programa Nacional de Livros Didaticos para o Ensino Médio (PNLEM). A
principio foram distribuidos livros das disciplinas Portugués e Matemética aos alunos
do 1° ano das regides Norte e Nordeste. Posteriormente, passou-se a distribuicdo
de livros didaticos de outras disciplinas, e o Programa se estendeu para todo o
Brasil.

Nesses termos, o Governo Federal, por meio do MEC, afirmou que o
fornecimento das obras aos alunos da rede publica que frequentam a Educacao
Basica estaria assegurado de forma periodica. Isto garantiria ciclos regulares trienais

alternados intercalando o atendimento dos trés niveis de ensino 12 e 22 Fases do

69 O processo de avaliacdo pedagdégica das obras fica ao encargo da Secretaria de Educacéo Basica,
conforme constam os Editais do Ministério da Educacdo. A equipe que desenvolve essa avaliacdo é
composta por professores com especializacdo em diferentes campos do ensino de Historia. Observei
gue a partir do Guia editado em 2007 ha a ressalva de que os avaliadores mantém algum vinculo com
o Ensino Fundamental enquanto professor ou na condi¢do de formadores de professores.

70 Houve a disponibilizacdo do Guia do PNLD/2013, on line, no segundo trimestre de 2012.
www.fnde.gov.br/programas/livrodidatico. Acesso: 10 de junho de 2012.


http://www.fnde.gov.br/programas/livrodidatico

58

Ensino Fundamental e o Médio.

De acordo com os documentos analisados, era intento do MEC oferecer aos
alunos da rede publica de ensino livros com qualidade técnica e pedagogica. Ao
FNDE coube cuidar das questdes técnicas e a Secretaria de Educacéo Basica (SEB)
das questbes pedagdgicas.

O Guia do Livro Didatico é o resultado das avaliacbes pedagogicas
realizadas por especialistas e elaborado sob a coordenacdo da SEB. Os editais
consultados, que se referem ao PNLD/2007, PNLD/2010 e PNLD/2013, atribuem ao
Guia a fungéo de balizar a escolha dos professores atinentes as obras didaticas das
redes publicas de ensino. Abordaremos, a seguir, alguns aspectos referentes a esse

documento.

1.2.3 O Guia de Livros Didéticos indicado pelo Programa Nacional do Livro Didéatico
— PNLD

A divulgacdo da primeira avaliacdo dos livros indicados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico, publicada em 1994, evidenciou a existéncia de
inadequac6es editorias, conceituais e metodologicas nas obras analisadas. Nesse
sentido, foram elaborados critérios para a avaliacdo das edicBes subsequentes,
com as devidas reformulacodes.

Ainda que parte significativa dos critérios para essa avaliagdo decorresse
das especificidades das areas do conhecimento a que os livros didaticos se
destinavam, definiram-se o0s seguintes critérios comuns de analise: adequacéo
didatica e pedagdgica, qualidade editorial e grafica, pertinéncia do manual do
professor para uma correta utilizacao do livro didatico e para a atualizacdo docente.
Foram estabelecidos, ainda, como critérios eliminatorios, que os livros ndo poderiam
expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas
de discriminagdo. Tampouco poderiam induzir ao erro ou conter erros graves
relativos ao conteldo da area a que se destinavam (BATISTA, 2001, p. 13).

A avaliacdo dos livros de 12 a 42 séries analisados em 1996 deu origem a
um catalogo de resenhas com a avaliacdo pedagdgica das obras a serem escolhidas
pelos professores, nomeado Guia de Livros Didaticos’t - PNLD/1997.

L Os Guias destinados a avaliagdo de livros para a 12 Fase do Ensino Fundamental foram:
PNLD/1997; PNLD/1998; PNLD/ 2000-2001; PNLD/2004; PNLD/2007; PNLD/2010 e PNLD/2013.
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Os livros didaticos avaliados foram classificados em quatro categorias, a
saber:

e excluidos: livros que apresentaram erros conceituais, inducdo a
erros, desatualizacdo, preconceitos ou discriminacdo de qualquer
tipo;

e nao recomendados: livros nos quais a dimensdo conceitual se
apresentasse insuficiente, sendo encontradas impropriedades que
comprometessem  significativamente sua eficacia  didatico-
pedagdgica;

e recomendados com ressalvas: livros que possuissem qualidades
minimas que justificassem a sua recomendagdo, embora
apresentassem problemas que, se levados em conta pelo professor,
poderiam ndo comprometer a sua eficacia;

e recomendados: livros que atendessem satisfatoriamente aos
principios comuns e especificos e aos critérios mais relevantes da

area a que se destinavam.

Para o PNLD/1998, também destinado as séries iniciais, além das categorias
discriminadas anteriormente acrescentou-se a classificacdo recomendados com
distincdo aqueles manuais que apresentassem propostas pedagodgicas elogiaveis,
criativas e instigantes, de acordo com o ideal expresso nos principios e critérios
adotados nas avaliagGes pedagodgicas.”? A partir do PNLD/1999, para os livros
didaticos de 52 a 82 séries, eliminou-se a categoria de ndo recomendados.

No documento Recomendac¢fes para uma politica publica de livros didaticos,
elaborado para contribuir com reformulacbes no Programa e estabelecer o
aprimoramento das politicas publicas para o livro didatico, evidenciou-se o
descompasso entre a avaliacdo dos pareceristas constantes no Guia e as escolhas
dos professores. Nesse sentido, Batista (2001, p. 33) afirmou o seguinte

Com certeza, as diferencas entre as expectativas do MEC e as dos
docentes também podem ser atribuidas ao proprio processo de escolha dos
livros didaticos pelos professores, desenvolvido num prazo exiguo e, em
geral, sob condi¢cdes pouco adequadas: poucas vezes os livros didaticos

séo diretamente examinados pelos docentes; a escolha tende a se fazer,
muitas vezes, sem 0 necessario processo de discussao nas escolas e nas

72 Guia de Livros Didaticos — 12 a 42 séries — PNLD/2000-2001, p. 14.
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redes publicas de ensino; ndo se oferecem orientagfes nem subsidios que
auxiliem na realizag&o das escolhas melhor fundamentadas [...].

No Guia do PNLD 2000/2001, com a justificativa de facilitar uma rapida
visualizacdo da categoria em que o livro se inseria, adotou-se a convencédo gréfica

representada por estrelas:”?

e recomendados com distingéo: *** (trés estrelas)
e recomendados: ** (duas estrelas)

e recomendados com ressalvas: * (uma estrela)

Para a Associacdo Brasileira de Autores de Livros Educativos (Abrale) e a

Associacao Brasileira de Editores de Livros (Abrelivros),

[...] a atribuicao de estrelas para classificar obras didaticas funciona como
uma espécie de rétulo que pode influenciar a escolha do professor, levando-
0 a desconsiderar as resenhas e a fazer opgdes sem a necessaria anélise
dos livros. Em muitas escolas praticamente ndo se analisam as obras,
apenas escolhem-se livros ‘estrelados’. Em alguns Estados as Secretarias
de Educacdo simplesmente proibem a escolha de livros que tenham
recebido apenas uma estrela. A exclusdo das estrelas com certeza levara
um ndmero maior de professores a refletir mais antes da escolha.”

No PNLD/2004,”> as estrelas que acompanhavam as menc¢bes foram
retiradas. Naquela edicdo ndo havia mais referéncia a disciplina Estudos Sociais,
apenas a Histéria e Geografia, apresentadas no mesmo Guia, em partes distintas.

Outra modificacdo adotada foi a escolha dos livros por colecbes e ndo por
série, como ocorreu nos processos de escolha anteriores, assim justificada:

O objetivo dessa modificacdo foi oferecer ao professor um material cujo
conteldo e metodologia fossem articulados entre si, nas véarias séries ou
ciclos. A excecdo nesse caso fica por conta dos livros de Alfabetizacéo e

das obras de destinacdo regional, para as areas de Geografia e Histéria
(Guia de Livros Didaticos, PNLD/2004, p. 12).

Verificamos que, embora no PNLD/2004 tenha ocorrido a avaliacédo de livros

regionais, ndo houve nenhuma obra destinada ao Estado de Goias no Guia.

73 O documento foi editado em volume Unico para as disciplinas Portugués, Matematica, Ciéncias e
Estudos Sociais.

74 Associacao Brasileira de Autores de Livros Educativos (Abrale); Associacdo Brasileira de Editores
de Livros (Abrelivros) (2002, p. 19).

75 Editado em quatro volumes: Apresentacao, Alfabetizagéo e Lingua Portuguesa (vol. 1), Matematica
e Ciéncias (vol. 2), Historia e Geografia (vol. 3).
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Constatamos que a obrigatoriedade de incluséo da Lei 10.639/2003 constou
do Edital do PNLD/2007 como Critério Eliminatério. No Guia, os livros foram
categorizados em aprovados e excluidos,’® sem qualquer mencéao classificatoria.

No Edital do PNLD/2010 mantiveram-se as exigéncias relacionadas a Lei
10.639/2003. No Guia referente aquele documento, as colecbes e obras regionais
foram identificadas por Reinscricdes e Novas. Das quarenta colecbes aprovadas
vinte e cinco foram reinscritas e quinze inscritas pela primeira vez.

A exigéncia da insercdo da Lei 10.639/2003 permaneceu no Edital do
PNLD/2013 como Critério Eliminatério. As cole¢bes didaticas séo identificadas no
Guia como Reapresentadas, vinte e sete, e Apresentadas pela primeira vez, oito. Os
livros regionais como Reapresentados, trinta e dois, e Apresentados pela primeira
vez, vinte e seis.

A definicdo do edital de convocacgado para a inscricdo das obras no PNLD
pelos detentores dos direitos autorais € feita com aproximadamente trinta meses de
antecedéncia do encaminhamento para as respectivas escolas. Isto ocorre devido a
varias razfes, como: prazos necessarios para atender a toda a legislacéo brasileira
relativa a aquisicdo de servicos e produtos pelo poder publico; prazos necessarios
para realizar a avaliacdo das obras apresentadas pelos pareceristas instituidos pela
Secretaria de Educacdo Basica; posterior selecdo por parte dos professores das
escolas publicas dos livros a serem adotados (SILVA, 2008, p. 4).

Nesse sentido, verificamos que o edital para o PNLD/2013 foi divulgado no
més de novembro de 2010. A relacdo das obras aprovadas pelo Programa data de
28 de marco de 2012. Ao prazo de divulgacdo da relacdo dos livros aprovados,
foram acrescidos dez dias para impetracdo de recursos pelos editores para
contestacdo dos livros reprovados e, quinze concedidos a correcdo de itens
necessarios a obras aprovadas, mas que precisaram de algum tipo de reviséo.
Posteriormente, divulgou-se o Guia de Livros Didaticos. O prazo previsto para o
registro da escolha dos professores foi de quinze de junho até primeiro de julho de
2012.77

Portanto, as evidéncias demonstram a permanéncia na exiguidade do tempo

para a escolha por parte dos professores, tal como apontada por Batista, em 2001,

76 Essa distin¢ao foi incluida no PNLD/2005, livros destinados da 5% a 82 séries. Os livros excluidos
foram relacionados estatisticamente e ndo nominalmente.

77 Dados obtidos no site do FNDE. www.fnde.gov.br/programas/2012/livro-didatico-apoio-a-gestao.
Acesso: 18 maio de 2012.
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no documento Recomendac¢fes para uma politica publica de livros didaticos. Entéo,
este item continuou como um problema a ser resolvido.

No que concerne especificamente a Lei 10.639/2003, verificamos que no
Edital do PNLD/2013 e, posteriormente no Guia, que atende aos preceitos do edital,
cumpre-se a expectativa sinalizada no Plano de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares para Educacao das Relacfes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana no sentido de que o Programa Nacional de Livros

Didaticos contribua para a efetivacdo dessa legislacéo.
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CAPITULO 2

O PENSAMENTO RACIAL REFERENTE AO NEGRO NO BRASIL

No capitulo anterior procuramos expor 0 contexto e as motivagdes para a
elaboracdo da Lei 10.639/2003, os agentes envolvidos e as articulagbes para a
sistematizacdo desse documento, além de pontuar alguns desdobramentos
advindos da institucionalizacdo desse ato prescritivo.

Embora o termo raca ndo apareca na citada Lei ele consta do Parecer
CNE/CP 003/2004 que fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Naquele documento sdo reiteradas as mencfes quanto a
necessidade de combate ao racismo e a discriminacdo racial contra negros,
conforme evidenciado.

De acordo com Gomes (2012, p. 55), a discriminacdo racial pode ser
considerada como a pratica do racismo e a efetivacdo do preconceito. Enquanto o
racismo e 0 preconceito encontram-se no ambito das doutrinas e dos julgamentos,
das concepcbes de mundo e das crencas, a discriminagcdo é a adogcao de praticas
que os efetivam.

Nessa direcdo, segundo Guimarades (2005, 21-22), a utilizacdo do conceito
de raca tem sido objeto de discussdes nas Ciéncias Sociais. Os que se opdem ao
seu uso fazem-no respaldados no fato de a Biologia negar a existéncia das racas
humanas ou por considerarem essa noc¢ao tdo impregnada de ideologias opressivas
que a sua utilizacdo perpetuaria e reificaria as justificativas naturalistas para as
desigualdades entre os grupos humanos. JA os que defendem o emprego do
mencionado conceito, enfatizam a necessidade de demonstrar o carater especifico
de um subconjunto de préaticas e crencas discriminatérias. Entendem que, para
guem sofre ou sofreu os efeitos do racismo, a Unica alternativa consiste em
reconstruir, de modo critico, as no¢des dessa ideologia, cuja compreensdo esta
expressa no Parecer CNE/CP 003/2004.

Tendo em vista as reivindicagdes de ativistas do Movimento Negro, no
sentido de reparar os danos causados pelo racismo e pela discriminacdo racial
contra negros, abordaremos a seguir alguns argumentos que, historicamente,

fundamentaram as relacdes sociais de desigualdade entre negros e brancos.
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2.1 CONSIDERACOES SOBRE AS TEORIAS RACIAIS E A ORIGINALIDADE DO
PENSAMENTO RACIAL BRASILEIRO

O conceito de raga surgiu de modo mais ou menos elaborado no século
XVIII, antecedido por formulagbes vagas das metéforas de sangue e das
vinculagdes biblicas. Os conteudos a ele associados vém de longa data na historia
humana, identificados por outros rétulos ndo menos indicativos de suposi¢cdes de
inferioridade: barbarismo, na Grécia Antiga, para distinguir os gregos dos outros
povos; pagdo como antitese do cristdo, sobretudo em ambito europeu.
Posteriormente, ao termo barbaro atribuiu-se, como sinénima, a conotacdo selvagem
(SEYFERTH, 2002, p. 17-19).

Desde o século XV, com o inicio da expansdo europeia, 0S invasores
passaram a tratar os povos ao sul da Africa e os habitantes da América como seres
pouco humanos, portanto, passiveis de serem escravizados. Talvez a primeira
diferenca merecedora de atencdo tenha sido a cor da pele, diferenca esta
transformada, no século XVIIl, em um dos critérios classificatérios das hierarquias
raciais produzidas pela ciéncia (SEYFERTH, 2002, p. 19-20).

Em meados do século XIX, na Europa, os pensadores das Ciéncias Sociais,
ocupados com a questao da raga, dividiram-se em dois grupos de estudos revelando
interpretacdes diversas sobre a origem da humanidade: aqueles voltados para as
analises etnolégicas e os de orientacBes antropoldgicas. O primeiro grupo abrigou a
concepcado monogenista, com uma perspectiva mais filoséfica. Afirmavam que a
humanidade teria uma origem Unica e seu aprimoramento seria evolutivo, portanto,
mutavel. A preocupacdo desses estudiosos se referia aos tracos sociais e culturais
dos individuos. O segundo grupo abrigou a concepc¢ao poligenista cuja crenca seria
a de que a humanidade teria origem diversa e imutavel. Os referenciais nos quais se
pautaram foram as Ciéncias Fisicas e Biologicas (SCHWARCZ, 1993, p. 47-54).

A partir da publicacéo e divulgacdo de A origem das espécies por Charles
Darwin, em 1859, essa teoria passou a constituir um paradigma de época para as
analises realizadas até entdo. As interpretacdes monogenistas e poligenistas
assumiram o modelo evolucionista de Darwin e atribuiram ao conceito de raga uma
conotacdo bastante original que escapa da biologia para adentrar questdes de
cunho politico e cultural (SCHWARCZ, 1993, p. 55).

Os monogenistas representavam o evolucionismo social e fundamentavam
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0S seus argumentos nos padrdes culturais e nos referenciais explicativos das
desigualdades humanas em crencas defensoras de que a evolugdo da humanidade
se daria em direcdo a civilizacdo e ao progresso. Os poligenistas representavam o
darwinismo social ou ‘teoria das ragas’ e acreditavam que o progresso estaria restrito
as sociedades ‘puras’, livres de processo de miscigenacdo. Estes compreenderam a
mesticagem como sinbnimo de degeneracdo ndo apenas racial, mas também social
(SCHWARCZ, 1993 p. 58-59).

Tal entendimento sobre as racas implicou, por sua vez, um ‘ideal politico’,
um diagnéstico sobre a submissdo ou mesmo a possivel eliminacdo das racas
designadas como inferiores. Isto se converteu em uma espécie de pratica avancada
do darwinismo social nomeada por eugenia,’® cuja meta era intervir na reproducéo
das populacgdes.

Transformada em movimento cientifico e social vigoroso a partir de 1880, a
eugenia cumpria metas diversas. Como ciéncia, ela supunha uma nova
compreenséao das leis da hereditariedade humana, cuja aplicagdo visava a
producao de ‘nascimentos desejaveis e controlados’; enquanto movimento
social, preocupava-se em promover casamentos entre determinados grupos

e — talvez o mais importante — desencorajar certas unides consideradas
nocivas a sociedade (SCHWARCZ, 1993, p. 60).

Schwarcz (1993)7° afirma que as teorias raciais chegaram tardiamente ao
Brasil, entretanto, receberam uma entusiasta acolhida, em especial nos diversos
estabelecimentos cientificos de ensino e pesquisa: Museus Etnogréficos,
Faculdades de Direito e Medicina e os Institutos Historicos e Geograficos que, a
época, se constituiam como centros de congregacao da “reduzida elite pensante
nacional”.

A citada autora assegura que, em meio a conturbada situacao das ultimas
décadas do século XIX caracterizado pelo fim da escraviddo e pela realizacédo de
um novo projeto politico para o Brasil, as teorias raciais se apresentaram como um

modelo tedrico viavel para justificar o complexo jogo de interesses que se montava.

78 O termo ‘eugenia’ — eu: boa; genus: geragdo — foi criado em 1883 pelo cientista britanico Francis
Galton. Na época, conhecido por seu trabalho como naturalista e como gedgrafo especializado em
estatistica, escreveu seu primeiro ensaio na area da hereditariedade humana em 1865, apés ter lido
A origem das espécies de Charles Darwin (SCHWARCZ, 1993, p. 60).

7 A autora percorre as diferentes teorias elaboradas na Europa e nos Estados Unidos referentes a
raca, nomeando os seus elaboradores e discutindo as suas ideias. No Brasil Schwarcz se refere a
alguns intelectuais que, na virada do século XIX para o século XX, a partir dos seus lugares de
producdo tedrica, reconstroem aqueles conceitos e modelos raciais, conferindo novos significados,
a partir do contexto em que eles se inserem: uma sociedade altamente miscigenada.
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Sendo assim, o tema racial se colocou como argumento verdadeiro para se pensar
um projeto de cunho nacional na medida em que era indiscutivel a extrema
miscigenacao racial no pais.

O dilema do Brasil mestico ocupou a atencdo de observadores estrangeiros
e de varios intelectuais nacionais. A mesticagem era o fator que explicava o atraso
ou possivel inviabilidade da nagdo para o progresso. Uma das respostas a tais
preocupacdes foi a perspectiva de branqueamento da populacdo ao final de um
século,® expressa por Jodo Batista Lacerda, diretor do Museu Nacional do Rio de
Janeiro, ao participar do | Congresso Internacional sobre Racas, realizado em 1911,

em Londres.

A tese do branqueamento, apresentada por um dos seus formuladores no
campo da ciéncia antropoldgica, Jodo Batista de Lacerda, afirmava a
inferioridade de negros, indios e da maioria dos mesticos, mas esperava
gue mecanismos seletivos, operando na sociedade (a busca de cbnjuges
mais claros), pudessem clarear o fendtipo no espaco de trés geracdes.
Fundava-se essa crenga no proprio preconceito racial (considerado um
mecanismo seletivo) e nos indicadores estatisticos de mortalidade e da
imigragdo — lembrando que, no inicio da Republica, o volume de imigrantes
gue entrou no pais ajudou a inverter a piramide demogréfica
excessivamente escura do Império, e os indices de mortalidade por doencas
infecciosas eram muito maiores entre negros e mesticos (macicamente
localizados nas classes baixas) (SEYFERTH, 2002, p. 32).

Nesse sentido, no Brasil

[...] a interpretacdo darwinista social se combinou com a perspectiva
evolucionista e monogenista. O modelo racial servia para explicar as
diferencas e hierarquias, mas, feitos certos arranjos teéricos, nao impedia
pensar na viabilidade de uma nacdo mestica (SCHWARCZ, 1993, p. 65).

80 A tese do branqueamento esta posta no Brasil desde 1818 quando D. Jodo VI assinou o tratado
de colonizagdo de Nova Friburgo. O documento que visava a localiza¢do de imigrantes sui¢os no Rio
de Janeiro era parte de um processo, entendido como civilizatério, em curso no Reino do Brasil.
Embora raca fosse uma palavra ausente, no artigo 18 do referido tratado, que estabelecia critérios
para a prestacdo do servico militar, constava que os imigrantes estariam colaborando na manutencgéo
dos regimentos portugueses de cor branca. Com isso, verifica-se, pois, que a cor da pele era um
indicador de desigualdade e, com a escraviddo em plena vigéncia, a imigracdo desejada era a
europeia. Nada mudou apo6s a Independéncia, quando D. Pedro |, em 1824, destinou recursos
publicos para o agenciamento de imigrantes alemées. Ao localiza-los no Sul, estava em evidéncia o
fator geopolitico do povoamento e da colonizacdo de uma regido fronteirica em disputa. Porém, o
alto custo dos assentamentos determinou a suspensdo de verbas para a imigracdo em 1830. A
guestdo foi retomada na década de 1840, quando entraram em cena as empresas particulares
constituidas com a finalidade de estabelecer col6nias no territorio brasileiro. Havia o entendimento de
gue as terras publicas deviam ser colonizadas com imigrantes europeus, alimentado pela crenca de
que a existéncia do regime escravagista era empecilho para a implantagdo de uma economia liberal
no pais e a populagao africana ndo coadunava com os principios do trabalho livre na condi¢éo de
pequenos proprietarios (SEYFERTH, 2002, p. 30).
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Assevera Schwarcz (1993) que a originalidade do pensamento racial
brasileiro, em seu esfor¢co de adaptacado, atualizou o que combinava e descartou o
qgue de certa forma era problematico para a construcdo de um argumento racial no
Brasil.

Na andlise de Seyferth (2002, p. 36) a nacdo imaginada pelo nacionalismo
racializado n&o tinha espago para os negros, os indigenas e 0s mesticos que, na
hierarquia biolégica dos esquemas classificatorios fenotipicos, estavam mais
proximos das ‘ragas barbaras’. A imigragao tinha como um dos seus objetivos o
clareamento da populagdo, o que significava ocidentalizacdo supondo que, num
processo histérico de mesticagem, fossem prevalecer as caracteristicas da ‘raga

branca’.

2.2 INTERPRETAGOES “CLASSICAS” SOBRE O NEGRO NO BRASIL

Conforme apresentamos anteriormente, 0 negro ocupa parte significativa
das formulacdes tedricas sobre a questdo da mesticagem no Brasil. Assim sendo,
alguns intelectuais brasileiros vincularam suas producdes ao estudo da
representacado racial desse segmento social.

Neste estudo elegemos Nina Rodrigues, Gilberto Freyre, Florestan
Fernandes e Oracy Nogueira como intérpretes dessas representacdes.®! A leitura da
obra desses autores nos permitiu entender a fundamentacéo de algumas ideias que
fizeram parte do imaginario® da populagédo brasileira no passado, muitas das quais
persistem no presente e foram evidenciadas na pauta de politicas de reparacéo
histérica reivindicadas pelo Movimento Negro.

Com tal propdésito recorremos aos mencionados autores e realcamos as

consideracdes a seguir.

81 A obra Racismo e anti-racismo no Brasil (2005) de Anténio Sérgio Alfredo Guimardes apresenta
contribuicdes significativas em relacéo ao estudo das relagdes raciais no Brasil.

82 Entende-se por imaginario um sistema de idéias e imagens de representacdo coletiva que os
homens, em todas as épocas, construiram para si, dando sentido ao mundo. O imaginario € histérico
e datado, ou seja, em cada época os homens constroem representacdes para conferir sentido ao
mundo. [...] O imaginario comporta crengas, mitos, ideologias, conceitos, valores, é construtor de
identidades e exclusdes, hierarquiza, divide, aponta semelhancas e diferencas no social. Ele € um
saber-fazer que organiza o mundo, produzindo coeséo e conflito (PESAVENTO, 2005, p. 43).
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2.2.1 Nina Rodrigues e a inferioridade da raca negra

Raymundo Nina Rodrigues nasceu em Vargem Grande, no Maranh&o, em
1862, e faleceu em 1906. Concluiu no Rio de Janeiro, em 1887, o curso de medicina
iniciado na Bahia em 1882. Especializou-se em antropologia criminal e exerceu a
funcdo de legista, epidemiologista, clinico, professor, escritor e etndlogo
(RODRIGUES, 2008, p. 7).

Nina Rodrigues (2008, p. 19) dedicou-se aos estudos clinicos das
imunidades morbidas nas racas brasileiras e suas aplicagbes médico-legais nas
variacdes étnicas da imputabilidade e da responsabilidade penal. Tais estudos se
voltaram, particularmente, para questdes de higiene social.

Além das atividades relacionadas diretamente a medicina, Nina se ocupou
do estudo das diferentes sociabilidades dos negros africanos que residiam na Bahia
no periodo posterior a abolicdo da escraviddo. Ele registra cenas, falas, lugares e
simbolos desses personagens com base na etnografia das vivéncias africanas.

De acordo com Cérrea (2006), esse estudioso foi alcado a condicdo de
icone histérico dos estudos sobre o negro no Brasil, primeiramente por seus
autoproclamados discipulos, a maioria meédicos, responsaveis pela publicacdo
péstuma de muitos de seus trabalhos. Entre essas publicacées encontra-se a obra
Os africanos no Brasil,® editada em 1932, sobre a qual nos debrucamos para a
analise do pensamento desse autor.

A época da citada producdo, Nina Rodrigues (2008, p. 26) afirma que o
problema ‘o negro’ no Brasil possui faces diversas: uma delas refere-se ao passado,
estudo dos negros africanos que colonizaram o Brasil; outra ao presente e esta
relacionada aos negros crioulos (descendentes de africanos), brancos e mesticos e

a Ultima diz respeito ao futuro, mesticos e brancos crioulos.

83 No prefacio da obra Os africanos no Brasil Homero Pires faz alguns esclarecimentos. Segundo
ele, a impress&o dessa teve inicio em 1906 e foi acompanhada por Nina Rodrigues. A época contou
com quase sete capitulos impressos. Depois da sua morte a continuidade do trabalho foi requerida a
sua vilva por Oscar Freire, médico e discipulo de Nina, a quem foram confiados os capitulos
impressos, 0s originais, as notas e uma vasta documentagéo fotografica, resultado dos estudos que
estavam sendo realizados havia quinze anos. Freire veio a falecer dezessete anos depois sem,
contudo, concluir a edicdo. Com isso, Pires requereu da vilva de Nina, a quem o material voltara as
maos, a guarda daquele, que lhe foi entregue, porém, faltando partes. Posteriormente, as mesmas
puderam ser complementadas com algumas folhas impressas descobertas na tipografia onde os
originais haviam sido produzidos. Também no Instituto Nina Rodrigues, na Bahia, foi encontrada por
Homero Pires, em 1931, uma pasta com o frontispicio e o indice do livro, com letra de Nina
Rodrigues. Aquele material permitiu a identificacdo do livro como parte do titulo de uma obra
comum intitulada O problema da ra¢ca negra na América Portuguesa.
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O autor assevera que, no Brasil, a construcéo da nacionalidade vinculou-se
a existéncia dos negros, fossem eles puros ou mesticos e, por iSso, era preciso
avalia-los em separado, evidenciando sua capacidade de civilizacdo e de progresso.
Em torno da questdo do mestico estaria o desenvolvimento da capacidade cultural e,
no sangue negro, haveria de se procurar, como em uma fonte, algumas das virtudes
e dos defeitos do brasileiro (RODRIGUES, 2008, p. 27).

Nina Rodrigues (2008, p. 28) afirma que o problema racial surgiu aos poucos
no Brasil, pois, a rigor, o povo brasileiro ndo existia, havendo apenas europeus que
traziam ao Brasil uma extensdo de Portugal.®* Para estes, 0s negros que ndo
possuiam lagos de sangue ou ligacbes sociais eram estrangeiros na América e
considerados maguinas e instrumentos de trabalho (RODRIGUES, 2008, 28).

Por ocasido da coleta dos dados para pesquisa iniciada em 1881, Nina
Rodrigues argumentou que a Bahia talvez fosse o Unico Estado brasileiro onde o
estudo dos negros africanos ainda pudesse ser realizado com algum proveito devido
a quantidade de negros ali existentes. Porém, isso deveria ser feito rapidamente na
medida em que os africanos tinham idade bastante avancada e, em consequéncia
de sua mortalidade, dentro de pouco tempo ndo haveria mais nenhum deles
(RODRIGUES, p. 30).

O autor em questdo dedica-se a esse estudo, e em sua obra expde andlises
referentes a aspectos relacionados as linguas africanas, a arte e a religido dos
negros africanos trazidos para o Brasil, oportunidade em que esse estudioso
explicita seu julgamento sobre tais questoes.

Assim sendo, adverte sobre a importancia de se conhecerem as linguas
africanas faladas no Brasil. A partir dai, os modernos estudos referentes a elas
realizados na Africa revelariam a influéncia que essas linguas exerceram sobre o
portugués do Brasil (RODRIGUES, 2008, p. 117).

Em contato direto com negros africanos, Nina Rodrigues consegue
sistematizar um vocabulario com cento e vinte e duas palavras expressas em cinco
linguas africanas faladas no Brasil, quais sejam: Grunce, Jejé, Houssa, Kanduri,
Tapa. A seguir, citamos como exemplo alguns dos vocabulos selecionados pelo

autor: ceu, terra (chao), sol, lua, estrela, dia, noite, trovao, chuva, vento, agua, rio,

84 O texto Pecas de um mosaico ou apontamentos para o estudo da emergéncia da identidade
nacional brasileira, de autoria de Istevan Jancs6 e Jodo Paulo Pimenta, oferece contribuicdes que
nos ajudaram a compreender a problematica da nacionalidade brasileira (Revista de Historia das
Idéias, vol. 21/2000).
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lago [...]; homem, mulher, velho, mogo, crianca [...]; pai, mae, filho, filha, irmao [...];

guerra, sede, morte [...]; cabeca, olhos, nariz, boca [...]; comer, beber, dormir,

dancar. A partir desse registro ele assim afirma:
Como mostram os vocabularios, preocupou-me o intuito de reunir palavras
e designacdes de objetos concretos comuns, de facil compreensao para a
pequena inteligéncia de meus informantes, que tém dificuldade de
apanhar e expressar ideias abstratas. Ainda assim por vezes nao foi facil
destacar a palavra fundamental das suas variacdes na designagcdo da
posse, do nimero, do sexo, do tempo, da pessoa, etc. Em alguns casos, de
propésito conservei, 0s negros ndo conseguiram nos dar a palavra sem o

possessivo ou demonstrativo com que de costume empregam [...].
(RODRIGUES, 2008, p. 130, grifos nossos).

Posteriormente, Nina Rodrigues (p. 139-140) passa a se referir as belas-
artes dos colonos pretos, exemplificadas na musica, na danca, na escultura e na
pintura. No caso da musica e da danca, a ligagdo com a linguagem falada se traduz
no movimento, no ritmo e na sucessao. De acordo com ele héa intima ligacéo entre a
linguagem falada e a linguagem mimica. Assim, a importancia do papel gestual, da
acdo e da mimica na linguagem do negro é tanta que, sem essa ajuda, ndo seria
possivel compreendé-la.

Ante a isso, destacamos uma descricdo sobre as manifestacdes africanas na
danca e na musica feita pelo autor, como se segue:

[...] Ao som de tambores e das melopéias africanas, t&o monotonas, eles
passam noites inteiras e as vezes sem parar em trejeitos e esgares
coreografados, em dancgas e saltos indescritiveis.

[...] Via de regra, ao lado da rude orquestra os dancarinos ficam em circulo,
cantando e batendo palmas, formando um coro de acompanhamento. No
centro do circulo saem em blocos a dangar cada um dos presentes. E esse,
ao terminar a sua participacdo, com um simples aceno ou violento
encontrdo convida outro a substitui-lo. Algumas vezes, toda a roda participa
da danca, uns atrds dos outros, a fio, acompanhando o compasso da

musica em contor¢des cadenciadas dos bracos e corpos (RODRIGUES,
2008, p. 141).

Ao se referir a pintura feita pelos negros, Nina Rodrigues (2008, p. 146)
pondera que, em sua percep¢do, mesmo na Africa essa néo foi além de desenhos
toscos, utilizados em ornamentacgéo dos edificios, palacios, igrejas ou pejis.

Conforme esse estudioso, na escultura, a capacidade artistica dos negros se
revela com mais seguranca e apuro. O seu cultivo e apreco entre 0s escravos que
vieram a colonizar o Brasil se comprovam tanto em presunc¢des indutivas quanto no

testemunho de fatos e documentos. Porém, assim adverte:
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As regras de uma boa critica mandam que desprezemos as imperfei¢oes, o
tosco da execucdo, dando o devido desconto a falta de escolas
organizadas, da correcdo de mestres habeis e experimentados, de
instrumentos adequados, em resumo, da seguranca e destreza manuais,
como da educacao precisa na reproducdo natural (RODRIGUES, 2008, p.
147).

Quanto as artes industriais, o citado autor, considera-as muito primitivas
afirmando que estas praticamente se reduziam a processos de pesca, de caca e de
uma cultura agricola atrasadissima. Contudo, por serem 0s negros dotados de
grande poder de imitacdo, ao chegarem ao Brasil se converteram em excelentes
oficiais e mestres de oficio. Em geral, desenvolviam atividades puramente
mecanicas, como as de carpinteiro, marceneiro, ourives, ferreiro, sapateiro, alfaiate e
outros. Desses trabalhos o0s seus senhores retiravam grandes proventos
(RODRIGUES, 2008, p. 161-162).

Ao expor sobre as mitologias, o citado autor classifica-as como simples
sobrevivéncia nos usos e costumes introduzidos pelos escravos pretos, como se

segue:

O raciocinio, que ja nos levou a descobrir a persisténcia do fetichismo
africano nas exterioridades da conversdo catdlica dos escravos, deve
conduzir-nos agora a investigar sob que formas ou equivalentes psiquicos
se manifesta aqui a situagdo mental dos negros, da qual procede o
totemismo. Seria, de fato, revelar grosseira ignorancia das condi¢es sociais
em que se constitui 0 regime totémico se pretendéssemos encontra-lo
organizado entre os nossos negros. O totemismo é, antes de tudo, nos
povos selvagens, uma relacdo de parentesco sobre a qual se estende a
organizacdo da vida civil. Supde que haja plena liberdade de direcédo e
governo. Subordinados a governos constituidos como se acharam sempre
0s negros no Brasil, regidos por leis e costumes que lhe foram impostos, era
material para eles a impossibilidade de se disporem em tribos ou classes
organizadas sob o regime dos totens (RODRIGUES, 2008, p. 164).

Nina Rodrigues refere-se as festas populares, com destaque para 0s
reisados ou ranchos de Reis, como uma das formas em que as mitologias se

disfarcam e se revelam. Nesse sentido, argumenta:

Sem considerar o aspecto tomado pelo assunto religioso ao que se
adaptam e ao meio popular complexo em que aparecem os reisados ou
ranchos de Reis se descobrem em frisante relevo todas as caracteristicas
essenciais do totemismo. O grupo familiar dos totens tem como equivalente
a constituicdo do clube ou do rancho, imagem da tribo ou cla: cada individuo
pertence ou se diz do rancho do pavao ou da barata, como nos clds
totémicos pertenceriam a tribo da tartaruga ou do lobo. [...] A ideia de
superioridade, parentesco e protecdo do animal ou objeto totémico
manifesta-se no rancho de Reis em nome que ele da ao clube, pela
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vantagem nas propor¢cbes da figura que representa e pela riqueza das
vestes que ornam, bem como pelo papel que lhe cabe na agédo que se
desenrola no bailado. Ndo é aquele boi, um pavdo ou um navio banal e
comum, mas animal ou objeto em que se idealiza distincdo especial. Mas é
principalmente na danca dos ranchos que de todo se descobre a sua
procedéncia do mesmo sentimento de que nasce o totemismo
(RODRIGUES, 2008, p. 167).

Outro exemplo dado pelo autor s&o os contos populares. Segundo ele,
esses contos confirmam a poderosa influéncia exercida pelos negros na psicologia
popular, mas pouco ensinam dos povos negros em particular:

[...] & suficiente conhecer a tendéncia incoercivel do negro a falar, a contar
histérias que s@o capazes de gastar dias e noites; basta acrescentar a isso
gue a convivéncia intima dos escravos com 0s senhores acresceu sempre,
durante a escraviddo, o encargo de amas de menino confiado as negras,

para prever-se que a contribuicdo africana ao nosso folclore devia ter sido
de inesgotavel opuléncia (RODRIGUES, 2008, p. 173).

Nina Rodrigues (2008, p. 198) menciona também o momento da evolugao
religiosa dos negros no Brasil e evidencia uma estratificacdo psicologica cuja andlise
permite a decomposi¢cdo em zonas superpostas. Na primeira, a mais elevada, mas
extremamente ténue, estd o monoteismo catolico que, mesmo compreendido por
poucos, ainda é sentido e praticado. A segunda zona, mais espessa e larga, sdo a
idolatria e a mitologia catdlicas dos “santos profissionais”. Estas abrangem a massa
da populacdo, compreendendo brancos, mesticos e negros mais inteligentes e
cultos. Na terceira esta a equivaléncia dos orixas africanos com os santos catélicos.
Por fim, tem-se o fetichismo estreito e inconvertido dos africanos das tribos mais
atrasadas, dos indios, negros crioulos e mesticos do mesmo nivel intelectual.

Ao discorrer sobre religido, mitologia e culto religioso praticado pelos negros
africanos, além de inspirar-se na observacéao direta realizada por ele mesmo, o autor
baseia-se em narrativas feitas pelo grupo. Ademais, ele se preocupa em analisar
trechos de jornais publicados na Bahia entre os anos de 1896 e 1905, como 0s
expostos a seguir:

Esta € a segunda carta que tenho a honra de dirigir-vos, esperando de
vosso hdo desmentido patriotismo chamar a atencao de quem de direito for
para o desaparecimento dessas cenas religiosas praticadas pelo fetichismo
africano, que de dia a dia mais se enraiza aqui nessa terra, enervando e
embrutecendo o espirito popular que, levado pela superticdo, s6 pode é

degenerar em vez de se elevar aos altos destinos a que é chamado e de
mais quantos desgostos no centro das familias tém produzido estes pais-de-
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santo e maes-de-santo... — Um patriota (RODRIGUES, 2008, p. 218 apud
Jornal de Noticias, 22 de maio de 1897).

A resposta do redator a manifestacao do leitor foi assim expressa:

[...] o povo ndo tem ainda a educacdo completa; preso a desidia do
passado, 0 seu espirito ndo estad bastante iluminado ainda para repelir
falsas crendices, que lhe entram no coracdo como um veneno, que pouco a
pouco vai estragando. Compete ao poder publico, compete especialmente
ao honrado Sr. Dr. Chefe de Seguranca dar caca a essa malta de fanaticos
e curandeiros de fetiche que fazem dancas macabras nos terreiros e vao até
abusar da boa fé dos inexperientes prometendo cura-los de moléstias e
afugentar deles os maus olhados e outras afec¢cdes de que dizem Unicos
conhecedores [...] (RODRIGUES, 2008, p. 218 apud Jornal de Noticias, 22
de maio de 1897).

Nina Rodrigues (2008, p. 222-223) avaliou que a eloguéncia daqueles
documentos ndo deixava qualquer duvida de que ndo sO as praticas religiosas dos
negros persistiam no Brasil, como cada vez mais se alastravam e difundiam pelo
menos na populacdo de cor do Estado da Bahia. Adverte, porém, quanto a
necessidade de se atentar para os atos violentos praticados pela policia, no sentido
de coibir essas praticas, o que nao acontecia de forma moderada, licita e
convincente e, sim, a partir de atos violentos, arbitrarios e ilegais.

Outro aspecto destacado pelo autor foi o valor social das ragas e povos
negros que colonizaram o Brasil e seus descendentes. Como se expressa o0 autor
(2008, p. 237), a inferioridade social do negro n&do estava em pauta, pois iSso ndo se
contestava devido as evidéncias. No entanto, as analises divergiam no sentido de
considerar se a mencionada inferioridade era inerente a constituicdo organica da
raca e, por isso, definitiva e irreparavel ou transitéria e remediavel. Nesse sentido,
assim avalia:

O que mostra o estudo isento dos povos negros é que entre eles existem
graus, em uma escala hierdrquica de cultura e aperfeicoamento. Eles
melhoram e progridem e por isso sdo aptos a uma futura civilizagao.
Entretanto, se é impossivel dizer se essa civilizacdo sera forcosamente
como a da raca branca, o exame dos fatos diz que € extremamente
vagarosa a aquisicdo da civilizacdo europeia pelos negros. E perante a
necessidade de civilizar-se rapidamente ou capitular na luta e concorréncia
com os brancos, a incapacidade e vagarosidade de progresso por parte dos
negros torna-se equivalente na pratica. Os notaveis progressos da
civilizacdo europeia deram aos brancos o dominio do mundo e suas
maravilhosas aplicagfes industriais minimizaram o0 espaco e o tempo.
Portanto, € impossivel dar aos negros, assim como aos povos fracos e

retardatarios, lazeres e delongas para a aquisicdo lenta e remota da
emancipacgédo social [...] (RODRIGUES, 2008, p. 238).
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Na percepcédo de Nina Rodrigues (2008, p. 238-239), importava ao Brasil
determinar o quanto de inferioridade advinha da populacdo negra que possuia a
dificuldade de civilizar-se e se essa inferioridade ficava totalmente compensada pela
miscigenacdo, sendo este um processo natural pelo qual os negros se integravam

ao povo brasileiro.

2.2.2 Gilberto Freyre e a “miscigenacgéao seletiva”

Gilberto Freyre nasceu no Recife, em 1900, e faleceu em 1987. O autor
agrega ao seu curriculo, além do curso de Bacharel em Ciéncias e Letras, concluido
em 1917, cursos de Graduacdo e P6s-Graduacdo em Ciéncias Politicas, Sociais e
Juridicas realizados na Universidade de Columbia, Estados Unidos. Dedicou parte
significativa de seus estudos a sociologia e histéria da escraviddo, bem como aos
aspectos a ela relacionados. A obra mais conhecida desse autor é Casa Grande e
Senzala, publicada em 1933, que se configura como um marco interpretativo do
Brasil colonial (FREYRE, 2006).8°

Na apresentacéo da obra de Gilberto Freyre, o socidlogo Fernando Henrique
Cardoso afirma ser indiscutivel reconhecer que o autor assume uma visao de mundo
patriarcal na perspectiva do branco e do senhor. ‘Casa-grande & senzala eleva a
condicao de mito um paradigma que mostra o0 movimento da sociedade escravocrata
e ilumina o patriarcalismo vigente no Brasil pré-urbano-industrial’ (CARDOSO, 2006,
p. 21-22, grifos do autor).

Assim como Nina Rodrigues e outros intelectuais brasileiros, a questao
sobre a qual Freyre se debruca, a miscigenacao, estava relacionada a inquietacdo
vivida, sobretudo, entre meados do século XIX e as primeiras décadas do século XX
(FREYRE, 2006, p. 31).

Optamos por fazer uma abordagem da obra nos pontos em que ela se refere
diretamente a “tese de branqueamento racial’, secundarizando o0s elementos

culturais que foram ressaltados por Nina Rodrigues, ainda que, muitas vezes

85 Casa-grande & senzala conta com cinquenta e duas publicac@es nacionais (1933 até 2013) e foi
traduzida para edicdo em varios paises, entre eles, Argentina, Estados Unidos, Portugal, Franca,
Alemanha, Italia, Venezuela, Hungria, Polénia e Roménia. Em 1954 Freyre foi escolhido pela
Comissao das Nacgbes Unidas para o estudo da situacdo racial sul-africana, como o antropologo
estrangeiro mais capacitado a opinar sobre a situagdo racial vivida naquele pais. O resultado do seu
trabalho foi publicado pela ONU sob o titulo Elimination des conflits el tensions entre les races
(FREYRE, 2006).
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revelem pontos de vista divergentes.

Sob o olhar de Freyre (2006, p. 65-67), a colonizagc&o portuguesa do Brasil
formou na América tropical uma sociedade agraria na estrutura, escravocrata na
técnica de exploracdo econdmica, hibrida de indio — e mais tarde de negro — na
composicdo. Essa sociedade se desenvolveria baseada menos pela consciéncia de
raca, quase nenhuma no portugués cosmopolita e plastico, do que pelo exclusivismo
religioso desdobrado em sistema de profilaxia social e politica. A singular
predisposicao do portugués para esse tipo de colonizacdo explicava-se em grande
parte pelo seu passado étnico, ou antes, cultural, de povo indefinido entre a Europa
e a Africa. Nessa direc&o, o autor assim se expressa:

[...] A escassez de mulheres brancas criou zonas de confraterniza¢do entre
vencedores e vencidos, entre senhores e escravos. [...] A miscigenacao que
largamente se praticou aqui corrigiu a distancia social que de outro modo se
teria conservado enorme entre a casa-grande e a mata tropical; entre a
casa-grande e a senzala. O que a monocultura latifundiaria e escravocrata
realizou no sentido de aristocratizacdo, extremando a sociedade brasileira
em senhores e escravos, com uma rara e insignificante lambujem de gente
livre sanduichada entre os extremos antagénicos, foi em grande parte
contrariado pelos efeitos sociais da miscigenacéo. A india e a negra-mina a
principio, depois a mulata, a cabrocha, a quadrarona, a oitavona, tornando-
se caseiras, concubinas e até esposas legitimas dos senhores brancos
agiram poderosamente no sentido de democratizacdo social do Brasil
(FREYRE, 20086, p. 33).

Argumenta Freyre (2006, p. 390) que o0s negros vindos das areas de
cultura mais adiantada foram um elemento ativo, criador, e também nobre, na
colonizacéo do Brasil, degradados apenas pela sua condi¢do de escravos. Longe de
terem sido apenas animais de tracao e operarios de enxada, a servi¢co da agricultura,
desempenharam uma funcéao civilizadora.

Prossegue o citado escritor:

O Brasil ndo se limitou a recolher da Africa a lama de gente preta que Ihe
fecundou os canaviais e os cafezais; que lhe amaciou a terra seca; que lhe
completou a riqueza das manchas de massapé. Vieram-lhe da Africa ‘donas
de casa’ para seus colonos sem mulher branca; técnicos para as minas;
artifices em ferro; negros entendidos na criagdo de gado e na inddstria

pastoril; comerciantes de pano e sab&o; mestres, sacerdotes e tiradores de
reza maometanos (FREYRE, 2006, p. 391).

86 Ocupando-se da cristianizacdo do negro, no Brasil, Nina Rodrigues se extrema, ao nosso ver, em
um erro: o de considerar a catequese dos africanos uma iluséo [...]. Alias o ponto de partida da tese
de Nina Rodrigues, consideramo-lo falso: o da incapacidade da raca negra de elevar-se as
abstracdes do cristianismo. Nina Rodrigues foi dos que acreditaram na lenda da inaptiddo do negro
para todo surto intelectual. E ndo admitia a possibilidade do negro elevar-se até o catolicismo
(FREYRE, p.440, 2006).
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Freyre julgou que os anuncios de jornais de compra e venda de escravos
para o servico doméstico ou agricola, publicados no Diario de Pernambuco, entre
1825 e 1850, poderiam constituir interessante objeto para desenvolvimento de
estudos antropolégicos. Ante a isso, destaca as caracteristicas fisicas que
representavam uma selecdo eugénica e estética de pajens, mucamas, molecas para
o servigo domeéstico: ‘negros e negras altas e de formas atraentes’ — ‘bonitas de cara
e corpo’ e ‘com todos os dentes da frente’ (FREYRE, 2006, p. 396).

Ele se mostra adepto as exigéncias explicitadas nos anuncios ao afirmar
que

A casa-grande fazia subir da senzala para o servigo mais intimo e delicado
dos senhores uma série de individuos — amas de criar, mucamas, irmaos
de criacdo dos meninos brancos. Individuos cujo lugar na familia ficava
sendo ndo o de escravos, mas o de pessoas de casa. Espécie de parentes
pobres nas familias européias. A mesa patriarcal das casas-grandes
sentavam-se como se fossem da familia numerosos mulatinhos. Crias.
Malungos. Moleques de estimagdo. Alguns saiam de carro com o0s
senhores, acompanhando-os aos passeios como se fossem filhos.

[...] E natural que essa promoc¢édo de individuos da senzala a casa-grande,
para o servigo doméstico fino, se fizesse atendendo a qualidades fisicas e
morais; e ndo a toa e desleixadamente. A negra ou mulata para dar de
mamar a nhonhd, para nina-lo, preparar-lhe a comida e o banho morno,
cuidar-lhe da roupa, contar-lhe histérias as vezes para substituir-lhe a
propria mae — € natural que fosse escolhida dentre as melhores escravas da
senzala. Dentre as mais limpas, mais bonitas, mais fortes. Dentre as menos
bocais e as mais ladinas — como entao se dizia para distinguir as negras ja

cristalizadas e abrasileiradas, das vindas a pouco da Africa; ou mais
renitentes no seu africanismo (FREYRE, 2006, p. 435-436).

Avalia o autor que o intercurso sexual de brancos dos melhores estoques —
inclusive eclesiasticos, sem duvida nenhuma, dos elementos mais seletos e
eugénicos na formacao brasileira — com escravas negras e mulatas foi formidavel.
Resultou dai a grossa multiddo de filhos ilegitimos — mulatinhos muitas vezes
criados com a prole legitima, dentro do liberal patriarcalismo das casas-grandes;
outros a sombra dos engenhos de frades; ou entao nas ‘rodas’ e orfanatos. Assim, o
grande problema da colonizacéo portuguesa no Brasil — o0 de gente — fez com que se
atenuassem escrupulos contra irregularidades de moral ou conduta sexual
(FREYRE, 2006, p. 531).

Insiste 0 sociélogo que a atividade patriarcal dos padres, embora exercida
muitas vezes em condicbes morais desfavoraveis, trouxe a formacdo do Brasil a
contribuicdo de um elemento social e eugenicamente superior: homens das

melhores familias e da mais alta capacidade intelectual. Esses individuos educados
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e alimentados como em nenhuma outra classe, em geral transmitiram aos
descendentes brancos, e mesmo aos mesticos sua superioridade ancestral e com
vantagens sociais, inclusive a da cultura intelectual e a de riqueza. Isto explica tantos
filhos de padre, cuja ascenséao social, fosse branco ou mestico, se fazia sempre com
grande facilidade. Para eles se abriam as profissbes e carreiras mais nobres, ao
mesmo tempo em que ocorriam 0s casamentos no seio das familias mais exclusivas
(FREYRE, 2006, p. 535).
Também aos bastardos, em geral, podia estender-se, sem a mesma
intensidade, o que era concedido aos filhos de padres; quando mesticos
resultaram quase sempre da unido do melhor elemento masculino — os
brancos afidalgados das casas-grandes — com o melhor elemento feminino

das senzalas — as negras e mulatas mais bonitas, mais sadias e mais
frescas (FREYRE, 2006, p. 536).

Pondera Freyre (p.536-537) que muitas crias e mulatinhos, filhos ilegitimos
do senhor, aprenderam a ler e a escrever mais depressa que 0S meninos brancos,
distanciando-se deles e habilitando-se aos estudos superiores. As tradi¢cdes rurais
estavam cheias desses casos: crias que subiram, social e economicamente, pela
instrucdo bem aproveitada. Apesar disso, 0S preconceitos sobre esses mesticos

foram inevitaveis, ora pela cor da pele de uns, ora pela origem escrava de outros.

2.2.3 Florestan Fernandes e a ‘demora cultural’

Florestan Fernandes nasceu em S&o Paulo em 1920 e faleceu em 1995. De
1940 a 1951 fez licenciatura e bacharelado em Ciéncias Sociais na Universidade de
Séo Paulo (USP), e o mestrado e o doutorado em Sociologia e Antropologia na
Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo. Em 1953, tornou-se livre docente
e, em 1964, professor catedratico da universidade em que se graduou. Entre o0s
temas de estudo aos quais se dedicou estavam a escravidao, a abolicdo, as culturas
brasileiras, as revolugdes burguesa e socialista e as relacdes de raca e classe.

Especificamente sobre as relagbes de raca e classe destaca-se das obras
deste autor o livro A integracdo do negro na sociedade de classes editado em dois

volumes, sendo o subtitulo do volume | O legado da raca branca, cujo periodo
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abordado vai de 1880 até 1930. JA o volume II, No limiar de uma nova era,?’
abrange o periodo de 1930 até 1960.

Florestan Fernandes afirma que sua obra visa ao entendimento de como o
Povo emerge na histéria do Brasil. Seu campo de pesquisa empirica se
circunscreveu a cidade de Sao Paulo, pois esta apresentava ‘um desenvolvimento
mais intenso, acelerado e homogéneo quanto a elaboracdo socioecondmica do
regime de classes’. Nesses termos, permitiia apanhar melhor as conexdes
existentes entre a revolugdo burguesa,®® a desagregacéo do regime servil, de ordem
escravocrata e senhorial, e a expulsdo do ‘negro’ do sistema de relagbes de
producdo. Os sujeitos da sua investigacdo sao o negro e o mulato, embora tenham
sido entrevistados brancos e imigrantes. Isso se deveu ao fato de aquele
contingente da populacédo nacional ter tido o pior ponto de partida para integracédo ao
regime social que se formou (FERNANDES, 2008, p. 21-22).

Argumenta Florestan (2008, p. 29) que a desagregacdo do regime
escravocrata e senhorial se operou no Brasil sem que houvesse assisténcia e
garantias aos antigos agentes do trabalho escravo que os protegessem na transi¢ao
para o trabalho livre. Os senhores foram eximidos da responsabilidade pela
manutencao e seguranca dos libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer outra
instituicdo assumisse encargos especiais que tivessem por objetivo prepara-los para
0 novo regime de organizacéo da vida e do trabalho.

Salienta o autor que, nessa fase do desenvolvimento econdémico, prevalecia
entre os homens uma mentalidade mercantil sendo o desejo de lucro e a ambicdo
pelo poder seus maiores objetivos. Pensava-se que o ‘trabalho livre’, a ‘iniciativa
individual’ e o ‘liberalismo econbémico’ eram os ingredientes do ‘progresso’, a chave

que permitiria superar o ‘atraso do pais’ e propiciar a conquista da condigdo de

87 A referida producdo de Florestan Fernandes origina-se de sua tese escrita para submissdo ao
concurso para professor titular de Sociologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Séo Paulo, defendida em 1964. Nao ha pesquisa empirica nova no material que
resultou no livro, cuja coleta dos dados foi feita principalmente em 1951 para um projeto sobre
relagces entre brancos e negros em Sdo Paulo (GUIMARAES, 2005; GUIMARAES in FERNANDES,
2008 p. 9 e 11). Este projeto de pesquisa foi elaborado para atender a uma solicitacdo da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), sendo o
professor Florestan Fernandes co-coordenador. No p6s Segunda Guerra, em virtude das atrocidades
cometidas pelo nazistas, que almejavam uma ‘raga pura’, o 6rgdo buscava entender como no Brasil
era possivel uma convivéncia ‘democratica racial’ entre negros e brancos (SCHWARCZ, 2012, p. 31-
33).

88 A tematica da ‘revolugdo burguesa’ corresponde em Florestan Fernandes, a tematica geral de
passagem de uma sociedade qualquer ao capitalismo; passagem essa que se reveste de inimeros
aspectos: econdmico, social, politico-institucional, ideoldgico, cultural (SAES, 1997, p. 59).
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‘nagao civilizada’ pelo Brasil (FERNANDES, 2008, p. 34).

Entretanto, como ndo se manifestou qualquer impulsdo coletiva que
induzisse os brancos a discernir a necessidade, a legitimidade e a urgéncia de
reparacdes sociais para proteger o negro (Como pessoa e como grupo) nessa fase
de transicdo, viver na cidade pressupunha, para ele, condenar-se a uma existéncia
ambigua e marginal (FERNANDES, 2008, 35).

Florestan Fernandes evidencia alguns fatores que contribuiram para negros
e mulatos ndo se inserirem nas novas condicdes de vida urbana, entre eles a
anomia social, a auséncia de personalidade status e a espoliacdo secular.

A anomia social referia-se ao fato de os negros e mulatos nédo disporem de
mecanismos para ordenarem socialmente a sua vida e para se integrarem
normalmente na ordem social vigente. Eles ndo sé sairam da escravidao espoliados
material e moralmente, mas desprovidos, em sua imensa maioria, de meios para se
afirmarem como categoria social a parte. Sequer conseguiam se integrar
rapidamente as categorias sociais abertas a sua participacdo. Esse estado de
anomia explicava porque as motivacfes que afetavam o negro ou o mulato néo
resultavam em sua incorporagdo as novas normas sociais (FERNANDES, 2008, p.
74).

Outra identificagcdo manifestada por negros e mulatos, evidenciada por
Fernandes, relacionava-se a sua personalidade status, ou seja, os individuos desse
grupo ndo correspondiam as expectativas desenvolvidas pela sociedade em relacéo
a determinados comportamentos que deles se esperava. Por exemplo, a submissao
e a gratidao.

A espoliagdo secular seria a convicgdo profunda e generalizada de que o
negro ‘saiu da escravidao fisica para entrar na escravidao moral’ e que esta era mais
dificil de combater, por ndo ser reconhecida, e suscitar controvérsias até entre suas
vitimas.

A ‘espoliagao secular’ caminha pelo tempo; o negro que néo esta preparado
para a liberdade continua escravo da ignorancia e perpetua a sua servidao
por meio dos seus filhos: ‘A geragcdo que gemia na senzala, embriagada
com a irbnica liberdade com que lhe acenavam, atirou-se ao gozo das
prerrogativas da sua libertacdo, sem capacidade para compreender a dura
realidade da vida. Deram-lhe a liberdade fisica, mas ndo lhe deram a
liberdade moral e intelectual. Sem capacidade de pensar e de agir, como

poderia 0 negro transmitir aos seus filhos uma orientagcdo mais firme e
produtiva, numa seqiéncia progressiva?’ (FERNANDES, 2008, p. 110-111).
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Reitera Fernandes (2008, p. 161-162) que, nas trés primeiras décadas do
século XX, negros e mulatos se mantiveram no mesmo estado em que foram
surpreendidos pela eclosdo da ordem social competitiva e pela revolucéo urbana, ou
seja, completamente desfavorecidos pelos novos crivos socioecondmicos de
peneiramento profissional.  Por consequéncia, esses grupos se mostravam
totalmente incapazes de assimilar os novos padrbes de vida associados as
ocupacdes urbanas mais promissoras e rendosas. A rigor, ndo ficaram apenas a
margem do processo de crescimento econdmico inerente a revolucdo urbana
paulistana. Ao partilharem da rede de ocupacdes e de oportunidades abertas pelo
estilo de vida urbano, acabaram eternizando os inevitaveis desajustamentos iniciais
nascidos da crise do antigo regime. Convertem-se rapidamente, em toda a plenitude,
numa populacdo em desorganizacdo social crénica.

Fernandes (2008, p. 301-302) avalia que a degradacéo pela escravidao, a
anomia social, a pauperizacao e a integracao deficiente combinam-se entre si para
produzir um padrao de isolamento econémico e sociocultural do negro e do mulato.
Para ele, tais fatores contrariam a logica de uma sociedade competitiva, aberta e
democrética. Argumenta o autor que, se as impulsbes econdmicas, sociais e
politicas que orientaram a formacdo e o desenvolvimento do regime de classes
fossem mais poderosas, concentradas e tenazes, parecia provavel que o0s
mecanismos espontaneos de reacdo societaria seriam suficientes para compelir o
‘negro’ aos ajustamentos dinamicos, requeridos pela situagao histoérico-social.

Prossegue Florestan Fernandes (2008, p. 302) afirmando que, como essas
impulsbes ndo se objetivaram socialmente, o destino da ‘populagdo de cor’ ficou
entregue as potencialidades dinAmicas de um equipamento adaptativo e integrativo
basicamente modelado para funcionar na sociedade de castas. Esse equipamento
era apropriado para promover ajustamentos que resguardavam ao maximo a
distancia social existente entre o ‘branco’ e o ‘negro’, como se este ainda vivesse
sob o jugo da dominagdo do senhor. Devido a isso, operava como um fator de
preservacdo e de reintegracdo, na ordem social competitiva, do padrédo de
isolamento sociocultural em que se fundava o equilibrio de relagbes raciais e 0
dominio da ‘raga branca’ no regime escravocrata. Portanto, assevera Fernandes,
isso deixa claro que a situacdo histérico-social do negro e do mulato, no periodo de

b

consolidagdo da sociedade de classes em Sao Paulo, se ofereceu a analise
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sociolégica como um problema de demora cultural .8

Conclui Florestan (2008, p. 307) que negros e mulatos ndo eram repelidos
frontalmente, mas também n&o eram aceitos sem restricoes, abertamente, de acordo
com as prerrogativas sociais que decorriam de sua nova condicéo juridico-politica.
Persistia uma diretriz ambivalente, de repulsa as impulsGes de tratamento igualitario

do ‘negro’ e de acatamento aparente dos requisitos do novo regime ‘democratico’.

2.2.4 Oracy Nogueira e o preconceito de ‘marca’ e o de ‘origem’

Oracy Nogueira nasceu em 1917 em Cunha, Estado de S&o Paulo, e faleceu
em 1996 em sua cidade natal. Em 1942 concluiu o curso de bacharelado em
Ciéncias Sociais pela Escola Livre de Sociologia e Politica, em S&o Paulo, onde
desenvolveu como trabalho de curso a pesquisa Atitude desfavoravel de alguns
anunciantes de Sao Paulo em relacdo aos empregados de cor. Em 1945 concluiu o
mestrado nessa mesma escola. Entre os anos de 1945 e 1947 esteve nos Estados
Unidos para a realizacdo do doutoramento na Universidade de Chicago.®® Ali
procurou aprofundar os estudos das relacdes raciais, ndo apenas por meio de aulas
e leituras, mas também pelo exercicio da observacédo participante no bairro negro de
Chicago. Seu objetivo era conhecer a situacao racial norte-americana para poder
compara-la com a brasileira (CAVALCANTI, 1997 in NOGUEIRA, 1998).

O pensamento de Oracy Nogueira sera referenciado por nés a partir do seu
livro Preconceito de marca: as relagdes raciais em ltapetininga.®:

Em 1947 Oracy Nogueira deu inicio a um levantamento sistematico de

89 O texto Dilemas do Brasil Moderno: a questédo racial na obra de Florestan Fernandes, de Maria
Arminda Nascimento Arruda, oferece significativas contribuicdes para compreensdo da obra em
discussédo, com destaque para o fendémeno intitulado pelo autor de demora cultural. (IDEIAS, Revista
do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de Campinas, Ano 4, n. 1/2,
janeiro/dezembro 1997. Dossié Florestan Fernandes, p. 43-58).

9 Oracy Nogueira ndo concluiu sua tese de doutoramento devido a sua filiagdo ideoldgica e partidaria
ao Partido Comunista. Houve uma perseguicdo anticomunista instalada nos Estados Unidos nos fins
dos anos de 1940 até meados de 1950, conhecido por macarthismo (CAVALCANTI, 1997 in
NOGUEIRA, 1998, p.17).

91 O estudo de Oracy resulta da sua participagdo, entre 1950 e 1952, no programa de pesquisas das
relacdes raciais no Brasil patrocinado pela Unesco, e integrou o volume Rela¢des raciais entre negros
e brancos em Sao Paulo: ensaio sociologico sobre as origens, as manifestacdes e os efeitos do
preconceito de cor no municipio de Sao Paulo, organizado por Florestan Fernandes e Roger Batiste.
O interesse pelas relagdes raciais se desdobraria no texto Preconceito racial de marca e preconceito
racial de origem, apresentado no Simpdsio Etnossociolégico sobre comunidades humanas no Brasil,
no XXXI Congresso Internacional de Americanistas em Sdo Paulo, em 1954 (CAVALCANTI, 1997 in
NOGUEIRA, 1998).
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dados para uma analise da estratificacdo social em Itapetininga, um dos municipios
mais antigos da cidade de S&o Paulo. Ali estariam representadas todas as
condicbes e posicdes sociais que podiam ser encontradas no Brasil: familias
abastadas e tradicionais e elementos intermediarios até a grande massa dos menos
favorecidos; brancos, mulatos e pretos, imigrantes e seus descendentes;
profissionais liberais, professores, funcionarios burocraticos das reparticdes federais,
estaduais e municipais, pequenos trabalhadores urbanos e dos trabalhadores
rurais. Os sujeitos da sua pesquisa sao principalmente os brancos, pretos e mesticos
daquela populacdo (NOGUEIRA, 1998, p. 31).

Para Nogueira (1998, p. 33), a comunidade de Itapetininga, relativamente
pequena e antiga, tornava possivel a combinacdo de dados provenientes de
documentos histéricos com os de fontes atuais, a época, e da observacao direta em
logradouros publicos, centros de recreacdo, igrejas.®? Dessa forma, poder-se-ia
verificar o choque das mudancas sociais gerais aceleradas nos ultimos cinquenta
anos sobre os padrdes das relacfes inter-raciais e sobre a situacao real dos varios
componentes étnicos da populacédo. Porém, adverte o autor que:

A variedade da combinacdo de tragos, que podem ir do preto ‘retinto’, de
cabelos encarapinhados, labios grossos e nariz platirrineo ao branco de
cabelos finos e loiros, labios finos e nariz afilado, uma vez posto de lado o
critério de origem e considerado apenas o fenoétipo, faz com que os limites
entre as diversas categorias — brancos, mulatos claros, mulatos escuros,
pretos — sejam indefinidos, possibilitando o aparecimento de casos de
identificacdo controversa, podendo, além disso, a identificacdo de um
individuo, quanto a cor, ser influenciada pela associacdo de outros
caracteristicos de status como o grau de instrucdo, a ocupacgéo e habitos
pessoais, com tendéncia a atenuar a cor de individuos socialmente bem
sucedidos. De outro lado, a maleabilidade de critérios, juntamente com a
resisténcia a identificagdo propria da cor como escura, faz com que o limiar
entre o branco e o nao-branco varie com a cor do préprio observador:
principalmente o mestico claro tende a tomar a si préoprio como medida, na

tendéncia a identificar-se com o branco e se incorporar ao seu grupo
(NOGUEIRA, 1998, p. 147).

Na visdo desse cientista social, verificou-se entre os pesquisados o pudor da
cor e a relutdncia a se identificar como de cor por parte dos mesticos mais claros,
bem como a preocupagdo dos brancos em n&o magoar 0s mesticos de sua
deferéncia (por amizade ou qualquer outro motivo). Isto favoreceu inclusive o

aparecimento de expressdes eufémicas, ambiguas, como o termo ‘moreno’, que

92 As observacgdes realizadas por Oracy Nogueira envolveram situagdes de aglomeracao na cidade e
visitas a diferentes pontos da zona rural, situados em diferentes dire¢bes, a partir da sede e
distancias variadas (NOGUEIRA, 1998, p. 146).
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tanto pode ser empregado para designar um mestico de branco com negro em
diferentes graus de mesticamento quanto para indicar qualquer pessoa branca que
nao seja loira (NOGUEIRA, 1998, p. 147).

O autor alerta que a comunidade local estava dividida em trés classes ou
camadas sociais: a ‘alta’, a ‘média’ ou ‘remediada’ e a terceira ndo recebe nomeacao
por parte do pesquisador.

Na classe ‘alta’ ou dominante estavam incluidos individuos ou familias cuja
subsisténcia e padrdo de vida ndo dependiam do trabalho manual proprio nem de
trabalho ou atividade que implicasse sua subordinagdo a iniciativa alheia. Pelo
menos setenta por cento desses individuos pertenciam a familias tradicionais do
municipio ou da regido. Era a camada que dispunha de meio de producédo (e de
lucro): fazendas, imodveis urbanos, estabelecimentos industriais. Os profissionais
liberais eram, em geral, identificados como membros dessa camada, 0 que, em
parte, se explica pela estreita ligacdo entre a situagcdo econdmica dos pais e as
oportunidades educacionais dos filhos e, em parte, pelo nivel de remuneracdo das
respectivas atividades (NOGUEIRA, 1998, p. 161).

A camada ‘média’ ou ‘remediada’ era constituida por parte da populacio
que, sem dispor de meios de producéo ou deles dispondo em proporcao insuficiente
para competir com 0os componentes da classe anterior, destes se aproxima, tanto
pelo carater das atividades quanto por questdes, como: 0 modo de viver, 0S recursos
ao seu alcance, as atitudes, interesses e convic¢gfes. Essa classe era constituida
dos seguintes profissionais: professores (primarios e secundarios, parte dos quais
figura na classe ‘alta’), funcionarios publicos, empregados do comércio, pequenos
comerciantes, sitiantes e artifices possuidores de suas préprias oficinas. Manifesta-
se nos seus membros uma preocupac¢ao ostensiva com a instrucao secundaria ou
superior dos filhos, com a ‘apresentacao’ pessoal e com a etiqueta nas relagdes
sociais (NOGUEIRA, 1998, p. 161-162).

A classe ou camada ndo nomeada era composta de grande massa de
individuos e familias que ndo tinham outra forma de garantir a prépria subsisténcia
sendo alugar o proprio trabalho ou vender o produto deste aos membros das
camadas ‘alta’ e ‘média’ ou a instituigdes por elas dominadas. Na zona rural, sdo
agricultores sem terra, na cidade, empregados de fabricas e oficinas, trabalhadores
de rua, engraxates, pedreiros, empregados domésticos e outros. Em sua maioria era

gente que nao dispunha de seguranca econdémica, cuja remuneragado estava abaixo
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ou nos limites das necessidades de subsisténcia, ndo tendo possibilidade de
acumular os resultados da propria poupanca (NOGUEIRA, 1998, p. 162).
Analisa o autor:

Dos dados apresentados, ressalta a existéncia de uma correlacao positiva
entre a ‘aparéncia’ racial dos individuos e seu status social: a exclusdo dos
elementos de cor é cada vez mais rigorosa a medida que se vai da classe
menos favorecida para a mais favorecida; comparando-se os pardos com 0s
pretos, verifica-se que aqueles sdo menos preteridos ou contam com maior

probabilidade de ascenséo social que esses (NOGUEIRA, 1998, p. 166-
167).

Constata Nogueira (1998, p.168) que a estrutura daquele momento se difere,
qualitativamente, da do século XIX pela inexisténcia de diferencas politicas e
juridicas entre individuos brancos e de cor .

Referindo-se aos estrangeiros, Nogueira (p. 169-170) afirma que o municipio
nao se constituiu em um ponto de atracdo para a imigracdo desses grupos.
Entretanto, pondera que se deveria levar em conta o fato de na area urbana se
encontrar consideravel proporcdo de descendentes de estrangeiros, especialmente
italianos que, aos poucos, foram deslocando-se de outros pontos do Estado para a
area urbana local. Os japoneses e seus descendentes ocupavam
predominantemente a zona rural.

Comparando-se as carreiras dos imigrantes e seus descendentes com a da
populacdo de cor, nas décadas posteriores a abolicdo da escravatura, o autor
acrescenta que a estrutura social, no que toca a estratificacdo das classes,
apresentou 0 maximo de permeabilidade aos primeiros. Com isso, possibilitou-lhes a
ascensao as classes alta e média. Ja aos pardos e pretos foi apresentada quase
completa impermeabilidade, com a consequente retencdo destes na camada social
menos favorecida (NOGUEIRA, 1998, 182).

Nogueira (1998, p. 196) reforca que a ideologia brasileira de relacdes raciais
€ ostensivamente miscigenacionista e igualitaria, ao mesmo tempo em que encobre,
sob a forma de incentivo ao branqueamento e de escalonamento dos individuos em
funcéo de sua aparéncia racial, um tipo sutil e sub-repticio de preconceito.

O autor registra sinteses de sua coleta de dados que apontam diferentes
maneiras de manifestacdo do preconceito racial dos brancos em relacdo a
populacdo de cor. Essas se fazem presentes em brincadeiras tradicionais,

provérbios e satiras que depreciam a pessoa de cor e elogios que enaltecem o
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branco. Um dos exemplos citados por ele é o fato de que, desde os primeiros anos
de vida, as criancas brancas e de cor aprendem a valorizar os tragos ‘caucaséides’ e
a menosprezar a cor escura e os demais tragos ‘negroides’.

Entretanto, reitera o autor (1998, p. 239) que o preconceito racial, tal como
se apresenta no Brasil, ndo tem 0 mesmo poder que nos Estados Unidos de dividir a
sociedade em dois grupos com consciéncia propria, como duas castas ou dois
sistemas sociais paralelos, em simbiose. Porém, esses grupos sdo impermeaveis
um ao outro, apesar de participarem, fundamentalmente, da mesma cultura. Aqui, 0
preconceito tende, antes, a situar os individuos, uns em relacao aos outros, ao longo
de um continuum que vai do extremamente negro de um lado, ao completamente
branco, de outro.

Oracy Nogueira (2006, p. 292) define como preconceito racial uma
disposicdo ou atitude desfavoravel, culturalmente condicionada, em relacdo aos
membros de uma populacdo aos quais se tém como estigmatizados. Isto ocorre
devido a aparéncia ou a ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece.
Quando o preconceito de raca se exerce em relacdo a aparéncia, isto €, quando
toma por pretexto para as suas manifestacbes os tracos fisicos do individuo, a
fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-se que € de marca. Quando basta a suposicéo
de que o individuo descende de certo grupo étnico para que sofra as consequéncias
do preconceito, diz-se que € de origem. O primeiro pode ser identificado no Brasil e
0 segundo € uma caracteristica das relacdes raciais nos Estados Unidos.

Sendo assim, Nogueira analisa que o preconceito de marca, ao contrario do
preconceito de origem, nao implica hostilidade, antipatia e separacdo mais ou menos
incondicionais entre os componentes do grupo discriminador e os do grupo
discriminado. Desse modo ndo chega a perturbar o raciocinio e a obscurecer o
julgamento das qualidades dos componentes do grupo dominado, pelo menos nao
na medida em que o faz o preconceito de origem. Mas o autor adverte que, embora
especificamente diferente do preconceito de classe, o preconceito de cor ou de
marca racial tende a coincidir com ele, em vista da concentracdo de pessoas com

determinadas marcas raciais em certas camadas da sociedade.
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2.3 O MOVIMENTO NEGRO E A LUTA ANTIRRACISMO

A luta contra o racismo e por melhores condi¢cdes socioecondmicas para a

populacdo negra unifica as diferentes vozes que historicamente representam o

Movimento Negro.

Ademais,

[...] Para o movimento negro, a ‘raga’, e, por conseguinte, a identidade
racial, é utilizada ndo apenas como elemento de mobilizagdo, mas também
de mediacdo das reivindicacdes politicas. Em outras palavras, para o
movimento negro, a ‘raga’ é o fator determinante de organizagdo dos negros
em torno de um projeto comum de acdo (DOMINGUES, 101-102, 2007).

Em nosso pais manifesta-se um comportamento social em relagdo ao negro

nomeado como racismo ‘a brasileira’. Para descrever esse tipo de racismo Silva
(2009, p.52) afirma que:

[...] sua caracteristica principal, chegando a ser uma singularidade, é o fato
de ser todo especial, zelosamente guardado por ser sutil e engenhoso; a
bem dizer, mascarado, camuflado, curiosamente sem deixar de ser
perigoso, traicoeiro, [...] tendo como meta a destruicdo fisica e o
desaparecimento — inclusive cultural — do segmento étnico indesejado,
realgado pelo negro [...].

Adiante, reitera esses argumentos:

De tdo estranho, o racismo brasileiro assume caracteristicas embaracosas
de ambiguidade, debilidade, dubiedade e até de incerteza, sem deixar,
porém, de ser concreto, justamente por ser subjacente, subliminar e
incrivelmente coonestavel, fato revelador que se processa dentro de certa
davida moral, pois nasce de uma formacéo histérico-religiosa também dubia
e paradoxal, deixando, por isso, a impressdo de ndo ter convicgbes
profundas [...] (SILVA, 2009, p. 61).

As bases tedricas do racismo no Brasil ttm se sustentado historicamente e

se consolidado no imaginario social a partir de um mito denominado democracia

racial. A rigor, a democracia racial significa um sistema racial desprovido de qualquer

barreira legal ou institucional para a igualdade racial e, em certa medida, um sistema

racial desprovido de preconceito ou discriminagdo (DOMINGUES, 2005, p. 116).

As denudncias relativas a inexisténcia de democracia racial no Brasil fazem

parte do conteudo do Parecer CNE/CP 003/2004 que fundamenta as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Dessa forma identificamos a atualidade do pensamento de Fernandes (2008,
p. 309-310) que pode ser constatada quando o autor analisa a integracao do negro
na ordem social e econdmica competitiva. Ele argumenta que o mito da democracia
racial brasileira ndo possuia sentido na sociedade escravocrata senhorial na medida
em que nao havia igualdade entre o ‘senhor’, o ‘escravo’ e o ‘liberto’. Afirma que com
a abolicdo da escravidao e a implantacdo da Republica operou-se a reelaboracdo
interpretativa dessas relacfes, pois juridicamente havia a equivaléncia entre 0s
individuos. Contudo, avalia que, se no passado a igualdade perante Deus nao
proscrevia a escravidao, no presente, a igualdade perante a Lei so iria fortalecer a
dominacao do ‘homem branco’. Em virtude disso, conclui que a convicgao de que as
relacbes entre ‘negros’ e ‘brancos’ corresponderiam aos requisitos de uma
democracia racial ndo passava de um mito.

No volume Il do livro A integracdo do negro na sociedade de classes: no
limiar de uma nova era (p. 7-134), Florestan Fernandes reporta-se a diferentes
movimentos reivindicatérios desencadeados pela ‘populagdo de cor’, no periodo de
1927 até 1945. Ao longo do periodo estudado constata que a educacéao foi colocada
como a primeira condicdo para a luta do ‘negro’ contra a miséria, o ‘preconceito de
cor’ e a desorganizacgéo social. Esse autor escolhe a Frente Negra Brasileira (FNB),
fundada na cidade de S&o Paulo em 1931, como unidade de investigagcdo ao
analisar o que nomeia como fase pioneira das primeiras manifestacdes organizadas
das lutas do ‘negro’ por sua integragao social na sociedade de classes.

Por seus estatutos, a FNB se reconhecia como tendo por finalidade

Promover a ‘unido politica e social da Gente Negra Nacional, para a
afirmacgdo dos direitos histéricos da mesma, em virtude da sua atividade

material e moral no passado e para reivindicacdo de seus direitos sociais e
politicos, atuais, na Comunhao Brasileira’ (FERNANDES, 2008, v. Il, p. 56).

A entidade em questdo mantinha escola, grupo musical, time de futebol,
grupo de teatro; prestava assisténcia juridica, médica e odontoldgica; promovia
cursos de formacéo politica, de artes e oficios. Além disso, publicou o jornal A Voz

da Raca.?® Em 1936, a FNB transformou-se em partido politico. Sob influéncia da

% A imprensa negra era representada por jornais publicados por negros e que tratavam de suas
questdes. Os jornais vinculados ao movimento negro enfocavam as mais diversas mazelas que
afetavam a populagao negra: no ambito do trabalho, da habitacédo, da educacao, da saude tornando-
se uma tribuna privilegiada para se pensar solu¢gbes concretas para o problema do racismo na
sociedade brasileira. Além disso, as paginas desses periodicos faziam denudncias ao regime de
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conjuntura internacional de ascensdo do nazifacismo, defendeu posi¢des politicas e
ideoldgicas ultranacionalistas. Todavia, com a instauracdo da ditadura do Estado
Novo, em 1937, todas as organizacOes politicas foram extintas, inibindo assim
qualquer movimento contestatoério por parte das diferentes entidades civis
organizadas (DOMINGUES, 2007, 105-107).

Com o fim da ditadura instaurada por Getulio Vargas, mediante a abertura
politica em 1945, os movimentos sociais e politicos do Brasil voltaram a se
manifestar. Nessa conjuntura, 0 movimento negro se reorganizou. Destacaram-se,
nessa fase, a Unido dos Homens de Cor (UHC) fundada em Porto Alegre em 1943 e,
posteriormente, com sucursais em diversos estados brasileiros, bem como o Teatro
Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Janeiro em 1944.% A imprensa
negra, por sua vez, ganhou novo impulso com a publicacdo de varios jornais de
protesto pelo pais (DOMINGUES, 2007,108-110).

A ditadura implantada pelo golpe militar de 1964 desarticulou, novamente, 0s
movimentos sociais organizados, entre eles a luta politica do movimento negro. A
Constituicdo de 1967 foi outorgada com centralidade do poder executivo. Os
militantes negros, assim como outros, eram vigiados pelos 6rgdos de repressao,
sendo a discussdo publica em torno da questéo racial praticamente banida.% Esses
passaram a ser estigmatizados e acusados pelos militares de criar um problema que
supostamente nao existia no Brasil, o racismo (DOMINGUES, 2007, p. 111).

No final dos anos de 1970, o Movimento Negro e outros movimentos

populares voltaram a se reorganizar.®® A fundacdo do Movimento Unificado Contra a

‘segregacao racial’ contra o negro, que era impedido de ingressar ou frequentar determinados hotéis
e clubes, cinemas, teatros, restaurantes, espacos publicos como ruas, pracas e escolas
(DOMINGUES, 104-105, 2007).

9 Abdias Nascimento foi um dos fundadores do Teatro Experimental do Negro e um dos
organizadores da Convenc¢do Nacional do Negro, de 1945 e 1946, no Rio de Janeiro e em S&o Paulo,
gue propds a Constituinte de 1946 a tipificacdo da discriminagdo racial como crime de lesa-pétria.
Entretanto, o primeiro ato legal contra a discriminacéo racial no Brasil foi a Lei n°® 1.390, de 3 de
julho de 1951, chamada Lei Afonso Arinos de autoria do deputado federal de mesmo nome. Essa
incluiu entre as contravencgfes penais a pratica de atos resultantes de preconceitos de raca ou de cor
(ALBERTI, 2007, p. 88 e 216).

9% Embora em um periodo de recrudescimento do regime militar algumas acdes foram realizadas
pelos grupos negros como, por exemplo, a fundacdo do Grupo Palmares em 1971, em Porto Alegre,
primeiro a reivindicar a substituicio das comemoracdes do dia 13 de maio para o dia 20 de
novembro, data provavel da morte de Zumbi dos Palmares. Em 1972, em S&o Paulo, foi formado o
Centro de Cultura e Arte Negra (Cecan) (DOMINGUES, 2007, p. 112).

9% De acordo Hédio Silva Junior, militante do movimento negro desde 1979, aos dezoito anos, pode-
se identificar trés matrizes de pensamento no discurso da geragdo que se engaja no movimento
negro nos anos de 1970 e 1980, provenientes de influéncias externas. Uma seria 0 movimento pelos
direitos civis nos Estados Unidos, que sempre mobilizou a atengdo da militdncia; outra as lutas pela
independéncia de paises no continente africano, notadamente Angola, Mocambique, Sdo Tomé e
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Discriminacdo Racial (MUCDR), em 1978, em Sé&o Paulo, foi gestada a partir da
mobilizacdo de diversos grupos e entidades negras que se articulavam, apesar da
repressdo militar. A primeira atividade da organizacdo, realizada no dia sete de
julho, foi um ato publico nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo. Esse ato
significou um repudio a morte de um trabalhador negro no 44° Distrito Policial de
Guaianases, bairro de S&o Paulo. Consta que esse trabalhador, depois de preso por
ser acusado de roubar frutas em uma feira, foi torturado e veio a falecer em
consequéncia da violéncia sofrida (DOMINGUES, 2007, p. 114; ALBERTI, 2007).

Naguele mesmo més foi realizada a 12 Assembleia Nacional de Organizagdo
e Estruturacdo da entidade, no dia vinte e trés de julho. Deliberou-se pela incluséo
da palavra Negro ao nome do movimento, passando, assim, a ser denominado
Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MNUCDR).
Posteriormente, em virtude de a luta prioritAria do movimento ser contra a
discriminagdo racial, o nome do movimento em questdao foi simplificado para
Movimento Negro Unificado (MNU) (DOMINGUES, 2007, p. 114; ALBERTI, 2007).

Domingues (2007, p. 115) pontua que, para incentivar 0 negro a assumir a
sua condicao racial, o MNU despojou o termo ‘negro’ de sua conotagéo pejorativa e
o adotou oficialmente para designar todos o0s descendentes de africanos
escravizados no pais. A expressdao ‘homem de cor’ foi praticamente abandonada
pelos ativistas.

Outro conceito ressignificado pelo Movimento Negro foi raga. Nesse sentido,
Costa (2001, p. 151) considera que a retomada do termo com conotacdo politica
opera uma inversdo semantica fundamental na categoria usada historicamente para
subjugar negros e outros nado-brancos. H4 a adocdo de uma estratégia politica de
delimitacdo e mobilizacdo dos grupos populacionais que, em virtude de um conjunto
de caracteristicas corporais, continuam sistematicamente sendo discriminados.
Ademais, nas disputas politicas por correcdo das injusticas historicas cometidas
contra 0os negros, os indicadores sociais adquirem papel central para tais
argumentacfes, pois revelam o prejuizo recorrente dos grupos de pele escura.
Demonstram, dessa forma, os limites da ideologia da mesticagem.

Na década de 1980, algumas das caracteristicas marcantes do Movimento

Principe, Guiné-Bissau e, por fim, o movimento pela négritude, um movimento cultural de intelectuais
da Africa e das Antilhas que se encontraram em Paris em 1930 e formularam algumas ideias a
respeito do que seriam o ocidentalismo e o orientalismo, na perspectiva africana, segundo os valores
africanos (ALBERTI, 2007, p. 69).
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Negro foram a identificagdo com a Africa e a promocédo de uma identidade étnica
especifica do negro. O discurso tanto da negritude quanto do resgate das raizes
ancestrais norteou o comportamento da militancia. Entao, os termos ‘afro-brasileiro’
e ‘afro-descendente’ se tornam também usuais (DOMINGUES, 2007, p. 116).

Entre as caracteristicas que se evidenciaram a partir daquela década reside
a postura politica, por parte de algumas representacbes do Movimento Negro, no
sentido de ficarem vinculadas organicamente ao governo ou as instituicbes do
Estado. A criacdo da Fundacdo Cultural Palmares, em 1988, e a institucionalizacéao
da Secretaria Especial de Promoc¢édo da Igualdade Racial (Seppir), em 2004, sao
exemplos dessa atuacédo (DOMINGUES, 2008, p. 109).

Por fim, no contexto da primeira década do século XXI, a valorizacdo da
histéria e da cultura dos afro-brasileiros e dos africanos e o comprometimento com a
educacdo das relacbes étnico-raciais positivas foram algumas das alternativas
apontadas pelo Movimento Negro para o combate ao racismo e a discriminagcédo
racial. Tais reivindicacbes sao explicitadas no Parecer CNE CP 003/2004 que
fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes

Etnico-Raciais, conforme pontuado no primeiro capitulo.
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CAPITULO 3

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA INDICADOS PELO PNLD/2013

Alguns documentos contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa na
medida em que ofereceram justificativas para inclusdo da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana no curriculo das escolas de Ensino Fundamental e Médio,
oficiais e particulares. Entre eles, a Constituicdo Brasileira promulgada em 1988; a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96); os Parametros Curriculares Nacionais
destinados ao Ensino Fundamental (PCN 1997; PCN 1998); a Lei 10.639/2003 que
acrescentou dois artigos a LDB; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, aprovada em 2004; o Parecer CNE/CP 003/2004, que
fundamentou as Diretrizes e a Resolugdo CNE/CP N° 1/2004, que as regulamentou,
e o Plano Nacional de Implementacao dessas diretrizes divulgado em 2009.

Ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (Lei 9394/96), a
Lei 10.639/2003 acrescentou 0s seguintes artigos:

Art. 26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo de Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B — O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia da
Consciéncia Negra’.

Na Lei 10.639/2003 a disciplina Histéria € nomeada para a concretizagdo do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conforme vimos no primeiro
capitulo. A referéncia a essa disciplina tem sido historicamente relacionada a ideais
gue expressam a compreensdo de nacéao e identidade nacional brasileira.

No Parecer CNE/CP 003/2004 afirma-se que este documento é uma “politica
curricular fundamentada em dimensdes historicas, sociais e antropolégicas”. Além

destas, em tais fundamentos identificamos as vertentes politico-ideolégicas e
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didatico-pedagdgicas.

Assim sendo, no primeiro capitulo tratamos das politicas publicas para a
educacao das relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histéria na perspectiva da
Lei 10.639/2003 e as politicas publicas para o livro didatico, vez que se propdem
atender a obrigatoriedade de inclusao da referida legislagéo.

No segundo capitulo, abordamos o pensamento racial sobre o negro no
Brasil tomando como pressuposto a ressignificacdo do conceito de raca pelo
Movimento Negro, protagonista na elaboracdo da lei. Para tanto, evidenciamos
alguns argumentos nos quais identificamos a expressao do pensamento eugénico
relacionado ao negro, com enfoque na tese do branqueamento racial, e cujas
criticas se fazem presentes no Parecer CNE/CP 003/2004.

As ideias de Nina Rodrigues, datadas do final do século XIX e de Gilberto
Freyre, nas décadas iniciais do século XX, mereceram a nossa atencdo. Isso se
deveu ao fato de que Nina Rodrigues se preocupou com o grau de inferioridade do
negro africano que, com o processo de miscigenacao, poderia se fazer presente nas
geracdes brasileiras que estariam por vir. Gilberto Freyre elogiou a plasticidade do
portugués em se miscigenar com as negras, mas ressaltou que isso se fizesse de
forma seletiva.

Outros dois autores cujo pensamento esta expresso no capitulo em questao
€ Florestan Fernandes e Oracy Nogueira. O primeiro identifica alguns fatores que
mantiveram o negro e o mulato excluidos do desenvolvimento econdmico no Brasil,
quando da transicdo da sociedade escravista para a ‘ordem social competitiva’. O
segundo elabora um raciocinio que culmina na diferenciacdo do preconceito racial
evidenciado no Brasil e 0 que ocorre nos Estados Unidos. Ambos realizaram suas
pesquisas nos primeiros anos da década de 1950.

Os argumentos expostos no Parecer CNE/CP 003/2004, apresentam
contestagdes as teses de Nina Rodrigues e Gilberto Freyre e se “apropriam” de
algumas ideias contidas no discurso de Florestan Fernandes e de Oracy Nogueira,
embora ndo haja mengédo nominal aos autores.

Ademais, algumas alegacdes contidas no Parecer estdo presentes nas
vivéncias escolares e se manifestam como preconceito e discriminacdo racial. Em
virtude dessas interpretacdes, no citado documento expressa-se que:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagcdes étnico-raciais ndo séo tarefas
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exclusivas da escola. As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo
tém o seu nascedouro na escola; porém o racismo, as desigualdades e
discriminacfes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as
instituicbes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espaco democratico de producdo e
divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa [...]. 7

O conhecimento sobre a histéria do negro tem sido respaldado pelo olhar
eurocéntrico em que se assentaram as teorias raciais que advogaram a crenca da
superioridade da raca branca sobre as demais. Assim sendo, se considerarmos que
divulgar conhecimentos € uma das funcdes sociais da escola, problematizar os
conhecimentos produzidos tende a levar a mudancgas de posturas.

Dessa forma, compartilhamos o entendimento de que o livro didatico € um
dos suportes textuais que se ocupam da divulgacdo do conhecimento nas escolas.
Identificamos, outrossim, que o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por expectativa que o Programa

Nacional de Livros Didaticos estimule e induza a efetivacdo da Lei 10.639/2003.

Verificamos que, a obrigatoriedade da inclusdo da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos livros didaticos adquiridos pelo poder publico
federal consta dos editais do PNLD/2007,%8 do PNLD/2010% e do PNLD 2013. A
Lei 10.639/2013 é um dos critérios eliminatérios comuns a todas as areas do
conhecimento.

Para nossa andlise, tomamos como corpus documental as fontes

relacionadas ao PNLD/2013 por constituirem a edicéo atualizada do Programa.

97 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Rela¢es Etnicorraciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afrobrasileira Africana. Parecer CNE/CP 003/2004, p. 14-15.

98 Edital PNLD/2007, Principios e Critérios para a Avaliacdo de Livros Didaticos de 12 a 42 série,
Critérios Eliminatdrios, ANEXO XIX, p. 34. Ministério da Educacao, Secretaria de Educa¢do Basica,
Programa Nacional do Livro Didatico. Brasilia, 2004.

99 Edital PNLD/2010, Principios e Critérios para a Avaliacéo de Livros Destinados aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Critérios Eliminatérios Comuns a todas as Areas, ANEXO XIX, p. 29. Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacao Bésica, Programa Nacional do Livro Didatico. Brasilia, 2007.
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3.1 A EFETIVACAO DA LEI 10.639/2003 NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
INDICADOS PELO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO -
PNLD/2013

Referimo-nos, no capitulo 1, que a elaboracdo da primeira proposta de
escrita da historia do Brasil foi idealizada pelo Instituto Historico e Geogréfico
Brasileiro (IHGB). Em 1840, essa instituicdo premiou o viajante aleméo Karl Phillip
von Martius pela elaboragdo da monografia “Como se deve escrever a histéria do
Brasil”. A partir dai definiram-se as linhas mestras de um projeto historico capaz de
garantir uma identidade brasileira buscada na mescla das racas. Embora houvesse
a valorizacéo da ideia de miscigenagéao racial, tinha-se a convicgéo da superioridade
da raca branca sobre as demais.

Posteriormente, nas décadas de 1930 e 1940, no governo de Getulio
Vargas, os programas e livros didaticos incorporaram a tese da democracia racial,
com énfase no discurso da auséncia de preconceitos raciais. Acrescentamos que, no
pés Segunda Guerra, a Unesco passa a considerar a disciplina Hist6ria como
significativa na formacdo de uma cidadania para a paz, alertando-se para o fato da
nao-disseminacado de ideias racistas, etnocéntricas e preconceituosas.

Outras propostas de ensino de Histéria foram adotadas nas décadas
posteriores, nas quais se divulgava a falacia de que no Brasil havia uma convivéncia
democrética entre as racas. Com isso, ndo se assumiu que existisse preconceito e
discriminacdao racial contra negros.

Evidenciamos que, a partir da década de 1988, as questbes inclusivas
relacionadas ao racismo passaram a ser incluidas nas pautas das politicas publicas
brasileiras. O Movimento Negro se faz articulador de medidas que visam a protecéo
dos negros tanto na Constituicdo promulgada em 1988 quanto em legislacdes
posteriores.

Em 1995, o presidente Fernando Henrique Cardoso, com base em um
documento recebido do Movimento Negro, no evento Marcha Zumbi dos Palmares,
refere-se a existéncia de racismo no Brasil ao afirmar que se envidavam esforgos
para que, no curriculo das escolas brasileiras, houvesse a valorizacdo da igualdade
racial e luta contra a discriminacao racial, bem como a introducéo de conhecimentos
mais aprofundados sobre a Africa.

Em 2001, as pautas reivindicadas pelo Movimento Negro sdo levadas a lll
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Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagcdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlatas, realizada em Durban, Africa do Sul.

Na Declaragdo e Programa de Acao apresentados ao final daquele evento,
recomendou-se que os Estados signatarios desenvolvessem livros didaticos que
visassem combater o racismo e demais intolerdncias. Essa recomendacdo ja
ocupava a atencdo aos critérios de avaliacdo dos livros didaticos comprados pelo
governo federal, por intermédio do PNLD, desde 1994.

No ano de 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva assina a Lei
10.639/2003 e, em 2004, instituem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, fundamentadas no Parecer 003/2004. No Plano de
Implementagdo das Diretrizes, divulgado em 2009, manifesta-se a expectativa de
que o PNLD contribuisse para a implementacdo da lei em questao.

Ante tais argumentos, tomamos por base a andlise dos livros didaticos
indicados pelo PNLD/2013, que deveriam materializar a implementacdo da Lei
10.639/2003. Nesse sentido, tentamos responder a trés questdes em nossa
investigacdo, sendo: Quais sdo os conteudos relacionados a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana que constam dos livros didaticos avaliados e aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico no PNLD/2013? De que forma esses contetidos
sédo abordados nos livros didaticos de Historia analisados? Os conteudos dos livros
didaticos atendem aos objetivos determinados pela Lei 10.639/2003 e suas
diretrizes?

Como mencionamos, para responder as nossas indagacoes,
estabelecemos o0 diadlogo entre 0 texto das resenhas de avaliagcdo das obras do
Guia de Livros Didaticos de Historia do PNLD/2013; o conteudo das colecbes
analisadas e de um livro regional destinado ao Estado de Goias, no que se refere a
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; e a Lei 10.639/2003 e suas

diretrizes.

3.1.1 O Edital do PNLD/2013

A divulgacdo do Edital de Convocacdo dos Editores para o Processo de

Inscricdo das Obras Didéticas destinadas aos alunos e professores da 12 Fase do
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Ensino Fundamental, da rede publica de ensino, foi feita pelo Ministério da
Educacédo, por intermédio da Secretaria de Educacédo Béasica (SEB) e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). A publicacdo do Edital de
convocacgdo ocorreu em 3 de novembro de 2010, no Diario Oficial da Uni&o.1%° A
partir de 18 janeiro de 2011, previu-se o cumprimento de varias etapas prescritas
naquele documento: cadastramento de editores, pré-inscricdo das obras; inscri¢ao;
entrega da documentacdo e das obras inscritas; avaliacdo pedagogica das obras
inscritas; divulgacédo das obras aprovadas na avaliacdo pedagdgica; elaboracao de
Guia de Livros Didaticos com as resenhas dos avaliadores; escolha dos livros,
primeira e segunda opcoes, de editoras diferentes, pelo corpo docente e dirigente
das escolas participantes do Programa, a partir das informacdes contidas no Guia.%!

A participacdo no PNLD/2013 foi facultada as escolas publicas (federais,
estaduais, municipais e distrital) que tivessem firmado Termo de Adesdo ao
Programa, cujas normas foram estabelecidas pelo Ministério da Educacéo.?

As obras inscritas no PNLD/2013 referem-se aos componentes curriculares
das colecdes de Letramento e Alfabetizacdo e das colecdes de Alfabetizacéo
Matematica destinados ao 1°, 2° e 3° anos; Lingua Portuguesa e Matematica, aos 4°
e 5° anos; Ciéncias, Histéria e Geografia, aos 2°, 3°, 4° e 5° anos e, ainda, os livros
didaticos de Histéria Regional e Geografia Regional, volume Unico para cada uma

dessas disciplinas, destinados ao 4° ou 5° ano.03

100 Diario Oficial da Unido — Sec¢édo 3, N° 210, 42 feira, 3 de novembro de 2010, p. 26 (ISSN 1677 —
7069). A versdo integral do Edital foi disponibilizada no portal wwwfnde.gov.br

101 Apos a escolha feita nas escolas, compete ao FNDE efetivar a compra dos livros didaticos. Por
intermédio de uma Comissédo Especial de Negocia¢do o Fundo convoca os editores habilitados para
procederem a negociacao dos precos. O processo de negociacdo tem como objetivo a pactuacdo do
preco para aquisicdo das obras escolhidas em primeira op¢éo pelas escolas. Ndo havendo acordo
entre as partes em relacdo ao preco, o FNDE poder4, em atencdo ao principio da economicidade,
deixar de contratar a aquisicdo das obras escolhidas na primeira op¢do e contratar a aquisicdo da
segunda opcédo. Na eventualidade de novo impasse, faculta-se ao FNDE a compra da obra/colecéo
mais escolhida em cada regido (Edital PNLD/2013, p. 13).

102 Resolugdo do Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(CD/FNDE n. 60, de 23 de novembro de 2009).

103 De acordo com o Edital PNLD/2013 os alunos e professores cegos da rede publica, do 4° e 5°
anos, receberdo as mesmas obras dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria, Geografia e Ciéncias, bem como, os livros regionais distribuidos a suas escolas, no formato
digital Mecdaisy. A remuneracdo do material sera objeto de negociacdo especifica, que levara em
consideracdo os custos tanto da geracdo do conteldo digital quanto da reproducao das cépias
fisicas. As obras dos componentes curriculares de Letramento e Alfabetizacdo e Alfabetizacdo
Matematica de 1° ao 3° anos e Historia, Geografia e Ciéncias de 2° e 3° anos, serdo encaminhadas
ao FNDE pelos editores, ficando sob responsabilidade da Secretaria de Educacédo Especial, para
conversdo e producdo das versdes em Braille pelo Ministério da Educagdo. Os editores ficam
autorizados a realizar a producdo e a distribuicdo das suas obras aprovadas, no formato digital
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As etapas de avaliacdo e aprovacdo das obras didaticas pelas equipes
avaliadoras do Programa constituem-se da triagem, da pré-analise e da avaliacao
pedagogica dessas obras. A triagem, de carater eliminatorio, tem por objetivo
examinar aspectos fisicos e outros atributos editoriais das obras inscritas. E
realizada pelo FNDE e por instituicdo contratada pelo Fundo para cumprimento
dessa finalidade.

A pré-analise e a avaliacdo pedagodgica, também com carater eliminatorio,
sao atribuicbes da Secretaria de Educacédo Basica, assim como a elaboracdo do
Guia de Livros Didaticos. A SEB atribui a algumas instituicdes publicas de educacao
superior a responsabilidade de realizar a avaliagdo pedagdgica das obras inscritas.
104 Essas instituicdes constituem equipes técnicas formadas por professores do seu
qguadro funcional, professores convidados de outras instituicdes de ensino superior e
professores da rede publica de ensino. A Universidade Federal do Rio Grande do
Norte foi a responsavel pela avaliagdo dos livros da disciplina Histéria do
PNLD/2007, 2010 e 2013.

No Edital de Convocacdo para o Processo de Inscricdo e Avaliacdo de
Obras Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2013 —
constam o0s Principios e os Critérios para a aprovacdo dos livros didaticos das
diferentes areas do conhecimento.

Dos Principios Gerais a serem observados nas colecfes e livros regionais,

destacamos do Edital (p. 27) as seguintes mencoes:

e promover positivamente a imagem dos afro-descendentes e descendentes
das etnias indigenas brasileiras, considerando a sua participagdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder;

e promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradicbes, organizacdes e
saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em

diferentes processos historicos que marcaram a constru¢cdo do Brasil,

bilingle — lingua portuguesa/LIBRAS, com aquisicdo assegurada pelo FNDE no PNLD/2013, sujeitas
a regulacao e contratacdo especificas (Edital PNLD/2013, p. 10 e 11).

104 No PNLD/2013 a organizacdo da equipe de avaliacdo foi composta por: Comissdo Técnica,
Coordenacéo Institucional, Coordenac&o de Area, composta por um membro cada uma; Coordenacgéo
Adjunta formada por cinco membros; Revisao, por seis membros; Leitores Criticos por dois membros;
Avaliadores de Recursos trés membros; Apoio Técnico seis membros e trinta e oito 0s pareceristas.
N&o houve a identificacdo institucional a qual cada membro estava vinculado.
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valorizando o carater multicultural da nossa sociedade;
e abordar a tematica das relacbes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacao racial e da violéncia correlata, visando a constru¢cdo de uma

sociedade antiracista, solidaria, justa e igualitaria.

Nos Critérios Eliminatorios Especificos do Edital determinou-se que o
Manual do Professor tivesse orientacdes sobre as possibilidades oferecidas pela
obra didatica para a implantagédo do ensino de Histéria da Africa, da cultura afro-
brasileira e da Historia indigena.

No Edital do PNLD/2013 (p. 30) determina-se a finalidade especifica do
Manual do Professor, qual seja: “orientar os docentes para um uso adequado da
obra didatica, constituindo-se, ainda, em um instrumento de complementacao
didatico-pedagdgica e atualizagao docente”.

Constatamos que o Edital cumpre com as orientagdes do Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana ao
incluir a obrigatoriedade do cumprimento da Lei 10.639/2003 em suas

determinacoes.

3.1.2 O Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013

A utilizacdo do Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013 como um dos
documentos analisados nesta pesquisa se faz na medida em que a avaliacédo
pedagogica das obras didaticas aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didéatico
sao divulgadas no Guia, por meio de resenhas.

De acordo com o Edital do PNLD/2013 (p. 10), € “com base na analise das
informacgdes contidas no Guia de Livros Didaticos” que o corpo docente e os
dirigentes da escola fardo a escolha das obras a serem adquiridas.1%

No Edital do PNLD/2013 consta como responsabilidade do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) a divulgacdo do Guia, que seria

disponibilizado via on-line e enviado na forma impressa as escolas. A versao

105 Apesar de o professor ter a prerrogativa de escolher o livro didatico que pretende utilizar, nem
sempre isso acontece. H4 casos em que a Secretaria de Educagdo do Municipio chama para si a
responsabilidade da escolha (Cassiano, 2003, conforme referéncia na pagina 55).
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digitalizada desse documento aparece na pagina do FNDE no més de abril de
2012.

O Edital faculta as editoras a distribuicdo dos livros didaticos para avaliacédo
e escolha por parte dos integrantes da escola. Porém, indica que os editores
informem um endereco eletrdnico da internet, que constaria como hiperlink no Guia
do Livro Didatico — PNLD/2013, no qual o professor poderia ter acesso exclusivo a
colecdo ou a obra regional, na sua totalidade ou parcialidade.%

Na andalise do Guia de Livros Didaticos de Historia do PNLD/2013
identificamos que este se divide em Apresentacao; Programa Nacional do Livro
Didéatico: um historico; Guia 2013: colec¢8es e livros regionais aprovados; Livro
Didatico de Histéria: avancos e desafios; Resenhas das colecdes; Resenhas
dos livros regionais; Ficha de Avaliacdo e Referéncias.

O item Apresentacdo reforca a atribuicho dada ao Guia no Edital
PNLD/2013, como se segue: “...] esperamos que este Guia forneca-lhe o apoio
necessario para a escolha do livro didatico que a sua escola adotara nos proximos
trés anos” (Guia de Livros Didaticos — PNLD/2013, p. 9).

No Programa Nacional do Livro Didatico: um historico faz-se referéncias
a criacdo do Programa, em 1985, e pontua-se, em ordem cronoldgica, as politicas do
livro didatico de 1929 até 2012. Discorre-se sobre as etapas do processo da
avaliacdo das obras inscritas no Programa subdividindo-as em dois topicos:
Avaliacao - varias etapas e sujeitos em que se afirma ser a equipe de avaliadores
das obras “formada de professores com experiéncia de ensino e de pesquisa no
campo do ensino de Histéria e da pesquisa historica em geral, de diferentes regides,
representando a diversidade da area de conhecimento e a pluralidade do pais”. Em
outro tépico - Avaliacdo: principios e critérios - constam as especificacdes presentes
no Edital, sendo alguns desses dados destacados por nés anteriormente (Guia de
Livros Didaticos — PNLD/2013, p. 9).

Na parte intitulada Guia 2013: cole¢cdes e livros regionais aprovados
informa-se que foram inscritas no PNLD/2013 trinta e sete cole¢des, das quais duas
foram excluidas. Destacou-se que, das trinta e cinco cole¢bes aprovadas, vinte e

sete fizeram parte do PNLD/2010.1°” No que se refere aos livros regionais, das

106 Apos a publicacéo do Guia do PNLD/2013 fizemos sucessivas tentativas para acessar as colecgdes
via internet, sem éxito.
107 N&o ha no Guia a identificacdo das cole¢des reapresentadas.
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sessenta e cinco obras inscritas, sete foram excluidas. Foram duas as relacionadas
para o Estado de Goias.
No tépico Livro Didatico de Histdria: avancos e desafios afirma-se que o
livro didatico
E concebido como um recurso auxiliar para o professor ensinar Historia e
um meio facilitador da aprendizagem em Histéria para o aluno, como

também um recurso auxiliar na formacdo continua e atualizacdo na area
histérica para o docente [...] (Guia de Livros Didaticos — PNLD/2013, p. 20).

Foram destacados no Guia quatro pontos julgados necessarios para a
discussdo na area como desafios a serem vencidos: a renovagdo historica e
pedagdgica; o uso didatico de sites nas obras avaliadas; a Historia e a Cultura da
Africa, dos afrodescendentes e dos povos indigenas e a questo regional.

Quanto as resenhas, estas foram identificadas em Resenhas das Colecdes
e Resenhas de Livros Didaticos Regionais, assim estruturadas: Visao geral da
obra, que introduz suas principais caracteristicas; Descri¢cdo da colecdo, que traz
as partes do Livro do Aluno e do Manual do Professor; Sumario Sintético, que
contempla os titulos das principais divisdes; Andalise da obra, que detalha as
particularidades observadas na avaliacdo, havendo ressalvas para o Manual do
Professor, a proposta curricular de Historia, a proposta pedagdgica, a formacéao
cidada e para a Historia e Cultura da Africa e dos afrodescendentes e indigenas; o
Projeto Grafico, que deve considerar, entre outros aspectos, a faixa etaria e o nivel
de escolaridade a que o livro se destina e a secdo Em sala de aula, em que se
busca dialogar diretamente com o professor, indicando-se elementos para
potencializar o uso da obra (Guia de Livros Didaticos — PNLD/2013, p. 26; p. 354-
355).

Na Ficha de Avaliacdo do Guia constam os critérios observados na analise
das obras pelos avaliadores. Esta se compde de uma parte comum para as colecdes
e as obras regionais, com doze topicos, divididos em subtdpicos e uma parte
diversificada, destinada ao livro regional que se refere a correcao e atualizacéo de
conceitos, informacdes e procedimentos.

Os topicos comuns as colecdes e aos livros regionais estdo assim dispostos:
Manual do Professor que se subdivide em Apresentacdo e fundamentacdo da
proposta da colegdo (leia-se colecdo e obra regional, observagdo nossa),

Orientacdes sobre o adequado uso do Livro do Aluno, Contribuicdo para a formacao
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continuada docente; Componente Curricular de Historia subdivido em
Abordagem tedrico metodologica da Histéria, Correcao e atualizacdo de conceitos,
informacGes e procedimentos,'®® Construcdo significativa de noces e conceitos
histéricos; Proposta Pedagdgica que contem Coeréncia e adequacdo da proposta
didatico-pedagodgica, Estratégias teorico-metodologicas, Recursos Didaticos;
Formacao Cidada contendo Observancia aos preceitos legais e juridicos, Respeito
aos principios éticos, Ac¢des positivas a cidadania e ao convivio social; Projeto
Gréfico-Editorial subdivido em A estrutura editorial, O projeto grafico e llustracdes.

Pela importancia atribuida ao Manual do Professor, expressa no Edital do
PNLD/2013 e ratificada no Guia, evidenciamos as expectativas de que o professor
se baseie nesse instrumento para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico no

cotidiano escolar.

3.1.3 Os livros didaticos indicados pelo PNLD/2013

Optamos pelos livros didaticos indicados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD/2013, destinados a escolha, pelos professores das redes municipal,
estadual, federal e distrital, para uso no triénio 2013, 2014 e 2015, vez que esses
representam a edicdo atualizada divulgada pelo Programa.

Mediante a consulta do Guia de Livros Didaticos - PNLD/2013 da é&rea de
Historia, listamos as trinta e cinco colecdes e os dois livros regionais indicados para
o Estado de Goids pelo Programa.l®® As obras foram organizadas naquele
documento considerando-se o cAdigo que as identificou no processo de avaliacao e
sdo assim nomeadas: A aventura do saber: Historia (Texto Editores); A escola é
nossa:. Historia (Editora Scipione); Aconteceu, ja é Histéria — Colecdo Fundamental
(Médulo Editora e Desenvolvimento Educacional); Apis Histéria (Editora Atica):;

Aprender e Criar: Historia (Edicbes Escala Educacional); Aprender Juntos: Histéria

108 Este subtopico traz critérios que procuram identificar nos Livros Regionais o conceito de local e/ou
regional, a forma de interpretacdo da realidade regional e como a experiéncia regional é abordada
(Guia de Livros Didaticos — PNLD/2013, p. 356).

109 Para o PNLD/2013 foram avaliadas trinta e sete colecdes, das quais duas foram excluidas. Das
trinta e cinco cole¢Bes aprovadas, vinte e sete fizeram parte do Guia do PNLD/2010. Quanto aos
livros regionais, foram avaliadas sessenta e cinco obras, das quais sete foram excluidas. A escolha
dos livros destinados ao Estado de Goids se faz na medida em que temos acumulado alguns
estudos regionais sobre este estado. Embora ndo haja a identificacdo no Guia de quais os livros
didaticos foram reapresentados, é de nosso conhecimento que o livro Redescobrindo Goias: Historia
e Sociedade fez parte do PNLD/2010.
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(Edicbes SM); Asas para Voar: Historia (Editora Atica); Fazendo e Compreendendo:
Historia (Saraiva Livreiros Editores); Conhecer e Crescer: Historia (Edicbes Escala
Educacional); De Olho no Futuro: Historia (Quinteto Editoral); Fazer e Aprender
Historia (Editora Dimensao); Plural Histéria (Saraiva Livreiros Editores); Tempo de
Aprender Historia (Instituto Brasileiro de Edicbes Pedagogicas — IBEP); Brasiliana:
Historia (Instituto Brasileiro de Edigbes Pedagdgicas — IBEP); Projeto Prosa: Historia
(Saraiva Livreiros e Editores); Eu Gosto Historia (Instituto Brasileiro de Edicoes
Pedagogicas — IBEP); Descobertas: Histéria (Editora AJS); Horizontes: Historia com
Reflexdo (Instituto Brasileiro de Edigcbes Pedagodgicas — IBEP); Historia Tantas
Histérias (Editora FTD); Aprender a Aprender Historia (Pueri Domus Escolas
Associadas); Histéria, Imagens & Textos (Editora Dimenséo); Hoje € dia de Historia
(Editora Positivo); Mundo Aberto Historia (Texto Editores); Mundo Amigo Histéria
(Edicbes SM); Mundo para Todos Historia (Edicbes SM); Novo Interagindo com a
Historia (Editora do Brasil); Agora é Hora Historia: para Gostar de Histéria (Base
Editorial); Pelos Caminhos da Historia (Editora Positivo); Porta Aberta: Historia
(Editora FTD); Projeto Buriti: Histéria (Editora Moderna); Projeto Descobrir: Histéria
(Saraiva Livreiros Editores); Projeto Eco Histéria (Editora Positivo); Projeto Pitangua:
Historia (Editora Moderna); VIRAVER Historia (Editora Scipione); Eu conto Histéria
(Base Editorial).

A nossa intencao era fazer uma pré-analise de todas as colecfes didaticas
identificadas no Guia e dos dois livros regionais indicados para o Estado de Goias.
Assim, tomamos de empréstimo onze cole¢des e os dois livros regionais do acervo
da 12 Fase do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade
Federal de Goias, onde trabalhamos desde 1995.

As colecdes emprestadas daquele acervo foram as seguintes: Aprender
Juntos: Histéria (Edicdes SM); De Olho no Futuro: Historia (Quinteto Editorial); Plural
Historia (Saraiva Livreiros Editores); Eu Gosto Histéria (Instituto Brasileiro de
Edicbes Pedagogicas — IBEP); Mundo Aberto Histéria (Texto Editores); Novo
Interagindo com a Historia (Editora do Brasil); Pelos Caminhos da Histéria (Editora
Positivo); Porta Aberta: Historia (Editora FTD); Projeto Buriti: Historia (Editora
Moderna); Projeto Pitangua: Histéria (Editora Moderna); Eu conto Historia (Base
Editorial). Os livros regionais foram Histéria de Goias (Editora Scipione) e
Redescobrindo Goias: Historia e Sociedade.

Em busca das demais colecdes, fizemos contato com a Secretaria Municipal
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de Goiania e com a Secretaria Estadual de Goias e, posteriormente, com varias
escolas publicas estaduais e municipais a fim de conseguir as publicacdes que
faltavam. Nao obtivemos o éxito desejado. O mesmo ocorreu quando entramos em
contato com o Fundo Nacional da Educacédo (FNDE) e com as editoras cujos livros
foram aprovados pelo Programa.

Essa impossibilidade reduziu as fontes da nossa primeira abordagem, porém
nao modificou o roteiro que tracamos para a nossa analise. Entdo, lemos a resenha
de todas as colecfes didaticas e livros regionais indicados para o Estado de Goias e
destacamos as consideracfes relacionadas a tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Posteriormente, organizamos um quadro com o devido
conteado (Anexo I). Aléem disso, montamos uma grade com as informacfes das
trinta e cinco colecdes e dos livros regional, transcritas do Sumario Sintético do Guia
do PNLD/2013.

Esses dados nos permitiram verificar que um, ou mais, dos termos a seguir
aparecem em vinte e nove das trinta e cinco resenhas das colecfes avaliadas e em
ambos os livros regionais no item Andlise da Obra. S&o eles: trafico negreiro,
escraviddo, escravo, escravismo, escravista, escravizado, escravizacao,
escravocrata, escravatura, familia escrava, mulheres escravizadas, cativeiro, cativo,
resisténcia escrava, quilombos, quilombolas e abolicdo. Das seis colecbes em que
nao aparece nenhum dos termos nesse item, em cinco delas encontramos no
Sumaério Sintético do Guia o titulo de unidades ou capitulos que se referem aos
termos relacionados. Apenas na resenha da colecdo Histérias, Imagens & Textos,
publicada pela Editora Dimenséo, ndo houve menc¢éo aos termos e 0 sumario nao
nos possibilitou essa identificacao.

Com isso constatamos que, de acordo com as resenhas, a escraviddo no
periodo colonial e no Brasil Império € o recorte comum do conteddo de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas cole¢des e nos livros didaticos regionais
indicados para o Estado de Goids. Outra constatacdo refere-se ao fato da
verticalizacdo desse contetdo ocorrer, sobretudo, nos livros de 4° e 5° anos.

No Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013 (p. 25), na parte em que se
consideram os avancos e desafios identificados nas obras, destaca-se que um dos
problemas a serem superados nos livros didaticos é a representacdo dos negros por
meio de imagens classicas.

As imagens que representam o0s negros escravizados no periodo colonial e
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Brasil Império sdo nomeadas pela historiografia como iconografia classica da
escraviddo. S&o registros feitos por viajantes europeus a partir do século XVI e que
se intensificaram no século XIX (KOSSOY e CARNEIRO, 2002).

Observa-se nas consideracfes gerais que constam no Guia que essas
imagens se repetem e, na maioria das vezes, sao representacdes tradicionais da
escraviddo. Embora haja essa ressalva, apenas uma das resenhas analisadas
explicita que ha tais imagens, como se segue:

Em geral, ndo se evidenciam atividades de aprofundamento nem analise
reflexiva dos textos e imagens que aparecem na colecdo sobre o tema de
Historia da Africa, da cultura afro-brasileira e da Histéria indigena. [...] Os
negros sdo mostrados geralmente através de imagens classicas que se

repetem nos livros didaticos de Histéria, as quais, na maioria das vezes, sdo
representacdes tradicionais da escravidao [...].11°

Nas onze cole¢cdes que consultamos verificamos a presenca dessas
imagens. Elas também aparecem no livro didatico regional Historia de Goias.

3.1.3.1 O contetudo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos livros
didaticos indicados pelo PNLD/2013

Ao identificar que as imagens classicas sobre a escraviddo séo recorrentes
nas colecdes analisadas e que a sua intensificacdo ocorre nos livros do 4° e 5° anos,
focamos a nossa analise nesses livros e na obra regional Historia de Goias, vez que
essas imagens ndo foram encontradas no livro regional Redescobrindo Goiés:
Histdria e Sociedade.

Os artistas cujas obras constam de todas as colecdes analisadas e no livro
regional sdo Johann Moritz Rugendas e Jean Baptiste Debret. Outros pintores
tiveram a transposicdo de imagens assinadas por eles para os livros didaticos
analisados. Entre eles: Frans Post, Paul Harro-Harring, Augustus Earle, Francois
Auguste Biard, Zacarias Wagener, Thomas Ender, Joaquim Candido Gillobel,
Joachim Lebreton, Carlos Julido, Spix e Martius, John Mawe, Eduard Hildebrandt,
Jacques Etienne Arago, Henry Chamberlain, Charles Landseer e Angelo Agostini.

A origem desses viajantes era variada: britdnicos, franceses, alemaes,

austriacos, holandeses, italianos e russos. As ocupacdes diversificadas: cargos

110 Guia de Livros Didaticos — PNLD/2013, p. 63-64. Resenha da colecdo Conhecer e Crescer:
Histéria, Edicdes Escala Educacional.
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militares (oficiais da Marinha, soldados, engenheiros), cientistas (naturalistas,
botanicos, minerdlogos e gedgrafos), pintores e desenhistas, comerciantes,
principes, consules, médicos, capeldes navais e missionarios protestantes (SELA,
2008, p. 27).

Além de desenhos e pinturas, era comum 0s viajantes produzirem diarios,
cartas pessoais, correspondéncias oficiais. A despeito de todas as diferencas
internas nos documentos escritos produzidos por eles, esses registros podem ser
conceituados como ‘género de viagem’. A maioria dos titulos apresenta, em suas
respectivas linguas, palavras ou expressdes, como: ‘viagem’, ‘expedi¢do’, ‘visita’,
‘diario de viagem’, ‘notas de viagem’, ‘narrativa de uma viagem’. Aparecem ainda,
mencdes temporais e espaciais, por exemplo, ‘dois anos no Brasil’, ‘trés anos no
Pacifico’, entre outras (SELA, 2008, p. 27-28).

Consideramos necessério destacar que, se o periodo que sucedeu as
‘grandes navegacgbes’ e a ‘descoberta’ do Brasil expressa as inquietagdes e utopias
do homem europeu diante do misterioso e do fantastico, os séculos XVIII e XIX
caracterizam-se pela preocupacdo com o progresso cientifico, com a coleta de
dados e a divulgacdo do conhecimento. Os pesquisadores que pertenceram a esse
periodo foram, além de exploradores, observadores da natureza e do outro. Desta
feita, o olhar se deu sob o prisma da llustragcéo, das ciéncias biol6gicas e das novas
teorias raciais, continuas questionadoras do multiplo e fortalecedoras do
imperialismo e da postura etnocentrista (KOSSOY e CARNEIRO, p. 18-19).

De igual modo, além do interesse cientifico pelo desconhecido, o observador
deveria registrar e divulgar as imagens do que foi vivenciado em suas viagens
exploratérias; pois, o0 que de fato importava era registrar as diferencas e, dessa
forma, confirmar a identidade branca europeia. Nesse sentido, a iconografia teve
papel fundamental como veiculo de difusdo da imagem do outro, apresentada como
novidade (KOSSOY e CARNEIRO, p.19).

De acordo com Sela (2008, p. 28), a cidade do Rio de Janeiro foi passagem
obrigatéria para grande parte dos viajantes oitocentistas, fosse apenas por alguns
dias ou até por muitos anos. A Corte imperial foi o laboratoério cultural mais completo
e diversificado em que os ‘modos de ver’ europeus exercitaram interpretacdes para
os ‘modos de ser’ africanos no cativeiro.

Observa a autora que, na maioria dos casos,
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[...] € impressionante notar a semelhanca de registros a respeito dos negros
por gente que esteve durante anos na Corte, ou que la aportou poucos dias
para fazer uma escala e abastecer um navio. [...] essa constatacao endossa
a idéia de que, independentemente do tempo e das formas de contato com
0S negros, o0s europeus tinham algumas concepcdes prévias, muitas vezes
geradas pela prépria literatura de viagem consumida antes do desembarque
no Rio (SELA, 2008, p. 153).

Tendo constatado a presenca de imagens classicas da escravidao
representadas por viajantes europeus nos livros didaticos de Historia indicados pelo
PNLD/2013, as consideracdes feitas pelos autores citados (KOSSOY e CARNEIRO;
SELA) permitiram-nos a recomposi¢cado do nosso olhar para as cenas registradas por

esses estrangeiros.

3.1.3.1.1 As imagens classicas da escraviddo no Brasil Colénia e Império nos livros
didaticos indicados pelo PNLD/2013

Para a realizacdo da analise das imagens classicas da escravidao
organizamos um quadro onde listamos as obras apresentadas nos livros didaticos
indicados pelo PNLD/2013, conforme consta no Anexo II.

As imagens contidas nos livros didaticos analisados por nds apresentam
uma narrativa sequencial da escraviddo com representacdo das seguintes cenas: a
captura de negros na Africa (Anexo Ill), a viagem da Africa para o Brasil, o
desembarque dos africanos no Brasil, o comércio dos negros e 0s castigos
recebidos pelos escravizados (ANEXO V). H& também cenas sobre a diversidade
da escravidao rural e urbana, quais sejam: o trabalho na lavoura, na mineracao,
escravos domésticos, negros de ganho!!! e negros de aluguel'? (ANEXO V).
Constam ainda dessas imagens classicas cenas de festas e rituais (ANEXO 1V).

Para Robert Slenes, as representacdes sobre o negro no século XIX tendiam

a situar-se dentro de determinados ‘perimetros tematicos’ em que o artista ou

111 Os negros de ganho eram os escravos que trabalhavam fora de casa e dividiam com seus
senhores o que ganhava com o trabalho. Vendiam alguma coisa nos mercados ou pelas ruas da
cidade. Havia ambulantes barbeiros. Também trabalhavam como jornaleiros. Entretanto, uma das
principais ocupac¢des dos homens era carregar: carregavam tudo, desde um pequeno pacote, a
cadeiras, sacas de café e tudo mais que aparecesse. Eventualmente, se mulheres, eram
encaminhadas para a prostituicdo. Alguns, enquanto esperavam por servi¢co trancavam chapéus e
esteiras, faziam vassouras de piacaba, enfiavam contas de coquinhos, faziam correntes de arame
para prender papagaios e pulseiras de couro enfeitadas com buzios (CUNHA, 2012, p. 53-54).

112 Os negros de aluguel podiam ser alugados, fossem como empregados domésticos, artesaos,
amas de leite, carpinteiros, sapateiros e outros servi¢os (ibidem, p. 57-58).
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qualguer observador desse periodo, que retratasse negros para um publico de
origem europeia, quase que necessariamente haveria de se posicionar com relagao
a trés questdes, colocadas inicialmente no debate entre abolicionistas e defensores
da escraviddo: a desumanidade do sistema (0 escravismo) e seu efeito
desumanizante sobre o senhor e 0 escravo; a questdo da competéncia dos negros e
sua capacidade de integrar-se na sociedade dominante; e o seu potencial para subir
além de seu estado ‘selvagem’ e alcancar o nivel de esclarecimento ‘espiritual’
(SLENES, 1995-1996, p. 274 apud BOIME, 1990).

Sela (2008) afirma que, sobretudo entre as décadas de 1930 e 1970, as
narrativas de viajantes estrangeiros que estiveram no Brasil ao longo do século XIX
tornaram-se um testemunho fundamental e critério de legitimidade para a construcéo
de leituras sobre a escraviddo realizada por importantes historiadores e cientistas
sociais. Esse procedimento ignorou a opacidade cultural, os codigos, 0s juizos e 0s
preconceitos contidos na producdo daqueles viajantes, itens incorporados
acriticamente com o intuito de demonstrar certas teses. Isso permitiu que
interpretacdes, por vezes conflitantes, partiihassem de uma mesma conviccdo no
sentido de serem as obras de viagem um dos mais autorizados documentos sobre a
sociedade brasileira do século XIX, especialmente quanto aos significados da
escraviddo. Entretanto, argumenta a autora que, a partir da década de 1980,
surgiram no Brasil textos dedicados a desvendar os significados das obras dos
viajantes por meio de analises criticas que consideram o lugar dos autores em
relacdo a realidade observada.!?

Nesta pesquisa, devido a quantidade de imagens creditadas aos viajantes
europeus que constam nos livros didaticos analisados, escolnemos a iconografia
Negros no fundo do poréo [O Navio Negreiro], de Johann Moritz Rugendas, datada

de 1835, como exemplificacdo da nossa amostra, como se segue.

3.1.3.1.2 A imagem Negros no fundo do poréo nos livros didaticos indicados pelo
PNLD/2013

De conformidade com o apresentado, das trinta e cinco colecdes indicadas

pelo PNLD/2013, analisamos onze e um livro regional indicado para o Estado de

113 Sela (2008, p. 29-35) lista alguns autores e titulos relacionados a essa abordagem. Lilian Lichitz
Moreira Leite, llka Boaventura Leite, Karen Lisboa, Ana Belluzzo e Robert Slenes séo alguns deles.
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Goias. Embora tenhamos encontrado imagens classicas variadas sobre a escravidao
no periodo identificado como Brasil Col6nia e Império em todas as cole¢cdes e no
livro regional Histéria de Goias, nesta parte da nossa pesquisa, como mencionado,
elegemos uma imagem como ilustracdo do conteudo trabalhado nos livros didaticos
analisados.

A selecdo da iconografia classica Negros no fundo do pordo se deveu ao
fato de essa imagem se encontrar na quase totalidade da amostra investigada: em
dez, de onze cole¢des analisadas e em um livro regional. Nesse sentido, retiramos
da nossa amostra a colecdo Eu Gosto Histéria, pelo fato de ndo apresentar a
imagem em questao.

Antes de passarmos a especificidade da nossa exposicdo, julgamos
necessarias algumas consideracdes sobre a obra de Rugendas.

De origem alema Johann Moritz Rugendas visitou o Brasil em duas
ocasidoes. Entre marco de 1822 e maio de 1825, com dezenove anos quando
chegou, trabalhou como desenhista da expedicdo cientifica do bardo George
Heinrich von Langsdorff, e de julho de 1845 a agosto de 1846 fez uma escala de
pouco mais de um ano no Rio de Janeiro (DIENER, 1996, p. 48).

De acordo com Pablo Diener (1996), o corpus documental representado pela
obra de Rugendas € de, aproximadamente, seis mil pecas entre pinturas a Oleo,
aguarelas e desenhos inspirados nas diversas viagens gue o pintor realizou por todo
continente americano.

Assevera Diener (1996, p. 54-55) que sdo numerosas as cenas esbocadas
pelo viajante radicalmente modificadas na Europa. H& também um consideravel
namero de obras que obedecem plenamente a moda dos interesses europeus da
época cujos desenhos foram compostos em Paris sem contar para iSSO com
antecedentes em albuns dos trabalhos realizados enquanto esteve no Brasil.

O autor refere-se a imagem Negros no fundo do pordo como um dos
exemplos mais claros de criacdo puramente europeia de Rugendas. Assim pondera:

[...] O esbogo de composicao é muito estranho se pensamos no conjunto da
obra de Rugendas, cujos trabalhos feitos do natural geralmente ndo partem
de uma concepcdo compositiva, pois o artista costumava destacar, desde o
comeco, determinados motivos com cuidadoso trago de lapis. A folha, por
sua vez, faz pensar que se trata de uma cena que ndo estad baseada na
experiéncia visual direta do artista, ainda mais se levarmos em
consideracdo que se trata de um motivo amplamente difundido na época. A

Society for the Abolition of Slave Trade, fundada em 1787, utilizava, entre
outros, precisamente o motivo do barco negreiro em suas campanhas
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antiescravistas. Dai que o tema acabasse entrando rapidamente na obra de
numerosos pintores da primeira metade do século XIX [...] (DIENER, 1996,
p. 55).

Outra observacdo que julgamos pertinente € a de que, para Rodrigues
(2000, p. 131-132), o pordo do navio passou a ser a representacdo do trafico
transoceéanico por exceléncia, independentemente do tempo e das mudancas que
tenham ocorrido na arquitetura naval entre os séculos XVI e XIX. Com isso, 0 uso
dessas imagens cristaliza 0 navio negreiro como um objeto sem historia, vez que a
maneira de vé-lo é quase atemporal.

Ante tais apontamentos, passamos a andlise em que procuramos evidenciar
como a iconografia classica Negros no fundo do pordo, de Johann Moritz

Rugendas, foi abordada nos livros didaticos de Historia indicados pelo PNLD/2013.

Colecéao 1

A colecédo intitulada Aprender Juntos: Historia foi publicada pelas Edicdes
SM, em 2011. As autoras dessa coletanea sdo Raquel dos Santos Funari
(licenciada, mestre e doutora em Historia) e Moénica Lungov (bacharel e licenciada
em Historia).

Os volumes da colecdo sdo apresentados em eixos tematicos divididos em
quatro unidades. Cada uma delas é composta de trés capitulos. Em alguns capitulos
aparecem as secOes denominadas Registros e Agora eu sei e, ao final de cada
unidade, em todos os volumes, ha as secbes Vamos fazer! e O que aprendi?

O Livro do Professor do 4° ano, na parte comum ao Livro do Aluno, possui
cento e quarenta e quatro paginas, sendo a estas acrescidas quarenta e oito
destinadas a assessoria pedagoégica (Manual do Professor). No volume do 5° ano ha
cento e quarenta e quatro paginas na parte comum ao aluno e quarenta e oito nas
orientacdes ao professor (Manual do Professor).

O conteudo de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana dos documentos
em questdo foi avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013, conforme se
segue:

A colecdo ressalva, de forma significativa a Histdria da Africa e a cultura

dos africanos e seus descendentes e dos povos indigenas, ressaltando
suas contribuicdes para a formacdo da sociedade brasileira. [...] Em
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relagdo aos povos africanos escravizados e trazidos para o Brasil, s&o
abordados aspectos referentes a escravizagdo, ainda na Africa, trafico
transoceanico, comercializacao nas principais cidades brasileiras, diferentes
atividades que exerciam como forca de trabalho, varias formas de
resisténcias que culminaram na abolicAo da escravatura. Além disso,
destacam-se a luta pela preservacdo da cultura e a organizacdo de
quilombos, no passado, e 0s movimentos organizados de seus
descendentes nas comunidades de remanescentes quilombolas, na
atualidade. Esses aspectos sao ressaltados numa perspectiva histérica de
longa duragéo, favorecendo a sua compreensdo na contemporaneidade e o
entendimento da diversidade fisica e cultural brasileira como resultado das
contribuicdes dessas etnias (Guia de livros didaticos - PNLD/2013: histéria,
p. 51-52).

Com base na andlise da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, feita na colecdo Aprender Juntos: Historia, constatamos, nos livros do 4° e
5° anos, a recorréncia de imagens classicas produzidas por viajantes europeus entre
os séculos XVI e XIX. Essas se referem a escraviddo no Brasil Col6nia e Império.
Notamos que, no livro do 4° ano, as producdes sado creditadas aos seguintes
autores: Pieter van der A.a, Jean-Baptiste Debret, Johann Moritz Rugendas, Antonio
Cavazzi, Augustus Earle, Henry Koster, John Mawe, Carlos Julido, George Markgraf,
Frans Post, Ludwig & Briggs e Francois Auguste Biard. No volume do 5° ano os
autores sao Henry Chamberlain, Adolphe D’Hastrel, Jean-Baptiste Debret, Hermann
Burmeiser, Félix-Emile Taunay e Angelo Agostini. A lista dessas imagens e a pagina
em que aparecem nos livros didaticos encontram-se em anexo (ANEXO l1).

No Manual do Professor ha um item nomeado Imagens. Neste afirma-se
que

Nos livros didaticos, as imagens, como fotografias, ilustracdes, esquemas,
gravuras e pinturas, devem ser mais que reproducdes estaticas de
paisagens, situacdes e processos. Para que funcionem como conteldo,
complemento informativo ou como motivagdo para o estudo do tema, é
preciso envolver os alunos na observacgéo e leitura delas.

[...] Inicialmente, o mais indicado é o trabalho com a observacéo dirigida, ou
seja, em que o professor, por meio de perguntas, chama a atencdo para a
imagem como um todo. Em seguida, passa a explorar, também com
perguntas e alguns comentarios, os detalhes e as informag¢des néo
explicitadas. Se os alunos demonstrarem interesse por algum aspecto da

imagem, o professor deve aproveitar o momento para trabalhar e aprofundar
o assunto (FUNARI; LUNGOV, 2011, p. 7. Manual do Professor).

Na colecdo Aprender Juntos: Historia, a iconografia Negros no fundo do

pordo, de Johann Moritz Rugendas, esta no livro do 4° ano, na unidade 2 - O
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trabalho escravo na colbnia, capitulo 1 - A escraviddo, na sec¢do - Registros!4,

pagina 45, assim apresentada:

A travessia do Atlantico

Partindo da Africa, o navio levava de trés a seis semanas para chegar ao
Brasil. Muitos africanos morriam na viagem devido as condi¢cdes a que eram

submetidos.
Po'foes Ssetiios e r_nal ventllados, po_u_ Escorbuto: doenca causada pela falta de
ca comida e de mé& qualidade, espaco muito | vitamina C, que pode provocar sangramentos.

pequeno para tanta gente. Nessas condi-

goes era comum os africanos terem desidratagédo e escorbuto.
No Brasil, os africanos eram desembarcados nos portos de Recife, Rio de
Janeiro e Salvador. sugestio no Manual do Professor

Aproveite a oportunidade para comentar sobre as doengas mencionadas, integrando conhecimentos de Ciéncias

Gravura representando o pordo de um navio negreiro, de Rugendas, feita em cerca de 1835.

B observe a imagem.

a) Quem s&o as pessoas e o lugar representados na imagem?
Muitos africanos escravizados e alguns tripulantes no pordo de um navio negreiro.

b) O espaco do lugar é suficiente para todos? Ha janelas?
Nao, pois ha muitas pessoas. N3o ha janelas, apenas uma abertura.
c) Por que uma das pessoas esta segurando um lampiao?
Porque os pordes dos navios negreiros eram escuros.
d) Ha duas pessoas carregando uma outra. Por qué?
Sao tripulantes carregando um homem desfalecido, talvez morto, para fora do pordo.
e) Uma pessoa esta recebendo dgua. O que isso evitava? evitava a desidratacao

BAgora escreva uma outra legenda para a gravura de Rugendas, usando
as respostas da questao anterior. resposta pessoal.

45

Figura 1: Pordo de um navio negreiro — Rugendas (c. 1835)
Fonte: Aprender Juntos Histéria — 4° ano.

As questbes apresentadas na atividade 1 sado diretivas e ndo abrem
possibilidades para elaboracdo de uma reflexdo critica da cena representada.
Observamos isso em outras producdes analisadas. No livro comum ao professor e

aluno e no Manual do Professor ndo ha reféncias a atividade mencionada.

114 Na secdo Registros sdo apresentados documentos histéricos variados (FUNARI; LUNGOV, 2011,
p. 11. Manual do Professor).
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Colecéao 2

A colecéao intitulada De olho no futuro foi publicada pela Quinteto Editorial,
em 2011. As autoras dessa coletanea sao Thatiane Tomal Pinela Bruzaroschi
(graduada em Letras) e Liz Andréia Giaretta (pés-graduada em Ensino de Geografia,
mestre em Geografia).

Os volumes da colecéo séo apresentados em quatro capitulos. Em cada um
deles constam as seguintes sec¢fes: Atividades; Algo mais; Colocando em pratica;
Entrevistando; Trocando ideias; Pesquisando; Na linha do tempo e Sugestdes.

O Livro do Professor, 4° ano, na parte comum ao Livro do Aluno, possui
cento e doze paginas, sendo a estas acrescentadas oitenta, destinadas a assessoria
pedagogica (Manual do Professor). No volume do 5° ano ha cento e quarenta e
quatro paginas na parte comum ao aluno e noventa e cinco nas orientacdes ao
professor (Manual do Professor).

O conteudo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana dos documentos
em questdo foi avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013, conforme se
segue:

No seu conjunto, a cole¢do apresenta conteldos referentes & Histéria e a
cultura de povos africanos e afrodescendentes e indigenas, mas a
abordagem desses temas ndo ocorre uniformemente. Os povos africanos e
afrodescendentes sdo mencionados pontualmente nos dois primeiros
volumes, aparecendo de forma mais expressiva a partir do quarto e quinto
volumes, quando esses personagens sdo tratados com énfase na condi¢do
de escravos, ressaltando-se algumas estratégias de busca pela liberdade. O
foco na escraviddo como experiéncia predominante dos africanos &
reiterado nos temas apresentados sobre a Histéria da Africa, nas formas de
resisténcias e nas lutas de descendentes de africanos na atualidade. [...] As
orientacdes que aparecem no Manual do Professor sobre o estudo dos
povos africanos, afrodescendentes e indigenas correspondem a proposta
desenvolvida na cole¢do e oferecem, pontualmente, alguns comentarios
gue possibilitam o desenvolvimento de atitudes de respeito, valorizagdo das
diferencas e combate ao preconceito. No entanto, as reflexdes néo
colaboram, significativamente, para que o professor possa ampliar a

proposta da cole¢éo, inserindo outras experiéncias sociais e culturais
desses grupos (Guia de livros didaticos - PNLD/2013: historia, p. 67-68).

Tendo por base a andalise da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana efetuada na colecao De olho no futuro: Historia, constatamos, nos livros do
4° e 5° anos, a recorréncia de imagens classicas produzidas por viajantes europeus
entre os séculos XVI e XIX. Essas se referem a escraviddo no Brasil Colonia e

Império. Verificamos que, no livro do 4° ano, as produgfes sdo creditadas aos
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seguintes autores: Jean-Baptiste Debret, Frans Post, Johann Moritz Rugendas e
Carlos Julido. No volume do 5° ano os autores s&o Johann Baptiste von Spix,
Francois Auguste Biard, Johann Moritz Rugendas, Albert Eckhout, Thomas Ender,
Eduard Hildebrandt, Jean-Baptiste Debret e H. Alken e Henry Chamberlain. A lista
dessas imagens e a pagina em que elas aparecem nos livros didaticos encontram-se
em anexo (ANEXO II).

No Manual do Professor afirma-se o seguinte:

[...] fontes imagéticas, como pinturas, fotografias, cartdes-postais,
anuncios publicitarios, filmes, além de mapas e gréaficos, sdo importantes
documentos histéricos.

Quando se utiliza um documento histérico como recurso para o ensino de
Historia, € bom saber que ele n&o fala por si s6. E preciso que haja um
esfor¢co de interpretagdo para compreender o seu significado. Também, nédo
se deve cometer o0 equivoco de creditar as fontes histéricas a verdade sobre
0 passado. Sabemos que tais fontes sdo produ¢bes humanas e, por isso,
precisam ser analisadas e interpretadas, levando-se em conta os contextos
em que foram produzidas (BRUZAROSCHI; GIARETTA, p. 13. Manual do
Professor).

A imagem Negros no fundo do poréo esta no livro do 5° ano, no capitulo 2 -

Os africanos no Brasil - na secéo Atividades,'> pagina 47, assim apresentada:

115 Na secdo Atividades sdo propostas atividades diversas, individuais e coletivas, cujo objetivo é
ampliar a compreensao dos alunos sobre 0s assuntos estudados, além de incentiva-los a estabelecer
novas relagcbes com base nos conhecimentos obtidos nos estudos realizados (BRUZAROSCHI;
GIARETTA, p. 29. Manual do Professor).
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n Releia atentamente o conteddo das paginas 42 e 43 e escreva [sss:
em seu caderno um texto com o seguinte titulo: “Politica,
’ comeércio e religiao entre os povos africanos no século XV”.

Pessoal
) Observe a sequéncia de imagens abaixo e relacione cada uma delas
com uma das opgdes apresentadas em seguida. 1-p; 2-4;3-c; 4-8

B =y

i3, Sic. XIX. Colegao pertculsr

Johann Mortz Rugendas - Mercado de escravos,
Gawi

) Nas feitorias do litoral africano, os traficantes compravam os
escravos e 0s embarcavam para serem usados como mao de obra
principalmente na América.

() Ao chegar ao Brasil, os africanos escravizados eram levados pelos
traficantes aos mercados de escravos para serem vendidos.

(® Nos navios, os escravos viajavam amontoados em pordes sujos e
malventilados. Muitos morriam durante a viagem.

G Os pombeiros organizavam expedicdes para levar os escravos do
interior da Africa até as feitorias localizadas no litoral africano.

{ =) TROCANDO IDEIAS

» Vocé conheceu um pouco da trajetéria percorrida pelos africanos
escravizados e o tratamento que eles recebiam dos pombeiros e dos
traficantes. Em sua opinido, esse tratamento era adequado a um ser
humano? Por qué? Converse com os colegas. Pessoal

Incentive o debate e a troca de ideias entre os alunos, valorizando atitudes de respeito & diversidade de opinides

47
Figura 2: Johann Moritz Rugendas — Gravura. Séc. XIX
Fonte: De Olho no Futuro Histéria — 5° ano.

A discussédo sobre a escravidao se inicia no livro do 4° ano, em que se
discute o trabalho no campo com referéncia a contribuicdo dos africanos no cultivo
da cana-de-acucar (p. 18) e, posteriormente, quando se analisa a vida nas vilas e
cidades mineiras no século XVIII (p. 49) no livro comum ao professor e aluno.

No livro didatico do 5° ano a abordagem deste contetdo € aprofundada,
compreendendo todo o capitulo 2, Os africanos no Brasil (p. 40-75), no livro comum
ao professor e aluno.

No Manual do Professor, a discussao se inicia na pagina 46. Ha referéncia a
varias atividades trabalhadas no capitulo com encaminhamentos para a abordagem
com o aluno. Apresentam-se varios textos sobre a teméatica Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, que buscam fundamentar os textos trabalhados com o aluno,

como por exemplo: a origem africana dos seres humanos (p. 47); as mudancas
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ocorridas com o dominio da metalurgia pelos povos africanos (p. 48); a escravidao
entre as sociedades africanas (p. 49); as mudancas que ocorreram no continente
africano apo6s o inicio do trafico de escravos europeus (p. 50-51); uma nova visao
sobre a habitacdo dos escravos (p. 51); a origem da capoeira (p. 52-53); a proibicéo
do tréfico de escravos (p. 55-56); sobre a resisténcia escrava, especificamente sobre
0 Levante dos Malés (p. 57-58); as condicdes para compra de alforria (p. 59-60); a
valorizacdo de Zumbi como simbolo da resisténcia escrava e identidade afro-
brasileira (p. 62) e a necessidade da conscientizacdo da populacdo brasileira contra
a discriminacgdo racial (p. 64-65).

Bruzaroschi e Giaretta (2011, p. 51) indicam como encaminhamento para a
abordagem da sequéncia de imagens mostradas anteriormente os destaques a
seqguir:

e Auxilie os alunos na observacdo das imagens apresentadas nessa
pagina. Em cada uma delas, destaque a situagdo de violéncia a que os
africanos estavam submetidos.

e Desenvolva a leitura critica de imagens fazendo aos alunos os seguintes
guestionamentos:

Em relacdo a imagem 1: Quantas pessoas estdo representadas na
imagem? Por que algumas dessas pessoas estdo presas? Por que uma
dessas pessoas nao esta presa? O que a pessoa esta fazendo? O que ela
leva as maos? Existem criangas representadas na imagem? Descreva o
local representado. Essa pintura representa um ambiente urbano ou rural?
Como vocé chegou a essa conclusao?

Em relacdo a imagem 2: Descreva as pessoas representadas no primeiro
plano da pintura. O que elas estdo fazendo? Ha outras pessoas na
imagem? Quem séo elas? O que esta acontecendo com elas? Que meio de
transporte é representado nessa imagem? Descreva a paisagem
representada.

Em relagdo a imagem 3: Quais as pessoas aparecem na imagem?
Descreva algumas delas: como estdo vestidas, como se comportam, 0 que
estdo fazendo? Existem criancas retratadas? Descreva o local
representado.

Em relagdo a imagem 4: Quem s&o as pessoas representadas na imagem?
Onde elas estdo? O que elas estdo fazendo? Essas pessoas parecem estar
felizes ou tristes? Descreva as suas vestimentas. Descreva o local
representado.

Constatamos que o tratamento de outras imagens classicas sobre a
escravidao colonial e Brasil Império apresentam abordagem semelhante no livro

didatico cuja imagem foi destacada.
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Colecéo 3

A colec¢do intitulada Plural Histéria foi publicada pela Editora Saraiva, em
2011. Os autores dessa coletanea sao Elian Alabi Lucci (bacharel e licenciado em
Geografia) e Anselmo Lazaro Branco (licenciado em Geografia).

Os volumes da colecdo sao apresentados em quatro unidades que se
compdem das seguintes secOes: Ler e compreender; Troca de ideias; Registros
historicos; Ampliar horizontes; Vamos retomar; Sugestdes e Mundo Plural.

O Livro do Professor do 4° ano, na parte comum ao Livro do Aluno, possui
cento e doze paginas, sendo a estas acrescidas sessenta e quatro destinadas a
assessoria pedagdégica (Manual do Professor). No volume do 5° ano hé& cento e vinte
e oito paginas na parte comum ao aluno e sessenta e quatro nas orientacdes ao
professor (Manual do Professor).

O conteudo de Histoéria e Cultura Afro-brasileira e Africana dos documentos
em questéo foi assim avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013, como se
segue:

Encontram-se na colecdo diversos trechos em que s&o abordadas a
Histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena. Nos dois primeiros
volumes, tratam-se principalmente os aspectos culturais e contemporaneos,
nos ultimos dois volumes os povos africanos e indigenas sdo inseridos
como sujeitos no interior da narrativa sobre a Histéria do Brasil. Entretanto,
esse tratamento ndo é equilibrado ao longo dos volumes e, sua insercao,
especialmente nos livros do 4° e 5° anos, ocorre frequentemente dentro de
recortes classicos dos padrdes explicativos: na chegada dos portugueses ao
Brasil, nas missdes jesuiticas, nos episodios da escravidao e da abolicdo. A
Historia da Africa encontra espaco na colecdo principalmente na secao
Mundo, na qual se propde que sejam trabalhados aspectos culturais de

outros povos relacionados com tematicas estudadas ao longo da unidade
(Guia de livros didaticos - PNLD/2013: histéria, p. 75-76).

A partir da andlise da temética Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na
colecdo Plural Histéria, constatamos, nos livros de 4° e 5° anos, a recorréncia de
imagens classicas reproduzidas por viajantes europeus entre 0s séculos XVI e XIX.
Estas se referem, sobretudo, a escravidao no Brasil Colénia e Império. Verificamos
que, no livro do 4° ano, as producdes sao creditadas aos seguintes autores: Johann
Moritz Rugendas, Jean-Baptiste Debret, Zacarias Wagener, Francois Auguste Biard,
Frans Post, Carlos Julido. No volume do 5° ano, os autores sdo Jean-Baptiste
Debret e Angelo Agostini. A lista dessas imagens e a pagina em que elas aparecem

nos livros didaticos encontram-se em anexo (ANEXO II).
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No que concerne ao trabalho com imagens, no Manual do Professor, os

autores afirmam que,

[...] o trabalho de andlise de imagens, tal como no caso da leitura de um
texto, supde indagar sobre o contexto da sua elaboracdo, sobre as
intengbes que orientaram o olhar do autor (autor, fotografo, ilustrador) e
sobre o sentido das ideias comunicadas [...] (LUCCI; BRANCO, 2011, p. 13.
Manual do Professor).

Na colecdo Plural Historia, a iconografia Negros no fundo do pordo, de
Johann Moritz Rugendas, esta no livro didatico do 4° ano, unidade 2 - No tempo dos

engenhos - no texto O trafico de escravizados, pagina 37, conforme se segue:

_—

ava) — . -
¥ O trafico de escravizados [

Desde o século XV, guando se langaram no oceano Atlantico e passaram a navegar
\elas costas da Africa, os portugueses, além de fundar feitorias e conquistar terras, co-
merciavam com povos africanos.

Além de ouro e marfim, um dos “produtos” negociados eram pessoas escravizadas. E
desde o inicio o trafico de africanos escravizados se mostrou altamente lucrativo.

Alguns comerciantes africanos capturavam e escravizavam pessoas de outros povos
no interior do continente. Essas pessoas eram trazidas do interior para os pontos do
litoral onde eram negociadas com traficantes portugueses em troca de produtos como
aguardente e fumo.

No Brasil, com o desenvolvimento da cana-de-aclcar, havia necessidade de muita
mao de obra. E, como os investimentos para a instalagdo de um engenho eram muito al-
tos, para ter lucro os portugueses optaram pela utilizacdo de mao de obra escrava.

Inicialmente passaram a escravizar os indigenas. Porém, em funcdo dos lucros obti-
dos no comércio de africanos escravizados, @ mao de obra indigena foi sendo aos poucos
substituida pela africana.

Negros no fundo do
pordo, de Johann Moritz
Rugendas; Litografia
colorida a mao, 1835.

As pessoas escravizadas
do continente africano
eram transportadas

em navios que ficaram
conhecidos como
navios negreiros. As
condigdes de viagem
eram péssimas e muitas
pessoas morriam.

Responda as questdes no caderno.

Explique a captura e a negociagdo de africanos escravizados. asricanos eram capturados ¢

2. Por que a mao de obra escrava indigena foi, aos poucos, sendo substituida pela mdo
de obra escrava africana nos engenhos brasileiros?

Erahcu.w' clo, neg

Figura 3: Negros no fundo do pordo — Johann Moritz Rugendas (1835)
Fonte: Plural Historia — 4° ano.

No Manual do Professor ndo ha referéncia especifica a imagem em questao.
No topico Encaminhamento das atividades (p. 46) ha um texto nomeado A danca
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da zebral® em que se discute a origem da capoeira. Outro texto apresentado é
Quilombo do Quariteré,'’ localizado no Mato Grosso. Este dialoga com o texto A
resisténcia a escraviddo: os quilombos, que trata do quilombo dos Palmares, pagina

45, no livro comum ao professor e ao aluno.

Colecéo 4

A colecéo intitulada Mundo Aberto Historia — cultura: construir a humanidade
foi publicada pela editora Leya, em 2011. O autor dessa coletanea é Candido
Grangeiro (bacharel em Histéria e mestre em Historia Social do Trabalho).

Os volumes da colecdo sao apresentados em trés unidades. Nos livros
didaticos do 4° e 5° anos ha trés capitulos por unidade. Cada volume comeca pela
secdo Para iniciar e finaliza com a se¢édo O fio da meada: projeto especial. Além
dessas, destaca-se a secao Literatura, um direito!

O Livro do Professor do 4° ano, na parte comum ao Livro do Aluno, possui
cento e quarenta e quatro paginas, sendo a estas acrescidas noventa e seis
destinadas a assessoria pedagogica (Manual do Professor). No volume do 5° ano
ha cento e sessenta paginas, na parte comum ao aluno e cento e quatro nas
orientacdes ao professor (Manual do Professor).

O conteudo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana dos documentos
em questdo foi avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013, do seguinte
modo:

Tematicas relativas a Historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigena sdo trabalhadas de forma continua na obra. H4, no Manual,
textos complementares e sugestdes de leitura que informam o professor
sobre tais tematicas. Em relacdo aos afro-brasileiros, a obra destaca
personagens negros, a exemplo de Luis Gama; aspectos culturais de
origem africana; presenca do negro no futebol brasileiro em diferentes
tempos, bem como nas artes; o papel dos griots (contadores de histéria); o
transporte de africanos para escraviza¢do no Brasil e a vida desses no novo
territorio; a escraviddo de africanos e seus descendentes no campo e nas

cidades; a familia escrava, mulheres escravizadas, o processo abolicionista
e a presenca de negros no movimento em favor da liberdade; a recriacao de

116 O texto é referenciado da seguinte maneira: ASSUNCAO, Matthias Réhrig e MESTRE COBRA
MANSA. A danca da zebra. Revista de Histéria da Biblioteca Nacional. Disponivel em:
<http//www.revistadehistoria.com.br/iv2/home/?&id=1445>. Acesso em: 30 mar. 2011. (LUCCI;
BRANCO, 2011, p. 13. Manual do Professor).

117 A referéncia ao texto aparece conforme se segue: VOLPATO, Luiza Rios Ricci. Os quilombos em
Mato Grosso: resisténcia negra em area de fronteira. In: REIS, J.J.; F. dos S. (Orgs.). Liberdade por
um fio: histéria dos quilombos no Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1996. p. 222-224.
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diferentes praticas de origem africana no Brasil atual (Guia de livros
didaticos: PNLD/2013 - historia, p. 120).

No Livro do Professor, na parte destinada a assessoria pedagogica comum
ao volume do 4° e 5° anos, encontramos referéncias diretas a tematica investigada
no topico Temas e estudos complementares, com o titulo Histdrias e culturas
dos africanos e seus descendentes (p. 25-26). O texto refere-se ‘a logica de
exclusao do negro na sociedade brasileira’. Destaca que esta se manteve intacta
mesmo depois de abolida a escravidao e identifica 0 movimento negro como um dos
responsaveis pela adocdo por parte do governo de varias medidas de reparagéo
dessa situacgdo historica, visando a afirmacdo dos negros e a superacdo do quadro
de discriminacao racial, preconceito e desigualdade sociais. Faz referéncia a Lei
10.639/2003 argumentando que a partir da promulgacdo desta houve uma
intensificacdo de debates sobre como e 0 que ensinar para atingir os objetivos
propostos pela legislagéo.

Ao se referir as perspectivas de trabalho com a colecdo o Manual do
Professor identifica, em cada volume, capitulos em que aparecem textos que
destacam os modos de vida, os valores, as tradicbes e as praticas de luta pela
liberdade dos africanos e seus descendentes (p. 26-27).

Na parte identificada por Texto de formacdo h& a producédo intitulada O
Brasil, a Africa e o Atlantico no século XIX118 cuja proposta € discutir as relagées que
marcaram as populacdes da Africa e da América portuguesa até o século XIX (p. 27-
28).

A partir da teméatica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na colegéo
Mundo Aberto Historia — cultura: construir a humanidade constatamos, nos livros
didaticos do 4° e 5° anos, a recorréncia de imagens classicas produzidas por
vigjantes europeus entre os séculos XVI e XIX. Essas se referem, sobretudo, a
escraviddo no Brasil Colonia e Império. Verificamos que, no livro do 4° ano, as
producdes sdo creditadas aos seguintes autores: Flumen Junius, Augustus Earle,
Joaquim Gillobel, Jean-Baptiste Debret, Johann Moritz Rugendas e Henry
Chamberlain. No volume do 5° ano os autores sdo Jean-Baptiste Debret, Johann

Moritz Rugendas, Carlos Julido, Eduard Hildebrandt, Thomas Ender, Angelo Agostini

118 O texto encontra-se referenciado conforme se segue: COSTA E SILVA, Alberto da. O Brasil, a
Africa e o Atlantico no século XIX. Estudos Avancados, vol. 8, n. 21, 1994. Disponivel em:
<www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-4014199000200003>. Acesso em: 16 jan.
2011.
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e Jacques Etienne Arago. A lista dessas imagens e a pagina em que elas aparecem
nos livros didaticos encontram-se em anexo (ANEXO II).

No Manual do Professor, no tépico Tema e estudos complementares, ha
um texto denominado Trabalhando com imagens que fornece elementos tedrico-
metodologicos. Estes intencionam fundamentar a abordagem de imagens no livro

didatico, conforme transcrito a seguir:

As imagens sdo produzidas com uma intencdo: passar mensagens,
construir discursos, marcar posi¢ces, provocar polémicas, divulgar e
defender ideias. As imagens sdo, assim, preenchidas de significados. Mas
esses significados s6 podem ser apreendidos se o observador tiver dominio
dos devidos cédigos para destrincha-los [...].

No século XIX, quando a histéria da arte se firmava como &area do
conhecimento, surgiram alguns métodos de leitura de imagens, sobretudo
voltados para analises estéticas, identificacdo de escolas e de estilos de
pintores.

Nessa época, as preocupacdes com o conteddo propriamente dito, em
especial com as questdes sociais da obra, no dialogo que ela mantinha com
a sociedade, ndo eram o ponto mais relevante.

Somente na década de 1930, na Alemanha, um grupo de historiadores da
arte passou a se preocupar com essas tematicas, criando uma espécie de
método para ler o conteddo das cenas. Segundo esse método, 119119 &
possivel fazer trés niveis de interpretacdo, cada qual resultando em um
conjunto de significados:

a) Nivel 1 (descri¢c@o pré-iconografica): voltada para desvendar apenas os
elementos basicos da cena, como objetos que aparecem nos eventos
representados.

b) Nivel 2 (analise iconografica): busca identificar os significado
convencional do tema principal da imagem [...].

c¢) Nivel 3 (interpretacao iconoldgica): trata-se de descobrir os principios, 0s
significados, as ideias, as crencas, as representacles, as inten¢bes
encerradas na imagem.

O método foi inspirado no modelo de analise de textos que também destaca
trés niveis de compreenséo: literal (aspectos formais, gramaticais), histérico
(assunto) e cultural (0 que o texto revela).

A proposta parte da ideia de que a imagem faz parte de uma cultura e que,
portanto, s6 pode ser desvendada apds o entendimento dessa cultura. E
necessario, assim, confrontar a cena com outras evidéncias, como textos e
objetos. Por fim, nesse processo de leitura, destaca a importancia de se
perceberem os detalhes da cena — eles é que revelam boa parte dos
significados culturais (GRANGEIRO, 2011, p. 47- 48. Manual do Professor).

Na colecdo Mundo Aberto Historia — cultura: construir a humanidade, a
imagem Negros no fundo do poréo, de Johann Moritz Rugendas, esta no livro
didatico do 4° ano, na unidade 3 - Muitas familias, capitulo 9 - A vida cotidiana dos

119 No texto a nota explicativa € a 21, a saber: PANOFSKY, Erwin. Significado das artes visuais.
Séo Paulo: Perspectiva, 2007.
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africanos escravizados, na secdo - Pensar histéria, 1?° pagina 134, conforme

apresentamos:
o

Yo po ‘( Pensar g histdria h

1. No caderno, copie as frases a seguir na ordem correta.

a) Vendidas para um traficante, eram embarcadas no navio negreiro,
rumo a América.

b) Antigamente, na Africa, as pessoas eram presas em guerras e conflitos.
¢) Aqui, eram negociadas como escravas e tinham de reconstruir a vida.
2. Essaimagem também foi feita por Rugendas e mostra o pordo de um navio

negreiro, com intimeros africanos para serem escravizados aqui no Brasil. Observe
com atencdo a imagem e faga as atividades a seguir:

Colegao particular, Rio de Janeiro

Navio negreiro, de Johann Moritz Rugendas, 1830.

2a)
a) Descreva aimagem, destacando o jeito das pessoas e do lugar em que estao.

b) Quais eram as condicées de viagem dos africanos aprisionados na Africa para
o Brasil? ;

@ c) Por essaimagem, é possivel perceber quem eram os escravos preferidos pelos
traficantes para serem trazidos ao Brasil?

134
Figura 4: Navio negreiro — Johann Moritz Rugendas (1830)
Fonte: Mundo Aberto Histéria — 4° ano.

No Manual do Professor (p. 94) explicita-se que, nas paginas 134 e 135, séao
utilizadas varias imagens para retomar o conteudo estudado no capitulo. A imagem
analisada dialoga com a questao anterior da mesma pagina. Antecede as atividades
o texto A dura viagem pelo Atlantico, pagina 127, do mesmo capitulo. Com isso,
busca-se atender ao objetivo da secdo, qual seja: com base em informacdes
obtidas, o aluno deve formular sinteses parciais e globais.

120 Trata-se de um conjunto de variadas atividades individuais e coletivas cujas estratégias vao desde
estabelecer hipoteses até formular sinteses parciais e globais (GRANGEIRO, 2011, p. 23. Manual do
Professor).
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Colecéo 5

A colecdo intitulada Novo Interagindo com a Histéria foi publicada pela
Editora do Brasil, em 2011. As autoras dessa coletanea sado Lilian Sourient
(licenciada e bacharel em Ciéncias Sociais), Roseni Rudek (licenciada em
Geografia) e Rosiane de Camargo (licenciada em Histéria e pds-graduada em
Historia do Brasil).

Os volumes da colecdo sdo apresentados em eixos tematicos divididos por
unidades. Nos livros didaticos do 4° ano ha seis unidades e no do 5° ano, quatro. A
quantidade de capitulos e unidades varia conforme cada livro. A colecdo € composta
de secdes, nomeadas na obra por icones, a saber: Maos a obra, Interagindo com
jogos, Observando detalhes, Interagindo com o texto, Interagindo com textos,
Desenvolvendo atitudes, Figque por dentro e Cantinho de Sugestdes. Nos volumes
do 4° e 5° anos ha o icone Blog da Aninha.

No Livro do Professor do 4° ano, na parte comum ao Livro do Aluno, ha
cento e oitenta e quatro paginas, sendo a estas acrescidas cento e vinte destinadas
a assessoria pedagodgica (Manual do Professor). No volume do 5° ano h& cento e
noventa e duas paginas na parte comum ao aluno e cento e vinte nas orientagcdes
ao professor (Manual do Professor).

O conteudo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana dos documentos
em questdo foi avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013, conforme se
segue:

No seu conjunto, a colegcdo apresenta contetdos referentes a Histéria dos
povos africanos e indigenas. No volume do 2° ano, a secao Interagindo
com jogos apresenta, pontualmente, uma brincadeira de origem africana no
contexto das discussdes do capitulo intitulado ‘Brincar € um direito’. No
volume do 3° ano, o tema é tratado, sobretudo, no capitulo intitulado
‘Comunidade quilombola’, com textos didaticos a respeito da formagao da
Historia dessas comunidades. O capitulo também identifica filmes e livros na
secdo Cantinho das sugestdes. No volume do 4° ano, identifica-se a
unidade ‘Entre correntes e sonhos’, que propde o estudo da Africa e dos
africanos antes da chegada dos europeus, e, na sequiéncia, a escravidao na
Africa, diferenciando-a daquela introduzida pelos portugueses; o trabalho
escravo no Brasil; as relagcfes entre senhores e trabalhadores escravizados;
as lutas e resisténcias; o processo de abolicdo; o preconceito; a mesticagem
e as lutas atuais. No volume do 5° ano, as lutas atuais dos
afrodescendentes marcam presenca na colecdo, como também as imagens

historicas que ilustram o tema escraviddo (Guia de livros didaticos -
PNLD/2013: histéria, p. 131).
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Com base na anélise da teméatica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
feita na colecdo Novo Interagindo com a Historia constatamos que, nos livros do 4° e
5° anos, ha recorréncia de imagens classicas produzidas por viajantes europeus
entre os séculos XVI e XIX. Estas se referem, sobretudo, a escraviddo no Brasil
Colbnia e Império. Verificamos que, no livro do 4° ano, as produgdes sao creditadas
aos autores relacionados na sequéncia: David Livingstone, Johann Moritz
Rugendas, Robert Walsh e T. Kelly, Francois Auguste Biard, Helinton e E. Morin,
Andrew Best e T. Leloie, Joseph Simon Gallieni, Emile Bayard, John Clarke e Henry
Chamberlain, Spix & Martius e Angelo Agostini. No volume do 5° ano, os autores sao
0s seguintes: Frans Post, Jean-Baptiste Debret, Joachim Lebreton, Johann Moritz
Rugendas, Carlos Julido, Henry Chamberlain e John Clarke, Joaquim Céandido
Guillobel e Edward Hildebrantdt. A lista dessas imagens e a pagina em que elas
aparecem no livro didatico encontram-se em anexo (ANEXO Il ).

No Manual do Professor, na parte de Fundamentagcdo teorico-
metodoldgica, no item 3.4, Linguagens e fontes para o ensino de Historia, ha o
encaminhamento sobre a abordagem de imagens, como destacado a seguir:

[...] O trabalho com imagens ou documentos visuais visa constatar que nao
ha uma Unica maneira de estudar e interpretar a histéria. E possivel, com
base na leitura de imagens, identificar caracteristicas de um determinado
periodo, suas permanéncias e mudancas, enfim, contetdos historicos.

Os documentos visuais podem representar ideias, objetos, pessoas,

acontecimentos etc., fazendo o registro da historia por meio de imagens
(SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, p. 20-21).

As autoras informam também que, no trabalho com documentos visuais,
busca-se atingir os mesmos objetivos delineados para se trabalhar com documentos
escritos, porém, tornam-se essenciais alguns procedimentos especificos no que se
refere as imagens. Sao eles: o contato inicial — a primeira impressdo que o aluno
terd da imagem; a descricdo — decomposicao da imagem, relato do que é aparente,
pois s6 dessa maneira 0 aluno conseguira observar aquilo que nao é visivel, o que
representa aquela imagem historicamente; o registro — anotacdo de todos os
elementos, as emocdes e de tudo que n&o foi compreendido; a interpretacdo —
argumentacdo, comparacdo e levantamento de informagbes complementares
(SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, p. 21).

No que diz respeito a iconografia classica da escravidao, a imagem Negros

no fundo do poréo, de Johann Moritz Rugendas, esta no livro do 4° ano, capitulo 3 -



124

O trabalho africano na construcdo do Brasil, na secdo - Observando detalhes, %1

pagina 105.

ﬂ Imagine-se como aquele jovenzinho africano que foi capturado: quais eram seus
medos, suas expectativas, suas duvidas sobre o que estava acontecendo, seus sonhos..
Descreva essa situagdo em um texto como se fosse uma carta enderecada a seus familiares que
ficaram na Africa. Nao se esqueca de que vocé precisa preencher o envelope corretamente para
a carta chegar ao destinatdrio. fessosts pescol

MWD

n Observe e analise as imagens. Depois, utilizando os conhecimentos adquiridos sobre a
escravidao no Brasil, escreva um texto. Vocé pode escolher entre as sequintes géneras
textuais: poema, texto jornalistico, descrilivo, narrativo ou outro. Se necessario, pesquise
mais sobre 0 assunto em livros, revistas ou em sites na internet.

Devem constar no texto as informagdes sobre o aprisionamento de pessoas na Africa; o
transporte de africanos nos navios (trafica); a maneira como eram tratados no Brasil e
os diferentes trabalhos realizados (nos engenhos, na extragdo de ouro e diamantes, na
produgcao de café, na fungdo de vendedores, carregadores, escravos domésticos etc.).
Apresente o resultado de seu trabalho para os colegas.

Pode ser realizada uma exposicao com os trabalhos.

2 Joseph Simon ?
Gallieni Viagem

ao Suddo

Francés, 1885 2 John Clarke e Amry Chamberlain. Uma banca do mercado, 1822. Agua-

-tinta colorida scbre pap‘el, 199 X 281 cm
= 104 105
Figura 5: Negros no pordo — Johann Moritz Rugendas (c.1835)
Fonte: Novo Interagindo com a Histéria — 4° ano.

Grawura,

No Manual do Professor, no topico Diretrizes para o ensino de Historia, ha
um item nomeado O ensino de Historia da Africa, da cultura afro-brasileira e das
nacdes indigenas em que constam considera¢cdes sobre preconceito e racismo com
indicacdes de leituras para o professor.

Especificamente para subsidiar o professor no trabalho com a unidade 4,
Entre correntes e sonhos, no Manual sdo apresentados 0s seguintes textos: A

escravidado na Africa (p. 77-78), 122 Por que escraviddo negra? (p. 78), 123 A diaspora

121 S30 atividades que envolvem uma leitura mais ampla de fontes visuais, levando a construcédo de
fatos e ao desenvolvimento da habilidade de observacdo (SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, p. 31.
Manual do Professor).

122 SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. S&o Paulo: Atica, 2006, p. 47-49. In:
SOURIENT; RUDEK; CAMARGO. Manual do Professor.

123 FERLINI, Vera Llcia Amaral. A civilizacdo do aglcar: séculos XVI a XVIIl. Sdo Paulo: Brasiliense,
1992. p. 20. SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. Sdo Paulo: Atica, 2006, p. 47-49.
Manual do Professor.
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negra: o trafico (p. 78-79), 1?4 O trafico de escravos e os africanos no Brasil (p. 79-
80), 125 Um pais escravista (p. 80), 1?6 Africanos no Brasil (p. 81), 2’ Quilombo (p. 81-
82), 18 Brasil demorou a acabar com o trabalho escravo (p. 82) ?° e Histéria: Lei
Aurea, a polémica e os limites (p. 82-83). 130

Outros textos sdo sugeridos para serem trabalhados com o aluno, além dos
que constam no Livro do Aluno. S&o eles: Mdos negras (p. 83-84), 131 A diversidade
do trabalho escravo (p. 85), 132 Massacre de negros (p. 86), 13® Os remanescentes
dos quilombos (p. 87), '** 100 anos de liberdade: realidade ou ilusédo? (p. 88), 13°

Politicas Afirmativas (p. 88-89). 136 Esses vém acompanhados de atividades.

Colecéo 6

A colecdo Pelos caminhos da Histéria foi publicada pela Editora Positivo, em
2011. Os autores dessa coletanea sdao Adhemar Marques (bacharel e licenciado em
Historia e pos-graduado em Histéria Moderna e Contemporanea) e Flavio Berultti
(licenciado e mestre em Historia, pés-graduado em Metodologia da Histoéria).

Os volumes da colecao estao divididos em quatro unidades e estas, em dois

124 | INHARES, Maria Yedda (Org.). Historia geral do Brasil. 9. ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 1990. p.
53-54. Manual do Professor.

125 MATTOS, Regiane Augusto de. Histéria e cultura afro-brasileira. Sdo Paulo: Contexto, 2007, p. 63-
64. Manual do Professor.

126 FIABANI, Adelmir. Mato, palhoca e pildo: o quilombo, da escraviddo as comunidades
remanescentes. Sao Paulo: Expressao Popular, 2005. p. 15-16, 21-22. Manual do Professor.

127 OLIC, Nelson Bacic; CANEPA, Beatriz. Africa: terra, sociedade e conflitos. Sdo Paulo: Moderna,
2004. p. 42-44 (Colecdo Polémica). Manual do Professor.

128 | OPES, Nei. Dicionario escolar afro-brasileiro. Sdo Paulo: Selo Negro, 2006, p. 137-138. Manual
do Professor.

129 CANCIAN, Renato. Disponivel em: <http//educacgédo.uol.com.br/historia-brasil/ult1689u46.jhtm>.
Acesso em: nov. 2010. Manual do Professor.

130 OLIVEIRA, Roberson de. Folha de Sado Paulo, Sdo Paulo, 15 de maio 2003. Disponivel em:
<www1.folha.uol.com.br/folha/educacéo/ult305u12870.shtml>.Acesso em: nov. 2010. Manual do
Professor.

131 GRIEG, Maria Dilecta. Café — histérico, negdcios e elite. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2000. p. 42-45
(trechos). Manual do Professor.

132 1 IBBY, Douglas Cole; PAIVA, Eduardo Franga. A escravidao no Brasil: relagbes sociais, acordos e
conflitos. Sdo Paulo: Moderna, 2000, p. 25-27. Manual do Professor.

133 RIBEIRO, Darcy; MOREIRA NETO, Carlos de Aradjo (Org.). A fundacéo do Brasil: testemunhos,
1500-1700. Petrdpolis: Vozes, 1992. p. 339. Manual do Professor.

134 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Os africanos e seus descendentes no Brasil: a resisténcia quilombola.
Sao Paulo: FTD, 2002. p. 28-30. Manual do Professor.

135 TURCO, Hélio; Jurandir; Alvinho. Disponivel em: <http//letras.terra.com.br/dudu-nobre/976173/>.
Acesso: nov. 2010. Manual do Professor.

136 ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de; FRAGA FILHO, Walter. Uma histéria do negro no Brasil.
Salvador: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundag¢éo Cultural Palmares, 2006. p. 302-304.
Manual do Professor.
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capitulos. Na colecdo ha as seguintes secfes: Pra comeco de conversa, Agora é
com vocé, ldeias, muitas idéias, Para vocé saber mais, Vocé sabia? Atividades. Por
enquanto é isso... Esclarecemos, igualmente, que as se¢fes ndo se repetem em
todos os capitulos de cada livro.

No Livro do Professor do 4° ano, na parte comum ao Livro do Aluno, ha
cento e sessenta paginas, sendo a elas acrescidas setenta e duas paginas
destinadas a assessoria pedagoégica (Manual do Professor). No volume do 5° ano ha
cento e noventa e duas péginas na parte comum ao aluno e setenta e nove nas
orientacdes ao professor (Manual do Professor).

O conteudo de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana dos documentos
em questao foi assim avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013:

Em relagdo a Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira e indigena, a
colecdo trabalha de forma positiva 0 negro e sua participacdo na formacao
da sociedade brasileira, com ilustracbes que demonstram a pluralidade
racial do Brasil. Aborda a questéo da igualdade racial, por exemplo, quando
trata dos direitos e deveres da crianga. H4 um tépico especifico sobre os
diferentes modos de aprender dos negros nas comunidades quilombolas.
Ha, também, uma sec¢éo sobre as influéncias culturais, na qual é abordada a
participagdo dos africanos. No Ultimo volume da cole¢do, ha uma unidade
dedicada aos afrodescendentes, seu trabalho, sua cultura. Trabalha-se com
a escraviddo e, paralelamente, ha uma preocupacgdo da obra em mostrar a

diversidade dos povos africanos na atualidade (Guia de livros didaticos -
PNLD/2013: histéria, p. 140).

Com respaldo na andlise da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana na cole¢do Pelos caminhos da Histéria constatamos que, no livro do 4°
ano, h4 duas iconografias de viajantes europeus datadas do século XIX que
representam cenas relacionadas a escraviddo no Brasil colonial e Império. Elas sédo
atribuidas a J. Steinmann e Johann Moritz Rugendas. No volume do 5° ano ha uma
recorréncia maior a essas imagens relativas ao mesmo periodo. Elas séo atribuidas
aos autores Johann Moritz Rugendas e Jean-Baptiste Debret. A lista dessas
imagens e a pagina em que aparecem nos livros didaticos encontram-se em anexo
(ANEXO 11).

No Manual do Professor, na parte dedicada a Metodologia de ensino e
aprendizagem, ha um topico intitulado Noc¢do de documento histérico, no qual se
expressa que

[...] o documento pode gerar situacBes-problema capazes de chamar a

atencdo e suscitar davidas, cuja solucdo buscada a partir de hipéteses
levantadas pelo professor mobilizard a curiosidade e a participacdo do
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aluno. Extremamente rico, este tipo de atividade reproduz, em outra escala,
alguns dos passos obrigatérios do historiador. O documento serve também
como elemento provocador, que repde em questdo representacbes e
atitudes do senso comum e até mesmo conhecimentos histéricos ja
cristalizados, estimulando o debate, a busca de informacdes, a elaboracao
de argumentos (MARQUES; BERUTTI, 2011, p. 15 apud CERRI, 2004, p.
68).

Os autores prosseguem afirmando que, nas formas de exploracdo de um
documento, deve-se incluir, além da leitura do que se encontra visivel, ou mais
facilmente identificavel, a leitura do que nao esta visivel. Para tanto, o professor
podera propor questdes que auxiliem os alunos. Por exemplo: quem produziu o
documento? Com qual finalidade o documento foi produzido? A partir de quais
interesses? Quais foram os métodos utilizados? (MARQUES; BERUTTI, 2011, p.
15).

Na colecdo Pelos caminhos da Historia, a imagem Negros no fundo do
pordo, de Johann Moritz Rugendas, esta no livro do 5° ano, na unidade 3 -
Afrodescendentes: seu trabalho e sua cultura, no capitulo 2 - Escravidao: luta pela
liberdade e igualdade, na secédo - Agora é com vocé, 137 pagina 106.

137 Na secdo Agora é com vocé as atividades sugeridas para serem desenvolvidas pelos alunos se
intercalam no texto didatico. Apesar de geralmente poderem ser realizadas individualmente, tais
atividades podem ser precedidas de debates, previamente estimulados pelo professor (MARQUES;
BERUTTI, 2011. Manual do Professor, p. 23).
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A imagem a seguir é uma reproducdo da obra Navio Negreiro,
pintada pelo artista alemao Rugendas em 1830, quando ainda havia
o trafico de escravos para o Brasil.

Preste atencdo nos detalhes e nas pessoas representadas. Em seu
caderno, elabore uma legenda para a obra.

Johann Moritz Rugendas (1802-1858) foi um importante pintor
aleméo. Durante sua viagem pelo Brasil, entre 1822 e 1825, conhe-
ceu diferentes tipos humanos, paisagens, vilas, cidades, costumes e
tradicdes de nosso pars.

106
Figura 6: Navio Negreiro — RUGENDAS, Johann Moritz
Fonte: Pelos Caminhos da Histdria — 5° ano.

No Manual do Professor, nas paginas 59, 60 e 61, no item Orientacfes e
sugestdes de atividades, os autores abordam a imagem Negros no fundo do poréo
distinguindo diferentes aspectos relacionados a essa iconografia classica. Ao
transcreverem de Gilson Rambelli (s.d) as consideragfes sobre o trafico maritimo de

escravos para a Ameérica, especialmente para o Brasil, os autores registram que:

Essa obra em particular, tem o apelo interessante porque nos remete a
parte interna de um tipo de navio e ndo ao navio propriamente dito. Devido
ao seu emprego ilustrativo constante, carregado de significados, passou a
simbolizar, em nosso imaginario coletivo, o interior de todas as
embarcag¢des que transportavam escravos negros, homogeneizando mais
de 300 anos de constru¢do naval em uma Unica forma: o poréo.

O interessante desse fendbmeno é que, se a fonte iconogréfica for
guestionada técnica e ndo ideologicamente, vamos observar que a propria
ideia de ‘negros no pordo’ nado retrata de fato o pordo do navio
representado, mas, mesmo assim, se tornou o cenéario do local onde se
transportava a carga humana de um navio! (MARQUES; BERUTTI, 2011, p.
60).

E prosseguem:
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[...] durante os séculos em que aconteceu o trafico maritimo de escravos
africanos, uma gama enorme de embarcacdes de diferentes tipos e
tamanhos, foi utilizada para esta funcdo; algumas construidas objetivando
esse cComércio e outras — na maioria das vezes — ja velhas, adaptadas para
esse tipo de transporte. Logo, a referéncia consagrada dos Negros no
Pordo nem sempre condizia com a organizacdo esquematica de um navio
mercantil que transportava carga humana (MARQUES; BERUTTI, 2011, p.
60 apud RAMBELLI, s.d).

As observacg0Oes feitas anteriormente contribuem, sobremaneira, para que a
imagem seja problematizada como documento histérico.

Outro aspecto julgado por nés como positivo consiste em observacao feita
no Manual do Professor (p. 61-62) quanto aos cuidados que se deve ter em relacao
a multiplicidade étnico-cultural e linguistica de matriz africana, entendida como
decisiva na formacao histérica e cultural da sociedade brasileira. Adverte-se que
essa ampla diversidade acrescida das variacdes culturais precisa ser considerada
para que nao haja a cristalizacdo de esteriotipos e clichés, muitas vezes associados
a ‘heranca ou legado culturall dos povos africanos sem considerar sua

heterogeneidade.

Colecao 7

A colecéo intitulada Porta Aberta Historia foi publicada pela Editora FTD, em
2011. A autora dessa coletanea é Mirna Lima (graduada em Hist6ria e mestre em
Historia Social).

Os volumes da colecdo sao apresentados em eixos tematicos divididos em
quatro unidades. As unidades se iniciam a partir de trés propostas, a saber: Vamos
conversar, Vamos descobrir, Vamos concluir. As secdes, nomeadas secdes
especiais, sdo as seguintes: Atividades, Fique sabendo, Vocé, Vamos lembrar e
Outras leituras.

O Livro do Professor do 4° ano, na parte comum ao Livro do Aluno, possui
cento e noventa e duas paginas, sendo a estas acrescidas sessenta e quatro
destinadas a assessoria pedagogica (Manual do Professor). No volume do 5° ano
h& cento e sessenta paginas na parte comum ao aluno e sessenta e quatro nas
orientacdes ao professor (Manual do Professor).

O conteudo de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana dos documentos
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em questdo foi avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013, como

apresentado a seqguir:
Em relagéo as exigéncias legais sobre a Historia da Africa, a cultura afro-
brasileira e as culturas indigenas, destaca-se a presenca dessa tematica
em todos os volumes, embora a perspectiva histérica seja pouco tratada de
forma direta no livro do 2° ano, no qual ha um destaque maior para a
promogéo positivada de negros afro-brasileiros, explorando-se a dimensé&o
da integracéo social. Ao longo dos demais volumes, a tematica ganha maior
espaco e complexidade, passando, aos poucos, a ser relacionada com a
Historia e a cultura dos afro-brasileiros. Assim sendo, ha um esforco de se
estimular a comparacdo com outros espacos e tempos, ainda que com
énfase no presente. Observa-se, contudo, que, em alguns momentos, a
abordagem termina por deslocar o contetdo referente a Histéria e a cultura
da Africa e dos afrodescendentes do restante dos contetdos [..]. No
conjunto, discute-se, ainda, o conceito de identidade étnica e se aborda

diretamente a Histéria da Africa (Guia de livros didaticos - PNLD/2013:
historia, p. 143-144).

Na andlise da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana realizada
na colecdo Porta Aberta Histéria evidenciamos que, nos livros do 4° e 5° anos, ha
recorréncia de imagens classicas produzidas por viajantes europeus entre 0sS
séculos XVI e XIX. Estas se referem a escraviddo no Brasil colonial e Império.
Notamos que, no livro do 4° ano, as producdes sao creditadas aos seguintes
autores: Jean-Baptiste Debret, Frans Post, Johann Moritz Rugendas, Joaquim
Candido Guillobel e Henry Koster. No volume do 5° ano os autores sao Johann
Moritz Rugendas, Jean-Baptiste Debret, Frans Post, Victor Frond e George
Markgraf, conforme anexo (ANEXO II).

No Manual do Professor, em Sugestbes de trabalho com documentos,
especifica-se que, no caso das gravuras ou pinturas, se busque quem é o autor,
qual é a data da producéo, o que a legenda esclarece sobre ele, o que e onde esta
sendo representado, que elementos aparecem em destaque, 0 por qué desses
elementos, que ou quais cores foram usadas para representar o ambiente ou
personagens. No tocante a interpretacdo, indica-se que se atente para questdes,
como: qual sua finalidade (documento oficial ou particular), quais registros de época
podem ser percebidos, em que medida a visdo do autor interfere na elaboracdo do
trabalho (LIMA, 2011, p. 18-21).

A iconografia classica Negros no fundo do pordo, do pintor Johann Moritz
Rugendas, esta no livro do 5° ano, unidade 3 - Os africanos e o Brasil, no capitulo 2

- A escravidao no Brasil. Esta iconografia, apresentada como ilustracéo ao texto O
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comércio de escravos, compde uma narrativa sequencial de imagens, como: a
travessia pelo Atlantico, o desembarque no porto, a venda de escravizados em um
mercado e o transporte para o lugar de destino. A autora utiliza-se de dois tipos de
géneros textuais produzidos pelo viajante - 0 texto escrito e o imagético - como se

pode observar nas paginas 96, 97, 98 e 99.

O comércio de escravos

Como era feito o comércio de escravos para o Brasil?

Onde ficavam e como eram tratadas as pessoas que chegavam para serem ven-
didas?

Qual era o destino dos escravos africanos na nossa terra?

O primeiro grupo de escravos africanos chegou ao territério brasileiro com a
expedicao de Martim Afonso de Sousa, em 1530, mas foi so a partir da década de
1550 que o comércio de escravos ganhou forga

A partir desse perfodo, a entrada de escravos africanos foi constante até 1850

quando foi proibido o comércio de escravos

-

E, sem duvida, durante o trajeto da Africa para a
América que a situacao dos negros se revela mais horri-

vel. [...]

Embarcam-se, anualmente, cerca de 120000 negros Negros no pordio de um navio, de Rugendas, século XIX.
da costa da Alfrica, unicamente para o Brasil, e ¢ raro Rugendas fol desenhista, nascido em 29 de margo de 1802.
chegarem a seu destino mais de 80000 a 90000. Perde- Seus trabainos foram reunidos na sua obra Visgem pitoresce

através do Brasil, publicada em Paris, em 1835.
-se, portanto, cerca de um tergo durante uma travessia

de dois meses e meio a trés meses. |...] Esses infelizes T

sdo amontoados em compartimentos cuja altura,rara- st [...] Logo que o negociante obtém licenga para desembarcar seus escra-

mente ultrapassa 5 pés. Esse cdrcere ocupa todo 6 com- e vos, sdo eles colocados perto da alfandega, onde sio registrados depois do
0 sistema métrico

primento e a largura do poro do navio; af sdo eles reu- secimel, 8 30,48 pagamento dos direitos de entrada.

nidos em nimero de duzentos a trezentos, de modo que  |_Smetos J
para cada homem adulto se reserva apenas um espaco
de 5 pés cubicos. [...] Os escravos sio af amontoados
de ertcontro as paredes do navio e em torno do mastro;
onde quer que haja lugar para uma criatura humana,
e qualqucr’qut seja a posicdo que se lhe faga tomar,

Da alfandega sdo os negros conduzidos para os mercados, verdadeiras
cocheiras: af ficam até encontrar comprador. [...] Infelizmente, quando se
vendem escravos, raramente se tomam em consideracdo os lagos de paren-
tesco. Arrancados a seus pais, a seus filhos, seus irmdos, esses infortunados
explodem as vezes em gritos dolorosos [...]

aproveita-se. |...] Todos, principalmente nos primeiros —
/es: alfdindega: reparticdo do governo onde trabalham
tempos da travessia, tém algemas nos pés e nas maos e 4 pessoas encarregadas de vistoriar bagagem
sdo Presos uns aos outrod por uma Compnda corrente @ mercadorias em viagem e cobrar as taxas
corespondentes & entrada e A saida Jdessas pProdutos.
\

Figura 7: Negros no pordo de um navio — Rugendas (séc. XIX)
Fonte: Porta Aberta Historia — 5° ano.
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Transporte de uma leva de negros, de Rugendas, século XIX.

[...] Procura-se também, durante o trajeto do mercado a fazenda,
manter os escravos de bom humor, tratando-os e alimentando-os bem.
Muitas vezes vé-se chegar ao rancho o colono com o escravo cansado
na garupa ou conduzindo pela rédea o cavalo que o carrega.

Ao chegar a fazenda, confia-se o escravo aos cuidados de um outro
mais velho e ja batizado. Este o recebe na sua cabana e procura faze-
lo, pouco a pouco, participar de suas proprias ocupacoes domésticas;
ensina-lhe também algumas palavras em portugués. E somente quando
D Novo escravo se acha completamente refeito das consequéncias da
travessia que se comeca a fazé-lo tomar parte nos trabalhos agricolas
dos outros. E entdo o seu primeiro protetor que o instrui.

Textos e imagens extraidos de Johann Moritz Rugendas. Viagem pitoresca através do Brasil.
Sio Paulo: Circulo do Livro, s/d. p. 232-5

Fugunda Sac 0K

Mercado de escravos, de Rugendas, século XIX.

.}

¢

2 799)
Figura 8: Desembarque; Comércio; Transporte de escravizados.
Fonte: Porta Aberta Historia — 5° ano.

Colecéao 8

A colecdo intitulada Projeto Buritii Histéria é uma obra coletiva, 138
produzida pela Editora Moderna, sendo a editora responsavel Rosane Cristina
Thahira (bacharel e licenciada em Historia).

A coletanea é dividida em quatro volumes, com nove unidades. Cada
unidade é dividida em trés temas e sec¢Bes adicionais. As se¢Bes sao assim
denominadas: Para ler e escrever melhor, O mundo que queremos, O que vocé
aprendeu e Ampliagdo. Ao final de cada unidade h& sugestbes de leituras para os

alunos.

138 No livro didatico consta que a elaboracdo dos originais foi feita pelos autores relacionados a
seguir: Rosane Cristina Thahira (bacharel e licenciada em Histéria), Eloisa Aragdo Maués (bacharel
em Histéria; mestre em Ciéncias, no Programa: Histéria Social), Leonardo de Atayde Pereira
(bacharel e licenciado em Histéria; mestre em Ciéncias, no programa: Histéria Social), Samanta
Costa (bacharel em Histéria), Tathiane Gerbovic (bacharel e licenciada em Hist6ria; mestre em
Ciéncias, no programa: Histdria Econdbmica) , Luana Saturnino Tvardovskas (bacharel e licenciada em
Histdria, mestre em Historia, na area de Historia Cultural), Marilia Juremeira (bacharel e licenciada em
Histdria), César da Costa Junior (bacharel e licenciado em Histdria), Thelma Cademartori Figueiredo
de Oliveira (licenciada em Historia, mestre em Histdria, area de concentracdo: Educacao — Didatica,
Teoria do Ensino e Praticas Escolares).
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Os Livros do Professor do 4° e 5° anos possuem, na parte comum ao Livro
do Aluno, cento e trinta e seis paginas, sendo a estas acrescidas, em cada volume,
outras noventa e seis destinadas a assessoria pedagogica (Manual do Professor).

O conteudo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana do documento em
questéo foi avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013 do seguinte modo:

A Histéria da Africa, a cultura afro-brasileira e a cultura indigena s&o
discutidas seguindo o principio da diversidade, ao se apresentar aos alunos
e professores uma historia plural constituida por diversos agentes. Os
conteudos referentes a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira séo
contemplados no conjunto da obra. A imagem dos afrodescendentes é
valorizada desde o inicio, ganhando cada vez mais espaco e destaque ao
longo da colecdo, desde a Historia dos povos africanos, os processos de
escravizagao, o trabalho, a resisténcia escrava, a aboli¢cdo, o surgimento do

movimento negro até o Dia da Consciéncia Negra (Guia de livros didaticos -
PNLD/2013: historia, p. 148).

Com base na analise da tematica - Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana - da colecdo Projeto Buriti: Historia, constatamos que, nos livros do 4° e 5°
anos, ha recorréncia de imagens classicas produzidas por viajantes europeus entre
os séculos XVI e XIX. Estas se referem a escraviddo no Brasil colonial e Império.
Verificamos ainda que, no livro do 4° ano, as produgcdes sao creditadas aos
seguintes autores: Johann Moritz Rugendas, Ludwig & Briggs, Maximiliano de Weid-
Neuwied, Frans Post, Thomas Ender e Charles Landseer. No volume do 5° ano, os
autores sao Jean-Baptiste Debret, George Markgraf, Johann Moritz Rugendas,
Carlos Julido e Joaquim Céandido Guillobel. A lista dessas imagens e a pagina em
gue elas aparecem nos livros didaticos encontram-se em anexo (ANEXO II).

No Manual do Professor, no tépico O contato com a diversidade de
fontes, explicita-se que

[...] o trabalho com uma variedade de materiais iconograficos e textuais
(fotografias, ilustracdes, obras de arte, infograficos, histérias em quadrinhos,
documentos de arquivos de familias e oficiais, trechos de depoimentos,
letras de musicas, textos literarios, jornalisticos e historiograficos) como
fontes historicas possibilita ao aluno desenvolver alguns procedimentos de
leitura e analise de documentos histéricos, além de adquirir e ampliar o

vocabulario especifico da disciplina, contribuindo para a aprendizagem de
conceitos historicos (THAHIRA, 2011, p. 12).

Na cole¢do Projeto Buriti: Historia, a imagem Negros no fundo do porédo, do

pintor Johann Moritz Rugendas, esta no livro do 4° ano, na unidade 3 - Os povos que
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vieram da Africa — na secdo O que vocé aprendeu, 13 topico 2 - Compreender, na

pagina 46, conforme apresentamos na sequéncia:

s :
Sk 0 que vocé aprendeu

42 A0 Recordar

@ Escreva em seu caderno a qual povo africano cada item se refere.

a) Suas comunidades eram compostas de varias aldeias. Suas principais
cidades eram Ifé, Oyo e Benin. Yoruba

b) O exército tinha papel fundamental na vida desses povos. Homens
e mulheres participavam das atividades ligadas a guerra. zuu

c) Formavam grupos de agricultores que viviam em aldeias e conheciam
a técnica para fabricar utensilios de ferro. santo

Compreender

€) Observe a imagem e responda. ]

Navio negreiro, litogravura de Johann Moritz Rugendas, 1835.

a) Quem sao as pessoas representadas na cena?
b) Que lox

foi
Um na 0, g
¢) Quais eram

ara que ele servia?
ar africanos escravizados da Africa para a América.
local?
p: em higiene. Os afr\c:ﬂmos ficavam amontoados e acorrentados
ido ao homem que esta sendo carregado?

1te ou morto por causa das péssimas condigoes

N@o havia ventilas te
d) O que deve ter acont
EXplique. do e nes

46

Figura 9: Navio negreiro — Johann Moritz Rugendas (1835)
Fonte: Projeto Buriti Hist6ria — 4° ano.

No tépico Orientacbes e Subsidios ao Professor, em Orientacbes
Especificas (p. 43), h& referéncia & imagem em questdo. Pede-se aos alunos que
“‘identifiquem as pessoas representadas na imagem e em que condi¢gdes eram
transportadas da Africa & América”. Afirma-se que o objetivo dessa tarefa é auxilia-
los a perceberem a precariedade e o carater desumano do transporte de africanos
escravizados.

Acerca do conteudo dessas questdes, avaliamos que ele ndo se difere das

139 A secdo O que vocé aprendeu sédo atividades de leitura e interpretacédo de textos e fotos, graficos,
mapas e tabelas, levantamento de hipoteses para explicar determinada situagdo, além de questbes
gue estimulam o juizo critico (THAHIRA, 2011, p. 13. Projeto Buriti. Manual do Professor).
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propostas feitas ao aluno, na pagina 46, no livro comum ao professor e alunos.
Ainda nos reportando ao Manual do Professor, em Textos
Complementares temos duas producdes que visam contribuir com o estudo
desenvolvido na unidade 3, sendo: O encontro da Africa com o Brasil (p. 45-46) 140
gue se refere a organizacao social e econdmica dos africanos anterior ao processo
de deslocamento forcado para o Brasil e Escraviddo: sentidos especificos em cada
cultura (p. 46-47) *1 que argumenta nédo haver identidade, mas apenas analogia,
entre as varias formas de ‘escraviddo’. Tampouco se pode falar de uma fase
escravista na historia das sociedades humanas, como se fosse uma etapa
necessaria em direcdo as modernas relagdes capitalistas. E conclui que essa ideia

deriva de uma visao exclusivamente eurocéntrica da histoéria humana.

Colecao 9

A colecdo intitulada Projeto Pitangua: Histéria € uma obra coletival#?
produzida pela Editora Moderna, sendo a editora responsavel Maria Raquel
Apolinéario (bacharel e licenciada em Historia).

Os livros didaticos da coletdnea séo constituidos de trés blocos, divididos em
trés unidades. Nestas encontram-se as secfes Aprenda mais, Um problema,
Atividades, Descobrir, Vamos fazer e Investigar que aparecem em todos 0s volumes
da colecdo. Nos livros do 4° e 5° anos consta a secdo Revista de Histéria e, no livro
do 5° ano, as sec¢Oes Projeto em equipe, Na linha do tempo, Galeria de
personagens e Analise o documento.

Os Livros do Professor do 4° e 5° anos possuem, na parte comum ao Livro
do Aluno, cento e cinquenta e duas paginas. Em cada volume séo acrescidas outras

setenta e nove destinadas a assessoria pedagogica (Manual do Professor).

140 O texto encontra-se referenciado no Manual do Professor, conforme exposto: ALBUQUERQUE,
Wlamyra R. de; FRAGA FILHO, Walter. Uma historia do negro no Brasil. Salvador: Centro de Estudos
Afro-Orientais; Brasilia: Fundag¢édo Cultural Palmares, 2006. p. 13-14, 39. (THAHIRA, 2011, Projeto
Buriti, p. 45-46. Manual do Professor).

141 A referéncia ao texto se fez da seguinte forma: GUARINELLO, Norberto Luiz. Escravos sem
senhores: escraviddo, trabalho e poder no mundo romano. In: Revista Brasileira de Historia. Sao
Paulo: Anpuh, v. 26, n. 52, jul.-dez., 2006. p. 229-230. (THAHIRA, 2011, Projeto Buriti, p. 45-46.
Manual do Professor).

142 No livro didatico consta que a elaboracao dos originais foi feita pelos seguintes autores: Maria
Raquel Apolinario (bacharel e licenciada em Historia), Nubia de Cassia de Moraes Andrade e Silva
(bacharel e licenciada em Histéria), Carla Rafaela Monteiro (bacharel e licenciada em Histéria), Maria
Aparecida Viana Schtine Pereira (bacharel em Letras).
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O conteudo de Histodria e Cultura Afro-brasileira e Africana dos documentos
em questdo foi avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013 da seguinte
forma:

As questdes que dizem respeito a legislacdo vigente e que atendem as
necessidades de renovacado historiografica, no sentido de incluir as
experiéncias africanas, afro-brasileiras e indigenas, sdo plenamente
atendidas pela colecdo. No Manual do Professor, as orientacdes para o
trabalho com esses aspectos sdo muitas, principalmente nas Orientacfes
especificas, em que as tematicas propostas ao longo das unidades sao
sempre discutidas. Todos os temas abordados nos blocos dos livros contém
insercOes referentes as relagdes entre esses grupos. [...] A questdo do
preconceito e da discriminagdo racial € tratada em diversos momentos,
trazendo-se, a titulo de exemplo, o debate sobre acdes afirmativas na

educacdo e o direito a terra pelos quilombolas e indigenas (Guia de livros
didaticos - PNLD/2013: hist6ria, p. 160).

Tomando-se por base a andlise da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana feita na colecéo Projeto Pitangu& Histéria constatamos que, nos livros do
4° e 5° anos, ha a recorréncia de imagens classicas produzidas por viajantes
europeus entre os séculos XVI e XIX. Estas se remetem a escraviddo no Brasil
Colbnia e Império. Verificamos também que, no livro do 4° ano, as producfes sao
creditadas aos seguintes autores: Henry Koster, Jean-Baptiste Debret, Johann
Moritz Rugendas, Zacharias Wagener, Carlos Julido, Andrew W. Best, Henry
Chamberlain, Francois Auguste Biard, Paul Harro-Harring, George Markgraf e
Augustus Earle. No volume do 5° ano, os autores sao Frans Post, Johann Moritz
Rugendas, John Mawe, Charles Landseer, Carlos Julido, Armand J. Palliére, Henry
Chamberlain e Angelo Agostini. A lista dessas imagens e a pagina em que elas
aparecem nos livros didaticos encontram-se em anexo (ANEXO II).

No Manual do Professor, no tépico A metodologia da obra: a
compreensdo como foco, no item A leitura de diferentes tipos de textos, afirma-
se que,

Desde o inicio, o aluno é capacitado a trabalhar com pequenos textos
historiogréficos, poesias, trechos de biografias, letras de musica, artigos ou
noticias de jornal, além de textos da internet. Essa variedade de géneros
textuais, sempre é acompanhada de uma série de atividades didaticas. O
aluno ainda aprende a interpretar mapas, tabelas, gréficos, fotografias e
reproducdes de obras de arte, explorando as informacbes que eles

fornecem, comparando-as e registrando as proprias conclusGes
(APOLINARIO, 2011, p. 8).

Na colecdo Projeto Pitangud Historia, a iconografia Negros no fundo do
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porédo, de Johann Moritz Rugendas, esta no livro do 4° ano, no bloco 1 - Brasil, lugar
de diferentes povos e culturas, unidade 3 - Do continente africano para o Brasil,

secdo - Aprenda mais, 143 pagina 47, como apresentada a seguir.

_— >
. 3 ~
hhes A dificil viagem no navio negreiro ﬁ

s “o

4epvo  Os africanos escravizados eram trazidos para a América em grandes embarca-
¢des chamadas navios negreiros. As condicGes eram desumanas. Leia a seguir o
texto da estudiosa Gléria Porto Kok a esse respeito.

“Para os cativos, a viagem para a América portuguesa era o inicio de
uma infernal epopeia, da qual poucos sobreviviam. Os navios ou tumbeiros
(tdmulos maritimos) transportavam de cem a quatrocentos cativos, acor-
rentados, dois a dois, nos poroes, numa viagem que se estendia de trinta
a sessenta dias. Até os primeiros anos do século XVII, cerca de 20% dos
cativos morriam na travessia, cometendo suicidio, sucumbidos pelo ‘banzo’
(tristeza) ou atacados por doengas, como disenteria, escorbuto, sarampo,
variola, sarna. Calcula-se que mais de um milhdo e meio de africanos tenham
morrido durante o percurso.”

Gléria Porto Kok. A escraviddo no Brasil colonial. Sao Paulo: Saraiva, 1997. p. 22.

1. 184 o O30 I

Detalhe da pintura Navio negreiro, de Johann Moritz Rugendas, de cerca de 170 anos atras.

% ¢ Responda de acordo com o texto.
a) Por que os navxos  que transportavam os cativos eram chamados de tumbeiros?
b) Quanto tempo aproxxmadamente "durava a viagem? Durava de 30 a 60 dias

c) O que causava a morte dessas pessoas durante a wagem7
am por suicidio, pelo “banzo” (tristeza) ou por doencas, como disenteria

}r( saral

47
[ ]

Figura 10: Navio negreiro — Johann Moritz Rugendas (cerca de 170 anos atras)
Fonte: Projeto Pitangua Historia — 4° ano.

Antecedida por um texto escrito, as questbes da secdo Aprenda mais nédo
dizem respeito especificamente a imagem Negros no fundo do porao.

No Manual do Professor (p. 33), em Orientacfes de trabalho, apresenta-se
o texto A dificil viagem no navio negreiro, organizado pelos autores, como
apoio a secdo Aprenda mais. No texto afirma-se que o navio que transportava 0s

143 A secdo Aprenda mais traz informacdes complementares, depoimentos, trabalhos com linhas de
tempo, além de imagens e conteldos relacionados a outros povos e culturas. Traz ainda propostas
de atividades de pesquisa, organizacdo de mural, desenho e debate, entre outros (APOLINARIO,
2011, p. 10. Manual do Professor).
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escravizados para o Brasil passava por diversos portos na Africa antes de sua ‘longa
travessia pelo oceano’. Assevera-se que é importante notar que nao existe o
‘africano’ escravizado, mas sim uma diversidade de etnias e culturas trazidas
compulsoriamente da Africa para o Brasil e agrupadas na categoria juridica de
‘escravo’.

Avaliamos que essa observagao amplia a possibilidade de compreenséo das

discussoes relacionadas a diversidade étnico-cultural brasileira.

Colecgéo 10

A colecéo intitulada Eu conto Historia foi publicada pela Base Editorial, em
2011. As autoras dessa coletanea sao Maria Auxiliadora Schmidt (mestre em
Educacdo, doutora em Histéria Social das Ideias, pés-doutora em Didatica da
Historia, mestre e doutora na linha de pesquisa Cultura, Escola e Ensino, area de
especializacdo: Educacdo Histdrica) e Ana Claudia Urban (graduada em Historia,
mestre em Educacéo, doutoranda em Educacéo).

Os volumes da colecdo do 4° e 5° anos compdem quatro capitulos
organizados em eixos tematicos, desenvolvidos nas atividades em que aparecem 0s
seguintes icones: Eu explico no meu caderno; Eu interpreto no meu caderno; Eu
pesquiso e registro no meu caderno; Eu desenho para o painel ou mural; Meu
arquivo e O lembrete.

O Livro do Professor do 4° ano, na parte comum ao Livro do Aluno, tem
cento e doze paginas, sendo a estas acrescentadas quarenta e oito destinadas a
assessoria pedagdgica (Manual do Professor). No volume do 5° ano ha cento e
quarenta e quatro paginas na parte comum ao aluno e quarenta e oito nas
orientacdes ao professor (Manual do Professor).

O conteudo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos documentos
em questao foi avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013, como exposto a
sequir:

[..] Destaca-se, na colecdo, conteldos voltados para a infancia que
contemplam as criancas que vieram da Africa, os afrodescendentes, o0s
povos indigenas, promovendo-os positivamente. A obra da visibilidade a
seus valores, tradi¢cdes, organizacdes, saberes, considerando seus direitos
e sua participacdo em diferentes processos histéricos que marcaram a

construcdo do Brasil. [...] observa-se que os descendentes das etnias
indigenas e africanas aparecem na cole¢cdo de formas distintas de vivéncia



139

e de lutas contra a desigualdade social. Salienta-se, no entanto, o fato de se
verificar que, em boa parte das ocorréncias, ha uma associacdo dos temas
da Histéria dos afrodescendentes a questdo da escraviddo (Guia de livros
didaticos - PNLD/2013: hist6ria, p. 168).

Na andlise da temética Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos livros
didaticos da colecdo Eu conto Historia constatamos a recorréncia de imagens
classicas reproduzidas por viajantes europeus entre os séculos XVI e XIX, referentes
a escraviddo no Brasil colonial e Império. Estas aparecem no livro do 5° ano e séo
atribuidas aos seguintes pintores: Johann Moritz Rugendas, Charles Willian Read,
Jean Baptiste Debret, Spix e Martius e Carlos Julido. A lista dessas imagens e a
pagina em que aparecem nos livros didaticos encontram-se em anexo (ANEXO II).

No Manual do Professor, na parte Sugestdes metodoldgicas para o
professor, referindo-se ao trabalho com fontes, afirma-se que

A historiografia contemporanea provocou uma revolugdo no conceito de
documento histérico e também ampliou as possibilidades de sua utilizagao
pelos historiadores. Do predominio absoluto da fonte como prova da
verdade sobre o passado, os documentos passaram a serem Vvistos como
evidéncias, as quais tém que ser problematizadas e interpretadas pelos
historiadores [...].

A exploracdo das fontes historicas nas aulas de Histdria é um aspecto
obrigatério da metodologia do ensino de Histéria. No entanto, isso requer o
desenvolvimento de uma relagdo gradativa do aluno com as diferentes

fontes histéricas [...] (SCHMIDT; URBAN, 2011, p.20-21. Manual do
Professor).

Na sequéncia, as autoras explicitam duas etapas de abordagem do
documento: a exploracéo das fontes e a apreciacdo sobre o documento.

Para a exploracdo das fontes foram considerados trés momentos como
exigéncia minima. O primeiro € a apresentacdo do documento, sua identificacao
(leis, relatérios, literario, imprensa, crbnicas, fotografias, pinturas, etc) e a sua
localizacdo no tempo. O segundo momento é a descricdo do documento (palavras-
chave que podem ser retiradas do documento; informagdes consideradas relevantes;
estrutura do documento). O terceiro momento € a explicagdo do documento
(definicdo e construcdo de explicacdes acerca do documento) (SCHMIDT; URBAN,
2011, p. 21. Manual do Professor).

Na apreciacdo do documento histérico, as autoras indicam a inser¢do de
opiniées ou conclusdes pessoais dos alunos em relacdo a forma como a tematica
discutida é tratada (SCHMIDT; URBAN, 2011, p. 21. Manual do Professor).
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A imagem selecionada para exemplificacdo da nossa analise Negros no
fundo do pordo, de Johann Moritz Rugendas, esta no livro do 5° ano, no capitulo 1
- Infancias no Brasil Col6nia - no item 3 - Criangas que vieram da Africa, em Meu

Arquivo, %4 pagina 35, em conformidade com o que se segue:

:’té/«‘
iov«l"’ .
tisto. —
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o . .
Lhe A Navio negreiro

VIEU ’ No inicio, os portugueses
ARQUIVO  transportavam os cativos N
na coberta ou convés das
embarcagdes, porém, com o passar do tempo,
foram fabricadas outras embarcagdes maiores
destinadas ao transporte dos africanos. Esses
navios possuiam trés cobertas: os homens
viajavam no pordo inferior, as mulheres, no
intermediario, e as criancas e as gestantes, no
superior. Nos navios menores, os homens iam no
pordo, com agua e as mercadorias, as mulheres
nas cabines e as criangas nos conveses, apenas

protegidos por um toldo. -
Disponivel em: <www.historianet.com.br/>
Acesso em: 17 fev. 2008.

ety

RUGENDAS, Johann Moritz. Negros
no poréo do navio. Século XIX.

criangas
mulheres
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Desenha de navio negreiro.
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1. Como imagino a viagemdas
___criancas africanas nos navios

____negreiros. Sl P\
O 2. Fazerum cataz sobreotema \ \ 3 3
O ____"As criangas que vieram da Africa”. + § NN
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Figura 11: Negros no pordo do navio — RUGENDAS, Johann Moritz (Século XIX)

Fonte: Eu conto Histoéria — 5° ano.

As autoras problematizam o contetdo referente a iconografia em destaque
apoiadas em trés questdes: De onde vieram as criangcas africanas? Como as

criancas africanas vinham para o Brasil? O que acontecia quando as criancas

144 Trata-se de um icone com a fungéo bésica de introduzir, ampliar ou comentar o tema tratado na
unidade. Sua importancia reside no fato de que é necessario desenvolver a ideia de arquivo e o
habito de consultar arquivos para a experiéncia com o conhecimento histérico (SCHMIDT; URBAN,

2011, p. 15. Manual do Professor).
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africanas chegavam ao Brasil?

Pontuam as autoras que a primeira questdo - De onde vieram as criancas
africanas? - apresenta informacdes e argumentos para apreensdes conceituais, por
exemplo, “trafico de escravos”. A segunda - Como as criangas africanas vinham para
o Brasil? - tem o0 objetivo de realcar caracteristicas das viagens nos navios
negreiros, como os africanos eram tratados e as condi¢bes da viagem. A terceira
problematizacdo - O que acontecia quando as criangcas africanas chegavam ao
Brasil? - sugere argumentos para que as criangas construam a perspectiva da
continuidade histérica, na medida em que analisam aspectos relacionados a
sobrevivéncia das criancas africanas apos a chegada ao Brasil.

De acordo com o explicitado no Manual do Professor (p. 28-29), a atividade
desenvolvida na pagina 35 complementa as ideias desenvolvidas na pagina 31, que
se referem ao questionamento - Como as criangas africanas vinham para o Brasil.
A proposta feita no icone - Eu conto no meu caderno - tem por objetivo estimular a
‘imaginacgao historica’ para que os alunos construam suas representacdes acerca
da viagem feita pelas criancas escravizadas. Visa ainda despertar o sentimento de
empatia em relagdo a elas, motivando-as a refletirem sobre o que poderiam sentir
durante essas viagens.

Avaliamos que a proposta das autoras com o intuito de os alunos se
colocarem no lugar das criancas trazidas da Africa, na condicdo de escravizadas,
possa contribuir para o desenvolvimento de reflexdes advindas de outras situacdes
que propiciem imaginar, por exemplo, as situacdes relacionadas ao preconceito e a

discriminagéo racial.

Livro Regional

O livro regional destinada ao Estado de Goias, intitulada Historia de Goias,
foi publicada pela Editora Scipione, em 2011. Seus autores sdo Cristiano Alencar
Arrais (bacharel, mestre e doutor em Histéria) e Eliézer Cardoso de Oliveira
(bacharel e mestre em Histéria, doutor em Sociologia).

O volume unico da obra estd dividido em um texto introdutorio e oito
capitulos, compostos dos itens: Texto explicativo dos autores, Explorando o

documento ou Explorando a imagem, Para saber mais..., Histéria da minha cidade,
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Para registrar em sala de aula ou Para registrar em casa, Vamos fazer uma
pesquisa, Patrimbnio historico pelo mundo e Coisas da terra. Esses itens aparecem
ao longo de cada capitulo. No final do livro encontram-se o item Conversa que
continua, o Glossario e Sugestdes de leitura para o aluno.

O Livro do Professor, na parte comum ao Livro do Aluno, possui cento e
quarenta e quatro paginas, sendo a estas acrescidas trinta e duas destinadas a
assessoria pedagoégica (Manual do Professor).

O conteudo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana do documento em

questao foi assim avaliado no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2013:

A obra contempla contetidos acerca da Histéria e cultura da Africa e dos
afrodescendentes. Faz referéncias a comunidade quilombola dos Kalunga,
a Histéria da escraviddo na Africa e nas minas de ouro em Goias, como
também as estratégias de resisténcia e as tentativas de integragdo poés-
abolicdo. Entretanto, apresenta a contribuicdo desses sujeitos para a cultura
brasileira de forma um tanto folclorizada, destituida de debates em torno das
lutas e conquistas de direitos dos afrodescendentes no periodo
contemporéneo no Brasil (Guia de livros didaticos - PNLD/2013: histéria, p.
227).

Tendo por fundamento a analise da tematica Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana realizada no livro regional Histéria de Goids, constatamos a
recorréncia de imagens classicas inerentes a escravidao no Brasil colonial e Império,
produzidas por viajantes europeus no século XIX. Essas producfes sdao creditadas
aos autores Henry Koster, Johann Moritz Rugendas e Jean-Baptiste Debret. A lista
dessas imagens e a pagina em que elas aparecem no livro didatico regional
encontram-se em anexo (ANEXO II).

Nas orientacdes especificas sobre as imagens classicas da escraviddo, o0s

autores pontuam que:

[...] para representar a escravidao, utilizamos imagens classicas de Debret e
Rugendas. No entanto, € preciso ter cuidado na avaliacdo das imagens;
para alguns especialistas, 0os negros representados nessas telas tém porte
fisico e postura que lembram as personagens cldssicas renascentistas.
Deve-se, portanto, ressaltar que as gravuras ndo podem ser vistas como a
‘copia’ do real, mas sim como uma leitura feita por dois pintores
estrangeiros.

Além disso, o professor precisa ser precavido com as imagens que mostram
cenas de castigo ou sofrimento dos escravos: pesquisas recentes tém
mostrado que a escraviddo ndo se baseava puramente na violéncia contra o
escravo, mas em relacdes complexas que nao excluiam ligacdes afetivas
entre senhores e escravos [...] (ARRAIS; OLIVEIRA, 2011, p. 22. Manual do
Professor).
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Observamos que, ainda que haja essa observacdo, ndo ha na obra
referéncias bibliograficas que possam contribuir para o trabalho do professor sobre
novas abordagens relacionadas a escravidao.

A iconografia Negros no fundo do pordo, de Johann Moritz Rugendas,
exemplificada em nossa andlise, esta no capitulo 4 - A escravidado e a resisténcia
negra em Goias, ilustrando o texto A escraviddo africana em Goias, conforme

exposto:

A escravidao africana em Goias

Quando os portugueses colonizaram o Brasil, optaram por usar africanos escraviza-
dos como mdo de obra - o que, alids, eles j& faziam em outras coldnias. Desse modo,
o comércio de seres humanos se intensificou: os africanos eram cacados na Africa,
aprisionados e depois vendidos para vérios lugares do continente americano, como
Brasil, Cuba, Haiti e Estados Unidos.

A viagem da Africa ao Brasil acontecia nos chamados “navios negreiros’. Homens,
mulheres e criancas eram amontoados nos pordes dos navios e acorrentados. Viajavam
em condicdes tdo desumanas que, as vezes, muitos deles morriam durante a viagem.
Por isso, 0s navios negreiros eram conhecidos como “tumbeiros"”: verdadeiros caixdes
ambulantes navegando pelo
Atlantico. Ao chegar ao Brasil,
os africanos eram vendidos
nos mercados e transportados
para vérios lugares da colonia.

Navio negreiro, litografia colorida a
méo de Johann Moritz Rugendas,
1835. O pintor alemao esteve no Brasil
entre 1822 e 1825 e produziu muitos
quadros sobre a sociedade brasileira.
Nesta obra, ele retrata o pordo de um
navio negreiro.

Os africanos escravizados trabalharam nas fazendas, nos engenhos de acticar, nas
minas de ouro e nas cidades. Geralmente, as mulheres e as criancas executavam servi-
os domésticos, e os homens adultos, os servicos mais pesados. Ser cativo significava
ser propriedade de alguém, nao ter qualquer liberdade. Uma crianca escravizada, por
exemplo, geralmente era obri-
gada a trabalhar, ndo estudava
e podia ser castigada ou ven-
dida pelo seu dono.

Mercado da Rua Valongo, litografia
colorida a mao de Jean-Baptiste
Debret, 1822. O pintor retratou
aspectos da escravidao africana no
Brasil. Neste quadro, ele mostra um
mercado em que se vendiam
africanos escravizados no Rio de
Janeiro. Observe a presenca de
criangas na gravura.

Figura 12: Navio negreiro — Johann Moritz Rugendas (1835)
Fonte: Histéria de Goias — volume Unico.

Consideramos necessario ressaltar que um dos objetivos do capitulo é
‘mostrar o Quilombo dos Kalunga como importante patriménio cultural de Goias’,
bem como os ‘costumes, tradicdes e modos de vida relacionados a heranga cultural’
dessa comunidade. No entanto, isto ndo se efetiva, na medida em que ha a

problematizacdo do quilombo como um espaco de resisténcia a escravidao no texto
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de abertura do capitulo (p. 62), no livro comum ao professor e aluno. Porém, este
conteudo é retomado apenas na secdo Para saber mais... (p. 71), de maneira
superficial . 14°

No Manual do Professor (p. 22) apresenta-se um texto de apoio intitulado

Os quilombos em Goias'#® que traz contribuicdes ao estudo do contetdo abordado.

3.1.4 Consideracbes Gerais sobre o conteudo Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos livros didaticos indicados pelo PNLD/2013

Tendo em vista que as observacbes especificas a cada livro didatico
analisado foram destacadas a partir das atividades que envolveram a imagem
Negros no fundo do poréo, do pintor Johann Moritz Rugendas, que exemplificou a
andlise das obras indicadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD/2013, passamos as consideracdes gerais para as quais nos atentamos.

Inicialmente gostariamos de destacar a qualificacdo dos autores dos livros
didaticos analisados. Como pode ser observado anteriormente, verificamos que as
obras foram elaboradas ou tiveram assessoria de autores graduados, exigéncia de
qualificagdo minima do Edital do PNLD/2013, em menor numero; mestres,
predominantemente; doutores e uma pos-doutora. Os avaliadores das colecbes e
livros regionais que elaboraram as resenhas do Guia de Livros Didaticos do
Programa destinado a disciplina Histéria sdo especialistas no ensino de Histéria,
predominantemente doutores.

Valendo-nos da leitura das resenhas elaboradas pelos avaliadores, como
constam do Guia do PNLD/2013, identificamos que a escraviddo no periodo Brasil
Colbnia e Império é o conteuddo comum a trinta e quatro das trinta e cinco colecdes
e aos dois livros regionais indicados para o Estado de Goiads. No entanto, o
manuseio desses livros didaticos nos possibilitou evidenciar a presenca da
iconografia classica da escraviddo no referido periodo, haja vista que em apenas
uma das resenhas se destaca a presencga dessas imagens nos livros didaticos

aprovados pelo Programa. Avaliamos que, se a escolha do livro didatico pelo

145 A secao Para saber mais... € um item sobre assuntos curiosos e interessantes relacionados aos
temas trabalhados no texto (ARRAIS; OLIVEIRA, 2011, p. 11. Manual do Professor).

146 O texto esta referenciado no livro didatico conforme exposto: SILVA, Jidlia Bueno de Morais.
Identidade e territorialidade nas comunidades de Almeida e Porto Leocadio. Brasilia, 2010. Tese
(doutorado). Universidade de Brasilia, Programa de Pds-Graduacao em Historia.
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professor se der apenas em fungédo da leitura das resenhas que constam no Guia,
as informagOes apresentadas nesse documento serdo insuficientes para a
identificacdo da existéncia dessas imagens.

Observamos que o Manual do Professor realiza as seguintes proposicoes:
explicita os objetivos da proposta didatico-pedagdgica da cole¢do ou obra regional,
descreve a organizacao geral da obra ou colegcao e explicita a organizacéo interna
desses recursos didatico-pedagogicos; indica formas para o uso ‘adequado’ do livro
didatico; apresenta textos complementares aos que estdo no Livro do Aluno e
sugere textos ao professor para o seu aprofundamento tedrico no campo da
Educacéo, da Histéria e do ensino de Historia.

Constatamos que os livros analisados, em quase sua totalidade, apresentam
extensa bibliografia que aborda diferentes tematicas, sobressaindo-se as
relacionadas a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, sendo que alguns
desses textos foram mencionados anteriormente.

Verificamos que a maioria das obras orienta, no Manual do Professor, que o
texto imagético deva ser abordado como documento histérico, problematizando-se
seu conteudo. Porém, nos livros analisados isso ndo se cumpre na atividade
proposta e a imagem aparece como mera ilustragédo no texto a ser trabalhado com o
aluno.

Ressaltamos que, mesmo nas producdes didaticas que se referem a
necessidade da identificacdo do contexto de producdo das imagens, ndo ha
indicacdo de leituras que contribuam para que o professor faca uma abordagem
dessas em seu conteldo ideol6gico e com base em fundamentos historiograficos, o
qgue, de acordo com a nossa compreensao, dificulta o trabalho de andlise critica da
iconografia classica da escraviddo apresentada aos alunos.

Sendo assim, avaliamos que a homogeneizacdo da abordagem dessas
imagens como argumento historico para se discutir a escraviddo negra no Brasil, da
forma como séo expostas e, sem a devida orientacdo ao professor, inclusive com
indicacdes bibliogréficas que permitam a compreensdo do contexto de elaboragéo
dessas imagens, dificiilmente propicia um trabalho consequente que vislumbre o
combate ao racismo, ao preconceito racial e a discriminagdo racial, conforme
preconiza o Parecer CNE CP 003/2004 que fundamenta as Diretrizes Curriculares
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos analisar a tematica Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana nos livros didaticos de Histéria indicados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD/2013, cujas obras foram destinadas a escolha
pelos professores das redes municipal, estadual, federal e distrital de ensino para
uso no triénio 2013, 2014 e 2015.

O conteudo relacionado a temética em questdo se tornou obrigatério para
ser trabalhado no curriculo das escolas de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, a partir da aprovacao da Lei 10.639/2003.

A legislacdo em questdo € parte de um conjunto de acdes adotadas pelo
governo brasileiro, a partir de meados da década de 1990, e faz parte das politicas
publicas voltadas para a populacdo negra, nomeadas acdes afirmativas. Essas
acOes foram orquestradas pelo Movimento Negro que reivindica um propdsito
comum a todas as entidades civis que representam esse segmento, que é 0
combate ao racismo, ao preconceito racial e a discriminacao racial.

Indentificamos que Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Intoler&ncia Correlatas, realizada em 2001, na cidade de
Durban, Africa do Sul, antecede a institucionalizacdo da Lei 10.639/2003. Esse
evento foi convocado pela Assembleia da Organizacdo das Nacdes Unidas, em
1997, que se manifestou favoravel a adocao, pelos paises signatarios, de medidas
mais eficazes para a eliminacao de todas as formas de racismo e discriminacgéao.

No relatorio final da Conferéncia de Durban constam, entre outras
orientacbes, que haja a intensificacdo de esforcos para que se desenvolvam
materiais didaticos que ndo promovam preconceito e discriminacdo raciais.
Recomendacdes de mesmo teor ja estavam sendo incorporadas nos documentos
referentes & educacéo, no Brasil.

Posteriormente a institucionalizacdo da Lei 10.639/2003, elaborou-se o
Parecer CNE CP 003/2004, que fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e apresenta as justificativas para a aprovacédo desse ato
prescritivo.

O texto do Parecer expressa a indignacao diante da realidade vivida pela
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maioria da populacéo negra no Brasil. Em seu contetdo requerem-se mudancas de
posturas, discursos e praticas para que, desse modo, se combata 0 racismo em
NOSso pais.

Assim, recorremos a alguns textos classicos de intelectuais brasileiros cujas
formulagbes tedricas estdo expressas no Parecer CNE/CP 003/2004, seja como
embasamento para a contestacao de denuncias e criticas de situa¢des relacionadas
ao negro, seja como fundamento as reivindicacdes feitas pelo Movimento Negro.

Especificamente no que se refere ao livro didatico de Historia, material
disponibilizado pelo governo federal através do Programa Nacional do Livro Didatico,
constatamos que a escravidao no periodo colonial e Brasil Império € o contetdo
comum a todas as cole¢des e ao livro didatico regional, indicado para o Estado de
Goias, analisados por nés. Esse conteudo é abordado a partir de textos e atividades
escritas nas quais aparecem imagens classicas da escravidao no referido periodo.

Entendemos que o conteudo sobre a escravidao negra deva ser estudado
para que se perceba a historicidade da construcdo social do racismo. Porém,
avaliamos que as imagens, recorrentes e convergentes, que mostram o carater
desumanizador do escravismo, seja no trafico transoceéanico, seja nos castigos ou
outras praticas evidenciadas na iconografia classica da escraviddo, se ndo forem
abordadas criticamente, tendem a contribuir para reforcar a visdo que se busca
combater. Nas imagens analisadas nos livros didaticos, ao negro, com raras
excecOes dessas representacdes, € conferido o suplicio ou o trabalho forcado.

Avaliamos que a abordagem dessas imagens nos livros didaticos
analisados se ocupa do conteldo da cena representada, mas negligencia o seu
contexto de producdo: o olhar do viajante europeu que registra as diferencas que
convém a confirmacéo da supremacia da identidade branca europeia.

Isso nos permitiu considerar que, embora o contetdo da Lei 10.639/2003
esteja incorporado nos livros didaticos analisados, a recorréncia a iconografia
classica da escraviddo, sem a devida atencdo ao contexto em que foram
produzidas, restringe as possibilidades de uma leitura critica das representacdes
sobre 0 negro no periodo em questdo. Devido a isso, avaliamos que o trabalho com
as imagens, da forma como que se desenvolve nos livros didaticos analisados, nédo
atende aos objetivos expostos no Parecer que fundamenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia

e Cultura Afro-brasileira e Africana.
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Tendo em vista essas constatagdes, acreditamos que um dos caminhos que
podem contribuir para a superacdo do racismo, do preconceito e da discriminagao
racial esteja no conhecimento da historicidade do processo da producdo das
hierarquias raciais e dos interesses que se (re)velam nas atitudes, justificativas e
representacfes que as sustentam. Essa é uma possibilidade que ndo pode ser
ignorada no cotidiano das nossas praticas escolares em que o livro didatico,

geralmente, se faz presente.
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ANEXO I: HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA -
RESENHAS DOS LIVROS DIDATICOS INDICADOS PELO PNLD/2013 "

A Lei 10.639/2003 altera a Lei 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) ficando assim disposta:

Art. 26-A - Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo de Historia da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educacgdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B — O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia da Consciéncia Negra”.

RESENHAS DOS LIVROS DIDATICOS INDICADOS PELO PNLD/2013™

N |l COLECOES Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

01 Em relacdo & Historia da Africa, a cultura afro-brasileira e as culturas indigenas, os contetidos
referentes aos afrodescendentes sdo trabalhados prioritariamente nos livros do 4 © e do 5° ano. No
que se refere aos conteldos sobre a cultura afro-brasileira, ha o predominio de uma abordagem
tradicional que geralmente limita-se a discutir a escraviddo e o escravismo, porém, o0s
afrodedescendentes sdo também apresentados em suas manifestagdes culturais, dancas, festas,
religiosidade. Na contemporaneidade se da destaque a presenca de afrodescendentes no futebol,
carnaval e como professores, médicos, entre outros (p. 32).

A AVENTURA DO
SABER: HISTORIA
Texto Editores

02 A Historia da Africa, a cultura afro-brasileira e a cultura indigena sdo abordadas, mas os
esforgos para integrar os afrodescendentes a histéria do pais e para contribuir na promocéo do
respeito e da valorizacdo da cultura afro-brasileira estdo relacionados aos conteidos classicos da
historiografia brasileira. Embora o papel ocupado pelos africanos na sociedade colonial seja
valorizado, demonstrando-se ndo somente a importancia de sua for¢a de trabalho, mas também a sua
acdo ao se contrapor a escraviddo e a dominagdo escravista, a luta abolicionista é vista na
perspectiva da expansao da cultura do café. Sempre lembrados como trabalhadores escravizados nos
engenhos que lutavam para preservar habitos e costumes trazidos da Africa e que nunca se
acomodavam a situacdo de escravos, os afro-brasileiros sdo presenga constante nos momentos
histéricos. Contudo, em fatos histéricos determinados ocorridos paralelamente ao processo de
colonizagdo, como a mineragdo e até mesmo o proprio movimento abolicionista, o tratamento
dispensado ao tema valoriza as concepgfes que secundarizam a participacdo dos afro-brasileiros. No
texto referente & aboli¢do, ilustrado com retratos de afrodescendentes que protagonizaram o
movimento abolicionista, a explicacdo historica recai sobre a interpretagdo do processo politico-
administrativo desse movimento. A partir desse momento, investe-se menos na presenga dos
afro-brasileiros, especialmente quanto a sua inser¢ao na Histéria Politica do Brasil (p. 35-36).

A ESCOLA E A NOSSA: HISTORIA
Editora Scipione

“ A Lei 11.645/2008 acrescenta a Lei de Diretrizes e Bases o conteudo referente a Cultura Indigena.

“ A resenha apresenta-se estruturada em: Visdo geral da obra, que introduz suas principais
caracteristicas; Descricdo da colegao, que traz a partes do Livro do Aluno e do Manual do
Professor; Sumario Sintético, que contempla os titulos das principais divisGes; Analise da obra,
que detalha as particularidades observadas na avaliacdo, havendo ressalvas para o Manual do
Professor, a proposta curricular de Historia, proposta pedagdgica, formacao cidadd, Historia e Cultura
da Africa e dos afrodescendentes e indigenas, projeto editorial; e Em sala de aula, em que busca-se
dialogar diretamente como professor, indicando-se elementos para potencializar o uso da obra (Guia de
Livros Didaticos — PNLD/2013, p. 26).
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03

ACONTECEU, JA E HISTORIA
COLECAO FUNDAMENTAL
Médulo Editora Desenvolvimento Educacional

As determinag@es da legislacdo que dispde sobre o ensino de Historia da Africa e das culturas
afro-brasileira e indigena sdo cumpridas. Porém, ndo de forma homogénea. Os contelidos sobre a
histéria dos afrodescendentes estdo postos em partes especificas da obra. Na abordagem sobre a
Historia da Africa e dos africanos, a énfase recai nos seus processos de escravizaGao e resisténcias
dessas populacdes no passado, mas ha uma representacdo da diversidade de povos e culturas do
continente africano. No volume do 3° ano é que aparecem de fato conteldos sobre os
afrodescendentes. Ha referéncias as praticas culturais, sobretudo as festas populares de comunidades
quilombolas contemporaneas, com explicagdes sobre o processo histérico formador dessas
comunidades, o que articula a especificidade do tema da cultura afro com o processo historico
formador do Brasil. E apresentada a influéncia da cultura africana nas cantigas de roda, no folclore e
nas brincadeiras que acabaram por se tornar comuns na cultura brasileira, ressaltando, ainda, a
mistura dessas influéncias com costumes indigenas e europeus. No volume do 4° ano, sdo
explorados contetdos referentes a Historia da Africa. Mostra a diversidade de povos e culturas no
continente africano. A énfase recai sobre a cultura material, porém o contetido é apresentado de
forma esquematica (p. 39).

04

APIS HISTORIA

Editora Atica

No que concerne a Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e das culturas indigenas,
especificamente, ha sua promocéo positiva em todos os volumes, inclusive com destaque no Manual
do Professor. Valoriza-se a participacdo de afrodescendentes e de indigenas de diferentes etnias na
formacéo da sociedade brasileira por meio da contextualizacao historica das diferentes contribuigdes
culturais de cada um. A imagem de ambos os grupos é promovida positivamente, de forma integrada
aos conteudos, mas também de forma especifica em algumas secOes e atividades. [...] No que se
refere & Historia da Africa e a participacdo africana na formacéo do povo e da cultura brasileira,
abordam-se o tréfico negreiro, as lutas de resisténcia contra o cativeiro e a presenca afrodescendente
na construcdo do Brasil através do tempo (p. 43-44).

05

APRENDER E CRIAR: HISTORIA

Edig¢des Escala Educacional

A colecdo orienta favoravelmente o professor para as possibilidades oferecidas pela obra didatica
para implantag&o do ensino de Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira e da Histdria e cultura
indigenas. O Manual do Professor subsidia 0 docente nessas tematicas como o texto “Sobre a
histéria da cultura brasileira e indigena”, na coletanea de leituras complementares. No eixo tematico
Identidades coletivas, é realgada a diversidade cultural e étnica do povo brasileiro, assim como a
mobilidade e incessante transformacdo das culturas e dos modos de viver. Os temas abordados
historicamente propdem, com propriedade, a luta contra a discriminacéo e o preconceito em relacdo
aos afrodescendentes, bem como a valorizagdo das raizes africanas e dos povos indigenas. Os textos
e atividades criam vérias possibilidades de tratar demandas referentes ao preconceito e ao racismo,
reflexfes que devem desembocar em propostas concretas para combaté-los e superé-los. A colecdo
destaca a diversidade de povos existentes na Africa na época em que os africanos foram trazidos
para o Brasil, bem como o tema da escraviddo e das dificuldades e formas encontradas pelos
africanos para enfrenta-las e recriar sua cultura na nova terra (p. 47-48).

06

APRENDER JUNTOS: HISTORIA

Edigdes SM

A coleco ressalva, de forma significativa a Historia da Africa e a cultura dos africanos e seus
descendentes e dos povos indigenas, ressaltando suas contribuicfes para a formacdo da
sociedade brasileira. [...] Em relagdo aos povos africanos escravizados e trazidos para o Brasil, sdo
abordados aspectos referentes a escravizagdo, ainda na Africa, trafico transoceanico,
comercializagdo nas principais cidades brasileiras, diferentes atividades que exerciam como forca de
trabalho, varias formas de resisténcias que culminaram na aboli¢do da escravatura. Além disso,
destacam-se a luta pela preservacdo da cultura e a organizacdo de quilombos, no passado, e 0s
movimentos organizados de seus descendentes nas comunidades de remanescentes quilombolas, na
atualidade. Esses aspectos sao ressaltados numa perspectiva histdrica de longa duracéo, favorecendo
a sua compreensdo na contemporaneidade e o entendimento da diversidade fisica e cultural
brasileira como resultado das contribui¢des dessas etnias (p. 51-52).
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07

ASAS PARA VOAR: HISTORIA

Editora Atica

As leis que instituem a obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa, da cultura africana e das
culturas indigenas, sdo apresentadas no Manual do Professor, ressaltando o papel do movimento
negro e dos profissionais da educacdo que resultou na implantagdo dessas normas. A Historia da
Africa é abordada na colecfo sob diversas perspectivas. Ha contos africanos na sugestdo de leitura
para os alunos, algumas informacdes sobre antigos reinos, brincadeiras tipicas de criancas africanas,
textos e atividades que informam sobre a diversidade cultural do continente, além de informacdes
sobre os griots, tradicionais contadores de Historia da Africa. No que se refere a cultura afro-
brasileira, abordam-se o trafico de escravos, o trabalho nas lavouras, nas cidades e nas minas, assim
como a contribuicdo desse grupo no desenvolvimento de técnicas de trabalho, a exemplo da
metalurgia. Na abordagem de questfes mais atuais, a colecdo trata da luta pela terra por parte das
comunidades quilombolas e apresenta as manifestagdes culturais dos afrodedescendentes. No
entanto, verifica-se que ha predominancia de temas relacionados com os periodos colonial
e imperial (p. 55-56).

08

FAZENDO E
COMPREENDENDO:

HISTORIA
Saraiva Livreiros Editores

[...] sdo apresentados temas sobre as relag@es culturais entre Africa e Brasil, manifestagdes culturais
e religiosas, escravidao, resisténcias e lutas contra a discriminacdo racial. Os contetdos que tratam
da Histéria da Africa sdo pontuais e destacam aspectos relativos as paisagens e riquezas naturais do
continente. A visdo sobre os povos africanos e afrodescendentes centra-se na identificacdo das suas
multiplas experiéncias, evidenciando o seu papel de sujeitos no processo da diaspora africana,
embora sua representagdo como escravos seja recorrente ao longo da abordagem. A tematica da
cultura afro-brasileira evidencia a presenca africana no Brasil presente, valorizando as
representagdes de culturas e religiosidades nas artes, nas festas e nas dancas (p. 59).

09

CONHECER E CRESCER:

HISTORIA
Edicbes Escala Educacional

Em geral, ndo se evidenciam atividades de aprofundamento nem andlise reflexiva dos textos e
imagens que aparecem na colego sobre o tema de Histdria da Africa, da cultura afro-brasileira e
da Historia indigena. Apesar de estarem presentes em toda a obra, a Histéria indigena e a Historia
da Africa ganham maior destaque no 5° ano, quando sdo apresentados mapas e imagens da
organizacdo desses grupos, tanto em tempos passados quanto no presente. Os negros s&o mostrados
geralmente através de imagens classicas que se repetem nos livros didaticos de Historia, as quais, na
maioria das vezes, sdo representa¢des tradicionais da escraviddo, mas também por meio de outras
fotografias e imagens, como por exemplo, a de criancas e jovens de variadas etnias fotografadas
juntas; criangas em uma escola urbana e outra rural; de um jovem negro interagindo com um jovem
branco, imagem atual de Rei dos Kubas, no Congo (p. 63-64).

10

DE OLHO NO FUTURO: HISTORIA

Quinteto Editorial

(Distribuicéo FTD)

No seu conjunto, a colecdo apresenta contetidos referentes a Histéria e a cultura de povos
africanos e afrodescendentes e indigenas, mas a abordagem desses temas ndo ocorre
uniformemente. Os povos africanos e afrodescendentes sdo mencionados pontualmente nos dois
primeiros volumes, aparecendo de forma mais expressiva  a partir do quarto e quinto volumes,
quando esses personagens sdo tratados com énfase na condic¢do de escravos, ressaltando-se algumas
estratégias de busca pela liberdade. O foco na escraviddo como experiéncia predominante dos
africanos é reiterado nos temas apresentados sobre a Historia da Africa, nas formas de resisténcias e
nas lutas de descendentes de africanos na atualidade. [...] As orientaces que aparecem no Manual
do Professor sobre o estudo dos povos africanos, afrodescendentes e indigenas correspondem a
proposta desenvolvida na colecéo e oferecem, pontualmente, alguns comentarios que possibilitam o
desenvolvimento de atitudes de respeito, valorizagdo das diferencas e combate ao preconceito. No
entanto, as reflexdes ndo colaboram, significativamente, para que o professor possa ampliar a
proposta da colecéo, inserindo outras experiéncias sociais e culturais desses grupos (p. 67-68).
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11

FAZER E APRENDER: HISTORIA

Editora Dimenséo

Promove positivamente a cultura afro-brasileira e sua importancia na formacdo do Brasil,
valorizando o carater multicultural da sociedade. Nessa direcdo, 0 quinto volume aborda o processo
de tréfico negreiro, o modo de vida dos trabalhadores escravizados e suas formas de resisténcias,
destacando a importancia do Quilombo de Palmares e da acdo Zumbi, por meio de mapas que
localiza as comunidades quilombolas no Brasil. Apresenta, ainda, uma discussdo sobre os
movimentos sociais e étnicos bem como um texto complementar sobre movimentos negros,
acompanhados de atividades que abordam a tematica do racismo. Destaca-se, por fim, o tratamento
do tema das diferencas e desigualdades étnicas com sugestdo de pesquisa sobre as lutas
desenvolvidas pelos afrodescendentes em torno de seus direitos. H4 outros momentos em que o
tema dos afrodescendentes é tratado na colecdo, a saber: na valorizacdo do congado como
manifestacdo cultural afro-brasileira; na abordagem da tematica do racismo; na discusséo sobre o
modo de morar e viver dos escravos no passado; na analise dos movimentos da populagdo em
diferentes épocas, em que se aborda a migracdo forgada de africanos para o Brasil, trazidos pelo
trafico para o trabalho escravo. Observa-se que a abordagem da tematica relacionada
especificamente com a Historia da Africa é pouco desenvolvida (p. 71).

12

PLURAL HISTORIA
Saraiva Livreiros e Editores

Encontra-se na colecdo diversos trechos em que sdo abordados a Histdria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena. Nos dois primeiros volumes, tratam-se principalmente os aspectos culturais e
contemporaneos, nos Ultimos dois volumes os povos africanos e indigenas sdo inseridos como
sujeitos no interior da narrativa sobre a Histdria do Brasil. Entretanto, esse tratamento ndo é
equilibrado ao longo dos volumes e, sua insercéo, especialmente nos livros do 4° e 5° anos, ocorre
frequentemente dentro de recortes classicos dos padrdes explicativos: na chegada dos portugueses
ao Brasil, nas missdes jesuitas, nos episodios da escraviddo e da abolicdo. A Histdria da Africa
encontra espaco na cole¢do principalmente na se¢do Mundo, na qual se propde que sejam
trabalhados aspectos culturais de outros povos relacionados com temaéticas estudadas ao longo da
unidade (p. 75-76).

13

TEMPO DE APRENDER

HISTORIA IBEP

Conteddos referentes a Historia da Africa, a cultura afro-brasileira e a Historia dos povos
indigenas brasileiros foram contemplados no corpo das narrativas histdricas, nas ilustracdes e nas
sugestdes de atividades. Em muitas ocasifes, foram estabelecidas relagdes dos contelidos estudados
com as questdes da Histéria dos povos indigenas e afrodescendentes no Brasil. Em relagdo a
Historia da Africa e dos povos afrodescendentes, as discussdes estdo além das abordagens que
relacionam as tematicas apenas com um momento especifico da Histéria do Brasil, considerando,
por exemplo, a luta social atual do movimento negro e a importancia de personalidades
afrodescendentes que atuam em diversas areas, como esportes, musica, artes e politica. A colecdo
carece, no entanto, de uma discussdo mais sistematica acerca dos problemas ainda enfrentados na
atualidade (p.79-80).

14

BRASILIANA: HISTORIA

IBEP

Em relacio as possibilidades de trabalho com o ensino de Historia e cultura da Africa, afro-
brasileira e indigena, o Manual traz textos complementares e orientagdes para as atividades
especificas que contem questdes sobre esses grupos. Os Livros do Aluno trabalham com aspectos
referentes a Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, seja nas tematicas, tais como:
brincadeiras, organizacdo social, festas e tradi¢ces, seja em episddios da Historia do Brasil,
destacando-se as lutas e as resisténcias, a formagdo de quilombos e a situacdo atual de direito a
terras; seja na representacdo da diversidade do povo brasileiro e sua representacdo positivada nas
imagens reproduzidas. O continente africano é devidamente trabalhado, apontando-se suas
caracteristicas geograficas e ambientais. A condicdo de vida dos escravos é discutida,
problematizando inclusive a relagdo entre esses e 0s senhores; trabalha-se a resisténcia a escravidao;
a campanha abolicionista e a existéncia de quilombos no Brasil atual (p.83-84).
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15

PROJETO PROSA HISTORIA
Saraiva Livreiros Editores

Os volumes fazem referéncias aos indigenas e aos afrodescendentes nos textos e imagens,
promovendo a compreensdo do cardter multicultural da sociedade brasileira. Os contetdos de
Historia da Africa sdo trabalhados especificamente no livro do 4° ano, merecendo uma unidade
intitulados A Africa atlantica e o Brasil, na qual é discutido o aspecto da diversidade dos grupos que
habitam ou habitaram o continente africano. Quanto a Histéria dos africanos e dos afrodescendentes
no Brasil, trata sobre a utilizacdo do trabalho escravo nas economias agucareira, mineradora e
cafeeira e as condicdes de vida as quais tais grupos eram sujeitados. Cabe, porém, uma ressalva
sobre tal aspecto: em grande medida, a Historia dos afrodescendentes estd associada ao contexto da
escravidao, mas a presenca desses povos na Historia contemporanea brasileira é abordada quando se
trabalham as questfes em torno das comunidades quilombolas e de como a sua cultura contribuiu
para a formacéo da sociedade brasileira (p. 87-88).

16

EU GOSTO HISTORIA
IBEP

Incorpora a tematica Historia da Africa e a cultura da Africa, dos afro-brasileiros e dos povos
indigenas por meio de imagens e textos o longo dos volumes, representando africanos,
afrodescendentes e indigenas em diferentes momentos historicos, espacos e fungdes sociais. A
participacdo desses grupos sociais na Histdria é abordada a partir dos marcos da histéria politica e
social e, portanto, reproduzem imagens positivas ja conhecidas socialmente. Os volumes do 4° e 5°
anos dedicam capitulos & abordagem da escraviddo e abolicéo, respectivamente. Nesses contextos, 0
negro torna-se agente da Histdria ao ser apresentado como escravizado e resistindo a exploracao,
desde a criagdo de quilombos e das atuais comunidades remanescentes quilombolas até o combate
ao preconceito pelo movimento negro contemporaneo. A Histéria da Africa e a diversidade dos
povos africanos sdo discutidas especificamente quando a cole¢do apresenta a origem dos
escravizados. Os grupos e experiéncias histdricas afrodescendentes sdo tratados no volume do 3°
ano, quando se discute a primeira capital do Brasil, Salvador; no quarto livro, na abordagem da
escraviddo; e, no quinto volume, com o debate da aboli¢do da escravatura (p. 91-92).

17

DESCOBERTAS:
HISTORIA
Editora AJS

Em relacdo a Historia da Africa e as culturas afro-brasileira e indigena, a cole¢do atende a
legislacdo. Ao abordar a questdo do negro, as orientagdes tratam da escraviddo ou das comunidades
quilombolas contemporaneas. A Historia da Africa aparece ao se fazer referéncia ao trafico de
escravos e aos grupos étnicos que vieram desse continente (p. 96).

18

HORIZONTES: HISTORIA
COM REFLEXAO
IBEP

Essas abordagens estdo presentes ao longo dos quatro volumes, em textos, atividades e imagens.
Ressaltam-se as contribui¢Bes culturais e étnicas dos afrodescendentes na constituicdo do povo
brasileiro e na sua diversidade e pluralidade cultural. Destaca-se a importancia da abordagem efetiva
em relagdo a Africa, demonstrando que se trata de um continente diverso e que, portanto, néo deve
ser entendido como homogéneo. Ndo se escamoteia 0 passado escravista que caracterizou as
relagBes entre brancos e negros ao longo da Histdria do Brasil durante os periodos da colénia e do
império, destacando a participacdo dos povos negros na construgdo das riquezas nacionais e seu
papel relevante, assim como dos escravos libertos, na luta pelo fim do regime escravocrata. No
entanto, essa tematica nao é contemplada de forma mais contundente nos dois primeiros volumes da
colecédo, nos quais aparecem de maneira muito pontual, sobretudo nas imagens (p. 100).

19

HISTORIA
TANTAS
HISTORIAS
Editora FTD

A Historia e a cultura da Africa e dos afrodescendentes estdo presentes ao longo de todos o0s
volumes, com textos e imagens que destacam as sociedades africanas anteriores a presenca europeia
e, sobretudo, a escraviddo africana no Brasil, incluindo formas de trabalho e as resisténcias
realizadas contra o cativeiro. Além disso, as discussdes desencadeadas tratam de maneira positiva as
tradicOes, a organizacao e os saberes desses grupos (p. 104).

20

APRENDER A
APRENDER
HISTORIA
Pueri Domus
Escolas Associadas

A colecdo contempla a legislacdo no que se refere a Historia da Africa, dos povos afro-
descendentes e dos povos indigenas ao longo de textos, atividades e ilustracdes. A obra busca
promover positivamente a contribuicdo dos povos afrodescendentes em diversos segmentos da
cultura brasileira, ressaltando a importancia desses elementos na composicdo da diversidade e
pluralidade cultural caracteristica da sociedade brasileira. Ressalva-se que a colecéo privilegia a
escraviddo como eixo discursivo para trazer essa problematica para a sala de aula (p. 108).
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21

HISTORIAS,

TEXTOS
Editora Dimensao

IMAGENS &

Afirma-se na colecdo que os brancos, indios, negros e mesticos estdo presentes como agentes
construtores de seu tempo e de sua cultura. Na secdo Bibliografia diferenciada, do Manual do
Professor, ha indicacGes de leituras que permitem ao professor aprofundar o estudo da tematica. As
orientacdes sobre como trabalhar com as historias afro-brasileira e indigena encontram-se dispersas
ao longo das unidades e dos capitulos do Livro do Aluno, nas ocasifes em que sdo abordadas as
experiéncias dos negros e dos indios (p. 111-112).

22

HOJE E DIA DE HISTORIA

Editora Positivo

Em vérias ocasifes, a colecdo mostra as possibilidades para o desenvolvimento do ensino de
Historia da Africa, da cultura afro-brasileira, e a histéria e cultura dos povos indigenas.
Apresenta orientacdes para o professor abordar essa tematica, de modo a promover a cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢Ges, organizacdes e
saberes sociocientificos, considerando seus direitos e participagdo em diferentes processos historicos
que marcaram a construgdo do Brasil, valorizando o carater multicultural da nossa sociedade.
Chama a atencdo para a diversidade da Africa, sob varios aspectos — lingua, religiosidade, politica,
histdria, cultura material. Nesse viés, mostra os elementos da cultura africana presentes ao longo da
Historia do Brasil, contribuindo decisivamente para a formacdo da identidade nacional: na culinaria,
na musica, na religiosidade, na lingua portuguesa falada no pais. O tema oportuniza a discussdo das
relagdes étnico-raciais e também favorece debates sobre a situacdo atual dos afrodescendentes,
incluindo a discriminacdo e o preconceito. Ha destaques positivos quanto aos afro-brasileiros,
quando se discute a sua contribuigdo para a construcdo da identidade nacional e quando eles séo
encarados como agentes histéricos (p. 115-116).

23

MUNDO ABERTO

HISTORIA
Texto Editores

Tematicas relativas a Histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena sdo trabalhadas de
forma continua na obra. H4, no Manual, textos complementares e sugest@es de leitura que informam
o0 professor sobre tais teméticas. Em relacdo aos afro-brasileiros, a obra destaca personagens negros,
a exemplo de Luis Gama; aspectos culturais de origem africana; presenca do negro no futebol
brasileiro em diferentes tempos, bem como nas artes; o papel dos griots (contadores de histéria); o
transporte de africanos para escravizagdo no Brasil e a vida desses no novo territorio; a escraviddo
de africanos e seus descendentes no campo e nas cidades; a familia escrava, mulheres escravizadas,
0 processo abolicionista e a presenca de negros no movimento em favor da liberdade; a recriagdo de
diferentes praticas de origem africana no Brasil atual (p. 120).

24

MUNDO AMIGO
HISTORIA
Edicbes SM

A colecdo incorpora e trabalha de forma pertinente com a Histéria da Africa e dos
afrodescendentes e com a Histdria e a cultura das comunidades indigenas. Nos textos e imagens
percebe-se a preocupacdo em dar visibilidade e importancia, nos processos histéricos, a esses
personagens. A obra apresenta imagens de afrodescendentes ocupando diversas posicdes e papeis na
sociedade: pai, mée, filhos, criancas, idosos, professores, médicos etc. como também contempla a
participacdo dos afrodescendentes, na formacgdo social do Brasil, considerando a cultura material e
imaterial como elementos formadores da cultura nacional (p. 124).

25

MUNDO PARA TODOS

HISTORIA
Edicoes SM

A colecdo atende a legislacdo no que concerne a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira
e indigena. A Historia da Africa e da cultura afro-brasileira é tratada de forma mais significativa
nos trés dltimos volumes. No volume do 2° ano é feita, por exemplo, mencdo a escolas em
comunidades quilombolas. No volume do 3° ano, o tema é tratado, sobretudo, ao se abordarem
manifestacBes culturais, festas e musicas, como, por exemplo, o carnaval e o samba. No volume do
4° ano, dedicado ao estudo da formacdo da populagdo brasileira, existem dois capitulos exclusivos
ao tema: Os africanos e afro-brasileiros: uma historia de luta. Observa-se que, nos volumes da
colecdo, a escravidio moderna estrutura a forma como aborda a Historia da Africa e dos
afrodescendentes. No volume do 5° ano, reforga-se o enfoque pelo viés do trabalho escravo, ao se
apresentarem as sociedades agucareira, mineradora e do café. [...] Ha uma identificacdo de herancas
indigenas e africanas nas manifestacdes culturais brasileiras, a exemplo da alimentacéo, das festas,
das lendas e da lingua. O brasileiro que surge nos textos e imagens da colecdo é miscigenado e
diverso culturalmente, porém as imagens (fotografias e ilustracbes) de afrodescendentes e
descendentes das etnias indigenas brasileiras, relativas a participagdo em diferentes trabalhos,
profissdes e espagos de poder, sdo esporadicas (p. 127-128).
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26

NOVO INTERAGINDO COM A

HISTORIA
Editora do Brasil

No seu conjunto a colecdo apresenta conteldos referentes a Historia dos povos africanos,
afrodescendentes e indigenas. No volume do 2° ano, a secdo Interagindo com jogos apresenta,
pontualmente, uma brincadeira de origem africana no contexto das discussdes do capitulo intitulado
“Brincar é um direito”. No volume do 3° ano, o tema é tratado, sobretudo, no capitulo intitulado
“Comunidade quilombola”, com textos didaticos a respeito da formacdo da Histéria dessas
comunidades. O capitulo também identifica filmes e livros na se¢do Cantinho das sugestdes. No
volume do 4° ano, identifica-se a unidade “Entre correntes e sonhos”, que propde o estudo da Africa
e dos africanos antes da chegada dos europeus, e, na seqiiéncia, a escraviddo na Africa,
diferenciando-a daquela introduzida pelos portugueses; o trabalho escravo no Brasil; as relacdes
entre senhores e trabalhadores escravizados; as lutas e resisténcias; o processo de aboligdo; o
preconceito; a mesticagem e as lutas atuais. No volume do 5° ano, as lutas atuais dos
afrodescendentes marcam presenca na colecdo, como também as imagens histéricas que ilustram o
tema escravidéo (p. 131).

27

AGORA E HORA

HISTORIA: PARA
GOSTAR DE HISTORIA

Base Editorial

Os contetdos referentes a Historia e a cultura da Africa e dos afrodescendentes e dos indigenas
estdo presentes em todos os volumes da colecdo, ndo se restringindo apenas a um volume ou
capitulo especifico. Em relagio a Africa e aos afrodescendentes, o volume do 2° ano enfoca 0 modo
de vida das criangas do continente africano. No volume do 3° ano, a abordagem ocorre com textos e
imagens sobre as comunidades quilombolas, a escraviddo e as revoltas ocorridas em nome da
igualdade. No volume do 4° ano, estuda-se a chegada dos africanos no Brasil e os diferentes povos
da Africa. O volume do 5° ano traz novamente o trabalho escravo, a aboli¢do e a participacdo dos
afrodescendentes na composicao etaria da populacgéo brasileira (p. 136).

28

PELOS CAMINHOS DA

HISTORIA
Editora Positivo

Em relacdo a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira e indigena, a colecfo trabalha de
forma positiva 0 negro e sua participacdo na formacao da sociedade brasileira, com ilustracdes que
demonstram a pluralidade racial do Brasil. Aborda a questdo da igualdade racial, por exemplo,
quando trata dos direitos e deveres da crianga. H& um tépico especifico sobre os diferentes modos de
aprender dos negros nas comunidades quilombolas. Ha, também, uma se¢do sobre as influéncias
culturais, na qual é abordada a participacdo dos africanos. No Ultimo volume da colecdo, hd uma
unidade dedicada aos afrodescendentes, seu trabalho, sua cultura. Trabalha-se com a escravidao e,
paralelamente, hd uma preocupacdo da obra em mostrar a diversidade dos povos africanos na
atualidade (p. 140).

29

PORTA ABERTA HISTORIA

Editora FTD

Em relacdo as exigéncias legais sobre a Histdria da Africa, a cultura afro-brasileira e as culturas
indigenas, destaca-se a presenca dessa teméatica em todos os volumes, embora a perspectiva
histérica seja pouco tratada de forma direta no livro do 2° ano, no qual ha um destaque maior para a
promocéo positivada de negros afro-brasileiros, explorando-se a dimensdo da integracéo social. Ao
longo dos demais volumes, a temética ganha maior espaco e complexidade, passando, aos poucos, a
ser relacionada com a Historia e a cultura dos afro-brasileiros. Assim sendo, hd um esfor¢o de se
estimular a comparag¢do como outros espacgos e tempos, ainda que com énfase no presente. Observa-
se, contudo, que, em alguns momentos, a abordagem termina por deslocar o contelido referente a
Historia e a cultura da Africa e dos afrodescendentes do restante dos contetidos. [...] No conjunto,
discute-se, ainda, o conceito de identidade étnica e se aborda diretamente a Histdria da Africa (p.
143-144).

30

PROJETO BURITI:

HISTORIA
Editora Moderna

A Historia da Africa, a cultura afro-brasileira e a cultura indigena, sio discutidas seguindo o
principio da diversidade, ao se apresentar aos alunos e professores uma histéria plural constituida
por diversos agentes. Os conteidos referentes a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira sdo
contemplados no conjunto da obra. A imagem dos afrodescendentes é valorizada desde o inicio,
ganhando cada vez mais espaco e destaque ao longo da colecdo, desde a Histéria dos povos
africanos, os processos de escravizacgdo, o trabalho, a resisténcia escrava, a aboli¢do, o surgimento
do movimento negro até o Dia da Consciéncia Negra (p. 148).
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31

PROJETO DESCOBRIR: HISTORIA

Saraiva Livreiros Editores

[...] o Manual do Professor orienta o docente sobre as possibilidades oferecidas pela obra didatica
para a sua implantagio. Sobre a Historia da Africa, a colecdo trata os antigos impérios, das
diferentes formas de organizagdo politica e social, da cultura material e imaterial, da escraviddo no
préprio continentes, da exportacdo de cativos iniciada no século XV e dos conflitos armados
ocorridos no século XX. Ao mesmo tempo é abordada a vinda de escravos para a Ameérica
portuguesa, os conflitos entre os proprios escravos, o trabalho nas lavouras de cana e café, os lacos
de solidariedade construidos no dia a dia do cativeiro, a luta pela liberdade e as manifestacdes
culturais afro-brasileiras. A colecdo também trata das comunidades quilombolas, das suas tradicoes,
do passado de resisténcia a escravidao, da atual luta pela posse da terra, do preconceito sofrido pelos
afrodescendentes e da sua dificuldade de ter acesso a melhores condi¢des de vida, sem deixar de
mencionar que alguns deles alcancaram posicdo de destaque na sociedade, apesar de os exemplos se
restringirem-se ao século XIX. Para complementar, nas sugestdes de leitura para os alunos, ha um
titulo que aborda o tema (p. 151-152).

32

PROJETO ECO HISTORIA

Editora Positivo

A colegio contempla com competéncia os conteddos referentes a Historia da Africa e dos
afrodescendentes (civilizacdes histdricas, diversidade, cultura, escravismo, movimentos de rebeldia
e resisténcia) e suas problematicas (racismo e manifestagdes culturais dos afrodescendentes) de
modo a promover positivamente a imagem desse grupo social historicamente submetido a posigdes
de subalternidade. Propicia conhecimento critico desses legados histéricos brasileiros, esfor¢ando-se
para incorporar as demandas sociais e legais para a afirmacédo social de etnias, a exemplo, das afro-
brasileiras e indigenas, bem como de segmentos discriminados por idade ou sexo. Nesse sentido, a
utilizacdo de variado repert6rio de imagens, bem como a organizagdo da obra em torno do tema
diversidade, além de um volume que trata de cada um dos formadores do povo brasileiro, representa
um ganho para a producdo didatica de Histéria dedicada as séries iniciais do ensino fundamental (p.
156).

33

PROJETO PITANGUA:

HISTORIA
Editora Moderna

As questbes que dizem respeito a legislacdo vigente e que atendem as necessidades de renovagéo
historiogréafica, no sentido de incluir as experiéncias africanas, afro-brasileiras e indigenas, séo
plenamente atendidas pela cole¢cdo. No Manual do Professor, as orientagBes para o trabalho com
esses aspectos sdo muitas, principalmente nas Orientacfes especificas, em que as tematicas
propostas ao longo das unidades sdo sempre discutidas. Todos os temas abordados nos blocos dos
livros contém inser¢des referentes as relagdes entre esses grupos. [...] A questdo do preconceito e da
discriminacéo racial é tratada em diversos momentos, trazendo-se, a titulo de exemplo, o debate
sobre ac¢Bes afirmativas na educacdo e o direito & terra pelos quilombolas e indigenas (p. 160).

34

VIRAVER HISTORIA

Editora Scipione

A Histdria e a cultura dos africanos e afrodescendentes e dos povos indigenas sdo contemplados
de maneira a construir a visibilidade desses grupos na sociedade atual, tratando-0s como sujeitos
histdricos participantes dos processos sociais nos quais estdo envolvidos. As retomadas de temas ao
longo da colecdo aprofundam as discuss@es, fazendo com que saberes histéricos e a promocdo da
diversidade se tornem mais complexos, a partir de alguns eixos bésicos como religiosidade,
diversidade étnica, culturas afro-brasileiras e indigenas. A colegdo substitui o termo escravo por
escravizado ou cativo para evitar a reproducédo de esteridtipos historicos associados aos africanos.
Trata da Historia da Africa e a aponta a diversidade cultural dos povos africanos que foram enviados
as Americas. As historias e ilustragdes dos protagonistas afrodescendentes discutem questdes sobre
diversidade religiosa africana, diversidade étnica, preconceito e racismo, escravidao, resisténcia dos
cativos, abolicdo, direitos e desigualdades étnico-raciais no Brasil. Dessa maneira, 0s livros
visibilizam a cultura de matriz africana, transformam escravizados africanos em sujeitos histéricos e
concebem seus descendentes como agentes dos processos historicos. Algumas questdes polémicas
atuais, contudo, ndo sdo contempladas, a exemplo das lutas pelas terras dos remanescentes dos
quilombolas (p. 163-164).

35

EU CONTO HISTORIA

Base Editorial

Destaca-se, na colecdo, contelidos voltados para a infancia que contemplam as criangas que vieram
da Africa, os afrodescendentes, os povos indigenas, promovendo-os positivamente. A obra da
visibilidade a seus valores, tradicBes, organizacbes, saberes, considerando seus direitos e sua
participagdo em diferentes processos historicos que marcaram a construcdo do Brasil. [...] observa-
se que os descendentes das etnias indigenas e africanas aparecem na cole¢do de formas distintas de
vivéncia e de lutas contra a desigualdade social. Salienta-se, no entanto, o fato de se verificar que,
em boa parte das ocorréncias, ha uma associacdo dos temas da Histdria dos afrodescendentes a
questdo da escraviddo (p.167-168).
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N° |l Livros Regionais Histéria e Cultura da Afro-Brasileira e Africana

01 o A obra contempla contetdos acerca da Historia e cultura da Africa e dos afrodescendentes.
boQ g Faz referéncias a comunidade quilombola dos Kalunga, & Historia da escraviddo na Africa e nas
<2 5 k= minas de ouro em Goias, como também as estratégias de resisténcia e as tentativas de
4L integracdo pos-abolicdo. Entretanto, apresenta a contribuicdo desses sujeitos para a cultura
0Q=g e . o .
O3S brasileira de forma um tanto folclorizada, destituida de debates em torno das lutas e conquistas
T 9 g de direitos dos afrodescendentes no periodo contemporaneo no Brasil (p. 227).

02 o < o o A Historia dos africanos e afrodescendentes é discutida em dois capitulos. Os povos
9 Q 3 < [ [ africanos e afrodescendentes aparecem, em geral, em situacdo de escravidao (p. 320).
nz¥oyww
0z05 5" &

RO O 3T
@

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Fundo Nacional de Desenvolvimento
em Educacdo — Programa Nacional do Livro Didatico. MEC/SEF/FNDE. Guia de Livros Didaticos PNLD
2013 (vol. 3: Historia e Geografia). Brasilia: 2012. Disponivel: www.fnde.gov.br. Acesso: 16 de maio de 2012.
Quadro organizado por Segismunda Sampaio da Silva Neta. Goiania, junho de 2013.



http://www.fnde.gov.br/

167

ANEXO II: HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA -
ICONOGRAFIA CLASSICA EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA -
PNLD/2013°

A Lei 10.639/2003 altera a Lei 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo) ficando assim disposta:

Art. 26-A - Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteddo programético a que se refere o caput deste artigo incluiré o estudo de Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas &reas social, econémica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas éreas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B — O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia da Consciéncia Negra”.

ICONOGRAFIA CLASSICA EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA — PNLD/2013™
Ne | COLECBES AUTORES E OBRAS

01 4° ano

. 29 — Jean-Baptiste Debret (Fabricacéo do agUcar)

. 31 — Pieter van der Aa (Engenho no Nordeste brasileiro — século XVIII)

. 43 — Autoria desconhecida (Captura de escravos na Africa — século X1X)

. 45 — Rugendas (Pordo de um navio negreiro — cerca de 1835)

. 47 — Antonio Cavazzi (Representagao de um rei africano — século XV1I)

. 49 — Augustus Earle (Mercado de escravos de Recife — por volta de 1820)

. 50 — Autoria desconhecida (Transporte de senhora em liteira — 1816)

. 52 — Henry Koster (Engenho de cana — cerca de 1810)

52 — Jean-Baptiste Debret (Um funcionério a passeio com sua familia — 1839)

53 — Rugendas (Habitag&do de negros — 1835)

54 — John Mawe (Homens escravizados trabalhando na lavagem de diamantes e ouro em Serro Frio — 1821)
54 — Carlos Julido (Feitores vigiam homens escravizados trabalhando na extragao de diamantes — século XVII1)
55 — Rugendas (Entreposto de viagens — 1835)

58 — Debret (Negros vendedores de aves — 1823)

58 — Debret (Negros calceteiros — 1824)

. 59 — Debret (Refrescos das tardes de verdo — 1826)

63 — Debret (Tocador de berimbau — 1826)

65 — George Markgraf (Torre de vigilancia do quilombo dos Palmares — 1665)

. 66 — Frans Post (Mocambos — 1659) — pouca nhitidez

72 — Jean-Baptiste Debret (Sapataria — cerca de 1840)

81 — Rugendas (Familia de fazendeiros — c. 1834)

. 85 — Frans Post (Vista de Itamaraca — 1637)

86 — Frans Post (Carro de boi em detalhe de pintura — século XVII)

. 87 — Frans Post (Engenho de aglicar — 1640)

98 — Ludwig & Briggs (Musicos negros participando de uma procissao religiosa — 1845)
. 113 — Rugendas (Desmatamento — 1835)

. 119 — Rugendas (Colheita de café — 1835)

. 122 — Frangois A. Biard (Fuga de escravos — 1859)

APRENDER JUNTOS: HISTORIA
Edicoes SM
jelclhoRelholholholholholholholholholholholholholholbolholyolholhelychelholyelhol

5°ano

p. 19 — Henry Chamberlain, com base em obra de Debret (Negros de ganho carregam pipas de agua - 1822)
p. 22 — Adolphe D’Hastrel (Mercado de barracas no Rio de Janeiro — 1847)

p. 24 — Debret (Coletores de impostos — 1826)

p. 34 — Hermann Burmeiser (Cidade de Ouro Preto e seus habitantes — 1853)

p. 40 — Félix-Emile Taunay (Rua Direita, na cidade do Rio de Janeiro — 1823)

p. 61 — Angelo Agostini (Combatente negro voltando da Guerra do Paraguai — 1870)

* A Lei 11.645/2008 acrescenta a Lei de Diretrizes e Bases o conteudo referente a Cultura Indigena.
" O crédito da imagem foi catalogado conforme apresentado no livro didatico.
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DE OLHO NO FUTURO: HISTORIA

Quinteto Editorial

4° ano

p
p
p
p
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. 9 — Jean-Baptiste Debret (Utilizacdo de carro de boi — 1822)

. 18 — Jean-Baptiste Debret (Escravos urbanos — 1820)

. 22 — Frans Post (Engenho de cana-de-agUcar — Século XVI1)

. 24 —Johann Moritz Rugendas (Colheita de café — 1825)

. 39 — Frans Post (Sem titulo — Século XVII)

88 — Jean-Baptiste Debret (Trabalho de manutencéo de ruas e calgadas — 1824)

93 — Jean-Baptiste Debret (Vendedor de flores — 1829)

. 110 — Carlos Julido (Senhora sendo carregada em liteira por escravos — Século XVI1I)

° ano

40 — Johann Baptiste von Spix (Trabalho na mineracéo de diamantes — 1825)

41 — Francois Auguste Biard (Fuga de escravos — 1859)

46 — Autor desconhecido (Tréfico de escravos do interior da Africa para a costa — 1825)

47 — Autor desconhecido (Trafico de escravos do interior da Africa para o litoral — 1800)

47 — Autor desconhecido (Escravos cativos sendo levados para o navio — 1850)

47 — Johann Moritz Rugendas (Gravura do Séc. XIX)

47 — Johann Moritz Rugendas (Mercado de escravos — Século X1X)

50 — Albert Eckhout (Casa-grande de um engenho de agticar — Século XVII)

50 — Autor desconhecido (Detalhe de um mapa representando uma senzala — Século XV11)
51 — Johann Moritz Rugendas (Escravos praticando capoeira — 1828)

53 — Thomas Ender (Grupo de escravos sendo levado para a regido das minas — Século XI1X)
54 — Johann Moritz Rugendas (Trabalho de escravos em uma mina de ouro — 1824)

55 — Johann Moritz Rugendas (Escravos se dirigindo para o interior de uma galeria em busca de ouro — Século X1X)
55 —Johann Moritz Rugendas — (Trabalho nas minas — Século X1X)

55 — Johann Moritz Rugendas — (Trabalho nas minas — Século XIX)

. 55 — Johann Moritz Rugendas — (Trabalho nas minas — Século XIX)

. 61 — Eduard Hildebrandt — (Escrava com vestes caracteristicas das mulheres islamicas — 1844)
. 64 — Jean-Baptiste Debret — (Negros de carro: carregadores de um porto na cidade do Rio de Janeiro — Século XIX)
. 65 — Jean-Baptiste Debret — (Loja de barbeiros — Século X1X)

.66 — H. Alken e Henry Chamberlain (Largo da Gléria — 1822)

.66 — Jean-Baptiste Debret (Serradores — 1822)

. 66 — Jean-Baptiste Debret (Um jantar brasileiro — 1827)

. 68 — Autor desconhecido (Moradores do Quilombo dos Palmares — Século XV11)

03

PLURAL HISTORIA
Saraiva Livreiros e Editores

4° ano
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. 37 —Johann Moritz Rugendas (Negros no fundo do porédo — 1835)

. 39 — Johann Moritz Rugendas (Mercado de negros — 1835)

. 40 — Jean-Baptiste Debret (Uma senhora de algumas posses em sua casa — 1823)

. 41 — Johann Moritz Rugendas (Moinho de aglcar — 1835)

43 — Zacarias Wagener (Ceriménia divina e danga — 1630)

44 — Johann Moritz Rugendas (Capitdo do Mato — 1835)

47 — Francois Auguste Biard (Fuga de escravos — 1859)

.51 — Frans Post (Vista da cidade Mauricia — 1653)

52 — Zacarias Wagener (Escravos carregando uma rede coberta — 1630)

. 53 — Frans Post (Engenho — 1660)

69 — Johann Moritz Rugendas (Detalhe de Vila Rica — 1835)

72 — Johann Moritz Rugendas (Lavagem do minério — 1835)

74 — Jean-Baptiste Debret (Cidade de Castro — 1827)

76 — Carlos Julido (Senhora carregada em sua cadeirinha e seguida de suas escravas — 1776)
80 — Johann Moritz Rugendas (Serra dos Orgaos — 1835)

80 — Jean-Baptiste Debret (Detalhe de carregadores de leite vindo para a cidade — 1834)

80 — Jean-Baptiste Debret (Limite da provincia de Séo Paulo — 1827)

94 — lluchar Desmons (Panorama da cidade do Rio de Janeiro — 1840)

95 — Félix-Emile Taunay (Rua Direita, Rio de Janeiro — 1823)

95 — Thomas Ender (Vista da rua principal do Rio de Janeiro — 1817)

96 — Sem identificagdo de autoria. Revista Semana Ilustrada (Os “tigres” — 1861)

. 97 — Karl Wilhelm von Theremin (Pago da cidade do Rio de Janeiro visto da rampa — 1818)
° ano

13 — Jean-Baptiste Debret (Detalhe de Castigo imposto aos negros — Século XIX)

15 — Jean-Baptiste Debret (Carregadores de café a caminho da cidade — 1826)

22 — Candido Lépez (Detalhe de Vista a Fazenda de Curuzu — 1866)

. 23 — Angelo Agostini (De volta ao Paraguai — gravura publicada na revista Vida Fluminense — 1870)
. 24 — Angelo Agostini (Fuga de escravizados — charge publicada na Revista Illustrada — 1887)
. 26 — Angelo Agostini (Comemoracdes do dia 13 de maio — litografia na Revista Illustrada — 1888)
. 28 — Angelo Agostini (Abolicdo no Ceara — Revista lllustrada — 1884)




169

04

EU GOSTO HISTORIA

IBEP

4° ano

. 55 — Jean-Baptiste Debret (Jantar no Brasil — 1827)

. 56 — Johann Moritz Rugendas (Preparacéo da raiz de mandioca — 1835)

. 67 — George Macgrave (Engenho — 1647)

. 70 — Johann Moritz Rugendas (Representantes dos povos Cambinda, Quiloa, Rebola e Mina — século X1X)
70 — Johann Moritz Rugendas (Representantes dos povos Benguela, Angola, Congo e Monjolo — século X1X)
. 70 — Johann Moritz Rugendas (Representantes dos povos de Benguela e Congo — século XIX)

70 — Johann Moritz Rugendas (Representantes do povo de Mogambique)

74 — Johann Moritz Rugendas (Desembarque de africanos escravizados no Rio de Janeiro — cerca de 170 anos atras)
. 77 — Johann Moritz Rugendas (Mercado de escravos — 1835)

78 — Jean-Batiste Debret (Engenho manual que faz caldo de cana — 1822)

79 — Johann Moritz Rugendas (Jogar capoeira ou Danca da Guerra — 1834)

86 — Jean-Baptiste Debret (Visita a uma fazenda — 1835)

. 87 — Johann Moritz Rugendas (Batuque — 1835)

88 — Jean-Baptiste Debret (Vendedor de flores e de fatias de coco — 1829)

. 94 — Johann Moritz Rugendas (Negro e negra em uma fazenda — 1835)

. 97 — Frans Post (Engenho — por volta de 1670)

. 113 — Johann Moritz Rugendas (Tropeiros — 1835)

. 116 — E. Meyer (A lavagem de diamantes em Curralinho — 1823)

. 128 — Jacques Etienne Victor Arago e Lerouge e Bernard (Vista da casa de espetaculos da praca do Rocio — 1817)
. 134 — Jean-Baptiste Debret (Uma tarde na praga do Palacio — 1826)

ano

p. 9 — Jean-Baptiste Debret (Uma tarde na praga do Palécio — 1826)

p. 23 — Friederich Salathé e Johann Steinman (Plantagéo de café — 1836)

p. 25 — Jean-Baptiste Debret (Carregadores de café a caminho da cidade — 1834-1839)
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05

MUNDO ABERTO HISTORIA

Texto Editores

4° ano

75 — Flumen Junius (Procissdo das pedras — data ndo indicada)

. 88 — Augustus Earle (Brincadeiras durante o carnaval no Rio de Janeiro — 1822)

110 — Joaquim Guillobel (Interior de uma casa do baixo povo — 1820)

111 - Johann Moritz Rugendas (Familia de fazendeiros — cerca de 1830)

. 112 — Guillobel (Interior de uma casa brasileira — cerca de 1812)

. 113 — Jean-Baptiste Debret (Agougue de carne de porco — cerca de 1834)

113 — Johann Moritz Rugendas (Castigos domésticos — cerca de 1830) — baixa visibilidade
114 — Johann Moritz Rugendas (Costumes da Bahia — cerca de 1830)

. 115 — Henry Chamberlain (Detalhe de uma familia brasileira — cerca de 1820)

. 118 — Henry Chamberlain (Uma familia brasileira — cerca de 1820)

. 119 — Jean-Baptiste Debret (Uma senhora brasileira em seu lar — cerca de 1831)

119 — Johann Moritz Rugendas (Familia de fazendeiros — cerca de 1830)

126 — Ndo ha identificagio do autor (Rei de Idah e sua corte — regi&o do baixo Niger: Africa — cerca de 1840)
127- Johann Moritz Rugendas (Mercado de escravos — por volta de 1830)

128 — Johann Moritz Rugendas (Batuque — cerca de 1830)

130 - Johann Moritz Rugendas (Jogar capoeira — cerca de 1830)

. 131 — Jean-Baptiste Debret (Casamento de negros de uma casa — cerca de 1835)

. 132 — Johnn M. Rugendas (Habita¢do de negros — imagem tem quase 200 anos)

. 134 — Johann Moritz Rugendas (Navio negreiro — 1830)

135 — Jean-Baptiste Debret (Engenho manual que faz caldo de cana — cerca de 1822)

135 — Johann Moritz Rugendas (Preparagdo da mandioca — cerca de 1830)

. 135 — Jean-Baptiste Debret (Loja de sapateiro — cerca de 1820-1830)

136 — Autor desconhecido (Oficio de negros — cerca de 1829)

% ano

34 — Johann Moritz Rugendas (Capitdo do mato — cerca de 1835)

34 — Jean-Baptiste Debret (Mascara de folha de flandres — cerca de 1830)

. 43 — Jean-Baptiste Debret (Familia pobre em sua casa — 1827)

43 — Johann Moritz Rugendas (Engenho de agUcar — cerca de 1825)

64 — Carlos Julido (Negras vendedoras — cerca de 1776)

. 64 — Carlos Julido (Vendedores ambulantes — cerca de 1776)

65 — Carlos Julido (Vestimentas de escravas pedintes na festa do Roséario — cerca de 1776)
65 — Carlos Julido (Vestimentas de escravos — cerca de 1776)

66 — Johann Moritz Rugendas (Rua Direita — cerca de 1835)

. 67 — Eduard Hildebrandt (Praca no Rio de Janeiro — 1844)

. 69 — Johann Moritz Rugendas (Punicéo publica — cerca de 1835)

. 71 — Thomas Ender (Mulheres escravizadas realizam suas tarefas diarias: vendem aguardente e frutas, carregam agua — cerca
de 1818)

p. 74 — Johann Moritz Rugendas (VVenda no Recife — cerca de 1825)

p. 114 — Angelo Agostini (Luis Gama — 1882)

p. 115 — Johann Moritz Rugendas (Convento de Nossa Senhora da Piedade — cerca de 1835)
p. 118 — Angelo Agostini — Revista Illustrada (Caricatura que defendia a queda do Império e fim da escraviddo — 1885)
p. 123 — Johann Moritz Rugendas (Desembarque de negros — cerca de 1835)

p. 127 — Jacques Etienne Arago (Escravas a caminho do batismo — 1822)
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06

NOVO INTERAGINDO COM A HISTORIA

Editora do Brasil

4° ano

. 88 — David Livingstone (Longa fila de escravos negros: escraviddo na Africa — 1840)
. 90 — Johann Moritz Rugendas (Crioles — 1835)

. 91 — Johann Moritz Rugendas (Cabinda, Quiloa, Rebola e Mina — 1835)

. 91 - Johann Moritz Rugendas (Rugendas, Benguela, Angola, Congo e Monjolo — 1835)
92 — Revista Harper’s Weekly (Navio negreiro Wildfire — 1860)

93 — Robert Walsh e T. Kelly (Cortes de um navio negreiro — 1830)

95 — Johann Moritz Rugendas (Mercado de negros — 1835)

96 — Francois Biard (Venda de escravos no Rio de Janeiro — s.d)

97 — Helinton e E. Morin (Interior do moinho de agtcar Caralina — 1854)

98 — Andrew Best e T. Leloie (Escravos chicoteados — s.d)

100 — Johann Moritz Rugendas (Barbeiros ambulantes — 1826)

104 — Joseph Simon Gallieni (Viagem ao Suddo Francés — 1885)

. 105 — Emile Bayard (Venda de escravos — 1866)

. 105 — Johann Moritz Rugendas (Negros no pordo — 1835)

. 105 — John Clarke e Amry Chamberlain (Uma banca do mercado — 1822)

106 — Spix & Martius (Garimpo de diamantes em curralinhos — 1823-1831)

106 - Johann Moritz Rugendas (Colheita de café — 1835)

. 108 — Francois Auguste Biard (Fuga de escravos — 1859)

. 109 — Johann Moritz Rugendas (Capitdo do mato — 1822-1825)

116 — Angelo Agostini — Revista llustrada (Escravos comemoram libertagédo — 1888)
° ano

. 34 — Frans Post (Vista de um engenho de cana-de-aglcar — 1661)

. 39 — Frans Post (Casa de fazenda — 1651)

. 41 — Jean-Baptiste Debret (Carro de boi transportando carne - 1822)

41 — Joachim Lebreton (Plantacéo de algodédo — 1817)

43 — Johann Moritz Rugendas (Lavagem de minério de ouro — 1835)

43 — Carlos Julido (Negros vendedores — 1776)

49 — Jean-Baptiste Debret (Escravo negro conduzindo tropas na Provincia do Rio Grande — 1816-1831)
53 — Jean-Baptiste Debret (Uma senhora brasileira em seu lar — 1816-1831)

53 — Henry Chamberlain e John Clarke (Uma familia brasileira — 1819)

54 — Carlos Julido (Entrada do Rio de Janeiro — 1779)

54 — Joaquim Candido Guillobel (Fiel retrato de uma casa brasileira — 1812-1816)

54 — Edward Hildebrandt (Quitandeiras — 1846-1849)

55 — Carlos Julido (Brancos e negros de “uzos” do Rio de Janeiro e Serro Frio — s.d)
57 — Johann Moritz Rugendas (Rua direita no Rio de Janeiro — 1835)

58 — Jean-Baptiste Debret (Vista do Largo do Palacio do Rio de Janeiro — 1816-1831)
59 — Jean-Baptiste Debret (Vendedores de flores a porta da Igreja no domingo — 1816-1831)
. 59 — Jean-Baptiste Debret (Carregadores de leite vindo para a cidade — 1816-1831)

. 60 — Jean-Baptiste Debret (Botica — 1816-1831)

. 60 — Jean-Baptiste Debret (Carnaval — 1816-1831)

. 82 — Johann Moritz Rugendas (Colheita de café — 1835)
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07

PELOS CAMINHOS DA HISTORIA

Editora Positivo

4° ano

p. 113 - RUGENDAS, Johann Moritz (ndo consta 0 nome da obra. H& dois textos: um explicativo sobre a imagem, ao lado dessa.
O outro, abaixo da imagem refere-se ao autor)

5% ano

p. 104 - RUGENDAS, Johann Moritz (Mercado de escravos — século XIX)

p. 106 — RUGENDAS, Johann Moritz (Navio Negreiro — 1830)

p. 111 — DEBRET, Jean-Baptiste (VVendedores de leite e de capim — ao lado da imagem refere-se ao periodo que o autor esteve
no Brasil)

p. 111 — DEBRET, Jean-Baptiste (Refrescos no largo do Palacio — ndo aparece a data da producéo. O texto ao lado da imagem
acima serve de referéncia)

p. 112 — DEBRET, Jean-Baptiste (Vendedores de palmitos — VVendedor de samburas — ndo aparece a data da produgéo. O texto da
pagina anterior serve de referéncia)

p. 112 — RUGENDAs, Johann Moritz (Escravos preparando mandioca — nao aparece a data da producéo. O texto da pégina
anterior serve de referéncia)

p. 112 — DEBRET, Jean-Baptiste (Mercado de escravos da Rua Valongo, na cidade do Rio de Janeiro - ndo aparece a data da
producdo. O texto da pagina anterior serve de referéncia)

p. 119 — DEBRET, Jean-Baptiste (Aplicacéo do castigo do agoite. N&o aparece a data da produgéo)

p. 119 — DEBRET, Jean-Baptiste (Negros no tronco. N&o aparece a data da producao)

p. 123 — DEBRET, Jean-Baptiste (Negros carrregadores de cangalhas. N&o aparece a data da producéo)

p. 125 — DEBRET, Jean-Baptiste (Negros livres vivendo de suas atividades. N&o aparece a data da producéo)

p. 133 — DEBRET, Jean-Baptiste (Negras cozinheira vendedoras de angu. N&o aparece a data da produgao)

p. 148 - RUGENDAS, Johann Moritz (Exploracdo da mata Atlantica para o plantio de café — século X1X)
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08

PORTA ABERTA

4° ano

. 17 — Debret (Pédo de L6 — 1826)

. 76 — Frans Post (Vista de Olinda no Século XV11)

. 88 — Rugendas (Castigo plblico no campo de Santana — 1822-1825)

. 102 — Rugendas (Vila Rica — 1822-1825)

106 — Rugendas (Lavagem de ouro — Século XIX)

109 — Rugendas (Comboio de diamantes passando por Caeté — século XIX)

. 114 — Debret (Vista de alguns sobrados em uma rua da cidade do Rio de Janeiro — século X1X)
. 114 — Jean-Baptiste Debret (Negociante de fumo em sua loja — século X1X)

. 114 — Debret (Familia pobre em uma casa — século XIX)

. 115 — Debret (Loja de barbeiros — século XIX)

115 — Joaquim Candido Guillobel — (Escravo carregador — século X1X - 1812-1816)
. 115 — Debret (Vendedoras de milho — século X1X)

116 — Rugendas (Rua Direita — século XIX)

. 137 — Frans Post (Engenho — século XV1I)

. 138 — Frans Post (Engenho — séc. XIX)

. 140 — Debret (Uma senhora brasileira em seu lar — séc. XIX)

141 — Rugendas (Encontro de africanos escravizados em frente a senzala — séc. XIX)
. 142 — Henry Koster (Engenho de agucar — Século XIX)

152 — Autoria ndo identificada (Engenhos do Brasil — 1700-1710)

° ano

. 10 — Rugendas (Casal de escravos africano em uma plantagdo — século XIX)

. 10 — Debret (Familia de portugueses —1830 — séc. XIX)

. 33 — Jean-Baptiste Debret (Uma senhora indo a missa em uma cadeirinha — 1835)

. 80 — Frans Post (Vista de um engenho — século XVII)

. 82 — Victor Frond (Senhor de engenho observa africanos escravos trabalhando em sua propriedade — 1859)
. 83 — Georg Marcgraf (Engenho de aglcar — 1648)

. 83 — Debret (Cena da Provincia do Rio Grande — Séc. XIX)

86 — Jean-Baptiste Debret (Uma senhora brasileira em seu lar — século XIX)

. 88 — Johan (sic) Moritz Rugendas (Habitagao de negros — 1835)

97 — Rugendas (Negros no pordo de um navio — Século XIX)

98 — Rugendas (Desembarque de escravos — século XIX)

98 — Rugendas (Mercado de escravos — século XIX)

99 — Rugendas (Transporte de uma leva de escravos negros — século XIX)

. 100 — Rugendas (Habitacéo de negros — século XIX)

. 102 — Rugendas (Engenho de agucar - século X1X)

. 104 — Autor desconhecido (Oficios de Negros — vendedor de peixes — 1829)

. 104 — Jean-Baptiste Debret (Banha de cabelos bem cheirosa — século XIX)
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09

PROJETO BURITI

Editora Moderna

4° ano

42 — sem identificagio do autor (Comerciante de escravos no Congo, Africa, século XVIII)
. 46 — Johann Moritz Rugendas (Navio negreiro — 1835)

. 56 — Ludwig & Briggs (Castigos - século XIX)

60 — Maximiliano de Weid-Neuwied (Casal de portugueses com duas escravizadas indo a missa — Bahia, 1816)
. 63 — Frans Post (Detalhe de Engenho — 1664)

121 — Thomas Ender (Visita da cordilheira préxima da Mandioca — Rio de Janeiro — 1817-1818)
. 123 — Johann Moritz Rugendas (Repouso de uma caravana — 1822-1825)

. 125 — Johann Moritz Rugendas (Caravana de mercadores indo a Tijuca — 1825)

128 — Charles Landseer (Rancho de tropeiros — 1827)

° ano

8 — Jean-Baptiste Debret (Uma senhora de algumas posses em sua casa — 1823)

13 — Georg Marcgraf (Engenho de agucar — 1643)

. 13 — Johann Moritz Rugendas (Comboio de diamantes passando por Caeté — 1835)

13 — Carlos Julido (Escravos britadores — século XV111)

33 — autoria desconhecida (Extragéo de ouro no Rio das Velhas — 1780)

34 — autoria desconhecida (Oficio de negros — 1829)

34 — Jean-Baptiste Debret (Lojas de barbeiro — 1834-1839)

53 — Jean-Baptiste Debret (Negros acorrentados — 1834)

54 — Joaquim Céndido Guillobel (Bandeira do Espirito Santo — 1814)

. 58 — Carlos Julido (Negras vendedoras — 1776)

. 58 — autoria desconhecida (Oficio de negros: sapateiro — 1829)

. 59 — Jean-Baptiste Debret (Visita a uma fazenda — século XIX)
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10

PROJETO PITANGUA
Editora Moderna

4° ano

p. 12 — Henry Koster (Engenho real — cerca de 190 anos atras)

p. 23 — Jean-Baptiste Debret (Um funcionario da administrago publica passeia com sua familia no Rio de Janeiro — cerca de 200
anos atras)

p. 37 — Johann Moritz Rugendas (Guerrilhas — por volta de 180 anos atras)

p. 45 — N&o ha identificacdo de autoria (A negra transportada em uma rede, tapecaria de Gobelins, de cerca de 350 anos atras) —
povos africanos

. 46 — Zacharias Wagener (Destaque do comércio escravos no Recife — 1637)

. 47 — Johann Moritz Rugendas (Navio negreiro — cerca de 170 anos atras)

. 49 — Carlos Julido (Cortejo da Rainha Negra na Festa de Reis — cerca de 230 anos atras)

50 — Andrew W. Best (Venda de negros — cerca de 210 anos atras)

50 — Henry Chamberlain (Pretos de ganho — 1822)

. 52 — Biard (Fuga de escravos — por volta de 150 anos atras)

54 — Johann Moritz Rugendas (diferentes etnias africanas — 1835)

57 — Jean-Baptiste Debret (Mulheres de vérias nagdes africanas — 1835)

58 — Autor nio identificado (Alegoria da Africa — 1682)

58 — Autor n3o identificado (Comércio de escravizados na Africa — cerca de 1695)

70 — Jean-Baptiste Debret (Carregadores de café a caminho da cidade — 1827)

. 111 — Rugendas (Capitéo do mato — 1835)

. 114 — Paul Harro-Harring (Desembarque de escravos africanos no Brasil — 1840)

117 — George Markgraf (Imagem retratando Palmares — 1665)

124 — Néo identifica a autoria. Revista lllustrada (Homenagem a José do Patrocinio — 1888)

. 128 — Augusto Earle (Cena de um fandango negro — 1822)

129 — Augusto Earle (Carnaval no Rio de Janeiro — 1822)

° ano

8 — Frans Post (Detalhe da obra Engenho — cerca de 1660)

. 24 — Frans Post ( Casa-grande — cerca de 1650)

. 25 — Johann Moritz Rugendas (Habitagao de negros — cerca de 1835)

. 27 — Frans Post (Vista da cidade Mauricia e do Recife — 1653)

32 — Johann Moritz Rugendas (Lavagem de ouro — século X1X)

35 — John Mawe (Africanos escravizados lavando diamantes no Rio Jequitinhonha em Serro Frio — 1812)
36 — Charles Landseer (Rancho de tropeiros — 1827)

36 — Carlos Julido (Rica senhora a passeio carregada em liteira — século XVIII)

42 — Armand J. Palliere (Vista dos arcos da Lapa, Rio de Janeiro — década de 1820)

. 46 — Henry Chamberlain (dois meios de transporte muito usados no Brasil no século XIX — 1819)
. 47 — Henry Chamberlain (Uma familia brasileira — 1819)

. 65 — Angelo Agostini (Charge: Fuga de escravizados — Revista Illustrada — 1887)
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11

EU CONTO HISTORIA
Base Editorial

5° ano

. 32 — Johann Moritz Rugendas (Mercado de escravos — Século XIX)

. 32 — Charles Willian Read (Comerciante de minas comprando escravos — Século X1X)

. 35 — Johann Moritz Rugendas (Negros no pordo do navio — Século X1X)

. 37 — Johann Moritz Rugendas (Habitagao de negros — Século X1X)

39 — Jean Baptiste Debret (Uma senhora brasileira em seu lar — Século X1X)

41 — Jean Baptiste Debret (Negras novas a caminho da Igreja para batismo — Século X1X)
42 — Jean Baptiste Debret (Um funcionério do governo a passeio com sua familia — Século X1X)
44 — Jean Baptiste Debret (O jantar — Século XIX)

48 — Spix e Martius (O rancho da Serra do Caraga — Século XIX)

51 — Johann Moritz Rugendas (Familia de fazendeiros — Século XIX)

. 55 — Johann Moritz Rugendas (Marinheiros — Século XIX)

. 58 — Carlos Julido (Século XVIII)

. 60 — Johann Moritz Rugendas (Jogo de Capoeira — Século XIX)
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ICONOGRAFIA CLASSICA EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA — PNLD/2013
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Editora Scipione

p. 49 — Henry Koster (Um engenho de acucar no Brasil — 1816)

p. 63 — Johann Moritz Rugendas (Navio Negreiro — 1835)

p. 63 — Jean-Baptiste Debret (Mercado da Rua Valongo — 1822)

p.64 — Johann Moritz Rugendas (Lavagem de ouro — 1835)

p. 67 — Jean-Baptiste Debret (Castigo de escravo — 1834-1839)

p. 67 — Johann Moritz Rugendas (Capitdo do Mato — 1823)

p. 69 — Jean-Baptiste Debret (Casamento de negros de uma familia rica)

p. 70 — Jean-Baptiste Debret (Aplicacéo de castigo de agoite — século XIX)
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ANEXO lll: ICONOGRAFIA CLASSICA — ESCRAVIDAO (NEGROS NA AFRICA)

Imagem: Longa fila de ésfvos egros na Africa — David ivingstone (1840)
Livro didatico: Novo Interagindo com a Histdria (4° ano, p. 88).

Imagem: Rei de Idah e sua corte — Autoria nao identificada (cerca de 1840)
Livro didatico: Mundo Aberto Histéria (4° ano, p. 126).

Imagem: Negra transportada em uma rede — Tapecaria de Gobelins (cerca de 350 anos atras)
Livro didatico: Projeto Pitangua Histdria (4° ano, p. 45).
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ANEXO IV: ICONOGRAFIA CLASSI?A — ESCRAVIDAO (NEGROS NO BRASIL
COLONIA E IMPERIO)

Imagem: Negros no fundo do pordo [O Navio Negreiro] — Johann Moritz Rugendas (1835)

Livros didaticos: Aprender Juntos Historia (4° ano, p. 45); De Olho no Futuro Histdria (5° ano, p. 47); Plural
Historia (4° ano, p. 37); Mundo Aberto Histdria (4° ano, p. 134); Novo Interagindo com a Histéria (4° ano, p.
105); Pelos Caminhos da Histéria (5° ano, p. 106); Porta Aberta Historia (5° ano, p. 97); Projeto Buriti Histéria
(4° ano, p. 46); Projeto Pitangua Historia (4° ano, p. 47); Eu conto Histdria (5° ano, p. 35); Livro Regional:
Histéria de Goiés (volume Unico, p. 63).
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Imagem: Desembarque de africanos escravizados no Rio de Janeiro — Johann Moritz Rugendas (Século XIX)
Livros didaticos: Mundo Aberto Historia (5° ano, p. 123); Porta Aberta Historia (5° ano, p. 98).

‘».k N > : .
Imagem: Desembarque de escravos africanos no Brasil — Paul Harro-Harring (1840)
Livro didatico: Projeto Pitangua Historia (4° ano, p. 114).



Imagem: Comércio de escravos no Recife — Zacharias Wagener (1637)
Livro didatico: Projeto Pitangua Historia (4° ano, p. 46).

Imagem: Mercado de escravos no Recife — Augustus Earle (c. 1820)
Livro didatico: Aprender Juntos Histéria (4° ano, p. 49).

= -

Imagem: Venda de escravos no Rio de Janeiro Franois iard (s.d)
Livro didatico: Novo Interagindo com a Histéria (4° ano, p. 96).
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Imagem: Venda de négrbs — Andrew W. Best ( 210 anos atr

Livro didatico: Projeto Pitangua Histdria (4° ano, p. 50).

Image: Mercado de escravos da Rua Valongo — Jean B?pﬁﬁflﬁret (1822)
Livros didaticos: Pelos Caminhos da Historia (5° ano, p.119); Livro Regional Historia de Goids (volume Unico,
p. 63).

Imagem: Mercado de escravos —J
Livros didaticos: De Olho no Futuro Histéria (5° ano, p. 47); Plural Histdria (4° ano, p. 39); Mundo Aberto
Histdria (4° ano, p. 127); Novo Interagindo com a Historia (4° ano, p. 95); Pelos Caminhos da Histéria (5° ano, p.
104); Porta Aberta Historia (5° ano, p. 98).

ohann Moritz Rugendas (Século XI1X)
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Imagem Escravos sendo levados para a regido das minas — Thomas Ender (Século XIX)
Livro didatico: De Olho no Futuro Historia (5° ano, p. 53).

AN TUNRG VT 'Ly

Imagem: Transporte de escravos negros — Johann Moritz Rugendas(Secqu XIX)
Livro didatico: Porta Aberta Historia (5° ano, p. 99).
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Imagem: Colheita de café — Johann Moritz Rugendas (1835)
Livros didaticos: Aprender Juntos Histdria (4° ano, p. 119); De Olho no Futuro Historia (4° ano, p. 24); Novo
Interagindo com a Historia (4°no, p. 106; 5° ano, p. 82).

Imagem: Carregadores de café a caminho da cidade — Jean Baptiste Debret (Século XIX)
Livros didaticos: Plural Histéria (5° ano, p. 15); Eu Gosto Histéria (5° ano, p. 25); Projeto Pitangua Histéria (4°
ano, p. 70).

S 2 U e
Imagem: Preparacéo da raiz de mandioca — Johann Moritz Rugendas(Século XIX)
Livros didaticos: Eu Gosto Historia (4° ano, p. 56); Mundo Aberto Historia (4° ano, p.135); Pelos Caminhos da

Historia (5° ano, p. 112).
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Imagem: Engenho manual — Jean Baptiste Debret (Século X1X)
Livros didaticos: Eu Gosto Histdria (4° ano, p. 78); Mundo Aberto (4° ano, p. 135).

TR e
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Imagem: Casal negro numa fazenda — Johann Moritz Rugendas (Século XIX)
Livros didaticos: Eu Gosto Historia (4° ano, p. 94); Porta Aberta Historia (5° ano, p. 10).
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Imagem:Trabalho na mineracédo de diamantes — E. Meyer (Século XIX)
Livro didatico: Eu Gosto Historia (4° ano, p. 116).

Imagem: A lavagem de diamantes em Curralinhos — Johann Moritz Rugendas (Século XIX)
Livros didaticos: De Olho no Futuro Historia (5° ano, p. 54); Plural Historia (4° ano, p. 72); Livro Regional
Historia de Goias (volume Unico, p. 64).
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Imagem: Capitdo do Mato — Johann Moritz.i?uéendas (Século XIX)
Livros didaticos: Plural Historia (4° ano, p. 44); Mundo Aberto Historia (5° ano, p. 34); Novo Interagindo com a
Historia (4° ano, p. 109); Projeto Buriti Histdria (4° ano, p. 111); Livro Regional Historia de Goias (volume
dnico, p. 67).

Imagem: Castigo de escravo — Jean Baptiste Debret (Século XIX)
Livros didaticos: Porta Aberta (4° ano, p. 88); Livro Regional Histdria de Goias (volume Unico, p. 67).

Imagem: Aplicacdo de castigo de agoite — Jean Baptiste Debret (Século X1X)
Livros didaticos: Pelos Caminhos da Historia (5° ano, p. 119); Livro Regional Historia de Goias (volume Unico,
p. 70).
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Imagem: Escravos chlcoteados Andrew Best T Leloie (s.d)
Livro didéatico: Novo Interagindo com a Histdria (4° ano, p. 98).

T A YR g s Bt Y
Imagem: Escravo com mascara de flandres. Jean Baptiste Debret (Século XIX)
Livro didatico: Mundo Aberto Histéria (5° ano, p. 34).

Imagem Sapatelro Jean Baptlste Debret (Seculo XIX)
Livros didaticos: Aprender Juntos Histdria (4° ano, p. 72); Mundo Aberto Histéria (4° ano, p. 135); Projeto Buriti
Historia (5° ano, p. 58).
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HABITATIDN DB NECRBES.
Imagem: Habitac&o de negros — Johann Moritz Rugendas (Século XIX)
Livros didaticos: Aprender Juntos (4°ano, p. 53); Mundo Aberto (4° ano, p. 132); Porta Aberta (4° ano, p. 114);
Projeto Pitangud Histdria (5° ano, p. 25); Eu conto Historia (5° ano, p. 37).

Co A

Imagem: Familia pobre em sua casa — Jean Baptist Debret (Século XIX)
Livros didaticos: Mundo Aberto (5° ano, p. 43); Porta Aberta Histéria (4° ano, p. 114).

Imagem: Uma senhora de algumas posses em sua casa — Jean Baptiste Debret (1823)
Livros didaticos: Plural Historia (4° ano, p. 40); Mundo Aberto Histéria (4° ano, p. 119); Novo Interagindo com
a Histdria (5° ano, p. 53); Porta Aberta Histdria (5° ano, p. 86); Projeto Buriti Histdria (5° ano, p. 8); Eu conto
Histéria (5° ano, p. 39).
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Imagem: Casamento de Negvros — Jean Baptiste Debret (Século XIX)
Livros didaticos: Mundo Aberto Historia (4° ano, p. 131); Histéria de Goias (volume Unico, p. 69).

e
Imagem: Capoeira ou a Danga da Guerra — Johann Moritz Rugendas (Século XIX)
Livros didaticos: De Olho no Futuro Histdria (4° ano, p. 51); Eu Gosto Histéria (4° ano, p. 79); Mundo Aberto
Historia (4° ano, p. 130); Eu conto Historia (5° ano, p. 60).

71 I,

Imagem: Fandango negro — Augustus Earle (éculo XIX) )
Livro didatico: Projeto Pitangué (4° ano, p. 128).
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Imagem: Carnaval — Jean Baptiste Debret (Século XIX)
Livros didaticos: Novo Interagindo com a Historia (5° ano, p. 60); Projeto Pitangua Histéria (4° ano, p. 129).

Imagem Carnaval no R|o de Janelro Augustus Earle (Século XIX)
Livros didaticos: Mundo Aberto Historia (4° ano, p. 88); Projeto Pitangua Historia (4° ano, p. 129).

Imagem: O velho Orfeu Afr ano - Oricongo. [Tocador de Berimbau]. Jean Baptiste Debret (Século XIX)
Livro didatico: Aprender Juntos Histéria (4° ano, p. 63).



Imagem: Vendedoras de angu — Jean Baptiste Debret (Século XIX)
Livro didatico: Pelos Caminhos da Historia (5° ano, p. 15).

Imagem: Barbei
Livro didatico: Novo Interagindo com a Histdria (4° ano, p. 100).

Imagem: Comerciante de fumo em sua Ia —Jean Batiste Debret (Século XIX)
Livro didatico: Porta Aberta Historia (4° ano, p. 114).
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Imagem: Calceteiros — Jean Baptiste Debret (Século XIX)
Livros didaticos: Aprender Juntos Historia (4° ano, p. 58); De Olho no Futuro Histdria (4° ano, p. 88).

v
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Imagem: Vendedor de flores e fatias de coco — Jean Baptiste Debret (Século XIX)

Livros didaticos: De Olho no Futuro (4° ano, p. 93); Eu Gosto Histdria (4° ano, p. 88); Novo Interagindo com a
Historia (5° ano, p. 59).

DE VOLTA DO PARAGUAI

Imagem: Combatente negro voltando da Guerra do Paraguai — Angelo Agostini (1870)
Livros didaticos: Aprender Juntos Historia (5° ano, p. 61); Plural Histéria (5° ano, p. 23).
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Imagem: Fuga de escravos — Frangois Biard ( 1859)
Livros didaticos: Aprender Juntos Histéria (4° ano, p. 122); De Olho no Futuro Historia (5° ano, p. 41); Plural
Historia (4° ano, p. 47); Novo Interagindo com a Histdria (4° ano, p. 108); Projeto Pitangué Historia (4° ano, p.
52).

Imagem: Fuga de escravizados — Angelo Agostini (Século XIX)
Livros didaticos: Plural Historia (5° ano, p. 24); Projeto Pitangua (5° ano, p.65).
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Imagem: Comemoracdes do 13 de maio. Angelo Agostini — Revista Illustrada (1888)
Livro didatico: Plural Histéria (5° ano, p. 26).



