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RESUMO

Esta dissertacdo investigou as ideias histéricas de alunos do 7°, 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental 1l, do Colégio Estadual Presidente Kennedy, que esta
localizado na regiédo central da cidade de Porangatu — GO, sobre sua conceituacao
do periodo histérico Idade Média. Para efetivagdo desta pesquisa buscou-se amparo
nas teorias produzidas pela Didatica da Historia, a partir da virada paradigmatica
alemd dos anos 60 e 70, mas especificamente no historiador Jorn Risen.
Concomitantemente utilizou-se a metodologia da linha de investigacdo da Educacao
Histérica que surgiu na Europa no mesmo periodo porque ela permitiu a aplicacdo
de um instrumental metacognitivo para obtencdo das narrativas dos escolares que
se desejavam analisar e compreender. Todavia, observou-se que o conceito ldade
Média sofre as influéncias das trés dimens@es da cultura historica, a saber, estética,
politica e cognitiva. Para este trabalho, interessou esta Ultima dimensdo que é
encontrada na producdo académica e influencia diretamente o ensino de Histéria na
educacdo basica. Categorizou e analisou as narrativas apresentadas pelos jovens
nesta investigacéo, bem como todas as palavras substantivas descritas por eles que
se relacionavam ou ndo com a ldade Média. Por fim, dialogou-se com a tipologia da
consciéncia histérica para que por meio dela, se observasse as perspectivas e 0s
apontamentos possiveis de serem observados nas ideias historicas dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Consciéncia Histoérica. Ideias Historicas. Conceito Substantivo.
Idade Média.



ABSTRACT

This thesis investigated the historical ideas of students from the 7th, 8th and 9th
grade of elementary school Il, of State College President Kennedy, which is located
in the central city of Porangatu - GO on its conceptualization of the historical period
Middle Ages. For realization of this research sought to support the theories produced
by the didactics of history, from the German paradigmatic turn of the 60s and 70s,
but specifically the historian Jorn Risen. Concomitantly used the methodology of
History Education research line that emerged in Europe in the same period because
it allowed the application of a metacognitive instrumental in obtaining the narratives
of school that wished to analyze and understand. However, it was observed that the
concept Middle Ages suffers the influence of the three dimensions of historical
culture, namely, aesthetic, political and cognitive. For this work, interested latter
dimension that is found in academic literature and directly influences the teaching of
history in primary education. Categorized and analyzed the narratives presented by
young people in this research as well as all substantive words described by them that
were related or not to the Middle Ages. Finally, there was discussion with the
typology of historical consciousness so that through it, was observed prospects and
possible notes to be observed in the historical ideas of the students.

KEY-WORDS: Historical Consciousness. Historical Ideas. Noun Concept. Middle
Ages.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa comegou a se configurar a partir do momento em
gue participamos nos anos de 2012 e 2013 dos encontros semanais do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Estagio — GEPE, vinculado a Universidade Estadual de
Goids — UEG, mais precisamente no Campus Porangatu. Esta oportunidade nos
permitiu intensificar o contato com a teoria que apresenta e discute pesquisas sobre
a Didatica da Historia e sobre a linha de pesquisa da Educacao Historica.

Pelo fato de ser professor da disciplina de Histéria Medieval e orientador
do Estagio Supervisionado na mesma instituicdo, cresceu-nos o interesse a partir de
entdo, por estudar e compreender a consciéncia historica e as ideias tacitas dos
escolares sobre assuntos historicos especificos e substantivos. Nesse caso,
decidimos pesquisar o0 conceito Idade Média que é elaborado cognitivamente por
adolescentes e jovens em situagao escolar.

Por conseguinte, buscaremos neste trabalho as possibilidades da linha de
investigacdo da Educacdo Histérica porque compreendemos que ela nos permite
fazer observacbes no campo do ensino de Histéria nas escolas, permitindo assim,
conhecer os processos da aprendizagem historica por meio do exame meticuloso
das ideias e da consciéncia histérica presentes nas narrativas dos estudantes
guando eles interpretam o passado.

Esperamos ainda que os estudos orientados pela Educacdo Historica
possam possibilitar investigacdes que busquem entender os sentidos que alunos e
professores atribuem a determinados conceitos e categorias historicas. E
imprescindivel compreender como as criancas, adolescentes e jovens em idade
escolar processam de forma cognitiva 0s conceitos e as categorias em Histéria.
Acreditamos que isso nos possibilita ao nivel da educacdo fundamental no Brasil,
novos caminhos e novas alternativas para uma melhor aplicacdo da disciplina de
Historia dentro da sala de aula.

Neste sentido, entendemos que a cognicdo historica faz parte das
operacBes mentais do individuo para a apreensao dos conhecimentos histéricos, e
isso pode acontecer a partir da experiéncia temporal, assim como através da analise
direta das fontes, ou por meio da narrativa historica que é estimulada pelo

historiador e pelo professor. Por isso, faz-se necessario a aplicacdo dos estudos em
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cognicao historica a luz da epistemologia da propria Ciéncia Histoérica, pois a mesma
possui ferramentas teorico-metodologicas que permitem o entendimento do
surgimento e a formacgéo do pensamento histdrico na vida pratica dos individuos por
meio da sua relacdo com o passado.

Sendo assim, ndo poderiamos deixar de perceber que nos ultimos anos a
Idade Média tem se tornando um modismo. Concebemos que nas ultimas décadas
houve uma enorme quantidade de livros, filmes, séries de televisdo e jogos
eletrénicos que foram inspirados nos temas medievais.

Na literatura, testemunhamos o surgimento de livros ou série de livros que
possuem suas ambientacdes épicas e ficticias inspiradas na Idade Média. Como
exemplo, a série “As Crdnicas de Gelo e Fogo” escrita pelo romancista e roteirista
norte-americano George R. R. Martin. Os cinco volumes publicados desde 1996 até
2012 no Brasil narram de forma fantasiosa as batalhas de uma guerra dinastica
entre varias familias concorrentes pelo controle de uma terra conhecida como “Sete
Reinos”. Essa obra literaria, apesar de ndo mencionar a ldade Média, cria em sua
narrativa panoramas imaginados e ambientados a partir dos tempos medievais.
Outra série de livros que fez muito sucesso entre o publico consumidor desse tipo de
literatura € a quadrilogia “Ciclo da Heranga”, do autor americano Christopher Paolini
publicados entre 2002 e 2011. Pertencente ao género fantasia épica, ela narra as
aventuras de Eragon, um jovem cavaleiro que ao lado do seu parceiro Shapira, um
dragdo com que ele divide a mesma consciéncia, vivem varias peripécias no mundo
mitico da terra de Alagaésia. Nado se deve deixar de fora o romance “Os Pilares da
Terra” do escritor inglés Ken Follett, publicado no Brasil em 2012, esse narra uma
historia ficticia que se passa na Inglaterra do século Xll, onde dois possiveis
sucessores ao trono lutardo até as ultimas consequéncias para chegar ao poder.
Assim como esses dois exemplos milhares de outros livros surgem a cada dia no
mercado literario seguindo a onda inspirativa e comercial da medievalidade.

A televisdo e o cinema ndo se esquivaram dessa influéncia. Percebemos
nesse mercado cultural uma variada quantidade de séries televisivas e filmes que
utilizam cenarios e temas inspirados na Idade Média. Como exemplo de séries com
inspiracdes em temas medievais tém-se “Game of Thrones”, ela teve sua primeira
temporada transmitida pelo canal de televisdo HBO em 2011, atualmente aguarda a
estreia de sua sexta e ultima temporada; a série de televisdo “Once Upon a Time”

estreada no ano de 2011 e desde entéo é transmitida pelo canal a cabo ABC, € um
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seriado dramético de fantasia que aborda o género contos de fadas que se passa na
atualidade, porém mescla sempre cenarios medievais através dos flashbacks; a
série televisiva “Vikings” teve sua estreia em 2013 no canal de televisao History
Channel e aguarda a estreia de sua quarta temporada, a narrativa dessa série esta
centrada no her6i nordico Ragnar Lothbrok que liderou véarias incursées
saqueatorias aos territérios da Inglaterra anglo-saxa durante o periodo da Alta Idade
Média.

Nesse sentido, “Shrek” é mais um padréo a configurar essa lista, esse
filme em animacdo é o mais famoso do género fantasia e comedia que se passa
num mundo medieval de contos de fadas, que foi lancado em 2001 e suas
sequéncias em 2004, 2007 e 2010. Eles narram e apresentam as peripécias do ogro
Sherek, com a sua esposa a Princesa Fiona e o seu fiel amigo falante Burro.
Todavia, ndo poderiamos deixar de fora dessa classificagcao o filme “Como Treinar
seu Dragao” de 2010 e sua sequéncia de 2014, nem tdo pouco, nos esquecermos
da serie de televisdo que surgiu a partir dele e foi ao ar em 2012, 2013 e 2015, no
canal infantil Cartoon Network. Ambos foram baseados em livro homénimo lancado
em 2003 pela autora inglesa Cressida Cowell. Essa anima¢do segue uma narrativa
centrada no personagem vinkig chamado Soluco, que na transicdo da infancia para
a adolescéncia precisa demonstrar destreza matando um dragao, porém, ele faz o
contrario, pois, doma o dragdo Furia da Noite, e a partir dai toda sua vila
estabelecera amizade com os dragdes. Existem outros exemplos, mas optamos
apresentar estes porque consideramos que eles fazem sucesso com o publico
infantojuvenil.

Uma das areas que mais recebeu essa influéncia foram os jogos
eletrbnicos para videogame, computadores, tablets e smartphones, os quais a cada
dia sdo tomados por histérias e aventuras épicas que se passam em um mundo
ficticio inspirado na Idade Média. Com a popularizacdo desses dois ultimos, o
acesso aos aplicativos de jogos vem crescendo. A cada ano assistimos a producao
de uma infinidade deles, como por exemplo: “Clash of Clans”, “Clash of Kings”,
‘Dragon Mania: a Lenda”, “Medieval Craft 2: Castle Buid’, “Medieval Castle
Defense”, “Medieval Apocalypse”, “Great Battles Medieval” e “Medieval War:
Strategy & Tactics”. Todos apresentam entre 500 mil e 100 milhées de downloads no
play Store do Google, mostrando assim, que a cada dia esse universo cultural tem

se tornado comum na vida das nossas criangas, adolescentes e jovens.
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Notamos que com esses exemplos podemos de fato afirmar que existe
um modismo em torno da ldade Média. Nesse caso, decidimos aplicar a
investigac@o nos anos finais do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Presidente
Kennedy, sito na cidade de Porangatu, Estado de Goiads. A escolha da referida
escola se justifica porque ela desenvolve ha mais de quinze anos uma parceira com
a Universidade Estadual de Goias — UEG, tendo em vista, que funciona como escola
campo para os alunos do Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em
Histéria do Campus Porangatu. Segundo, porque ela é parceira do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, Subprojeto de Histéria, onde doze
académicos bolsistas desse programa desenvolvem sob a supervisdo de duas
professoras pertencentes ao quadro permanente do colégio atividade de intervencéo
pedagodgica que visam melhorar a aprendizagem histérica. Um dos principais
objetivos do PIBID é melhorar a qualidade da leitura e da escrita na educacéo basica
brasileira. Por meio das narrativas dos estudantes podemos perceber a capacidade
escritora desse nivel de escolaridade no Brasil.

Portanto, este trabalho se insere dentro da polémica estabelecida em
torno do atual texto da proposta do Ministério da Educacdo — MEC, para criacao da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que deverad ser encaminhada ao
Conselho Nacional de Educacdo — CNE ainda no corrente ano. Tal polémica é
apresentada no famoso artigo dos professores Demétrio Magnoli e Elaine Senise
Barbosa, publicado no jornal Gazeta do Povo em 08 de outubro de 2015 com o titulo
“Historia sem tempo”. A finalidade do artigo era esclarecer a sociedade civil brasileira
0 perigo de se abolir do ensino de Histéria 0 modelo quadripartite francés baseado
em Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea. No lugar da
tradicional forma temporal de se ensinar o passado histérico seria estabelecido um
curriculo baseado na multiculturalidade ou como alguns preferem chamar de temas
como, por exemplo, mundos amerindios, mundos africanos, mundos afro-brasileiros,
mundos americanos, mundos europeus e por fim mundos asiaticos. A ideia
predominante na proposta é que se ensine Histéria a partir do século XVI. Para
Magnoli e Barbosa um ensino centrado nessa nova proposta nao leva em
consideracao a trajetéria coletiva da histéria ocidental e por isso a BNCC “rasga

todas essas paginas para inaugurar o ensino de historias paralelas de povos
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separados pela muralha da ‘cultura”.® Com isso, os autores definem essa nova
proposta como ideoldgica; logo, os professores estariam abandonando o ensino
para se tornarem “doutrinadores”.

O artigo acima inaugurou a critica em relacdo a exclusdo do ensino da
Antiguidade e da Idade Média do curriculo da educacédo béasica no Brasil. De acordo
com os autores ao se extinguir Grécia e Roma do curriculo, “os alunos nunca
ouvirdo falar das raizes do conceito de cidadania”, bem como, a eliminacdo das
catedrais medievais, do comércio medieval, da organizacdo da vida urbana nesse
periodo e até mesmo da onipresenca da Igreja Catdlica, de forma que os estudantes
serdo privados de compreenderem as rupturas que “originaram a modernidade”.?

Para o historiador Pedro Paulo Funari, essa exclusdo afetara de forma
especifica as pessoas mais humildes tendo em vista que sera tirado delas a
oportunidade de conhecer a trajetoria da Histéria do mundo ocidental, ja que a
BNCC atingira toda educacdo basica a qual esta voltada para o atendimento
daqueles que ndo podem pagar pelo ensino privado. Tal prejuizo ao se “amputar
aspectos essenciais da vida cultural brasileira, ligadas ao mundo antigo e medieval”,
estaria no fato de que essas pessoas nao poderiam exercer de forma plena sua
cidadania.’

O Forum dos Profissionais de Histoéria Antiga e Medieval publicou uma
carta no dia 26 de novembro de 2015, repudiando o texto provisorio da BNCC. Para
0s autores da carta o texto da proposta do MEC traria como “consequéncia a
limitacdo da autonomia pedagdgica de educadores e educadoras da area de Historia
em todo o territdério nacional e em todos os segmentos do ensino”. Além disso, eles
afirmam que a exclusdo de Histdria Antiga e Medieval baseada na “falsa assuncao
de que sO é possivel pensar a Antiguidade e o Medievo sob o0 ponto de vista
eurocéntrico” torna a proposta extremamente empobrecedora, pois ndo se leva em

conta uma perspectiva mais ampla. Seja a América ou a Africa, todas tiveram uma

! MAGNOLI, Demétrio; BARBOSA, Elaine Senise. Historia sem tempo. Gazeta do Povo. Sess&o
Opinido. 08/10/2015. Disponivel em: < http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/historia-sem-
tempo-0z5is61fltk3abx48dlj30g3y> Acesso em: 05 jan. de 2015.

> MAGNOLI e BARBOSA, 2015, op. cit.

® FUNARI, Pedro Paulo. Mudancas no ensino de histéria s&o prejudiciais, diz professor da Unicamp.
Folha de Sao Paulo. Painel do Leitor. 23/11/15. Disponivel em:
http://imww1.folha.uol.com.br/paineldoleitor/2015/11/1709642-mudancas-no-ensino-de-historia-sao-
prejudiciais-diz-professor-da-unicamp.shtml?cmpid=compfb>. Acesso em: 05 jan. de 2015.
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relacdo historica que precede o século XVI. Dai a afirmativa enfatica de que o
mundo ndo comecou no século XVI.*

Por fim, destacamos a carta que a diretoria da Associacao Brasileira de
Estudos Medievais — ABREM, publicou em novembro de 2015. Nela os
pesquisadores de Historia Medieval se posicionam contra a proposta curricular da
BNCC, utilizando o seguinte argumento, que é um fragmento da carta aberta dos
Professores universitarios da Regiao Norte e Nordeste do Brasil, publicada em 25 de

novembro de 2015, no Recife.

Entendemos que os conteddos de Histéria Antiga e Medieval na educacgédo
béasica séo indispensaveis ao desenvolvimento da capacidade reflexiva dos
estudantes para lidar com aspectos politico-culturais que compdem as
nossas experiéncias cotidianas, tanto no campo das praticas religiosas,
como o cristianismo, quanto no campo das praticas politicas, como
concepcao de demacracia e res publica, para citar alguns exemplos; além
disso, contribui para desnaturalizar a forma como nossa sociedade esta
organizada, porquanto permite entendé-la como uma invengéo humana.’

Com a argumentacdo acima a ABREM rejeita a ideia de se ensinar
Histéria somente a partir do século XVI e questiona como as criancas e
adolescentes que se reunem para jogos ambientados na Idade Média, que leem
livros inspirados em temas medievais, que lotam salas de cinema quando os filmes
propdem historias de cavaleiros ou abadias, irdo distinguir os limites entre a
realidade e a ficcéo.

Neste exato momento esta pesquisa se torna fundamental e pertinente,
porque em meio a esse debate ajuda a elucidar a importancia da ldade Média na
formacdo do cidaddo contemporaneo consciente, tendo em vista que desvenda a
forma como os adolescentes e jovens se relacionam com essa temporalidade por
meio da sua consciéncia histérica. Saber distinguir os limites entre o que é real e 0
gue é ficcdo torna-se fundamental para as acdes da vida pratica de qualquer
individuo na sociedade. Nesse sentido, buscamos a maxima do pensamento de Jorn
Rusen que afirma ser a consciéncia historica a capacidade que 0s sujeitos possuem

para agir intencionalmente no tempo, a partir da sua interpretacdo do passado,

* FORUM DOS PROFISSIONAIS DE HISTORIA ANTIGA E MEDIEVAL. Carta de repidio a Base
Nacional Comum Curricular de Histéria. Rio de Janeiro, 26 de novembro de 2015. Disponivel em:
<http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3127-carta-de-repudio-a-bncc-produzida-pelo-
forum-dos-profissionais-de-historia-antiga-e-medieval>. Acesso em 05 de jan. 2015.

® ABREM. Carta da ABREM sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Novembro de 2015.
Disponivel em: <http://abrem.org.br/images/Carta_da_ ABREM_sobre_a_BNCC_|.pdf>. Acesso em 05
jan. 2015.
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sempre perspectivando um futuro.® Para se ter uma expectativa de futuro diferente
do passado € necessario conhecer esse passado. Desse modo, conceituar
cognitivamente a ldade Média é de suma importancia para os individuos, pois lhes
permitem entender que a atual realidade social, politica, econdmica, cultural e
religiosa do mundo é uma criacdo humana e ndo uma entidade abstrata que se deve
seguir cegamente. Entendemos que ao compreender outras realidades histéricas 0s
individuos serdo capazes de sonhar e de lutar por um futuro que Ihes seja realmente
diferente do passado.

Para que fosse viavel essa investigacdo, do ponto de vista metodol6gico
optamos por fazé-la quanto aos seus objetivos através de um modelo de carater
exploratério, tendo em vista que os estudos sobre a consciéncia historica ainda sao
timidos no Brasil. Para tanto, trata-se de um estudo de caso em que houve a
necessidade de se aplicar um instrumental de cogni¢cdo historica na escola
observada para acessar as narrativas dos alunos. Tornou-se procedimento comum
gue as pesquisas em Educacao Historica tratem a natureza dos dados coletados de
forma qualitativa, porque se utiliza a epistemologia da Histéria para compreensao
das informacdes obtidas.

Por conseguinte, dividimos esta dissertacdo em dois grandes capitulos. O
primeiro esta intitulado “A Idade Média: o conceito na historiografia, a cultura
histérica e a educacdo histérica”. Esse capitulo foi construido com a intencéo de
demonstrar que o historiador trabalha com conceitos e categorias e eles servem
para traduzir ou manifestar a realidade passada que se pretende explicar e
reconstruir. Por isso, ele se inicia com a analise da expressao “conceito historico”
gue pode ser observada na producdo dos historiadores Jorn Risen, Reinhart
Koselleck e Antoine Prost, os quais constituiram uma teoria sobre este assunto. Em
seguida, buscamos e examinamos na historiografia ocidental a construcdo do
conceito ldade Média para depois discutirmos as implicacdes deste para a cultura
historica. Logo ap6és, fizemos a apreciacdo do conceito Idade Média no livro didéatico
utilizado pelos alunos na escola investigada. No segundo momento desse capitulo,
discutimos a Educacédo Histérica a partir do seu surgimento como linha de
investigacdo que surgiu na Europa para atender a uma necessidade especifica do

ensino de Histdria no Reino Unido e que depois se espalhou e ganhou adeptos em

® RUSEN, Jorn. Raz&o histdrica - Teoria da Histéria: fundamentos da ciéncia histérica. Trad. Estev&o
de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001.
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varios paises europeus e das Américas. Posteriormente, apresentamos alguns dos
pressupostos tedricos jA consagrados da Educacgéo Histérica e apontamos algumas
das principais pesquisas realizadas na Europa por essa linha de pesquisa. Em
sequéncia, analisamos a presenca dessa metodologia a partir do Laboratério de
Pesquisa em Educacao Histérica — LAPEDUH, vinculado ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo — PPGE, da Universidade Federal do Parana — UFPR.
Finalizamos o capitulo com a discussédo proposta pelo historiador Rafael Saddi sobre
a necessidade de um método especifico para o desenvolvimento das pesquisas em
Educacéo Histdrica.

O segundo e Ultimo capitulo desta dissertacdo recebeu a seguinte
titulacdo “ldeias histéricas: o conceito substantivo Idade Média no Ensino
Fundamental 11”. A primeira preocupagdo nesse momento do trabalho foi descrever
0s caminhos e 0s sujeitos desta investigacdo aplicada em um colégio da rede
estadual de ensino na cidade de Porangatu-GO, localizado a 430 km da cidade de
Goiania, as margens da BR 153, na diregao norte, rumo ao estado do Tocantins. Os
sujeitos envolvidos representam adolescentes e jovens entre as idades de 11 a 18
anos, que frequentam regularmente o 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental Il. Em
seguida, criamos um grupo de categorias para classificarmos as narrativas histéricas
dos escolares na intencédo de tornar viavel a compreenséo das ideias historicas dos
estudantes sobre o conceito Idade Média. Depois, categorizamos as protonarrativas
e discutimos o grupo de palavras substantivas que foram mencionadas na
investigacdo que se relacionavam ou nhdo com o conceito em questdo. Por fim, se
examinou a consciéncia historica provavel de ser percebida nas narrativas bem
como as perspectivas e 0s apontamentos que sao possiveis de se perceberem a

partir delas.



CAPITULO | — A IDADE MEDIA: O CONCEITO NA HISTORIOGRAFIA, A
CULTURA HISTORICA E A EDUCACAO HISTORICA

1.1 CONCEITO HISTORICO

Antes de iniciar a andlise do conceito Idade Média, objetiva-se neste
capitulo comecar pelas ponderacdes e reflexdes da Teoria da Histéria sobre o que é
um conceito histérico. E imprescindivel a compreensdo de como a Ciéncia Historica
concebe e a0 mesmo tempo se apropria das palavras e dos seus significados para
torna-las parte integrante de seu campo de explicacao dos eventos do passado.

Parte-se da visao de Jorn Risen que declara que os “conceitos histéricos
sdo recursos linguisticos das sentencas historicas”.” Portanto, representa “o material
com que sao construidas as teorias historicas e constituem o mais importante
instrumento linguistico do historiador”.® Corrobora-se aqui com esta visdo, porque se
acredita que na necessidade de comunicar sua pesquisa 0 historiador precisa dos
mais variados recursos da linguagem para poder se expressar de maneira
compreensivel e plausivel suas reflexdes empiricas, teodricas ou didaticas da
Histéria, para que essas analises subjetivas e metatedricas sobre o passado
encontrem lugar de orientacdo na vida pratica do presente.

De acordo com a afirmacéo de Risen, os conceitos histéricos fazem parte
daquilo que € mais precioso para o historiador. Certamente toda sua comunicacao
dependera da habilidade de manusea-los e utiliza-los de forma adequada para
favorecer a compreensdo da sua tentativa de reconstru¢cdo do passado. Risen
continua afirmando que a formagao e utilizagdo dos conceitos historicos “decidem se
e como o pensamento histérico cientifico se realiza” e acrescenta que “por meio de
sua utilizacdo no manejo interpretativo das fontes decide-se também, portanto, o
valor das teorias histdricas”.’ Observa-se que Riisen da um destaque a utilizac&o
dos conceitos histéricos porque garante que € a partir deles que se estabelecera
uma relacao da Ciéncia Histérica com a producado das teorias historicas.

Jorn Rusen adverte sobre a necessidade de se assinalar a diferenca

existente entre os conceitos histéricos dos “ndo-histéricos”, o que para ele “ocorrem

" RUSEN, Jorn. Reconstrucdo do Passado — Teoria da Histéria Il: Os Principios da Pesquisa
Histérica. Traducéo de Estevado de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2007b, p. 91.

8 RUSEN, 2007b, op. cit., p. 91.

® RUSEN, 2007b, op. cit., p. 91-92.
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sempre juntos no uso corrente da linguagem do conhecimento historico e nunca séo
distinguindo um do outro com clareza”.*® Neste sentido, ele afirma que os conceitos
sa0 histéricos quando “na designacao dos estados de coisas'! se referem a *historia’
como o supra-sumo do que esta sendo designado”, isto €, quando “exprimem,
explicita ou implicitamente a qualidade temporal de estados de coisas do passado
humano, qualidade que esses estados de coisas possuem numa determinada
relacdo de sentido e significado com o presente e o futuro”.'? Destarte, aqui se
compreende que 0s conceitos histéricos estdo sempre relacionados as situacdes ou
estados de coisas do passado, mas 0 seu sentido ou sua significagcdo sempre
apontardo para o0 presente e para o futuro, eles ndo se enceram no passado.
Entretanto, RUsen afirma que os conceitos ndo sao historicos “porque lidam com a
relacéo intrinseca que existe no quadro de orientacdo da vida pratica presente entre
a lembranca do passado e a expectativa de futuro”,*®* como, por exemplo, os
seguintes substantivos que fazem parte da linguagem do historiador, porém néo sao
considerados conceitos historicos: economia, trabalho, constituicdo, camponés,
cidade, entre outros.™

Para Risen o0s conceitos “ndo-histéricos” podem ser classificados dentro
da concepcéao de Max Weber que utilizou a denominagédo de “conceitos-géneros”,
assim “eles designam nos estados de coisas, complexos de qualidades que eles tém
em comum com outros estados de coisas independentemente de sua relevancia nos
processos temporais”.'®> Para que esses conceitos possam se tornar histéricos é
necessario que eles sejam “co-designados”, ou seja, eles precisam fazer referéncias
especificas a determinados estados de coisas do passado como nos exemplos a

seguir: “economia da Antiguidade tardia”; “trabalho’ como forma de vida abstrata
nas sociedades modernas”; “institucionalizagdo constitucional’ como modelo de
constituicdo do século XIX”; “camponés’ no sistema de servidao da Idade Média”;
“cidade’ como ‘polis antiga”.'® Ainda conforme Riisen, esses conceitos podem ser

classificados como na denominacdo dada por Max Weber de “tipos ideias”, porque

19 RUSEN, Jorn. Reconstrucdo do Passado — Teoria da Histéria Il: Os Principios da Pesquisa
Histérica. Traducéo de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2007b, p. 92.

A expressao “estado de coisas” refere-se as informacdes que sdo obtidas através das fontes. In:
RUSEN, 2007b, op. cit., p. 93.

2 RUSEN, 2007b, op. cit., p. 92.

¥ RUSEN, 2007b, op. cit., p. 92.

1 RUSEN, 2007b, op. cit., p. 92.

* RUSEN, 2007b, op. cit., p. 92.

'® RUSEN, 2007b, op. cit., p. 92.
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“‘designam, nos estados de coisas, complexos de qualidades cuja relevancia (...)
transparece nas mudangas temporais do homem e de seu mundo tematizados como
‘historia™. >’

Outra situacdo que se faz necesséria distinguir segundo Risen e assim
representar melhor os conceitos histéricos “no processo cognitivo da ciéncia da
histéria” sdo as terminologias “nomes préprios” e “categorias histéricas”. '® Esta
primeira assinala “estados de coisas do passado em sua ocorréncia singular
referem-se a eles diretamente, sem precisar sua relevancia histérica propria no
contexto do processo temporal em que ocorreram”.’® Nomes préprios, portanto,
fazem referéncia a uma singularidade, a exemplo: “Napoledo lll, Prassia, Roma, o
Partido Progressista, a Constituicdo outorgada de 5 de dezembro de 1848”.%° Para
Rusen, nomes proprios na “maioria das vezes trata-se de designacdes linguisticas
gue ja vém do estado de coisas nas fontes”, ou esses “estados de coisas podem
receber o nome mais tarde, pelos historiadores” durante a pesquisa histérica.?
Contudo, as categorias histéricas “designam contextos temporais gerais de estados
de coisas com base nos quais estes aparecem como histéricos”.?> Neste sentido,
elas “nédo se referem diretamente a nenhum estado de coisas, mas estabelecem a
qualidade histérica da mudanca temporal dos estados de coisas”,?® que segundo
Risen, na maioria das vezes ndo estao nas fontes mas na atividade cognitiva dos

historiadores. Por isso ele assegura que as categorias historicas

ndo sdo sobrepostas as informagBes das fontes designadas por nomes
préprios, nem lhes séo exteriores: elas sdo isso sim, previamente dadas, na
forma da tradicdo, juntamente com os estados de coisas do passado mais
importantes para a vida prética atual. Elas estdo contidas em todas as
orientagcfes temporais, nas quais a vida prética precede qualquer orientacdo
consciente e explicita.”*

O historiador aleméo Jorn Risen retoma a reflexdo sobre os “conceitos
historicos” para asseverar que eles “designam nos estados de coisas referidos por

nomes proprios, as qualidades historicas pré-esbocadas pelas categorias

" RUSEN, Jorn. Reconstrucdo do Passado — Teoria da Histéria Il: Os Principios da Pesquisa
Histérica. Traducéo de Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2007b, p. 93.

8 RUSEN, 2007b, op. cit., p. 93.

9 RUSEN, 2007b, op. cit., p. 93.

%0 RUSEN, 2007b, op. cit., p. 93.
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* RUSEN, 2007b, op. cit., p. 93.
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histéricas”, © como se pode ver nos exemplos a seguir: “mercantilismo,
bonapartismo, pietismo, reforma, Estado absolutista, cidade medieval, pdlis
antiga”. ?® Os conceitos histéricos mediam os nomes préprios e as categorias
histéricas, como “recursos linguisticos que aplicam perspectivas de interpretagéo
histérica a fatos concretos e exprimem sua especificidade temporal”.?’

Os conceitos historicos ainda

introduzem a realidade temporal nos estados de coisas designados por
nomes préprios no contexto de sentido designados pelas categorias. Em
relacdo as categorias historicas, eles possuem uma funcao particularizante
e, em relacdo aos nomes préprios, uma funcdo generalizante. Eles fazem
com que intepretacdes histéricas gerais “convirjam” com a comprovacao de
fatos reais. Ambas fung()es, tomadas em conjunto, resultam na funcdo de
concretizacao histérica. 8

Porém, Risen certifica que o status dos conceitos histéricos como
mediadores entre nomes proprios e categorias na pratica cognitiva da Ciéncia
Histérica enfrentam controvérsias. Essa polémica tem de um lado “a relagdo do
pensamento historico ao passado mediante a qual se enuncia o0 que os estados de
coisas realmente foram”.?® E do outro, “a relagdo do pensamento histdrico ao
presente e ao futuro mediante a qual se anuncia o que os estados de coisas do
passado realmente significam para orientacdo temporal da vida préatica presente
voltada para o futuro”.*® Essa tensdo existente nessa relacdo pode ser explicada
pela recordacdo e a expectativa, que geram “o tempo como fator particular da vida
humana pratica, como determinante intencional da acdo humana’.®! Para Riisen
essa tensdo nédo representa um problema aos conceitos, pelo contrario ela deve ser
dominada, aproveitada e inserida na produtividade cognitiva do historiador, porque
ela sempre ird aparecer nos momentos em que se organizam linguisticamente os
conceitos historicos. Esta situacdo afeta o professor de Histdria em sala de aula,
tendo em vista que ele precisa lidar diariamente com conceitos, nhomes proprios e
categorias historicas que estéo entre a interseccdo da recordacédo e da expectativa.

Entretanto, para resolver essa situacdo em sala de aula, cabe a ele dar sentido ao

% RUSEN, Jorn. Reconstrucdo do Passado — Teoria da Histéria Il: Os Principios da Pesquisa
Histérica. Traducé@o de Estev@o de Rezende Matrtins. Brasilia: Ed. UnB, 2007b, p. 94.
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tempo, demonstrando que as a¢des humanas na Histéria estdo carregadas de
intencdes para que assim o ensino e a aprendizagem historica se concretizem na
vida dos alunos.

Esse conflito na construcdo dos conceitos histéricos pode ser observado
ainda por meio do objetivismo e do subjetivismo do conhecimento historico.
Conforme Risen entende-se que 0 objetivismo acontece quando da “formagéo
histérica dos conceitos pressupde que a qualificacao histérica do passado humano
(...) deve ser encontrada, (...) nas fontes que manifestem, o passado”.*? Nesse caso,
0s conceitos seriam colhidos e construidos a partir das fontes “para se manter o
mais préxima possivel da linguagem das fontes”.** Esse fenémeno foi denominado
por Risen como comportamento mimético. Ja o subjetivismo quando da “formacgéao
historica dos conceitos pressupde que o conhecimento de relevancia de um estado
de coisas para a orientacdo temporal depende do significado desse estado de coisas
para a orientagdo temporal da vida pratica contemporanea”. ** Aqui se percebe que
Rusen esta defendendo suas reflexdes que afirmam que os conceitos historicos
devem constituir-se “nas caréncias de orientacdo do presente”.*® Por isso, ele
defende que a formacao dos conceitos devem ser submetidas a um processo que
ele designou de construtivamente. Porém, essa oposicédo na formacao dos conceitos
nao é necessaria, ndo obstante ele se coloca contra a visao simplista e ingénua que
faz crer objetivamente “de que as fontes ja conteriam, em principio, a interpretagao
historica, de que a Historia ja esta escrita diretamente nas fontes, bastando apenas
|&é-las — hermeneuticamente”.*® Além do mais, ndo se pode usar esse argumento

para valorizar a subjetividade construtivista dos conceitos a partir do presente.

O trabalho de constru¢do do historiador, no qual ele ultrapassa
conscientemente a linguagem das fontes, € justamente orientado pela
intencdo de designar o mais precisamente possivel a qualidade histérica do
que as fontes dizem sobre o passado. Por meio da “ampliagdo dos pontos
de vistas” na formagao histérica dos conceitos, destacam-se com precisédo
aquelas constelagbes temporais de estados de coisas do passado que a
linguagem das fontes ndo tem como expressar.*’

% RUSEN, Jorn. Reconstrucdo do Passado — Teoria da Histéria Il: Os Principios da Pesquisa
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Por tudo isso, Rusen finaliza dizendo que a designagéo conceitual trata-
se da esséncia histérica de um estado de coisas, isto €, aquilo que é “historicamente
essencial nas manifestacdes do passado nas fontes (..) ndo aparecem nelas
mesmas, mas tem de ser obtido pelo questionamento construtivo, mediante a
constituicdo histérica das teorias”.*®

Ao finalizar a analise do pensamento de Risen sobre o conceito historico,
acredita-se, que eles irdo se manter como construcdes tedricas, que estardo sempre
relacionados com os fatos e sua utilidade sera sempre medida por aquilo que se
consegue extrair das fontes.

Na sequéncia apresentar-se-4 as reflexdes do historiador aleméo
Reinhart Koselleck a respeito daquilo que ele caracterizou como conceito historico.
O presente autor ficou conhecido como um dos fundadores e também como o
principal teodrico da histéria dos conceitos. Esse historiador declara que os
“acontecimentos histéricos ndo sdo possiveis sem atos de linguagem, e as
experiéncias que adquirimos a partir deles ndo podem ser transmitidas sem uma
linguagem”. ¥ Ao que isso indica que a Histéria estd presa a um campo
epistemoldgico, linguistico e semantico que ela ndo pode se desvencilhar. Isto
aponta para o entendimento que a efetivacdo da Ciéncia Historica dependera das
habilidades do historiador em saber manusear de forma inteligivel e admissivel os
recursos lexicais das locucdes disponiveis ao seu favor para andlise das fontes com
a intencdo consciente ou ndo de estabelecer funcdo de orientacdo para a vida
pratica.

Ao iniciar seu texto “Histéria dos conceitos e historia social”, Koselleck
menciona Epiteto afirmando que “n&o séo os fatos que abalam os homens, mas sim
0 que se escreve sobre eles”.”® As palavras possuem uma forca peculiar, “sem as
gquais o fazer e o sofrer humanos ndo se experimentam nem tampouco se
transmite”.*! Por isso, é relevante “saber a partir de quando os conceitos passam a

poder ser empregados de forma tdo rigorosa como indicadores de transformacdes
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politicas e sociais de profundidade histérica”.*’ Essa relevancia é importante devido
ao combate semantico “para definir, manter ou impor posi¢des politicas e sociais em
virtude das definicdes [que estdo presentes] (...) em todas as épocas de crises
registradas em fontes histéricas”.*®

Para Koselleck foi a partir do momento que a sociedade atingiu o
desenvolvimento industrial que “a semantica politica dos conceitos envolvidos no
processo forneceu uma chave de compreensdo sem a qual os fendmenos do
passado ndo poderiam ser entendidos hoje”.** Isso é possivel por causa das
mudancas no significado e na funcao que os conceitos sofrem ao longo do tempo e
cabe ao historiador estar atento a essas mudancas e transformacfes para analisa-
las e compreendé-las e assim produzir conhecimento histérico. Lembrando a
afirmativa de Koselleck que ndo “é necessario que a permanéncia e alteracdo dos
significados das palavras correspondam a permanéncia e alteracdo das estruturas
por elas designadas”.”> Com essa assertiva Koselleck alerta para o cuidado que
aqueles que pesquisam histéria dos conceitos precisam ter para ndo confundir que
nem sempre as alteracdes ou ndao dos conceitos alteram ou ndo as estruturas
sociais e politicas da Historia.

Todavia, Koselleck ao desenvolver sua teoria acreditava que os conceitos
nao instruem somente sobre as singularidades de significados do passado, “eles
contém  possibilidades estruturais, tratam simultaneidades como néo
simultaneidades, que ndo podem ser depreendidas por meio da sequéncia dos
acontecimentos na histéria”. *° Essas estruturas s6 podem ser percebidas e
observadas pelo historiador na longa duracdo. Os conceitos “que abarcam fatos,
circunstancias e processos do passado tornam-se para o historiador social que deles
se serve em sequéncia, categorias formais, estabelecidas como condicdo de

n 47

existéncia de uma historia possivel”.

Nesse caso, Koselleck volta a afirmar que

*2 KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribuicdo & semantica dos tempos histéricos. Traducdo
de Wilma Patricia Mass e Carlos Almeida Pereira. Rio de Janeiro: Contraponto Ed., Ed. da PUC Rio,
2006, p. 101.

*® KOSELLECK, 2006, op. cit., p. 102.

* KOSELLECK, 2006, op. cit., p. 103.

> KOSELLECK, 2006, op. cit., p. 116.

*® KOSELLECK, 2006, op. cit., p. 116.

*" KOSELLECK, 2006, op. cit., p. 116.
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Apenas por meio dos conceitos providos de capacidade de duracéo, de uma
economia de repeticdo de seu uso e, ao mesmo tempo dotados de
referencial empirico, ou seja, conceitos providos de uma capacidade
estrutural, € que séo capazes de deixar o caminho livre para uma historia
antes tida como “real” possa hoje se manifestar-se como possivel, logrando
assim também ser representada.48

No entanto, ele acreditava que toda historiografia se movimenta em dois
niveis distintos, isto é, “ou ela examina fatos ja articulados linguisticamente ou ela
reconstréi fatos ndo articulados linguisticamente no passado”,* Nessa primeira
situacdo, os conceitos herdados pela tradicdo serviriam de acesso heuristico que
possibilitaria a compreensao do passado. Na segunda situacao, a Histoéria se serviria
de “categorias acabadas e definidas que sao aplicadas sem que possam ser
identificadas nas fontes”.>® Nos dois casos existe a evidéncia da diferenca que
predominara “entre o nucleo conceitual do passado e um nucleo conceitual
contemporaneo”.” Por isso, existe uma dinamica entre a realidade conceitual e a
realidade que esta posta no nivel das informacdes extraidas das fontes por meio da
linguagem cientifica da Ciéncia da Historia. Ao fazer uso do método sugerido por
Koselleck, o historiador tem condi¢cdes de observar a justaposicdo das permanéncias
e alteracbes dos sentidos empregados pelos conceitos no passado e no presente
por meio das observacdes estruturais ou na longa duracéo.

Apoés a discussao das reflexdes de autores alemaes sobre os conceitos
historicos, expdem-se neste trabalho os pensamentos do historiador francés Antoine
Prost sobre essa tematica.

Parte-se do seu texto “Os conceitos” em que ele faz a seguinte
interrogagdo: “sera que ela [Historia] dispde de conceitos especificos?”,*? e ele
responde dizendo que a primeira vista, a reposta € afirmativa “porque o
reconhecimento do enunciado histérico ndo se limita a referéncia do passado, nem a
mencdo de datas”.>® Entretanto, existem enunciados que ndo fazem referéncias a

atos e, contudo ele se serve de termos e expressdes que nao “pertencem a qualquer

*® KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribuicdo & semantica dos tempos histéricos. Traducdo
de Wilma Patricia Mass e Carlos Almeida Pereira. Rio de Janeiro: Contraponto Ed., Ed. da PUC Rio,
2006, p. 116.

*® KOSELLECK, 2006, op. cit., p. 116.

% KOSELLECK, 2006, op. cit., p. 116.

1 KOSELLECK, 2006, op. cit., p. 116.

°2 PROST. Antoine. Doze licBes sobre a histéria. Traducdo de Guilherme de Freitas Teixeira. 22 ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012, p. 115.

*¥ PROST, 2012, op. cit., p. 115.
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outro vocabulario e merecem o qualitativo de conceitos”.®* Com essa premissa,
Prost tenta convencer o leitor de que realmente a Ciéncia da Histéria langca mao de
expressodes linguisticas que ndo dizem respeito a ela, mesmo assim, elas podem ser
compreendidas dentro de seu contexto e no uso de suas atribuicbes na producao do
conhecimento sobre o passado. Todavia, ele ressalta que a Historia é a ciéncia que
mais toma emprestado conceitos de outras ciéncias sociais, asseverando que é
enorme o0 uso de conceitos importados por ela e que quando esse empréstimo
ocorre, 0s conceitos sofrem certa flexibilizacdo e perdem o seu rigor, perdendo sua
utilizacdo absoluta para receber uma designacdo especifica.>

Ao fazer sua analise sobre os conceitos histéricos, Prost utiliza a seguinte
frase como exemplo: “Nas vésperas da Revolucdo, a sociedade francesa passava
por uma crise econdmica do Antigo Regime”.*® Nesta afirmacéo ele observa que é
possivel designar a partir dela um acontecimento cronolégico que pode ser somente
uma expressao — nas vesperas da Revolucdo. Pode ser verificado que existem
conceitos presentes na frase — Revolugao, sociedade francesa e crise econdémica do
Antigo Regime — Prost assegura que o termo revolucao era bastante peculiar para o
periodo em que ele ocorreu. A expressao Antigo Regime soO entrou na linguagem a
partir do segundo trimestre de 1789 porque era preciso demarcar o passado. Para
Prost esses conceitos aqui observados foram utilizados como elementos para
datacdo e os mesmos nao foram forjados pelos historiadores. Entretanto, 0s
conceitos — sociedade francesa e crise econdmica — mesmo ndo constituindo
criacdes do historiador, sO irdo aparecer a partir do século XIX, como € o caso da
expressao “sociedade francesa”, ja o termo “crise econdmica” surgiu somente no
século XX. Eles foram pensados e articulados pelo historiador por necessidade de
demonstracéo do passado.>’

O historiador Antoine Prost garante que 0s conceitos possuem certas
generalidades, porque na passagem da palavra para o conceito “a palavra tem
necessidade de incluir, por si s6, uma pluralidade de significacbes e de
experiéncias”. *®® Por essa razdo, é possivel que os historiadores encontrem

conceitos que sdao adequados na linguagem da época observada para assinalar

** PROST. Antoine. Doze licBes sobre a histéria. Traducdo de Guilherme de Freitas Teixeira. 22 ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012, p. 115.

> PROST, 2012, op. cit., p. 126-127.
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8 PROST, 2012, op. cit., p. 117.



31

realidades do passado. Porém, o historiador pode recorrer a “conceitos estrangeiros”
a época analisada porque eles podem lhe parecer mais adaptados.

Prost alerta que o historiador corre o risco de cometer certos
anacronismos quando ele pensa e analisa 0 passado por meio de conceitos
contemporéneos e admite que € inevitavel essa tentacdo devido ao fato de que o
historiador formula e estabelece “suas questdes com os conceitos de sua propria
época ja que ele os define a partir da sociedade em que vive”.>® Por esse motivo o
historiador ndo deve escolher aleatoriamente entre conceitos da época e 0s
conceitos do presente para suas abordagens, € necessario muita ponderacao.

Vale ressaltar que o professor de Historia no exercicio de suas functes
em sala de aula, frequentemente corre o risco de cometer anacronismos. Entende-
se aqui que a tentacdo descrita por Prost atinge mais facilmente esse profissional
porque ele utiliza na maioria das vezes a linguagem falada e ndo escrita para
exercer sua atividade. Por isso, ele esta mais passivel de errar. Logo, o professor
precisa ser muito cauteloso e ponderar suas falas constantemente para evitar certas
falacias no ensino de Histdria.

De acordo com Prost, € de uma raridade que “os contemporaneos de uma
época tenham tido consciéncia da originalidade do periodo em que eles viviam ao

ponto de atribuir-lhe um nome naquele momento”.®® Vejam os exemplos a seguir:

Para falar da Belle Epoque, foi necessario ter passado pela Guerra de 1914
e ter vivido em um tempo de inflagdo. A expresséo bem comoda — primeira
metade do Século XX —, para designar o periodo 1900-1940, surgiu apenas
na década de 70. Os gregos da época classica ignoravam que ela viria a
merecer tal qualificativo e o mesmo se pode dizer a respeito dos gregos da
época helenistica. Somente os grandes movimentos populares, ou as
guerras, € gue suscitam entre os contemporaneos o sentimento de constituir
um periodo particular, exigindo um nome: em 1789, a “Revolugao” recebeu
imediatamente tal denominagdo e os franceses de 1940 tiveram a nitida
consciéncia de viver uma “debandada”.®*

Conforme os exemplos dados na citacdo anterior pode se observar de

“‘modo geral, os processos historicos, (...) as evolucdes mais ou menos profundas da

% PROST. Antoine. Doze licdes sobre a histéria. Traducdo de Guilherme de Freitas Teixeira. 22 ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012, p. 117.

® PROST, 2012, op. cit., p. 117-118.

1 PROST, 2012, op. cit., p.118.
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economia, da sociedade e, até mesmo, da politica [0s quais] sdo raramente
percebidos no préprio momento e, ainda mais raramente, conceituados”.®?

Nesse ponto, Prost se assemelha a Koselleck em virtude de acreditar na
disting@o entre os niveis conceituais presentes na historiografia (fatos ja articulados
linguisticamente ou fatos nao articulados linguisticamente). Porém, para Prost esses
niveis ndo necessariamente acarretam uma diferenca de ordem ldgica, pois 0s
conceitos nas duas dimensfes estdo na mesma operacdo intelectual da
“generalizacdo” ou do “resumo”.®

Em uma definicdo mais objetiva Prost afirma que os

conceitos da histéria ndo dependem (...) [de um] tipo ideal, mas sé&o
construidos por uma série de generalizacGes sucessivas e definidos pela
enumeracdo de certo nimero e tracos pertinentes que tém a ver com a
generalidade empirica, e ndo com a necessidade l6gica.®

Mais um exemplo dado por Prost para compreensdo dos niveis e
fendmenos que envolvem o0s conceitos presentes na frase a seguir: “crise
econdmica do Antigo Regime”.®® De acordo com ele essa frase compreende pelo
menos trés niveis conceituais. O primeiro trata-se de uma “crise”, o termo evoca “um
fendbmeno relativamente violento e subito, uma mudanca subita, um momento
decisivo, mas sempre penoso ou doloroso”.®® O segundo, trata-se de “uma crise
econdmica’”, isso significa que ela se distingue das outras crises, como por exemplo:
a social, a politica, a demogréfica, etc. E mais um recorte necessario a Historia, ja
gue € essencial para a definicho dos acontecimentos passados. E por fim, a
expressao “do Antigo Regime”, que marca com precisdo o fendmeno histérico

analisado:

sua origem é agricola e néo industrial; sua causa € uma safra ruim; implica
uma alta dos precos, portanto, um encarecimento do pdo na cidades, no
momento exato em que, por falta de trigo para vender, as zonas rurais
carecem de dinheiro, o que fecha o mercado rural para os produtos
industriais.®’

%2 PROST. Antoine. Doze licBes sobre a histéria. Traducdo de Guilherme de Freitas Teixeira. 22 ed.
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Em relacdo ao o exemplo anterior, Antoine Prost declara que é
perfeitamente perceptivel a forma como se procede a constru¢do do conceito
historico, “ele atinge certa forma de generalidades por ser resumo de varias
observacbes que registram similitudes e identificaram fendmenos recorrentes”. ®®
Todavia, esse exemplo ndo esclarece plenamente os aspectos de construcdo dos
conceitos. JA que no conceito além das similitudes e agrupamentos comuns,
também reside a auséncia de “determinados tragcos ou presencas de tragos
suplementares no fenémeno estudado”,®® em que o seu sentido ndo é relevante.
Outrossim 0s conceitos histéricos possuem um alcance maior, porque eles
incorporam na sua argumentagdo ou fazem referéncia a uma teoria. Neste sentido,
Prost ir4 designa-los como tipos ideais.

Ao ressaltar a teoria weberiana dos tipos ideais, Prost assevera que 0s
conceitos sdo como abstracdes “utilizadas pelos historiadores para compara-las com
a realidade, (...) elas sic orientam a reflexdo a partir da diferenca entre os modelos
conceituais e as realizagdes concretas”. Por isso, que a abstracdo “do tipo ideal
transforma a diversidade empirica em diferencas e similitudes”,” dotando-as de
sentido, a0 mesmo tempo em que faz sobressair 0o geral e o especifico. Neste
sentido, Prost se aproxima de Risen, pois ambos utilizam a teoria weberiana para
explicar os conceitos como abstracdo que tem a finalidade de explicar os eventos do
passado.

O historiador francés Antoine Prost observa que o0s conceitos sao
construcfes abstratas que irdo formar redes e como tipos ideias eles irdo sobressair
de sua utilizacdo pelo historiador. Mas, no confronto que existe entre a realidade
historica e o tipo ideal, o historiador ird se deparar com outros conceitos que Sao
opostos ou que sdo concordantes. Para exemplificar essa situacdo Prost, sugere o
conceito “fascismo”, porque em torno de seu uso forma uma rede de outros
conceitos que irdo se opor ou concordar, tais como: “democracia, liberdade, direitos

humanos, totalitarismo, ditadura, classe, nagao, racismo, etc”.”?

7

O ultimo ponto analisado por Antoine Prost é a necessidade de se

historicizar os conceitos para reposiciona-los de uma forma histérica. Aqui existem

% PROST. Antoine. Doze licBes sobre a histéria. Traducdo de Guilherme de Freitas Teixeira. 22 ed.
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duas situacdes que devem ser levadas a cabo no momento da historicizagdo dos
conceitos. Primeiro compreender “a diferenca entre a realidade e o conceito sob a
qual é submetida”, porque “o conceito ndo é a coisa, mas o0 nome pelo qual ela é
manifestada, (...) representada”. * Segundo, entender que a “significacdo das
palavras no passado exige ser traduzidas em uma linguagem compreensivel nos dia
de hoje”,”® porque segundo se observa ndo é a permanéncia ou mudanca de uma
palavra que coincidira com a alteracdo da realidade que ela designara.

ApGs a exposicao dessas reflexdes pondera-se, que mesmo percorrendo
caminhos diferentes para elucidarem suas teorias sobre a formacédo, construcéo,
empréstimo, apropriacdo e utilizacdo dos conceitos na Ciéncia Histérica, Rusen,
Koselleck e Prost se esbarram em um denominador comum, ambos concordam que
0S conceitos sdo construcdes linguisticas, lexicais e semanticas e sé&o
imprescindiveis para a explicagéo histérica. Porém, os conceitos histéricos ndo séo
a coisa em si, mas a sua representacao. Eles sao tipos ideais, sdo abstracfes que
compdem constituicdes realizadas a partir do presente pela observacdo que o
historiador efetua nas fontes, e que doravante servem para aproximar o mais
proximo possivel da realidade historica ou do estado de coisas do passado. Nesse
sentido, fica evidente a impossibilidade de se reconstruir o passado sem o0 uso dos
conceitos. De fato os conceitos historicos sdo realmente o material mais importante
gue serve como instrumento linguistico para o historiador. Sem conceitos, a Historia
nao seria possivel.

O proximo item tem a pretensdo de apresentar o conceito ldade Média
construido pela historiografia ao longo dos anos, bem como analisa-lo a partir do
ponto de vista dos medievalistas franceses, tendo em vista que os historiadores
escolhidos para compor a préxima secdo seguem esse enfoque, que narra esse
periodo a partir da espacialidade europeia ocidental. A perspectiva assumida neste
trabalho € o entendimento de que a concepc¢ao do conceito substantivo Idade Média
na verdade é uma abstracdo idealizada e concebida por intelectuais a partir da
observacdo das fontes e que serve para caracterizar um periodo da histéria do

Ocidente.

2 PROST. Antoine. Doze licdes sobre a histéria. Traducdo de Guilherme de Freitas Teixeira. 22 ed.
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1.2 O CONCEITO IDADE MEDIA NA HISTORIOGRAFIA

Ao investigar as ideias histéricas de estudantes sobre um conceito
histérico faz-se necessario primeiro expor as visées que os historiadores construiram
sobre o mesmo atravées da Ciéncia da Histdria, para que tais conceitua¢cdes possam
servir como referenciais tedricos e epistemoldgicos na conducdo da compreensao
das narrativas elaboradas pelo grupo pesquisado as quais serdo expostas e
analisadas no capitulo 1.

Durante alguns séculos a Idade Média foi desprezada pela cultura erudita
ocidental. Isso ocorreu por causa da imagem que 0s renascentistas estabeleceram a
seu respeito. Todavia, sucedeu que sua reabilitacdo iniciou pela visdo romantica do
século XIX e se estendeu pela historiografia dos Annales no século XX, que a partir
da Nova Historia visitou e revisitou temas e assuntos do cotidiano e da vida privada
desse momento por meio da Historia das Mentalidades. Foram inUmeras as
publicacdes que surgiram na Europa durante os anos que Sse seguiram a esse
movimento, permitindo o surgimento de importantes medievalistas como Marc Bloch,
Georges Duby, Jacques Le Goff, Emanuel Le Roy Ladurie, Régine Pernoud, entre
outros, sO pra citar os autores franceses sem se levar em conta os medievalistas
alemées ou de outras nacionalidades que se dedicaram a pesquisar a ldade Média.

A Europa foi pioneira nos estudos sobre a Idade Média e foi a partir dos
europeus que o mundo ocidental concebeu seu ponto de vista sobre essa
temporalidade. Nesse caso, no Brasil os estudos medievais surgiram a partir dos
anos 1930, com a criacdo da Universidade de Sao Paulo — USP. Um contingente de
intelectuais franceses, italianos, alemaes e portugueses foi convidado para participar
da estruturacdo da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH-
USP), que permitiu uma revolucdo na propria historiografia brasileira, e de uma
forma timida iniciou o fomento das investigacdes em medievalidade. Seguindo-se a
estruturacdo da USP e consequentemente sua consolidagdo como uma das
principais instituicbes de pesquisas do pais surgiram outras universidades que
comecaram a realizar pesquisas centradas na Idade Média.”* N&o foi somente a

USP que produziu investigacdes nessa area, durante o periodo que antecedeu os

" OLIVEIRA, Nucia Alexandra Silva de. O estudo da Idade Média em livros didaticos e suas
implicagBes no Ensino de Historia. Cadernos de Aplicagdo, Porto Alegre, v. 23, n. 1, jan./jun. 2010, p.
101-125.
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anos de 1990, outras universidades brasileiras promoveram estudos, porém eles
ainda eram considerados timidos focados nessa temporalidade.

De acordo com a historiadora medievalista Nucia Alexandra Silva de
Oliveira, 0 momento mais importante para o desenvolvimento das pesquisas com
foco medieval e em outras areas da Historia ocorreu nos anos de 1990 com a
expansao dos cursos de pos-graduacdo. Promoveu-se a partir de entdo a criacdo de
varios grupos e laboratérios especializados em temas medievais, destacando o
Programa de Estudos Medievais — PEM, o Laboratério de Estudos Medievais —
LEME, o Laboratério de Estudos Medievais e Ibéricos — LEMI, o Nucleo de Estudos
Mediterraneos — NEMED, vinculados a Associacao Nacional de Historia — ANPUH a
Associacéo Brasileira de Estudos Medievais — ABREM. Estas instituicdes e grupos
de pesquisas passaram a fomentar um numero mais expressivo de investigacoes
nessa area e possibilitaram o surgimento de periodicos destinados as publicacdes
das investigacées com o foco na Idade Média.”

Em seguida serd evidenciada a visdo de importantes medievalistas
europeus e brasileiros sobre como eles concebem o medievo. Existe no meio
académico uma variedade de concepcdes sobre determinados conceitos histéricos e
sobre a ldade Média ha uma multiplicidade de pontos de vistas que abordam
perspectivas diferentes. Nao se pretende neste trabalho defender essa ou aquela
interpretacéo, todavia as reflexdes que serdo expostas seguem uma direcdo comum,
tendo em vista que elas estdo focadas em conceituar a Idade Média dentro da
espacialidade da Europa Ocidental.

Nesse sentido, pode se dizer que alguns medievalistas possuem uma
visdo peculiar sobre esse momento histérico, ou sobre que foi feito a ele, como é
caso do historiador francés Jérbme Baschet, que em seu livro “A civilizacédo feudal:
do ano mil & colonizacdo da América’, "® apresenta a Idade Média de forma

categorica afirmando que ela tem ma reputacéo.

Talvez, mais do que qualquer outro periodo histérico: mil anos de histéria da
Europa Ocidental, entre os séculos V e XV, entregues as ideias
preconcebidas e a um menosprezo inextirpavel, cuja funcéo €, sem divida,

> OLIVEIRA, Nucia Alexandra Silva de. O estudo da Idade Média em livros didaticos e suas
implicagBes no Ensino de Historia. Cadernos de Aplicagdo, Porto Alegre, v. 23, n. 1, jan./jun. 2010, p.
101-125.
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permitir que as épocas ulteriores foriem a conviccdo de sua propria
modernidade e de sua capacidade em encarnar os valores da civilizagdo.”’

Seguindo esse ponto de vista, Jérbme Baschet declara que o0s
historiadores na sua obstinacdo em desafiar os “lugares-comuns” néo fizeram nada
contra essa situagdo ou fizeram pouco para reverter esse quadro. Para ele ainda
impera na opinido comum associar a ldade Média com as ideias de barbarie, com o
obscurantismo, com a intolerancia, com a regressao econdmica e a desorganizacao
politica. Ele ndo tem dulvidas de que os usos publicos da Histéria associados ao
jornalismo e a midia sdo os responsaveis por confirmar essa visdo comum, fazendo
constantemente apelo as expressdes “medieval’ ou “medievalesco”, para qualificar
uma crise econdmica ou politica, “um declinio de valores ou um retorno do
integralismo religioso”.”®

No entanto, a historiadora e professora Maria Guadalupe Pedrero-
Sanches na introducdo do seu livro “Histéria da Idade Média: textos e

testemunhas”,” ao referir-se sobre génese do conceito Idade Média afirma que

Entre dois momentos do acontecer histérico sempre ha um periodo de
transicdo, uma época média, e sobre essa etapa volta-se toda uma série de
conjeturas, matizes e restricdes que dificultam endossar totalmente um ou
outro dos extremos que se aproximam e se confundem.®

Por se situar entre a Antiguidade Classica e o Periodo Moderno, a Idade
Média tornou-se esse momento de transicdo onde fora considerada pelos homens
da Reforma, do lluminismo e da Revolucdo Francesa como retrocesso diante do
mundo greco-romano e atrasado diante da modernidade. De acordo com Pedrero-
Sanches os homens dos periodos referenciados viram na ldade Média apenas
“‘ignorancia, obscurantismo, servidao, feudalismo” e acrescenta que para eles essa
interposicao era entendida como “séculos de decadéncia e trevas que ndo mereciam

»n 81

a atencdo dos espiritos cultivados”,”" a representacdo desses homens nado lhes

permitiram observar nada de novo ou criativo no medievo.
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Para Pedrero-Sanchez o que se assinala como “ldade Média designa
uma longa etapa da histéria da humanidade ou mais concretamente da Europa,
entre os séculos IV e XV”.%? Essa periodizacéo é classica, porém ela também é falha
porque faz parte de uma racionalizagdo que esbarra numa visdo eurocéntrica do
mundo. Quando a autora afirma que a Idade Média é uma etapa da historia da
humanidade, na verdade ela estd se posicionando dentro da tradicdo dos
medievalistas europeus que adotam nas suas reflexdes um padrado eurocéntrico
para explicar o mundo. Destaca-se aqui que durante muito tempo ao referir-se sobre
essa temporalidade, a historia dos povos que habitam o Oriente era esquecida pela
historiografia. N&do foi somente a Europa que atravessou o periodo medieval como é
demonstrado no conceito anterior. Mas essa visdo classica foi estabelecida e
guando se fala em Idade Média logo se entende que se esta referindo a Europa
Ocidental.

Todavia, o historiador Jacques Le Goff afirma que a racionalizacdo do
tempo em periodos oferece vantagens porque permite uma abordagem cientifica do
‘conhecimento do passado em relacdo ao presente porque o periodo ocupa um
lugar na cadeia temporal”.®® Contudo, acredita que essa forma de dividir o tempo
oferece riscos, o historiador pode simplificar e até mesmo achatar as realidades
historicas que qualquer periodo historico apresenta ou representa. Mesmo assim, a
Idade Média ndo escapa da obrigacdo de se definir, de se distinguir dos outros
momentos da historia ou até mesmo de matizar sua temporalidade.

De acordo com Pedrero-Sanchez, ao longo dos anos o conceito Idade
Média foi cunhado juntamente com seus derivados “medieval”’, “medievalismo”,
“‘medievalidade”, “medievo” e “tempos médios”, adquirindo conotacdes cheias e
carregadas de significados preconceituosos que foram assimilados pela linguagem
popular.®*

Todavia, para a historiadora Néri de Barros Almeida

a ldade Média foi um periodo da histéria do Ocidente caracterizado pelo
controle da aristocracia sobre o campesinato, por meio da for¢a das armas

% PEDRERO-SANCHEZ, Maria Guadalupe. Histéria da Idade Média: textos e testemunhas. S&o
Paulo: Editora UNESP, 1999, p. 15.

8 |LE GOFF, Jacques. Uma longa Idade Média. 42 ed. Traducéo de Marcos de Castro. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2013, p. 11.

% PEDRERO-SANCHEZ, 1999, op. cit., p. 15.
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e com o apoio do clero que, manipulando medos de fundamentacéo
religiosa, garantiam o controle ideoldgico e a submisséo da sociedade.®

Conforme essa pesquisadora nenhum outro periodo da histéria da
humanidade pode ser caracterizado dessa forma, e essa sintese “é reconhecida,
sem remorsos, como valida e suficiente para a Idade Média”.?® Entretanto, na sua
visdo a reabilitacdo desse periodo perpassa pelo seu “exotismo”, porque “o valor da
Idade Média passa a residir em sua capacidade de nos revelar suas entranhas
magicas e maravilhosas que acolhem e ddo vida a formas e experiéncias sociais
desconhecidas”.®” Na sua compreensdo, Néri de Barros Almeida afirma que o
exotismo foi o grande responsavel pelo despertar pela Idade Média, isso indica que
na necessidade de encontrar o maravilhoso, o diferente, o estranho e até mesmo o
exotico no mundo medieval europeu, os historiadores se dedicaram a pesquisas que
valorizavam aquilo que servia de contraste com a sua sociedade. Nesse caso, a
critica da historiadora esta relacionada a motivacao dessas pesquisas, que embora
tenha auxiliado na reabilitacdo da Idade Média, partiam de uma visédo
preconceituosa por parte dos proprios historiadores.

No caso do medievalista francés Jacques Le Goff que em seu livro “Para

um novo conceito de Idade Média”,®® afirma que esse periodo

€, pelo menos para as sociedades ocidentais, hdo um vazio ou uma ponte,
mas um grande impulso criador cortado por crises, graduado por
desloca¢des no espaco e no tempo, segundo as regides, as categorias
sociais, 0s setores de atividade, diversificada nos seus processos.®

O conceito acima demonstra o otimismo do historiador frente aquilo que
ele chamou de génese da Europa, isto €, na sua percepcdo as bases da cultura
europeia foram forjadas no mundo medieval. Segundo Pedrero-Sanches, Le Goff
consegue enxergar ai o momento da criacdo da Idade Moderna com todas as
contribuicdes do medievo tais como: “a cidade, a nagéo, o Estado, a universidade, o

moinho, a maquina, o reldgio, o livro, o garfo, o vestuario, a pessoa, a consciéncia,

8 ALMEIDA, Néri de Barros. A Idade Média entre o “poder publico” e a “centralizagdo politica™
itinerérios de uma construcdo historiografica. VARIA HISTORIA, Belo Horizonte, vol. 26, n° 43,
%gn/jun, 2010, p. 51.

ALMEIDA, 2010, op. cit., p. 51.
8 ALMEIDA, 2010, op. cit., p. 51.
% | E GOFF, Jacques. Para um novo conceito de Idade Média. Lisboa: Estampa, 1980.
% |LE GOFF, 1980, op. cit., p. 12.
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[e] a revolugdo”.® Jacques Le Goff logra perceber que a modernidade estava
totalmente amparada em instrumentos e em instituicbes que nasceram na ldade
Média.

Em um ensaio publicado em 2007 no Brasil com o titulo “As raizes

medievais da Europa”,®* Le Goff apresenta a Idade Média como

época do aparecimento e da génese da Europa como realidade e como
representacdo e que constitui 0 momento decisivo do nascimento, da
infancia e da juventude da Europa, sem que os homens desses séculos
tenham a ideia ou a vontade de construir uma Europa unida.*

Nessa perspectiva, o referido autor continuava a insistir com sua tese de
gue a Idade Média existiu para além da classica periodizacdo estabelecida pela
historiografia que a limita no periodo de mil anos (V-XV). Para esse historiador
guando se pensa o0 medievo como génese que constituiu a Europa Ocidental, séo
observados elementos historicos e culturais que extrapolam essa demarcacao
temporal. No seu ponto de vista, esse periodo da historia da humanidade iniciou-se
com a decomposicao do Império Romano no século V, mas o seu final foi para além
do século XVIII, e s6é terminou apos a Revolucdo Francesa e a Revolugao Industrial,
porque somente esses eventos conseguiram transformar de forma significativa as
marcas da medievalidade presentes na Europa até entdo. Por esse motivo, Le Goff
chegou a chamar esse periodo de uma longa e bela Idade Média.*®

A historiadora Pedrero-Sanchez concorda com essa visdo, apesar de
conceituar o Medievo dentro da classica visdo de um milénio, ela justifica que
existem inumeros “elementos de longa duragdo que dificultam determinar limites

exatos entre”™*

o fim da Idade Média e o comeco da Modernidade. Para reforcar sua
perspectiva Pedrero-Sanchez cita Geoffrey Barraclough, que apresenta em seu livro

“Europa: uma revisao histérica” a seguinte afirmacéao:

aquilo que — com precisdo duvidosa — se chama Idade Média é em
substancia o estudo dos alicerces solidos sobre os quais a civilizacdo
europeia existente hoje no Oriente e no Ocidente foi erigida; é a matriz onde

% PEDRERO-SANCHEZ, Maria Guadalupe. Histéria da Idade Média: textos e testemunhas. S&o
Paulo: Editora UNESP, 1999, p. 16.

%L LE GOFF, Jacques. As raizes medievais da Europa. 22 ed. Traducdo Jaime A. Clasen. Editora
Vozes: Petrépolis-RJ, 2007.

2| E GOFF, 2007, op. cit., p. 11.

% | E GOFF, 2013, op. cit., p. 22-88.

% PEDRERO-SANCHEZ, 1999, op. cit., p. 26.
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as tradicdes profundas e os valores inerentes da civilizacdo moderna foram
moldados.*®

Na citagéo acima o historiador inglés Barraclough comunga com a mesma
visdo de Jacques Le Goff, pois ambos acreditam e concordam que a modernidade
esta alicercada no periodo medieval.

Continuando a reflexdo sobre o surgimento do conceito ldade Média,
expbem-se a andlise de Pedrero-Sanchez que assegura seu aparecimento pela
primeira vez no século XV, entretanto, os estudos em Historia Medieval s6 foram
possiveis a partir do século XIX. O nascimento do conceito estd intimamente
relacionado com o contexto italiano da Renascenca, todavia a historiadora afirma
gue ja existiam obras importantes, porém de carater isolado que faziam referéncias
a ldade Média. Para ela foi o0 humanista Flavio Biondo quem indica pela primeira vez
a existéncia de uma unidade entre o periodo que marca os séculos V e XV, mas “foi
0 bispo de Alesia, Giovanni Andrea de Busi, quem utilizou a expressdo [media
tempestas] pela primeira vez em 1469”.%°

No tocante a investigacdo do nascimento do conceito Idade Média,
Jacques Le Goff acredita que o humanista italiano Francesco Petrarca no século XIV
foi o responsavel por usar pela primeira vez a expressdo medium tempus ou media
tempora com a finalidade de designar que alguma coisa havia chegado ao fim e
outra havia comecado.”’

Doravante, as expressfes em latim como medium aevum, media
tempestas e medae aetas irdo aparecer em trabalhos de historiadores e filélogos ao
longo dos séculos XVI e XVII. Conforme Pedrero-Sanchez o termo existe desde o
século XV, “porém néao se tinha produzido um auténtico interesse por esse periodo
da histéria da humanidade” até entdo, o que se nota era um total desprezo por essa
época, pelos homens da Renascenca, que afirmavam que os tempos médios haviam
adulterado a “lingua de Horacio e de Cicero”.*® No entanto, o momento mais crucial
desse desprezo foi o século XVIII, o lluminismo e o Racionalismo desse periodo

“acreditavam orgulhosamente no progresso ilimitado da espécie humana, acusando

% BARRACLOUGH apud PEDRERO-SANCHEZ, Maria Guadalupe. Histéria da Idade Média: textos e
testemunhas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999, p. 23.

% PEDRERO-SANCHEZ, 1999, op. cit., p. 18.

" LE GOFF, Jacques. Uma longa Idade Média. 42 ed. Traducéo de Marcos de Castro. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2013, p. 27.

% PEDRERO-SANCHEZ, 1999, op. cit., p. 18-19.
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a Igreja de paralisia, imobilismo e irracionalidade”,* associando a Idade Média a

‘ldade das Trevas” e lugar de opressdo feudal. De acordo com Le Goff, os
iluministas acrescentavam a suas criticas a esse periodo por acreditar que de fato
nele reinava o obscurantismo religioso e intelectual.'®

Ao analisar a expressao Idade das Trevas, Néri de Barros Almeida afirma
gue isso nao se tornou uma adjetivacdo simples, mas que esse epiteto se
transformou em uma verdadeira “idéia-tese capaz de explicar mil anos da histéria
ocidental”.’®* E acrescenta que o desprezo pela Idade Média ndo ficou apenas nas
suas teias tenebrosas, mas ele pode ser observado nas luzes que durante muitos
anos se lancou sobre ela durante sua reabilitacdo porque os pesquisadores sO
conseguiam enxergar o sua excentricidade.

Apesar disso, o historiador Jacques Le Goff certifica que

até o fim do século XVIIl, a imagem dominante da Idade Média, elaborada e
imposta pelos humanistas e depois pelos fildsofos das Luzes, era de uma
idade barbara e obscurantista, dominada pelos senhores incultos e
predadores e por uma Igreja opressiva e que desprezava o verdadeiro

saber. Era uma idade de trevas, definida em inglés como Dark Ages,
“tempos sombrios”.'%

Somente no século XIX é que a visdo sobre a Idade Média comecou a ser
modificada, porque ela passara da incompreensao e do desprezo para a admiracéo
e exaltacdo. Para Pedrero-Sanchez foram as correntes de pensamentos dominantes
na Europa no século XIX que contribuiram para essa renovacdo, assim o
nacionalismo, o romantismo, o cientificismo e o liberalismo ajudaram a modificar a
visdo dos séculos anteriores sobre os tempos medievais. O nacionalismo despertou
a necessidade de se buscar as raizes nacionais europeias, porque elas séo
encontradas como identidade na ldade Média. JA 0 romantismo ird ressaltar as
virtudes do individuo que serdo encontrados no homem medieval: “o cavalheirismo,

» 103

a paixao e o amor cortés”.”° Os intelectuais do século XIX se interessaram pela a

arte medieval, pelo gotico, pela literatura, pelos poemas nacionais e andnimos, pelos

% PEDRERO-SANCHEZ, Maria Guadalupe. Histéria da Idade Média: textos e testemunhas. S&o
Paulo: Editora UNESP, 1999, p. 19.

1% | E GOFF, Jacques. Uma longa Idade Média. 42 ed. Traducdo de Marcos de Castro. Rio de
Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 2013, p. 27-28.

191 ALMEIDA, Néri de Barros. A Idade Média entre o “poder publico” e a “centralizagdo politica™
itinerdrios de uma construcdo historiografica. VARIA HISTORIA, Belo Horizonte, vol. 26, n°® 43,
janfjun, 2010, p. 50.
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herdis e santos, pelos cruzados e pelos cavaleiros, pelas lendas, entre outros. Esse
interesse permitiu ao século XIX criar obras cujos personagens ou protagonistas
eram figuras forjadas na ldade Média como: “Fausto de Goethe, O corcunda de

»104 & outros romances

Notre-Dame de Victor Hugo, Ivanhoé de Walter Scott
histéricos.'®

Os estudos medievais no século XX experimentaram do mesmo
progresso que as ciéncias sociais. Da mesma forma que a Histéria se modificou, se
transformou numa profuséo de teorias e métodos, a Histéria Medieval avancou. De
acordo com Pedrero-Sanchez, apesar da limitacdo das fontes ndo permitirem a
aplicacdo de determinados postulados das ciéncias sociais, como é o0 caso da
estatistica, os estudos medievais foram profundamente afetado pelos novos tratados
gue surgiram na historiografia no século XX, e a partir dai surgiram trabalhos que
olharam para a Idade Média com abordagens diversas: historia econémica, historia
demografica, histéria social, histéria das ideias politicas, historia das instituicdes,
historia das mentalidades e historia cultural. Nao se pode deixar de lembrar que
outros movimentos e teorias intelectuais influiram sobre esses estudos e sédo eles: o
marxismo, o estruturalismo, a Escola dos Annales e New Economic History.

N&o obstante, a professora Pedrero-Sanchez chega a conclusdo que o
“traco mais O6bvio da Idade Média ndo é a unidade, mas a dicotomia, a

mobilidade”, 1

e acrescenta que sO sera possivel a compreensdo do
desenvolvimento da Europa medieval se se levar em conta todas as suas interacfes
com o Oriente. Ndo had uma homogeneidade que cobre todo esse periodo
delimitado, existem diferencas econémicas, politicas, sociais e mentais que divergem
dos homens do século VIII, em relacdo aos homens do século XIV.%’

Em 2010 foi lancado na Europa o extenso livro “Ildade Média: barbaros,
cristdos e muculmanos”,'® que é o volume um de uma série de trés outros que
foram dirigidos pelo escritor, fildsofo, semiodlogo, linguista e biblidfilo italiano Umberto
Eco. Na introducédo desta obra o referido autor se posiciona criticamente contra os

esteredtipos que foram construidos sobre o medievo, pela literatura, pelos manuais

1% PEDRERO-SANCHEZ, Maria Guadalupe. Histéria da Idade Média: textos e testemunhas. S&o
Paulo: Editora UNESP, 1999, p. 20.

1% ver também LE GOFF, Jacques. Uma longa Idade Média. 42 ed. Traducdo de Marcos de Castro.
Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2013, p. 28-29.

1% pEDRERO-SANCHEZ, 1999, op. cit., p. 23.

197 pEDRERO-SANCHEZ, 1999, op. cit., p. 26.

1% ECO, Umberto. Introducdo & Idade Média. In: ECO, Umberto. (Org.). Idade Média: barbaros,
cristdos e mugulmanos. Alfragide, Portugal: Publicagdes Dom Quixote, 2010.
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escolares, pela televisdo e pelo cinema.’® O que é estranho, pois foi ele um dos
responsaveis pela construcdo dessa visdo, ja que se tornou um dos maiores
divulgadores da cultura histérica do mundo medieval por intermédio de seus
romances ficcionais ambientados nesse periodo, que foram adaptados para cinema,
como foi o caso do romance “O Nome da Rosa” de 1980. A obra académica citada
no inicio do paragrafo foi escrita para atender a demanda do publico leigo e
especializado. Os autores convidados para compor tal livro sdo formados por
intelectuais que fazem parte de um grupo de especialistas italianos em assuntos e
temas medievais.

Portanto, para Umberto Eco a Idade Média se define como

periodo que comeca quando o Império Romano se dissolve e que, fundindo
a cultura latina, tendo o cristianismo como aglutinante, com a dos povos que
pouco a pouco foram invadindo o império, da origem ao que hoje
chamamos Europa, com as suas nagdes, as linguas que ainda hoje falamos
e as instituicbes que, apesar de mudancas e revolugcbes, sdo ainda as
nossas.'*

Todavia, ao apresentar esse periodo Umberto Eco preferiu adotar uma via
contraria, isto é, ao invés de perguntar o que € a ldade Média, escolheu afirmar
aquilo que ela nédo é na tentativa de desconstruir a visdo obscura que foi e é mantida
pelos usos publicos da Histodria através do mass media.

Para comecar sua desconstrucdo Umberto Eco assegura que a “ldade
Média ndo é um século”,"! e nem um periodo que fosse possivel perceber de forma
bem distinta sua definicdo e suas caracteristicas, assim como séo percebidas as do
Renascimento, o Barroco e o Romantismo. Assevera ainda que por ter sido
delimitada ente 476 (desintegracdo do Império Romano) e 1492 (descobrimento da
América e da expulsdo dos mouros da Espanha) essa etapa da Historia € muito
longa e seria impossivel que o “modo de viver e pensar se tenha mantido imutavel
ao longo de um periodo tdo extenso”.''? Para ele sdo muitos os fatos historicos

ocorridos durante esses mil e dezesseis anos da Histéria que vao

1% ECO, Umberto. Introducdo & Idade Média. In: ECO, Umberto. (Org.). Idade Média: barbaros,
cristdos e mucgulmanos. Alfragide, Portugal: Publicagbes Dom Quixote, 2010, p. 3.

10 ECO, 2010, op. cit., p. 3.

1 ECO, 2010, op. cit., p. 3.

12 ECO, 2010, op. cit., p. 3.
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(das invasbes barbaras ao renascimento carolingio e ao feudalismo, da
expansao dos arabes ao nascimento das monarquias europeias, das lutas
entre a Igreja e o império as Cruzadas, de Marco Polo a Cristévdo Colombo,
de Dante & conquista de Constantinopla pelos turcos).™*

Com esse olhar, Umberto Eco se assemelha aos medievalistas franceses
e brasileiros citados, que acreditam que durante o medievo ndo houve uma coeséo
tdo longa, jA que as peculiaridades desse periodo ndo se encerraram tao logo se
chegou ao século XVI. Ao defender essa conviccdo Umberto Eco atesta que nesse
periodo ocorreram muitas “idades médias” e ja que é necessaria uma data tao rigida
para caracterizar o periodo medieval, que pelo menos se tenha um pouco de
consideracdo com algumas viragens que acontecem na Histéria.***

Abre-se um paréntese neste ponto do texto para observar que em torno
da discussao exposta sobre qual duracdo ou cronologia seria mais apropriada para
designar a Idade Média ocidental, existe o educador da escola basica que em meio
a essa problematica precisa se posicionar diante do material didatico por ele
utilizado e diante dos seus alunos. Acredita-se que sua escolha, nesse caso,
representa um problema porque se ele disser aos estudantes que a Idade Média
continua para além do século XV e o material didatico com que ele trabalha né&o
abordar essa discusséo, seus alunos podem ficar confusos quanto aos conteudos
contidos nos livros por eles utilizados. Por outro lado, se ele ndo mencionar que
apos o século XV a Europa conservou resquicios dos elementos culturais medievais
por mais alguns anos, impossibilita a eles perceberem por meio desse problema o
dinamismo da Ciéncia Histérica. Por isso, o professor de Historia se torna
responsavel por problematizar ou ndo os conceitos histéricos utilizados para o
ensino da disciplina em sala de aula.

Seguindo a critica de Umberto Eco ao conceito em questdo, em que ele
sustenta que a “ldade Média ndo é um periodo exclusivo da civilizacdo europeia”.**®
N&o se deve esquecer e nem perder de vista que nesse mesmo momento o Império
Romano do Oriente mantinha viva por meio do esplendor de Bizancio, que durou por
mil anos, as caracteristicas do Antigo Império Romano ap6s a queda da cidade
Eterna. Umberto Eco acrescenta que, nestes mesmos séculos floresceu fora do

Ocidente a civilizacao arabe, e ela foi a responsavel pela preservacao e transmissao

3 ECO, Umberto. Introducdo & Idade Média. In: ECO, Umberto. (Org.). Idade Média: barbaros,
cristdos e mucgulmanos. Alfragide, Portugal: Publicagbes Dom Quixote, 2010, p. 3-4.
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aos europeus dos classicos da filosofia antiga. Salienta ainda que a presenca da
cultura judaica no contexto do mundo cristdo e mulgumano existente na Peninsula
Ibérica durante os séculos VIII até o XV serve para derrubar a ideia de que havia
uma Unica cultura europeia homogénea existente durante os séculos do medievo.
Com isso, Umberto Eco se posiciona contra a visao eurocéntrica do mundo e contra
a velha ideia de que a Idade Média pertence somente a Europa Ocidental.

Ele prossegue fazendo a seguinte declaracdo: os “séculos medievais n&o
sd0 a Idade das Trevas, as Dark Ages dos autores angléfanos”.**® Ele até acredita
gue essa ideia pode ser aplicada em parte ao periodo que se estende da
fragmentacdo do Império Romano até o renascimento Carolingio. Esses séculos
foram de fato marcados por “decadéncia fisica e cultural agitados por terrores sem
fim, fanatismo, intolerancia, pestiléncias, fomes e carnificinas”. **’ Tudo isso
ocasionados por causa das imigracdes germanicas que adentraram as fronteiras do
Império Romano. Todavia, para ele as raizes da cultura europeia, como a lingua, por
exemplo, surgiram nesses séculos “escuros”’, como também, foi nessa fase da
Histéria da humanidade que surgiram alguns dos intelectuais como, Boécio, Beda,
Alcuino e Joao Escoto Erigena. Foi no periodo medieval que varias das invencdes
do mundo antigo foram aperfeicoadas, como foi 0 caso dos instrumentos utilizados
na agricultura que apds o ano 1000, ganharam impulso devido a uma revivescéncia
agricola que permitiu 0 aumento no cultivo e a diversificacdo de novos produtos
naturais introduzido na dieta europeia.**®

Na tentativa de desconstrucdo do estereétipo sobre o medievo Umberto
Eco reitera que a “ldade Média ndo tinha s6 uma visdo sombria da vida”.**® Apesar
de que no mundo medieval, encontram-se igrejas romanicas que estao repletas de
figuras como diabos e suplicios infernais que celebram o triunfo da morte, onde
podem ser encontradas procissdes realizadas por bandos de mendigos e leprosos
gue circulavam fanaticamente entre os campos e 0s burgos. Entretanto, € possivel

encontrar nesses séculos a figura dos goliardos que celebravam a alegria de viver,

18 ECO, Umberto. Introducdo & Idade Média. In: ECO, Umberto. (Org.). Idade Média: barbaros,
cristdos e mucgulmanos. Alfragide, Portugal: Publicagbes Dom Quixote, 2010, p. 5.
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por meio de seus poemas e cancdes.'® Para esse autor a Idade Média foi um

periodo de luz que se mesclavam com as cores:

uma sinfonia de vermelho, azul, ouro, prata, branco e verde, sem esbatidos
nem claros-escuros, em que o esplendor é gerado pelo acordo geral em vez
de se fazer determinar por uma luz que envolve as coisas por fora ou de
fazer escorrer a cor para fora dos limites da figura."*

Ele se defende dizendo, mesmo que a civilizagdo do medievo que “vivia
em ambientes escuros, florestas, camaras de castelos, compartimentos estreitos mal

iluminados pelas lareiras”,**? nao deve ser “julgada n3o s6 pelo que é, mas também

pela maneira como se representa”’.*?® Que nesse caso, para ele representava-se
com muitas cores.

Ainda assevera que a “ldade Média ndao € uma época de castelos
torreados como os da Disneylandia”.'** A maioria dos castelos que se conhece na
verdade foram construidos no Renascimento e ndo na época feudal. Na sua
definicAo “o castelo feudal consiste numa estrutura de madeira erguida numa
elevacao do terreno (ou num aterro propositadamente preparado, a mota) e rodeada
por uma trincheira defensiva”.’®® Somente no século XI é que foi construido em torno
dele as muralhas para uma maior protecdo. Com frequéncia essas muralhas eram
feitas de palicadas que serviam para refugiar os camponeses e seus animais em
tempos de ataques. Isto significa que a Idade Média nao foi um periodo de castelos
fabulosos.*?®

Entretanto, esse autor garante que a “ldade Média ndo ignorou [sic] a
cultura Classica”.’?” Ainda que muitos textos e autores antigos tenham se perdido,
uns poucos medievais conheciam Virgilio, Horacio, Cicero, Ovidio, Teréncio,
Séneca, Claudiano, Salustio, entre outros. Esses autores ndo eram conhecidos por

todos que sabiam ler porque suas obras ou alguns manuscritos poderiam existir

120 ECO, Umberto. Introducdo & Idade Média. In: ECO, Umberto. (Org.). Idade Média: barbaros,
cristdos e mucgulmanos. Alfragide, Portugal: Publicagées Dom Quixote, 2010, p. 10.

21 ECO, 2010, op. cit., p. 10.

22 cO, 2010, op. cit., p. 11.

128 ECO, 2010, op. cit., p. 11.

124 ECO, 2010, op. cit., p. 11.

125 ECO, 2010, op. cit., p. 11-12.

126 ECO, 2010, op. cit., p. 12.

2T ECO, 2010, op. cit., p. 12.
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numa em outra biblioteca ndo, eles eram escassos. Entretanto, o autor na sua
anélise diz que o que havia de fato nos mosteiros era uma sede de conhecimento.'?®

Por isso, Umberto Eco assegura categoricamente que a “ldade Média néo
repudiou a ciéncia da Antiguidade”.'® Os medievais ocidentais, ndo possuiam
elementos que os permitiam irem além daquilo que Ihes estavam impostos pelas

suas limitacdes, todavia Umberto Eco atesta que

Até um estudante do liceu pode facilmente deduzir que, se Dante entra no
funil infernal e, quando sai pelo outro lado, vé estrelas desconhecidas no
sopé da montanha do Purgatorio, isso significa que ele sabia perfeitamente
gue a Terra era esférica e escrevia para leitores que também o sabiam. Mas
dessa opinido tinham sido Origenes e Ambrosio, Beda, Alberto Magno e
Tomas goe Aquino, Roger Bacon e Jodo de Sacro Bosco. S6 para mencionar
alguns.

Para esse historiador foram as interpretacdes positivistas do século XIX
que defenderam a ideia “que a Idade Média rejeitou todos os achados cientificos da
Antiguidade Classica para ndo contradizer a letra das Sagradas Escrituras”.*®*

Se os medievais nao repudiaram a “ciéncia” da Antiguidade, eles foram
capazes de ir “além dos limites da sua aldeia” e ndo eram estaticos como muitos
acreditam.’® As peregrinacdes permitiram a locomoc&o das pessoas, até mesmo 0s
mais humildes podiam ir de um local para outro na Europa. Essas viagens levavam a
Jerusalém, Santiago de Compostela ou a qualquer outro santuario existente naquele
momento.**® Por isso, a perspectiva de que os medievais eram fixos em suas terras
nao se sustenta, eles de fato se atreviam ir além dos limites de suas aldeias.

A “ldade Média ndo foi apenas uma época de misticos e rigoristas”,***
com essa afirmacdo Umberto Eco lanca a discussdo da existéncia de
comportamentos que fugiam ao controle da Igreja, ou eram uma forma de
transgressdo a este. Apesar de ter sido um periodo marcado pela presenca da
Igreja, das abadias, dos grandes mosteiros e dos bispos da cidade, ndo foi uma
época s6 de atitudes austeras. Foi nesse momento que 0 amor romantico e

idealizado nasceu, mesmo que fosse um amor casto, era obsessivo. Foi nesse

128 ECO, Umberto. Introducdo & Idade Média. In: ECO, Umberto. (Org.). Idade Média: barbaros,
cristdos e mucgulmanos. Alfragide, Portugal: Publicacdes Dom Quixote, 2010, p. 12.

129 ECO, 2010, op. cit., p. 12.

%0 ECO, 2010, op. cit., p. 13.

131 ECO, 2010, op. cit., p. 12.

132 ECO, 2010, op. cit., p. 15

138 ECO, 2010, op. cit., p. 15

13 ECO, 2010, op. cit., p. 15
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periodo que, uma vez ao ano em determinadas localidades o carnaval era permitido
ao “povo miudo”, que ndo poupavam palavras obscenas e nem a descricdo de
praticas indignas. Umberto Eco alega que esse periodo da Historia € contraditério
entre aquilo que se pregava e o que realmente se praticava.™*®

Tendo em vista a existéncia de certa liberdade ao controle da Igreja,
pode-se afirmar como Umberto Eco que a “ldade Média ndo (...) [foi] sempre
miségina”. ** N&o obstante a mulher ser constantemente apontada como
fomentadora do pecado e alguns padres se manifestarem com profundo horror
diante da sexualidade, a ponto de recorrerem a autocastracdo, foi nessa fase da
Historia que o amor cortés idealizou uma das formas “mais apaixonadas glorificacéo
da mulher”.*¥

Apesar de ter sido idealizada pelo amor cortés, muitas mulheres
medievais foram mortas na fogueira acusadas de bruxaria. Todavia, Umberto Eco
esclarece que a Idade Média “nao foi a Gnica época iluminada por fogueiras”.**® Nao
gueimou pessoas nha fogueira apenas por motivos religiosos, “mas também por
motivos politicos”, como foi o caso de Joana D’Arc e muitas outras execucgdes que
se seguirdo nos séculos XVI até o XVIII.**® Isto significa, que na modernidade se
gueimou mais pessoas que durante o medievo. No entanto, este primeiro leva a
fama de ter sido um local iluminado por muitas fogueiras purificadoras.

Essas declaracbes fazem parte da tentativa de Umberto Eco
problematizar as velhas questbes em torno da Idade Média, para a partir de entéo
superar estereotipos e as representacdes negativas que porventura ainda existam
sobre essa temporalidade.

Ao analisar no decorrer deste item o0s autores anunciados, pode-se
observar que alguns deles convergem para pontos de vistas em comum, como é o
caso de Jérbme Baschet, Jacque Le Goff, Maria Guadalupe Pedrero Sanchez e
Geoffrey Barraclough que compreendem a Idade Média como o momento do
nascimento da Europa Ocidental. Ficou evidente nesses pensadores que as bases
da cultura europeia como se conhece hoje estavam em ebulicdo nos anos

denominados como medievo ou medieval. Em outro aspecto os autores Baschet e

1% ECO, Umberto. Introducdo & Idade Média. In: ECO, Umberto. (Org.). Idade Média: barbaros,
cristdos e mucgulmanos. Alfragide, Portugal: Publicagées Dom Quixote, 2010, p. 15.

1% ECO, 2010, op. cit., p. 17.

37 ECO, 2010, op. cit., p. 17.

18 ECO, 2010, op. cit., p. 18.

1% ECO, 2010, op. cit., p. 18.
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Eco concordam que se ainda existe uma visdo negativa da Idade Média entre o
publico leigo a grande responséavel por essa manutencao € a midia, porque ela faz
um constante uso publico da Histéria.

Observa-se ainda que todos os autores compartilham da mesma visao
eurocéntrica sobre a ldade Média. A construcdo desse conceito pela historiografia
tracou essa imagem da Histéria da humanidade, porque quando se evoca a
representacdo desse periodo ha um siléncio ou um esquecimento em relacdo ao
Oriente. Conforme foi exposto, ndo existe mencao a historia do Isl&, de Bizancio, dos
mongois e outros povos que influenciaram direta e indiretamente na constituicdo do
Ocidente e que o referido conceito ndo abraca. Na critica a essa imagem idealizada
do Ocidente os autores Shohat e Stam declaram que mesmo havendo um discurso
triunfalista do eurocentrismo, que existe desde época de Platdo até a criacdo da
OTAN - Organizacao do Tratado do Atlantico Norte, equiparando a Historia com o
avanco da razao ocidental, ndo se deve esquecer que a Europa ndo é “pura” em si,
isto é, ela foi influenciada por uma série de culturas ou povos que possuem sua
origem no Oriente, como nao se pode deixar de lembrar que ela ndo foi homogénea
culturalmente durante toda a Idade Média.'*°

Analisou-se neste trabalho uma ldade Média construida pela visdo de
intelectuais ao longo dos anos e notou-se que essa construcdo faz parte da
dindmica existente entre o pesquisador, os documentos e as palavras. Como foi
afirmado atras, o conceito ndo é a coisa em si, todavia representa a coisa. Pensar a
Idade Média na atualidade se tornou algo mais facil, porque nos dias atuais o
politicamente correto, o multiculturalismo, o pluriculturalismo, a globalizacdo néo
permitem mais um olhar depreciativo sobre esse periodo. Pelo menos entre os
intelectuais o mundo medieval ja& ndo possui essa carga dramatica negativa, e a
prova dessa situacdo é o grande aumento de pesquisas historicas pautadas nos
assuntos e temas da Idade Média que crescem a cada dia nas universidades
brasileiras, e 0 aumento no numero de encontros, simpdsios e congressos
realizados para discutir e apresentar essas pesquisas.

A ldade Média virou um modismo. Tudo isso so foi possivel por causa da
cultura historica presente na sociedade atual. Por essa razdo, na sequéncia deste

trabalho, esta categoria de andalise sera apontada a partir das reflexdes do

19 SHOHAT, Ella; STAM, Robert. Critica da imagem eurocéntrica: multiculturalismo e representacao.

Sao Paulo: Cosac Naify, 2006, p. 38.
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historiador alemao Jorn Risen, porque se espera que ela permita compreender a
forma como a sociedade contemporanea lida com o passado, bem como se apropria

dele para auxiliar na vida pratica.
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1.3 AS IMPLICACOES DA CULTURA HISTORICA

A ldade Média ndo escapa das influéncias da cultura histérica. A
construcdo deste conceito passa pelas trés dimensdes desta categoria conforme
aponta o historiador Jorn Risen, a saber: a dimenséo politica, a dimensao estética e
a dimensdo cognitiva. No entanto, ndo se iniciara esse item discutindo essas
categorias, mas antes, deve-se assimilar a relacdo existente entre a Ciéncia
Historica e a vida prética.

Para entender aquilo que Jorn Risen denomina como cultura histérica
(Geschichtskultur), é necessario primeiro a compreensdao da “constituicdo do
pensamento histérica na vida pratica”.**' No primeiro capitulo do seu livro Raz&o
Histérica, Rusen deixa claro a sua concepcdo de uma matriz disciplinar'*? para a
Ciéncia Histérica em que ele acredita existir uma relagdo intima entre a ciéncia
especializada e a vida pratica.

Para esse autor a Historia como ciéncia comeca e termina na vida pratica
(lebenpraxis)***. A matriz disciplinar apresentada por Riisen se mostra circular. Seu
ponto de partida para reflexdo dos fundamentos da Histéria na vida pratica
pressupde interesses que surgem na vida pratica e fazem parte das caréncias de
orientacdo que o homem possui para poder viver e direcionar-se no tempo pelo
passado sempre perspectivando o seu futuro. Em seguida esses interesses irdo se
transformar em ideias as quais no campo da ciéncia especializada se tornam as
perspectivas orientadoras da experiéncia do passado. Essas ideias ainda no campo
da ciéncia passarao pelos critérios dos métodos e estes fazem parte das regras da
pesquisa empirica, e nessa dialética eles irdo se transformar como produto nas
formas de apresentacdo do conteudo histérico valido, que volta para vida pratica em
formato de funcées, que irdo orientar existencialmente a vida pratica.'**

Entendida a forma como Joérn Riusen concebe a producdo do

conhecimento histérico, partir-se-4 para compreensdo da consciéncia historica

141 RUSEN, Jorn. Razdo histérica - Teoria da Histéria; fundamentos da ciéncia historica. Trad.

Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001, p. 53.

142 Matriz disciplinar € um termo que Riisen tomou emprestado de Thomas Kuhn, o qual também
pode ser compreendido como paradigma, e foi definido como “conjunto sistematico dos fatores ou
principios do pensamento histérico determinantes da ciéncia da histéria como disciplina
especializada”. In: RUSEN, 2001, op. cit., p. 29.

% vida préatica é entendida nesse caso como “mundo vital” ou “munda da vida”, termo que Riisen
extraiu de E. Husserl. In: RUSEN, 2001, op. cit., p. 57.

1% RUSEN, op. cit., 2001, p. 29-35.



53

145 como um fenémeno do mundo da vida, isto é, “como

(Geschichtsbewusstsein)
uma forma da consciéncia humana que esté relacionada imediatamente com a vida

humana pratica”.**® Por isso Riisen conceitua a consciéncia histérica como

a suma das operacdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolucéo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma
tal que possam orientar intencionalmente, sua vida pratica no tempo.**’

A primeira analise que se tem que ter é o fato de que a consciéncia
histérica ndo precisa ser necessariamente consciente, entretanto, € por meio dela
gue o homem age no tempo a partir de sua experiéncia do tempo. Segundo,
compreender que todo ser humano tem consciéncia histérica porque todos s&o
capazes de interpretar passado. Deve-se levar em conta que a Historia nas suas
varias vertentes € apenas uma forma de consciéncia. Comentando o0 conceito acima
Luis Fernando Cerri afirma que a consciéncia historica € na verdade o tempo
significado, isto constitui a premissa de que o passado faz sentido para o homem.
Dar sentido ao tempo esta intimamente relacionado com a existéncia e com a
identidade humana.**®

Partindo dessa visédo estabelecida por Risen, pode-se afirmar entdo que
existe uma necessidade na humanidade em produzir historias, isto €, para viver o
ser humano precisa narrar muitas histérias. Para explicar quem ele €, € necessario
narrar, para explicar de onde ele veio, é necessario narrar, etc. O ser humano
constantemente esta narrando para poder explicar sobre sua vida e sua existéncia,
guando ele narra, ele cria histérias. Narrar, portanto é uma condi¢cdo antropoldgica a
gue o homem néo pode se furtar, por isso a necessidade da narrativa historica.

De acordo com Risen “o homem tem de agir intencionalmente para poder
viver e de que essa intencionalidade o define como um ser que necessariamente
tem de ir além do que é o caso, se quiser viver no e com o caso”.** Isto significa

gue o homem nédo pode se apropriar do mundo em seu estado puro, dado, mesmo

%% Os quatro tipos de consciéncia histérica estabelecidos por Riisen serdo apresentados e discutidos

no item 2.4.

1 RUSEN, Jorn. Razdo histérica - Teoria da Histéria: fundamentos da ciéncia histérica. Trad.
Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001, p. 57.

1“7 RUSEN, 2001, op. cit., p. 57.

8 CERRI, Luis Fernando. Cartografias Temporais: metodologias de pesquisa da consciéncia
historica. Educ. Real. Porto Alegre, v. 36, n.1, jan./abr., 2011, p. 62.

19 RUSEN, 2001, op. cit., p. 57.
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ele experimentando e experienciando esse mundo, ele precisa interpreta-lo e

reinterpreta-lo constantemente com o propdsito de dar sentido a sua vida.

O homem sé pode viver no mundo, isto é, sé consegue relacionar-se com a
natureza, com os demais homens e consigo mesmo se ndo tomar o0 mundo
e a si mesmo como dados puros, mas sim interpreta-los em fungéo das
intencdes de sua agdo e paixdo, em que se representa algo que nao s50.™°

Essa situacdo conforme Jorn Risen soO € possivel por causa do “superavit
de intencionalidade”,™* que permite ao homem ir além daquilo que é o caso, ou seja,
as intens6es humanas sempre buscarao ir além daquilo que estd dado no mundo.
Por isso, Rusen afirma que o “agir € um procedimento tipico da vida humana na
medida que, nele, o homem, com os objetivos que busca na acdo, em principio se
transpde sempre para além do que ele e seu mundo sd3o a cada momento”. **?
Existem entdo a necessidade do estabelecimento de um “quadro interpretativo”, por
parte do homem daquilo que ele experimenta “como mudanca de si mesmo e de seu
mundo ao longo do tempo”.**3

A teoria de Jorn Riusen sobre a utilidade da Histéria na vida pratica se
resume basicamente em duas situagfes: as intencées no tempo e a experiéncia do
tempo. Essa primeira € marcada pelas projecbes que homem faz de seu futuro e
pelas expectavas ou perspectivas por ele tencionadas. Tudo isso sao definidores
para o agir humano. Todavia, as experiéncias do tempo sdo marcadas por dores e
sofrimentos, isto é, quando as inten¢cées do agir humano no tempo entram em
choque ou conflito com as experiéncias do tempo, 0 ser humano sofre as caréncias
de orientacdo temporal. Existe ai a necessidade de interpretacéo e reinterpretacao
historica. Quando as historias narradas na vida ndo fazem mais sentido, quando elas
se tornam desatualizadas, ndo podem mais resolver problemas do tempo presente,
o ser humano continua com suas caréncias de orientacdo. Lembrando que a
satisfacdo de uma caréncia sempre levara a outras caréncias de orientacao.

A consciéncia historica se torna importante por ser ela

o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intencdes de
agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho € efetuado na

%0 RUSEN, Jorn. Razdo histérica - Teoria da Histéria; fundamentos da ciéncia historica. Trad.

Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001, p. 57.
1 RUSEN, 2001, op. cit., p. 57.
2 pUSEN, 2001, op. cit., p. 57.
%8 RUSEN, 2001, op. cit., p. 58.
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forma de interpretacdes das experiéncias do tempo. Estas sdo interpretadas
em fungdo do que se tenciona para além das condigfes e circunstancias
dadas da vida.***

Para exemplificar essa circunstancia Rafael Saddi apresenta uma

situacao que torna explicito tal ocorréncia

A morte de um pai, quando o filho projetava um futuro em sua presenca. A
experiéncia no tempo (a morte do pai) entra em confronto com as intengdes
do homem no tempo (um futuro com a presenca do pai), de modo que o
homem sente necessidade de reinterpretar sua experiéncia e suas
intencBes no tempo, produzindo assim operacdes mentais que possibilitem-
no ainda agir. Da mesma forma, um revolucionario que sonha com um
mundo de igualdade e liberdade, mas vive em condicBes que colocam
limites para a sua perspectiva. Precisa assim produzir uma interpretacdo do
tempo de modo que possa conformar as suas experiéncias as suas
intengdes.™®

Neste sentido a consciéncia histérica entra em acdo, porque ela € “o
modo pelo qual a relacdo dindmica entre experiéncia do tempo e intencdo no tempo
se realiza no processo da vida humana”.'®® Nessa relacdo dinamica ela une
presente, passado e futuro como condicdo dessa triparticio que pode ser
compreendida pela subjetividade humana. Nesse caso, pode-se utilizar da definicdo
estabelecida por Karl-Ernst Jeismann o qual afirma que a “consciéncia histérica é
um nexo interno entre interpretacdo do passado, compreensdo do presente e
expectativa do futuro”.**’

Existiu aqui a necessidade de ser descrever e analisar a consciéncia
historica porque conforme Risen a partir dela ha apenas um pequeno passo para a
cultura historica, e ele afirma que essas duas categorias estdo ligadas pela memoria

histérica.

De la conciencia histérica hay solamente un pequefio paso a la cultura
histérica. Si se examina el papel que juega la conciencia histérica en la vida
de una sociedad, aparece como una contribucion cultural fundamentalmente
especifica, que afecta e influye en casi todas las areas de la praxis de la

1% RUSEN, Jorn. Razdo histérica - Teoria da Histéria; fundamentos da ciéncia historica. Trad.

Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001, p. 59.

%5 SADDI, Rafael. Reflexdes sobre o campo de investigacéo da didatica da histéria. In: SILVA, Maria
da Conceicdo; MAGALHAES, Sé6nia Maria de. O ensino de Historia: aprendizagens, politicas publicas
e materiais didaticos. Goiania: Editora da PUC Goias, 2012, p. 89.

1% RUSEN, 2001, op. p. 58.

7 JEISMANN apud RUSEN, Jorn. No caminho de uma pragmatica da cultura histérica. In: RUSEN,
Jorn. Aprendizagem Histérica. Curitiba: W.A. Editores, 2012, p. 130.
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vida humana. Asi la cultura histérica se puede definir como la articulacion
préctica y operante de la conciencia histérica en la vida de una sociedad."*®

De acordo com a citagdo acima, percebe-se que a cultura historica é a
articulagdo pratica da consciéncia histérica em uma sociedade, e ela afeta e
influencia todas as areas da vida pratica humana. Todavia, Jorn Risen conceitua a

cultura histérica como:

El concepto de cultura histérica aborda un fendmeno que caracteriza desde
afos el papel de la memoria histérica en el espacio publico: me refiero al
boom continuo de la historia, a la gran atencién que han suscitado los
debates académicos fuera del circulo de expertas y expertos, y a la
sorprendente sensibilidade del publico en el uso de argumentos histéricos
para fines politicos.™®

Pensado dessa forma o conceito de cultura historica é abrangente, pois
abarca toda meméria histérica'® encontrada no espaco publico. Isso indica que Jérn
Rusen esta preocupado com o grande despertamento e a utilizacdo por parte dos
nao especialistas em assuntos do passado com finalidades politicas. Porém, para
ele existe uma aproximacao por meio dessa categoria entre a investigacao cientifica,
0 ensino escolar, a conservagdo de monumentos, 0S museus e outras instituicdes
que contemplam e discutem o passado comum.*®* De uma maneira simples pode-se
afirmar entdo que a cultura historica € uma categoria de analise que permite o
entendimento da producdo e do uso da Historia no espaco publico das sociedades

modernas.'%?

De este modo, la ‘cultura histérica’ sintetiza la universidad, el museo, la
escuela, la administracion, los medios, y otras instituciones culturales como
conjunto de lugares de la memoria colectiva, e integra las funciones de la
ensefianza, del entretenimiento, de la legitimacion, de la critica, de la
distraccién, de la ilustracién y de otras maneras de memorar, en la unidad
global de la memoria histérica.'®

%8 RUSEN, Jorn. Qué es la cultura histérica?: Reflexiones sobre uma nueva manera de abordar la

historia. Traducdo: F. Sénchez Costa e Ib Schumacher, (1994), p. 4. Disponivel em:
<http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf>. Acesso em: 24/04/2015.

%9 RUSEN, (1994), op. cit., p. 1-2.

%0 O tradutor adotou o conceito alemao “historische Erinnerung”, que quando utilizado no sentido
antropoldgico fundamental significa a capacidade humana de reter e trazer ao presente o passado.
Conforme nota de rodapé nimero 7. In: RUSEN, (1994), op. cit., p. 2.

181 RUSEN, (1994), op. cit., p. 2.

182 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Cultura histérica e aprendizagem histérica.
Revista NUPEM, Campo Mourao, v. 6, n. 10, jan./jun. 2014, p. 33.

183 RUSEN, (1994), op. cit., p. 2-3.
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Aqui se podem compreender as potencialidades desse conceito quando
remente as possibilidades de se pesquisar a sua presenca e influencia na
universidade, no museu, na escola e em outras instituicdes culturais.

Todavia, Jorn Rusen apresenta a cultura histérica como “0 campo em que
os potenciais de racionalidade do pensamento histérico atuam na vida pratica” e isto
significa que “o especificamente histérica possui um lugar préprio e peculiar no
quadro cultural de orientacdo da vida humana pratica”.'®* Nesse conceito mais

restrito ligado a forca cognitiva ele afirma que:

A cultura histérica nada mais €&, de inicio do que o campo da interpretacao
do mundo e de si mesmo, pelo ser humano, no qual devem efetivar-se as
operacbes de constituicdo do sentido da experiéncia do tempo,
determinantes da consciéncia historica humana. E nesse campo que 0s
sujeitos agentes e padecentes logram orientar-se em meio as mudancas
temporais de si proprios e de seu mundo.*®

7

Quando se fala em cultura € preciso compreender como esse autor
caracteriza a sua visao sobre ela, pois ele afirma que existe um quadro cultural que
orienta a vida humana e esse quadro pode ser comparado com o campo da
intepretacdo do mundo e de si mesmo. Por isso, em outro momento Jorn Risen
pergunta sobre aquilo que poderia ser cultura e da a seguinte resposta: “Os homens
nao podem viver sem entender a si mesmos, seu mundo e 0s outros homens com
gue precisam conviver. Este entender, este interpretar e decifrar o mundo para
poder viver nele é a cultura”.’®® A cultura pode ser entendida como formacédo de
sentido porque ela causa efeito sobre todas as realizacdes humanas, a exemplo
tem-se o capitalismo que “sé funciona em uma sociedade aberta e ele s6 pode
funcionar se for praticado sob regulares culturais; se abandonado a sua dinamica
puramente econdmica, ele destroi a sociedade aberta, que é condicdo para sua
existéncia”.*®’

A pesquisadora Maria Auxiliadora Schmidt ao interpretar as concepc¢des
de Risen sobre a cultura afirma que na perspectiva conceitual e global que permeia

a sua obra, a cultura é incorporada e entendida numa totalidade “como resultado da

184 RUSEN, Jorn. Histéria viva — Teoria da Histéria Ill: Formas e fungdes do conhecimento histérico.

Traducdo de Asta-Rose Alcaide. Brasilia: Ed. UnB, 2007a, p. 121.

185 RUSEN, 2007a, op. cit., p. 121.

%6 RUSEN, Jorn. Aprendizagem Histérica: Fundamentos e Paradigmas. W.A. Editores, Curitiba,
2012, p. 131.

17 RUSEN, 2012, op. cit., p. 132.
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condicdo humana universal, como um conjunto ou produto da experiéncia humana,
como um processo da tradicdo seletiva e como a acdo humana na vida pratica”.*®®
Desse modo, ela conclui que a partir deste autor a cultura pode ser entendida “como
algo vivido de um momento e um lugar; a cultura como produto histérico de um
determinado periodo e sociedade e a cultura como selecao intencional da historia da
humanidade”.*®® Em vista disso, ela admite poder existir abordagem categorial da
cultura, como ocorre nesse trabalho que aborda a cultura historica.

No entanto, a cultura histérica possui de acordo com Jorn Risen trés
funcdes ou dimensbes que atingem principalmente as sociedades modernas: a
dimenséo estética, a politica e a cognitiva. Em cada uma delas os procedimentos,
os fatores e as funcbes da memoria histérica se apresentam de diferentes
maneiras.'”

Na dimensao estética da cultura historica, as rememoracdes histéricas
aparecem principalmente na forma de criacbes artisticas, tais como novelas e
dramas historicos, entre outros.'”* Todavia, como afirma Schmidt “ndo se trata de
encontrar o histérico no estético, mas a presenca do estético no histérico, tornando-o
visivel como algo relevante para o trabalho rememorativo da consciéncia
histérica”. 1’2 Por isso, que nas obras dos historiadores podem-se perceber a
presenca do estético, porque suas producdes sao resultados de construcdes
linguisticas de sentidos e ndo meros processos de operacdes cognitivas. Nesse
contexto, Rusen afirma que um olhar imparcial ao carater textual e a forma literaria
especifica da historiografia revela sua qualidade estética. *’® Existe sim uma
gualidade estética e quase poética que se transforma em “beleza” nas
representacdes historicas sobre o passado, e sem essa forca estética as

rememoracdes histéricas seriam palidas e perderiam a for¢ca da imaginacao.

Pero es indiscutible que la construccion estética de sentido por la conciencia
histérica representa una actividad de la imaginacién, en la que los
contenidos experienciales de la memoria se cargan de significado histérico,

188 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Cultura histérica e aprendizagem histérica.

Revista NUPEM, Campo Mourdo, v. 6, n. 10, jan./jun. 2014, p. 33.

189 SCHMIDT, 2014, op. cit., p. 33.

9 RUSEN, Jorn. Qué es la cultura histérica?: Reflexiones sobre uma nueva manera de abordar la
historia. Tradugdo: F. Sanchez Costa e Ib Schumacher, (1994), p. 13. Disponivel em:
<http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf>. Acesso em: 24/04/2015.

"1 RUSEN, (1994), op. cit., p. 14.

172 SCHMIDT, 2014, op. cit., p. 34.

178 RUSEN, (1994), op. cit., p. 14.
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esto es, se convierten en portadores de un transcurso temporal que, en
cuanto ‘historia’, hace interpretable la praxis vital cotidiana.'’

A dimensdo politica da cultura historica estda marcada e baseada em

qualquer forma de dominio e necessita do consentimento daqueles que sao

afetados. Como afirma Risen ndo é casualidade que o dominio politico esta cheio

de simbolos carregados de ressonancias histéricas.*”

Esto se hace evidente en las fiestas nacionales, que generalmente deben
recordar el origen de la comunidad politica, de tal manera que muestren una
obligacion normativa inicialmente establecida como duradera. La
rememoracion histdrica tiene una funcién genuinamente politica de
legitimacién.'"®

Conforme Jorn Risen € a legitimidade que permite 0 consentimento por

meio da capacidade estrutural do dominio e para que iSSO ocorra a consciéncia

histérica se transforma no cimento para a dominacdo politica mental.*”” Todavia, a

orientacdo cultural da praxis da vida é efetuada pela memoria historica, e ela tem

gue concordar com as intencdes e interesses politicos que regem a vida do sujeito

para poder ser efetiva.

La memoria histérica orienta la perspectiva temporal, en la cual el pasado
aparece como historia plena de sentido y significado para el presente,
siempre siguiendo un sistema de coordenadas politico (entre otras cosas)
que corresponde con las voluntades empujadas por el poder, con las cuales
los sujetos que memoran organizan su vida en la practica.'”®

Por fim tem-se a dimenséo cognitiva da cultura historica que se realiza

nas sociedades modernas por meio da ciéncia historica, utiliza-se da regulacéo

metodolégica da consciéncia histérica de perceber, interpretar e orientar, pois sédo

operacdes cognitivas fundamentais para o agir humano.*™

174

RUSEN, Jorn. Qué es la cultura historica?: Reflexiones sobre uma nueva manera de abordar la

historia. Tradugdo: F. Sanchez Costa e Ib Schumacher, (1994), p. 16. Disponivel em:
<http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf>. Acesso em: 24/04/2015.
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Se trata del principio de coherencia de contenido, que se refiere a la
fiabilidad de la experiencia histérica y al alcance de las normas que se
utilizan para su interpretacién.'®

Conquanto, Riusen afirma que essa trés categorias sintetizadas nas
palavras arte, politica e ciéncia, quando abordadas numa base antropoldgica podem
representar os trés modos fundamentais da mente humana, que seriam o
sentimento, a vontade e o intelecto. Nesse sentido, essas trés dimensdes néo
podem ser reduzida uma pela outra, e como ja foi afirmado elas precisam da
consciéncia histdrica para tornar a vida do individuo em condi¢fes de viver naquilo
que é dado no mundo.*®

Pela teoria apresentada o conceito Idade Média passa pelas trés
categorias discutidas, ja que ele é construido pela Ciéncia da Historia. Pode-se notar
gue existe um lado estético nesse conceito, tendo em vista que os historiadores
necessitam utilizar as palavras de uma forma plastica e com muita sensibilidade
linguistica e quase poética, na intensdo de traduzir um periodo da histéria da
humanidade tdo longo e cheio de caracteristicas especificas o qual abrangeu uma
vasta territorialidade e com caracteres culturais diferentes. Todavia, o trabalho
artistico/cientifico do historiador é sintetizar tudo isso em poucas palavras. Por isso,
existem varias tentativas de se conceituar a Idade Média, e muitas vezes as sinteses
gue se tém sao diferentes porque cada pensador possui uma sensibilidade diferente
gue é explorada no seu texto.

No tocante a dimensao politica da cultura histérica, verifica-se que a
construcdo e mudanca do conceito esteve ligado a legitimacdo do Estado moderno.
Houve a necessidade de reabilitar o periodo para justificar que certos paises
europeus possuiam as suas raizes culturais na ldade Média. Outro aspecto politico
a ser observado é o fato de que os franceses por muitos anos dominaram o cenario
historiografico da medievalidade, tendo em vista, as correntes, as escolas e 0s
paradigmas impostos por seus intelectuais. Até hoje os medievalistas mais
conhecidos e famosos sao os franceses. Isso indica que a producado historiografica
estd atrelada a politicas vinculadas aos principais centros de pesquisas que

conseguiram se impor pelas vias da investigacao cientifica.

180 RUSEN, Jorn. Qué es la cultura histérica?: Reflexiones sobre uma nueva manera de abordar la

historia. Tradugdo: F. Sanchez Costa e Ib Schumacher, (1994), p. 20. Disponivel em:
<http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf>. Acesso em: 24/04/2015.
181 RUSEN, (1994), op. cit. p. 21.
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Por fim, a dimenséo cognitiva da cultura histérica referente ao conceito
Idade Média, esta vinculada a producéo historiogréfica como foi analisado no item
1.2 deste capitulo. Conforme foi exposto, o conceito foi modificando-se de acordo
com a evolugdo da Ciéncia Historica e as correntes e escolas teoricas que esteve
vinculado.

Entretanto, o historiador Oldimar Cardoso afirma que os profissionais que
lidam com a cultura histérica sdo acima de tudo os professores de Histéria, porém,
outros profissionais operam com essa categoria e séo eles: “musedlogos, jornalistas,
escritores, letristas, roteiristas, cineastas, desenhistas, turismologos, diretores e
autores de teatro que utilizam contetidos histéricos em seus produtos ou obras”.*®
Conforme esse autor, os demais profissionais podem até ignorar a presenca da
Histdria escolar em seu trabalho, todavia, os professores ndo podem fazer isso. O

motivo é porque para esse profissional tudo tem relagdo com a cultura historica:

por exemplo, filmes, programas de televisdo, romances historicos, pecas de
teatro, histérias em quadrinhos, pontos turisticos, museus, comemoracdes
de datas historicas, revistas de divulgacdo cientifica e outros textos
jornalisticos — chega as aulas de Histéria pelas médos dos préprios
professores ou por meio de referéncias trazidas pelos alunos.'®?

Apesar das trés dimensdes da cultura histérica, o professor da escola
basica lida com um universo de informacdes extraescolares como afirmou Cardoso
na citacdo acima, tem a funcdo do promover a cultura historica, ou o ensino de
Histéria de uma forma informal, elas sdo estdo configuradas a partir de um caréter
didatico, pois sua funcao € informar ou ensinar sobre o passado.

Ressaltou neste item a existéncia da relacdo entre a Histéria e a vida
humana pratica, que é representada pelo historiador Jorn Risen através da matriz
disciplinar. Nela ele justifica que a Histéria nasce por meio das caréncias de
orientacdo dos individuos que precisam orientar a sua existéncia no tempo.
Percebeu-se que € a consciéncia historica o meio pelo qual os sujeitos de fato
orientam suas vidas perspectivando o futuro em relacdo ao passado. Foi entdo que
se compreendeu gque a consciéncia histérica estd a um passo da cultura historica.
Por fim, esta Ultima através de suas trés dimensdes (estética, politica e cognitiva),

influenciam diretamente consciéncia histérica dos individuos na atualidade.

82 CARDOSO, Oldimar. Para uma definicdo de Didatica da Histéria. Revista Brasileira de Historia.

Sao Paulo, v. 28, n° 55, 2008, p. 159.
18 CARDOSO, 2008, op. cit., p. 159.
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Antes de expor as ideias histéricas que os estudantes apresentaram na
pesquisa, acredita-se que é importante observar primeiro o conceito ldade Média
que esta presente no livro didatico por eles utilizado na escola. Por essa razao a
préxima secao trara uma andlise do material didatico que serviu de apoio para as
aulas de Histéria no Colégio Estadual Presidente Kennedy no ano de 2015, mais
especifico o livro do 7° ano onde constam os contetdos referentes ao periodo

medieval.
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1.4 O CONCEITO IDADE MEDIA PRESENTE NO LIVRO DIDATICO

A cultura histérica estd presente no ensino de Histéria no Brasil, sendo
assim, o elemento que mais incorpora as trés dimensdes'®* dessa categoria é o livro
didatico. E importante sua andlise porque esse instrumento esta presente em todo
territério nacional e € em alguns casos o Unico instrumento que dispbe o0s
estudantes da escola publica fundamental brasileira. Para Jorn Risen “o livro
didatico é a ferramenta mais importante no ensino de histéria”.*> Sem davida, é
guase impossivel pensar no ensino de Histdria na educacdo publica brasileira sem
ajuda do livro didatico. Ndo se quer aqui desvalorizar as outras possibilidades ou
documentos que permitem o ensino dessa disciplina, mas observar a importancia
gue a educacdao basica confere aos livros didaticos.

No Brasil essa importancia é levada a sério pelas autoridades
competentes do Estado, a partir do ano de 1996 foi criado o Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD, e de la para ca foram aperfeicoadas as exigéncias em torno
dos conteudos, das linguagens e da qualidade dos materiais empregados na
confecgéo desse material cuja finalidade é o ensino.'®®

O pesquisador alemédo Jorn Risen salienta que os historiadores precisam
se preocupar com o livro didatico por trés motivos. Primeiro por este ser “um dos
canais mais importantes para levar os resultados da investigacdo historica até a
cultura histérica de sua sociedade”.’®” Diante disto, o historiador deve tomar cuidado
e insistir para ver os resultados de suas investigacdes serem incorporados “sem
grande demora aos livros didaticos”.*®® O segundo motivo abordado pelo autor esta
localizado na fung¢é@o que o conhecimento histérico presente no livro didatico deve-se
ocupar, a orientacdo culturalmente da vida pratica na sociedade. E finalmente, os
historiadores precisam se preocupar com o livro didatico pelo simples motivo de que

alguns dos autores desse material estdo envolvidos com questbes politicas do

18 Conforme foram expostas na secado anterior (1.3), as trés dimensdes da cultura histérica s&o: a

olitica, a estética e a cognitiva. )
% RUSEN, Jorn. O livro didatico ideal. In: RUSEN, Jorn. Jorn Riisen e o Ensino de Histéria. (Org.)
SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende. Curitiba: UFPR, 2010,
. 109.
b OLIVEIRA, Nucia Alexandra Silva de. O estudo da Idade Média em livros didaticos e suas
implicagBes no Ensino de Historia. Cadernos de Aplicagdo, Porto Alegre, v. 23, n. 1, jan./jun. 2010, p.
110.
7 RUSEN, 2010, op. cit., p. 110.
18 RUSEN, 2010, op. cit., p. 110.
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tempo presente, “o ensino de historia € uma das instancias mais importantes para
formagao politica”® do ser humano.

De forma esquematica e resumida € apresentado um quadro baseado nas
reflexdes de Jorn RiUsen que aponta e sugere uma série de caracteristicas que
devem compor um livro didatico ideal. De acordo com o autor, os livros didaticos
precisam apresentar um ensino que seja pratico para promover a percepcao
histérica e a interpretacdo historica com o intuito de permitir ao individuo a

orientacdo temporal necesséria para a sua vida.

QUADRO 1
AS CARACTERISTICAS DO LIVRO DIDATICO IDEAL

CARACTERISTICAS | DESENVOLVIMENTO DAS CARACTERISTICAS

- formato claro;

- estrutura didatica;

- relag&o com o aluno;
- relag&o com a aula.

Ensino pratico:

- apresentacdo de materiais histéricos;
- imagens;

- mapa e esbocos;

- textos;

- pluralidade da experiéncia histérica;
- pluriperspecitivade.

- normas cientificas;

- capacidades metodolégicas;
Interpretacdo historica: | - carater de processo da historia;

- pluriperspectividade ao nivel do observador;
- forca de conviccédo da exposicao.

- perspectivas globais;

Orientac&o histérica: - formas de um juizo histérico;

- referéncias ao presente.

Percepcao historica:

FONTE: Baseado nas sugestbes apresentadas por Jorn Riisen. RUSEN, Jorn. O livro didatico ideal.
In; SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevdo de Rezende. (Orgs.). JOrn
Rusen e o Ensino de Historia. Curitiba: UFPR, 2010, p. 109-127.

Todos o0s elementos referidos no quadro 1 fazem parte das
necessidades/exigéncias que um manual didatico precisa compor na Alemanha.
Contudo néo se pode comparar essa realidade com o Brasil, jA que os alemaes vém

discutindo através da Didatica da Histéria desde as décadas de 1960 e 1970 uma

18 RUSEN, Jorn. O livro didatico ideal. In: RUSEN, Jérn. Jorn Riisen e o Ensino de Histéria. (Org.)
SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende. Curitiba: UFPR, 2010,
p. 110.
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maneira mais adequada para se produzir e se aplicar o livro didatico em sala de
aula. Entretanto, esses elementos servem de apoio tedrico e epistemoldgico para se
analisar os manuais brasileiros e contribuem para colocar na pauta do dia a
discussao em torno dessa ferramenta que em algumas escolas no Brasil, como foi
dito previamente é o Unico material que o professor e os alunos dispbem para
estabelecer o ensino e a aprendizagem. Ha de ressaltar que o Brasil tem avancado
desde meados dos anos 1990 na producdo e consequentemente na qualidade
desses manuais; a cada ano que passa 0 mercado editorial busca se adequar as
exigéncias dos editais do PNLD, que contribui exponencialmente para um resultado
positivo nessa area.

Sendo assim, tém-se a consciéncia de que as sugestdes de Jorn Risen
sdo para andlise de todo o livro didatico, e essas caracteristicas servem como
elementos norteadores para se pensar o conceito Idade Média que o compde. Cabe
salientar que o ponto de vista aqui adotado sobre os manuais brasileiros € o fato de
se concordar com aqueles que defendem o uso dos mesmos para O ensino e
aprendizagem de Histéria com qualidade. Compreende-se ainda que os problemas
relativos a esse ensino ndo estdo no livro didatico, mas muitas vezes no uso
inadequado que se faz desse material em sala de aula nas escolas brasileiras.

O manual escolar selecionado para andlise nesta pesquisa € o “Projeto
Arariba Histéria”, 7° ano, organizado pela Editora Moderna, 3°edicdo, ano 2010. As
observacdes ndo fazem parte de nenhuma atitude politica em relacdo a depreciacéo
da obra citada, pelo contrario, acredita-se que o exercicio intelectual de andlise de
todos os conteados mantidos pelos livros didaticos no Brasil deveriam ser colocados
na avaliacdo pelos historiadores assim como acontece na Alemanha para
melhoramento do ensino e da aprendizagem historica. Este manual didatico
selecionado € adotado pelo Colégio Estadual Presidente Kennedy, onde se realizou
a pesquisa que visava compreender as ideias histdricas e a consciéncia historica de
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, sobre como eles conceituam a Idade
Média'®. O presente volume dedica um total de noventa e trés paginas aos
assuntos ligados a Idade Média, distribuidos em trés unidades com a média de

quatro a seis capitulos cada uma. A primeira ira observar “A formacao da Europa

1% Os resultados da pesquisa seréo descritos e analisados no segundo capitulo deste trabalho.
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Feudal”, a segunda dos “Mundos Além da Europa”, e a terceira apresentara a “Baixa
|ldade Média”.

Antes de ir para andlise do conceito em questdo, € necessaria uma
exposicao das caracteristicas gerais que foram apontadas pelo PNLD de 2014 sobre

191

a colecéo (tipo 2)°"que faz parte o volume acima. Foi observado pelos avaliadores

qgue o “Projeto Arariba Histéria” para os anos finais do Ensino Fundamental

adota uma organizacao cronolégica linear dos conteddos sob a perspectiva
integrada da histéria geral de matriz europeia com a do Brasil, possibilitando
a percepcdo de semelhancgas, diferencas e especificidades dos processos
histéricos.**

Indica ainda que a

histéria narrada nos volumes incorpora tematicas classicas e atuais da
historiografia que inter-relacionam a dimenséo politica, econdmica, social e
cultural, ressaltando os vinculos entre passado e presente, as mudancas e
permanéncias."®

Por conseguinte, a recomendacdo do PNLD de 2014 sobre o livro
recomenda que ele é “um material que confere especial destaque a abordagem
historica de questbes atuais, incentivando a percepcdo das mudancas e
permanéncias ao longo do tempo”,'** isto significa que, se utilizado na forma
adequada e como sugerida pelos editores no manual do professor, ele permitira ao
estudante compreender o0s processos historicos que consentiram a humanidade
alcancar a formas estruturais da contemporaneidade.

N&o se tem a intengéo de avaliar o livro didatico completo, e muito menos
examinar todos 0s assuntos e temas medievais presentes nele. O que se objetiva
aqui é refletir e analisar somente a conceituacdo sobre a Idade Média que esta
presente nele. Por essa razdo, em um box retangular vertical localizado a margem

direita da segunda pagina do primeiro capitulo, os editores'® conceituam

A lIdade Média, de acordo com a diviséo classica da historia, vai da queda
do Império Romano do Ocidente, em 476, até a tomada de Constantinopla

%1 550 as colegdes compostas apenas de livros e manuais impressos.

%2 GUIA DE LIVROS DIDATICOS: PNLD 2014. Histéria. Ensino Fundamental: anos finais. Brasilia:
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacgédo Bésica, 2013, p. 102.

198 GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 2013, op. cit., p. 102.

1% GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 2013, op. cit., p. 107.

195 A editora optou por n&o apresentar autores para a obra.
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pelos turcos, em 1453. Acredita-se que o termo Idade Média tenha sido
formulado por estudiosos que viveram em cidades italianas, entre os
séculos XIV e XV.

Esses homens defendiam a ideia de que o periodo posterior a queda de
Roma caracterizou-se principalmente pelo atraso técnico, pela exagerada fé
religiosa e pela falta de liberdade. Porém, estudos recentes mostram que a
Idade Média foi uma época de grandes transformacBes econdmicas,
culturais e sociais, como podem ser vistos nas constru¢des e na producao
literaria e filoséfica do periodo."®*

O conceito apresentado pelos editores da obra contrasta com o
pensamento do medievalista francés Jacques Le Goff, que acredita ser a ldade
Média um periodo para além dos séculos que ¢é demarcada. Entretanto, os editores
se aproximam da historiadora Pedrero-Sanchez, que apesar de acreditar na tese de
Le Goff da longa Idade Média, situa o periodo entre os séculos V ao XV, como o faz
0s autores Jérdome Baschet e Umberto Eco apresentados anteriormente. Posto isto,
a datacdo sugerida na obra faz referéncia a forma classica de se compreender
temporalmente o periodo.

Concomitantemente o conceito exposto esbarra em algumas das
sugestbes dadas por Jorn RiUsen para um livro didatico ideal. Primeiro a visao
predominante nele ndo apresenta a pluriperspectividade, isto é, ela ndo permite
outras perspectivas ao nivel do observador/leitor. Segundo, o referido conceito nédo
privilegia as perspectivas globais, o enfoque presente € eurocéntrico, mesmo que
nele ndo esteja contida a palavra Europa. Neste aspecto os editores seguiram a
mesma tendéncia dos historiadores analisados nesta dissertacdo, eles evidenciam a
Idade Média como um momento especifico da histéria da Europa. Terceiro, ho que
compete as normas cientificas e as capacidades metodolégicas, os editores
escolheram ndo apresentar as fontes que os levaram a construcdo do conceito
apresentado. Quarto, as expressoes “acredita-se” e “estudos recentes”, demonstram
uma falta de forca de conviccdo, ndo sdo apresentados quais sdo 0s estudos que
possibilitaram tais afirmacdes. Quinto observa-se que os editores nesse conceito se
eximiram de expressar um juizo de valor, preferiram manter a aparéncia de uma
imparcialidade, o que para Jorn Risen ndo é bom para formacdo dos alunos, os

mesmos precisam aprender a se posicionar “alegando as suas razdes”.'*” Conforme

1% PROJETO ARARIBA. Histéria. 7° ano. Editora Moderna, (Org.). 32 ed. S&o Paulo: Moderna, 2010.

. 13.
B RUSEN, Jorn. O livro didatico ideal. In: RUSEN, J6rn. Jorn Riisen e o Ensino de Historia. (Org.)
SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende. Curitiba: UFPR, 2010,
p. 126.
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0 quadro 1, esses sao elementos essenciais para que haja uma interpretacao
histérica e uma orientacdo histérica. Se o material didatico ndo apresenta tais
elementos isso indica que o professor terd mais dificuldade de desenvolvé-las com
seus alunos.

O fato de o conceito ldade Média presente na obra ser apresentado em
um box retangular vertical, levanta duas questdes. Os alunos podem interessar por
esta parte do texto e prestar uma atencao especial a ela pelo fato de o conceito se
encontrar destacada, ou podem passar pela pagina e ndo perceber a importancia do
mesmo, pela simples razdo de ela ndo fazer parte do texto geral, a ndo ser que o
professor ou professora possa chamar a atencdo para ela com o cuidado de
problematiza-la.

Entretanto, existem elementos no conceito presente na referida obra que
sdo importantes e positivos para o ensino e para a aprendizagem histérica. Esses
elementos possibilitam uma consciéncia historica capaz de permitir aos estudantes
um posicionamento critico diante dos usos publicos da Histéria. Apesar de nédo
discutir a cronologia da Idade Média, os editores optaram por informar a classica
datacdo do periodo, transformando isso em algo valioso para o conhecimento
historico dos estudantes, tendo em vista, que criangas e jovens necessitam assimilar
o tempo de forma mais objetiva. Outro ponto positivo € o fato de os editores
informarem o local e a data da formulacdo do conceito. Eles conseguem situar o
leitor diante da representacdo negativa que o conceito recebeu no seu surgimento.
Por fim, demonstram que a Idade Média foi reabilitada, evidenciando ser ela um
periodo da histéria da humanidade importante tanto quanto outros periodos
historicos, visto que nela ocorreram transformacdes de carater econémico, cultural e
social.

Em razdo de tudo que foi exposto, concorda-se com a mesma opiniao do
historiador José Rivair Macedo em seu famoso texto “Repensando a Idade Média no
ensino de Histdria”, em que ele assegura que o periodo medieval que é ensinado na
escola basica ndo é o mesma dos pesquisadores. Segundo esse autor, existe um
fosso que separa essas duas situacdes e em sua opinido isso ocorre por causa do

estatuto que permeia a funcéo social da Historia, qgue neste caso, seria 0 de manter
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a estrutura da historia politica que no Ocidente foi e esta constituida na contramao
daquilo que é produzido pela erudicdo académica.*®®

Defende-se nesse contexto um conhecimento adequado da Idade Média
ou dos temas medievais por parte dos estudantes da educacdo basica, para que os
mesmos possam se posicionar de forma critica e segura diante da avalanche de
livros, filmes, séries de televisdo e jogos eletrénicos inspirados na medievalidade
produzidos todos os dias pela industria do entretenimento, que domina 0s usos
publicos da Histéria sem nem um rigor cientifico, promovendo diariamente opinides e
ideias sobre o0 passado que nem sempre S&o coerentes ou assertivas.

Ha que se buscar, através da linha de investigacdo Educacado Histérica,
conhecer e compreender as ideias histéricas e a consciéncia historica dos
estudantes brasileiros a respeito do conceito e desse periodo historico. Sendo
assim, o préximo item procura desvendar essa linha de pesquisa como ferramenta

fundamental para se alcancgar esse resultado.

1% MACEDO, José Rivair. Repensando a Idade Média no ensino de histéria. In: KARNAL, Leandro.

(Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 52 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008. p.
109-125.



70

1.5 A EDUCACAO HISTORICA

Justifica-se neste capitulo a necessidade de apresentar a linha de
investigacdo denominada de Educacédo Histoérica, porque a mesma contribui para os
avancos na compreensao das ideias e da consciéncia historica de criangas, jovens e
adultos em situacao escolar.

O surgimento desta linha de investigagdo ocorreu no Reino Unido por
causa de uma situacao especifica que envolvia o ensino e a aprendizagem historica,
e gue em seguida ganhou contornos mais expressivos porque se estendeu por
varios paises da Europa, tendo uma base firme em Portugal, a partir de onde estédo
sendo influenciadas as pesquisas desenvolvidas no Brasil por meio do grupo de
pesquisadores ligados ou influenciados pelo Laboratério de Pesquisa em Educacgao
Histérica — LAPEDUH, que esta vinculado a Universidade Federal do Parana —
UFPR.

A Educacado Histérica € uma linha de investigacdo que apresenta uma
fundamentacdo cientifica prépria “baseada em areas do conhecimento como a
Epistemologia da Histéria, a Metodologia de Investigacdo das Ciéncias Sociais e a
Historiografia”.**® De acordo com Geyso Dongley Germinari parte-se do principio que
exista uma cognicdo propria do pensamento historico ancorada na racionalidade
historica, por isso ha uma necessidade de se conduzir as investigacdes desse
campo a partir da epistemologia da propria Historia.

Para a professora Maria da Concei¢ao Silva a Educacgéao Histérica “é uma
linha de pesquisa cujo eixo tedrico norteador encontra-se nas matrizes

epistemoldgicas de Jorn Riisen”.?’ E ela acrescenta que

A partir das contribuicdes deste autor e de outros autores, a Educacao
histérica pbde, nas Ultimas décadas, apreender caminhos com as
experiéncias de pesquisas em “fontes vivas” e com a discrigido teodrica,
sobretudo ao investigar a “consciéncia histérica” de jovens escolares.*"

A partir da citacdo acima, reporta-se ao fato de que a Educacao Histérica

ja se consolidou como uma area importante, tanto quanto a Teoria da Historia ou a

1% GERMINARI, Geyso D. Educacédo Histérica: a constituicdo de um campo de pesquisa. Revista

HISTEDBR On-line, Campinas, n.42, jun./2011, p. 55.

20 S|LVA, Maria da Conceicdo. Educacéo Histérica: perspectivas para o ensino de histéria em Goias.
s/Eculum - REVISTA DE HISTORIA [24]; Jodo Pessoa, jan./jun., 2011, p. 197.

%1 5ILVA, Maria da Conceicdo. Educacao Histérica: a tematica religido na formacédo da consciéncia
historica de alunos brasileiros e portugueses. OPSIS, Cataldo-GO, v. 14, n. 2, jul./dez., 2014, p. 80.
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Didética da Historia. Os caminhos ja percorridos por ela indicam que nao é sé mais
um modismo dos tempos atuais, mas ela se configura como uma importante
ferramenta que necessita ser popularizada junto aos profissionais que estdo em
contato diario com o ensino de Histéria na educacgéo basica.

Essa linha de investigacdo surgiu na Inglaterra no final da década de
1970, através dos estudos em cognicao histérica,?®* em que os pesquisadores como
os pioneiros Alaric Dickinson, Peter Lee, Denis Shemilt, Martin Booth e Rosalyn
Ashby, queriam por meio dessas pesquisas compreender como 0s alunos pensavam
historicamente, isto é, saber qual era a modo em que os escolares ingleses
concebiam o pensamento histérico em sua cognicdo.?>® Essa problematica surgiu
pelo fato de que o sistema educacional britAnico por ser flexivel naquela época
permitia aos alunos escolher em quais disciplinas desejam se matricular. O que
levou os professores de Histéria a perceberem que enquanto as salas de
Matematica estavam cheias; as aulas de Historia haviam se esvaziado. Esse
problema especifico permitiu aos historiadores ingleses iniciar uma campanha
investigativa para compreender tal fenbmeno e se possivel reverté-lo, jA que
Matematica sempre foi considerada uma disciplina mais complexa que a Histéria. Os
pesquisadores descobriram que o0s professores da disciplina de Matematica
contavam com o apoio de investigacdes de um campo que eles denominavam no
Reino Unido de Educacdo Matematica.

Desta maneira essas pesquisas na Inglaterra ndo sé resolveram o
problema da defasagem em sala de aula de Historia como evoluiram para outras
preocupacdes, e o0s investigadores criaram um conjunto de categorias que foram
exaustivamente pesquisados durantes a década de 1980 e 1990. As inquietacdes
desses historiadores se deslocaram para assuntos relacionados as ideias histéricas
das criancas, jovens e adultos em escolarizacdo tais como: explicacdo historica,
empatia historica, imaginacao historica, compreensédo historica, evidéncia histérica
(interpretacdo das fontes), significancia historica, mudanca histérica, narrativa

histérica e variancia da narrativa historica.

22 De acordo com Barbosa “A cognigéo histérica infere uma aprendizagem histdrica que permite

analisarmos de que modo os pressupostos do conhecimento histérico se manifestam na
compreensao que os sujeitos fazem da histéria”. In: BARBOSA, Aline do Carmo Costa. Didatica da
Histéria e EJA: investigacdes da consciéncia historica de alunos jovens e adultos. Dissertacdo
ggélestrado em Histdria). Universidade Federal de Goias, Goiania, 2013, p. 63.

BARCA, Isabel. Os jovens portugueses: ideias em Historia. Perspectiva, Floriandpolis, v. 22, n. 02,
jul./dez. 2004, p. 385.
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Uma dessas pesquisas em cognic¢ao histérica realizadas no Reino Unido
foi o Projeto Chata (Concepts of History and Teaching Appoaches), desenvolvido por
Alaric Dickinson e Peter Lee na década de 1990. Essa investigacdo serviu de
inspiracdo para a uma série de outros projetos, que seguiram essa tematica e foram
desenvolvidos na Europa nos Uultimos anos. De acordo com Maria do Carmo

Barbosa de Melo o Projeto Chata

se propds investigar as ideias das criancas sobre varios conceitos em
Histéria, utilizando uma amostra de 320 alunos dos 6 aos 14 anos.
Procurando respostas sobre a compreensdo de causas em Historia,
empatia, objetividade da pesquisa historica, evidéncia e narrativa, 0s
autores concluiram que ha criancas que ja sabem que a Histéria ndo sao
copias do passado, que as historias sdo construidas.?*

Para a historiadora portuguesa Isabel Barca as pesquisas em Educacao

Histdrica surgiram na tentativa de se ligar a teoria com a pratica,

isto é, ndo apresentar apenas propostas prescritivas ndo testadas em
estudos empiricos, mas sim criar, implementar e analisar situacdes de
aprendizagem reais, em contextos concretos, e disseminar resultados que
possam ser ajustados a outros ambientes educativos.”®

Por isso, como linha de pesquisa e acdo a aspiracdo da Educacao

Histoérica é o

desenvolvimento sustentado da literacia®®® histérica de criancas e jovens
dado que a aprendizagem se for explorada de forma desafiante, criativa e
valida, apresenta fortes potencialidades como contributo para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas essenciais para a vida numa
Sociedade da Informacé&o e de Desenvolvimento.*”’

Deste modo, essa linha de pesquisa defende que as analises sobre o
ensino e as aprendizagens em Historia devem ser realizadas por historiadores,

porque acredita que eles detém o arcabouco epistemoldgico necessario para

% MELO, Maria do Carmo Barbosa de. O labirinto da epistemologia e do ensino de Histéria: um

estudo em Recife. Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade do Minho, Braga, Portugal, 2006, p.
90.

%% BARCA, lIsabel. Ideias chaves para a Educacdo Histérica: uma busca de (inter)identidades.
Histéria Regional, Goiania, v. 17, n. 1, jan./jun. 2012, p. 37.

%% para Germinari o conceito de literacia histérica refere-se ao conjunto de competéncias de
interpretagdo e compreensdo do passado que permite ler historicamente o mundo. In: GERMINARI,
Geyso D. Educagéo Histérica: a constituicdo de um campo de pesquisa. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n.42, jun./2011, p. 59.

27T BARCA, 2012, op. cit., p. 37-38.
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perceber os fundamentos do conhecimento e da racionalidade histérica que estédo
presentes na Ciéncia Historica, na cultura historica, na cultura escolar e na vida
pratica, como serd demonstrado a seguir através da apresentacdo de alguns
projetos ja realizados na Europa e no Brasil, bem como por meio da exposi¢cdo de
pressupostos que ja alcancados.

1.5.1 Pressupostos e Projetos em Educacao Historica

A historiadora Isabel Barca delineia que pensar a Educacao Histérica no
século XXI é uma tarefa complexa e polémica. Numa sociedade carregada de
informacdes multiplas, os individuos s&o confrontados com visGes diferentes do
mundo e que por vezes elas sédo conflitantes entre si e com 0S seus proprios
conhecimentos e emoc¢des. No contexto da Ciéncia Histérica acontece a mesma
coisa, diferentes historiadores apresentam narrativas e explicacdes dentro de uma
infinidade de modelos epistemoldgicos com intencdo de dar sentido ao passado. E
dentro desse quadro que as criangas, jovens e adultos em idade escolar se
configuram no campo do ensino de Histéria. Essa insercdo dentro dessa variacédo
das explicacdes historicas implica as seguintes questdes que foram levantadas pela
pesquisadora. Qual modelo de Histéria se deve ensinar? A Historia factual, de
inspiracdo marxista, a estruturalista, a desconstrucionista, a explicativa ou a
perspectivada? Em quais escalas a Histéria deve ser abordada? Na escala local, na
regional, na nacional, na cultural ou na escala mundial? Quais temas e quais visdes
deverédo ser selecionados dentro de cada uma dessas escalas? A professora Isabel
Barca responde a essas questdes com o devido cuidado em dizer que ndo existe
uma solucéo infalivel, porém deve-se procurar fazer as melhores escolhas neste

campo como em qualquer outro.”®® Ela acredita na

adopc¢do de um modelo de Histéria narrrativa-explicativa, que integre uma
andlise fundamentada de perspectivas diversas, que ndo esqueca a escala
local e global, parece ser mais consentanea com os debates sobre a ciéncia
histérica e com as exigéncias de desenvolvimento, no respeito por vérias
identidades®*®

2% BARCA, Isabel. A Educacéo Histdrica numa sociedade aberta. Curriculo sem Fronteiras, v.7, n.1,

Jan./Jun., 2007, p. 6.
299 BARCA, op. cit., 2007, p. 6.
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Vale lembrar que essa multiplicidade de perspectivas em Historia ndo
pode legitimar toda e qualquer interpretacdo sobre o passado.?*°

Portanto, Isabel Barca afirma que nos anos 70 e 80 do século XX, os
estudos em cognicao histérica ganharam varios adeptos na Inglaterra, Estados
Unidos, Canada e depois se espalharam por Espanha, Portugal e atualmente estao
se expandindo no Brasil. Tais pesquisas tinham a fungao de investigar “os principios
e estratégias da aprendizagem em Histéria, de criangas, jovens e adultos”.?**

Corroborando com a afirmacdo acima, Rafael Saddi diz que os estudos
em Educacdo Histérica apresentam varias inovacfes para reflexdo do ensino de
Histéria. Uma delas seria a compreenséo das ideias tacitas®*?, entendidas aqui como
ideias prévias que os escolares possuem sobre a Histéria. De acordo com o
historiador ao se compreender como os alunos pensam historicamente, tém-se a
condicdo de buscar uma progressdo®*® do modo como esses alunos pensam a
Histdria, e isso contribui para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
histérica.?**

Para Isabel Barca nesses ultimos anos as pesquisas em cognicao
historica ja atingiram resultados que ndo podem mais ser ignorados pelo ensino de

Histéria e muito menos pelos institutos responsaveis na formacéo dos profissionais

#9 BARCA, Isabel. A Educacéo Histdrica numa sociedade aberta. Curriculo sem Fronteiras, v.7, n.1,

Jan./Jun., 2007, p. 6.

#1 BARCA, Isabel. Educacdo Histdrica: uma nova area de investigacdo. Revista da Faculdade de
Letras. Porto, Ill Série, v. 2, 2011, p. 13. Ver também: SADDI, Rafael. Educagé&o histérica como Meta-
hermenéutica. In: BARCA, Isabel. Consciéncia Histérica na Era da Globalizacdo. Atas das XI
Jornadas Internacionais de Educacéo Historica. Realizadas de 15 a 18 de Julho de 2011, Instituto de
Educacéo da Universidade do Minho/Museu D. Diogo de Sousa, Braga/Pt, p. 541-554.

#2 v alunos tém ideias tacitas sobre acontecimentos ou instituicdes historicas e que essas ideias
funcionam como uma fonte de hipoteses explicativas na senda de compreender o passado, as
instituicbes, as pessoas, os valores, as crengas e os comportamentos”. In: MELO, Maria do Céu. O
conhecimento tacito substantivo histérico dos alunos: no rastro da escravatura. In: BARCA, |. (Org.)
Perspectivas em educacgdo historica. Actas das Primeiras Jornadas Internacionais de Educac&o
Histérica. Braga: Centro de Estudos em Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2001, p. 45.
3. 0 primeiro modelo de progressdo de ideias em Histéria foi criado por Peter Lee em 1978,
aprofundando em 1984 o qual estava relacionado com a natureza da explicacéo histérica, e envolveu
alunos entre 12 e 18 anos e estabeleceu as seguintes categorias: “1) ‘O passado opaco’, 2)
‘Esteredtipos generalizados’, 3) ‘Empatia derivada do cotidiano’, 4) ‘Empatia historica restrita’, 5)
‘Empatia historica contextualizada™. In: BARCA, Isabel. Educacdo Histérica: uma nova area de
investigacdo. Revista da Faculdade de Letras. Porto, Il Série, v. 2, 2011, p. 14. Ver também:
GERMINARI, Geyso D. Educacgéo Historica: a constituicdo de um campo de pesquisa. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n.42, jun./2011, p. 57.

24 SADDI, Rafael. Educacdo histérica como Meta-hermenéutica. In: BARCA, Isabel. Consciéncia
Histérica na Era da Globalizacdo. Atas das XI Jornadas Internacionais de Educagdo Historica.
Realizadas de 15 a 18 de Julho de 2011, Instituto de Educacédo da Universidade do Minho/Museu D.
Diogo de Sousa, Braga/Pt, p. 541.
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que irdo se envolver com essa area.”*® De acordo com ela um desses resultados foi
a conclusdo que os pesquisadores desse campo chegaram de que as criangas ja
possuem um conjunto de ideias relacionadas a Histéria quando chegam a escola.
Por isso, o “o meio familiar, a comunidade local, os media, especialmente a tv,
constituem fontes importantes para o conhecimento dos jovens, que a escola nao
deve ignorar nem menosprezar’.?'® Nesse caso a autora afirma que quando se da

atencao

a realidade social em que o sujeito se move, enquanto factor relevante da
aprendizagem, tem sugerido fortemente que a crianca ou 0 jovem
aprendera melhor quando as tarefas que lhe sdo propostas fazem sentido
em termos de vivéncia humana®*’

Outra ocorréncia a ser ressaltado nas pesquisas em Educacgao Historica
em relacédo aos resultados ja observados, é o caso da progressdo do conhecimento
dos alunos, Barca explica que os escolares mais jovens mostraram respostas mais
elaboradas sobre suais ideias a respeito da Histéria do que alunos mais velhos e
com mais escolaridade.?’® O que leva os investigadores em cognicdo histérica a
afirmar que alunos em idade escolar sdo capazes de construir conhecimentos
historicos mais complexos sobre o passado.

Outras observacdes foram efetuadas pelo professor Geyso D. Germinari e
elas apontam que as pesquisas realizadas em alguns paises indicam algumas

convergéncias relacionadas a progressao das ideias historicas dos alunos:

a) A aprendizagem ocorre em contextos concretos;

b) As criancas e os jovens usam suas experiéncias para dar sentido ao
passado, o qual nem sempre se ajusta as suas ideias prévias;

¢) Vérios fatores influenciam a cognigéo histérica, tais como as vivéncias
prévias dos sujeitos, a natureza especifica do conhecimento, os tipos das
tarefas ofertadas e as aptiddes individuais. Estes sdo elementos
fundamentais para progressao do conhecimento;

d) As ideias histéricas de criangas e jovens apresentam uma progressao
l6gica, mas ndo invariante, cada sujeito pode oscilar entre niveis mais ou

215 BARCA, Isabel. Educacdo Histdrica: uma nova area de investigacdo. Revista da Faculdade de
Letras. Porto, Ill Série, v. 2, 2011, p. 14.

21 BARCA, 2011, op. cit., p. 15.

2" BARCA, Isabel; GAGO, Marilia. Aprender a pensar em histéria: um estudo com alunos do 6° ano
de escolaridade. Revista Portuguesa de Educagéo, 14(1), 2001, p. 240.

8 BARCA, 2011, op. cit., p. 17. Ver também: BARCA, Isabel. Os jovens portugueses: ideias em
Histéria. Perspectiva, Floriandpolis, v. 22, n. 02, jul./dez. 2004, p. 390.
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menos elaborados conforme a situagéo. A progressao de ideias por idade é
tendencial, mas ndo determinante.”

De acordo com Germinari na atualidade as pesquisas em Educacao
Histérica que sdo sustentadas em pressupostos tedrico-metodoldgicos do
conhecimento histérico podem ser resumidas em pelo menos trés enfoques: “a)
analises sobre ideias de segunda ordem; b) analises relativas as ideias substantivas;
c) reflexdes sobre o uso do saber histérico”.?%°

Todavia, para Germinari ao primeiro enfoque “ndo interessam as
guestdes relativas a quantidade ou simples correcédo de informacgfes factuais sobre
o passado, mas as questdes relacionadas ao raciocinio e a légica histérica”.?*

No caso do investigador Peter Lee, um dos teédricos e fundador desta
linha de investigacdo, as ideias substantivas estdo associadas aos conceitos de

segunda ordem que séo aqueles que se referem a natureza da Historia,

E este tipo de conceitos, como narrativa, relato, explicacdo, que da
consisténcia a disciplina. E importante investigar as idéias das criancas
sobre estes conceitos, pois se tiverem idéias erradas acerca da natureza da

. s i . 222
Historia, elas manter-se-do se nada se fizer para contraria-las.

Para Marlene Cainelli os conceitos de segunda ordem s&o aqueles que
estdo “envolvidos em qualquer que seja o conteudo a ser aprendido”. Ela afirma que
eles podem ser “continuidade, progresso, desenvolvimento, evolugdo, época enfim
gue se referem a natureza da Historia, como explicacdo, interpretacao,
compreensao” e acrescenta “aqueles relacionados as formas e a compreensao do
conhecimento historico, como 0 conceito de narrativa, evidéncia, inferéncia,

imaginacao e explicacdo histérica”.?*

19 GERMINARI, Geyso D. Educacéo Histdrica: a constituicdo de um campo de pesquisa. Revista

HISTEDBR On-line, Campinas, n.42, jun./2011, p. 59.

220 GERMINARI, 2011, op. cit., p. 56.

2L GERMINARI, 2011, op. cit., p. 56.

22| EE, Peter. Progressao da compreenséo dos alunos em histéria. In: BARCA, 1. (Org.) Perspectivas
em educagdo histérica. Actas das Primeiras Jornadas Internacionais de Educacao Histérica. Braga:
Centro de Estudos em Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2001, p. 15.

223 CAINELLI, Marlene. A escrita da histéria e os contetidos ensinados na disciplina de Histdria no
Ensino Fundamental. Educacao e Filosofia Uberlandia, v. 26, n. 51 jan./jun. 2012, p. 175.
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J& as ideias substantivas como € o caso da investigacdo desenvolvida

nesta dissertacdo “concentra-se em reflexdes sobre os conceitos histéricos”,?** e

como estes conceitos sdo apreendidos pelos escolares. Para Sanches e Schmidt

Os conceitos substantivos s&o conceitos historicamente construidos e
atribuem significados especificos a determinados acontecimentos ocorridos
em determinados espacos. Esses conceitos quando solicitados pelo
historiador estdo carregados de significado, desta forma o historiador pode
utiliza-los sem a necessidade de maiores aprofundamentos, a menos no
momento em que sdo construidos e assimilados pelos alunos, sdo os
conceitos que garantem substancia a aprendizagem histérica.??®

Nesse caso, a historiadora Isabel Barca acentua que 0s conceitos
n 226

substantivos sédo “conceitos relacionados com o passado histérico”. Eles séo
conceitos listados ao conteudo de Histérias como: Revolugdo Francesa, Idade
Média, Reforma, Renascimento, Escravidao, Revolugéo Industrial, etc.

Por ultimo, concentram-se as pesquisas que “analisam questdes relativas
ao significado e uso da Histdria na vida cotidiana”.?*’

Um dos maiores projetos de investigagdo em cognicdo historica que
visava pesquisar e analisar a consciéncia histérica de escolares e professores
europeus denominou-se Youth and History, o projeto teve na sua coordenacdo o
alemao Bodo von Borries e o noruegués Magne Angvik no ano de 1997. De acordo

com Germinari

A investigacdo buscou identificar e avaliar o conceito de consciéncia
histérica na perspectiva de jovens de 15 anos e seus professores em 25
paises europeus, mais Israel, Palestina e Turquia, os quais responderam
um questionario, com perguntas sobre contetdos, métodos de ensino e
concepcdes de Historia e cidadania. O levantamento de dados foi de amplo
alcance e contou com 32.000 respondentes. Em cada pais foram aplicados,
em média, 800 a 1200 questionarios nas salas de aula durante o horario da
aula de histdria.?*®

O questionario aplicado em formato survey abordou varios temas

% GERMINARI, Geyso D. Educacdo Histdrica: a constituicdo de um campo de pesquisa. Revista

HISTEDBR On-line, Campinas, n.42, jun./2011, p. 56.
% SANCHES, Tiago Costa; SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Educacdo Histérica no Ensino
Fundamental: reflex6es tedrico-metodoldgicas a partir do uso de fontes histéricas em sala de aula.
Revista de Educacéo Histérica, LAPEDUH, nimero 2, Dez. 2102 — Abr. 2013, p. 283.
2 BARCA, Isabel. O pensamento histérico dos jovens: ideias dos adolescentes acerca da
5)2r70visoriedade da explicagéo histérica. Braga: Lusografe, 2000, p. 16.

GERMINARI, 2011, op. cit., p. 56.
28 GERMINARI, 2011, op. cit., p. 63.
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sobre a concepgdo e a importancia da Histéria; confianca em fontes de
conhecimento historico; cotidiano das aulas de histdria; conhecimentos
cronolégicos de fatos histéricos; interesses por géneros e periodos
historicos; interesse pela histéria por area geogréfica; conceito de mudanga
histérica; representacbes atribuidas a personagens e periodos histéricos;
concepcao de temporalidade histérica; concepcbes de passado e
expectativas de futuro pessoal e nacional; preservacdo do patriménio;
fatores da divisdo do pais em classes; perguntas sobre tomada de decisao
pessoal em se vivendo situacfes passadas e futuras (como o pagamento de
indenizacdo pela colonizacdo das nacdes africanas, por exemplo);
concepcdes de nacdo e Estado, nacionalidade e soberania sobre um
territério e posicao politica sobre questdes de urgéncia nos paises ou na
Europa em geral (como por exemplo, energia nuclear e armamento bélico).
Os temas desdobraram-se em perguntas sistematizadas como afirmacdes
gue foram respondidas pelos jovens ao escolherem um dos itens colocados
em uma escala de valoragdo iniciada com “discordo totalmente” até
“‘concordo totalmente”, passando por “discordo”’, “sem opiniao® e

“concordo”.?®

Em face da pesquisa os professores europeus responderam questbes

que estavam

relacionadas a contextualizacdo do individuo nos paises, experiéncia de
ensino em anos, formacdo académica, estudos desenvolvidos no campo da
Histéria, informacBes sobre sua pratica de ensino de Histéria,
particularidades do curriculo de Historia, avaliagdo da capacidade cognitiva
dos alunos, significado da religido para vida do professor, interesse por
politica para o cotidiano do professor, conceitos histéricos (nacao,
democracia, Europa, integracdo européia) trabalhados em sala, questdes de
meétodo de ensino-aprendizagem, objetivos do ensino de Histéria, fatores de
mudanca histéricas consideradas mais relevantes e projecdes de futuro
quanto a fatores de mudanca histérica.”*

Segundo Aline do Carmo Costa Barbosa os primeiros resultados desta
pesquisa foram publicado em dois volumes, que respondiam a uma perspectiva
internacional e multicultural. Conforme essa pesquisadora o primeiro volume estava
destinado a analise comparativa dos resultados e tinha um enfoque em cada regido
especifica onde fora aplicado. J& o segundo era constituido por tabelas estatisticas
gue serviriam para “professores e pesquisadores da area por permitirem reflexdes
sobre diversos assuntos relacionados ao Ensino de Histéria”.?*

Cabe ressaltar que em Portugal foram desenvolvidas diversas pesquisas

na area da Educacédo Histérica e uma delas foi o projeto FOP (Formar Opinido na

229 Cf. GERMINARI, Geyso D. Educacéo Histérica: a constituicdo de um campo de pesquisa. Revista

HISTEDBR On-line, Campinas, n.42, jun./2011, p. 63-64.

239 GERMINARI, 2011, op. cit., p. 64.

21 BARBOSA, Aline do Carmo Costa. Didatica da Histéria e EJA: investigacdes da consciéncia
historica de alunos jovens e adultos. Dissertacdo (Mestrado em Historia). Universidade Federal de
Goiés, Goiania, 2013, p. 66.
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Aula de Historia), que investigou os niveis de argumentacdo de uma amostragem de
83 alunos do 6° ano de escolaridade com idade entre 11 e 12 anos, da periferia da
cidade de Braga (a escola fica a doze quilometro da cidade), desse total de
estudantes 47 eram do sexo feminino e 36 do masculino. O objetivo do estudo
queria saber quais eram as ideias desses alunos sobre fontes primarias que
possuem perspectivas contraditérias (multiperspectivadas) em contexto de sala de
aula de Geografia e Histéria. A pesquisa tracou quatro perfis conceituais dos alunos:
o primeiro — fragmentos; o segundo — compreenséo global; o terceiro — opinido
emergente; o quarto - descentracdo emergente.**

Outra pesquisa realizada pela historiadora Isabel Barca teve a
participacao de um total de 270 alunos do norte de Portugal, que frequentavam o 3°
ciclo do ensino secundario e possuiam entre 12 e 19 anos. Tal estudo visava
compreender as ideias desses alunos sobre a existéncia de diversas respostas
historicas a uma questdo concreta do passado. Nesse caso 0s escolares tinham a
tarefa de responder por que os portugueses conseguiram dominar o oceano indico
durante o século XVI. O resultado da investigacdo observou a um quadro categorial
de progressao das ideias desses alunos em cinco niveis chamados de: a estoria —
modo descritivo, raciocinio ligado a informacdo; a explicacdo correta — modo
explicativo (restrito/pleno), explicacbes (corretas/incorretas) e critério estereotipado
(verdade/mentira); quanto mais fatores melhor — modo explicativo, relacdo de
explicacdo com fontes de evidéncia e critérios de agregacdo de fatores; uma
explicacdo consensual — modo explicativo (casual/racional ou narrativo), interligacao
de fatores valorizada, evidéncia como verificagdo da explicacdo e critérios de
neutralidade absoluta; perspectiva — modo explicativo (casual/racional ou narrativo),
interligacdo de fatores valorizada, evidéncia como confirmacao/refutacdo da
explicacdo e critérios emergentes de neutralidade perspectivada.?*?

Outros projetos mais recentes chamados de Hicon | (2003-2007) e Hicon
I (2007-2011) realizaram as analises de pesquisas que foram colhidas em escolas
de paises lus6fonos como Brasil, Cabo Verde, Mo¢cambique e Portugal. A principal

tarefa a ser resolvida pelos escolares do 9° ano era a de contar a Histéria de seu

232 BARCA, Isabel; GAGO, Marilia. Aprender a pensar em histéria: um estudo com alunos do 6° ano

de escolaridade. Revista Portuguesa de Educacgéo, 14(1), 2001.

233 BARCA, Isabel. Concepcdes de adolescentes sobre muiltiplas explicacdes em Histéria. Actas das
Primeiras Jornadas Internacionais de Educacgdo Histdrica. Instituto de Educacédo e Psicologia,
Universidade do Minho, Portugal, 2000, p. 36.
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pais e ao fazerem isso eles estariam contando a Histéria do mundo. Para Isabel

Barca os resultados dessas pesquisas apresentam

exemplos concretos de “narrativas” de jovens brasileiros e portugueses,
realcando algumas especificidades e convergéncias encontradas quanto a
estrutura narrativa, marcadores substantivos, mensagens nucleares,
sentidos de mudanca e papel do sujeito na Historia.

O projeto acima é um dos exemplos de pesquisa que se tem realizado
nestes Ultimos anos, onde os investigadores procuram aplicar suas pesquisas em
alunos brasileiros e portugueses com intuito de encontrar marcadores da
consciéncia historica ou das ideias tacitas que aproximam ou afastam a cognicéo de
alunos da mesma faixa de escolaridade.

Por conseguinte, para realizar pesquisas em cognicdo historica sao

necessarios alguns passos sugeridos por Isabel Barca:

1. Recolha inicial de dados sobre as ideias prévias dos alunos acerca de um
conceito substantivo, selecionado dentro de uma determinada unidade em
estudo.

2. Andlise das ideias prévias dos alunos segundo um modelo (simplificado)
de progressao conceptual: categorizacdo das ideias de alunos desde ideias
incoerentes e alternativas até as relativamente vélidas.

3. Desenho, planeamento e implementacdo de uma unidade temética tendo
em conta um refinamento progressivo das ideias histéricas dos alunos
previamente diagnosticadas.

4. Recolha de dados sobre as ideias dos alunos a posteriori, aplicando o
mesmo instrumento do momento inicial.

5. Aplicacdo de um instrumento de metacognicdo aos alunos para
monitorizar o processo de ensino e aprendizagem.”*

As investigacbes que sao realizadas em Portugal e no Brasil na sua
maioria seguem quase sempre esse roteiro sugerido por Barca. Ap6s analisar varios
trabalhos de Educacdo Histérica desenvolvidos no Doutorado e Mestrado em
Educacao da Universidade Federal do Parana, Maria da Conceicéo Silva afirma que
as pesquisas sao desenvolvidas com modelos de estudos “exploratérios, piloto e
principal”.?*

No caso da pesquisa que se trata esta dissertacdo, ndo se concebeu a

necessidade de fazer as trés fases do processo metodoldgico adotado em Portugal

%% BARCA, lIsabel. Ideias chaves para a Educacdo Histérica: uma busca de (inter)identidades.
Histéria Regional, Goiania, v. 17, n. 1, jan./jun. 2012, p. 41.

235 BARCA, 2012, op. cit., p. 47.

% SJLVA, Maria da Conceicdo. Educacéo Histérica: perspectivas para o ensino de histéria em Goias.
s/Eculum - REVISTA DE HISTORIA [24]; Jodo Pessoa, jan./ jun. 2011, p. 202.
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e no Parana, porque a investigacdo almeja alcancar somente as ideias prévias que
0s escolares dos anos finais do Ensino Fundamental possuem sobre o conceito
substantivo ldade Média e ndo pretende avaliar como uma intervencdo didatica
alteraria a forma de concebé-lo por parte dos alunos. Depois de se expor as
pesquisas realizadas na Europa, ha a necessidade de situar a Educacéo Histérica

no Brasil.

1.5.2 A Educacéo Histérica no Brasil

A Educacao Historica no Brasil tem se desenvolvido com muita agilidade
desde a década de 1990, e um dos fomentadores dessas pesquisas é o Laboratdrio
de Pesquisa em Educacédo Historica — LAPEDUH, criado em 2003 que se encontra
vinculado ao Programa de Pds Graduacdo em Educacdo — PPGE, da Universidade
Federal do Parana — UFPR, coordenado pela professora Maria Auxiliadora M.
Santos Schmidt, uma das pioneiras desse campo no pais. O laboratério “surgiu
como uma decorréncia natural dos trabalhos que vém sendo desenvolvidos por
pesquisadores da Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino, desde 1997”.%'
Nestes ultimos dez anos o laboratério desenvolveu varias atividades na area de
extensdo como é o caso do Projeto Recriando Histérias que hoje esta na sua
terceira fase, cujo “foco principal do trabalho é o levantamento de fontes guardadas
‘em estado de arquivo familiar”.?*® De Acordo com a pesquisadora Maria da
Conceicédo Silva os resultados obtidos com esse projeto sdo positivos, porque tanto
ele quanto outros que ja foram desenvolvidos proporcionam reflexdes para a
disciplina de Histéria.?*®

Para a professora Maria Auxiliadora M. Santos Schmidt esse grupo de

pesquisadores

tem buscado alternativas metodoldgicas de pesquisa, particularmente
oriundas da &rea da pesquisa qualitativa educacional, bem como
referenciais tedricos que possam, de alguma forma, contribuir para a

27 LAPEDUH. Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica. Disponivel em:
<http://www.lapeduh.ufpr.br/>. Acesso em: 23 abr., 2015, s/p.

23 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Pesquisas em Educacdo Histérica: algumas
experiéncias. Educar. Curitiba, n® especial, 2006, p. 19.

29 S|LVA, 2011, op. cit., p. 201.
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constru¢do de uma estrutura tedrica e metodoldgica de um novo paradigma
da didatica da histéria.”*°

Essas contribuicbes tedricas e metodoldgicas ajudaram a alargar a

producéo brasileira nessa linha de investigagéo, o que pode ser observado

com varios projetos ja defendidos e em curso sobre ensino de histéria no
mestrado e no doutorado do Programa de Pds-Graduacéo em Educacédo da
UFPR; varios trabalhos apresentados em congressos nacionais e
internacionais, publicactes realizadas pelos pesquisadores que fazem parte
do Laboratério, além de projetos de iniciacdo cientifica orientados pelos
pesquisadores;**

E no que compete ao ensino, o laboratério auxiliou na “criagcédo da
disciplina Educacédo Historica: Histérico, Propostas e Perspectivas de Pesquisa,
incorporada no curriculo da Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino”,?** no
mestrado e no doutorado do Programa de POs Graduagcdo em Educacdo — PPGE,
da Universidade Federal do Parana - UFPR.

Além desses trabalhos, o LAPEDUH disponibiliza em sua pagina na
internet copia das dissertacdes e teses que foram desenvolvidas e defendidas sob a
orientacdo da Educacdo Historica. O laboratério € o responsavel por organizar
desde 2008 o Seminario Brasileiro de Educacao Historica, o qual se encontra na sua
VII edicdo. No ano de 2012 organizou e sediou o XII Congresso Internacional
Jornadas de Educacéao Histérica, que € o principal evento dessa area de pesquisa,
gue acontece desde o ano 2000 na Universidade do Minho em Portugal.

As pesquisas desenvolvidas a partir do LAPEDUH podem ser

sistematizadas nos seguintes eixos:

1. Pesquisas cujo eixo é o processo de aprendizagem em educacao
histérica, as quais procuram responder questdes como se da o processo de
construcdo dos saberes histéricos em alunos e professores.

2. Pesquisas cujo eixo é o produto da aprendizagem, como aquelas que
privilegiam a andlise do discurso, o estudo da producdo e constru¢cdo da
narrativa histérica em alunos e professores e a compreensao histérica dos
sujeitos.

3. Pesquisas sobre a constituicdo do cddigo disciplinar da Histéria. Entre
estas pesquisas encontram-se aquelas que estudam os codigos curriculares
da Histéria, os manuais de alunos e professores; os métodos e as praticas

49 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Cultura histérica e cultura escolar: didlogos a

artir da educacao historica. Hist. R., Goiania, v. 17, n. 1, jan./jun. 2012, p. 92.

“t LAPEDUH. Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica. Disponivel em:
<http://www.lapeduh.ufpr.br/>. Acesso em: 23 abr., 2015, s/p.
42| APEDUH, 2015, op. cit., s/p.
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de ensino, ou seja, a producao histérica e concreta dos cédigos visiveis e
invisiveis da disciplina Historica.

4. Pesquisas sobre a formacdo da consciéncia histérica de alunos e
professores, cuja referéncia principal tem sido a pesquisas que averiguam a
relacdo dos sujeitos com o saber histérico, bem como a funcéo social da
educacao histoérica na perspectiva da cidadania.”*®

Para Silva as investigagdes no Brasil “se focam sobre ensino de Historia,
curriculo, metodologias, abordagens de temas para aulas, aprendizagens etc.; sem,

no entanto, perderem de vista a trajetéria da disciplina de Histéria desde a sua

criagdo no curriculo escolar”.?**

Os objetivos propostos pelo LAPEDUH para seus participantes séo:

1. Consolidar as tematicas de pesquisa;

2. Oportunizar o aparecimento de novas questdes e probleméaticas
referentes ao campo de Educacédo Historica;

3. Incentivar e realizar eventos para valorizacdo dos trabalhos, bem como
promover o intercambio entre pesquisadores de outros grupos de pesquisa
sobre ensino de Historia;

4. Organizar e publicizar a producao dos pesquisadores do Laboratério;

5. Promover e realizar convénios e projetos com pesquisadores de outras
universidades nacionais e internacionais;

6. Democratizar os trabalhos do Laboratério.**

E de responsabilidade do LAPEDUH editoracdo e publicacéo
guadrimestral da Revista REDUH — Revista de Educacédo Historica, com o ISSN
2316-7556, ainda ndo avaliada pelo Qualis Capes, existente desde 2012, quando foi

publicado o seu primeiro volume, nesta ocasido ela possuia a seguinte missao:

Ser uma Revista produzida por professores e destinada a professores de
Histéria. Ter como referéncia o didlogo respeitoso e compartilhado entre a
Universidade e a Escola Bésica. Colaborar na producdo, distribuicdo e
consumo do conhecimento na area da Educacdo Histérica, pautada na
construcéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.**®

Atualmente a REDUH se encontra na sua 62 edicdo e agrega trabalhos de
pesquisadores europeus e brasileiros que convergem para esse campo. A revista é
o principal veiculo em portugués de divulgacdo dos trabalhos e pesquisas

desenvolvidos no Brasil e na Europa que pertence a esse campo de investigacao. O

3 LAPEDUH. Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica. Disponivel em:
<http://www.lapeduh.ufpr.br/>. Acesso em: 23 abr., 2015, s/p.

4 SILVA, Maria da Conceicdo. Educacéo Histérica: perspectivas para o ensino de histéria em Goias.
s/Eculum - REVISTA DE HISTORIA [24]; Jodo Pessoa, jan./ jun. 2011, p. 197.

245 | APEDUH, 2015, op. cit., s/p.

%% REDUH. Revista de Educacao Histérica. LAPEDUH, UFPR, Ndmero 01/ Jul. — Nov. 2012, p. 5.
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seu primeiro volume foi publicado com o dossié — Educacdo Histérica, Teoria,
Pesquisa e Prética; o segundo — Aprendizagens Histéricas de Jovens e Criangas; 0
terceiro — Espaco, Lugares e Sujeitos; o quarto - Educacédo Historica: o trabalho com
fontes e a aprendizagem histérica; o quinto - Educacao histérica e a pratica da sala
de aula; e o sexto e ultimo volume composto por trabalhos apresentados no XIV
Congresso Internacional das Jornadas de Educacao Historica que se realizou entre
os dias 13 e 16 de agosto de 2014, na Faculdade de Historia — Universidade Federal
de Goias, em Goiania, Goias, com o titulo - Educacdo Histérica: debates
contemporaneos.*’

Além dessas producdes realizadas sistematicamente no Parana, nos
ultimos anos iniciou-se em Goias a partir dos professores Rafael Saddi e Maria da
Conceigéo Silva, vinculados a Faculdade de Historia da Universidade Federal de
Goias, trabalhos de pesquisas na graduacdo e pos-graduacdo, bem como projetos
na area do ensino e extensao que pertencem aos campos da Didatica da Historia e
da Educacao Histérica. Inspirados em projetos que estdo em curso no Parana, os
professores citados desenvolvem uma parceria junto a Secretaria de Educacao do
Estado de Goias e da Prefeitura de Goiania no desenvolvimento de um projeto em
Educacao Historica para os professores desses departamentos de nivel fundamental
e medio que envolve uma formacéao continuada, visando a divulgacéo e o ensino das
técnicas de investigacao dessa area, para que esses profissionais possam pesquisar
o desenvolvimento cognitivo (progressao histérica) dos seus proprios alunos. As
producbes que estdo sendo realizadas em Goias, estdo na esteira que defende
caminhos para pesquisa do ensino e da aprendizagem histérica ancorados na
Epistemologia e na Teoria da Historia. Este assunto sera discutido no proximo item

sobre a necessidade de fundamentacdo de um método para a Educacao Historica.

1.5.3 O Método da Educacéao Histoérica

Em um artigo apresentado na Xl Jornadas Internacionais de Educacédo
Histérica ocorrido em Julho de 2011, no Instituto de Psicologia e Educacdo da
Universidade do Minho, Museu D. Diogo, na cidade de Braga/Portugal, o professor

Rafael Saddi comunicou sua contribuicdo para fundamentacdo do método da

" REDUH. Revista de Educacdo Histérica. Disponivel em: <http://www.lapeduh.ufpr.br/revista/>.

Acesso em: 23 abr., 2015, s/p.
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Educacéo Histérica. Por ocasido do evento o referido historiador apresentou sua

problematica que consistia das seguintes indagacdes:

0 que estamos fazendo quando nos colocamos na tarefa de compreender
as ideias histéricas dos alunos? Em um sentido mais restrito, 0 que estamos
fazendo quando realizamos um esfor¢co de compreensdo da compreenséo

. 248
histérica dos alunos?.

Essas questdes levaram-no a seguinte hipétese:

Nossa hipétese aqui é que, ao buscarmos compreender as ideias histéricas
dos alunos, estamos realizando um esforco hermenéutico. Mais, ainda, ao
buscar compreender o modo como os alunos compreendem a Historia,
estamos realizando uma interpretacdo da interpretacéo, ou seja, uma Meta-
Hermenéutica.**

No artigo aqui analisado o pesquisador tratou de fazer a distincdo entre o
Método Historico e o Método da Educacao Historica, comparando que ambos fazem
parte da Ciéncia Historica, porém eles alcancam resultados distintos porque fazem o
uso da analise de fontes diferentes, mesmo que ambos possuam nas suas
operacdes substanciais a operagdo hermenéutica.?® Saddi citando Rusen declara
que “o método histérico € formado por regras e procedimentos através dos quais
produzimos histérias empiricas”. >** J4 a metodologia da Educacdo Histérica
pretende alcangar “a compreensao das ideias histéricas de alunos e professores”, e
ndo a producdo das histérias empiricas. ®* Por isso que ambos v&o alcancar

resultados diferentes.

O resultado do trabalho do historiador empirico é a histéria empirica, isto &,
uma narrativa histérica que apresenta uma reconstrucdo do passado de
forma que oriente o presente. O resultado de uma pesquisa na perspectiva
da Cognicao Histérica é uma interpretagéo das ideias historicas dos homens
do tempo presente e ndo uma narrativa histérica.”*®

%8 SADDI, Rafael. Educacdo histérica como Meta-hermenéutica. In: BARCA, Isabel. Consciéncia
Histérica na Era da Globalizacdo. Atas das XI Jornadas Internacionais de Educacdo Histdrica.
Realizadas de 15 a 18 de Julho de 2011, Instituto de Educac¢éo da Universidade do Minho/Museu D.
Diogo de Sousa, Braga/Pt, p. 541.

49 SADDI, 2001, op. cit., p. 542.

29 SADDI, 2001, op. cit., p. 542.

1 RUSEN, 2001, apud SADDI, 2001, op. cit., p. 542.

22 SADDI, 2001, op. cit., p. 542.

%3 SADDI, 2001, op. cit., p. 542.
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Neste sentido as fontes em Educacdo historica sdo produzidas pelo
préprio investigador, porque é necessaria a aplicacdo de instrumental que pode ser
por meio de questionarios, entrevistas ou outros exercicios de cogni¢ao historica que
sejam possiveis investigar e identificar ‘0 modo como os alunos pensam
historicamente”.?>*

Em Educacdo Histérica o carater das fontes € que elas sdo vivas,
pertencem a pessoas que ainda estdo presentes, e que dialogam vivamente com o
investigador. > Como declara Maria da Conceicdo Silva, esse instrumental
(questionario) deve ser “respondido pelos alunos em sala de aula na presenga do
pesquisador ou do professor’. ?° Todavia, embora sejam “distintos, o método
histérico e o método da Educacdo Histérica, ainda que nem sempre de forma
consciente, utilizam uma operagdo em comum, a hermenéutica”.>®” A hermenéutica
€ comumente entendida como a arte de interpretacdo de textos, que foi
transformada em método no século XIX pelo filosofo Friedrich Daniel Ernst
Schleiermacher, para que fosse possivel e Gtil na explicacdo de todo e qualquer
texto.?®

De acordo com Rafael Saddi € importante reconhecer a Educacao
Histérica como um esfor¢co hermenéutico por dois motivos. O primeiro motivo visa

evitar a simples percepcao rapida das ideias histéricas dos alunos.

Isto &, evita um rapido olhar sobre as narrativas produzidas de forma a nao
perceber que compreender as ideias histdricas contidas nelas exige este
processo profundo e complexo que se desenrola sempre que se abre para a
compreensdo. Reconhecer a operacdo hermenéutica significa reconhecer
que se realiza algo mais do que uma compreensao automatica e imediata e
gue este algo mais deve ser pensado como operagéo metddica.”*®

J& o segundo motivo, tem a funcédo de colocar o investigador em contato

com toda tradicdo hermenéutica. “A analise desta tradicdo nos possibilita definir

4 SADDI, Rafael. Educacdo histérica como Meta-hermenéutica. In: BARCA, Isabel. Consciéncia
Histérica na Era da Globalizacdo. Atas das Xl Jornadas Internacionais de Educacdo Histérica.
Realizadas de 15 a 18 de Julho de 2011, Instituto de Educagé&o da Universidade do Minho/Museu D.
Diogo de Sousa, Braga/Pt, p. 543.

%5 SADDI, 2001, op. cit., p. 543.

0 S|LVA, Maria da Conceicdo. Educacao Histérica: a tematica religido na formacéo da consciéncia
historica de alunos brasileiros e portugueses. OPSIS, Cataldo-GO, v. 14, n. 2, jul./dez. 2014, p. 79.

7 SADDI, 2011, op. cit., p. 543.

%8 SADDI, 2001, op. cit., p. 543.

%9 SADDI, 2001, op. cit., p. 546.
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como devemos proceder durante um esforco de compreensao das ideias do outro,
evitando assim, cairmos em equivocos ja superados”.?®®

Ao finalizar seu artigo Saddi levanta pontos importantes para a
fundamentacdo do método de investigacdo da Educacdo Histérica. Sendo as
operagbes desse meétodo uma meta-hermenéutica e tendo como objetivo a
compreensao da compreensédo que os individuos possuem da Historia, € necessario
para se alcancar essa compreensdo uma analise mais complexa, onde se entende o
sujeito que compreende dentro do contexto de sua situacdo no mundo e sdo essas
situacdes que irdo limitar ou tornar possivel sua compreensdo do mundo, da vida e

do passado.”* Por isso, Rafael Saddi defende que

€ preciso inserir tais narrativas em um contexto histérico abrangente no qual
elas se formam. Neste sentido, os trabalhos produzidos pela Educacao
Histérica ndo devem ser meramente descritivos. Defendemos que sejam,
além de compreensivos, explicativos, analiticos, capazes de se debrucarem
sobre as condicdes externas que tornam possiveis tais narrativas.**

Nesse sentido, Isabel Barca declara que a narrativa “assume uma
importancia central na Educacdo Histérica porque ela, enquanto relato estruturado
(descritivo e explicativo), € a forma usual de exprimir as ideias histéricas, quer por
historiadores, quer pelos audiovisuais, quer pelos professores e manuais” e
acrescenta que “para serem historicamente competentes também os alunos deveréo
comunicar as suas ideias em narrativa”.?®> Nesse caso, Rafael Saddi conclui que ao
analisar a narrativa dos escolares por meio de um esforco hermenéutico e analitico
para compreensdo das ideias prévias sobre a Histéria, o pesquisador ndo soO
acessara a consciéncia histérica deles como também o contexto mais abrangente
gue torna essa consciéncia possivel.

Sendo assim, o proximo capitulo fard a descricdo dos sujeitos e dos
caminhos teoricos e metodoldgicos percorridos por esta investigacdo, bem como,
serdo classificadas e discutidas as possiveis compreensfes das ideias historicas

dos escolares sobre o conceito Idade Média. Ainda sera exposto e analisado o grupo

%9 SADDI, Rafael. Educacdo histérica como Meta-hermenéutica. In: BARCA, Isabel. Consciéncia
Histérica na Era da Globalizacdo. Atas das XI Jornadas Internacionais de Educacdo Histérica.
Realizadas de 15 a 18 de Julho de 2011, Instituto de Educacédo da Universidade do Minho/Museu D.
Diogo de Sousa, Braga/Pt, p. 546.

51 SADDI, 2001, op. cit., p. 553.

%62 SADDI, 2001, op. cit., p. 554.

%3 OLIVERIA, Nucia Alexandra Silva de. Isabel Barca: caminhos trilhados pela Educacéo Histérica.
Antitese, v. 5, n. 10, jul./dez. 2012, p. 870.
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de palavras substantivas que foram mencionadas na investigacdo pelos escolares,
para verificar as que estdo vinculadas e as que ndo estdo com 0 conceito em
questdo. E por fim apresentar-se-4 a consciéncia histérica encontrada nas narrativas
juntamente com as perspectivas e 0s apontamentos suscitados na investigacdo a

partir delas.



CAPITULO Il — IDEIAS HISTORICAS: O CONCEITO SUBSTANTIVO IDADE
MEDIA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

2.1 OS CAMINHOS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada por meio de projeto piloto e ndo seguiu
todos os passos sugeridos por Isabel Barca®®* para a efetivacdo das investigacdes
em Educacédo Histérica que consiste na recolha inicial dos dados seguido de sua
analise para categorizacdo das ideias prévias que os alunos possuem sobre um
tema substantivo em Histdria, para que a posteriori seja aplicado outro ou 0 mesmo
instrumental de cognicdo histérica com o grupo analisado na intencao de avaliar a
progresséo do conhecimento historico.

Aponta-se, nesse sentido, que a situacao que impediu o desenvolvimento
de um projeto piloto seguido de um projeto definitivo foi a demora no tramite que
essa pesquisa levou para ser aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da PUC
Goias — CEP, tal demora ocorreu devido a burocracia necessaria em relacdo a
documentacdo exigida por se tratar de pesquisa com menores de idade. Sendo
assim, Isso impossibilitou um planejamento para a aplicacdo em tempo habil dos
mecanismos para investigacdo das ideias tacitas ou prévias (protonarrativas) dos
adolescentes e jovens da escola em questdo, para em seguida empregar uma
pesquisa principal, tendo em vista que a escola possui um calendario rigido e a
intervencdo externa altera essa rotina. Nao esquecendo, que existem prazos que
devem ser respeitados para o cumprimento das obrigacbes no Programa de Pés-
Graduacao Stricto Senso Mestrado em Histéria da PUC-Goias, que ndo podem se
extrapolados, caso contrario ndo se conclui o curso. A partir de entdo, optou-se por
aplicar apenas um instrumental (que se transformou em estudo piloto e em estudo
principal) na forma de questionario contendo cinco questdes®®® para obter as
narrativas dos escolares que permitissem uma observacdo direta da forma como

eles pensam ou formulam cognitivamente o conceito histérico Idade Média.

%4 BARCA, lIsabel. Ideias chaves para a Educacdo Histérica: uma busca de (inter)identidades.
Histéria Regional, Goiania, v. 17, n. 1, jan./jun. 2012, p. 47.

285 Conferir anexo n° 1. E necessario esclarecer que a elaboracdo desse instrumental contou com 0
auxilio do pesquisador Lucas Pydd Nechi, que investigou em sua dissertacdo de mestrado defendida
em 2011, na Universidade Federal do Parand — UFPR, a relacdo existente entre a Educacéo Histéria
e a religido a partir da consciéncia histérica de jovens alunos na cidade de Curitiba-PR. A versao final
do instrumental passou também pelo crivo da professora de Histéria do Colégio Estadual Presidente
Kennedy que auxiliou nesta pesquisa.
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O interesse desta pesquisa nao € avaliar a progressao historica, mas
compreender as ideias historicas sobre a Idade Média presentes na consciéncia
histérica dos escolares dos anos finais do Ensino Fundamental do Colégio Estadual
Presidente Kennedy, situado a Rua Dezesseis, Esquina com Rua Dois, s/n, Centro,
Porangatu, Goias. O referido colégio se situa entre um bairro residencial e uma rua
comercial, que serve de acesso a cidade via Rodovia BR 153, portanto, possui facil
localizacdo, como pode ser conferida nas figuras 2 e 3.

Ja o Municipio de Porangatu se localiza as margens da Rodovia BR 153,
a distancia de aproximadamente 430 km de Goiania na direcdo norte rumo ao
Estado do Tocantins (Figura 1). A cidade esta situada em sua prépria microrregido e
€ considerada uma das mais importantes do norte do Estado de Goias. De acordo
com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatista — IBGE, o referido
municipio em 2015 possuia uma populacdo estimada em 44.798 habitantes,
distribuidos em uma area de 4.820,518 km?.2%®

Ressalta-se que a motivacdo inicial para a escolha dessa escola
aconteceu porque nela se encontram doze alunos bolsistas do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, Subprojeto de Historia da
Universidade Estadual de Goias — UEG, Campus Porangatu, cujo autor desta
dissertacdo € colaborador. O programa foi implantado no colégio em 2014 e ao
longo desses dois anos ja desenvolveu varios projetos com tematicas que valorizam
a relacado da Historia com a Geografia, com a Cartografia, com o Patrimbnio, com o
Folclore, com a Literatura, com a regionalidade, entre outros.

Diante disto, ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico — PPP do Colégio
Estadual Presidente Kennedy, descobriu-se que suas atividades escolares iniciaram
no ano de 1964, na conjuntura do comec¢o do governo do Regime Militar. De la para
ca o colégio realizou varias reformas em seu prédio e a Ultima e mais significativa
aconteceu no ano de 2008. Suas primeiras atividades estavam voltadas para o
atendimento de criangcas em idade de escolar de 1° ao 4° ano do Ensino Primario,
por isso sua primeira denominacdo como Grupo Escolar. Entretanto, no ano de
1977, o colégio foi elevado a categoria de Escola. SO a partir de 1985 a segunda

fase do Ensino Fundamental foi implantada na escola. Mais uma data importante

% Dados extraidos da plataforma Cidades>>Goias>>Porangatu, do banco de dados do IBGE.

Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=521800&search=goias|porangatu|infografi
cos:-informacoes-completas>. Acesso em: 19 jan. 2016.
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para essa instituicdo foi o ano de 1990, porque marca a primeira eleicao para
direcdo, indicando assim, a presenca e a participacédo da comunidade escolar®®’ na
administracdo do colégio. A partir do ano de 1999 entrou a fase da Educagéo
inclusiva, tendo no seu quadro professores com habilidades para o atendimento de
alunos portadores de deficiéncias, ocasidao que o levou a ser reconhecido como
colégio de referéncia. Vale ressaltar que essa unidade escolar possui uma sala
equipada para realizagéo de atendimento educacional especializado.?®®

Nas paginas a seguir serdo apresentados trés mapas que tém a funcao
de situar o leitor deste trabalho quanto ao Municipio de Porangatu dentro do Estado
de Goias e a localizar o Colégio Estadual Presidente Kenedy no contexto do

perimetro urbano desse Municipio (Figura 1, 2 e 3).

%7 A comunidade escolar é formada por pais, alunos e funcionarios que se encontram aptos a

votarem.
% PROJETO POLITICO PEDAGOGICO — PPP. Colégio Estadual Presidente Kennedy. Porangatu,
2014/2015.



FIGURA 1
LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE PORANGATU NO ESTADO DE GOIAS
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i ~ FIGURA 2
LOCALIZAGAO DO COLEGIO ESTADUAL PRESIDENTE KENNEDY
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FONTE: Google Earth (aplicativo), 2016. Organizagdo: Max Lanio Martins Pina.

FIGURA 3
LOCALIZAQAO DO COLEGIO ESTADUAL PRESIDENTE KENNEDY

/‘ . Legenda
g & Colegio Estadual Presidente Kennedy
* Porangatu

FONTE: Google Earth (aplicativo), 2016. Organiza¢do: Max Lanio Martins Pina.
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Outra fase significativa para o Colégio Estadual Presidente Kennedy foi a
implantagdo da Educacdo de Jovens e Adultos no ano 2000. Essa modalidade de
ensino inicialmente atendia alunos do 2° periodo do Ensino Fundamental e alunos
do 1° ao 3° periodo do Ensino Médio. Porém, a partir de 2003, a referida escola
passou a oferecer na modalidade EJA somente o Ensino Médio; desde 2005
funciona em quatro semestres. Desde 2011 o colégio atende aos projetos
‘Educando para a Liberdade” e “Medida Socioeducativa”, que funciona em regime
de parceria estabelecido com o Centro de Insercédo Social — CIS e com o Centro
Educacional de Interacdo de Porangatu — CEIP, funcionando com salas
multisseriadas nos turnos matutino e vespertino.?*°

O Colégio conta atualmente com um quadro de 58 funcionarios divididos
da seguinte forma: 27 séo professores, 17 sdo técnicos administrativos e os demais
14 ocupam outras funcdes. Eles estao distribuidos nos turnos matutino, vespertino e
noturno e atendem a uma demanda de 407 alunos (165 no turno matutino, 112 no
turno vespertino e 130 no turno noturno), e estes estdo matriculados no Ensino
Fundamental 2° Fase (6° ao 9° ano) e na modalidade EJA Ensino Médio (1° ao 4°
semestre). Os estudantes do colégio representam em sua maioria filhos de
trabalhadores assalariados. Nesse grupo ainda existem alguns que sdo portadores
das seguintes deficiéncias: sindrome de down, surdez, baixa visdo, transtorno do
déficit de atencdo com hiperatividade — TDAH, déficit intelectual e outras
deficiéncias. A escola possui 21 turmas distribuidas nos turnos e que funcionam
demandando um espaco de 07 salas de aula, 01 laboratério de informatica e 01
biblioteca. O dltimo indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB?® do
colégio relacionado aos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9 © ano) em 2013
tinha como meta a ser alcancada a nota 4,3, nesse caso, a escola atingiu o indice

5,0 superando seus objetivos.?”* As metas para 2015 era de 4,7, porém, até o

%9 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO — PPP. Colégio Estadual Presidente Kennedy. Porangatu,
2014/2015.

"9 0 indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica — IDEB, “foi criado para medir a qualidade de
cada escola e de cada rede de ensino. O indicador € calculado com base no desempenho do
estudante e nas taxas de aprovacdo. Assim, para que o IDEB de uma escola ou rede cresca é
preciso que o aluno aprenda, néo repita o ano e frequente a sala de aula. O indice é apresentado em
uma escala de 0 (zero) a 10 (dez) e é medido a cada dois anos”. In: PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO - PPP. Colégio Estadual Presidente Kennedy. Porangatu, 2014/2015.

I PROJETO POLITICO PEDAGOGICO — PPP. Colégio Estadual Presidente Kennedy. Porangatu,
2014/2015.
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término deste texto o resultado ainda ndo havia sido divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

Sendo assim, o componente curricular de Histéria para a segunda fase do
Ensino Fundamental do colégio apresenta a seguinte justificativa:

Compreender a Histéria como um processo construido pelos homens ao
longo do tempo identificando os aspectos da vida humana, significativos no
mundo atual.

Estabelecer a Inter-relagcdo e interdependéncia dos fatores a fim de
assegurar a visdo historica, ressaltando a contribuicdo dos povos e das
sociedades contemporéneas para sua construgéo.272

A justificativa acima esta pautada na preocupacao em utilizar a disciplina
de Historia para compreensdo da contemporaneidade. Por isso, 0s conteudos

listados no PPP da escola propdem o ensino dos temas seguintes:

- Histéria do municipio e do Estado de Goias.

- Os primeiros grupos humanos.

- As bases da civilizag&o.

- As sociedades europeias e as indigenas.

- A sociedade colonial, imperial e Republica do Brasil.

- Capitalismo e Socialismo no mundo atual.

- Brasil — Organizacdo Social Politica e Constituicdo e a realidade
brasileira.”"®

Essa relacdo de contetudos serve como curriculo minimo para nortear o
trabalho do professor de Historia. Dito isto, salienta-se que o Colégio Estadual
Presidente Kennedy hoje é uma importante instituicdo formadora para a educacao
basica e que atendeu ao longo dos seus quase 52 anos um publico de alunos que
moram tanto no campo como na cidade.

Para a sua realizacdo, esta pesquisa contou com 0 apoio e auxilio de
uma das duas professoras de Histdria da segunda fase do Ensino Fundamental do
colégio, supervisora do PIBID e atualmente encontra-se orientando semanalmente
seis académicos que sao bolsistas do programa. Nesse caso, a professora aplicou
nas turmas do 7°, 8° e 9° ano vespertino do Ensino Fundamental em horério de aula
0 questionario que serviu para a obtencdo das narrativas. Por sugestdo da mesma

deixou-se a turma do 6° ano fora da pesquisa; segundo ela o contetdo de Historia

"2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO — PPP. Colégio Estadual Presidente Kennedy. Porangatu,
2014/2015. ] )

"3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO — PPP. Colégio Estadual Presidente Kennedy. Porangatu,
2014/2015.
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Medieval s6 é ministrado/ensinado a partir do 7° ano, no seu entender 0s
adolescentes dessa fase da escolarizagao nao tinham condigdes de apresentar uma
resposta que fosse valida ou coerente para a investigacdo. Por conseguinte, o
instrumental que permitiu a pesquisa foi entregue pela professora aos alunos que o
responderam em sala de aula em aproximadamente 50 minutos.*’*

Em seguida recolheu-se esse material e as respostas (narrativas) dos
estudantes foram devidamente classificadas quanto ao conceito que eles possuem
sobre a Idade Média. Foram categorizadas as palavras substantivas descritas por
eles na pesquisa e vinculadas ao conceito investigado, e classificou as diversas
palavras que ndo possuem nenhuma relagdo ou conexdo com o conceito Idade
Média.?"

Descreve-se aqui que conforme o quadro 2 dos 60 questionarios
(instrumental) que foram aplicados no colégio, 23 foram respondidos por alunos do
7° ano e representam 38% das respostas, 16 foram respondidos por alunos do 8°
ano e representam 27% das respostas e 21 foram respondidos por alunos do 9° ano
e representam 35% das respostas que serviram de fonte para analise nesta
dissertacdo, sendo que esse grupo de estudantes pertencem a uma faixa etaria
entre 11 a 18 anos de idade.

Assegura-se, que 0sS nomes que serdo apresentados no trabalho sé&o
criacdes ficticias, optou-se por apresenta-los porque se compreende que eles déo
mais fluidez ao texto, pois ajudam a criar um carater mais concreto das informacdes
obtidas. Em seguida expfe-se o0 quadro 2 que traz as informa¢des do grupo de

estudantes pesquisados por turma e por idade.

2™ O autor desta pesquisa optou por ndo participar da aplicacéo dos exercicios de cognicdo em sala

de aula, por entender conforme sugestdo dada por Silva que afirma em seu artigo “Educagao
Histérica: a tematica religido na formag¢do da consciéncia histérica de alunos brasileiros e
portugueses”, publicado em 2014, que o instrumental da Educagéo Histérica para a analise das
“fontes vivas” (narrativas dos alunos) poderia ser respondido na presenca do pesquisador ou do(a)
professor(a) de Historia. In: SILVA, Maria da Concei¢do. Educacao Histérica: a tematica religido na
formagé&o da consciéncia histérica de alunos brasileiros e portugueses. OPSIS, Cataldo-GO, v. 14, n.
2, jul./dez. 2014, p. 79.

%’ Ressalta-se aqui que todas as respostas foram efetuadas no contexto da sala de aula, e nenhum

estudante utilizou recursos adicionais para consulta. Todavia, € necesséario dizer que a professora
gue auxiliou na aplicacdo desta pesquisa, dias antes revisou de forma geral os conteddos sobre a
Idade Média em todas as turmas.
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QUADRO 2
ALUNOS POR TURMA E POR IDADE

Turma 7° | 8° | 9°

Quantidade de alunos | 23 | 16 | 21

Idade: 11 — 12 anos 10 | - -

Idade: 13 — 14 anos 10| 12 | 14

Idade: 15— 16 anos 03 | 03 | 07

Idade: 17 — 18 anos - |01 -

FONTE: O AUTOR (2015)

Observou-se conforme o quadro 2, que 16% dos alunos possuem entre
11 e 12 anos de idade e estéo concentrados no 7° ano. Todavia, 60% se encontram
entre os 13 e 14 anos e estao distribuidos entre 7°, 8° e 9° ano representando a
maior parcela pesquisada. Ja os 22% estdo entre a faixa etaria que vai dos 15 aos
16 anos e estao distribuidos entre os trés anos de escolaridade sendo que a maior
parte desse grupo se concentra no 9° ano. Por fim, 2% estdo entre 17 e 18 anos,
indicando a menor parcela da amostragem. Esses dados advertem que apesar da
existéncia de um equilibrio na distribuicdo dos estudantes nos anos escolares,
sugerem que ha uma leve defasagem ou distorcdo idade/série/ano para essa
amostragem.

Conforme o Ministério da Educacdo as idades correspondentes ou
equivalentes para inicio do ano letivo sdo as seguintes: para o 7° ano, 12 anos de
idade, para o 8° ano € de 13 anos de idade e para o 9° ano é de 14 anos de
idade.?’® Os autores Fritsch, Vitelli e Rocha afirmam que sé é considerada uma
distorcdo/série quando o estudante esta com mais de dois anos da indicacao
equivalente pelo MEC para cada turma. Para esses pesquisadores essa distorcdo é
causada pelo ingresso tardio da crianga na escola e pela repeténcia do ano escolar.

Essas duas situacbes sdo apontadas como fatores geradores para que alguns

2 MINISTERIO DA EDUCACAO. Ensino Fundamental de nove anos: passo a passo do processo de

implantacdo. 22 ed. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoria de Concepcdes e Orientacdes
Curriculares Para Educacao Basica. Coordenac¢do-Geral do Ensino Fundamental. Brasilia, 2009.
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alunos se encontrem matriculados em sala de aula acima da idade dos demais.?’’
Essa informacdo nao representa nenhum obstaculo para a investigacdo que se

efetivou e que sera discutida e analisada nos itens a seguir.

" FRITSCH, Rosangela; VITELLI, Ricardo; ROCHA, Cleonice Silveira. Defasagem idade-série em
escolas estaduais de ensino médio do Rio Grande do Sul. Rev. bras. Estud. pedagog. (online),
Brasilia, v. 95, n. 239, jan./abr. 2014, p. 218-236.
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2.2 AS IDEIAS HISTORICAS DOS ESCOLARES SOBRE A IDADE MEDIA

No topico anterior procurou-se descrever e delinear os caminhos e 0s
sujeitos envolvidos nesta investigagdo. Nas linhas que se seguem serdo expostas,
agrupadas, classificadas, analisadas e se possivel serdo compreendidas as ideias
histéricas das criancas e jovens sobre a maneira com que eles conceituam o
periodo historico denominado ldade Média. Mas, antes se pretende apontar o0s
caminhos tedricos trilhados para a classificacdo dessas narrativas.

E necessario expor o significado de narrativa na perspectiva do
historiador alemédo Jorn Riusen, tendo em vista que as respostas dos estudantes que
serdo expostas aqui se configuram como narrativas. Nesse caso, busca-se na teoria
riseniana elementos que corroborem para justificar as respostas apresentadas
pelos escolares como narrativas historicas.

Jorn RiUsen entende que a narrativa histérica “designa-se o resultado
intelectual mediante o qual e no qual a consciéncia histérica se forma e, por
conseguinte, fundamenta decisivamente todo pensamento-histérico e todo
conhecimento histérico cientifico”.?’® Assim, a narrativa histérica € a manifestacdo
cognitiva da consciéncia historica em todas as formas de Historia. A famosa frase do
autor mencionado exprime que “narrar € uma pratica cultural de interpretagédo do
tempo, antropologicamente universal”,?”® ele define que o pensamento histérico nas
suas formas e versdes esta condicionado por esse procedimento mental que o
homem utiliza para interpretar a si mesmo e a seu mundo. Compreende-se aqui
gue a Histodria so € possivel mediante a narrativa.

O autor distingue essa narrativa de outras formas de narrar, como por
exemplo, a narrativa ficcional da nado ficcional, afirmando e apontando para a
existéncia de certas especificidades na narrativa historica. De acordo com Risen na
narrativa histérica aparecem pelo menos trés caracteristicas especificas da
operacao intelectual do mundo da vida concreta. Primeiro, a narrativa recorre
sempre a lembranca para interpretar as experiéncias do tempo. E assim ele afirma

que a “lembranca flui natural e permanentemente no quadro de orientacdo da vida

2’8 RUSEN, Jorn. Razdo histérica - Teoria da Historia: fundamentos da ciéncia histérica. Trad.

Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001, p. 61.
"9 RUSEN, 2001, op. cit., p. 149.
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pratica atual e preenche-o com interpretagcbes do tempo; ela é um componente
essencial da orientacdo existencial do homem”.?®
A segunda especificidade presente na narrativa histérica € a inducdo da

memaria porgue nessa situacao

A narrativa constitui a consciéncia historica ao representar as mudancas
temporais do passado rememoradas no presente CcOmMO Processos
continuos nos quais a experiéncia do tempo presente pode ser inserida
interpretativamente e extrapolada em uma perspectiva de futuro.?*

Nesta perspectiva, o autor afirma que todas as mudancas experimentadas
no presente, “sdo de imediato interpretadas em articulagdo com processos
temporais rememorados do passado”.?®? E por isso que a narrativa consegue tornar
0 passado presente e 0 presente como continuag¢ao no futuro.

A terceira especificidade da narrativa historica esta no fato que ela é
capaz de produzir no individuo identidade. Para o autor “toda narrativa (histérica)
estd marcada pela intencéo basica do narrador e de seu publico de ndo se perderem
nas mudancas de si mesmos e de seu mundo, mas de manterem-se seguros e
firmes no fluxo do tempo”.?®

Como ja foi exposto no item 1.3 deste trabalho, o ser humano narra o
tempo todo, consequentemente a narrativa € o recurso em que a identidade de cada
individuo é mantida no decurso do tempo. Em outras palavras, narrar significar dar
sentido as experiéncias do tempo. Para a narrativa histérica existe ainda outra
especificidade, pois nesse contexto se concebe que 0s acontecimentos por ela
articulados narrativamente ocorreram realmente no passado, e eles se tornam
presentes mediante o estatuto da Historia, servindo de orientacdo para a vida prética
contemporanea.

De acordo com Jorn Riusen a constituicdo de um sentido do tempo néo é
encontrada somente na forma de uma narrativa que € elaborada no contexto de uma
préatica cultural, de uma celebracéo civica, de um discurso, de um curso universitario,
na producdo ou recepcao de textos historiograficos, nas exposicées historicas, etc.

Apesar de todas essas situacdes estarem imbuidas da cultura histoérica, o autor

280 RUSEN, Jorn. Razdo histérica - Teoria da Histéria: fundamentos da ciéncia histérica. Trad.

Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001, p. 63.
8L RUSEN, 2001, op. cit., p. 64.
82 RUSEN, 2001, op. cit., p. 64.
8 RUSEN, 2001, op. cit., p. 66.
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declara que dar sentido ao tempo “perpassa todas as dimensdes das mais diversas

manifestacdes da vida humana”.?** Isso Indica que esse sentido histérico

pode efetuar-se na forma de procedimentos inconscientes que influenciam a
vida concreta, como o recalque, o afastamento ou a reinterpretagdo das
lembrancas, experiéncias e interpretacdes impostas que incomodam. Ela
perpassa a comunicacdo no dia a dia, na forma de fragmentos, memdéria e
de historias, de referéncias a historias, de simbolos, cujo sentido sé
transparece na narrativa.’®®

Diante da exposicdo acima que caracteriza a narrativa histérica como um
elemento capaz de dar sentido ao tempo e ainda esclarece que existem outras
formas de histéria e ndo somente a que € produzida pela Ciéncia Historica, segue-se
a essa reflexdo a preocupacédo em responder quais sdo os métodos da pesquisa
historica que sé&o apontados por Jérn Risen e como eles se aplicam a Educacgao
Histérica. Para responder a esta questdo € necessario retomar a reflexdo sobre o
método historico esbogado na secdo 1.5.3. A vista disso, o historiador Jorn Riisen

define o método histoérico dizendo que

Trata-se da tessitura das diretrizes que conduzem o pensamento historico a
pesquisa empirica, a reflexdo sobre os pontos de partida e a teorizacao,
conferindo-lhe a dindmica do progresso cognitivo, da ampliacdo das
perspectivas e do reforco de identidade.?®®

A citacdo acima esta se referindo a “pesquisa histérica”. E para definir a
pesquisa histdrica o autor citado afirma que ela “é um processo, cognitivo, no qual
os dados das fontes sdo apreendidos e elaborados para concretizar ou modificar
empiricamente perspectivas (teéricas) referentes ao passado humano”.?®” E através
da pesquisa que se obtém os dados das fontes. Para que isto aconteca Jorn Risen
listou trés operacfes processuais que devem estruturar a pesquisa historica: a
heuristica que é a elaboracdo das perguntas histéricas; a critica que é a aplicacao
das perguntas histéricas as fontes na intencdo de extrair as informacfes do
passado; a interpretacdo que € a formatacdo e a organizacdo das respostas como

Histéria. Assim, a Educacéo Histérica aplica os procedimentos sugeridos pelo autor

24 RUSEN, Jorn. Razdo histérica - Teoria da Histéria: fundamentos da ciéncia histérica. Trad.
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para produzir as suas fontes “vivas’, no caso desta pesquisa sdo as narrativas
elaboradas pelos estudantes induzidas pelo estimulo pergunta-resposta quando
confrontados com o instrumental a que eles foram submetidos durante a
investigacao.

Apos a explicacdo dos métodos utilizados pela pesquisa historica e como
eles sdo apropriados pela Educacdo Historica, intenta-se esclarecer de forma
tedrico metodolégica como foram construidas as categorias de andlise para
classificar as narrativas dos estudantes. Por conseguinte, elas foram assentadas a
partir da pesquisa realizada por Lilian Costa Castex que estudou o conceito Ditadura
Militar na perspectiva de jovens brasileiros em situagéo escolar da cidade Curitiba-
PR, por meio da sua dissertagédo de mestrado defendida em 2008 na Universidade
Federal do Parana - UFPR. De acordo com autora para analisar as respostas dos
alunos ela recorreu ao pesquisador Peter Lee que estabeleceu 7 categorias
conceituais para classificar em niveis a progresséo das ideias histéricas do alunos a

saber:

Nivel 01 - Tarefa explicativa ndo alcancada (...).

Nivel 02 - Confusao (...).

Nivel 03 - Explicacdo através da assimilacdo e déficit (...).

Nivel 04 - Explicacdo por meio de papéis e/ou esteredtipos (...).

Nivel 05 - Explicagdo em termos da logica da situacdo vista a luz do
quotidiano/presente (...).

Nivel 06 - Explicagdo em termos do que as pessoas pensavam naquele
tempo: empatia histérica (...).

Nivel 07 - Exg)lica(;éo em termos de um contexto material e de ideias mais
amplas (...).%

Assim sendo, Castex buscou inspiracdo e respaldo no historiador inglés

para criar suas categorias, ela destacou do seguinte modo:

- ldéias ausentes ou sem nexo: sdo as idéias dos jovens que nao
conseguiram responder a questdo ou expressaram idéias sem sentido.

- ldéias confusas sobre o passado: sdo as idéias dos jovens que
representavam confuséo sobre o passado histérico, demonstrando que o
aluno ainda néo tinha propriedade para falar sobre o assunto.

- Idéias parciais, pouco complexas: quando 0s jovens apresentavam, em
suas narrativas, idéias historicas parciais, de pouca complexidade.

- ldéias histéricas que explicam como as pessoas do passado pensavam:
guando os jovens conseguiam explicar as idéias histdricas, demonstrando,
em suas narrativas, como as pessoas do passado pensavam.

8 | EE (2003) apud CASTEX, Lilian Costa. O conceito substantivo Ditadura Militar Brasileira (1964-
1984) na perspectiva de jovens brasileiros: um estudo de caso em escolas de Curitiba — PR.
Dissertacdo (Mestrado em Histéria). Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2008, p. 105-106.
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- ldéias histéricas complexas: quando os jovens conseguiam explicar as
idéias histéricas do passado, mostrando como entenderam os fatos de
determinado tempo histérico, estabelecendo relagbes com as pessoas
daquele tempo e percebendo-as em seu contexto histérico.?®®

Tais categorias foram observadas pela autora tendo o passado como
alvo, isto é, ela levou em consideracdo a forma como o passado aparecia nas
narrativas dos alunos investigados ou como estes se relacionavam com o mesmo.

Ao explicar as referéncias que serviram de base para a formatacao das
categorias de classificacdo e andlise das narrativas, deseja-se aqui esclarecer a
maneira como elas foram configuradas. Buscou-se, nesse caso, criar tais categorias
levando em consideracdo a forma como os estudantes se relacionavam com o
conceito ldade Média em suas narrativas. Toda categorizacdo procurou destacar
como o conceito investigado estd posto ou aparece ao nivel do aluno. A
sistematizacdo apresentada permitiu identificar nas narrativas a construgdo das
seguintes categorizacgoes:

— Conceito Complexo — séo as ideias em que o0s estudantes assinalaram
de forma geral um numero maior de informacbes e conceitos
substantivos que sO podem ser percebidos dentro do contexto da
Idade Média. Tais ideias podem ser consideradas globais visto que
dialogaram com um grande numero de assuntos e temas desse
periodo como a sociedade, as lutas, a economia, o poder, a religido,
as desventuras, etc.

— Conceito Pouco Complexo — sdo as ideias em que os estudantes
apresentaram respostas parciais porque somente dois ou talvez trés
aspectos da ldade Média foram destacados. Isto significa que eles nédo
dialogaram com uma variedade maior de fatos ou situacfes que sdo
compreendidas como conceitos substantivos desse periodo, mas
preferiram salientar apenas uma ou mais circunstancias em particular.

— Conceito Confuso — sdo as ideias que os estudantes ofereceram
respostas parcialmente coerentes, no entanto, em um dado momento

da narrativa eles apresentam outras realidades que nao se aplicam a

%89 CASTEX, Lilian Costa. O conceito substantivo Ditadura Militar Brasileira (1964-1984) na

perspectiva de jovens brasileiros: um estudo de caso em escolas de Curitiba — PR. Dissertacdo
(Mestrado em Historia). Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2008, p. 106-107.



104

Idade Média e s6 sdo compreendidas quando relacionadas a outros
periodos historicos.

— Conceito Comparativo — sdo as ideias em que o0s estudantes
compreenderam a Idade Média a partir das experiéncias do presente,
Isto significa que o tempo presente serviu de parametro para que fosse
realizada a comparacao com o passado medieval.

— Conceito Sem Nexo — séo as ideias que os estudantes demonstraram
ndo haver nenhuma familiaridade com a Idade Média, isto significa
gue as narrativas estavam totalmente desconexas do conceito
analisado.

Portanto, dos 60 alunos que foram submetidos a atividade de cognicéo
historica em sala de aula, somente 36 responderam a questdo que solicitava a eles
gue narrassem explicando a um familiar o que era a Idade Média. Tal situacao
pretendia extrair as ideias, as concepcdes e as visdes que esses estudantes
possuem sobre a Idade Meédia. Consequentemente, 23 estudantes né&o
apresentaram nenhuma narrativa, isto é, eles ndo preencheram o formulario
proposto que permite extrair suas ideias ou consciéncia historica sobre o conceito
em questdo. Desta maneira, assinala-se que por se tratar de uma situacao subjetiva
gue ndo permite afirmacfes seguras, jA que a escolha para o preenchimento das
guestdes era exclusivamente dos estudantes, ndo ha, portanto, um mecanismo que
permita medir ou asseverar o real motivo dessa abstencdo. A resposta de 01 dos
jovens pesquisados ndo foi possivel ser lida porque ela estava truncada e nao
possibilitou uma decodificacéo.

Nesse caso, das 36 narrativas validas para compreensdo das ideias
historicas investigadas: 03 foram classificadas como conceito complexo; 05 como
conceito pouco complexo; 10 como conceito confuso; 06 como conceito
comparativo; 09 como conceito sem nexo. Consequentemente, nenhuma das
narrativas apresentou conceito estereotipado ou que fosse compreendido como
constituindo o senso comum, isso refuta uma das hipéteses levantadas no inicio
dessa investigacdo que acreditava que os alunos desse nivel de ensino, ainda
relacionavam a expressdo ldade Média como se fosse um periodo de trevas.
Esperava-se por essa confirmacdo, julgando que alguns dos escolares
apresentariam uma conceituacdo que fosse de natureza depreciativa, isto é, que

eles fizessem mencdo do medievo como Idade das Trevas, porém, iSso ndo ocorreu.
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Outra observacdo a ser feita € o fato de que os adolescentes e jovens na
sua maioria alegaram que o seu conhecimento sobre a Idade Média decorre em
geral dos livros, da escola e dos professores que explicam esse conteddo em sala,
conforme pode ser observado nas citagdes de alguns deles a seguir:

Eu acho que vem da escola, dos livros. Porque na escola os professores
ensinam como tudo aconteceu e os livros vém mostrando as imagens, etc.
(NICOLE, 8° ano, 13 anos).

Da escola, através dos livros e da explicagdo do professor. (ISADORA, 9°
ano, 14 anos).

A minha visdo vem da escola e dos livros, porque a professora ja falou da
Idade Média (...) (RAFAELA, 7° ano, 13 anos).

Uma grande parte vem dos livros que leio, mas também tem a escola,
minha professora ja me ensinou muito. (MURILO, 7° ano, 12 anos).

Essas afirmagbes confirmam a importancia da escola na vida dos
estudantes como instrumento fundamental para o estabelecimento de uma
consciéncia histérica que seja essencial para que eles possam se situar
coerentemente no tempo. Contudo, ndo sdo somente essas ferramentas que
possibilitam a construcdo de uma ideia historica, alguns escolares descreveram
outros mecanismos que permitem essa constituicdo, como a televisao, os filmes, a

internet e os jogos eletrénicos, conforme aparecem em suas falas abaixo:

Da escola que todos estudam em (...) certa série, ja vi filmes sobre isso, ja vi
histéria na internet, jogos, e ja li alguns livros. (PIETRO, 8° ano, 13 anos).

Eu acho que vem da escola, dos livros e da televisdo. Porque na escola os
professores ensinam com tudo aconteceu e os livros tém as imagens e na
televisdo mostra filmes falando da Idade Média. (SARAH, 8° ano, 14 anos).

Da televisdo, da escola e dos livros, porque passam filmes na televiséo, eu
leio livros sobre isso e estudo a ldade Média na escola. (Daniel, 7°, 12
anos).

Dos jogos eletrénicos. (GUSTAVO, 9° ano, 14 anos).

Mesmo que os alunos apresentem outras ferramentas que permitam a
constituicdo de uma consciéncia histérica sobre o conceito investigado, nas suas
narrativas, ficou evidenciado nesta pesquisa que as informacdes expostas sao
guase sempre construidas em situacdo escolar, pois as mesmas podem ser

relacionadas quase que integralmente ao o contetdo do livro didatico.
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Por conseguinte, como ja foi mencionado antes se entendeu que 03 das
argumentagOes foram classificadas como narrativas que apresentam ideias sobre a
Idade Média configuradas como conceito complexo. Nota-se, que nesta categoria as
narrativas dos alunos nao exploraram as informacdes, ndo aprofundaram a anélise e
eles ndo se posicionaram de forma critica diante do conceito Idade Média. Porém,
se levar em conta a idade desses adolescentes e jovens suas respostas
demonstram que eles conseguiram reter um numero significante de informacdes,
gue Ihes possibilitaram a utilizacdo de varios conceitos substantivos para formulacao
de suas respostas, e isso comprova que um pequeno numero de estudante possui
certo grau de complexidade subjetiva necessario para a constru¢do das sentencas
historicas.

Pode-se perceber essa situacdo na fala da Ana Julia e do Henrique
porque eles citam uma série de situagdes como constituintes e pertencentes a ldade
Média, que podem ser relacionadas com a sociedade, com as lutas, com a

economia, com o poder, com a religido e com as desventuras do periodo:

Eu falaria que na Idade Média existiu o0 manso servil, o senhor feudal, o
manso senhorial, existiu também as Cruzadas, a Igreja, a Peste Negra, 0s
cavaleiros guerreiros; que foi criado nessa época o banco, e muitas outras
coisas. (ANA JULIA, 7° ano, 12 anos).

Vérias coisas sobre a Idade Média, sobre a Igreja, Peste Negra, Cruzadas,
feudalismo, manso servil, etc. A Idade Média (...), por exemplo, conta do
clero, do cavaleiro, etc. (HENRIQUE, 7° ano, 13 anos).

Observa-se a seguir que na alegacdo do Pietro foram destacadas as
lutas, o poder e a economia do periodo: “Eu explicaria que na Idade Média houve
varios conflitos como as Cruzadas, a Guerra dos Cem Anos, que naquele tempo
havia reis, conselhos, que eles plantavam e colhiam para consumo proprio, mas
havia mercantes também” (PIETRO, 8° ano, 13 anos).

Todas as observacdes efetuadas anteriores pelos investigados realizam
somente uma descricdo daquilo que cognitivamente os alunos formulam e
conceituam como Idade Média. Todavia, pode-se assegurar que esses conceitos
sdo descritivos e informativos, tendo em vista, que a funcdo principal deles era
apresentar fatos e situacdes circunstanciais que envolveram o periodo histoérico

descrito. Vale lembrar que as duas primeiras respostas pertencem a estudantes que



107

estdo matriculados no 7° ano e € nesse periodo escolar que o contetdo sobre a
Idade Média é ministrado pelo professor de Histoéria.

A classificacdo a seguir apresenta 05 narrativas que foram
compreendidas como conceito pouco complexo. Como se pode perceber na reposta
da Julia que realca o sistema feudal com sua divisdo social afirmando que “A Idade
Média foi a época do feudalismo, quem mandava era o clero e a nobreza. As outras
partes do que eles [0s servos] colhiam era para a nobreza” (JULIA, 8° ano, 13 anos).

Porém, a Ana Clara preferiu conceituar a partir da desventura porque de
acordo com ela “(...) a Peste Negra foi uma doenca que se espalhou pela cidade
mas as pessoas cuidavam dos doentes mesmo sabendo que corriam risco de pegar
a doenca, algumas pessoas até enterravam os mortos” (ANA CLARA, 7° ano, 13
anos). Nesta visdo pode ser ressaltado que a aluna acreditava que apesar das
desgracas acometidas com a Peste, os medievais eram solidarios, pois ajudavam
uns aos outros, mesmo correndo o risco de contrair a enfermidade.

Na narrativa a seguir o estudante Eduardo evidencia que o periodo se
define por meio das lutas e conflitos, pois conforme sua ponderacdo 0s reinos
medievais entravam constantemente em guerra por causa de terras, e esses
conflitos duravam até anos como foi o caso da Guerra dos Cem Anos, e eles
acabavam por dizimar a populacdo europeia, ja que havia muitas mortes nessas

lutas:

Que na ldade Média tinha conflitos de (...) [reinos] porque as pessoas
queriam invadir as terras dos seus inimigos, tinha guerras até de um ano
para decidir quem iria ficar com as terras, eram milhares de pessoas que
lutavam e eram poucas que sobreviviam as guerras. (EDUARDO, 7° ano, 12
anos).

As consideracdes a seguir ndo destacaram nenhum fato em particular,

entretanto, repara o conceito pelas lutas, pela religido e pelo feudalismo:

Eu explicaria que a Idade Média (...) fala de varios temas como, Cruzadas,
feudalismo, manso senhorial, clero romano, Igreja (...), etc. (MARIA CLARA,
7° ano, 14 anos).

Eu explicaria que a ldade Média € muito legal, porque tem feudalismo, as

Cruzadas e as igrejas. (HELOISA, 7° ano, 13 anos).

Como se observou acima nos comentarios da Maria Clara e da Heloisa

ndo ha a preocupacdo de se fazer uma analise criteriosa do conceito, uma e outra
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iniciam suas explica¢gBes atestando que o conceito fala de varios temas ou como no
caso da segunda jovem ele € muito interessante. Isso certifica que os jovens a partir
do ensino escolar conseguem perceber a extensdo que a expressao ldade Média
encerra, contudo, esta situacdo revela a dificuldade de expor em apenas uma Unica
formulacdo toda essa dimensdo, como demonstrado nas ponderagfes da Julia, da
Ana Clara e do Eduardo que optaram por conceituar utilizando apenas um aspecto
gue envolve o periodo em questao.

A préxima categorizacao retratada é o fato de que 11 narrativas foram
agrupadas como Conceito Confuso. Nas consideragcfes a seguir observou-se que
as estudantes Isabela e Helena ficaram confusas porque elas associaram o “homem

das cavernas” como sujeitos que viveram nessa temporalidade:

Contaria como uma histéria bem antiga, que aconteceu com pessoas
sofredoras, com muitos castelos, ruinas, etc... Os povos que viviam nessa
época eram muito batalhadores; os ricos exploravam os pobres colocando
eles para trabalhar, pegando pedras para construir monumentos historicos
gue hoje vemos em muitos lugares. Tinha também os antigos homens das
cavernas que ndo sabiam de nada, eles aprendiam com a curiosidade.
(ISABELLA, 9° ano, 15 anos).

Como algo do passado, algo sobre nossos antepassados, explicaria que
antigamente existiam homens das cavernas que escreviam em rochas.
(HELENA, 9° ano, 14 anos).

As narrativas acima se mostram preocupantes, visto que as estudantes
nao foram capazes de distinguir em suas respostas elementos ou conceitos
substantivos que fossem localizados apenas na Idade Média.

No caso da proxima citacdo pertencente a estudante Sarah, sua
interpretacdo do passado se mostra ainda mais confusa, pois sua narrativa nao
apresenta nenhuma caracteristica que possa ser concatenada com o conceito

investigado:

Eu contaria do tempo que as pessoas viviam nas cavernas, cacando
animais para sobreviver, comendo eles e pegando os pelos para fazerem
roupas e tentando descobrir como se faz fogo, e os homens quando eram
macacos e [conforme] foi passando o tempo eles iam se tornando homens
andando com dois pés e ndo com quatro... (Sarah, 8°, 14 anos).

Para a Valentina, foi na Idade Média que as pessoas aprenderam a lidar e
a dominar a natureza. Na sua formulagcédo confusa, ela assevera que a revolugéo

agricola foi uma conquista desse momento do passado:



109

A ldade Média era como se 0os homens ndo entendessem a natureza, mas
ao longo do periodo o homem foi se estabilizando entendendo a natureza.
Sabendo que se plantasse teria mais chances de sobreviver sem ser da
pesca, da coleta de frutas e caca. (VALENTINA, 9° ano, 14 anos).

De acordo com a resposta permeada de confusdo da aluna Sophia, a

7

piramide social foi uma invencdo da Idade Média, isto é, na sua visdo, esse
mecanismo foi criado para fazer com que as pessoas permanecessem em seus

extratos sociais, provavelmente para ndo questiona-lo:

Que no tempo da Ildade Média as pessoas que viveram la, cada pessoa
eram de uma classe, 0s mais ricos e até os servos, 0s pobres, eles
inventam uma pirdmide onde dizia a classe das pessoas. E tinha muitas
guerras no tempo do feudalismo e tinha as Cruzadas. (SOPHIA, 8° ano, 14
anos).

A aluna Gabriela apesar de ser coerente no inicio de sua fala, vincula a
ideia de que a Peste Negra foi uma praga que devastou as plantacdes e as colheitas
na Europa medieval. Ela ndo conseguiu distinguir e nem compreender que essa

calamidade afetou o ser humano e ndo a natureza:

A Idade Média foi uma época vivida com bastantes guerras, injusticas,
pestes e religides. Nos feudos, por exemplo, muitos com condi¢des, boas
terras, com abundantes planta¢cdes colocaram pessoas de poucas
condi¢cbes de vida para trabalhar. A Peste Negra também foi uma época
duradoura a qual uma praga destruiu as plantacdes e colheitas.
(GABRIELA, 7° anos, 12 anos).

No tocante a Yasmim, sua confusdo esta no fato de achar que o
feudalismo era uma pessoa representada por um homem rico que comprava terras e
colocava outras pessoas para trabalhar para ele. Ela ndo percebe o feudalismo
como um sistema econdmico, social, ou politico. Ainda afirma que, na Idade Média
somente as criancas poderiam aprender a ler e a escrever, nesse caso, somente 0s

filhos dos senhores feudais:

Eu explicaria assim: mée eu aprendi sobre a Idade Média, aprendi sobre o
feudalismo. O feudalismo é um homem rico que sabia ler e escrever, ele
comprava terras e botava pessoas pobres para trabalhar para ele, plantar e
colher tudo, que eles colhiam a metade era do feudo. E naquela época s6
uma crianga podia a aprender a ler e a escrever, o filho do feudo. Era
obrigat6rio todo populacdo ir Igreja Catdlica e dar oferta para a igreja.
(YASMIM, 7° ano, 12 anos).
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Para a Ana Luiza e o Murilo a confusao esta no fato de eles afirmarem
qgque a ldade Média foi um periodo que havia escravos. Eles ndo distinguem a

serviddo da escraviddao, porque esta segunda € colocada no lugar da primeira
guando se descreve a forma de trabalho o feudalismo:

No feudalismo havia algumas categorias como a pirAmide [social], um
grafico, primeira linha os senhores nobres, depois os cleros e camponeses,
e s6 depois os escravos, 0s camponeses s6 eram diferente dos escravos
porque os camponeses trabalhavam em fazendas, eles cultivavam algumas
coisas e 0 que eles ndo tinham eram trocados com outras pessoas que
tinham outas coisas. (Ana Luiza, 8° ano, 13 anos).

A Idade Média foi uma época muito dificil, pois nessa época existiram
escravos, a Peste Negra, guerra e etc. nesse tempo existiam os senhores
feudais que em troca de uma pouco de suas terras receberam parte da
comida, mas também tinham uma parte que ia para a Igreja. Naquela época
as pessoas tinham medo de pecar, pois medo de ir para o inferno, eles
valorizavam mais a vida apds a morte, foi isso que eu entendi sobre a Idade
Média. (MURILO, 7° ano, 12 anos).

A estudante Nicole se confundiu em sua narrativa porque considera que a
Reforma protestante aconteceu nesse periodo, ela afirma que luteranismo pertence
ao momento histérico em questdo, conforme sua fala que diz: “Eu contaria sobre a
Idade Média quando surgiram a feudalismo, as Cruzadas e o luteranismo” (NICOLE,
8° ano, 13 anos).

Finalizando essa classificacdo com a ponderacédo confusa do Lorenzo que
indica que as lutas entre os gladiadores para diversdo da populacdo romana
promovida pelos imperadores aconteciam nessa época. De acordo com ele “Na
Idade Média havia guerras entre um rei e outro, tinha o feudalismo em que
predominava o senhor feudal e o divertimento era no Coliseu onde os gladiadores
lutavam contra ledes, tigres e outros gladiadores” (LORENZO, 7° ano, 12 anos).

Tal confuséo exposta demonstra que alguns alunos dessa fase do ensino
ou dessa faixa etaria encontram dificuldades para separar ou distinguir situacdes e
conceitos pertencentes a uma temporalidade histérica especifica, algo que é
fundamental para que se possa pensar historicamente, tendo em vista, que as
sentencas historicas necessitam da interlocucao de varios conceitos para se traduzir
ou reconstruir subjetivamente o passado de forma assertiva.

Continuando a analise das respostas dos estudantes, percebeu-se que 09

delas podem ser agrupadas como Conceito Comparativo. Por conseguinte, a
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estudante Luiza comparou a relagdo de serviddo que 0s servos possuiam com o

senhor feudal com a relagao existente hoje entre o fazendeiro e seus empregados:

Que foi uma época em que havia varios servos e que eles deveriam
afazeres para os senhores feudais, quase iguais aos fazendeiros [de hoje]
gue impde trabalho para os seus empregados. E havia também uma igreja,
ou seja, a Catdlica, e esses servos eram encarregados também a fazerem
plantagbes de milho, arroz, construir de argila, barros. (LUIZA, 9° ano, 14
anos).

Para a Manuela a comparacdo se da pelo fato dessa temporalidade ter
uma histéria igual a da atualidade, porque segundo ela “A Idade Média € como se
fosse uma visdo dos temas e assuntos de uma histGria como a nossa, por isso, a
Idade Média é tao importante” (MANUELA, 8° ano, 13 anos).

Todavia, os alunos Maria Luiza, Daniel, Rafaela e Bernardo fizeram uma
comparacao por via contraria, dado que de acordo com eles esse momento da

Histdria foi diferente do que € agora ou o hoje é diferente do que foi a Idade Média:

Que na Idade Média era bem diferente de hoje. As pessoas comiam carnes
diferentes, escreviam mensagens em pedras porque nao existia papel e
nem caneta. Que tinham varios servos e que os senhores feudais eram
responsaveis por eles. Esses servos eram encarregados de fazer
plantac@es, construcdes e artesanatos. (MARIA LUIZA, 9° ano, 15 anos).

Eu falaria que a Idade Média era muito diferente de hoje, falaria das
Cruzadas, dos senhores feudais, ia falar que [aquilo que] nas terras dos
senhores era produzido, metade ou mais da metade era deles e o resto era
para o povo que trabalhava para eles. (DANIEL, 7° ano, 12 anos).

Eu contaria assim: que na Idade Média ha muito tempo atras a Igreja
Catdlica tinha sempre muitas ordens como, por exemplo, se eles
mandassem vocé sair da cidade vocé tinha que cumprir porque senao vocé
nao ia poder mais entrar na Igreja, pois vocé ndo cumpriu a ordem e vocé ia
ser preso, hoje ja ndo é mais assim, nao tem mais ordem como antigamente
na Idade Média também eles tinham que ir a igreja todos os dias e hoje é s6
aos domingos é muito diferente porque temos catequese e antigamente néao
tinha. (RAFAELA, 7° ano, 13 anos).

Que na Idade Média nédo era como agora, facil de viver, e ndo tinha essas
coisas como internet, nem televisao, etc... (BERNARDO, 9° ano, 14 anos).

Para a aluna Leticia o periodo Medieval serve para compreensao dos dias
atuais, conforme sua narrativa esse momento da histéria da humanidade ocorrem
mudancas em varias areas da sociedade: “Foi uma Idade Importante para entender
a atualidade, Idade de grandes revolugcbes na arte, masica, religido e economia,

fatos esses que foram degraus para os acontecimentos atuais” (LETICIA, 8° ano, 13
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anos). Essa interpretacdo sobre o passado se mostra confusa, pois a aluna
compreende que as revolugcdo da modernidade estéo situadas na ldade Média.

Porém, o jovem Gabriel optou por demonstrar comparativamente que no
medievo ndo havia a tecnologia que existe na atualidade: “Eu contaria que a ldade
Média nao tinha as coisas que temos hoje em dia, tipo internet, televisdo e coisas
eletrbnicas, era diferente aquela época tinha escravos” (GABRIEL, 8° ano, 15 anos).
Arrematando essa categoria, tém-se a interpretacdo do Caua que afirma: “Eu diria
que na Idade Média era tudo superior ao que é agora”. (CAUA, 7° ano, 13 anos).

O presente deve ser considerado apenas o ponto de partida, no entanto,
para os alunos que pensam o passado dessa forma como se o0 presente fosse uma
lente para entender a Historia, ha um risco, conforme descreveu o historiador inglés
Eric Hobsbawn que asseverava dizendo que “Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espeécie de presente continuo, sem qualquer relagdo organica com o
passado publico da época em que vivem”.?® Nesse caso, os alunos precisam lidar
com essa forma de interpretacdo sem desmerecer ou desvaloriza o passado, eles
acreditam que o presente € a melhor forma de Historia.

A Ultima categoria observada foi Conceito Sem Nexo, nela foram
classificadas 08 narrativas. A resposta da Livia ndo apresenta uma reflexdo coerente
gue dialogue com o conceito investigado, ela simplesmente explica os motivos de
gostar de estudar essa temporalidade, mas nao aprofunda e nem explora sua
narrativa: “Estudar sobre a Idade Média é muito bom, estudamos sobre muita coisa
interessante e eu aprendi muito sobre a Idade Média” (LiVIA, 7° ano, 14 anos).
Nesse mesmo sentido, segue o aluno Pedro Henrique, que afirma que “A Idade
Média é melhor do que a Idade Contemporanea” (Pedro Henrique, 7° ano, 14 anos).
Do mesmo modo procede o estudante Vitor que diz: “Eu falaria que a Idade Média é
muito interessante e eles iriam estudar para ver o que acontece na Idade Média”
(Vitor, 7° ano, 13 anos).

As narrativas a seguir s8o0 sem nexo porque o0s alunos ndo fazem
nenhuma explicacdo sobre o conceito ldade Média, apesar de afirmarem
categoricamente que fariam: “Detalhe por detalhe” (ISABELI, 7° ano, 15 anos) ou,
“Explicaria contando detalhe por detalhe, como aconteceu e por que aconteceu”

(LARA, 7° ano, 12 anos). Nado ha uma vinculacdo com a temporalidade proposta,

29 HOBSBAWN, E. A Era dos Extremos: o breve século XX (1914-1991). Traducdo de Marcos
Santarrita. S&o Paulo: Cia das Letras, 1995, p. 13.
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isso demonstra que esses estudantes ndo conseguiram construir uma narrativa
histérica coerente e assertiva sobre o periodo analisado.

As demais narrativas como a da Melissa se configuram sem nexo porque
de acordo com ela “(...) os povos de antigamente considerava que 0S escravos
ficariam no fim da piramide” (MELISSA, 8° ano, 15 anos). Para o Vinicius “ldade
Média veio de um tempo velho e antigo” (VINICIUS, 7° ano, 16 anos). E por fim o
Pedro reafirma que “(...) contaria de um modo de respeito, porque vou explicar para
meu irmao, Junior vocé gosta da escola ele fala: ndo muito” (Pedro, 8° 14 anos).
Esta dltima categoria revela que alguns escolares do Ensino Fundamental Il, ndo
possuem nenhuma compreensao do conceito Idade Média.

Um aspecto que pode ser identificado é o fato de que tanto na
conceituacdo exposta dos historiadores sobre o conceito Idade Média como na
narrativa do livro didatico analisado no capitulo anterior e nas narrativas dos
escolares, em nenhum momento foram mencionados substantivos, conceitos ou
palavras que referissem ou que fizesse insinuagcdes a Historia Medieval do Oriente.
O Isla e o Império Bizantino (antigo Império Romano do Oriente) ndo foram
relacionados como tendo sua historicidade na Idade Média. Isto provoca
preocupacdo porque demonstra ou caracteriza que, para esses alunos s o
Ocidente europeu possui uma Historia Medieval. Fica evidente que para tais alunos
a Europa da ldade Média ndo sofreu na sua constituicdo nenhuma influéncia da
cultura oriental. O que ndo € verdade, pois a construgcdo da cultura europeia
ocidental sofreu influéncias de outros povos do oriente como, por exemplo, de
judeus e islamicos que viveram na Peninsula Ibérica por 800 anos até serem
expulsos na Reconquista.

Todavia, percebeu-se que de uma maneira geral a maior parte dos alunos
gue responderam a questao apresentou uma narrativa sobre o conceito Idade Média
considerada: complexa, pouco complexa, confusa, comparativa e sem nexo. Quase
todas indicavam que as ideias sempre se referiam a aspectos encontrados no
medievo, mesmo as respostas confusas faziam alusfes a dimensdes medievais,
somente as repostas sem nexo que ndo continham elementos conectados ao
conceito investigado. De alguma forma o grupo de estudante conseguiu em conjunto
apresentar caracteristicas sobre o medievo que representam a sociedade, as

principais lutas do periodo, a economia, o poder, a religido e as desventuras.
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Nada obstante, essas caracteristicas serdo exploradas no item a seguir
por meio de tabelas que agrupam o conjunto de substantivos citados na pesquisa

gue configuram esses aspectos medievais descritos anteriormente.
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2.3 CONCEITOS SUBSTANTIVOS ASSINALADOS NA INVESTIGACAO

No formulario submetido aos alunos havia uma questéo que solicitava que
eles deveriam escrever uma palavra em cada um dos cinco balées que estavam
dispostos em torno de uma nuvem que continha no seu centro a inscricao “Ildade
Média...”, tais expressdes ou vocabulos deveriam ser associados diretamente a esse
periodo histérico.”" Visava com essa atividade extrair as ideias tacitas do alunos
sobre o conceito Idade Média. Ideias tacitas € o termo que a tradicdo anglo-saxa
criou para referir-se aquilo que Jorn Risen chamou de protonarrativas.

No caso de Risen as protonarrativas sdo compreendidas como
antecipacdo a narrativa historica, portanto, elas se configuram no sentido de uma
estrutura narrativa denominada de tradicdo como pré-historia; nesta perspectiva ela
€ entendida como ‘o modo pelo qual o passado humano esta presente nas
referéncias de orientacdo da vida humana pratica, antes da intervencéao
interpretativa especifica da consciéncia histérica”.?®> O autor afirma ainda que esse
carater pré-histérico da protonarrativa “consiste em que, nela, o passado nao é
consciente como passado, mas vale como presente puro e simples, na
atemporalidade do 6bvio”.*® Por isso, para o autor nas protonarrativas ja estéo
presentes uma funcdo de orientacdo no tempo, sem que para isso os individuos
tenham uma reflexdo particular do tempo. Partindo desse principio, acredita-se que
as palavras escritas nos baldes sdo entendidas como protonarrativas, porque elas
expressam justamente isso que foi afirmado, isto &, elas configuram as ideias, as
concepcdes e os significados que os alunos atribuem ao passado, que neste sentido
€ investigado por esta pesquisa como conceito substantivo Idade Média.

No que concerne aos resultados dessa atividade, péde-se elaborar duas
tabelas a partir das informacfes coletadas. A tabela 1 contém os substantivos que
foram associados a ldade Média, nela consta o quantitativo de 32 palavras que
foram citadas/escritas em 190 bal6es (63%). No entanto, a tabela 2 lista todos os
substantivos que ndo foram associadas a ldade Média e possui quantitativamente 32

palavras citadas/escritas em 39 balbes (13%).
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Conferir o anexo n° 01.

RUSEN, Jérn. Razdo historica - Teoria da Histéria: fundamentos da ciéncia histérica. Trad.
Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001, p. 77.

% Riisen, 2001, op. cit., p.77.
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Ambas as tabelas (1 e 2) estdo organizadas em ordem decrescente,
iniciando com as palavras que mais sofreram ocorréncias e finalizando com as que
menos foram lembradas e citadas pelos estudantes. Vale ressaltar que dos 300
bal6es que deveriam ser preenchidos, 71 foram deixados em branco (24%), o que €
um numero significativo, apesar de ser menos da metade.

Concebe-se nesta pesquisa que os dados e informacdes em Educacgao
Histérica ndo devem ser apenas descritos quantitativamente, eles precisam ser
apreciados de forma qualitativa a luz da epistemologia da Ciéncia Histérica. Em
seguida seré realizada a andlise tanto quantitativa como qualitativa da tabela 1, na
intencdo de perceber no conjunto de palavras apresentadas pelo grupo investigado
a sua relacdo com o conceito Idade Média.

TABELA 1
PALAVRAS ASSOCIADAS A IDADE MEDIA
CONCEITOS QUANTIDADE DE
SUBSTANTIVOS VEZES CITADAS
1. Feudalismo 34
2. Cruzadas 27
3. Guerra dos Cem Anos 22
4. Igreja Catdlica 18
5. Peste Negra 14
6. Feudo 13
7. Senhores feudais 09
8. Servos 09
9. Clero 07
10.Nobreza 04
11.Guerra 03
12.Joana d'Arc 03
13.Medievais 03
14.Castelo 02
15.Cavaleiros 02
16.Manso Servil 02
17.Princesas 02
18.Rei 02
19.Agricultura 01
20.Baixa Idade Média 01
21.Calabouco 01
22.Catolicismo 01
23.Cristianismo 01
24, Feudal 01
25.Fome 01
26.Germanicos 01
27.Manso senhorial 01
28.Mercado 01

29.Miséria 01
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30.Pobreza 01
31.Principes 01
32.Reinado 01

TOTAL 190

FONTE: O AUTOR (2015)

Torna-se impossivel evocar um conceito histérico como Idade Média e
ndo associa-lo a muitos outros conceitos substantivos, tendo em vista como ja foi
exposto no capitulo 1, a enorme dificuldade que € a elaboracdo de uma definicao
estética, politica e cognitiva que abrace toda a extensao desse momento da Historia.
Nesse caso, os dados da tabela 1 possibilitaram a classificagdo das palavras em
sete categorias, que foram encontradas durante a tabulacéo das informacdes, o0 que
permitiu relaciona-las com os temas/assuntos estudados sobre a Histéria Medieval
na educacdo basica e sdo elas: Sociedade, Lutas, Economia, Poder, Religido,
Desventura e Posteriori. As ordens das categorias seguirdo a mesma das tabelas e
serdo apresentadas por maior numero de ocorréncias como também as palavras
gue comporao tais categorias.

A primeira categoria estabelecida foi a da Sociedade que apresentou o
maior namero de recorréncias, totalizando 65 citacbes de conceitos histéricos tais
como: feudalismo, senhores feudais, servos, clero, nobreza e cavaleiros. Isso
demonstra que em conjunto os alunos conhecem a divisdo social do periodo em
guestdo. Segundo Jacques Le Goff a classica divisdo social da Idade Média esta
caracterizada pelos que oram, pelos que lutam e pelos que trabalham — oratores,
bellatores e laboratores.?®* E de acordo com os substantivos apresentados eles se
enquadram dentro dessa visdo classica. Justifica-se a presenca da palavra
feudalismo nessa categoria apesar de ela ndo ser uma expressao que trate
especificamente de uma parcela da sociedade, pois “¢ um conceito historico
construido com o intuito de servir de ferramenta tedrica para o estudo” da Idade
Média, mas ele “refere-se especificamente ao sistema politico, econédmico e social
da Europa medieval”.?*® Por isso, foi inserido na categoria sociedade e sera também

inserido nas categorias economia e poder.

#* LE GOFF, Jacques. Uma vida para a histdria: conversacées com Marc Heurgon. Traducdo de

José Aluysio Reis de Andrada. 22 ed. Sao Paulo: Editora UNESP, 2007, p. 216.
2% gILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos histéricos. 22 ed. S&o
Paulo: Contexto, 2009, p. 150.
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Vale ressaltar que o conceito substantivo feudalismo foi a expressao que
mais sofreu ocorréncias na preferéncia dos escolares como tema da ldade Média

gue gostaram de estudar. As narrativas a seguir informam essa realidade:

Sobre o feudalismo. (MARIA EDUARDA, 9° ano, 14 anos).
Sobre o feudalismo. (BEATRIZ, 9° ano, 14 anos).

O feudalismo. (BERNARDO, 9° ano, 14 anos).

O feudalismo. (GUILHERME, 9° ano, 15 anos).

O feudalismo. (SAMUEL, 7° ano, 12 anos).

Eu gostei de estudar o feudalismo. (YASMIM, 7° ano, 12 anos).

As falas das alunas abaixo demonstram como elas interpretam a divisao

social desse momento historico:

Eu falaria que na Idade Média existiu 0 manso servil, o senhor feudal, o
manso senhorial, (...) 0s cavaleiros guerreiros, (...). (ANA JULIA, 7° ano, 12
anos).

Que tinham varios servos e que os senhores feudais eram responsaveis por
eles. Esses servos eram encarregados de fazer plantaces, (...). (MARIA
LUIZA, 9° ano, 15 anos).

A ldade Média foi a época do feudalismo, quem mandava era o clero e a
nobreza. As outras partes do que eles [os servos] colhiam era para a
nobreza. (JULIA, 8° ano, 13 anos).

Conforme as alunas Ana Julia, Maria Luiza e Julia, a sociedade medieval
estava bem organizada e estratificada, cada um sabia qual era o seu papel nessa
estrutura social. Constata-se que, nas citacfes das alunas as funcdes dos servos
eram cuidar das plantacdes e das colheitas, por outro lado, elas afirmam que
apesar de os senhores feudais configurarem como uma classe superior eles tinham
a obrigacao de proteger os servos dos ataques e invasoes.

A segunda categoria foi denominada de Lutas, e apresenta um total de 58
citacbes que foram distribuidas a partir dos seguintes conceitos histéricos:
Cruzadas, Guerra dos Cem Anos, guerra, Joana D'arc, lutas e germanicos. Por
configurar como o segundo conjunto de palavras que mais 0s alunos associaram
aos tempos medievais, observa-se que para eles esse periodo histérico notabilizou-
se pela violéncia. As Cruzadas e a Guerra dos Cem anos compreendem o maior

namero de vezes que aparecem e isso permite afirmar que os assuntos e temas que
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apresentam e analisam historicamente momentos de lutas, batalhas, combates e
pelejas sdo encarados sem nenhum espanto ou assombro pelos estudantes do

Ensino Fundamental Il, como se percebe nas respostas a seguir:

Que na Idade Média tinha conflitos de paises [reinos] porque as pessoas
gueriam invadir a terras dos seus inimigos, tinha guerras até de um ano
para decidir quem iria ficar com as terras, eram milhares de pessoas que
lutavam e eram poucas que sobreviviam as guerras. (EDUARDO, 7° ano, 12
anos).

Apesar de nédo ser especifico quanto ao tipo de batalha, o aluno Eduardo
acredita que elas eram constantes e que causavam um enorme aniquilamento, pois
de acordo com ele eram muitas as pessoas que morriam durante esses conflitos.

Em segundo lugar na lista de temas que o0s jovens gostaram de estudar
relacionados com a Ildade Média apos o feudalismo seguiu-se as Cruzadas, como

pode ser observado nas citacdes de alguns alunos abaixo:

As Cruzadas (...). (EDUARDO, 7° ano, 12 anos).

Eu gostei do tema das Cruzadas que a professora explicou com muita
facilidade (...). (MARIA CLARA, 7° ano, 14 anos).

As guerras das Cruzadas. (ISABELLY, 7° ano, 15 anos).

As Cruzadas (...). (LIVIA, 7° ano, 14 anos).

Eu gostei do tema das Cruzadas (...). (HELOISA, 7° ano, 13 anos).

As Cruzadas. (CAUA, 7° ano, 13 anos).

(...) eu gostei mais das Cruzadas (...). (HENRIQUE, 7° ano, 13 anos).

Eu gostei muito de estudar as Cruzadas, pois eram as batalhas que
aconteciam, eram interessantes e emocionantes. (MURILO, 7° ano, 12

anos).

As Cruzadas (...). (VITOR, 7° ano, 13 anos).

Para Maria Clara o motivo que faz ela tem preferéncia pelas Cruzadas
estd na explicacdo da professora, que conforme ela abordou o assunto com muita
facilidade. No caso do estudante Murilo, sua resposta demonstra fascinacdo e
entusiasmo diante das lutas medievais. Os demais néo justificaram sua resposta.

Apés as Cruzadas os estudantes declaram que a Guerra dos Cem Anos
era o terceiro assunto mais apreciado, nesse caso, essa tematica pode ser notada

nas falas de alguns jovens abaixo:
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A Guerra dos Cem Anos. (GIOVANA, 9° ano, 14 anos).
A Guerra dos Cem Anos. (MARIA LUIZA, 9° ano, 15 anos).
A Guerra dos Cem anos. (PEDRO HENRIQUE, 7° ano, 14 anos).

(...) A Guerra dos cem anos (...). (LORENZO, 7° ano, 12 anos).

Observou-se que a maior parte dos estudantes ndo apresentaram 0s
motivos ou razdes para justificar sua predilecdo por determinado tema ou assunto
especifico da |dade Média. No entanto, é interessante notar que a auséncia de
algumas expressdes traz muita informagao, somente o Murilo menciona a expressao
batalha e isso € no minimo curioso, ja que tanto a Antiguidade como a Idade Média
foram marcadas por diversas batalhas. Talvez o motivo para que isso ndo ocorra
com 0s outros jovens, seja porque eles estéo interpretando o passado pelo presente,
isto é, utilizando expressdo que sdao comuns nos dias contemporaneos para
expressar sua visao sobre um assunto do passado, nesse caso a palavra guerra
esta presente todos os dias no noticiario da TV. Ja foi declarado nesse trabalho o
ponto de vista da historiadora portuguesa Isabel Barca a respeito da televisdo, de
acordo com ela esse instrumento configura como uma importante fonte para
formac&o das ideias dos alunos.?*®

A terceira categoria formulada a partir da tabela 1 foi nomeada de Poder.
Ela esta composta com um total de 56 palavras, porém, compreendeu-se que esta
configura como terceiro agrupamento pela simples questdo de compartilhar com
outras categorias um mesmo conceito histérico,?’ situacdo que ndo acontece com a
categoria lutas que apresenta palavras que s6 se enquadram nela mesma. Os
conceitos encontrados foram: feudalismo, feudo, castelo, princesas, rei, calabouco,
principes e reinado. Justificou-se anteriormente que feudalismo foi um sistema
politico, econdmico e social, diante disto, ele cabe como substantivo classificado na
categoria Poder. No entanto, é necessario esclarecer as razdes que levaram palavra
feudo ser enquadrada como poder. De acordo com Silva e Silva “o0 mundo medieval
conhecia a palavra feudo, [ela era] usada para nomear a posse e usufruto de uma

parcela do patriménio fundiario do rei”, em vista disso, “o feudo era a terra doada

2% BARCA, Isabel. Educacdo Histérica: uma nova area de investigacdo. Revista da Faculdade de
Letras. Porto, Ill Série, v. 2, 2011, p. 14.
2" O substantivo ou conceito histérico dividido com outras categorias é a palavra feudalismo.
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como remuneracao por algum servico, inclusive o de artesdo”, desse modo, o feudo
tornou-se “uma propriedade fundiaria dependente de lagos politicos”. **® Sendo
assim, ela se enquadra melhor na situacéo da relacdo de poder no mundo medieval.
E interessante notar que lutas e poder estdo proximos como categorias e possuem o
namero de citacbes de palavras que se aproximam. Uma temética depende do
outra.

Conforme a visdo das jovens a seguir, 0 poder estava concentrado nas
maos dos senhores feudais, e de acordo com a Ana Julia eram eles quem

mandavam em tudo:

Sobre o feudalismo e os senhores feudais, os poderes que eles tinham
naquela época. (LUIZA, 9° ano, 14 anos).

O feudalismo, eu achei muito legal porque fala sobre o senhor feudal que
mandava em tudo. (ANA JULIA, 7° ano, 12 anos).

Apesar de ser uma resposta confusa o estudante Lucas comunga com a

ideia de que o poder emanava dos senhores feudais, segundo ele:

Foi que os senhores feudais davam abrigo para as pessoas que fugiam da
guerra para ndo morrerem, em troca ele dava abrigo, comida e uma igreja
para eles rezarem e eles tinham que trabalhar para o senhor feudal. (Lucas,
9°, 14 anos).

A quarta categoria observada foi a Economia que confere 39 conceitos
historicos lembrados pelos jovens. Nela compde as seguintes expressoes:
feudalismo, manso servil, agricultura, manso senhorial e mercado. Existe ai um
conjunto de expressfes que estdo intimamente ligadas a economia agricola da
Idade Média. Ndo ha como negar a importancia da agricultura para esse momento
historico, porém, segundo Loyn as generalizacfes para essa atividade na Europa
devem ser atenuadas por causa das diferencas regionais e pela grande diversidade
dentro das préprias regides, ele acentua que as técnicas para um cultivo bem
sucedido de cereais ja existiam desde o Neolitico, apesar disso a aplicacdo e

organizacao dessa forma de economia dependia “da natureza dos solos, do

2% g|LVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos histéricos. 22 ed. S&o

Paulo: Contexto, 2009, p. 150,153.
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equilibrio de atividades pastoris e agréarias, do clima, da proximidade do mar e de
uma dlzia ou mais de outras importantes variaveis”.?*°
Essa visdo da vida ligada a terra na Idade Média pode ser observado nos

comentarios de alguns estudantes a seguir:

(...) eles plantavam e colhiam para consumo préprio (...) (PIETRO, 8° ano,
13 anos).

(...) Nos feudos, por exemplo, muitos com condi¢Bes, boas terras, com
abundantes plantacdes colocaram pessoas de poucas condi¢cdes de vida
para trabalhar (...). (GABRIELA, 7° ano, 12 anos).

(...) os camponeses trabalhavam em fazendas [feudos], eles cultivavam
algumas coisas e o que eles ndo tinham eram trocados com outras pessoas
que tinham outas coisas (...). (ANA LUIZA, 8° ano, 13 anos).

O Pietro destaca a plantacdo para consumo proprio. A Gabriela entende
gue aqueles que eram proprietarios de terras colocavam os que ndo possuem nada
para trabalhar. Todavia, a Ana Julia, afirma que o feudo se sustentava com as trocas
gue ele realizava com outros feudos. Essas representacfes demonstram a dinamica
econbmica existente no feudo medieval.

Apesar de possuir cinco palavras nesse conjunto, somente feudalismo se
destaca porque possui 0 maior numero das ocorréncias, as demais foram citadas
uma ou duas vezes. Todavia, feudalismo ndo estd classificado somente nesta
categoria como ja foi observado anteriormente, esse conceito por ser considerado
um sistema é dificil de ser definido para classifica-lo em apenas um dos padrdes
encontrados.

Como quinta categoria encontrou-se uma série de expressodes historicas
gue se enquadram dentro da Religido. Neste ponto de vista, foram separados e
classificados 04 palavras que foram referenciadas num total de 20 vezes, elas sao:
Igreja Catolica, catolicismo e cristianismo. Houve uma predominancia no primeiro
conceito, os demais s6 foram lembrados apenas uma vez como se percebe nas

respostas dos jovens abaixo:

(...) Era obrigatério toda populacéo ir & Igreja Catdlica e dar oferta para a
igreja. (YASMIM, 7° ano, 12 anos).

29 OYN, Henry R. (Org.). Dicionario da Idade Média. Traducdo de Alvaro Cabral. Rio de Janeiro:

Jorge Zahar Editor, 1997.
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(...) E havia também uma igreja, ou seja, a [igreja] Catdlica, e esses servos
eram encarregados também a fazerem planta¢des de milho, arroz, construir
de argila, barros. (LUIZA, 9° ano, 14 anos).

(...) que na ldade Média a muito tempo atras a Igreja Catdlica tinha sempre
muitas ordens (...).(RAFAELA, 7° ano, 13 anos).

(...) Naquela época as pessoas tinham medo de pecar, por medo de ir para
o inferno, eles valorizavam mais a vida apos a morte, foi isso que eu entendi
sobre a Idade Média. (MURILO, 7° ano, 12 anos).

As trés primeiras citagdes acima possuem uma concordancia entre as
alunas na existéncia e uma [oni]presenca da Igreja Catdlica no mundo medieval.
Para a Yasmim, a populacdo desse periodo era obrigada a entregar suas ofertas
para a lIgreja. Fica claro nessa resposta que a Vvisdao que a estudante possui
demonstra que ndo era uma escolha, ndo era algo que a populacdo deveria fazer
voluntariamente, as pessoas se viam atreladas, coagidas ou constrangidas a
entregarem suas doacdes para a Igreja. Mesmo que a resposta da Luiza ndo esteja
coerente em relacédo as informacfes que ela apresenta, sua representacao permite
perceber que a presenca e autoridade da Igreja Catodlica fazia com que 0s servos
trabalhassem arduamente nas terras. Porém a Rafaela destaca a autoridade da
Igreja Catdlica no sentido de que ela dava muitas ordens. A palavra ordens aqui
significa determinar, intimar, decretar, ordenar, exigir e estabelecer; também pode
ser entendido como a Igreja capaz de reger, governar, administrar, chefiar, dominar,
comandar e controlar. Todas essas acoes sao creditadas a Igreja Catdlica na Idade
Média. O Murilo ja preferiu outra via, ele destaca o dualismo que havia no homem
medieval em relacdo ao corpo e alma, apresentando que este personagem da
Histéria possuia um grande temor em face da morte, porque ndo queria que a sua
alma padecesse no inferno, por isso havia uma preocupacdo excessiva quanto a
vida ap6és a morte. Todos esses comentarios demonstram que o0s alunos
compreendem a importancia da presenca religiosa da Igreja medieval, pois sem ela
0 cimento ideoldgico para sustentar todas as estruturas sociais, politicas e
econdmicas nesse momento do passado europeu eram impossiveis.

A préxima categoria contemplada foi a Desventura, e ela estd composta
por 05 palavras que totalizam 18 citacdes: Peste Negra, fome, miséria, sofrimento e
pobreza. A Peste Negra apresentou o maior nimero de ocorréncias, no total foram

14 referéncias, as demais s6 foram citadas uma Unica vez.
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A seguir a compreensao de alguns alunos sobre esse surto de peste

bubbnica:

Eu contaria que, a Peste Negra foi uma doenca que se espalhou pela
cidade mas as pessoas cuidavam dos doentes mesmo sabendo que corriam
risco de pegar a doenca, algumas pessoas até enterravam os mortos. (ANA
CLARA, 7° ano, 13 anos).

A Peste Negra também foi uma época duradoura a qual uma praga destruiu
as plantac@es e colheitas. (GABRIELA, 7° anos, 12 anos).

Pode-se perceber na opinido da Ana Clara que a Peste Negra foi uma
calamidade que se espalhou principalmente pelas cidades medievais, ela
caracterizou-se como um fendmeno urbano que levou a morte de milhares de
pessoas. Porém, a aluna acredita que havia solidariedade entre essas pessoas,
porque elas cuidavam umas das outros durante o periodo da pandemia. Toda essa
solidariedade provavelmente se explica pelo fato da sociedade medieval ocidental
ser crista, ser bom samaritano fazia parte da cultura religiosa que estava impregnava
o imaginario dessa populacdo. Ja a aluna Gabriela néo foi feliz na sua colocacéo,
mesmo acreditando que a Peste durou muitos anos, sua visao foi que ela foi uma
praga que devastou varias plantacdes, e ndo uma praga que atingiu pessoas.

O renomado medievalista francés Georges Duby descreve com maestria
essa desgraca. De acordo com ele a Peste Negra era transmitida por parasitas
como as pulgas e os ratos. Sendo estes 0s vetores dessa moléstia ndo havia um
local mais propicio para que ela se propagasse que néo fosse tao insalubre como
eram as cidades medievais. Tal enfermidade veio da Asia para a Europa através da
rota da seda e foi considerada por ele como efeito desse progresso comercial.
Rapidamente essa doenca se espalhou pelas cidades europeias e durante os meses
do verdo europeu que se estende de junho a setembro “um terco da populagéo
europeia sucumbiu”,** mudando para sempre o cenério citadino e a paisagem social
da Idade Média.

Por fim, a dltima categoria das palavras associadas ao conceito Idade
Média chama-se posteriori. Chegou-se a essa conclusdo por causa dos conceitos
gue, mesmo fazendo referéncias ao periodo histérico em questdo, ndo se pbde

classifica-los como situacdes da vida e do cotidiano deste, porque eles séo criacdes

%9 DUBY, Georges. Ano 1000, ano 2000: na pista de nossos medos. Traducdo de Eugénio Michel da

Silva, Maria Regina Lucena Borges Osorio. Sdo Paulo: UNESP, 1999.
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lexicais realizadas por historiadores para nomeacéao de situagbes que possam tornar
indicativo algo que esta relacionado aos tempos medievais ou a um periodo
especifico da Idade Média. Com um total de 05 palavras que foram indicadas 03
vezes, elas sdo: medievais, Baixa ldade Média e feudal. Todas elas séo indicativos
de situacgbes histdricas que s6 podem ser encontradas ou relacionadas a Histéria da
ldade Média.

Fazendo o exame dessa primeira tabela pode-se notar que em grupo,
parte dos alunos apresentou uma perspectiva sobre a Idade Média um tanto quanto
curiosa e até mesmo surpreendente. Por meio das palavras apresentadas nos
balGes, entendeu-se que eles conseguiram em conjunto assimilar e compreender
concomitantemente as principais caracteristicas elencadas ao conceito Idade Média.

Os jovens em situacéo escolar destacaram nas protonarrativas:

— a divisdo social das trés ordens;

— as duas principais batalhas que os medievais enfrentaram;

— a constituicdo do poder politico;

— as formas da economia medieval;

— a presenca da religido por meio do cristianismo e da Igreja Catolica;

— as calamidades que assolaram essa época.

Tal resultado acima é motivador, posto que parte dos alunos expuseram
por meio de sua memoria um grupo de palavras ou substantivos que se aproxima e
se relaciona diretamente com a Idade Média. Embora a medievalidade encontrada
nessas narrativas se exprime de forma geral como negativa.

Em seguida sera realizada a analise tanto quantitativa como qualitativa da
tabela 2, na intencdo de se perceber no conjunto de palavras apresentadas pelo

grupo investigado a nao relacdo com o conceito substantivo Idade Média.
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TABELA 2
PALAVRAS NAO ASSOCIADAS A IDADE MEDIA

CONCEITOS QUANTIDADE DE

SUBSTANTIVOS VEZES CITADAS
1. Piramides 03
2. Calvinismo 02
3. Escravos 02
4. Lutas 02
5. Luteranismo 02
6. Renascimento 02
7. Artes 01
8. Atenas 01
9. Caca 01
10. Carro de Boi 01
11. Cavernas 01
12. Cidades Pequenas 01
13. Civilizagéo 01
14. Coleta 01
15. Como tudo comecou 01
16. Desenho nas cavernas 01
17. Deuses 01
18. Escravidao 01
19. Guerras Civis 01
20. Homens macacos 01
21. lluminismo 01
22. Machados de Pedra 01
23. Meridianos 01
24. Monarquia 01
25. Mdsicas 01
26. Napoledo 01
27. Pao, Pano e Paulada 01
28. Peles de animais 01
29. Religides 01
30. Sem tecnologia 01
31. Sofrimento 01
32. Tempo das Cavernas 01

TOTAL 39

FONTE: O AUTOR (2015)

Como se afirmou antes, ndo ha como discutir a ideia de um conceito sem
gue ele chame por outros. No caso da Idade Média, os dados da tabela 2
permitiram a classificacdo das palavras em sete categorias encontradas durante a
tabulacdo dos dados e eles de maneira nenhuma se relacionam com o0s
temas/assuntos estudados sobre esse conceito na educacdo béasica, porque foram
agrupados de forma que representam outros periodos da historia da humanidade

tais como: Pré-Histéria, ldade Antiga, ldade Moderna, Sem Relacdo, Idade
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Contemporanea, Historia da Africa e Historia de Goias. Como foi proposto na anélise
da tabela 1 seguird aqui a mesma ordenacdo, tanto as categorias como as
palavras/substantivos que as comporao, serdo apresentadas em ordem decrescente
por maior numero de ocorréncias.

A primeira situacdo a ser exposta como grupo de palavras nao
associadas a ldade Média é a categoria Pré-Historia. Apesar de ter sido construido
no contexto do positivismo do século XIX e esta carregado de uma visédo
etnocéntrica, e mesmo que na atualidade os historiadores compreenderem que a
Historia € algo inerente a todo passado da humanidade, ainda assim, Silva e Silva
afirmam que “o termo continua a ser utilizado com seu significado original,
aparentemente por falta de conceito melhor (...)".*°* Nesse caso, utilizou-se o
conceito Pré-Historia para dar nome a essa categoria porque 0s alunos registraram
09 expressodes que foram associadas exclusivamente ao periodo da histéria humana
antes da escrita. As expressdes sdo: cacga, cavernas, coleta, como tudo comecou,
desenho nas cavernas, homens macacos, machados de pedra, peles de animais e
tempo das cavernas. Pode-se percebe que parte dos alunos ndo conseguiu
distinguir consideravelmente os conceitos e seus periodos histéricos respectivos.
Tais palavras sdo apresentadas sem nenhuma relacdo com o medievo. Esta
situacdo manifesta que um pequeno nimero de jovens se mostra bastante confusos

guanto as palavras agrupadas acima, como se observa nas citacdes a seguir:

Como algo do passado, algo sobre nossos antepassados, explicaria que
antigamente existiam homens das cavernas que escreviam em rochas.
(HELENA, 9° ano, 14 anos).

Eu gostei mais de estudar sobre a Idade Média foi o tempo das cavernas
guando os homens eram macacos e lutavam cacando os animais pra
sobreviver. (SARAH, 8° ano, 14 anos).

(...) As pessoas comiam carnes diferentes, escreviam mensagens em
pedras porque ndo existia papel e nem caneta. (MARIA LUIZA, 9° ano, 15
anos).

Nas ponderacfes confusas das trés alunas acima é evidenciado que o
medieval esta associado ao “homem das cavernas”, ou como na fala da Sarah ao
‘homem macaco”. Existe uma visdo negativa e pejorativa do conceito porque as

respostas apontam para uma ideia de associacdo da medievalidade com o

%1 SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos histéricos. 22 ed. S&o

Paulo: Contexto, 2009, p. 343.
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“primitivo”, o antigo e até mesmo com a existéncia de uma espécie ndo humana
habitando o periodo. Tais alunas n&o conseguiram assimilar e distinguir
coerentemente as caracteristicas pertencentes a ldade Média.

A préxima categoria foi nomeada como Idade Antiga. Nela esta
associado um total de 08 palavras que configuram esse momento da Historia. Tais
expressbes s&o: piramides, escravos, Atenas, deuses e escraviddo. Esta
interpretacdo confusa sobre o passado continua a corroborar com a perspectiva de
gue alguns escolares ndo conseguem assimilar de forma coerente os conceitos
substantivos de determinado momento historico. Isso pode ser visto nas citacdes a
seguir como na fala do Davi que acredita que as piramides do Egito é um conteddo
que faz parte da Idade Média. Para o Murilo e a Melissa nesse periodo houve

escravidao:

Sobre as piramides. (DAVI, 8° ano, 17 anos).

A Idade Média foi uma época muito dificil, pois nessa época existiram
escravos, a Peste Negra, guerra e etc. (MURILO, 7° ano, 12 anos).

Que os povos de antigamente considerava que os escravos ficariam no fim
da piramide. (MELISSA, 8° ano, 15 anos).

Os comentarios destes alunos validam que alguns jovens confundem a
serviddo com a escravidao; eles ndo particularizam um conceito do outro e isso
prejudica sua visdo sobre o passado, ja@ que a Historia possui conceitos
estabelecidos e definidos para caracterizar a demanda de cada momento especifico.

A terceira categoria do grupo de palavras que ndo se associam com 0
conceito ldade Média é a expressdo ldade Moderna, nesse conjunto estdo 05

palavras: calvinismo, luteranismo, Renascimento, lluminismo e monarquia.

Eu gostei de estudar os temas o feudalismo, calvinismo, as piramides as
Cruzadas e o luteranismo. (NICOLE, 8° ano, 13 anos).

Revolucdo Francesa; a chegada do rei ao Brasil; a descoberta do Brasil;
feudalismo; escravos e indios; lluminismo; teoria heliocentrismo. (Leticia, 8°,
13 anos). (LETICIA, 8° ano, 13 anos).

Na perspectiva equivocada da estudante Nicole aparece uma série de
palavras que pertencem a outros momentos histéricos como é o caso das piramides,

entretanto, ressalta-se que ela agregou a Idade Média o calvinismo e o luteranismo.
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Para Leticia, a situacdo nao foi diferente, ela combinou Revolugédo Francesa com
Historia do Brasil, lluminismo com heliocentrismo, e etc. Esses dois pontos de vista
reforcam ainda mais a reflexdo de que alguns jovens em situagdo escolar nao
conseguem se orientar coerentemente no tempo, eles ndo possuem uma
compreensao coesa do passado.

Na categoria Sem Relagao existem 06 expressbes que isoladas néo se
aplicam a nenhum periodo especifico da Histéria, tendo em vista que elas podem
ser encontradas em varios outros momentos do passado, as palavras sdo: artes,
cidades, meridianos, musicas, religides e sem tecnologia. Como ja mencionado, as
palavras que estdo agrupadas nesta categoria estdo presentes em varios momentos
da Histéria como é o caso das artes, da musica e das religides, que sempre
estiveram conectadas de forma que uma influencia a outra e vice versa.

A opinido de que o passado € marcado pela auséncia de tecnologia pode
ser encontrada na resposta do Bernardo, para ele “(...) ndo tinha essas coisas como
internet, nem televisdo, etc..” (BERNARDO, 9° ano, 14 anos). A mesma
interpretacdo apresenta o Gabriel, conforme sua visdo na “ldade Média nao tinha as
coisas que temos hoje em dia, tipo internet, televisdo e coisas eletrénicas (...)”
(GABRIEL, 8° ano, 15 anos). Mais uma vez nota-se que 0s jovens tende a interpretar
o passado a luz do presente, o que significa nessa situacao dificuldade de abstracéo
com temas e conteudos da Histéria mais remota, pois alguns alunos ndo conseguem
pensar o passado pelo passado, eles valorizam o presente porque acreditam que ele
€ melhor. Tem-se aqui uma visao linear e progressiva da Historia, o passado como
algo atrasado e os dias atuais no topo como algo evoluido. Tais jovens encontram
dificuldade para a alteridade, pois ndo concebem e nem compreendem outra
realidade histérica se ndo a deles.

Em seguida a categoria ldade Contemporanea que possui 03 palavras
gue ha caracterizam: civilizacdo, guerras civis e Napoledo. De acordo com Silva e
Silva o termo civilizacdo € bastante utilizado nos dias atuais tanto em trabalhos
historiograficos como pelo senso comum ocidental.*** Todavia, sua origem remonta
ao lluminismo na Franca do século XVIII, que criou essa expressao com um sentido

moral:

2 SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos histéricos. 22 ed. Sdo

Paulo: Contexto, 2009, p. 59.
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ser civilizado era ser bom, urbano, culto e educado. Para os iluministas, a
civilizagdo era uma caracteristica cultural que se contrapunha a ideia de
barbérie, de violéncia, de selvageria. Além disso, ser civilizado era um ideal
que todos os povos deveriam almejar, mas que poucos tinham alcancado.®*

Nesse caso, preferiu-se enquadrar essa expressdo na categoria ldade
Contemporanea, porque ela ainda € largamente utilizada nos manuais didaticos para
designar sociedades especificas do passado como, por exemplo, civilizacdo egipcia
ou civilizagdo grega, mas com um sentido que se aproxima hoje do conceito de
cultura e ndo mais com a carga negativa e evolucionista do século XIX. Assim,
entendeu-se que o termo guerra civil melhor se enquadra nesta categoria, devido a
expressao civil ser derivada de civilizacdo. Nesse caso, as trés palavras abordadas
acima s6 apareceram nesta questdo, ndo havendo nenhuma ocorréncia nas
narrativas realizadas pelos jovens.

Na pendltima classificacdo dos substantivos encontrou-se 01 expressao
que esta ligada a Histéria da Africa, que seria: pdo, pano e paulada. A aluna Ana
Luiza escreveu em um dos cinco baldes ndo somente uma palavra, mas toda a
sentenca, ela é observada em sua narrativa confusa que deveria responder sobre o

assunto que gostou de estudar referindo-se aos temas medievais:

Foi sobre os nobres, cleros e varias outras coisas, eu aprendi uma coisa
muito interessante no ano passado ppp, essas abreviacdes significa pao,
pano e paulada, significavam que eram uma coisa que 0S escravos
mereciam pao, pano e paulada. (ANA LUIZA, 8° ano, 13 anos).

Pela narrativa da jovem acima se chega a conclusdo mencionada antes,
gue alguns jovens confundem a escraviddo com a serviddao. Porém, diante da
citacdo, percebe-se que a situacdo é ainda mais grave, porque ndo se confundiu
apenas as situacdes de subordinagcédo, mas foram relacionados momentos e periodo
historicos, que ndo possuem nenhuma conexdo com o medievo. Esta situacdo torna-
se problematica do ponto de vista da aprendizagem historica. Uma vez nao
compreendendo de forma apropriada os conteudos, fica dificil para os escolares se
situarem no tempo de forma que sua consciéncia histérica |hes permita uma

perspectiva de futura que seja diferente do passado.

%93 SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos histéricos. 22 ed. S&o

Paulo: Contexto, 2009, p. 59.



131

Por fim, a dltima categoria é descrita como Histdria de Goias. Nela apenas
01 expressédo sera citada, nesse contexto apareceu: carro de boi. O curioso é que
esta sentenca ndo aparece nas narrativas dos alunos, somente em um dos baldes
da questdo numero um. Diante disso, € dificil compreender os reais motivos que
levou um jovem a elencar a o carro de boi como palavra correlata ao conceito Idade
Média. Porém, isso permite dizer que talvez esse jovem tenha confundido o trabalho
da charrua na agricultura com o carro de boi, tendo em vista que o livro didatico
explora essa imagem comum do cotidiano medieval.

No desenrolar desta reflexdo e compreensdo das protonarrativas
observou-se que os varios substantivos descritos pelos jovens ndo dialogavam
somente com conceito ldade Média, mas traziam embutidos uma série de outras
informagbes que ora se relacionavam com o periodo historico referido, ora se
distanciavam dele abrindo um leque de informac¢des que dialogavam com outros
periodos historicos, que néo sdo possiveis de serem aprofundados nesta
dissertacao porque o objetivo proposto nela ndo € esse.

Esta investigacdo nao confirmou a hipotese que se tinham quando ela se
iniciou, onde se acreditava que os professores da educacdo basica encontravam
dificuldades para desmistificar a visdo estereotipada da Idade Média como “Idade da
Trevas”. Percebeu-se ao longo da analise que nenhum aluno ponderou sua resposta
desta forma. Isto implica dizer que apesar de concorrer com outros mecanismos que
formam a consciéncia historica, o professor em sala de aula, consegue através do
seu trabalho, estimular e despertar nos escolares um entendimento mais assertivo
sobre o0 passado e sobre a Historia.

Ao observar as protonarrarivas, percebeu-se que o0s escolares
destacaram confusamente conceitos substantivos que ndo se relacionam com a
Idade Média, pois eles:

— Interpretaram situacdes da Pré-Historia como pertencentes a ldade
Média;

— Interpretaram a escraviddo da Antiguidade como do periodo
medieval;

— Interpretaram as mudancas que ocorreram na ldade Moderna
como se elas estivessem ocorridas na Idade Média;

— Mencionaram conceitos que podem pertencer a outros periodos

histéricos;
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— Interpretaram situacdo da contemporaneidade como se elas
fossem da Idade Média;

— Evocaram situacbes relacionadas com a escraviddo negra
moderna;

— Interpretaram o cotidiano rural goiano como algo medieval.

Diante desse resultado, pode-se afirmar que parte dos alunos
investigados ndo compreenderam e nem assimilaram conceitualmente a Idade
Média, dada a confusdo de informacfes ou conceitos substantivos expostos e
lembrados pela memodria que ndo fazem sentido ou ndo se relacionam com o
periodo pesquisado. Tal ocorréncia se torna uma informacédo alarmante, pois revela
que, alguns alunos ndo atingirdo a consciéncia plena de determinados contetdos
histéricos. E assustador saber que nem todos os adolescentes e jovens conseguem
distinguir e relacionar os conteudos histéricos pertinentes aos seus respectivos
periodos.

Para uma melhor compreensdo das ideias expostas pelos escolares, no
proximo item serdo expostas e analisadas a consciéncia historica presentes nas

narrativas, bem como, suas perspectivas e seus possiveis apontamentos.



2.4 PERSPECTIVAS E APONTAMENTOS DA CONSCIENCIA HISTORICA

As narrativas e as protonarrativas expostas nas secdes anteriores foram
analisadas do ponto de vista das ideias que estavam relacionadas ao conceito ldade
Média, nesta ocasido, refletir-se-4 sobre as tipologias da consciéncia histoérica
encontradas nas respostas dos alunos como também sobre as perspectivas delas
derivadas e seus possiveis apontamentos.

Por essa razdo, convém comecar pela discussao e analise da relacdo das
narrativas dos estudantes com a tipologia da consciéncia histérica sugeridas pelo
historiador alemdo Jorn Riisen. A vista disso, o autor assegura que existe uma
natureza da competéncia narrativa que se manifesta de diversas formas e é por
meio dela que os individuos atuam com o auxilio da consciéncia histérica. A agéo no
presente ira depender da forma como cada sujeito interpreta o passado. O autor
assegura que a consciéncia histérica € um pré-requisito para orientar as acdes das
pessoas no presente, sem ela seria impossivel agir diante de situacdes que
demandam decisbes morais. Para que isto ocorra, a consciéncia histérica dos
individuos recorre a interpretacdo do passado para a resolucdo de situacdes
conflitantes da vida no presente. Neste caso, ela funciona ajudando a compreender
a realidade passada para compreender a realidade presente.>%*

Assim, Jorn Riusen continua afirmando que “a consciéncia histoérica serve
como um elemento de orientacdo chave, dando a vida pratica um marco e uma
matriz temporais, uma concepg¢ao do ‘curso do tempo’ que flui através de assuntos
mundanos da vida diaria”.>*® Ela é o guia do curso da acdo humana. Porém, ndo se
pode perder de vista que ela esta relacionada com as operacbes mentais que séo
efetuadas através do intelecto humano, quando se interpreta o passado.*® Por
conseguinte, o autor declara que de forma linguistica a consciéncia histérica realiza
as funcbes de orientacdo por meio da narracdo. E € na narrativa que 0 nexo

passado, presente e futuro se transformam em histéria. Desta maneira, a
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competéncia da narrativa esta vinculada a “experiéncia”, a “interpretacdo” e a
“orientagao” historica.>”’

Convém destacar que dos 60 alunos investigados, 14 (23%) afirmaram
gue a Historia ensinada na sala de aula se assemelha com a que € vivenciada
diariamente por eles, em contrapartida 34 (57%) disseram nao haver nenhuma
semelhanca entre a Histdria da escola e a Histéria de vida, 03 (5%) acreditam que
ora elas se assemelham, ora elas ndo se aproximam e 09 (15%) ndo comentaram
sobre esse aspecto.

Posto isto, observou-se que parte das narrativas que foram apresentadas
nesta investigagcdo manifesta uma consciéncia histérica do tipo tradicional. Nesta
perspectiva ela funciona no intuito de manter historicamente vivas as tradi¢des do
passado. De acordo com Jorn Riusen, essa forma de consciéncia prové ao individuo
uma orientacdo quanto a recordacgéo, a repeticdo e a manutencdo das obrigacdes
valorativas impostas no passado, significando entdo que esse passado tem
continuag&o no presente e no futuro.*® Por isso, algumas delas serdo apresentadas
a sequir.

O apontamento acima pode ser observado na narrativa da Ana Julia (7°
ano, 12 anos) que diz assim: “Eu falaria que na Idade Média existiu 0 manso servil, o
senhor feudal, 0 manso senhorial, existiu também as Cruzadas, a Igreja, a Peste
Negra, os cavaleiros guerreiros, que foi criado nessa época o banco, e muitas outras
coisas”. A aluna procura descrever a Idade Média interpretando-a pelo ponto de
vista da origem, localizando no passado o surgimento do banco assim como de
outros elementos.

Conforme Joérn Risen, as narrativas que apresentam uma consciéncia
tradicional recorrem especialmente ao “mito das origens”.** Esse mito pode ser
encontrado na narrativa da Julia (8° ano, 13 anos), que afirmou ser o periodo
medieval o momento do surgimento do feudalismo: “A Idade Média foi a época do
feudalismo, quem mandava era o clero e a nobreza. As outras partes do que eles [0S

servos] colhiam era para a nobreza”. Esta € a mesma condicdo da consciéncia

%" RUSEN, 2010, op. cit., p. 59-61.
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histérica da Nicole (Nicole, 8° ano, 13), “Eu contaria sobre a Idade Média quando
surgiram a feudalismo, as Cruzadas e o Iluteranismo”. A Nicole entendeu
confusamente que nesse periodo surgiu o luteranismo.

Observa-se, que esse padrdo da origem estad presente na narrativa do
Pietro (8° ano, 13 anos), que segue afirmando: “Eu explicaria que na |dade Média
houve varios conflitos como as Cruzadas, a Guerra dos Cem Anos, que naquele
tempo havia reis, conselhos, que eles plantavam e colhiam para consumo préprio,
mas havia mercantes também”. Ele apresenta uma consciéncia histérica que localiza
no tempo, o periodo dos reis, das plantacdes, das colheitas e dos mercadores.

Em vista disso, Jorn Rusen admite que

A narrativa tradicional é a forma da constituicdo narrativa de sentido e um
tépos da argumentacéo histérica que interpreta as mudancas temporais do
homem e do mundo com a representacdo da duracdo das ordens do mundo
e das formas de vida.**°

Percebeu-se nas narrativas uma consciéncia histérica tradicional que
representa “uma visdo de passado fixo”.*** Como é o caso da narrativa da Maria
Clara (7° ano, 14 anos): “Eu explicaria que a Idade Média (...) fala de varios temas
como, Cruzadas, feudalismo, manso senhorial, clero romano, Igreja (...), etc”. Nesta
consciéncia histérica ndo ha transformacdo no passado, ele € encarado como
imutavel.

Esse padrdo € observado também na narrativa da Heloisa (7° ano, 13
anos) “Eu explicaria que a Idade Média é muito legal, porque tem feudalismo, as
Cruzadas e as igrejas”. Nas duas narrativas anteriores o passado € interpretado
como estatico indicado que ele ndo pode ser diferente. Do mesmo modo é a
interpretacdo do Henrique (7° ano, 13 anos), para ele o passado € o local onde se
estabeleceu “Varias coisas sobre a Idade Média, sobre a Igreja, Peste Negra,
Cruzadas, feudalismo, manso servil, etc. A Idade Média (...), por exemplo, conta do
clero, do cavaleiro, etc”.

Entretanto, na narrativa a seguir a consciéncia historica tradicional

aparece como continuidade do passado no presente:
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Que foi uma época em que havia varios servos e que eles deveriam
afazeres para os senhores feudais, quase iguais aos fazendeiros [de hoje]
gue impde trabalho para os seus empregados. E havia também uma igreja,
ou seja, a Catdlica, e esses servos eram encarregados também a fazerem
plantagbes de milho, arroz, construir de argila, barros. (Luiza, 9° ano, 14
anos).

A aluna Luiza interpreta a serviddo medieval da mesma forma que
entende a relacdo existente entre patrdo e os trabalhadores rurais da
contemporaneidade. Por isso, existe nessa consciéncia histérica a ideia de
“permanéncia dos modelos culturais e de vida na mudanca temporal”.*?

Desta forma faz a estudante Rafaela (7° ano, 13 anos) que mesmo
atestando a mudanca no comportamento religioso cristdo da atualidade, ela
demonstra por meio de sua consciéncia histérica que existe uma permanéncia das

praticas dogmaticas religiosas nos dias atuais.

Eu contaria assim: que na Idade Média a muito tempo atras a Igreja Catdlica
tinha sempre muitas ordens como, por exemplo, se eles mandassem vocé
sair da cidade vocé tinha que cumprir porque se ndo vocé nao ia poder mais
entrar na Igreja, pois vocé ndo cumpriu a ordem e vocé ia ser preso, hoje ja
nao é mais assim, ndo tem mais ordem como antigamente na ldade Média
também eles tinham que ir a igreja todos os dias e hoje é sé aos domingos
€ muito diferente porque temos catequese e antigamente néo tinha.

Essas foram sé algumas das varias narrativas que apresentaram uma
consciéncia histérica tradicional. Ndo obstante, a pesquisa se deparou com
narrativas que expressam o tipo de consciéncia histérica exemplar, e elas séo
apresentadas por Jorn Risen como “uma ampliagdo do campo de experiéncia e por
um nivel mais elevado de abstragao na relagdo normativa do saber histérico” do que
a forma tradicional. Isto significa que por este ponto de vista a Histéria € tomada por
exemplos que ensinam o presente, ha um didatismo no passado que € observado
por transmitir “regras gerais do agir’ humano & vida pratica.*'® Nessa compreensao

essa consciéncia toma a forma de uma “Historia magistral vitae”.
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Por isso, observou-se na consciéncia histérica da Manuela (8° ano 13
anos) que ela faz uma interpretacdo da Idade Média localizando no passado a
importancia do presente. “A Idade Média € como se fosse uma visdo dos temas e
assuntos de uma histéria como a nossa, por isso, a I[dade Média é tao importante”.

Igualmente a aluna Leticia (8° ano, 13 anos) que interpretou o passado
para buscar nele o presente, conforme sua consciéncia histérica a Idade Média “Foi
uma Idade Importante para entender a atualidade, ldade de grandes revolucdes na
arte, musica, religido e economia, fatos esses que foram degraus para 0S
acontecimentos atuais”.

Por esta razéo, Jorn Risen afirma que a

memoria historica volta-se para conteddos da experiéncia do passado que
representam, como casos concretos de mudancgas no tempo, (...), regras ou
principios tomados como validos para toda mudanca no tempo e para o agir
humano que nele ocorre.

As duas narrativas a seguir interpretam o passado com a intencéo de
explicar que o presente é diferente. Os estudantes utilizam os modelos culturais do

passado como exemplos para afirmarem que a contemporaneidade € distinta:

Que na Idade Média era bem diferente de hoje. As pessoas comiam carnes
diferentes, escreviam mensagens em pedras porque nao existia papel e
nem caneta. Que tinham varios servos e que os senhores feudais eram
responsaveis por eles. Esses servos eram encarregados de fazer
plantacBes, construgdes e artesanatos. (Maria Luiza, 9° ano, 15 anos).

Eu falaria que a Idade Média era muito diferente de hoje, falaria das
Cruzadas, dos senhores feudais, ia falar que [aquilo que] nas terras dos
senhores era produzido, metade ou mais da metade era deles e o resto era
para o povo que trabalhava para eles. (Daniel, 7° ano, 12 anos).

Nesse caso, Jorn Riusen afirma que no modelo de consciéncia exemplar o
tempo é tomado como unidade onde o0s acontecimentos que sao lembrados e
tornados presentes se tornem significativos para a vida pratica do presente onde se
espera por meio da experiéncia orientar as a¢des em direcdo ao futuro.?*

Embora a investigacdo tenha encontrado a consciéncia histérica
tradicional e exemplar nas narrativas dos estudantes, ndo foi possivel perceber a do

tipo critica e nem a do tipo genética. Esta primeira de acordo com o autor € capaz de
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realizar uma narrativa a partir “de acontecimentos que questionam orientagbes
histéricas vigentes”.*'” Isto significa que com o auxilio dessa forma de consciéncia o
individuo consegue romper com todas as formas comportamentais sociais que
sejam predominantes ou prescritas na contemporaneidade.

Jorn Rusen declara ainda que “as narragdes deste tipo formulam pontos
de vista histéricos, demarcando-os, distinguindo-os das orientacdes histéricas
sustentadas por outros”.?!® E através dessas histérias criticas que se diz ndo as
orientacdes temporais que predominam na vida pratica. E importante notar que o
autor pactua com a ideia que esse sentido critico “é o meio de uma comunicagao
intercultural, na qual o discurso histérico se modifica radicalmente, quando novas
representacfes substituem as antigas, ou mesmo quando uma linguagem simbdlica
do histérico, inteiramente nova, varre a precedente”.*!’

As narrativas de uma consciéncia histérica do tipo genética sédo aquelas
gue sdo capazes de apresentar as transformacoes historicas pelas quais passam 0s
modelos culturais e as formas de representar a vida, admitindo que elas possam
modificar-se em outras maneiras proprias ou distintas no tempo.*'® Nesse sentido, o
individuo ao possuir essa interpretagcao do passado concebe “a vida social em toda a
abundante complexidade de sua temporalidade absoluta”.®'® Logo, ele possui a
habilidade para admitir outros pontos de vistas, que podem ser aceitos por essa
forma de consciéncia, pois 0s mesmos estdo integrados numa perspectiva mais
abrangente das mudancas temporais da humanidade.®*

Sendo assim, a tipologia da consciéncia historica serve como ferramenta
metodoldgica que utiliza um padrdo comparativo para se compreender a forma como
0s estudantes interpretam o passado e o relacionam as suas vidas praticas. Como
se examinou, esse modelo oferecido por Jorn Risen é apresentado de uma forma
progressiva, isto significa que o estudante precisa iniciar sua interpretacdo do

passado pela consciéncia do tipo tradicional e partir de entdo, evoluir para as demais
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formas de consciéncia, como uma capacidade de ir representando o passado de
forma cada vez mais complexa. O que se percebeu na pesquisa foi o fato de que os
estudantes da segunda fase do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Presidente
Kennedy ainda néo atingiram as forma mais complexas da consciéncia historica, o0s
mesmos ndo apresentaram nas suas narrativas ou nhas ideias historicas a
consciéncia critica e nem a genética.

Neste momento da reflexdo sobre o tipo de consciéncia histérica
encontrada nas interpretacdes dos estudantes, é necessario se buscar uma resposta
aos questionamentos da professora Isabel Barca, que foram apontados na secéo
1.5.1, sobre qual o modelo de Histéria se deveria ensinar na escola, em que escala
isso deveria ser representado e quais seriam os temas abordados? Mediante o que
se percebeu nas narrativas, concorda-se com a pesquisadora que 0 ensino de
Histdria precisa acontecer de uma maneira “narrativo-explicativa”, porque esta € a
natureza do conhecimento historico, ele acontece por meio da narrativa e é
necessario que adolescentes e jovens aprendam a lidar com essa forma complexa e
abstrata de representar o passado. Se possiveis todas as escalas devem ser
abordadas ao se ensinar a Histdria, o mundo globalizado jA& n&o permite a
compreensao somente do local sem dialoga-lo com uma infinidade de outras
possibilidades culturais. Em relagcdo aos temas ou contetudos defende-se a visédo
apresentada na introducao deste trabalho que apresenta a recente polémica gerada
em torno do texto provisorio da BNCC, onde uma série de instituicbes respeitadas
de pesquisa defende o ensino dos temas ligados a Histéria da Antiguidade e da
Idade Média, os quais como foram expostos ficardo de fora do curriculo basico no
ensino em todo territério nacional, por causa da critica eurocéntrica que permeia a
disciplina e a criacdo do texto apresentado pelo MEC.

Por conseguinte, este trabalho busca defender o ensino dos temas
medievais, porque eles representam uma oportunidade aos estudantes de
perceberem que o mundo nem sempre foi 0 mesmo e que existiram outras formas
de representar e conceber a vida nos varios aspectos em que ela esta envolvida.
Além do mais, ao se excluir tais contetdos do curriculo minimo, a temporalidade que
permitiu o desenvolvimento da humanidade estara em questado, jA que nesse caso
ela ndo seria respeitada, gerando assim mais dificuldade para compreensdo da

subjetivada da Historia.
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Desse modo, as narrativas apontam para a necessidade de um ensino de
Historia que permita aos estudantes uma maior capacidade de abstragdo e
complexidade das operacgfes l6gicas do agir humano no tempo. O historiador Joérn
RUsen assegura que as competéncias narrativas critica e genética requerem um
esforco maior por parte tanto dos docentes quanto dos alunos.** Tudo indica que
pensar o passado pela consciéncia tradicional e exemplar € mais facil, significando
assim, que para estas duas formas de interpretar a Histéria ndo ha a necessidade de
demandar um empenho reflexivo maior.

Diante do exposto, notou-se que a Idade Média se configura tanto como
conceito quanto como conteddo necessario para compreensdo dos processos
histéricos que envolveram a histéria da humanidade e suas transformacgfes no
tempo. Até a presente data o modelo de curriculo minimo adotado para o ensino de
Histéria no Brasil privilegiou o periodo medieval, porque adota a forma quadripartite
francesa para marcar e demarcar o tempo. Sendo assim, a Idade Média que é
ensinada nas escolas brasileiras se configura como um conceito e como um periodo
historico que é considerado importante para construcdo do mundo contemporanea
do mundo ocidental.

Neste sentido, as ideias e a consciéncia historica dos escolares permitem
a afirmativa que o periodo histérico em questado representa para 0s estudantes um
momento do passado da humanidade que nado foi tdo interessante assim. Desta
maneira, observa-se, que numa visdao geral os alunos demonstraram uma
interpretacdo pessimista sobre a Idade Média, pois conforme suas narrativas notou-
se, que as caracteristicas negativas desse momento foram as que mais eles

ressaltaram. Essas ideias estdo posta na consciéncia historica da aluna a seguir:

A ldade Média foi uma época vivida com bastantes guerras, injusticas,
pestes e religides. Nos feudos, por exemplo, muitos com condi¢Bes, boas
terras, com abundantes plantacdes colocaram pessoas de poucas
condi¢bes de vida para trabalhar. A Peste Negra também foi uma época
duradoura a qual uma praga destruiu as plantacdes e colheitas. (Gabriela,
7°, 12 anos).
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Apesar do feudalismo aparecer como um dos temas que o0s alunos
declararam ser o que mais chamou a atencdo deles, a Guerra dos Cem Anos, a
Peste Negra e as Cruzados formam um conjunto de situagbes que superou a
primeira opgdo. Salienta-se, que o feudalismo transparece nas narrativas como algo
atrasado, portanto, inferior, pois conforme os estudantes a condi¢céo social do feudo
era ruim. Destarte, em determinado momento a consciéncia histérica mostrou que o
passado medieval foi exposto como fixo e imével, isso demonstra que os estudantes
consideraram as situacdes sociais, econdmicas, politicas e religiosas nele presentes
de carater aviltante. Tal situacéo é possivel ser notada na narrativa do Murilo (7°ano,
12 anos)

A ldade Média foi uma época muito dificil, pois nessa época existiram
escravos, a Peste Negra, guerra e etc. nesse tempo existiam o0s senhores
feudais que em troca de uma pouco de suas terras receberam parte da
comida, mas também tinham uma parte que ia para a Igreja. Naquela época
as pessoas tinham medo de pecar, pois medo de ir para o inferno, eles
valorizavam mais a vida ap0s a morte, foi isso que eu entendi sobre a Idade
Média.

Assim, a ldade Média idealizada pelos estudantes esta permeada por
dominacédo, miséria, injusticas, fanatismos, atraso, guerras, doencas, etc. De modo
geral, as narrativas apontam para um periodo de histéria da humanidade que na
consciéncia dos alunos se mostra ainda obscuro. Apesar de ter sido reabilitada pela
historiografia e os livros didaticos ndo mais apresentarem esse momento como um
periodo de “trevas”, a memodria evocada pelos estudantes demonstra o contrario.
Isto permite observar que impreterivelmente o cinema, as séries de televisdo, as
publicacdes literarias para o publico infanto-juvenil e os jogos eletrénicos tendem a
apresentar constantemente a ldade Média com essa “ma reputagao”, s6 para utilizar
aqui o argumento do historiador Jérdme Baschet, que afirmou ser a midia a
responsavel por perpetuar essa imagem do medievo.**? Parece que o “exético” da
Idade Média ainda é explorado pela industria cultural, como afirmou a historiadora
brasileira Néri de Barros Almeida sobre a reabilitacdo desse periodo pela
historiografia.®*

Todavia, as ideias histéricas dos escolares permitem ressaltar e retomar a

reflexdo que indica o contexto da sala de aula como o local mais importante para se
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aprender a interpretar o passado. Mesmo bombardeados por varias informacdes
histéricas veiculadas no seu cotidiano pela midia e por outras instituicdes que fazem
0 uso publico da Histéria, é na sala de aula que o estudante apreende as formas
mais elementares do discurso histérico ou da narrativa histérica, que possibilitam a
eles a capacidade para construir por meio do passado sua identidade. A consciéncia
histérica da estudante Yasmim (7°, 12 anos) salienta isto, pois de acordo com ela
“‘explicaria assim: mae eu aprendi sobre a Idade Média, aprendi sobre o feudalismo”.
Sua narrativa expressa que o conteddo presente na sua resposta foi adquirido na
escola.

Esta pesquisa compreende ainda que mediante as narrativas expostas e
analisadas, percebeu-se uma urgente necessidade de se trabalhar conceitos
historicas na educacédo basica. Ndo ha como existir uma progressao dos
conhecimentos substantivos em Histéria para as ideias de segunda ordem®** sem
gue primeiro os estudantes dominem e compreendam as formas mais elementares
do discurso histérico, que nesta situacdo se concentram nos conceitos e nas
categorias historicas que sao imprescindiveis para a reconstrucdo do passado.
Poucos alunos apresentaram uma narrativa que fosse totalmente equivalente com o
conceito em questdo. Nas interpretacdes sobre a Idade Média que foram exposta
por esta pesquisa, fica evidente a caréncia por um ensino que esteja pautado nos
conceitos substantivos como forma de se alcancar as formas mais complexas da
consciéncia historica.

Diante disso, retoma-se a analise sobre o fato de que 23 estudantes nao
terem apresentado nenhum tipo de narrativa para conceituar a Idade Média. Outra
curiosidade é o fato que, dos 300 balées que deveriam ser preenchidos com
palavras associadas a ldade Média, 71 ficaram em branco, isso equivale a 14
formulérios que foram deixados de preencher de um total de 60. Mesmo que nao se
saiba o real motivo que os levaram a esta situacdo, ela implica uma enorme
preocupacao para o ensino e para aprendizagem historica. O que levanta uma serie
de questionamentos quanto aos conteudos e conceitos que sdo ensinados na sala
de aula. Sera que esses estudantes ndo aprenderam nada sobre a Idade Média?
Serad que o conceito ldade Média ndo lhes provoca nenhuma lembranca? Como

esses alunos dividem o tempo historico? Como eles compreendem 0s assuntos

%24 Conforme citacdo 217.
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histéricos inspirados na medievalidade que s&o veiculados pela midia? Tais
guestdes ndo podem ser respondidas por esta investigagdo, mas coloca diante dos
pesquisadores do ensino e da aprendizagem histérica o desafio de compreender a
relacao existente entre os escolares e 0s conteudos histéricos que sdo ensinados na
sala de aula.

As narrativas apontam para a indispensabilidade de se trabalhar o ensino
da Lingua Portuguesa nas aulas de Histéria no Ensino Fundamental Il. Cabe
também ao professor da disciplina histérica 0 comprometimento de auxiliar os
estudantes a alcancarem 0s principios basicos e necessarios para que eles possam
se expressar na linguagem escrita de forma correta e coerente. Porém, € preciso
lembrar que juntamente com a capacidade da escrita os alunos precisam também
desenvolver sua competéncia leitora. Na analise do PNLD de 2014, sobre o livro
didatico “Projeto Arariba Historia”, que é adotado na escola em que a pesquisa se
efetivou, traz as seguintes referéncias sobre a condicdo da competéncia leitora dos

alunos

A preocupacdo com a competéncia leitora e central na proposta
pedagbgica da colecdo. Ha também atividades com procedimentos
diversificados, possibilitando a organizacdo e aplicacdo do conhecimento, a
analise e confrontacdo com textos e fontes, o estimulo a imaginacdo, a
interpretacdo, ao debate e a producdo de textos em trabalhos individuais e
em grupo, fomentando a capacidade critca e a construcdo de
argumentos.**°

De acordo com a citagdo acima, o manual didatica adotado pelo colégio
privilegia na sua proposta pedagogica atividades que permitem aos estudantes o
desenvolvimento da capacidade critica para construcdo de argumentos. Se iSso ndo
aparece nas narrativas, é importante rever as formas como esse material € utilizado
na sala de aula, ou se de fato todos os estudantes possuem acesso a este manual
para aplica-lo como ferramenta auxiliar na sua aprendizagem.

Como foi pressuposto por este trabalho, a Histdria se da por meio da
narrativa, todavia, a narrativa histdrica esta permeada de conceitos que ora foram
forjados nela mesma, ora foram tomados por empréstimo de outras ciéncias sociais.
Esses recursos linguisticos e lexicais fazem parte do discurso do historiador e

precisam estar presentes de forma logica nas narrativas dos alunos goianos e

325 GUIA DE LIVROS DIDATICOS: PNLD 2014. Histéria. Ensino Fundamental: anos finais. Brasilia:
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagédo Bésica, 2013.
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consequentemente nas narrativas de todos os estudantes brasileiros. E
imprescindivel que adolescentes e jovens aprendam e consigam se expressar na
forma escrita da lingua. Por isso, a tarefa de assessorar esta conquista ndo é
responsabilidade sé do professor de Portugués, mas, de todos os envolvidos no
processo de ensino e da aprendizagem desses escolares, permitindo assim, a eles
alcancarem uma competéncia narrativa cada vez mais complexa.

Se a consciéncia histérica é a capacidade para interpretar o passado, na
intencdo dar sentido ao tempo, todos os estudantes nesta pesquisa demonstraram
possui-la, porém, como ela ja foi comparada com a tipologia sugerida por J6rn
Rusen, tais escolares ainda né&o alcancaram as formas mais complexas dessa
maneia de se pensar a Histéria. Nessa perspectiva, observa-se, que a vida pratica
desses estudantes fica prejudicada em relacdo a sua expectativa com o futuro. Se
na forma tradicional e exemplar da consciéncia historica as transformacdes e
permanéncias do passado sdo tomadas como continuidade no presente, para esse
grupo romper com todas as amarras do passado torna-se dificil, isto €, para eles o
presente ndo pode ser diferente do que ele €. Tal estrutura mental ndo permite
nenhuma forma de rompimento com a ordem social, cultural, politica e religiosa
vigente, pois, nessa situacao se acredita que ela é uma continuidade estrutural que
se deve perpetuar.

Mediante essa abordagem, entende-se que a linha de investigacao
Educacao Historica precisa ser popularizada impreterivelmente entre os docentes do
nivel fundamental de ensino no Brasil. Como ocorreu no Reino Unido, onde eles
criaram essa linha de pesquisa no intuito de resolver um problema de ordem
particular, mas que estava a afetar a existéncia de futuras salas de aula para se
ensinar essa disciplina. O esvaziamento dessas salas despertou no grupo de
professores e historiadores a preocupacdo para reverter tal situacdo. O caminho
encontrado foi descobrir como os alunos pensavam historicamente, como eles
elaboravam cognitivamente suas interpretacfes sobre o passado. Foi a partir de
entdo, que se passou a ensinar Historia na Inglaterra respeitando os principios da
progressdo do conhecimento histérico do aluno.

Sendo assim, os professores da educacdo basica no Brasil necessitam
conhecer as técnicas utilizadas pela Educacédo Histérica, para aplica-las aos seus
alunos na intencédo de descobrir quais sdo as ideias técitas, as protonarrativas e a

consciéncia histérica que eles trazem para a sala de aula. Alcancando esses
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resultados, o professor tera condigdes de ministrar um ensino mais prazeroso para
os estudantes e entdo ele cumprira sua tarefa na dificil arte de se ensinar a aprender

a pensar historicamente.



CONSIDERACOES FINAIS

Depois de percorrer os varios caminhos instigantes e cheios de desafios
levados pela pesquisa, finalmente chegamos as consideragdes finais. E dificil iniciar
um texto cuja funcéo € a finalizacdo de um trabalho que conviveu conosco durante
aproximadamente vinte quatro meses, ou mais tempo se considerarmos 0S anos
anteriores em que 0 assunto investigado ja nos incomodava.

Além do mais, nosso esforco com este trabalho a principio se situou no
interesse de justificar na Pds-graduacao em Histéria a presenca de uma pesquisa
em que o seu objeto de investigacdo eram as ideias e a consciéncia histérica (fontes
vivas) presentes nas narrativas de escolares dos anos finais do Ensino Fundamental
sobre um conceito historico especifico, neste caso o periodo historico Idade Média,
aqui denominado também como conceito substantivo.

Assim, no capitulo I, discutimos a importancia de se compreender o que é
um conceito historico. Para isso, refletimos a partir do pensamento de Jérn Rusen,
Reinhart Koselleck e Antoine Prost que discutem essa tematica através da
elaboracdo de uma Teoria da Histéria. Chegamos entdo, a conviccdo de que os
conceitos na verdade sdo construcfes linguisticas e semanticas imprescindiveis
para a explicacdo histérica, eles sao tipos ideais, sdo abstracbes que compdem
constituicbes realizadas a partir do presente pela observacdo que o historiador
efetua diretamente nas fontes e que servem para se aproximar das realidades do
passado por meio de uma reconstrucao légica e plausivel da Historia.

Para isso buscamos na historiografia ocidental a conceituacdo da Idade
Média e entendemos que ndo é facil, nem mesmo para os historiadores
conceituarem um periodo histérico tdo longo, tdo abrangente e com caracteristicas
tdo distintas. Observou-se ainda que, nas narrativas dos historiadores esse conceito
nao congrega a histéria do Oriente, fica uma ideia eurocéntrica no ar, € como se
somente o Ocidente europeu tivesse experienciado uma Idade Média. O mundo
Islamico e o Império Bizantino sdo esquecidos e ndo sdo lembrados nem como
coadjuvante na formacao da cultura ocidental.

Assimilamos as reflexbes de Jorn Risen a respeito da cultura histérica
definida a partir de suas trés dimensdes: a estética, a politica e a cognitiva. Nesse
caso, esta Ultima nos serviu de referéncia para percebermos que o conceito aqui

investigado € uma producgédo intelectual académica que afeta a cultura escolar. A



147

Idade Média esta presente na vida escolar dos adolescentes e jovens por meio dos
conteudos existentes nos livros e manuais didaticos. Foi o que nés observamos ao
refletir sobre a forma como o material didatico utilizado na escola onde esta
pesquisa foi realizada aborda o conceito Idade Média. O livro “Projeto Arariba
Historia” apresenta uma visdo classica do conceito, o que nds entendemos possuir
um valor fundamental para construcéo da consciéncia historica dos estudantes.

Para reforcar ainda mais nossa andlise sobre a necessidade de os
historiadores pesquisarem o ensino e a aprendizagem histérica, apresentamos neste
trabalho a Educacéo Historica. Essa linha de investigagdo surgiu no Reino Unido e
se espalhou para varios paises da Europa e das Américas. Como foi exaustivamente
afirmado, sua finalidade era descobrir os reais motivos que levavam a uma alta
demanda pelas aulas de matematica em detrimento das de Historia pelos alunos
ingleses. Foi com professores e pesquisadores da Educacdo Matematica que 0s
historiadores saxdes se despertaram para pesquisar as ideias historicas das
criancas, dos jovens e dos adultos em idade escolar. Sendo assim, esta metodologia
desenvolveu, consolidou-se e consiste na aplicacdo de instrumental como
guestionario, entrevistas ou outra forma de exercicios de cognicdo historica, para
gue se possa extrair as narrativas historicas para, em seguida analisa-las e
compreendé-las.

Entendemos que foi com historiador Peter Lee, um dos fundadores dessa
linha de investigacdo, que a teoria dos conceitos substantivos adquiriu contornos
sélidos para as pesquisas desse campo. As ideias substantivas fazem parte de
gualquer contetudo histérico e sdo denominadas por assuntos ou expressdes
historicas que se explicam ou sdo compreendidas quando evocadas como conceitos
historicos, a exemplo, democracia grega, feudalismo, Peste Negra, Renascimento,
Absolutismo, Revolucdo Francesa, lluminismo, entre outros.

Deste modo, apresentamos no capitulo Il, os caminhos e 0s sujeitos com
0s quais as fontes para a investigacao desta dissertacao foram extraidas. O material
coletado permitiu-nos observar as ideias que os estudantes do nivel fundamental
possuem ao representar e interpretar a Idade Média. Isso nos possibilitou a
classificacdo dessas narrativas em forma de conceitos que foram definidos como:
complexos, poucos complexos, confusos, comparativos e por fim sem nexo.
Todavia, encontramos no conjunto de palavras identificadas como protonarrativas

outras categorias que foram associadas a Idade Média como sociedade, lutas,
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economia, poder, religido, desventura e posteriori. Elas revelaram que parte dos
alunos assimilaram contetdos que pertencem ao periodo medieval. Outrossim, as
protonarrativas revelaram um conjunto de outras palavras sem nenhuma relacéo
com a ldade Média, as quais foram agrupadas e categorizadas como: Pré-Historia,
Idade Antiga, Idade Moderna, sem relacéo, Idade Contemporanea, Historia da Africa
e Historia de Goias. Por conseguinte, estas Ultimas situacdes revelaram que parte
dos estudantes nado assimilou e ndo compreendeu os contetdos da Idade Média.

Ao dialogar as narrativas com a tipologia da consciéncia historica,
encontrou-se nas representacdes a do tipo tradicional e a do tipo exemplar. Por
conseguinte, ndo se percebeu as formas mais complexas dessa maneira de
interpretar o passado como a consciéncia historica critica e a genética. Sendo
assim, a investigacao revelou que os escolares precisam alcancar uma competéncia
narrativa que lhes possibilitem lidar com a subjetividade da Historia em toda a sua
complexidade.

Observamos ainda que a Idade Média se apresenta como conceito e
também como periodo histérico, que € valorizado pelo curriculo da escola basica
como processo para se compreender as mudancas e permanéncias ocorridas no
tempo.

A investigacdo demonstrou que, no geral, os estudantes do nivel
fundamental ainda concebem a Idade Média pela ideia da sua ma reputacéo, isto
significa que nas interpretacdes histéricas aparece uma imagem do medievo
obscuro, onde caracteristicas negativas tenderam a ser mais rememoradas. Notou-
se, que esta mesma imagem é veiculada pela industria cultural através da literatura,
do cinema, da televiséo, dos jogos eletrénicos, etc.

Por fim, sugerimos como proposta a mudanca para situacdo do ensino de
Histéria no Brasil, a urgente popularizacdo das técnicas utilizadas na Educacao
Histdrica, pois elas servem para analise das ideias tacitas e da consciéncia histérica
dos alunos, tendo em vista que € imprescindivel ao professor conhecer essa
consciéncia para o estabelecimento de sua didatica no ensino de Historia.
Acreditamos que dessa forma o professor da escola basica, a partir do momento que
compreende de que forma seu aluno pensa cognitivamente a Histéria, encontra
meios para tornar o ensino dessa disciplina mais prazeroso. Com isso, ele reforca os
conceitos e categorias necessarios para a intepretacdo do passado, permitindo

assim, uma progressao das ideias substantivas para as ideias de segunda ordem
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como também permite a evolugdo da consciéncia historica tradicional para sua
tltima fase que € a consciéncia genética.

Os pesquisadores em Educacdo Histérica, sempre reforcaram a
necessidade de popularizar as técnicas utilizadas para efetuar investigacées dessa
linha de pesquisa entre os professores da educacéo bésica, como foi dito antes, ndo
como uma receita, que aplicada pode resolver os problemas do ensino e da
aprendizagem histérica, mas como um instrumento que permite aos profissionais da
educacdo compreender quais sao 0s conceitos que seus alunos trazem para sala de
aula e assim acompanhar a sua progressao no que compete ao desenvolvimento da
consciéncia histérica. Essa democratizacdo se faz necesséria porque a proposta da
BNCC, caso seja aprovado o texto na forma em que foi apresentado pelo MEC,
eliminara a temporalidade do ensino de Historia no Brasil, e um dos periodos que
sera afetado diretamente por esse parecer € a Idade Média que ndo se configurara
mais como Componente Curricular.

A Ildade Média se tornou um modismo e, como professores, ndo devemos
permitir que nossos alunos construam a cada dia uma imagem errbnea desse
importante periodo historico para compreensdo da contemporaneidade. E relevante
gue todos possam encontrar o caminho da intepretacdo do passado de maneira
segura para que ele auxilie o presente ou a vida pratica de forma positiva e quem
sabe, libertadora.

E direito de todos acreditarem no que quiserem, em dragdes, feiticeiros,
bruxas, duendes, gnomos, fadas, unicornios, etc. Porém, como professores de
Histéria, desejamos que nossos alunos alcancem ou desenvolvam em suas vidas no
minimo um pouco de erudicdo cultural, mesmo que isso seja utopia. Partimos do
principio que todos devem assistir filmes, seriados de televisdo, que leiam varios
livros e que se divirtam com jogos eletrénicos. Mas que acima de tudo isso, saibam
distinguir entre a Historia e a ficcdo, entre a realidade e a fantasia e ainda assim,
tenham condi¢des intelectuais e historicas, para se posicionarem da melhor maneira

possivel diante de toda as informacfes que a pdés-modernidade nos sujeita.
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ANEXO 1 — QUESTIONARIO DO ALUNO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES E HUMANIDADES
MESTRADO EM HISTORIA

PESQUISA DE MESTRADO EM HISTORIA
QUESTIONARIO DO ALUNO

Série: Turma;
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Idade: Sexo:

1. Escreva em cada baldo uma palavra que vocé associa com a Idade Média:

ldade Média...

2. Como vocé explicaria a Idade Média para uma pessoa da sua familia?
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3. De onde vem a sua visdo sobre a ldade Média, da escola, da televisdo, da

internet, dos jogos eletronicos ou dos livros? Explique.

4. Quais os temas ou assuntos da ldade Média que vocé mais gosta ou gostou de

estudar?

5. Vocé vé alguma semelhanca entre a Histéria que é ensinada na escola e a

Histdria que é vivida por vocé? Justifique.

Obrigado!



159

ANEXO 2 — AUTORIZACAO DA PESQUISA NA ESCOLA PARTICIPANTE

SECRETARIA DE ESTADO GOVEH”?. DE

DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE GO.AS

DECLARAGAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro ter lido e concordar com o projeto de pesquisa “A consciéncia histérica de
estudantes sobre o conceito Idade Média: um estudo no Colégio Estadual
Presidente Kennedy”, de responsabilidade do pesquisador Max Lanio Martins Pina
e declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 466/12. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades
como Instituicdo Coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e
bem estar. Estou ciente que a execucédo deste projeto dependera da aprovacao do
mesmo pelo CEP da instituicdo proponente, mediante parecer ético consubstanciado
e declaracéo de aprovacio.

Porangatu, 11 de margo de 2015.
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