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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as préaticas e concepcdes de professores da
Educacdo Infantil acerca da utilizagido do desenho como ferramenta de ensino e como
forma de insercdo das criancas no letramento. Teve como pressuposto a concepcao de
Educacdo Infantil como possibilitadora de acesso a crianga aos conhecimentos
sistematizados, contemplando as necessidades fisicas, motoras, cognitivas, afetivas e
emocionais da crianca. Algumas questdes deram origem a proposic¢do desta pesquisa:
Em que termos tem sido colocada a discussdo da relevancia das instituicdes de
Educacdo Infantil para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, moral e estético das
criancas? O desenho, como atividade utilizada na rotina destas instituices, tem sido
pensado como potencializador do letramento e da inser¢do no universo letrado? Quais
seriam as contribuicGes da teoria historico-cultural em relacdo ao desenho e ao
letramento? Em busca de respostas a essas questdes, foi delineado um estudo visando
uma aproximacdo sistematica a pratica pedagdgica no intuito de conhecer as
concepcOes presentes e expressas por professores. Foram estabelecidos os seguintes
objetivos especificos: a) Conhecer impressdes de professores de Educacdo Infantil em
exercicio sobre como viam o papel do desenho nas praticas de ensino; b) Perceber
como esses professores concebiam a ligacdo entre o desenho e o letramento; ¢) Indicar
possibilidades de articulacdo pedagdgica entre o desenho e o letramento visando o
desenvolvimento pleno da crianga, na perspectiva da teoria histdrico-cultural. A
pesquisa, de tipo qualitativa, utilizou a abordagem histérico-cultural. Foram utilizados
como procedimentos de pesquisa: a) observacédo do trabalho de uma professora de uma
Instituicdo publica de Educagdo Infantil com criancas entre quatro e cinco anos, em
especial, na producdo de desenhos e no trabalho com a linguagem escrita; b) entrevista
com quatro professoras de Educacdo Infantil, uma delas atuando como coordenadora
em uma segunda instituicdo de Educacéo Infantil. A entrevista com as professoras teve
como objeto de investigacdo percepgdes delas acerca da utilizacdo do desenho como
atividade de ensino e forma de insercdo das criancas no letramento. A pesquisa
constatou que as professoras valorizam o desenho, realizam atividade com desenho
mas, tendem a considera-lo como treino de coordena¢do motora ou introdutorio a
nogBes matematicas para o Ensino Fundamental. Foi apontada a relagdo com o
letramento, mas ndo se verificou nas préaticas das professoras e nos depoimentos
formas de efetivagdo dessa relagdo. Foi ressaltado, na concluséo, a necessidade de
reforco na formacdo continuada de professores.

Palavras-chave: educacdo infantil; desenho e letramento; teoria historico-cultural



ABSTRACT

This research had as objective to analyze the practices and conceptions of teachers of Child
Education about the use of drawing as a teaching tool and as a way of insertion of children in
literacy. It was assumed that the conception of Early Childhood Education as a facilitator of
access to the child to systematized knowledge, contemplating the physical, motor, cognitive,
affective and emotional needs of the child. Some questions gave rise to the proposition of this
research: In what terms has the discussion of the relevance of the institutions of Early
Childhood Education for the cognitive, affective, moral and aesthetic development of children
been placed? Has drawing, as an activity used in the routine of these institutions, been thought
of as a potentiator of literacy and insertion in the literate universe? What are the contributions
of historical-cultural theory in relation to drawing and literacy? In search of answers to these
questions, a study was designed aiming at a systematic approach to the pedagogical practice
in order to know the conceptions present and expressed by teachers. The following specific
objectives were established: a) To know the impressions of teachers of Early Childhood
Education on how they saw the role of drawing in teaching practices; B) To understand how
these teachers conceived the connection between drawing and literacy; C) Indicate
possibilities of pedagogical articulation between drawing and literacy aiming at the full
development of the child, in the perspective of historical-cultural theory. The qualitative
research used the historical-cultural approach. The following research procedures were used:
a) observation of the work of a teacher of a public institution of early childhood education
with children between four and five years, especially in the production of drawings and work
with written language; B) interview with four teachers of Early Childhood Education, one of
them acting as coordinator in a second institution of Early Childhood Education. The
interview with the teachers had as an object of investigation their perceptions about the use of
the drawing as an activity of teaching and the way of insertion of the children in the literacy.
The research found that the teachers value the drawing, perform activity with design but, tend
to consider it as training of motor coordination or introductory to mathematical notions for
Elementary School. It was pointed out the relationship with literacy, but it was not verified in
the practices of the teachers and in the testimonies forms of effectiveness of this relation. It
was emphasized, in conclusion, the need for reinforcement in the continued formation of
teachers.

Keywords: child education; Drawing and literacy; Historical-cultural theory
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INTRODUCAO

As questdes que dizem respeito ao desenvolvimento infantil e ao papel da instituicdo
de ensino para criangas pequenas inquietam diversos segmentos. Muitas indagactes vém
sendo realizadas por diferentes instancias, incluindo pais, professores e pesquisadores: Qual é
0 papel das instituicbes infantis? Uma vez que que a crianga frequenta um ambiente
educativo, ndo € o momento de aprender a ler e a escrever? Qual € a idade adequada para esse
dominio acontecer? Sob qual ou quais condi¢es a leitura e a escritura devem ser trabalhadas?
N&o seria melhor brincar mais? No entanto, indaga-se se brincar ndo seria desperdicio de
tempo. Visto tais questionamentos, € necessario, entdo, discutir e revisitar a importancia do
desenho na Educacdo Infantil e sua relacdo com o sujeito para a construcao do letramento.

Refletindo sobre essas problemaéticas, que surgiram a partir de minha experiéncia
profissional, o presente estudo foi se delineando e se constituindo, fazendo-me buscar novos
horizontes e perspectivas. Assim, o Mestrado em Educacdo tornou-se mais que uma opc¢ao,
veio a ser uma fonte de enriquecer meus conhecimentos e uma possivel solucdo para as
minhas inquietac@es. Minha histéria com os pequenos comegou logo ao ingressar no curso de
Pedagogia, na Universidade Federal de Goids (UFG). Na época, em 1999, a matriz curricular
da Faculdade de Educacdo da UFG néo abrangia a Educacgéo Infantil, apesar de essa etapa do
ensino ter sido incluida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), sancionada
em 20 de dezembro de 1996, como primeira etapa da educacao basica, ndo houve modificacédo
no curriculo de formacdo até o ano em questdo. Para dar sentido ao meu fazer pedagdgico,
portanto, busquei estudos complementares indicados, principalmente, pelas professoras da
disciplina de Psicologia da Educacdo, por meio dos quais pude me aproximar dos estudos do
pensador russo Lev S. Vigotski e da Teoria historico-cultural.

Logo que me apropriei dos principios da Pedagogia da Infancia (ROCHA, 2001), que
preconizava o brincar e a socializagdo como atividade principal das criancas da Educacéo
Infantil, percebi que esse movimento pedagdgico praticamente secundarizava as atividades
envolvendo leitura e escrita. Esse fato provocou-me muitas davidas e conflitos em minha
pratica docente nos anos seguintes, pois percebia que as crian¢as poderiam vivenciar uma
gama de aprendizagens que melhor potencializaria seus desenvolvimentos. Desse modo, 0
simples brincar e socializar tornavam-se limitados as necessidades que emergiam daquele
ambiente de aprendizado. Aliado a isso, a falta de maiores aprofundamentos teéricos de

minha parte gerou outras e novas incertezas que somente vieram a ser diminuidas no



Mestrado em Educacdo. Apds um debrucar maior na teoria de Vigotski, fui percebendo que a
crianga é produto e produtora do meio que a cerca, além de ser participante ativa do processo
ensino-aprendizagem. N&o somente, pude ainda constatar que esse simples brincar, em que a
crianca ndo é colocada em uma atividade intencional de aprendizagem, ndo deve ser inserida
apenas como pratica principal nessa fase do desenvolvimento, mas deve ser proposto com
acles intencionais, visando promover mudancas qualitativas em direcdo ao pensamento
elaborado.

Visto que o desenho pode adquirir um aspecto de mera livre expressdo do discente,
sem uma maior reflexdo pedagdgica, ele deveria ser uma atividade mediada. Uma vez que o
desenho passa a ter novos e diferentes sentidos, além da espontaneidade da crian¢a, sua
expressao ndo se torna mera decodificacdo, assumindo, agora, uma interseccao direta com o
letramento.

Com essas novas perspectivas em voga, fui me tranquilizando e aprofundando em
alguns estudos acerca da tematica. Ao longo das leituras e da revisdo de literatura, pude
perceber que minhas inquietacbes eram as mesmas de muitos outros pesquisadores e colegas
de trabalho, cada um buscando, a seu modo, compreender as bases de desenvolvimento da
crianca. Foi assim que me propus investigar tedrica e praticamente as interfaces entre o
desenho e letramento com criangas pequenas que estdo cursando a Educagéo Infantil.

Ao constatar essa possibilidade de interseccdo e com base em minha experiéncia
profissional e os estudos no Mestrado, novas perguntas, de extrema relevancia, sugiram: Qual
é o papel do letramento nas séries iniciais? E adequado, do ponto de vista pedagdgico,
introduzir as criancas no dominio da leitura e da escrita? Como essas capacidades devem ser
trabalhadas na Educacéo Infantil? O que caracteriza o trabalho pedag6gico com letramento na
Educacao Infantil? Como o desenho pode contribuir para o letramento infantil?

Os questionamentos mencionados se entrelacam, principalmente, quando me indagava
sobre a relacdo do desenho no processo de aprendizagem da linguagem escrita, que, antes
mesmo do Mestrado, eu ja buscava explorar nas aulas. Hodiernamente, coloco essas questdes
como objeto de pesquisa para esta dissertacdo: como o desenho pode ser peca fundamental e
facilitadora para a aquisi¢do da linguagem escrita e, consequentemente, para o letramento
infantil? Por perceber minha posicao frente a tantas inquietagdes, decidi, como meu objeto de
estudo, pesquisar as interfaces entre o desenho e o letramento, bem como as suas
possibilidades no processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Infantil, valendo-me, no

entanto, da teoria histérico-cultural.



O problema de pesquisa e 0s objetivos

A area da Educacédo Infantil (EI) se vé, constantemente, tomada por intensos debates
acerca dos objetivos de uma instituicdo de ensino que se dedica a atender criancas de 0 a 5
anos. Talvez o foco principal desses debates esteja na polarizacdo entre dois posicionamentos
dicotdmicos: um que defende uma escola infantil com atividades sistematizadas que articulam
conhecimentos e caracteristicas do desenvolvimento infantil; e outro que entende a educacgéo
infantil como vivéncia de experiéncias, especialmente as lGdicas e as voltadas para a
socializacdo, sem que essas experiéncias se vinculem, necessariamente, as atividades que
visam um saber mais sistematizado.

Ao analisar trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho 7 (Educacdo de Criancas de
até 6 anos de idade) na Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacdo (ANPEd) entre
1994 e 2003, Azevedo (2013) discute o bindbmio cuidar/educar na Educacdo Infantil e as
propostas de superagdo das necessidades formativas dos professores que atuam na area. O
primeiro problema verificado pela autora é quanto a falta de qualificacdo dos professores para
atuar na Educacdo Infantil. De acordo com os registros, hd desde professores que nao
concluiram o primeiro grau aos que possuem uma formacao plena para a atuagdo na area em
questdo, no entanto, com falhas ou inadequacdes. A esse respeito, foi verificado que, além de
ndo haver, no primeiro caso, uma formacdo especifica para os que atuam na Educacdo
Infantil, ha um viés psicologizante que acaba gerando uma compreensdo equivocada das
teorias psicoldgicas sobre o desenvolvimento infantil, este ponto para ambos os problemas de
qualificacdo docente apresentados. Nota-se, portanto, uma defasagem na compreensao dessa
fase do ensino nos curriculos de formacéo de professores e a falta de articulagdo, por parte dos
docentes, entre teoria e préatica.

Outra questdo levantada por Azevedo (2013) relaciona-se a necessidade de
compreender que as dimensdes de cuidado e educacdo sdo indispensaveis na Educacdo
Infantil. Essa dicotomia criada foi também responsavel pela formacdo de dois tipos de
professores dessa area: 0 primeiro é o que se dedica, quase que exclusivamente, a cuidar,
limpar e alimentar criangas de até 3 anos; o outro tipo de docente trata-se daquele que
desenvolve um trabalho educativo nos modelos escolares, voltando-se para as criangas entre 4
e 6 anos.

Percebe-se, todavia, que a principal necessidade na formagdo docente deve estar
concentrada na construcdo de um profissional capaz de gerar um “atendimento que contemple

as necessidades especificas de criangas de zero a seis anos, bem como seus processos de



constituicio como seres humanos em diferentes contextos sociais, suas capacidades
intelectuais, criativas, estéticas, expressivas” (AZEVEDO, 2013, p. 106, grifo nosso).

Ja para Arce (2007), a educacdo esta passando por um processo de subjetivismo em
que o conhecimento ndo mais orienta o fazer docente e, ndo obstante, sua transmissdo acaba
se tornando algo danoso. Vale lembrar que ha um movimento anti-escolar, que visa distanciar
a Educacdo Infantil do modelo escolar e a figura do professor como transmissor de
conhecimentos para as criangas, e a Educacdo Infantil esta inserida nele. Para denotar um
ambiente negativo ao ato de ensinar presente na educacdo de crian¢as menores de seis anos,
Arce (2007, p.28) faz uma andlise do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCNEI): “O discurso presente no RCNEI nos apresenta o inferno representado pela
escola, em contraposicdo as instituicdes de Educacao Infantil, céu”.

Ainda como discute a mesma autora, a crianca tem o direito de ser ensinada e iSso
constitui-se em um direito inalienavel da infancia. Ao criticar o carater espontaneista dos
Referenciais, ela busca defender um ensino para a Educacéo Infantil visando algo além de um
atendimento meramente assistencialista, sugerindo, assim, que os professores organizem suas
aulas tendo como base um conhecimento elaborado e ndo o conhecimento espontaneo; um
saber sistematizado e ndo algo fragmentado; a cultura erudita e ndo a popular.

Pontua-se, visto o debate proposto por Arce (2007), que 0 ensino proposto na
Educacdo Infantil deve ser contemplado por um trabalho intencional, com professores que
dominem, de fato, os conteudos a serem ministrados e tenham ciéncia de suas praticas
docentes, isto €, que saibam diferenciar as diferentes metodologias, contemplando o respeito
as caracteristicas proprias da faixa etaria. Ndo apenas se pautar nesse ponto, como também
propiciar as criancas um real desenvolvimento de todas as suas potencialidades.

As reflexdes de Arce (2007), portanto, sdo importantes para problematizar os
apontamentos levantados, e, ndo somente, as questdes da escolariza¢do da Educacao Infantil.
Por assim ser, nessa interface entre as autoras, entendo que a crian¢a da Educagdo Infantil
deve ser percebida como sujeito ativo na cultura na qual esta inserida e dialoga. Ademais, ela
necessita da mediacdo de adultos e outros pares para se apropriar das experiéncias humanas
criadas e acumuladas ao longo da historia. Essa apropriacdo pode e deve ser promovida pelas
instituicOes de Educacéo Infantil, desde que preservadas as particularidades das criancas entre
0 e 5 anos de idade e que ndo desenvolva propostas preparatorias ou antecipatorias do Ensino
Fundamental. Neste sentido, propusemo-nos a aprofundar os estudos acerca da intersec¢ao
entre desenho e letramento por acreditarmos que sdo duas aquisi¢fes de extrema relevancia

para o desenvolvimento da crianca.



Para dar base critico-tedrica a pesquisa, autores como Vigotski (2007), (2009a),
(2009b), Kato (1986), Smolka (2000), Smole (2003), Melo (2010), Kishimoto (2010) e
lavelberg (2013) discutem o desenvolvimento infantil a partir da articulacdo entre o brincar, o
desenho e o posterior dominio da linguagem escrita. Embora existam divergéncias em relacédo
ao carater “escolar” ou ndo, a atengdo as caracteristicas da cultura infantil tem sido um
denominador comum entre estudiosos da Educagdo Infantil. De todo modo, h4 um consenso
da area na recusa de uma persisténcia de uma pedagogia transmissiva e de adeséo a pedagogia
participativa, que respeita os direitos e as caracteristicas da infancia.

O letramento, por sua vez, é uma necessidade iniludivel do ser humano, caracterizada
como requisito para o desenvolvimento dos processos psiquicos superiores, uma vez que
possibilita o desenvolvimento do pensamento elaborado e, visto isso, ja pode ser iniciado na
Educacao Infantil por trazer um adendo ao processo de desenvolvimento da crianca e ndo um
avanco de etapa do ensino. Por sua vez, a expressdo pictérica mostra-se presente na historia
da humanidade e na atualidade, exercendo as mais diferentes funcdes, inclusive nas diversas
faixas etarias, basta observa-la nas brincadeiras de amarelinha infantis até a compreenséo dos
sinais de transito, entre outros.

A presenca do desenho na vida dos seres humanos ndo é algo novo, sendo
incontestavel afirmar que ela faz parte da propria esséncia da constituicdo da sociedade.
Ainda na época do homem primitivo percebeu-se a existéncia da habilidade pictdérica como
manifestacdo da inteligéncia. Smole (2000, p.47) aponta que ha muitas relacbes passiveis de
serem examinadas entre a capacidade de desenhar e as demais esferas do intelecto. Segundo a
autora, “A propria historia da escrita demonstra uma significativa relagdo com a competéncia
pictdrica. Basta lembrarmos que a escrita egipcia era basicamente pictografica”.

Convivendo com profissionais que atuam na Educacdo Infantil de instituicbes
diversas, € frequente ouvir relatos sobre baixas expectativas educativas quanto ao ensino ou a
defesa de propostas espontaneistas ou estereotipadas utilizando o desenho como treino de
habilidades e como procedimento visando diretamente a alfabetizacdo. Isso ocorre porque ha
uma visao distorcida sobre a real necessidade dessa fase como componente do ensino escolar.

Em contraposi¢do a tendéncia de se considerar a Educacdo Infantil como um simples
preparo para as series iniciais do Ensino Fundamental ou como uma tendéncia oposta a fim de
garantir as criancas somente o acolhimento e a socializacdo, assume-se aqui a defesa de uma
posicdo dentro da abordagem histérico-cultural. Entendemos que o ser humano se diferencia

dos animais por ser capaz de desenvolver as fungbes mentais superiores, em que O



pensamento e a linguagem desenvolvem fungdo essencial na compreensdo do universo
simbdlico para a apropriagdo e transformagdo da cultura acumulada historicamente.

Tem-se, assim, como pressupostos deste estudo algumas premissas da teoria historico-
cultural as quais serdo desenvolvidas com mais profundidade nos capitulos seguintes. Em
primeiro lugar, a crianga € concebida como sujeito cultural, isto é, produto e produtora de
cultura, portanto, trata-se também de um sujeito historico, rejeitando-se uma concepgao de
crianca aistorica, passiva ou naturalizada. Nesse sentido, o conhecimento é construido
historicamente, atendendo a necessidades contextualizadas, especificas e econémicas, e, por
assim ser, adquire um carater politico. Contudo, ainda podendo ser superada quando ndo
responde a questdes que suscitam de seu tempo.

Em segundo lugar, entende-se que a acdo do professor € fundamental, visto que o
ensinar tem papel essencial para impulsionar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.
Para isso, 0 docente deve ser um observador atento e dedicado, um estudioso comprometido
com o desenvolvimento integral da crian¢a, logo, consciente das implicacdes de suas opgoes
politicas e metodoldgicas.

Partindo dessas premissas, delineou-se um estudo visando uma aproximagao
sistematica a préatica pedagdgica com criangcas de quatro a seis anos no intuito de conhecer
tanto as concepgbes presentes nas producBes académico-cientificas como também as
expressas por professores que atuam na Educagéo Infantil. Algumas questdes compuseram a
pesquisa:

- Em que termos tem sido colocada a discussdo da relevancia das instituicdes de

Educacdo Infantil para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, moral e estético das

criangas?

- O desenho, como atividade muito utilizada na rotina destas institui¢des, tem sido

pensado como potencializador do letramento e da inser¢do no universo letrado?

- Quais seriam as contribuigdes da teoria historico-cultural em relagdo ao desenho e ao

letramento?

Foi estabelecido, assim, como objetivo geral deste estudo: analisar as préaticas e
concepcdes de professores da Educacdo Infantil acerca da utilizagdo do desenho como
ferramenta de ensino e como forma de inserg&o das criangas no letramento.

E como objetivos especificos: a) Conhecer as impressdes e consideracfes de
professores de Educacdo Infantil, em exercicio, sobre como veem o papel do desenho nas
praticas de ensino; b) Perceber de que modo esses professores concebem a ligagdo entre o

desenho e o letramento; c) Indicar possibilidades de articulacdo pedagdgica entre o desenho e



o letramento, visando um desenvolvimento pleno da crianga, com base na perspectiva da

teoria historico-cultural.

Descricdo e metodologia da pesquisa

A presente pesquisa teve como aporte tedrico a teoria histdrico-cultural de L. S.
Vigotski e seus seguidores, como ja apontado, seu uso justifica-se pela necessidade de
verificar a percepcdo de professores sobre como o0 desenho é parte integrante para o
desenvolvimento da crianga, tendo em vista os processos de ensino-aprendizagem ligados ao
letramento e propondo reflexdes que vao além do entendimento do desenho como livre
expressao grafica.

Foram utilizados como procedimentos de pesquisa: a) Observacédo do trabalho de uma
professora de uma Instituicdo publica de Educacdo Infantil com criancas entre 4 e 5 anos, em
especial na producédo de desenhos e no trabalho com a linguagem escrita; b) Entrevista com
cinco professoras de Educacdo Infantil, uma delas atuando como diretora, e outra como
coordenadora. Destaca-se que a entrevista com as professoras teve como objeto de
investigacdo suas percepcdes acerca da utilizacdo do desenho como atividade de ensino e
forma de insercéo das criangas no letramento. Sobre o estudo de caso realizado, o capitulo 111
abarcara detalhadamente sobre 0s processos e métodos.

Organizacao dos capitulos

Para delinear com clareza e objetividade a pesquisa, ela foi dividida em trés capitulos
em que, cada um, pretende discorrer sobre pontos essenciais dos questionamentos realizados.
Visto isso, o capitulo | traz consideracbes quanto a posicdo de Vigotski sobre as
caracteristicas — especificamente humanas —, o desenvolvimento da crianga, o aprendizado
escolar, a linguagem, a mediacéo e a formagéo de conceitos. Nesta etapa do trabalho, visa-se
delinear conceitos béasicos da teoria histdrico-cultural que dardo sustentacdo a pesquisa e
andlise dos dados.

O segundo capitulo, por sua vez, expde a especificidade do termo “letramento” e as
bases iniciais de constituicdo da linguagem escrita pela crianca da Educacdo Infantil.
Especifica-se, também nesta etapa, a constituicdo do desenho como uma forma de
representacdo pictdrica daquilo que a crianga ja sabe sobre o0 mundo e a cultura e meio de

influir em seu desenvolvimento. Desse modo, buscou-se compreender as possiveis relagdes



entre desenho e letramento visto que sdo essenciais ao desenvolvimento da capacidade da
crianca de entender e dar significado ao mundo a sua volta.

O capitulo 111, por fim, buscou estabelecer as relacbes de interseccdo entre desenho e
letramento na/para a Educacdo Infantil. Para tanto, tomou-se como parametro, além do
levantamento bibliografico, a pesquisa de campo realizada em uma Instituicdo Municipal de
Educacdo da cidade de Goiania-Goias e entrevistas com professoras de uma segunda escola
do mesmo segmento. O foco, deste capitulo, foi perceber como séo estabelecidas as relacdes

entre desenho e letramento por parte das professoras.



CAPITULO |
EDUCACAO, APRENDIZADO ESCOLAR E DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

O conteudo deste capitulo apresenta 0s conceitos que consideramos basicos da teoria
historico-cultural, visto que os estudos envolvendo as caracteristicas — especificamente
humanas —, o desenvolvimento da criancga, o aprendizado escolar, a linguagem, a mediacéo e a
formagéo de conceitos em Vigotski serdo referéncias principais para o desenvolvimento da

pesquisa.

1. A génese do desenvolvimento humano e as mediages culturais

A teoria historico-cultural, fundamentada no método e nos principios do materialismo
historico-dialético, parte do pressuposto de que as caracteristicas especificamente humanas,
como atividade, consciéncia, inteligéncia, personalidade, ndo sdo dadas desde o nascimento,
mas vdo se formando social e historicamente. Trata-se de uma relagdo dialética, pois “ao
mesmo tempo em que o individuo transforma o seu meio para atender suas necessidades
bésicas, transforma a si mesmo” (REGO, 2013, p. 41).

Diferente dos animais, o ser humano é capaz de formar cultura e acumula-la
historicamente, ou seja, a relacdo que o homem estabelece com o mundo é uma relacdo
mediada por sistemas simbdlicos. Ndo se trata, portanto, de uma relacdo passiva na qual o
individuo apenas recebe os elementos que compdem o modo de agir dos demais. Sua estrutura
bioldgica funciona juntamente com a social, possibilitando-lhe desenvolver as caracteristicas
da espécie humana. Neste processo, 0 homem ndo apenas desenvolve seus elementos
constitutivos como também age reestruturando esses processos e, ao fazé-lo, modifica a si
mesmo. Dada a complexidade das relacdes estabelecidas, Vigotski as explica a partir de uma
estrutura basica estabelecida ao longo da evolucdo da espécie pertencente apenas a especie
humana: as fungdes psicoldgicas superiores.

As funcbes psicolégicas especificamente humanas se originam nas relagdes do
individuo e seu contexto cultural e social. Isto é, o desenvolvimento mental humano
ndo é dado a priori, ndo é imutavel e universal, ndo é passivo, nem, tampouco
independente do desenvolvimento histérico e das formas sociais da vida humana. A
cultura é, portanto, parte constitutiva da natureza humana, ja que sua caracteristica

psicoldgica se d& através da internalizacdo dos modos historicamente determinados e
culturalmente organizados de operar com informacdes (REGO, 2013, p. 41).



Para Vigotski, a crianca ndo vem ao mundo com aptiddes e capacidades tal como se
apresentam na idade adulta, mas é no convivio social, nas condigdes materiais de vida e de
educacdo que ela se desenvolve e se humaniza. Ou seja, 0 ser humano aprende a ser humano
no convivio com outros seres humanos em um dado momento historico, com a cultura a qual
tem acesso e com os conhecimentos, habilidades, valores, que vai internalizando no processo
de educacéo e ensino.

Acerca das abordagens psicologicas formuladas, Rego (2013 p. 27) especifica que, até
por volta de 1920, elas voltavam-se as diferentes dimensdes do desenvolvimento humano.
Tanto a psicologia soviética quanto a europeia e a americana, estavam divididas em duas
tendéncias: a da ciéncia natural e a da ciéncia mental, ambas radicalmente antagonicas. O
primeiro grupo baseava-se em pressupostos da filosofia empirista e via a psicologia como
ciéncia natural que devia se deter a descricdo das formas exteriores de comportamento,
entendidas como habilidades mecanicamente constituidas. O segundo grupo, por sua vez,
inspirava-se nos principios da filosofia idealista e entendia a psicologia como ciéncia mental,
acreditando que a vida psiquica humana ndo poderia ser objeto de estudo da ciéncia objetiva,
uma vez que era a manifestacdo do espirito.

Na busca da construcdo de uma teoria consistente acerca desses pProcessos
psicoldgicos tipicamente humanos e que avancasse em relacdo as teorias ja existentes,
Vigotski recorreu aos métodos e principios do materialismo dialético. O pensador russo
acreditava que assim ndo somente descreveria, mas também explicaria as funcdes
psicoldgicas superiores:

Baseado na abordagem materialista dialética da anélise da historia humana, acredito
que o comportamento humano difere qualitativamente do comportamento animal, na
mesma extensdo em que diferem adaptabilidade e desenvolvimento dos animais. O
desenvolvimento psicolégico dos homens é parte do desenvolvimento histdrico geral
de nossa espécie e assim deve ser entendido. A aceitacdo dessa proposicéo significa

termos de encontrar uma nova metodologia para a experimentacdo psicoldgica
(VIGOTSKI, 2007, p.62).

Ao lado de pesquisadores como Luria (1902-1977) e Leontiev (1904-1979), Vigotski
buscou estudar a génese do desenvolvimento humano, em suas préprias palavras,
“caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de
como essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e de como se
desenvolvem durante a vida de um individuo” (VIGOTSKI, 2007, p.3).

Desse modo, depreende-se que Vigostski considerou a determinacdo social e historica

dos processos psiquicos superiores. Tais funcBes psicologicas superiores ou pProcessos



mentais superiores, referem-se a capacidade do ser humano de pensar, expressar-se, planejar
acOes futuras, pensar em objetos ausentes ou até imaginar uma situacdo nunca vivida. Entre
essas funcdes, estdo o pensamento, a linguagem, a atencdo, a memdaria, a imaginacao, 0s quais
ajudam o individuo a organizar sua mente e sua relacdo com o meio, portanto tipicos da
espécie humana. Elas se desenvolvem por meio de simbolos e signos que surgem nas
interacbes sociais e culturais mediados pela linguagem, reconstituidos pela atividade
psicoldgica dos individuos. Conforme Vigotski:
A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrucdo da
atividade psicolégica tendo como base as operagdes com signos. Os processos
psicoldgicos, tal como aparecem nos animais, realmente deixam de existir, sdo
incorporados nesse sistema de comportamento e sdo culturalmente reconstituidos e
desenvolvidos para formar uma nova entidade psicolégica. O uso de signos externos
¢ também reconstruido radicalmente. As mudangas nas operagdes com signos
durante o desenvolvimento sdo semelhantes aquelas que ocorrem na linguagem.

Aspectos tanto da fala externa ou comunicativa como da fala egocéntrica
“interiorizam-se”, tornando-se a base da fala interior. (VIGOTSKI, 2007, p.58).

Diferentemente dos animais, o ser humano evolui mentalmente e carrega consigo a
cultura e a historicidade que Ihe rodeia. No entanto, trata-se de um processo de reconstrugéo
envolvendo a interacdo do organismo individual com o meio fisico e social em que vive.
Vigotski (2007, p.10) afirma que o estudo do desenvolvimento do uso de signos era realizado
como um exemplo do intelecto puro e ndo como produto da histdria do desenvolvimento da
crianga:

[...] Varios autores localizam esse “momento” feliz na transa¢do entre o primeiro e o
segundo ano, considerando-o como produto da atividade mental da criangca. Um
exame detalhado do desenvolvimento da fala e de outras formas de uso de signos era
considerado desnecessario. Em vez disso, tem-se admitido que a mente da crianca

contém todos os estagios do futuro desenvolvimento intelectual; eles existem ja na
sua forma completa, esperando 0 momento adequado para emergir.

Segundo o autor, ndo somente se admitia que a inteligéncia pratica e fala tinha origens
diferentes como também desconsiderava-se a importancia de sua participacdo conjunta. Sua
ocorréncia simultanea era vista como fator externo eventual. Vigotski (2007) apregoa que 0
processo de desenvolvimento infantil ndo é simplesmente uma maturacéo bioldgica que atinge
seu apice na idade adulta. Na interagdo com os adultos e outros pares, isto €, em conjunto com
outras pessoas, a crianca vai se apropriando dos conhecimentos e experiéncias acumuladas.

A ideia de que 0 homem pode operar mentalmente sobre 0 mundo sugere um processo
de representacdo mental que ndo age somente nos individuos externamente, mas faz parte de

uma representacdo coletiva da qual o individuo se apropria e passa a fazer parte. Vigoski



(2007, p.58) define que “a internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da psicologia humana”.

Ao longo da evolucdo da espécie, foram desenvolvidos sistemas simbolicos
envolvendo estruturas complexas e articuladas gerando a criacdo de instrumentos e signos
externos como mediadores da atividade humana. Poderiamos pensar, entdo, acerca da
linguagem escrita. Ela funciona como um instrumento para agdo no meio social, todavia o
conhecimento sobre do seu funcionamento e utilizacdo se da através dos signos que somente
sdo aprendidos com os demais seres humanos e com a cultura acumulada historicamente.

A comunicacdo, estabelecida com base em compreenséao racional e na intencdo de
transmitir ideias e vivéncias, exige necessariamente um sistema de meios cujo

prototipo foi, é e continuara sendo a linguagem humana, que surgiu da necessidade
de comunicacédo do processo de trabalho (VIGOTSKI, 2009, p.11).

Conforme Vigotski (2009), o pensamento e a linguagem estdo presentes desde o inicio
da vida como processos interdependentes, isto é, ndo ha sobreposicdo do pensamento ou da
linguagem, no entanto, ambos acontecem concomitantemente e um possibilita o
desenvolvimento do outro. O que se percebe, portanto, é que a aquisi¢cdo e o desenvolvimento
da linguagem modificam o pensamento e possibilita que outras funcdes possam se
aperfeicoar, como a atencdo, a memdria e o planejamento mental. Logo, ha uma ampliacdo do
desenvolvimento dos processos psiquicos.

Ao analisar as raizes genéticas do pensamento e da linguagem, Vigotski definiu que a
relacdo entre eles é uma grandeza varidvel que se modifica tanto no sentido quantitativo
guanto qualitativo ao longo do desenvolvimento humano. Para dar solidez e relevancia a este
fato, recorreu as investigacfes do intelecto e da linguagem dos antropoides, em especial aos
estudos de Kohler e Yerkes (VIGOTSKI, 2009, p.112). O foco principal em relacdo aos
estudos de Kohler, segundo Vigotski (2009), foi na conclusdo de que ha nos animais uma
auséncia da linguagem, porém presenca dos rudimentos do intelecto que se constituem na fase
priméaria do desenvolvimento do pensamento:

Existéncia de um intelecto semelhante ao do homem com auséncia de um minimo de
linguagem semelhante @ humana e independéncia das operaces intelectuais em face
de sua “linguagem” — assim se poderia formular resumidamente a concluséo

principal que se pode tirar das investigacdes de Kdohler para a questdo que nos
interessa (VIGOTSKI, 20093, p.113).

Ainda de acordo com Vigotski (2009a), a pesquisa de Yerkes gerou dados bastantes
semelhantes aos de Kohler, porém tratam de uma “ideagdo mais elevada” por parte dos

orangotangos, que se aproxima ao pensamento de uma crianca de trés anos. Sua pesquisa foi



considerada de suma importancia por aprofundar ou delimitar, com mais precisdo, dados que
expliqguem a auséncia de linguagem analoga & humana em chimpanzés. Ao tentar ensinar o
chimpanzé a falar, Yerkes, citado por Vigostski (2009), utilizou-se de quatro métodos dos
quais ndo obteve éxito, dando ao autor fundamento para as questdes seguintes.
Quais sdo as causas desse fendmeno? Estdo excluidos o aparelho fonador atrasado e
a pobreza da fonética como mostram 0s experimentos e observacGes de Learned,
colaboradora de Yerkes. Yerkes atribui isto a incapacidade ou dificuldade de imitar
sons. Ndo ha davida de que Yerkes tem razdo ao afirmar que auséncia da imitacao
de sons pode ser a causa imediata ao fracasso das experiéncias, mas dificilmente tera
razdo ao ver nisto a causa basica da auséncia de fala. Tudo o que sabemos sobre o

intelecto do macaco contraria essa suposicdo que Yerkes sustenta de forma tdo
categdrica como algo objetivamente estabelecido (VIGOTSKI, 20094, p.121).

Os experimentos de Yerkes possibilitaram a Vigotski (2009a, p. 122) concluir que “a
esséncia do problema ndo esta nos sons mas no emprego funcional do signo, correspondente a
fala humana”. Isto é, uma vez que a linguagem ndo € expressa adequadamente, ela ndo pode
ser compreendida. No caso dos orangotangos, Vigostki percebeu que ha uma limitacdo dessa
linguagem, razdo a qual tornava o entendimento precério ou nulo.

A partir dos trabalhos dos referidos autores, portanto, Vigotski (2009a) estabelece que
a raizes genéticas do pensamento e da linguagem séo diferentes, visto que 0s percursos que
levam ao intelecto humano e a uma linguagem humana néo coincidem no mundo animal.

[...] O pensamento verbal ndo é uma forma natural e inata de comportamento mas
uma forma histérico-social, e por isso se distingue basicamente por uma série de
propriedades e leis especificas, que ndo podem ser descobertas nas formas naturais
do pensamento e da linguagem. Mas a conclusdo principal ¢ a de que, ao
reconhecermos o carater histérico do pensamento verbal, devemos estender a essa
forma de comportamento todas as teses metodoldgicas que o materialismo histérico

estabelece para todos os fendmenos histéricos na sociedade humana (VIGOTSKI,
2009a, p.149).

Para compreender as caracteristicas humanas, Vigotski (2009a) buscou aporte nos
estudos acerca da origem e do desenvolvimento da espécie humana, que vao evidenciar a
atividade coletiva e capacidade humana para a criacdo de instrumentos. Desse modo, buscou
marcar a especificidade humana em realizar a¢des transformadoras sobre a natureza e foi
adaptando-as de acordo com as suas necessidades.

O instrumento como produto do homem, carrega consigo uma fungéo para que possa
ser interposto entre sujeito e natureza. Essa funcgéo é criada pelo trabalho coletivo. E portanto,
“um objeto social e mediador da relagdo entre o individuo e o mundo” (OLIVEIRA, 1997, p.
29) e, por essa razao, de extrema importancia.

A utilizacdo de instrumentos também ¢ feita pelos animais, porém de forma

rudimentar e ligada ao suprimento de suas necessidades imediatas. Segundo a teoria de



Vigotski (2009a), os animais ndo produzem instrumentos e nem imprimem significados ou
fungdes que possam ser transmitidas a outros membros de seu grupo. Sobre essas fungoes,
Vigotski (2009a) as classifica como signos, que sdo marcas externas que auxiliam o homem
em tarefas capazes de ampliar a acdo no mundo a sua volta. Gradativamente, 0s signos como
marcas externas vao deixando de existir e dando lugar aos signos internos. Momento em que
sdo desenvolvidos sistemas simbolicos que submetem os signos a estruturas complexas e
articuladas. “Tanto o processo de internalizagdo como a utilizagdo de sistemas simbdlicos séo
essenciais para o desenvolvimento dos processos mentais superiores” (OLIVEIRA, 1997,
p.34).

O aparecimento dos processos mentais superiores esta vinculado as situacdes
vivenciadas socialmente pelo individuo. Baquero (1998) explicita que a constituicdo dos
Processos Psicologicos Superiores pressupde a existéncia dos processos elementares, porém
ndo estabelece que ha uma troca ou aperfeicoamento de uma para o outro. "O processo é na
verdade muito mais complexo, porque o desenvolvimento parece incluir mudancas na
estrutura ¢ fungdo dos processos que se transformam” (BAQUERO, 1998, p.26).

Para melhor situar a tematica, Baquero (1998) apresenta uma explicacdo desses
processos utilizando como exemplo a fala, a linguagem oral, que para ele trata-se de um
processo psicoldgico superior, constituido a partir da vida social e do contato com membros
da espécie. Sua aquisicdo se da por internalizacdo de atividades socialmente organizadas,
ligando-se ao constitutivo do ser humano e ao seu contexto. Ja a linguagem escrita trata-se de
um processo psicologico superior avancado, pois estd ligada a capacidade de
descontextualizacdo e é capaz de reconstituir a linguagem oral. Ou seja, além do gradativo
dominio dos instrumentos culturais, o individuo promove a regulacdo do préprio
comportamento, que da origem a um outro conceito em Vigotski, o conceito de interiorizagéo:

[...] ndo se deve descrever o processo apenas como uma acumulacdo de dominio
sobre instrumentos variados, com um carater aditivo, mas como um processo de
reorganizacdo da atividade psicoldgica do sujeito como produto de sua participagdo
em situagOes sociais especificas. Essa reorganizacdo da vida psicologica ganha
varias caracteristicas, mas um de seus tracos ou vetores relevantes é o dominio de si,
o0 controle e regulacdo do proprio comportamento pela internalizacdo dos

mecanismos reguladores formados primariamente na vida social (BAQUERO, 1998,
p.32)

O processo de interioriza¢do ocorre primeiramente no &mbito interpessoal para depois
ocorrer em carater intrapessoal. As experiéncias sociais e culturais da crianga ocorrem de
forma externa para depois sobrevir internamente. Os processos de internalizagdo ndo sao

recepcdes externas simplesmente, os conteddos externos propiciam a reorganizagdo do



funcionamento psicoldgico e isto sé se torna possivel devido as mediagdes estabelecidas. “A
internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrugdo da atividade
psicoldgica tendo como base as operacdes com signos” (VIGOTSKI, 2007, p. 58).

As relacBes que ocorrem no processo de interiorizacdo estdo ligadas ao carater
intermediério entre individuo e ac¢Bes, o que Vigotski classifica como mediagdes simbdlicas.
As ac¢des involuntarias, como o ato de apontar de um bebé para alcangar um objeto que néo
estd a seu alcance e que gera a resposta de um adulto que o pega e devolve a crianca, fazem
com que ela passe a apontar para representar seu desejo, tornando-se uma acdo mediada e

intencional para conseguir que o adulto a auxilie.

2. Linguagem e pensamento

Embasados em Vigotski, para o qual o desenvolvimento tipicamente humano inclui as
acOes conscientemente controladas, a atencdo voluntaria, a memorizacao ativa, 0 pensamento
abstrato e o comportamento intencional, processos esses mediados por sistemas simbdlicos,
focamos o presente trabalho na linguagem, a qual constitui o sistema simbdlico basico de
todos os grupos humanos. Através da linguagem ocorre a internalizacdo das formas culturais
do comportamento, atuando na formacao das caracteristicas psicoldgicas do ser humano.

Para Vigotski, a linguagem possui duas funcfes basicas: a de intercdmbio social e a de
pensamento generalizante, explica Oliveira (1997). A de intercambio social é a principal
funcdo por se originar da necessidade de comunicacdo do homem com seus semelhantes.
Desde bebés, mesmo ndo sabendo falar, os individuos ja expressam essa necessidade através
de sons, gestos e expressdes. Portanto, a linguagem € impulsionada, inicialmente, pela
necessidade de comunicacdo. Essa necessidade inicial vai sendo aprimorada e sofisticada a
ponto de ndo mais se deter apenas a manifestacdo de desejos ou estados emocionais, sendo
necessario utilizar signos, compreensiveis por outras pessoas que também traduzam ideias,
sentimentos, vontades e pensamentos de forma bem mais precisa. Desse modo, possibilita a
criagdo de conceitos mais amplos a partir dos signos. Estes signos séo generalizados para que
possam ser transmitidos a outros.

O pensamento generalizante, por sua vez, € a segunda funcdo da linguagem, que é a de
ordenar o real, agrupando todas as ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos,
situagcBes, em uma mesma categoria conceitual. Para melhor delinear a tematica, Vigotski
(2009a) desenvolveu experimentos partindo do pressuposto que a linguagem estéa vinculada a

cultura e ao desenvolvimento do conhecimento humano no qual estdo implicados o0s



conceitos. Ou seja, 0s conceitos estdo enraizados no desenvolvimento histérico como parte
dos simbolos presentes nas mediagdes culturais. O processo de formacgdo desses conceitos
ocorre de maneira diferente nas diversas fases etarias envolvendo crianca, adolescente e
adultos. Percebe-se, entdo, que o0 experimento “tinha como meta descobrir o papel da palavra
e o carater de seu emprego funcional no processo de formagao de conceitos” (VIGOTSKI,
20094, p. 164). A concluséo da pesquisa foi a seguinte:
[...] o desenvolvimento dos processos que finalmente culminam na formagdo de
conceitos comeca na fase mais precoce da infancia, mas as funcgdes intelectuais que,
numa combinacdo especifica, constituem a base psicolégica do processo de
formacdo de conceitos, amadurecem, configuram-se e se desenvolvem somente na
puberdade. Antes dessa idade, encontramos formac@es intelectuais originais que,
aparentemente, sdo semelhantes ao verdadeiro conceito e, em decorréncia dessa
aparéncia externa, no estudo superficial podem ser tomadas como sintomas
indicadores da existéncia de conceitos auténticos ja em tenra idade. Em termos

funcionais, essas formagOes intelectuais sdo de fato equivalentes aos conceitos
auténticos que s6 amadurecem bem mais tarde (VIGOTSKI, 2009a, p.167).

A crianca ndo assimila de imediato o0 modo de pensamento dos adultos, ela pensa de
maneira propria ao estagio de desenvolvimento do intelecto em que ela se encontra. Portanto,
ndo cria a sua linguagem, mas assimila a linguagem pronta dos adultos que a rodeia. Vigotski
formulou a trajetoria para a formacéo de conceitos em estudo experimental (2009a, p. 151). A
partir desse ponto, estudiosos da educacdo infantil tendem a admitir que as manifestaces
iniciais de abstracdo ocorrem na fase do pensamento por complexos ainda marcado por
ligacGes concretas e factuais.

Ao interagir com os adultos, a crianca aprende a utilizar a linguagem como
instrumento do pensamento e como meio de comunicacdo. Para que 0 pensamento se torne
verbal e a fala racional, deve haver uma associacdo entre pensamento e linguagem. Um dos
primeiros fatores percebidos por Vigotski na comparacdo de criancas com macacos, é a
independéncia da crianca para resolver operacdes em relacdo a situacdo visual concreta. Com
a ajuda da fala, as criangas criam maiores possibilidades do que os macacos.

Através de “métodos instrumentais ou mediados” (VIGOTSKI, 2007, p.14), a crianca
é capaz de desenvolver atos preliminares, incluindo estimulos que nédo estdo contidos em seu
campo visual imediato. A utilizagdo de palavras lhes possibilita realizar uma variedade muito
maior de atividades para solucionar questfes e também planejar acGes futuras.

O surgimento do conceito estd intimamente relacionado a palavra. E com ela que a
crianca orienta sua atengdo para determinados significados, ela possibilita operar com todos

0s signos criados pelo pensamento humano.



[...] Em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa uma
generalizagdo. Mas os significados das palavras evoluem. Quando uma palavra
nova, ligada a um determinado significado, é apreendida pela crianca, 0 seu
desenvolvimento esta apenas comecando; no inicio ela é uma generalizacdo do tipo
mais elementar que, & medida que a crianca se desenvolve, é substituida por
generalizacbes de um tipo cada vez mais elevado, culminando o processo na
formacdo dos verdadeiros conceitos (VIGOTSKI, 20093, p. 246).

Vale ressaltar que, para desenvolver conceitos, € necessario o desenvolvimento de

varias funcdes como a atencdo arbitraria, a memoria logica, a abstracdo, a comparacdo e a

discriminacdo, todos esses sdo processos sumamente complexos e que ndo podem ser

simplesmente assimilados ou memorizados, mas sdo apreendidos em uma dimensao social.

Seré essa dimensdo que fornecerd os instrumentos e simbolos que irdo mediar a relagdo do

individuo com o seu meio. Para desenvolver as funcdes psicologicas superiores, tipicamente

humanas, faz-se necessario que ocorra o aprendizado. E o aprendizado que possibilita as
criangas a insercdo na vida intelectual daqueles que as cercam.

[...] aprendizado néo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente

organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios

processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.

Assim, o aprendizado é um aspecto necessdrio e universal do processo de

desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas (VIGOTSKI, 2007, p.102).

O processo de desenvolvimento é propiciado e movimentado pelo aprendizado. Para
que as caracteristicas especificamente humanas se desenvolvam, € necessario que ocorram
aprendizagens com os demais da sua espécie e com a cultura historicamente formada, razdo
pela qual as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem sdo ressaltadas e aprofundadas
por Vigotski. A questdo é por ele analisada sob dois angulos: sob a relacdo geral entre
aprendizado e desenvolvimento e sob essa rela¢do no periodo escolar.

Vigotski objetivou compreender mecanismos psicolégicos mais complexos, que sdo
tipicos do ser humano e que envolvem “o controle consciente do comportamento, a agdo
intencional e a liberdade do individuo em relagdo as caracteristicas do momento e do espaco
presentes” (OLIVEIRA, 2007, p.42). As atividades psicologicas mais complexas ndo estdo
presentes no individuo desde o seu nascimento, o que reforca a necessidade de sua interacéo
enquanto organismo individual com o meio fisico e social no qual esta inserido. Os signos
agem como instrumentos das atividades psicoldgicas e orientam o comportamento humano.
Diferentemente dos instrumentos, que orientam o controle e dominio da natureza, o signo
“constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo,

portanto, é orientado internamente” (Vigotski, 2007, p. 55, grifo nosso).



Para se apropriar dos signos socialmente constituidos, é essencial que ocorra
aprendizado. “E o aprendizado que possibilita o despertar de processos internos de
desenvolvimento que, ndo fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural, ndo
ocorreriam” (OLIVEIRA, 1997, p. 56). Portanto, desde o nascimento, o individuo esta
condicionado ao aprendizado das formas culturalmente organizadas e especificamente

humanas para se desenvolver.

3. Desenvolvimento e aprendizagem

De acordo com os estudos de Oliveira (1997), Vigotski considerou de suma
importancia o papel do outro social no desenvolvimento dos individuos, cristalizando na
formulacdo do conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Para compreender o
desenvolvimento de uma crianca, precisamos verificar o que ela ja sabe fazer sozinha, como,
por exemplo, empilhar brinquedos, compreender pequenas orientacbes, manusear um talher
adequadamente, enfim o que sabe fazer sozinha sem o auxilio de outras pessoas. Esse tipo de
capacidade é denominado “nivel de desenvolvimento real” (Oliveira, 1997, p.59), por serem
etapas de desenvolvimento ja consolidadas. Compreender esse nivel de desenvolvimento,
portanto, € essencial; no entanto, ha também que se reconhecer o que a crianga ja consegue
fazer com o auxilio de um adulto.

Vygotsky chama a atencdo para o fato de que para compreender adequadamente o
desenvolvimento devemos considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da
crianca, mas também seu nivel de desenvolvimento potencial, isto €, sua capacidade

de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes
(OLIVEIRA, 1997, p.59)

A compreensdo do processo de aprendizado estd intrinsecamente ligada a esses dois
niveis. E preciso tanto partir do que a crianga ja consegue fazer sozinha quanto ao que
consegue fazer com a ajuda de um adulto ou crianca mais experiente. Utilizando o exemplo
do manuseio de talheres, a crianga que ja consegue manusear um copo para beber agua, mas
ainda ndo consegue desenroscar a tampa para encher o copo com agua, tendo a orientacao de
um adulto ou crianga mais velha de como fazé-lo, provavelmente tera mais éxito em suas
tentativas. Neste sentido, o aprendizado se tornara mais eficaz conhecendo os dois niveis de
desenvolvimento. Como melhor define Oliveira:

E a partir da postulagio da existéncia desses dois niveis de desenvolvimento — real e
potencial — que Vygotsky define a zona de desenvolvimento proximal como “a

distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,



determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes”. (OLIVEIRA, 1997, p.60)

Depreende-se, portanto, que ao atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
desperta-se fungdes ainda ndo amadurecidas, mas que estavam latentes a se desenvolverem. O
processo de aprendizado é capaz de potencializar o desenvolvimento da crianca e possibilitar
que ela va aléem do que ja foi conquistado. A relacdo do individuo com seu ambiente
sociocultural é indispensavel para sua constituicdo como ser humano, que requer a interacao
com os demais de sua espécie. Neste sentido, a intervencdo na ZDP é que garante sua
transformacéo e desenvolvimento. Como ressalta Oliveira (1997):

E na zona de desenvolvimento proximal que a interferéncia de outros individuos é a
mais transformadora. Processos ja consolidados, por um lado, ndo necessitam da
acdo externa para serem desencadeados; processos ainda nem iniciados, por outro
lado, ndo se beneficiam dessa a¢do externa. Para uma crianga que j& sabe amarrar
sapatos, por exemplo, o ensino dessa habilidade seria completamente sem efeito;
para um bebé, por outro lado, a agdo de um adulto que tenta ensini-lo a amarrar
sapatos é também sem efeito, pelo fato de que essa habilidade esta muito distante do
horizonte de desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas. SO se beneficiaria do
auxilio na tarefa de amarrar sapatos a crianca que ainda ndo aprendeu bem a fazé-lo,
mas ja desencadeou o processo de desenvolvimento dessa habilidade (OLIVEIRA,
1997, p.61).

O papel da escola dentro da concepcédo de Vigotski ganha grande destaque, pois pode
impulsionar o desenvolvimento psicolégico dos individuos. Em relacdo a Educacdo Infantil,
ao nosso Ver, as praticas pedagogicas realizadas por instituicdes que trabalham com criancas
sdo potencializadoras de diversos aspectos como 0S emocionais, cognitivos, motores e
afetivos. Se constituidas em praticas intencionais e coerentes a Zona de Desenvolvimento
Proximal, podem propiciar a formacéo de uma base de estruturas conceituais® essenciais as
novas conquistas psicoldgicas por parte da crianca em dire¢cdo a compreensao e insercao dos
conceitos constituidos social e historicamente pela sociedade da qual faz parte.

Com base nos aportes realizados, defendemos que o ensino deve ser o objetivo
principal das instituicdes de Educacédo Infantil, visto que possibilita o avanco das criancas ndo
somente em relacdo ao saber sistematizado e cientificamente constituido, mas também em
direcdo a uma gama de conhecimentos essenciais a sua constituicdo como ser humano.
Diferente de Rocha (2000), para quem a pedagogia deve ocupar-se da crianca em seu
processo de constituicdo, com seus saberes, culturas e capacidades intelectuais e que 0s

educadores precisam orientar seus fazeres pedagdgicos a partir do que a crianca lhes
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com os quais a crianca lida no seu ambiente socio-cultural.



apresenta; e de Arce (2007), para a qual ja que a Educacédo Infantil faz parte da etapa escolar
tem o direito a um ensino escolarizante; defendemos que a crianca da Educacgéo Infantil deve
ser percebida como sujeito ativo na cultura da qual faz parte e como quem necessita da
mediacdo de adultos e demais pares para se apropriar da experiéncia humana criada e
acumulada ao longo da histéria. O ensino como atividade mediada na aprendizagem da
crianga deve sim ser intencional e constituido por objetivos especificos adequados as
especificidades da crianca de 0 a 5 anos. Deixamos claro que ndo partilhamos em nenhum
momento de propostas preparatdrias ou antecipatorias do Ensino Fundamental, como também

que ndo acreditamos que a socializacdo espontanea? possa ser frutifera.

4. Os espacos da Educacgéo Infantil

Tratando das modalidades educativas, espagcos da Educacdo Infantil, melhor se
definem em nossa pesquisa quanto ao que Libaneo (2010) especifica como atividade
institucionalizada:

A educagdo, enquanto atividade intencionalizada, € uma prética social cunhada
como influéncia do meio social sobre o desenvolvimento dos individuos na sua
relagdo ativa com o meio natural e social, tendo em vista, precisamente,
potencializar essa atividade humana para torna-la mais rica, mais produtiva, mais
eficaz diante das tarefas das préxis social postas num dado sistema de relacfes
sociais. O modo de propiciar esse desenvolvimento se manifesta nos processos de

transmissao e apropriacao ativa de conhecimentos, valores, habilidades, técnicas, em
ambientes organizados para esse fim (LIBANEO, 2010, p.82).

Enfatizamos aqui a relevancia das mediagOes que podem ser estabelecidas ainda na
Educacao Infantil. A partir de habilidades, conhecimentos, valores e modos de a¢éo, enfim de
tarefas a elas colocadas, as criancas internalizam qualidades e capacidades humanas
necessarias ao seu desenvolvimento. Portanto, cabe & Educacgdo Infantil trabalhar com o
conhecimento sistematizado e com o provimento das condi¢bes para o desenvolvimento das
capacidades intelectuais das criancas. Davidov, baseando seus trabalhos na tradicdo da teoria
historico-cultural, apregoou, assim como Vigotski, que o aprendizado € intrinsecamente
necessario e universal ao desenvolvimento das caracteristicas humanas que nao sao dadas pela
natureza biologica e sim formadas historicamente.

Considerando a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento psicoldgico,
explicada por Vygotsky, Davydov atribui ao ensino grande papel no

desenvolvimento do aluno, por meio da estruturacdo de sua atividade de estudo e
com foco no conhecimento tedrico e nas generalizagbes tedricas. Vygoskty
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descreveu a lei genética geral do desenvolvimento psicoldgico humano, mostrou a
relacdo essencial entre aprendizagem e desenvolvimento e enfatizou a aprendizagem
escolar de conceitos cientificos. Davydov, também se fundamentando na concepcao
materialista dialética do desenvolvimento humano, acentuou o valor dessa relacéo,
destacando o papel da educac&o e do ensino (LIBANEO e FREITAS, 2015, p.327)

De acordo com os autores, para Davydov, a relagdo com o estudo ndo é espontanea,
ela é organizada, pensada. A crianca aprende num contexto social organizado, implicando
intencionalidades, planejamento, a¢fes didaticas, tarefas, visando o aprender a pensar e atuar
com conceitos, a formar operagdes mentais, ao desenvolvimento de habilidades e valores. O
que para nds, levando em consideracéo as especificidades da faixa etaria, pode ser proposto ja
na Educacdo Infantil. Acreditamos ser possivel, por meio do ensino e da educacdo, formar

numa pessoa certas capacidades ou qualidades mentais que nédo tinha anteriormente.

4.1 Infancia e Educacdo Infantil no contexto das pesquisas e das politicas e diretrizes

nacionais

Os estudos sobre infancia tem sido objeto de mobilizagdo por pesquisadores
brasileiros nas ultimas décadas “tanto no que se refere aos fundamentos teoricos e as
concepcdes de infancia quanto no que diz respeito as politicas sociais, as propostas
pedagdgicas e as praticas” (KRAMER, 2008, p.163).

A busca pela compreensdo da crianga e suas interacbes no mundo contemporaneo
denota que os pequenos além de produtos da cultura, também sdo produtores de cultura e que
devem ser referéncia para a compreensao da dinamica envolvendo todos 0s sujeitos sociais.

A consideracdo da infancia como categoria social, de acordo com Sarmento (2008),
ocorre no final do século XX e com maior énfase a partir da década de 90. Por este motivo, 0
autor salienta a designacao ‘nova Sociologia da Infancia’ para categorizar o renovado campo
de estudos socioldgicos.

A razdo da longa auséncia da infancia no estudo sociologico, segundo Sarmento
(2008), deve-se a propria percepgdo da crianca como seres humanos em miniatura, validos
para estudo somente pela sua incompletude e imperfeicdo. Neste sentido, as criangas foram
invisiveis ao ndo serem consideradas como cidaddos de pleno direito. Ausentes portanto, do
discurso social.

Acresce a isto o fato de a Modernidade ter confinado as criangas ao espaco privado,
ao cuidado da familia e ao apoio de instituicdes sociais — creches, reformatorios,

asilos de menores, orfanatos — cujo impulso eugenista inicial se caracteriza
exatamente por retirar da esfera pdblica os cidaddos mais jovens, especialmente se



apresentam indicadores potenciais de desvidncia ou se a indigéncia econémica 0s
remete para os cuidados assistenciais. (SARMENTO, 2008, p.19)

A privativagdo da infancia, segundo Sarmento (2008), dificultou direcionar o olhar da
sociedade quanto a percebé-la como um periodo relevante do desenvolvimento humano e que
merece fazer parte do discurso social. Neste sentido, o autor ressalta, como indispensavel, a
promoc¢do da infancia como objeto socioldgico e a compreensdo das criangas como atores
sociais.

No que concerne as diretrizes nacionais, somente em 1988, a Constituicdo Federal
reconhece o dever do Estado e o direito da crianca a ser atendida em creches e pré-escolas e
vincula esse atendimento a &rea educacional. Faz-se interessante observar a presenga no texto
constitucional do “principio da igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola” (CF/88, art.208, IV), avan¢os fundamentais na perspectiva da qualidade e da ampliacédo
dos direitos da crianca independentemente de sua origem, raca, Sexo, cor, género ou
necessidades educacionais especiais.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente ratifica os dispositivos enunciados
na constituicdo. Ja em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/1996) ¢é promulgada, contribuindo de forma decisiva para a instalacdo no pais de uma
concepcao de Educacéo Infantil vinculada e articulada ao sistema educacional como um todo.
Na condicdo de primeira etapa da Educacdo Bésica, imprime-se uma outra dimensdo a
Educacdo Infantil, na medida em que passa a ter uma funcdo especifica ao sistema
educacional: a de iniciar a formacdo necessaria a todas as pessoas para que possam exercer
sua cidadania.

Em 1998, por sua vez, o MEC elaborou o documento Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil — RCNEI, visando auxiliar o professor na realizacdo de seu trabalho
educativo diario com as criancgas de 0 a 6 anos.

No ambito da Camara de Educacdo Béasica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, como
Resolucdo CNE/CEB n° 1 de 07/04/1999. Dentre outros documentos importantes, em 2006 o
MEC publicou também os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil —
Volume 1 e 2.

A Proposta Politico-Pedagogica da Educagdo Infantil, conforme determinam as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, fundamentam-se nos principios:

| — éticos de autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum;



Il — politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica;

Il — estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
criagdes e de manifestacdes artisticas e culturais. (DCN’s, 2010, p.16)

As diretrizes curriculares nacionais estabelecem, também, que a Educacdo Infantil
“tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até 5 anos de idade em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (Brasil, 2009b).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, considera-se de fundamental importancia a
construgdo da identidade da crianga enquanto sujeito-historico. E na vida social que as
criancas conseguem compreender os significados da cultura na qual esta inserida. A presenca
do outro, adultos ou demais criancas, e as interacfes e construcdes coletivas sdo fonte

privilegiada de aprendizagem.

4.2 A contribuicéo dos pesquisadores

Libdneo (2010, p.31) ressalta que a educacdo estda associada a processos de
comunicacdo e interacdo, que possibilitam a assimilacdo de saberes, habilidades, técnicas,
atitudes, valores, etc. Para 0 autor, “¢ intrinseco ao ato educativo seu carater de mediagdo que
favorece o desenvolvimento dos individuos na dindmica sociocultural de seu grupo, sendo
que o conteudo dessa mediacdo sdo os saberes ¢ modos de agdo” (id., p.32). Nessa
perspectiva, defendemos, nesta pesquisa, o trabalho educativo como atividade humana
intencional e como préatica social. Enquanto atividade humana intencional, essa atividade
precisa ter, por parte do educador, uma boa definicdo quanto a formacdo que oferecerd a
crianga, a partir de uma determinada concep¢do de homem e de mundo e, enquanto pratica
social, uma andlise acerca dos interesses econdmicos, politicos, sociais e ideoldgicos dos
grupos que formam a sociedade na qual esta inserida.

A preocupagdo com o papel da escola e do ensino no desenvolvimento da crianca da
educacgdo infantil é ressaltada por vérios pesquisadores como Mello (2010), Costa (2012),
Pasqualini (2006), Gobbo (2011) e Trindade (2011). Em um epitome, descreveremos acerca
de seus trabalhos nos préximos topicos, os quais defendem a aprendizagem como ato
intencional, necessario e motivador do desenvolvimento, inclusive sua relagdo com o papel da

escrita.



Mello (2010), assumindo como meta tomar a teoria historico-cultural como subsidio
para as praticas docentes intencionais das novas geracdes, em dire¢do as maximas qualidades
humanas, explicita que:

Em sintese, trés elementos protagonizam o desenvolvimento infantil. A cultura, o
professor ou a professora e a propria crianca. A cultura, como a fonte das qualidades
humanas criadas ao longo da histéria pela atividade humana no mesmo processo em
que foram criados os objetos materiais € ndo materiais que constituem a heranca
cultural da humanidade (Vygotsky, 1994). O mediador apresenta a cultura para as
novas geragdes e faz isso a partir do acesso que ele proprio tem a essa heranga
cultural, historica e socialmente acumulada, do sentido que atribui a cultura e das
concepcdes que orientam seu pensar e agir, em especial, nesse caso, 0 conceito de

crianga. A crianga é o terceiro elemento ativo que condiciona essa relagdo dialética
que resulta na humanizacdo (MELO, 2010, p. 335)

A partir dos estudos sobre vivéncia estruturado por Vigotski e de sentido estruturado
por Leontiev, a autora enfatiza que o processo de aprendizagem da crianga envolve o
estabelecimento da unidade entre cognicdo e afetividade. Do ponto de vista histérico-cultural,
0s mediadores sociais como as relacdes interpessoais, 0 conhecimento e 0 meio, Sdo
elementos transformadores dos afetos. O que revoluciona a concep¢do que se tinha do
processo de aprendizagem e a forma de pensar e propor o0 ensino para a crianga.

Para Mello (2010), a escola é condicdo necessaria ao processo de humanizagdo. No
entanto, da forma como tem lidado com o ensino e especialmente com a linguagem escrita, de
forma a preconizar técnicas repetitivas e um ensino mecanico contribui muito pouco para a
ampliacdo da linguagem. A autora retoma o que ainda € visto nas institui¢cfes de Educacdo
Infantil: uma estrutura de ensino e didatica proxima a utilizada no Ensino Fundamental, com o
agravante da permanéncia de caracteristicas do ensino tradicional. Reconhecer que atividades
envolvendo a linguagem podem possibilitar a crianca ir aléem das experiéncias imediatas e
permitir que realize operacdes psicoldgicas bem mais complexas deveria ser o norte das
instituicOes que trabalham com criangas. A defesa da autora aproxima-se do que observamos
em nossa pesquisa, tanto no que tange a uma concepcao equivocada das potencialidades e
propostas para as criangas entre quatro e seis anos, e ao que defendemos acerca do papel da
escola na Educacédo Infantil.

Tracando um paralelo entre linguagem escrita e corpo, Costa (2012) buscou ampliar as
discussbes sobre o papel do corpo nas praticas de letramento dando foco as atividades
criadoras na infancia. Entre elas as ndo graficas (faz-de-conta e narrativa) e as graficas
(desenho e primeiras elaboragdes de escrita). A autora partiu do principio de que as atividades

criadoras infantis sdo esferas de letramento fundamentais para a estruturacdo da escrita



formal. Por meio do corpo, a crianca escreve e |6 o mundo que a circunda, antes mesmo de
pegar no lapis para registrar a linguagem escrita sistematizada.

Ver 0 corpo como expressdo subjetiva, desse modo, é sugerido, pela mesma, na
direcdo contraria a ideia de preparacao de uma conduta, que se estrutura a partir do treino e da
repeticdo de movimentos. E no corpo que esta contida a propria representacdo, € nele que as
acoes criativas de brincar, narrar, desenhar e escrever se materializam.

[...] antes de a crianga pegar no lapis para registrar a linguagem escrita
sistematizada, por meio do corpo, ela escreve e I8 0 mundo que a circunda em suas
atividades ndo-graficas e graficas. Dessa maneira, uma visdo global de seu
movimento seria mais proficua para o desenvolvimento da crianga: 0 corpo como
expressdo subjetiva. Esse principio esta na dire¢do contraria da ideia de preparacao

de uma conduta, que se estrutura a partir do treino e da repeticdo de movimentos
(COSTA, 2012, p. 102).

A pesquisadora preconiza a importancia da participacdo do corpo nas praticas de
simbolizacdo nas instituicdes de Educacdo Infantil e apds a entrada das crian¢as no Ensino
Fundamental. Acredita que as préaticas pedagdgicas centradas na escrita acabam deixando de
lado as outras experiéncias criadoras (brincar, narrar, desenhar, etc.). Esse contexto, assim,
atrofia o corpo, que passa a funcionar somente em uma dimensao.

De fato h4 outras atividades além da escrita que potencializam o intelecto e propiciam
estabelecer relagGes entre conceitos e significados diversos. A Educagéo Infantil pode e deve
desenvolver aprendizados que explorem diversas linguagens como a musical, a fala, a
dramatizacdo de histdrias e diversas outras.

No que concerne as propostas de ensino para a Educacdo Infantil, Pasqualini (2006),
se propos a investigar as especificidades da relacdo entre ensino e desenvolvimento infantil na
faixa etaria de 0 a 6 anos preconizado pela Pedagogia da Infancia. O que a levou a
constatacdo do seu carater espontaneista:

Tal constatacdo nos leva a refletir sobre a espontaneidade do trabalho pedagdgico
junto a crianga pequena preconizada pela Pedagogia da Infancia. Essa perspectiva
tedrica ndo estaria transpondo a espontaneidade que de fato caracteriza o
pensamento e a atividade da crianga pequena para o trabalho do professor? N&o
estaria, dessa forma, naturalizando a espontaneidade da crianga, deixando de

reconhecer a tarefa precipua do trabalho educativo de criar condi¢cBes para a
superacao dessa condicdo? (PASQUALINI, 2006, p.192).

Para a estudiosa, 0 carater espontaneista da aprendizagem da crianga sugerido pela
teoria da Pedagogia da Infancia também tem engendrado a préatica pedagogica. Sua concluséo
foi que, na perspectiva historico-cultural, o educador que atua junto a crianca de 0 a 6 anos
deve dirigir o processo educativo de forma a transmitir a ela os resultados do

desenvolvimento historico, explicitar os tragos da atividade humana cristalizada nos objetos



da cultura e organizar sua atividade de forma a promover o desenvolvimento psiquico,
contestando a hegemonia de um ideario anti-escolar na producdo académica contemporanea
dedicada ao segmento da Educacdo Infantil, representado fundamentalmente pela Pedagogia
da Inféancia.

Dentro da perspectiva adotada por nossa pesquisa, ndo seria o caso de deixar de propor
uma grade curricular sistematizada para a Educagdo Infantil, mas de contempl&-la com
atividades especificas as capacidades emocionais, motoras, intelectuais, estéticas e ldgicas das
criancas gque contemplam a faixa etéaria dessa etapa de ensino.

Gobbo (2011) defende a Educacdo Infantil como um periodo especifico do
desenvolvimento humano ndo sendo, portanto, preparatoria para o Ensino Fundamental. O
gue ndo significa, como ressalta, que na idade pré-escolar a crianca ndo aprenda contedos
que Ihe serdo Uteis nas idades subsequentes, porém, a fase anterior ao ensino fundamental tem
importancia em si mesma, fazendo progredir a linguagem, o raciocinio légico, a memdria, a
socializacdo, a consciéncia, 0 pensamento e a motricidade. Além disso, entende que tal fase
inclui o cuidar, que também é educar, na medida em que possibilita a apreensdo, pela crianca,
de acdes externas a partir da presenca do mediador. A pesquisadora discorre também sobre o
trabalho com o desenho na Educagéo Infantil:

Com o relato da trajetéria e da constituicdo dos sujeitos como leitores e escritores e
a insercdo das criangas desde a pré-escola no universo da escrita, pretendemos
mostrar a possibilidade de esse desenvolvimento na infancia acontecer pelas formas
de atividades produtivas, entre as quais destacamos o desenho. O desenho medeia 0
processo da escrita como sistema cultural de alta complexidade para a crianca.
Vimos que as criangas recebem a influéncia da mediacdo dos signos: imagens
figurativas, representacdo simbolica apropriada nas vivéncias com o signo e com 0s
géneros orais e escritos. A mediagdo a escrita € favorecida pelo Outro- a professora,

amigos, pais, enfim, pelas rela¢cdes culturais e sociais, sem as quais ficaria
comprometida, ou pouco eficaz (GOBBO, 2011, p. 166).

O interesse dessa pesquisadora em pesquisar o desenho com base no desenvolvimento
psiquico superior e como elemento norteador para a aquisi¢do da linguagem escrita vai além
da consideracdo de fatores como a imaginacéo e a criatividade. Segundo a mesma, a auséncia
de situacGes pedagogicas com desenhos desfavorece essas evolugbes e ndo consegue
desenvolver nas criangas as formas esperadas para as futuras abstraces do pensamento. Essa
falta, nesse periodo do desenvolvimento pelo qual a acdo de desenhar € um nexo
intermediario com a realidade, acarreta poucos momentos de autoria e subjetividade, que
encaminhariam futuramente para estruturas mais complexas, como a compreensdo da

estrutura da linguagem escrita.



Os estudos de Trindade (2011) emergiram sobre as bases da Psicologia Historico-
Cultural para reafirmar a importancia da atividade de desenho nas préticas educativas
destinadas ao desenho infantil em contraposi¢éo as préaticas e discursos anti-escolares por ela
observados nas instituicbes de ensino, bem como as propostas espontaneistas ou
estereotipadas de ensino do desenho, por vezes orientadas a livre-expressao ou a reproducao
de imagens e treino de habilidades.

[...] o amplo acesso da crianca a atividade de desenho, disponibilizado nos espagos
educativos, possibilita sua inser¢do nos conhecimentos produzidos pelo homem na

esfera da arte, como parte fundamental dos aspectos que integram o
desenvolvimento pleno das faculdades humanas (TRINDADE, 2011, p. 253)

De acordo com a pesquisadora, 0s processos psiquicos superiores desenvolvem-se por
meio da interiorizacdo dos signos e da formacdo de atividades qualitativamente diferentes
propriamente internas, e o inicio do desenvolvimento abstrato se da nos primeiros anos de
vida. Suas conclusfes apontam para uma concepcdo de desenvolvimento infantil dependente
de acbes que orientem o aluno em seu percurso criativo individual, enriquecido pela producao
coletiva de seu tempo e espaco.

A necessidade de um olhar voltado a percepc¢éo da crianca da Educacdo Infantil como
competente a lidar com o universo de saberes a sua volta, é reconhecida por nds juntamente
com a necessidade, por parte do docente, de gerar praticas pedagdgicas sustentadoras do
desenvolvimento infantil estabelecida pela mediacdo do professor e das demais criangas.

Neste sentido, a relevancia do aprendizado escolar oferecido pelas instituicbes de
Educacao Infantil, dentro da perspectiva historico-cultural, reside na possibilidade de reunir
grupos de criancas e educadores com ac¢des intencionais e sistematizadas para possibilitar
interacdes e situacdes de aprendizagem dos conhecimentos historicamente acumulados. Rego
(2013) sustenta esse entendimento. Discorre ele que:

Vygostky afirma que o bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou
seja, que se dirige as funcbes psicoldgicas que estdo em vias de se completarem.
Essa dimenséo prospectiva do desenvolvimento psicolégico € de grande importancia
para a educacdo, pois permite a compreensdo de processos de desenvolvimento que,
embora presentes no individuo, necessitam da intervencdo, da colaboracdo de
parceiros mais experientes da cultura para se consolidarem e, como consequéncia,

ajuda a definir o campo e as possibilidades da atuacdo pedagdgica (REGO, 2013,
p.107)

E imprescindivel entdo que a escola saiba reconhecer as necessidades das criancas e
desenvolva propostas pedagdgicas capazes de impulsionar as aprendizagens para gerar o
desenvolvimento em direcdo a apropriacdo do saber elaborado. Compreendendo o desenho

como uma linguagem simbolica da crianca de Educacdo Infantil e que, portanto, requer



mediacio didatica® por parte dos educadores para seu aprimoramento, desenvolveremos e

explicaremos a tematica no proximo capitulo.

% Entendemos como mediaco didética o que é definido por Libaneo (2011) para o qual “o ensino promovido
pelo professor colocando o aluno em uma situag@o de aprendizagem”.



CAPITULO I
O LETRAMENTO E O DESENHO NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, apresentamos o significado de letramento e as bases iniciais de
constituicdo da linguagem escrita pela crianca da Educacdo Infantil. Especificamos, ainda, a
constituicdo do desenho como uma forma de representacdo pictérica daquilo que a crianca
sabe sobre o mundo e a cultura e que, dessa forma, também é capaz de influir em seu proprio

desenvolvimento e propiciar novos saberes.

1. Uma definicao de letramento

Soares (2014) busca explicar a origem do termo letramento recorrendo a outras
palavras do mesmo campo semantico como alfabetizar, analfabeto, analfabetismo,
alfabetizacdo e alfabetizado. Nao encontrando o significado especifico de letramento com o
sentido que hoje lhe é dado, ela encontra-o na palavra literacy, proveniente da lingua inglesa.

[...] literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. Em outras
palavras: do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se,
deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a “tecnologia” do ler e
escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — tem
consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condi¢cdo em aspectos
sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo
econdmicos; do ponto de vista social, a introdugdo da escrita em um grupo até entdo

agrafo tem sobre esse grupo efeitos de natureza social, cultural, politica, econdmica,
linguistica. (p.17).

O processo de apropriacdo da escrita, referida pela autora, difere de alfabetizar, que da
nome aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever. Um individuo letrado é aquele que
incorpora suas praticas sociais o estado ou a condi¢do de quem se apropriou da leitura e da
escrita, fazendo com que ela seja significativa.

Mary Kato foi uma das primeiras especialistas das Ciéncias Linguisticas a utilizar a
palavra letramento. O termo chegou ao vocabulério da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas
na segunda metade dos anos 1980. Em sua obra, datada de 1986, No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, Kato d& destaque ao papel da escola e de sua funcdo de tornar a

crianca letrada:



[...] a funcdo da escola, na area de linguagem, € introduzir a crianga no mundo da
escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto é, um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia
esse tipo de linguagem com um dos instrumentos de comunicacdo (KATO, 1986,

p.7).

Como para a autora, a chamada norma-padrdo da lingua é consequéncia do letramento
€ nao o inverso, a escola pode e deve contribuir para desenvolver “o dominio da linguagem
falada institucionalmente aceita” (ib., p.7). Para Kato (1986), 0 que mobilizou a utilizacdo da
escrita ao longo das geragOes foi transmitir conhecimentos coletivos deixando de basear-se
apenas na tradicdo oral e ser tdo dependente do contexto imediato. Ao professor cabe
conhecer os fatores que fazem parte desse tipo de aprendizagem para tracar um plano
pedagdgico seguro e com possibilidades verdadeiras de sucesso.

Segundo Kleiman (2007), a definicdo de letramento surgiu no meio académico e
gradativamente atingiu o meio escolar. Definir com exatiddo a amplitude do termo ainda é
tarefa dificil para as instituicGes de ensino, porém a autora acredita que 0 ambiente escolar é o
local de letramento por exceléncia.

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos escolares
implica adotar uma concepgao social da escrita, em contraste com uma concepcao de
cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura e producéo textual como
a aprendizagem de competéncias e habilidades individuais. A diferenca entre ensinar
uma pratica e ensinar para que o aluno desenvolva individualmente uma
competéncia ou habilidade ndo é mera questéo terminolégica. Em instituicdes como
a escola, em que predomina a concepcdo da leitura e da escrita como conjunto de
competéncias, concebe-se a atividade de ler e escrever como um conjunto de
habilidades progressivamente desenvolvidas, até se chegar a uma competéncia
leitora e escritora ideal, a do usuéario proficiente da lingua escrita. Os estudos do
letramento, por outro lado, partem de uma concepcdo de leitura e de escrita como

praticas discursivas, com multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos em que se
desenvolvem (KLEIMAN, 2007, p.4).

O termo letramento, na definicdo da autora, torna-se mais amplo do que a
alfabetizacdo, porque se trata de um processo que visa a inser¢do do sujeito nas diferentes
situacBes simbolicas, ou seja, envolve sua apropriacdo sobre diferentes eventos linguisticos
gue ocorrem em uma sociedade letrada. O que pode acontecer antes mesmo de se iniciar o
tracado das letras. Compreensdo semelhante apresenta Goulart (2006) em relacdo ao
letramento:

Compreendendo que o letramento esta relacionado a apropriacdo de conhecimentos
que constituem a cultura chamada letrada, nossos estudos, realizados com alunos e
professores de escolas publicas, levam-nos a dimensionar o relevante papel que a
escola tem, especialmente para as classes populares, na constituicdo de sujeitos
letrados. Podemos entender tal relevancia no sentido da participagdo critica nas

praticas sociais que envolvem a escrita, mas também no sentido de considerar o
didlogo entre os conhecimentos da vida cotidiana, constitutivos de nossa identidade



cultural primeira, com os conhecimentos de formas mais elaboradas de explicar
aspectos da realidade (GOULART, 2006, p.453)

A nocdo de letramento para a autora envolve muito que escrever frases e textos
simples, trata-se, no entanto, de possibilitar um processo critico de aprendizagem de leitura e
escrita capaz de ampliar o conceito de alfabetizagdo para possibilitar uma percepcao da escrita
como um saber, como uma pratica social. Aprender a escrita de maneira restrita nédo
modificaria a condicdo dos individuos em relacdo aos aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos (GOULART, 2006, p. 453) que a
situacédo de letrados Ihes possibilitaria.

Ser letrado, desse modo, é também ser capaz de dialogar com 0s conhecimentos
consolidados culturalmente, € compreender as interfaces estabelecidas pelas instituicdes
sociais que os constituem. Dada a relevancia atribuida ao termo letramento, que para nds nao
se assemelha a uma visdo tecnicista - resumida a decodificacdo do sistema gréafico -, mas
como uma forma em promover aos sujeitos acesso a diversos processos de simbolizacédo
gerando diferentes formas de representar o mundo, de interpretd-lo e de expressa-lo, o
utilizaremos na defesa de que desde a Educacdo Infantil deve-se promover praticas de ensino

que possibilitem experimentar de diferentes formas a linguagem escrita.

2. O ensino-aprendizagem da linguagem escrita

O dominio da linguagem falada é apontado por Vigotski (2009a) como uma das
formas mais complexas de se relacionar com o mundo. Ao especificar a linguagem escrita, ele
a classifica como um salto ainda maior no desenvolvimento por promover formas mais

abstratas de relacionar com as pessoas e com o conhecimento acumulado historicamente:

Esse momento, sozinho, j& modifica inteiramente todo o conjunto de condi¢des
psicoldgicas observado na linguagem falada. Até essa idade, através de uma
linguagem de sons, a crianca ja atingiu um estagio bastante elevado de abstracdo em
relacdo ao mundo material. Agora ela tem pela frente uma nova tarefa: deve abstrair
0 aspecto sensorial da sua prépria fala, passar a uma linguagem abstrata, que ndo usa
palavras mas representaces de palavras. Neste sentido, a linguagem escrita difere
da falada da mesma forma que o pensamento abstrato difere do pensamento
concreto. E natural que, em decorréncia disto, a linguagem escrita ndo possa
corresponder ao nivel de desenvolvimento da linguagem falada. Como mostram as
investigacGes é, exatamente este lado abstrato da escrita, o fato de que esta
linguagem é apenas pensada e ndo pronunciada que constitui uma das maiores
dificuldades como que se defronta a crianca no processo de apreensdo da escrita
(VIGOTSKI, 2009a, p.313).

Dada a relevancia da linguagem escrita para o desenvolvimento do pensamento

elaborado, das formas puramente humanas de agir em seu meio, resta saber se a escola de



Educagdo Infantil tem conseguido realmente trabalhar a linguagem escrita no sentido de
enriquecer o universo simbdlico ou realizado apenas o treino mecénico de letras. Em nossa
opinido, ndo se trata de uma repeticdo sonora ou énfase nos tracados de letras na folha de
papel, mas na capacidade da crianca de conversar com um interlocutor imaginario, € uma
“simboliza¢do de simbolos sonoros” (VIGOTSKI, 2009a, p. 314), um plano mais elevado que
reconstroi a linguagem falada.

Uma questdo inquietante para Vigotski, em seus estudos, era o lugar estreito ocupado
pela escrita na pratica escolar e a necessidade da mesma desenvolver um procedimento
cientifico efetivo para o ensino de linguagem escrita as criancas.

[...] Até agora a psicologia tem considerado a escrita simplesmente como uma
complicada habilidade motora. Notavelmente, ela tem dado muito pouca atencdo a
linguagem escrita como tal, isto €, um sistema particular de simbolos e signos cuja

dominagdo prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da
crianca (VIGOTSKI, 2007, p.126).

A linguagem escrita envolve um sistema de signos que simboliza as situacdes reais e
complexas estabelecidas pelos individuos. Para a crianca dominar este sistema complexo, ndo
pode ser proposto a ela aprendizagens envolvendo praticas mecénicas e externas da escrita. O
trabalho com a escrita deve envolver a “compreensdo de toda a historia do desenvolvimento
dos signos na crianca” (VIGOTSKI, 2007, p.126).

Ao realizar pesquisas no ambito escolar brasileiro, Smolka (2000) ressalta um fator
preocupante: 0 emudecimento a que as criancas sdo submetidas por certas politicas de
alfabetizacdo. Segundo ele:

A alfabetizacdo tem constituido uma das questdes sociais mais fundamentais por
suas implicacdes politico-econdmicas e por se evidenciar instrumento e veiculo de
uma politica educacional que ultrapassa amplamente o ambito meramente escolar e
académico. A ideologia da “democratizagdo do ensino” anuncia o acesso a
alfabetizacdo pela escolarizagdo, mas, efetivamente, inviabiliza a alfabetizacdo pelas
proprias condi¢Bes de escolarizagdo: oculta-se e se esconde nessa ideologia a ilusdo
e o disfarce da producdo do maior nimero de alfabetizados no menor tempo
possivel. Nesse processo da producéo do ensino em massa — “Ha vagas para todos!”,

“Nenhuma crianga sem escola!” -, as praticas pedagdgicas ndo apenas discriminam e
excluem, como emudecem e calam (SMOLKA, 2000, p.16).

A relevancia dos trabalhos de Smolka (2000) reside no repensar as verdadeiras
intencBes do governo, implementando a educacdo compensatoria no Brasil durante as décadas
de 60 e 70. Segundo a autora, criou-se mitos com relacdo ao fracasso escolar e prop0s-se a
educacéo preé-escolar como uma espécie de remédio para tratar a “deficiéncia” da crianga. NO
periodo do ingresso da crianga na escola, as preocupacdes voltadas apenas aos pré-requisitos

da alfabetizacéo e as condicdes rigidas e austeras de ensino para garantir o ensino da leitura e



da escrita, que se tratava de uma complicada habilidade motora a ser desenvolvida,
juntamente a insercdo do livro didatico, com caréater cientifico inquestionavel, e 0 mito da
incapacidade do professor compuseram o quadro da época.

A partir das questdes pontuadas, Smolka (2000) propde-se, em 1980, a desenvolver
um estudo sobre a aquisicdo da linguagem escrita com criangas que ainda ndo haviam
recebido uma educacdo formal. A ideia que permeava seus estudos era a de que a escrita era
dada, ou seja, havia um processo natural onde as criancas recebiam e interpretavam os signos
escritos antes mesmo do seu ingresso na escola. Neste sentido, ao conhecer “os modos de
interpretacdo da escrita pela crianca, poder-se-ia proceder de modo mais adequado durante o
processo de alfabetiza¢ao” (SMOLKA, 2000, p.21).

A partir desses trabalhos e revendo suas concepgdes tedricas, Smolka (2000) chegou a
conclusdo que somente a compreensdo da leitura e da escrita no jogo das interagcdes sociais
Ihe traria respostas mais consistentes acerca das problematicas enfrentadas. Dentre suas
constatacOes estava a de que as interpretacdes ou leituras feitas pelas criangas dependiam do
contexto das situacGes e dos usos que elas faziam da escrita. Havia uma constante
reelaboragdo dos sistemas simbolicos a partir das situagdes vivenciadas. “Essa constante
reestruturagdo nao € apenas formal e individual, ela é fundamentalmente sociocultural,
constituida, trabalhada e produzida na interac¢do social” (SMOLKA, 2000, p.56).

Em nosso entendimento, o ensino da linguagem escrita deve acontecer desde que a
crianca é inserida no meio escolar, visto que é uma linguagem que ja compdem suas vivéncias
antes mesmo de ser inserida na escola. No entanto, as intervencdes pedagogicas devem ser
estruturadas de forma a gerar um ambiente em que a crianga possa desenvolver generaliza¢des
diversas acerca do seu ambiente social e cultural e ndo seja antecipatério e distante do que a
crianca ja tem condicdes de aprender com a mediacdo de um adulto e demais criangas.

Um bom caminho neste sentido é apontado por Vigotski (2007), que propde a busca
pela compreensdo de toda a histéria do desenvolvimento dos signos na crianga para chegar a
linguagem escrita. Com efeito, 0s gestos e signos visuais constituem-se em uma espécie de
futura escrita da crianga. Para Vigotski, “os gestos sdo a escrita no ar, € os signos escritos sao,
frequentemente, simples gestos que foram fixados” (VIGOTSKI, 2007, p. 128). Isto nos
reporta ao fato de que a linguagem escrita € uma representacdo simbdlica em que palavras
representam significados, ou seja, utilizando-se de gestos a crianca busca representar
situagdes e saberes ja constituidos. Até mesmo ao desenhar ela se utiliza de gestos:

Uma crianga que tem de desenhar o ato de correr comega por demonstrar o
movimento com os dedos, encarando 0s tracos e pontos resultantes no papel como



uma representacdo do correr. Quando ela tem de desenhar o ato de pular, sua méo
comeca por fazer os movimentos indicativos do pular; o que acaba aparecendo no
papel, no entanto, é a mesma coisa: tracos e pontos (VIGOTSKI, 2007, p. 129).

A utilizacdo do lapis serve como fixador do gesto indicativo para representar uma
situacdo a ela colocada. Ao desenhar a crianga consegue dar formas mais elaboradas a
expressdo do seu pensamento. Ao discutirem o lugar da leitura e da escrita na Educacao
Infantil, Melo e Brito (2014) apregoam que:

Na contemporaneidade, a leitura e a escrita tomam conotagdes diferenciadas que
tinham na sociedade até o final do século XIX, pois atualmente ndo basta aprender a
codificar os sons e a decodificar os sinais graficos. E preciso fazer uso social
competente das habilidades linguisticas para que o sujeito seja realmente incluido
nessa sociedade letrada, usufruindo de seus beneficios. Dessa forma, cada vez mais

cedo, as criangas sdo levadas a se apropriarem da linguagem escrita (MELO e
BRITO, 2014, p.2).

As autoras retomam uma discusséo latente e atual nos meios académicos: o papel do
aprender a ler e do aprender a escrever. Ambas defendem o ensino da linguagem escrita e ndo
0 mecanicismo da escrita na Educagdo Infantil. As autoras defendem ainda que a linguagem
escrita ndo € adquirida de forma espontanea, deve passar por uma intervencdo competente do
professor e se adequar a etapa de educacdo formal que compde a Educacéo Infantil.

Britto (2012) também traz a discusséo acerca do papel da alfabetizacdo em seu papel
mais restrito e o desafio da educacdo infantil em superéa-lo:

O desafio da educacédo infantil estd exatamente em, ao invés de se preocupar com
ensinar as letras, numa pedagogia reducionista, construir as bases para que as
criancas possam participar criticamente da cultura escrita, conviver com essa

organizacdo do discurso escrito e experimentar de diferentes formas os modos de
pensar escrito (BRITTO, 2012, p.15).

Tratar a alfabetizacdo como elemento bésico da educacdo infantil e antecipar o ensino
das letras sem trazer o debate da cultura escrita para o cotidiano é, para Britto, desrespeitar o
tempo da infancia. E sustentar uma educacéo tecnicista que preconiza o mito da precocidade e
0 mito da superespecializacdo. O mito da precocidade presume a antecipacdo do processo
formativo, e o mito da superespecializagdo apregoa a ideia de divisdo extrema do trabalho. O
que significaria, para o autor, aumentar as diferencas sociais ao inves de combaté-las.

Retomando a teoria que embasa esta pesquisa, enfatiza-se a preconizacdo para a
Educacéo Infantil propostas de ensino que contribuam para o desenvolvimento de todo um
sistema de representacdo simbolica — onde simbolos, em especial 0os que compdem a escrita
alfabética, representem significados mais amplos e ndo seja a parte unica constituidora da

linguagem escrita. Propomos um ensino que va além da simples “codificagdo/decodificagio



de sons em letras e vice-versa” (GOULART, 2006, p. 452). Proposta esta que necessita de
muita clareza e aprofundamento tedrico para ser atingida:
[...] Parece claro que o dominio de um tal sistema complexo de signos nao pode ser
alcancado de maneira puramente mecanica e externa; em vez disso, esse dominio € o
culminar, na crianca, de um longo processo de desenvolvimento de funcGes
comportamentais complexas. A Unica forma de nos aproximarmos de uma solugéo

correta para a psicologia da escrita é através da compreensdo de toda a historia do
desenvolvimento dos signos na crianca (VIGOTSKI, 2007, p.126).

Desvendar o caminho que a crianga percorre para aprender a ler e a escrever é, para
Vigotski, de suma importancia no caminho a compreensdo da génese da escrita. Ha, portanto,
uma espécie de continuidade entre as diversas atividades simbolicas: os gestos, o brinquedo e
0 desenho. Os gestos como ja mencionado, constituem-se para Vigotski como a escrita no ar,
gue mais tarde tornam-se gestos fixados no papel em forma de escrita.

Os jogos das criangas unem gestos e linguagem escrita @ medida que atuam com uma
importante representagdo simbdlica. Ao brincar, a crianca utiliza objetos que substituem
coisas ou pessoas. Quando pega um chinelo e o transforma em aparelho celular e simula estar
falando com alguém, ela emprega um gesto que comunica o fato. Desse modo, o chinelo
designa um telefone. Ao desenhar, a crianca registra o que conhece sobre 0 objeto ou pessoa
desenhada, refor¢ando o que Vigotski classifica como gesto representativo e como brinquedo
simbalico:

Desse ponto de vista, portanto, o brinquedo simbodlico das criangas pode ser
entendido com um sistema muito complexo de “fala” através de gestos que
comunicam e indicam os significados dos objetos usados para brincar. E somente na
base desses gestos indicativos que esses objetos adquirem, gradualmente, seu

significado — assim como o desenho que, de inicio apoiado por gestos, transforma-se
num signo independente (VIGOTSKI, 2007, p. 130)

O autor considera esse estagio das criangcas como a escrita com objetos. Os objetos
cumprem uma espécie de substituicdo dos elementos constituidores da situagdo real. Desta
forma, védo adquirindo o que Vigotski pontua como significado simbolico. Quando o objeto
depende das a¢des da crianca, o autor o classifica como simbolismo de primeira ordem, ao ser
incorporado na brincadeira da crianga passando a representar algo independente dos seus
gestos, torna-se um simbolismo de segunda ordem. Podemaos utilizar também o desenho como
exemplo, inicialmente os gestos manuais comandam a atividade (como o gesto da forma
adequada de segurar o lapis), compondo um simbolismo de primeira ordem, mais tarde,
quando a representacdo grafica objetiva representar um objeto de forma independente, torna-

se um simbolismo de segunda ordem.



O desenho €, para Vigotski, uma linguagem grafica que surge tendo por base a
linguagem verbal.
Notamos que, quando uma crianca libera seus repositérios de meméria através do
desenho, ela o faz a maneira da fala, contando uma histéria. A principal
caracteristica dessa atitude é que ela contém certo grau de abstracédo, alias,
necessariamente imposta por qualquer representacdo verbal. Nesse sentido, os
esquemas que caracterizam os primeiros desenhos infantis lembram conceitos
verbais que comunicam somente 0s aspectos essenciais dos objetos. Esses fatos nos
fornecem elementos para passarmos a interpretar o desenho das criangas como um

estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita (VIGOTSKI, 2007,
p.136).

Vigotski (2007) constatou em seus experimentos que o desenho pode ser alterado para
uma escrita pictografica. Ou seja, sinais simbolicos abstratos tracados em forma de desenho,
passam a ser representados pela escrita real.

Enfatiza-se, assim, em nossa pesquisa, a relevancia do desenho como uma forma
superior de expressdo capaz de contribuir para a ampliacdo do letramento e assim possibilitar
o0 desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral das criancas. Defendemos também sua presenca
na educacéo infantil como uma linguagem de expressédo capaz de possibilitar a reorganizacéo

critica da cultura.

3. O desenho nas propostas de ensino

lavelberg (2013) desenvolve um estudo tratando o histérico do desenho desenvolvido
pela escola brasileira em diferentes épocas. O desenho como cépia de modelos para treinar
habilidades motoras, “o desenho natural, decorativo, geométrico e pedagdgico, este ultimo
para ilustrar aulas, compunham o programa de desenho da escola tradicional” (p.14). Além de
orientado pela ldgica adulta, era centrado na autoridade do professor. A crianca aprendia a
desenhar por intermédio de repeticdo de exercicios. Esse ensino predominou nos programas
de curso de desenho de 1930 a 1970.

Bem diferente dos preceitos da escola tradicional, na escola renovada “o desenho é
compreendido como atividade expressiva, livre e natural da infancia, com centro no
individuo” (IAVELBERG, 2013, p. 15). O desenvolvimento do potencial criador constitui-se
no foco da escola renovada.

Na escola renovada ou ativa, 0 processo estimulava a imaginacao e a criatividade; a
liberdade era compreendida como qualidade livre de influéncias do meio. Este

entrava como suporte significativo das experiéncias de vida do sujeito,
principalmente na ordem de articulacdo entre o pensar, o sentir e o perceber, com



forte valorizagdo do plano expressivo e do desenvolvimento do potencial criador
(IAVELBERG, 2013, p. 23).

A escola renovada entendia a crianca como produtora ativa e que deveria ter suas
producdes guiadas por seus interesses e necessidades. Abordagens estas que, de acordo com
os estudos de lavelberg (2013), foram substituidas por pesquisas interculturais que
consideravam o didlogo de desenhos infantis com a cultura, assim como “as diferengas
simbolicas entre desenhos de criancgas de diversas regifes ¢ paises” (p. 23). Assim sendo, na
contemporaneidade,

Considera-se que, ao desenhar, a crianga use cognicdo e sensibilidade somadas a
experiéncia que tem diretamente com desenho no contexto sdcio-histdrico e cultural
em que vive, por si ou com media¢do de outros (criancas e adultos). N&o se deve
deixar de observar que o fato de a crianga sofrer influéncia das culturas, fendmeno
incorporado pelas didaticas contemporaneas da arte, ndo significa perda da liberdade

de selecdo e escolha do sujeito criador nos atos de aprendizagem (IAVELBERG,
2013, p.25).

De acordo com a autora, a cultura acrescenta as singularidades dos desenhistas
individuais elementos para possibilitar-lhes compor suas produc@es. N&o se trata de aprender
a desenhar tomando imagens da arte como referéncia ou seguir modelos dados pelo professor,
mas de estabelecer contato com os codigos da linguagem que sdo gerados em diferentes
culturas e épocas. Incorporou-se a influéncia que os cddigos das linguagens exercem nas

producdes infantis.

lavelberg (2013) apregoa ainda que as criangas de educagdo infantil conseguem

exercer a fungdo simbdlica do desenho consolidando uma linguagem singular que possibilita
aos professores reconhecerem o autor pelo desenho. Deste modo, ndo é uma acao aleatoria.

A cultura desde ja se faz presente na apresentacéo e sele¢do de meios e suportes e na

observagdo dos atos de desenho. Em outras palavras, a crianga ja esta construindo

suas ideias sobre o que é desenho e para que serve desenhar (IAVELBERG, 2013, p.
35).

Para a autora, os habitos culturais diversificam as ideias da crianca sobre o desenho.
Os locais onde as criangas sdo autorizadas a desenhar assim como as oportunidades a elas
oferecidas variam conforme o ambiente social que vivem. As regras acerca de onde desenhar
estdo ligadas aos espacos de convivio das criancas. Desenhar na terra por exemplo é
caracteristico das criancas da zona rural. Inclusive os desenhos das criancas das diferentes
regides brasileiras variam conforme elementos e imagens as quais as crian¢as tém acesso.

Farago e Bombonato (2016), ao apresentar os resultados de sua pesquisa em relagéo ao

ensino de artes, anunciam que, em primeiro momento, 0 que se notava eram as observacoes



sobre as visOes adultas, ou seja, o produto final era o principal a ser avaliado, pois teriam que
ser caracterizados padrdes sobre as estéticas da arte adulta, que se embasava na proposta
pedagdgica do ensino tradicional, que se exigia caracteristicas de destreza e copia, na qual o
enfoque para esta modalidade estava centrada na imitacdo da realidade, enquanto na escola
renovada centrava-se na expressdo através do desenho. Contudo, destacam que as novas
tendéncias da Arte Moderna tém como intencdo a modificacdo deste cenério, onde busca
ressaltar a expressao da particularidade de cada artista. Ou seja, vem mostrar as concepgoes
do ensino do desenho e o entendimento deste na infancia.

Dessa forma, concluem que o desenho infantil é algo natural de seu desenvolvimento e
meio de expressdo. Diante dessa constatacdo, defendem a ideia de que “as criangas precisam
ter liberdade de criacdo, invencdo e imaginacao, direcionando-os para a formacdo cultural,
aperfeicoando seus gostos e as estéticas dos desenhos, que deveriam estar de acordo com o
olhar infantil e atendendo as etapas do seu desenvolvimento simbdlico, afetivo-emocional,
social, fisico, linguistico e motor” (FARAGO E BOMBONATO, 2016, p.24)

Cox (1995) afirma que antes da Segunda Guerra Mundial, os alunos recebiam
regularmente ensino de desenho. O professor orientava a direcionava e aos alunos cabia
observa-lo para aprenderem a desenhar. Contrario a essa perspectiva, foi sendo formado um
movimento contrério a este ensino, considerado autoritario e formal. A énfase passou a ser na
livre expressao da arte infantil.

Segundo a autora, ao longo das primeiras décadas do século XX, emergiu “uma visao
romantica da criatividade inata das criancgas, que, argumentava-se, ndo deveria ser inibida ou
contaminada pelo ensino formal das convengdes artisticas dos adultos” (Cox, 1995, p.237).

Cox (1995) cita um apelo feito por Viktor Lowenfeld (1957) pedindo aos professores
para ndo imporem suas proprias criacdes a crianca, ndo permitir que copiem outras producdes
ou apresentar um trabalho de uma crianca a outra como exemplo. A ideia de livre expressédo
do desenho da crianga permanece as praticas de ensino atuais.

Nas sociedades ocidentais, o legado da visdo roméantica da infancia, particularmente
com relagdo & educacdo artistica, continua a existir. Por muitos anos o ensino de
desenho tem sido uma questdo muito melindrosa; sem dlvida muitos diriam que ndo
deve haver ensino de desenho. E claro que nem todo professor adota esse ponto de
vista; em realidade, como ndo se espera das criangas que atinjam um nivel
particularmente alto de habilidade para o desenho em nossas escolas, muitos
professores ndo tém absolutamente levado muito em consideracdo essa questdo. Para
criancas com idade inferior e aproximadamente oito anos, o enfoque que da mais
prioridade a criatividade que ao ensino formal nao chega a ser problematico. Embora
haja diferencas individuais no interesse das criancas e em sua capacidade para

desenhar, a maioria deseja desenhar e sente prazer nisso. Os problemas comegam a
aparecer na faixa de oito a dez anos. (COX, 1995, p.238).



A autora destaca que a insatisfacdo das criangas comeca a aparecer e gerar problemas
na faixa entre oito a dez anos de idade. A coragem e seguranca das agOes de desenho
anteriores dao espago aos desenhos mais minuciosos e detalhados. Ao nosso ver, assim como
a criancas ampliam seus conhecimentos e habilidades e conseguem enriquecer suas producdes
e elaborar melhor seu pensamento, também o fazem em relagdo ao desenho. O provével
motivo dessa insatisfacdo estd na pouca relevancia dada ao desenho como expressdo do
pensamento e uma habilidade significativa que merece atencdo dos professores quanto a

inseri-lo em suas propostas de ensino-aprendizagem desde a Educacdo Infantil.

3.1 O papel do desenho no desenvolvimento infantil

No que concerne ao papel do desenho no desenvolvimento infantil, Vigotski (2007)
atribui-lhe grande relevancia:

K. Buhler notou, corretamente, que o desenho comeca quando a linguagem falada ja

alcancou grande progresso e ja se tornou habitual na crianga. Em, seguida, diz ele, a

fala predomina no geral e modela a maior parte da vida interior, submetendo-a a
suas leis. Isso inclui o desenho (VIGOTSKI, 2007, p.135).

A memoria comanda os desenhos iniciais das criangas. Logo, se for pedido a crianca
gue desenhe algo, como um brinquedo que esta a sua frente, por exemplo, ela vai desenhar o
que conhece sobre o brinquedo e ndo tomara como referéncia a figura diante de si, a crianca
nem sequer se detera a olhar o original. A importancia atribuida ao desenho reside no fato de,
além de se constituir em um simbolismo, surge tendo como base a linguagem verbal.
Outro fator importante, é perceber que se trata de uma atividade tipica da primeira
infancia:
E bem conhecido que, na primeira infancia, todas as criancas passam por Varios
estagios do desenho. Desenhar é exatamente a criagdo tipica da primeira infancia,
principalmente do periodo pré-escolar. Nessa época, as criangas desenham com

vontade; as vezes, sem ser estimuladas por adultos e, as vezes, basta um pequeno
estimulo para que comecem a desenhar (VIGOTSKI, 2009b, p.61).

Os desenhos das criangas, em um primeiro momento, ndo estdo presos a
representacdo, pois sdo guiados pela simbolizacdo. Ao revelar suas memorias por meio do
desenho, a crianca se utiliza da fala, contando uma histdria. A essa capacidade de criacdo de
novas imagens ou agdes, Vigotski d4 o nome de “atividade criadora” (2009b, p.14).

J& na primeira infancia, é possivel identificar nas criangas processos de criagdo que

melhor se expressam em suas brincadeiras:



[...] A crianga que monta um cabo de vassoura e imagina-se cavalgando um cavalo;
a menina que brinca de boneca e imagina-se a mae; a crianca que, na brincadeira,
transforma-se num bandido, num soldado do Exército Vermelho, num marinheiro —
todas essas criangas brincantes representam exemplos da mais auténtica e verdadeira
criacdo. [...] A brincadeira da crianca ndo é uma simples recordacdo do que
vivenciou, mas uma reelaboracdo criativa de impressdes e, baseada nelas, a
construcdo de uma realidade nova que responde as aspiracdes e aos anseios da
crianga. Assim como na brincadeira, o impeto da crianga para criar é a imaginagéo
em atividade (VIGOTSKI, 2009b, p.17).

Os elementos da experiéncia anterior jamais se reproduzem na brincadeira exatamente
como ocorreram na realidade. Apesar de conhecer anteriormente 0s elementos da sua criagéo,
a crianca consegue representar algo novo, criado por ela propria. A referéncia da experiéncia
anterior ¢ fundamental, caso contrario a crian¢ca nem teria condi¢cBes de criar. O que
aconteceria, pois, é utilizar-se da combinacdo desses elementos para a criacdo particular.

Vigotski (2009b) aponta que o material do qual se constitui as construgdes da fantasia
dependem diretamente das experiéncias anteriores, quanto mais rica a experiéncia da pessoa,
mais material estara disponivel para a imaginacao dela. As grandes invengdes e as grandes
descobertas, de acordo com o autor, surgiram de uma imensa experiéncia acumulada. Quanto
mais rica a experiéncia, mais rica sera a imaginacao.

A concluséo pedagogica a que se pode chegar com base nisso consiste na afirmacéao
da necessidade de ampliar a experiéncia da crianca, caso se queira criar bases
suficientemente solidas para a sua atividade de criacdo. Quanto mais a crianca viu,
ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto maior a quantidade de
elementos da realidade de que ela dispde em sua experiéncia — sendo as demais

circunstancias as mesmas —, mais significativa e produtiva serd a atividade de sua
imaginacdo (VIGOTSKI, 2009b, p. 23).

Quando Vigotski menciona-se para a importancia das experiéncias anteriores para
desenvolver a imaginacdo, também refere-se as experiéncias obtidas de experiéncias
historicas ou sociais alheias. Ou seja, a imaginacgdo €, também, uma forma de apropriacdo de
saberes daquilo que ndo foi vivenciado diretamente, como uma historia contada, uma
narracao, um desenho animado, um filme ou um teatro, mas que passa a compor material para
0 imaginario.

Dada a complexidade da imaginacgéo criadora, é de se supor que em cada periodo do
desenvolvimento infantil a imaginagéo criadora funcione de modo préprio, sendo atributo de
uma determinada etapa do desenvolvimento em que se encontra a crianga.

[...] a imaginacdo depende da experiéncia, e a experiéncia da crianca forma-se e
cresce gradativamente, diferenciando-se por sua originalidade em comparacéo a do
adulto. A relagdo com o meio, que, por sua complexidade ou simplicidade, por suas

tradigdes ou influéncias, pode estimular e orientar o processo de criagdo, é
completamente outra na crianga. Os interesses da crianga e do adulto sdo diferentes



e, por isso, compreende-se por que a imaginacao dela funciona de maneira diferente
da do adulto (VIGOTSKI, 2009b, p.43).

Devido as relacGes estabelecidas pela crianga com o0 meio serem mais simples, mais
primarias que as do adulto, que possuem maior multiplicidade e complexidade de vinculag¢&o
com a cultura, a imaginacdo da crianca é também menos rica que a do adulto. Conforme a
crianca vai se desenvolvendo e adquirindo mais experiéncias, também vai enriquecendo e
amadurecendo sua imaginacao.

Voltando a questdo do desenho, Vigotski (2009b) apresenta dividindo-o em quatro
estagios. O primeiro é o estagio dos esquemas:

Se deixarmos de lado o estdgio das garatujas, dos tragos e da representacdo de
elementos disformes isolados e comegarmos da época em que surge o desenho, no
sentido préprio da palavra, veremos que a crianga esta no primeiro estagio ou no
estidgio de esquemas. Nesse estagio, ela desenha representacdes esquematicas do

objeto, muito distantes da sua representacdo fidedigna e real (VIGOTSKI, 2009b,
p.106)

Um exemplo desse estadgio é o desenho de figuras humanas apenas com cabecas e
pernas, ou seja, seres esquematicos representando figuras humanas. A representacdo humana
limita-se a esquemas. Assim, a crianca desenha o que lembra sobre o objeto e ndo o que vé ou
0 que imagina sobre o objeto.

Um psicologo que pediu a uma crianga que desenhasse a mée, sentada a seu lado,
pdde observar que ela desenhou a mée sem ter olhado nem uma vez sequer para ela.
No entanto, ndo apenas as observacBes diretas, mas as analises do desenho,
demonstram com muita facilidade que a crianca desenha de meméria. Ela desenha o
que sabe sobre a coisa; 0 que lhe parece mais essencial na coisa, e ndo aquilo que vé
ou que imagina sobre a coisa. Quando a crianga v& um cavaleiro montado de perfil,

desenha as duas pernas, apesar de apenas uma perna estar visivel. Quando desenha
uma figura humana de perfil, faz os dois olhos (VIGOTSKI, 2009b, p. 106).

O desenho descrito na experiéncia foi feito por uma crianca que possui por volta dos
quatro anos de idade e corresponde a uma narracdo grafica do objeto representado. O que
significa dizer que enquanto desenha, a crianga pensa no objeto que esta representando como
se estivesse falando dele e imprime os tragos no papel.

O segundo estagio corresponde ao estagio do surgimento do sentimento da forma e da
linha. J& ndo é suficiente para a crianca desenhar esquemas, ela comeca também a aproximar
mais seu desenho da aparéncia real do objeto:

[...] Esse estagio ndo pode ser, é claro, nitidamente delimitado pelo precedente. No
entanto, ele se caracteriza por um ndmero bem maior de detalhes, por uma
disposi¢do mais verossimil de partes isoladas do objeto: ocultagdes impressionantes

como a do torso ndo sdo mais percebidas; todo o desenho aproxima-se da aparéncia
real do objeto (VIGOTSKI, 2009b, p.110)



Aparece agora a necessidade de dar mais forma ao desenho. Ainda aparecem
representacfes esquematicas, porém com rudimentos da representacdo parecida com a
realidade.

No terceiro estagio 0 esquema desaparece e ocorre a representacdo verossimil. O
desenho passa a ter uma aparéncia de silhueta e de contorno. “A crianca ainda ndo transmite a
perspectiva, a plasticidade do objeto; o objeto ainda € delineado sobre o plano, mas, em geral,
ela apresenta-o de forma verossimil e real, proxima de sua verdadeira aparéncia”
(VIGOTSKI, 2009b, p. 110). Muito poucas criangas vao além desse estagio sem o auxilio do
ensino.

O quarto estagio é o da representacdo plastica. “Surge a perspectiva; transmite-Se 0
movimento e, mais ou menos, a impressdo plastica completa que se tem do objeto”
(VIGOTSKI, 2009b, p. 110). A crianca passa a se ocupar além do processo da sua acao,
consegue incorporar em seus tragados 0 processo que ocorre no mundo a sua volta.

Vigotski (2009b) exemplifica, através dos quatro estadgios de desenho, que ha uma
evolucdo gradual nas producdes infantis através daquilo que a crianca consegue assimilar
acerca do mundo, da percepcdo acerca das relacdes complexas a sua volta. H& uma
objetivacdo da experiéncia social de forma subjetiva. Com este parametro, definimos que o
desenho pode e deve ser visto como uma atividade de grande relevancia a ser cultivada nas
praticas pedagogicas visando o desenvolvimento infantil.

lavelberg (2013) defende que o desenho, enquanto pratica sdcio-historica e cultural,
deve ser cultivado na crianga. Segundo a autora, o desenvolvimento conceitual € fruto de
experiéncias de aprendizagem influenciadas pela cultura e deve ser estimulado pelos
educadores.

A importancia do desenho é inegavel, pela integracdo que propicia entre cognigao,
acdo, imaginacdo, percepcao e a sensibilidade. Por intermédio do desenho, a crianga
pode expressar seus conhecimentos e suas experiéncias, colocando sua poética de

modo singular. As competéncias e habilidades aprendidas em desenho servirdo para
outras areas de conhecimento (IAVELBERG, 2013, p. 57).

Para ampliar a linguagem do desenho, a crianga precisa ter oportunidades de desenhar
sistematicamente. O incentivo e a orientacdo do educador tém papel relevante, pois pode
estimular ou estagnar o processo criativo. Ja na Educacgéo Infantil, segundo a autora, observa-
se criangas inseguras quanto aos resultados dos seus desenhos. Tornando-se importante que 0s

professores conhegam como o0s alunos aprendem e evoluem em seus desenhos para colaborar



neste processo de grande relevancia e que da base ao desenvolvimento da crianga em todas as
demais linguagens artisticas.

Considerando que o desenhar ¢ uma atividade tipica da primeira infancia que envolve
cognicdo, criatividade e percepcOes ligadas a cultura e meio historico e cultural em que a
crianga esta inserida, e que, quanto mais situacdes a ela colocadas, mais oportunidade tera de
ampliar suas linguagens e processos de criagdo pessoal, consideramos de suma importancia
que os professores que lidam com as criancas de Educacdo Infantil conhecam as
especificidades desse tipo de expressdo e todo o potencial que pode desenvolver nas criangas
se bem compreendida.

Conhecer o percurso evolutivo do desenho propicia ao professor melhor entender as
criancas e planejar propostas de ensino que possibilitem desenvolver a cognicdo, as
habilidades, a sensibilidade, a criatividade, a percep¢do de mundo, a cultura e adquirir novos

saberes a respeito de si e do mundo que a cerca.



CAPITULO 11
DESENHO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: A
PERCEPCAO DE PROFESSORAS E AS POSSIBILIDADES DE
ARTICULACAO PEDAGOGICA ENTRE DESENHO E LETRAMENTO

Neste capitulo buscamos estabelecer e pontuar as relacGes entre desenho e letramento
na Educacdo Infantil tendo como pardmetro uma pesquisa realizada em duas Instituicdes
Municipais de Educacédo, contemplando um estudo de campo e entrevistas com professoras de
Educacao Infantil. As Instituicdes pesquisadas contemplam desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Fundamental |, oferecendo também a modalidade de ensino EJA no periodo noturno.
Na primeira instituicdo de ensino foi feito um estudo de campo na Educacdo Infantil, que
contemplou uma sala de agrupamento com criangas de 4 e 5 anos. As entrevistas, por sua vez,
foram realizadas com quatro professoras de uma segunda Instituicdo Municipal de Educacéo,
que contempla da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental I. Ressalta-se que optamos por
excetuar a entrevista com a professora da primeira instituicdo de ensino, por verificar

incompatibilidade nas respostas obtidas frente ao que foi proposto a docente.
1. Caracterizacdo da pesquisa

A pesquisa realizada foi de natureza qualitativa, pois, aléem do levantamento de dados,
houve uma observacdo analitica das relacdes estabelecidas. Como orientacdo metodol6gica
geral para a coleta e analise dos dados, buscou-se o referencial teérico da teoria historico-
cultural e da abordagem materialista dialética, que visualiza o desenvolvimento psicologico
dos homens como parte do desenvolvimento histérico geral de sua espécie.

De acordo com Lima e Mioto (2007, p.40),

O método dialético implica sempre em uma revisdao e em uma reflexao critica e
totalizante porque submete a andlise toda interpretacéo pré-existente sobre o objeto
de estudo. Traz como necessidade a revisao critica dos conceitos ja existentes a fim
de que sejam incorporados ou superados criticamente pelo pesquisador. Trata-se de
chegar a esséncia das relacfes, dos processos e das estruturas, envolvendo na anélise

também as representacBes ideoldgicas, ou tedricas construidas sobre o objeto em
questdo. (MIOTO, 2007, p.40)

De acordo com as referidas autoras, para se realizar uma pesquisa entendendo a

realidade social dindmica, contraditoria, histérica e ontoldgica implica na utilizacdo de



procedimentos metodoldgicos que consigam engendrar todos esses pressupostos com a
mesma intensidade como se apresentam quando estdo em relagao.

A opcdo pela pesquisa qualitativa, portanto, objetiva possibilitar um alcance mais
amplo de informac6es para a melhor definicdo do quadro conceitual que envolve o objeto de
estudo proposto, que foram as percepgdes de professoras da Educacdo Infantil acerca do
desenho em suas praticas de ensino e suas possiveis relacbes com o letramento.

Os procedimentos utilizados para essa pesquisa centram-se em dois momentos. O
primeiro visa a observacdo do trabalho realizado com desenho em uma sala de aula com
criancas entre 4 e 5 anos de uma Escola da Rede Municipal de Ensino de Goiénia. O segundo
momento buscou analisar o posicionamento de quatro professoras sobre a temética. Por assim
ser, cinco perguntas foram direcionadas a elas, versando acerca do desenho e suas relacdes
com o letramento.

O estudo de campo teve como finalidade identificar e descrever as interacfes
estabelecidas em sala de aula pelas criancas, bem como analisar as propostas didaticas
desenvolvidas pela professora no intuito de conhecer as relagdes entre desenho e letramento.
As entrevistas, por sua vez, além de terem como foco a identificacdo do posicionamento das
docentes sobre o assunto em debate, contribuiram para a reflexdo sobre a intersec¢do tematica
proposta nessa pesquisa.

Salientamos que a escolha da professora ndo foi o primeiro critério para o
desenvolvimento da pesquisa. Em primeiro momento, selecionou-se uma escola da Rede
Publica do Municipio de Goiania que atendesse ao requisito de possuir turmas de Educacédo
Infantil, especialmente com criancas com idades entre 4 e 6 anos, uma vez que seria mais
propicio observar atividades envolvendo desenho e letramento, foco dessa pesquisa. Desse
modo, fez-se a observacdo do trabalho da professora da turma que contemplou o critério
mencionado.

A primeira escola, na qual o estudo de campo foi realizado, esta localizada em um
bairro da cidade de Goiania, considerado de classe média baixa e atende criancas da Educacéo
Infantil ao Ensino Fundamental I. Além da oferta da educacdo regular, a instituicdo contém a
Educacdo de Jovens e Adultos e, conforme consta em documentos oficiais, atividades
complementares que envolvem desde questbes de esportes, artes e cultura até melhorias para
0 processo de ensino-aprendizagem no que tange a alfabetizacédo e letramento.

A professora responsével pelo agrupamento em estudo possui formagdo em Pedagogia
e experiéncia docente de 10 anos na profissdo, constituida, primordialmente, na Educacéao

Infantil. As observac6es aconteceram no periodo de outubro a dezembro do ano de 2015, em



trés dias da semana — tergas, quartas e quintas-feiras, ao longo de dez semanas, perfazendo um
total aproximado de 60 horas. A escolha dos dias pautou-se na expectativa de assiduidade das
criancas, Vvisto que as segundas-feiras hd um namero maior de faltosos. N&o obstante, excluiu-
se as sextas-feiras, pois a professora regente dedica-se ao planejamento semanal.

As entrevistas foram realizadas também em uma Instituicdo Municipal de Ensino que
atende da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental I. A escola situa-se em um bairro de
classe baixa da cidade de Goiania e, apesar de sua localizagdo, a instituicdo conta com uma
boa estrutura fisica e corpo docente com formacdo na area de atuacdo, incluindo pos-
graduacdo em diversas areas, como psicopedagogia, docéncia superior, literatura brasileira e
neuropedagogia.

Em relacdo as entrevistas, objetivou-se compreender as visfes das professoras de
Educacao Infantil em exercicio sobre o desenho nas préaticas de ensino e como concebiam a
relagdo entre desenho e letramento. As entrevistas com as professoras obedeceram ao seguinte
roteiro:

a) Categoria 1: O papel da Educacdo Infantil enquanto componente da Educacgéo
Basica;

b) Categoria 2: O espaco da alfabetizacéo e do letramento na educacdo infantil;

c) Categoria 3: O desenho e sua relagdo com o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
expressivo da crianca;

d) Categoria 4: Relacao entre desenho e letramento;

e) Categoria 5: O desenho como componente da linguagem escrita.

Ao todo, trés professoras e uma coordenadora compuserem o quadro que vamos
classificar como Professoras Entrevistadas. Todas fazem parte do grupo entrevistado devido a
atuacdo em uma escola da Rede Publica Municipal de Goiania com criangas entre 5 e 6 anos.
Designamos as professoras como Professora 1, Professora 2, Professora 3 e a coordenadora
como Professora 4.

1.1 Panorama das escolas pesquisadas

Como mencionado, a primeira escola em estudo estd situada em um bairro,
considerado de classe média baixa, da cidade de Goidnia — Goias. Além de atender criangas
da Educagdo Infantil até o Ensino Fundamental I, a instituicio também oferece ensino na

modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. Sua oferta abarca, além da regido a qual esta



localizada, discentes de regiGes adjacentes. A escola funciona nos trés periodos, sendo que
para Jovens e Adultos o ensino é realizado pela noite. A turma pesquisada estava composta
criancas de idades mistas, de 4 e 5 anos. Destaca-se que, alguns dos discentes, acompanham
essa professora ha cerca de dois anos.

A segunda escola que compde essa pesquisa foi voltada para discutir sobre as relagdes
entre desenho e letramento. A escola situa-se em um bairro de classe baixa da cidade de
Goiania — Goias. Por sua localizacdo, a instituicdo € considerada de classe baixa, mesmo
contando com uma boa estrutura fisica e corpo docente com formacéo na area de atuacéo,
incluindo pds-graduacdo em diversas areas, como psicopedagogia, docéncia superior,
literatura brasileira, neuropedagogia e outros.

1.2. Caracterizagéo profissional das professoras entrevistadas

Professora 1

A Professora 1, de pseuddnimo Bianca, tem formacdo em Pedagogia e Especializacao
em Literatura Brasileira. E docente efetiva da Rede Municipal de Ensino, com carga horaria
de 30 horas/semanais. Atua em uma turma de Educacdo Infantil com criangas de 5 anos. Sua

turma é composta por 20 alunos.

Professora 2

A Professora 2, de pseuddnimo Poliana, tem formacdo em Pedagogia e Especializagao
em Gestdo e Neuropedagogia. E docente efetiva da Rede Municipal de Ensino, com carga
horéria de 40 horas/semanais. Atua em duas turmas, sendo uma do Ciclo 1 e outra do 6° ano.

Suas salas tém, em média, 25 alunos.

Professora 3

A Professora 3, de pseudonimo Divina, tem formacdo em Pedagogia e Especializacao
em Docéncia do Ensino Superior e Psicopedagogia. E docente efetiva da Rede Municipal de
Ensino, com carga horaria de 40 horas/semanais. Atua em uma turma de Educacéo Infantil e

suas salas tem 25 alunos.



Professora 4
A Professora 4, de pseudénimo Isabel, tem formacdo em Pedagogia e Especializagédo
em Psicopedagogia. E docente contratada da Rede Municipal de Ensino, com carga horéria de

30 horas/semanais e atua na coordenacao.

2. A viséo das professoras acerca do papel da Educacdo Infantil e do desenho e do letramento

como integrantes das propostas pedagogicas para o desenvolvimento das criancas

Categoria 1 — O papel da Educacao Infantil enquanto componente da Educacao Bésica

Para compreender as concepcdes acerca da Educacdo Infantil como integrante da etapa
escolar e como esse entendimento é contemplado em suas propostas, foi perguntado as
professoras entrevistadas “qual o papel da Educagdo Infantil enquanto componente da
Educagdo Basica”. Vislumbrava-se, perceber a visdo das docentes sobre essa etapa do ensino.

Para a analise do conteudo das respostas obtidas utilizaremos as abreviagdes “E”
(entrevista) e “PR” (professora). O niimero que segue a sigla “PR” diferencia as respostas das

4 docentes interpeladas, como explicitado anteriormente.

A Educacdo Infantil possui o papel de despertar o gosto pela rotina e pelas
atividades na sala de aula (E, PR1, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

A Educacéo Infantil € um direcionamento (em termos de habilidades e coordenacéao
motora) para o letramento (E, PR2, ESCOLA2, 27/06/2016).

A Educacdo Infantil tem um grande papel no ensino, mas as determinagdes do
CMEI estabelecem interacdo sem o proposito de ensinar (E, PR3, ESCOLAZ2,
27/06/2016).

A Educacdo Infantil € um excelente preparatério, até se tornando dificil iniciar a
escolarizacdo sem ter essa base (E, PR4, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Nota-se que se assemelha as falas das trés primeiras professoras, quanto aos objetivos
da Educacdo Infantil. No entanto, um dos aspectos importantes percebidos nas falas das
entrevistadas, € a ideia de preparacdo para a alfabetizagdo. A fala da Professora 4, todavia,
ndo apenas evidencia esse discurso como o enfatiza ao afirmar sobre a Educacéo Infantil ser

um excelente preparatorio. Desse modo, é como se o trabalho a ser desenvolvido tivesse que



se voltar a uma base preparatdria para a alfabetizacdo. Ressaltamos que ndo houve mencao de
que se poderia desenvolver as diversas linguagens e oportunidades de interlocugédo entre

criancas, adultos e demais pares. Destacamos a fala da Professora 3:

[...] no CMEI, de acordo com as diretrizes, ele ainda é muito cuidado, entdo ele ndo
tem a funcdo de ensinar. A crianca aprende interagindo com 0s seus pares, mas nédo
tem essa funcdo. Até porque os professores recebem informacdo justamente para ndo
ficar forcado no aprendizado no caso do CMEI. Entdo quando elas vém com muita
sede de conhecimento, com vontade de saber as letras. Os meus alunos me perguntam
muito o que é letra, 0 que é ndmero, eles ainda ndo tém dominio... (E, PR3,
ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Essa professora ratifica uma necessidade de reestruturar as atividades de ensino,
contemplando os anseios das criangas, no entanto demonstra ndo os atingir com uma proposta
que também responda as determinagdes do Conselho Municipal de Educacdo (CME).
Indagamos, nesse momento, se seria essa uma dificuldade de realmente estabelecer
consonancia com as diretrizes do CME ou uma falta de esclarecimento acerca do papel da
Educacdo Infantil e possibilidades de aprendizagem das criancas? Sobre o assunto, Arce
(2007) pontua que as concepcdes de crianca, conhecimento e professor, apresentadas pelo
Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil (RCNEI), do qual as diretrizes do
CME se embasam, ndo caracterizam 0s espacos de Educacdo Infantil como escola que
propicia aprendizagens e sim espacgos de convivéncia infantil, uma vez que “o conhecimento,
deste modo, ndo pode ser repassado do professor para o aluno, ja que este ultimo o constroi.
N&o ha como planeja-lo, pois as criancas determinam o que, como e quando aprender” (Arce,
2007, p. 27).

Verifica-se, assim, que o papel do professor como mediador da crianca e o
conhecimento fica comprometido, pois é a crianga quem vai direcionar o aprendizado. A
professora entrevistada ndo demonstra, portanto, ter clareza acerca das determinagdes das
diretrizes que norteiam, ou que deveriam nortear, seu fazer pedagdgico. Salientamos a
importancia desse conhecimento para que possa sua proposta de ensino tenha
intencionalidades claras e definidas acerca da sua pratica e abordagens didrias com as
criangas.

Outro aspecto a ser levantado é quanto a ideia do papel da Educacdo Infantil como

preparatoria para o Ensino Fundamental:



Ah, é um excelente preparatdrio. A crianca que ndo frequenta a Educacéo Infantil
vai ter dificuldade até pra pegar o lapis. A crianca que frequenta vai se desinibir, vai
ter mais coordenacdo motora, e se ela tiver interesse, porque ndo é funcdo da
Educacdo Infantil, mas ela vai aprender as letrinhas, se for o caso, ela vai descobrir a
leitura. Vai depender muito da crianga. Ndo é funcdo, mas ela pode até sair lendo (E,
PR4, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Observa-se, nesse depoimento, que a professora declara que a preparacdo para o
Ensino Fundamental ndo é funcdo da Educacdo Infantil, mas todo o seu raciocinio conduz a
esse entendimento, pois ela aponta que a crianca que frequenta a Educacdo Infantil tem
melhores condicBes de se sobressair no Ensino Fundamental. Sua fala deixa a entender,
também, que aprender € uma incumbéncia da crianga, uma vez que, como frisa, “vai depender
muito dela”.

Ressaltamos que a Educacdo Infantil possui um papel fundamental se bem articulada
ao Ensino Fundamental, porém ao utiliza-las apenas como fase preparatoria é, sem davidas,
negar a possibilidade de atividades que enriquecerdo habilidades, anseios e necessidades
especificos da crianca entre 4 e 6 anos. E um espaco que pode propiciar grandes
oportunidades de enriquecimento da fala, de desenvolver as relacBes interpessoais e
intrapessoais, de ampliar a imaginacao criativa, de vivenciar a literatura infantil, de dramatizar
situacBes diversas, de brincar, de desenhar e de diversas atividades préprias as potencialidades
das criangas que contemplam a referida faixa etaria.

Por ocasido da observacdo, ocorrida na primeira escola, na classe de criancas de 4 a 5
anos, notamos que a professora enfrenta o dilema entre propiciar aprendizagens significativas
e antecipar propostas especificas do Ensino Fundamental. Essa percepcdo parte da explicacdo
dada pela professora quanto ao trabalho realizado:

A Educacéo Infantil € orientada pelos Indicadores de qualidade elaborados pela
direcdo, coordenacdo e professores na Semana de Formagdo da Secretaria de
Educagdo. As propostas respeitam o tempo de infancia das criangas e as percepgdes
acerca da formacdo de palavras ocorrem de forma natural pelas criangas.

(Depoimento dado pela professora, ESCOLAL, 20/10/2015)
E pode ser identificada nos registros de aula:

A professora leu um livro, com o titulo “O mundinho azul” com todas as criangas
sentadas em cadeiras em volta da mesa. Enquanto leu foi frisando, pausando em
cada pagina e enfatizando a frase escrita pela autora. As criangas se mostraram

curiosas com a riqueza de detalhes do livro e faziam comentarios com quem estava



ao seu lado, em voz baixa, acerca das figuras e seus significados: “Mundinho é um
planeta?”, “Tem agua demais!”, “Olha! Homenzinhos!”. A professora pedia siléncio

para que concluisse a leitura (Observacdo realizada no dia 20/10/2015, ESCOLAL1).

A professora retomou tracos gerais do livro trabalhado no dia anterior e propés uma
tarefa quanto ao mesmo, explorando a escrita da vogal A e a énfase em sua
pronuncia. Para complementar, propds que escrevessem varias letras A’s em pingos
de chuva de uma tarefa ja impressa (Observagdo realizada no dia 21/10/2015,
ESCOLALI)

NOME:

TEMA: MEIO AMBIENTE
ORANDO A VOGAL A, ABORDANDO O CICLO DA AGUA APARTIR DA LITERATURA

(Atividade em folha desenvolvida no dia 21/10/2015, ESCOLA2)



Ao terminar a leitura, a professora poderia ter dado oportunidade de fala as criancas,
propiciando assim a interagdo com a histdria, com as outras criangas, com o0s saberes que
possuissem acerca da tematica e com a propria professora. Em relacdo a atividade em folha,
seria interessante explorar elementos naturais percebidos nos espacos externos a sala de aula,
observar como a escola estava cuidando da &gua nas torneiras e descargas, dialogar sobre a
importancia da agua no dia a dia, propor uma pintura representando a agua e espécies que
podem ser encontradas em rios, lagos e mares, enfim, varias possibilidades poderiam ter sido
elencadas sem incorporar aprendizagens mais caracteristicas do Ensino Fundamental e treino
isolado de letras com foi proposto na atividade destacada.

Uma outra situacdo, a partir da observacdo realizada, denotou a necessidade de
antecipar o ensino das letras sem construir as bases para uma linguagem escrita que garanta a

compreensdo dos codigos linguisticos formados socialmente:

Apos a chegada das criancas e de serem organizadas em suas mesas compostas por
quatro cadeiras cada, a professora entregou uma folha xerocada as criangas, elencou
0 nome de alguns animais aleatoriamente e foi indagando as criangas quais eram
selvagens e quais eram domésticos. Em seguida pediu para que escrevam em um
quadrinho ao lado de cada figura S para selvagem ou D para doméstico (Observacdo
realizada no dia 04/11/2015, ESCOLAL1).



gtk .
(Atividade em folha desenvolvida durante a observacédo dia 04/11/2015, ESCOLAZ2)

Além de descontextualizada, a atividade se prop6s a fazer uma classificacdo ligada ao
Ensino de Ciéncias do Fundamental I completamente distante do entendimento das criancas e
0 que é ainda pior, utilizando uma letra isolada para representar um conceito, “S” para
selvagem e “D” para doméstico.

Esse tipo de atividade juntamente com as entrevistas relatadas, nos levam a opinido de

que ndo ha discernimento acerca das propostas pedagogicas para a Educacdo Infantil, além de



uma necessidade declarada de preparar as criangas para os moldes que julgam necessarios as
propostas do Ensino Fundamental.

Categoria 2 — O espaco da alfabetizacdo e do letramento na educacao infantil

Ao ser indagadas sobre o espaco da alfabetizacdo e do letramento na Educagéo
Infantil, duas das quatro professoras entrevistadas, priorizaram o termo letramento em suas
falas e demonstraram um bom entendimento acerca da distincdo entre alfabetizacdo e

letramento:

Na minha concepgao € o que conseguimos ler, escrever e entender. E ter criticidade
e interpretar o que foi lido (E, PR2, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

E a funcdo social da linguagem, ndo é a técnica da alfabetizacdo (E, PRS5,
ESCOLAZ2, 27/06/2016).

No entanto, a opinido expressa pelas duas demais professoras entrevistadas, equiparou

os significados de alfabetizacéo a letramento:

Letramento é a crianca identificar silabas, saber pronuncia-las corretamente, ler,
fazer a leitura e dar sequéncia a isso (E, PR1, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Se a crianca vé um rétulo de refrigerante da Coca-Cola ela ndo precisa ler para saber
se é Coca-Cola, ela ja sabe, entdo ela ja € letrada. Entdo quando ela vem para a
escola, ja ¢ alfabetizada (E, PR3, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Vamos especificar os significados de alfabetizacdo e letramento, nos reportando a
estudiosos da area com Soares (2014) e Kleiman (2007). Soares (2014) define que a
alfabetizagio se ocupa da aquisi¢do da escrita, por um individuo ou grupo de individuos. E o
processo pelo qual se adquire o dominio de um codigo e das habilidades de utiliza-lo para ler
e escrever, ou seja: o dominio da tecnologia, técnicas para exercer a arte e ciéncia da escrita.
Letramento € o processo de desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita nas
praticas sociais e profissionais.

[...] letramento é muito mais que alfabetizagdo. [...] letramento é um estado, uma
condicdo: o estado ou condigdo de quem interage com diferentes portadores de
leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as
funcbes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento € o

estado ou condi¢do de quem se envolve nas humerosas e variadas praticas sociais de
leitura e de escrita (SOARES, 2014, p. 44).



O processo de apropriacdo da escrita, referida pela autora, difere de alfabetizar, que d&
nome aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever. Um individuo letrado € aquele que
incorpora as suas praticas sociais o estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da
escrita.

O termo letramento, na definicdo de Kleiman (2007), torna-se mais amplo do que a
alfabetizacédo, pois trata-se de um processo que visa a insercdo do sujeito nas diferentes
situagBes simbolicas, ou seja, envolve sua apropriacdo sobre diferentes eventos linguisticos
que ocorrem em uma sociedade letrada. A crianca da Educacdo Infantil precisa participar de
situacOes envolvendo a linguagem escrita de forma a compreender sua funcao social e utiliza-
la em suas atividades diérias.

A professora entrevistada 3 ressalta a possibilidade e necessidade de reservar um
espaco a linguagem escrita na Educacédo Infantil, porém, ainda se mostra confusa em relacéo
as abordagens especificas do Ensino Fundamental e o risco de “escolarizar” a Educagdo

Infantil. Seu relato assim se constitui:

Os meus alunos me perguntam muito o que € letra, o que é nimero, eles ainda ndo
tém dominio. Eles tém muito fascinio em descobrir a escrita. Entdo esse contato com
a escola é fundamental. E eu venho percebendo a cada dia que os alunos buscam por
esse conhecimento, eles tém a sede de informagdo. Eu acho que é importante, e que
deveria até comegar um pouco antes. Mas nés temos uma diretriz a seguir, temos
parametros de educagdo infantil e todo trabalho é fundamental (E, PR3, ESCOLA2,
27/06/2016).

Se forem utilizadas apenas para treino mecénico, fixagdo sonora e preparagdo para um
vir a ser alfabetizado, realmente o ensino da linguagem escrita perde sua esséncia e
significancia perante as propostas pedagogicas que contemplam a Educacdo Infantil. H& que
se pensar que “a linguagem escrita introduz a crianga no plano abstrato mais elevado da
linguagem, reconstruindo, assim, o sistema psicoldgico da linguagem falada anteriormente
constituido” (VIGOTSKI, 2007, p.134). Porém, o professor deve fazer com que a escrita
tenha significado para as criangas e que a percebam como relevante para a vida.

Dentre as atividades observadas na turma de 4 e 5 anos, realizadas na escola 1, em
uma delas a professora propds que as criancas colorissem e identificassem a letra dos objetos
de forma a enfatizar a pronuncia para percepcéo dos sons das vogais. Nao foi observado uma

contextualizagéo anterior da atividade escrita proposta. A professora apresentou a folha, pediu



que identificassem as figuras, pronunciassem seus nomes e pintassem a letra correspondente.
Termos como som inicial ou uma explicacdo do objetivo da proposta ndo fizeram parte da

proposta. Foi uma atividade xerocada e cada crianca recebeu sua folha para depois colorir:

CONHECENDO AS VOGAIS

(Atividade em folha desenvolvida durante a observacédo do dia 11/11/2016, ESCOLA1)

Trabalhar com a formacdo das palavras e relacionar suas pronincias com outras
conhecidas poderia gerar o entendimento acerca dos sons das letras em varias situacfes e ndo
apenas a classificacdo em vogais e a “letra” do objeto, at¢ mesmo porque o nome do objeto ¢
composto por varias outras letras que ndo foram enfatizadas.

Pensar o lugar da alfabetizagdo e letramento na Educacdo Infantil para nés é ir além de
praticas repetitivas e treino mecanico de letras e leitura silabada. E oferecer as criancas a
oportunidade compreender 0s signos simbolicos a sua volta e assim possibilitar o
enriquecimento da sua percepc¢ao de mundo.

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na préatica escolar, em relagdo ao
papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianga.

Ensinam-se as criancas a desenhar letras e constituir palavras com elas, mas nédo
ensina a linguagem escrita (VIGOTSKI, 2007, p.125).



Enquanto o debate girar em torno apenas de se poder alfabetizar ou ndo na Educagéo
Infantil, o ensino da escrita ndo conseguira atingir sua funcdo como reorganizadora da fala e
ampliadora do pensamento generalizante. Sera apenas mais uma atividade cansativa e sem
sentido.

Smolka (2000) defende o ensino da linguagem escrita na escola por ser capaz de
ampliar a linguagem como um todo na vida da crianga. Para a autora, “a linguagem ¢ uma
atividade criadora constitutiva de conhecimento e, por isso mesmo transformadora. Nesse
sentido, a aquisicdo e o dominio da escrita como forma de linguagem acarretam uma critica
mudanga em todo o desenvolvimento cultural da crianga” (p. 57). O desafio para a autora esta
em propiciar um trabalho com a escrita como interlocucgéo e interagéo entre as criancas.

Melo e Brito (2014) apregoam que a intervencdo pedagogica deve acontecer no
sentido de levar as criancas a resolverem problemas de natureza logica e assim
compreenderem de que forma a escrita representa graficamente a linguagem, tratando-se de
um complexo sistema de representacdo do mundo, da realidade e ndo um simples sistema de
codificacdo de unidades fonéticas.

Em nosso entendimento, o ensino da linguagem escrita deve acontecer desde que a
crianga é inserida no meio escolar, visto que € uma linguagem que ja comp®e suas vivéncias
antes mesmo de ser inserida na escola, porém as intervencdes pedagdgicas devem ser
estruturadas de forma a gerar um ambiente em que a crianga possa desenvolver generaliza¢des
diversas acerca do seu ambiente social e cultural e ndo seja antecipatorio e distante do que a
crianca ja tem condicdes de aprender com a mediacdo de um adulto e demais criangas.

Acreditando em um trabalho que explore as diferentes linguagens, corroboramos com
Vigotski, que visualiza a escrita como introdutéria da crianca no plano abstrato mais elevado
da linguagem. Defendemos, também, um ensino com estratégias diferenciadas das utilizadas
no Ensino Fundamental no que concerne as praticas de ensino da escrita nas instituicdes que

lidam com criancas da Educacdo Infantil.

Categoria 3 — O desenho e sua relacdo com o desenvolvimento cognitivo, afetivo e

expressivo da crianga

Como atividade prépria das criancas de Educacéo Infantil, seja na escola ou fora dela,
0 desenho foi inserido nas entrevistas para compreender 0 espaco reservado a esta atividade

nas rotinas das instituicoes de Educacdo Infantil.



As opinides das professoras acerca do papel do desenho no aprendizado da crianga sdo
dadas de forma a atribuir-lhe sentido e relevancia, porém é percebido tanto como capacidade
criativa da crianca a partir do que ja vivenciou quanto ao colorir figuras prontas para
desenvolver praticas alfabetizatorias. Duas das professoras entrevistadas afirmam ser um bom

recurso para treino motor ou memorizagéo de sons e letras:

Eu utilizo o desenho para fazer relages. A partir de imagens, é possivel explorar a
letra que se inicia, quais letras sdo vogais, a relacdo do pato com a letra P, inclusive
podemos utilizar outras imagens que se iniciem com as mesmas letras (E, PR2,
ESCOLAZ2, 27/06/2016).

O desenho ajuda muito no colorido. Uma mde se queixou que a crian¢a nédo estava
colorindo. Foi s6 trabalhar bastante e hoje a crianca colore muito e pergunta se esta
bonito (E, PR5, ESCOLA2, 27/06/2016).

Observe-se gque nestes casos as entrevistadas nédo estdo se referindo ao desenho como
producdo da crianga, elas citam imagens prontas para identificar nomes, letras e silabas, ou
figuras para colorir e treinar coordenacdo motora fina. Como se a definicdo de tracados e a
apropriacdo da linguagem escrita dependesse exclusivamente de treinos mecanicos e
repetitivos.

Quanto ao papel do desenho, consideramos que deve ser trabalhado com énfase na
producdo da crianga. Assim como 0s gestos, a brincadeira e 0s jogos, o desenho é uma forma
de expressdo simbdlica de muita relevancia, pois exige da crianca a capacidade de representar
algo ausente, um conhecimento sobre algo ou até mesmo uma ideia.

E bem conhecido que, na primeira infancia, todas as criancas passam por Varios
estdgios do desenho. Desenhar é exatamente a criagdo tipica da primeira infancia,
principalmente do periodo pré-escolar [...] as forgas criativas da crian¢a ndo se
concentram por acaso no desenho, mas porque é o desenhar que, nessa idade,

oferece-lhe a possibilidade de expressar com mais facilidade aquilo que a domina
(VIGOTSKI, 20094, p.61).

O dominio simbdlico da crianca da Educacdo Infantil possibilita-lhe imprimir no
papel, através do desenho, suas experiéncias, percepgdes, sentimentos e aprendizados
adquiridos em suas vivéncias sociais e culturais.

O relato da Professora 3, denota um interesse em identificar a individualidade da

crianga a partir do desenho:

Nos utilizamos o desenho muitas vezes até para conhecer a crianga melhor. Nessa

realidade que nds estamos inseridos, as criangas conseguem demonstrar por meio do



desenho muitas situacfes que acontecem em casa. O desenho muitas vezes é aquilo
que estd no pensamento da crianca, e ai ela vai reproduzir o sentimento, uma
vontade. E é por meio do desenho também que a gente consegue perceber se a
crianca realmente estd desenvolvendo algo dos conteGdos que estdo sendo
trabalhados na sala. E usamos por meio do desenho a pintura, para trabalhar a
coordenacdo motora (E, PR3, ESCOLA2, 27/06/2016).

A professora comenta inclusive que o desenho denota o aprendizado da crianga, porém
a preocupacao em dar um direcionamento ou até mesmo sentido escolar a pratica do desenho
faz com que busque uma outra funcdo a ele, a de utilizar a pintura para trabalhar a
coordenagdo motora.

A nosso ver, o desenho é uma forma de representacdo engenhosa, pois a crianca
representa 0 que sabe e 0 que conhece sobre o objeto desenhado. Quanto mais experiéncias
com literatura infantil, desenhos, jogos, brincadeiras, artes e dramatizacdes, mais
oportunidade tera de enriquecer seu conhecimentos e desenhos. O desenho a seguir, realizado
na turma de 4 e 5 anos observado na escola 1, denota os saberes j& apropriados pela crianca

acerca da historia “Jodo e Maria”:

o200 . /1/\\ 2

(Desenho livre desenvolvido apés a contagdo da historia
“Jodo e Maria”, durante a observagéo do dia 12/11/2015, ESCOLA1)

Ao ser indagada quanto a sua producdo, a crianga revelou que ambas as personagens

estavam presas na casa de doces e com medo. De fato, se observarmos detalhadamente a



expressao facial dos meninos desenhados, perceberemos a intencédo de tracar o medo em seus
olhos e bocas.

Salienta-se que a falta de formacgdo dos professores, que lidam com as propostas
envolvendo o desenho, interfere diretamente na eficiéncia metodoldgica e alcance dos
objetivos esperados. O desenho ndo pode ser considerado como mais uma técnica de
habilidade motora ou apenas como instrumento de relagdo entre figuras e letras. Defendemos
0 desenho como cultivo da criacdo infantil para ampliar a capacidade de representacao
simbolica e de um outro tipo de linguagem, a linguagem grafica.

Considerando que o desenhar € uma atividade tipica da primeira infancia que envolve
cognicdo, criatividade e percepgdes ligadas a cultura e meio histérico e cultural em que a
crianca esta inserida, e que quanto mais situacdes a ela colocadas, mais oportunidade tera de
ampliar suas linguagens e processos de criacdo pessoal, consideramos de suma importancia
que os professores que lidam com as criancas de Educacdo Infantil conhegcam as
especificidades desse tipo de expressédo e todo o potencial que pode desenvolver nas criangas
se bem compreendida.

Acreditamos que conhecer o percurso evolutivo do desenho propicia ao professor
melhor entender as criancas e planejar propostas de ensino que possibilitem desenvolver a
cognicdo, as habilidades, a sensibilidade, a criatividade, a percep¢do de mundo, a cultura e
adquirir novos saberes a respeito de si e do mundo que a cerca.

Categoria 4 — Relacéo entre desenho e letramento

Smole (2000) aponta que ha muitas relacBes possiveis de serem examinadas entre a
capacidade de desenhar e as demais esferas do intelecto. Inclusive, € possivel estabelecer uma
relacdo com a competéncia linguistica através da importancia que alguns psicélogos e
educadores ddo ao desenho no surgimento da linguagem escrita.

A autora enfatiza que “a prépria historia da escrita demonstra uma significativa
relacdo com a competéncia pictorica. Basta lembrar que a escrita egipcia era basicamente
pictografica, isto ¢, muito dessa escrita era apenas transcricdo grafica de gestos e acgdes”
(SMOLE, 2000, p. 47). A andlise da autora reforga para nds a relevancia do desenho como
forma de expresséo e registro, desde a escrita egipcia até a modernidade, como nos projetos
engenhosos e detalhados da engenharia e arquitetura.

O desenho, como representacdo simbolica de contextos, como registros de coisas ou

ideias, aparece ao longo da historia da humanidade. E € essa relacdo que objetivamos



estabelecer com o letramento. O desenho da crianga assim como o letramento é a capacidade
de estabelecer relagdes entre significados. Por volta dos quatro anos, ao desenhar e tentar
explicar o que desenhou, a crianga busca dar sentido através de simbolos aquilo que sabe
sobre algo. Ela consegue, através dos tracados representar um objeto ou situacdo como se
estivesse falando deles. Quanto mais praticas envolvendo desenho, mais aprimorado fica seu
intelecto, uma vez que ndo se trata de copia de modelos prontos, mas expressdo cada vez mais
elaborada do que foi aprendido socialmente. O que pode ser equiparado ao dominio do
letramento, pois ao apropriar-se da escrita, o individuo consegue reorganizar e ampliar seu
pensamento indo muito aléem da decifracdo de letras, mas do entendimento dos signos
linguisticos e da sua utilizagdo como representacdo de saberes constituidos ao longo da
humanidade.

O desenho obtido a partir da producédo da crianca apareceu muito pouco no relato das
professoras entrevistadas, no relato de trés das quatro professoras entrevistadas, é apontado,

inclusive, como representado por imagens impressas feitas por adultos:

Eles fazem associagdo. Agora a gente vai trabalhar a letrinha especifica, B de
brinquedo, qual é o brinquedo preferido? Boneca, bola e assim vai sugerindo, tudo é
por meio da associacdo. No inicio da alfabetizagdo a gente associa muito, nada vem
sem a imagem (E, PR1, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Eu venho fazendo tipo um alinhavar para ele conseguir perceber que através da
imagem ela nos traz a que letra se inicia, quais letras sdo vogais, porque a partir
daquela imagem eu posso desenvolver uma atividade, que ele vai pintar, ele vai
comecar a relacionar aquele pato com a letra p, assim como papai, como preto (E,
PR2, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

A gente faz leitura de imagem. A gente 1€ imagem, entdo tem a ver. A gente precisa

ser educado pra isso. A gente costuma falar “alfabetizado pra essa leitura’’ (E, PR4,

ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Entendendo letramento como “estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2014, p.18) e, por
desenho, a representacdo do que a crianga sabe sobre algo, a relacdo que buscamos
estabelecer aparece em uma atividade desenvolvida durante a observacdo em sala com

criancas de 4 e 5 anos:



NOME:

TEMA: MEIO AMBIENTE -' ]
ATIVIDADE DE ILUSTRACAO SOBRE A METAMORFOSE DA BORBOLET,

1. OVO 2. LAGARTA 3. CASULO
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(Atividade em folha desenvolvida durante a observacédo do dia 28/10/2015, ESCOLA1)

Nesta atividade, a professora explicou o processo de metamorfose da borboleta,
mostrando um casulo a elas e o percurso de transformacdo da lagarta em borboleta. Em
seguida, desenhou a sequéncia no quadro para copiarem e registrarem em uma atividade em
folha. Mesmo tendo a referéncia de desenho da professora, a crianga ndo apenas deixou de
reproduzir os tracados feitos pela professora, como os elaborou de acordo com o que aprendeu
sobre a tematica.

Vigotski (2009b) ressalta que criancas dessa idade desenham de memdria e ndo de
observagdo apenas. Os simbolismos estdo presentes em suas produces assim como a
utilizacdo dos desenhos como forma de “narracdo grafica sobre o objeto representado”
(VIGOTSKI, 2009b, p.108). E como se a crianca contasse seus aprendizados desenhando. Ao
fazer o desenho no quadro para as criangas copiarem, a professora provavelmente acreditou
que assim conseguiriam registrar de forma mais detalhada e proximo da sequéncia da
metamorfose que foi ensinada por ela. Os desenhos elaborados pela crianca, e por nos
registrado, demonstram que a crianga compreendeu o que a professora explicou e foi capaz de
elaborar seus proprios tracados.

De acordo com Vigotski (2009b), hd uma evolugdo gradual nas producdes infantis
através daquilo que a crianca consegue assimilar acerca do mundo, da percepcdo acerca das
relacfes complexas a sua volta. H4 uma objetivacdo da experiéncia social de forma subjetiva.

Com este parametro, definimos que o desenho pode e deve ser visto como uma atividade de



grande relevancia a ser cultivada nas praticas pedagdgicas visando o desenvolvimento

infantil.

Categoria 5 — O desenho como componente da linguagem escrita

O grafismo, para se desenvolver, mobiliza tanto a aquisi¢do técnica e operacional —
manejo de instrumentos e materiais — quanto carece de capacidade imaginativa, a aquisicao
intelectual. No desenho, cada trago, cada cor, cada mancha carrega um valor simbolico e cada
elemento quer dizer alguma coisa compreensivel a inteligéncia.

Vigotski (2009b) considera que um dos pontos importantes no surgimento da
linguagem escrita é o desenho. Segundo ele, o desenho aparece quando a linguagem falada ja
alcancou grande progresso e ja se tornou habitual na crianca e, quando a crianca percebe a
dificuldade de desenhar todas as palavras, a escrita pictogréafica da lugar a ideografica, ainda
que nunca o desenho venha a ser totalmente substituido pela escrita.

Ao serem indagadas quanto ao desenho como componente da linguagem escrita, trés
das quatro professoras entrevistadas, concordaram com essa proposicdo e, ainda,

acrescentaram a relevancia de desenhar para o desenvolvimento da linguagem escrita:

[...] como eles ndo detém a escrita para expressar, eles expressam por meio do
desenho (E, PR1, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Tem muita ligagdo, tem tudo a ver! Até porque o desenho vai formar uma historia.
Se a crianga vir aquela imagem, ela que é fantasiosa ainda, ela consegue pensar em
uma historia, de certa forma ela estd fazendo um letramento, ela esta vendo uma
imagem que vai simbolizar para ela um contexto, que vai de acordo com a
criatividade que ela possa ampliar dentro dela (E, PR2, ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Quando as criangas chegam na escola, elas ainda ndo tém nog¢do do que é letra, o que
¢ desenho, o que é figura. Elas vao descobrindo dia a dia. E o desenho é o principal.
Quando o aluno chega para nés, na turma de cinco anos, ndo € na primeira semana,
nos primeiros meses que vai ser inserido as letras, comeca pelo desenho (E, PR3,
ESCOLAZ2, 27/06/2016).

Mesmo percebendo a importancia do desenho da crianca, a Professora entrevistada 1
também reforca que trabalhar com desenhos advindos de figuras impressas é uma importante

ferramenta para propiciar no¢gbes como maior/menor, grande/pequeno e quantificacgao:



Hoje mesmo era desenho, cachorro maior, cachorro menor na atividade da primeira
aula, entdo para eles entenderem o0 que era maior e menor através do desenho para
mostrar, esse € menor, ele é pequeno, vamos utilizar a maozinha, ela tampa ou nédo
tampa, agora vamos pegar o cachorro grande, a médozinha tampa, ndo tampou, entdo
qual que é o maior, qual € o menor? E ai vai, e a gente vai trabalhando as
caracteristicas em cima disso. E ai coloca outros objetos também para trabalhar,
acerca do desenho, a quantidade também, quantos cachorrinhos que a gente esta
vendo? E comeca, um, dois, através da imagem, associando (E, PR1, ESCOLAZ2,
27/06/2016).

Retoma-se que alfabetizar ndo € defendido nesta pesquisa como funcdo da Educacgéo
Infantil. O ensino da linguagem escrita pode e deve acontecer no trabalho com as criangas
desta etapa escolar, mas a escrita deve ter significado, deve se incorporar as préaticas
cotidianas.

O dominio da linguagem falada é apontado por Vigotski (2009a) como uma das
formas mais complexas de se relacionar com o mundo. Ao especificar a linguagem escrita, ele
a classifica como um salto ainda maior no desenvolvimento por promover formas mais
abstratas de relacionar com as pessoas e com o conhecimento acumulado historicamente:

Esse momento, sozinho, ja modifica inteiramente todo o conjunto de condicdes
psicoldgicas observado na linguagem falada. Até essa idade, através de uma
linguagem de sons, a crianga ja atingiu um estagio bastante elevado de abstragdo em
relacdo ao mundo material. Agora ela tem pela frente uma nova tarefa: deve abstrair
0 aspecto sensorial da sua propria fala, passar a uma linguagem abstrata, que ndo usa
palavras mas representacfes de palavras. Neste sentido, a linguagem escrita difere
da falada da mesma forma que o pensamento abstrato difere do pensamento
concreto. E natural que, em decorréncia disto, a linguagem escrita ndo possa
corresponder ao nivel de desenvolvimento da linguagem falada. Como mostram as
investigacOes €, exatamente este lado abstrato da escrita, o fato de que esta
linguagem é apenas pensada e ndo pronunciada que constitui uma das maiores

dificuldades como que se defronta a crianga no processo de apreensdo da escrita
(VIGOTSKI, 20094, p.313).

Dada a relevancia da linguagem escrita para o desenvolvimento do pensamento
elaborado, das formas puramente humanas de agir em seu meio, chegamos a conclusdo com
base nos dados analisados, que as escolas de Educagdo Infantil pesquisadas ndo tém
conseguido trabalhar a linguagem escrita no sentido de enriquecer o universo simbolico da
crianga. Apesar de ndo declarar abertamente, tanto as professoras entrevistadas, quanto a
professora da sala observada, ainda perceberam a linguagem escrita como algo distante da
crianga, mas a0 mesmo tempo tentam prepara-la para uma futura alfabetizagdo, atropelando

0s ideais da prépria Educacdo Infantil.



Quanto ao desenho, apesar de darem espaco a producdo das criangas em poucos
momentos observados, ainda prevalece, por parte das professoras, a ideia de trabalhar
imagens para explorar coordenacdo motora fina, lateralidade, conceitos estruturantes
(maior/menor) e fixacdo de letras. Ndo contestamos aqui a eficacia dos desenhos impressos
para gerar esses aprendizados, mas preconizar apenas esse tipo de atividade é perder a
oportunidade de propiciar a crianga o desenvolvimento da sua imaginagdo criadora, tdo
importante para sua compreender as relacbes complexas a sua volta. Reafirmamos que o
desenhar ¢ uma atividade tipica da primeira infancia que envolve cognicao, criatividade e
percepcdes ligadas a cultura e meio histérico e cultural em que a crianca esta inserida, e que,
quanto mais situacdes a ela colocadas, mais oportunidade terd de ampliar suas linguagens e
processos de criacdo pessoal.

Em relacdo ao letramento, as professoras aproximam-se do seu significado, porém néo
estabelecem relacéo e pretensdo de um trabalho que consiga se aproximar do entendimento
expresso em seus relatos. Ou seja, que possibilitasse 0 acesso as criangas a diversos processos
de simbolizacdo gerando diferentes formas de representar o mundo, de interpreta-lo e de
expressa-lo. Praticas de ensino que propiciassem experimentar de diferentes formas a

linguagem escrita.



CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo a analise de percepgdes de professoras da
Educacdo Infantil sobre a utilizagédo do desenho e suas intersec¢cdes com o letramento. Para
isso, buscamos apreender concepgdes de professoras de Educacdo Infantil em relagdo ao uso
do desenho nas préaticas de ensino, entender como elas concebiam a ligacéo entre o desenho e
o letramento e, ainda, indicar possibilidades de articulacdo pedagdgica entre as duas tematicas
referidas. Visava-se, para tanto, perceber acerca do desenvolvimento pleno da crianga na
perspectiva da teoria historico-cultural.

Para Vigotski (2006, 2007, 2009a, 2009b), em cujos estudos baseamos nossa pesquisa,
a crianca ndo vem ao mundo com aptiddes e capacidades tal como se apresentam na idade
adulta, mas é no convivio social, nas condi¢cGes materiais de vida e de educacdo que ela se
desenvolve e se humaniza. Ou seja, 0 ser humano aprende a ser humano no convivio com
outros seres humanos em um dado momento histérico, com a cultura a qual tem acesso e com
0s conhecimentos, habilidades, valores, que vai internalizando no processo de educacéo e
ensino.

A crianca ndo assimila de imediato o0 modo de pensamento dos adultos, ela pensa da
maneira propria ao estagio de desenvolvimento do intelecto em que ela se encontra. Portanto,
ndo cria a sua linguagem, assimila a linguagem pronta dos adultos que a rodeia e a
transforma. Vigotski (2007) formulou a trajetéria para a formacdo de conceitos em estudo
experimental. A partir dai, estudiosos da educagdo infantil tendem a admitir que
manifestacdes iniciais de abstracdo ocorrem na fase do pensamento por complexos ainda
marcado por liga¢6es concretas e factuais. Ao interagir com os adultos e criancas mais velhas,
a crianca aprende a utilizar a linguagem como instrumento do pensamento e como meio de
comunicagdo. Para que o pensamento se torne verbal e a fala racional, deve haver uma
associagao entre pensamento e linguagem.

Observando que a linguagem possui duas fungdes bésicas: a de intercAmbio social e a
de pensamento generalizante, foi importante discutir suas fungdes, principalmente no que
tange suas relagbes com o desenho e letramento. De acordo com Oliveira (1997), uma
estudiosa da teoria de Vigotski, a funcdo de intercdmbio social, é a principal funcdo da
linguagem por ser originada da necessidade de comunicagdo do homem com seus
semelhantes. Desde bebés, 0s mesmos ja expressam essa necessidade através de sons, gestos e

expressdes. Portanto, a linguagem é impulsionada, inicialmente, pela necessidade de



comunicacgdo. Essa necessidade inicial vai sendo aprimorada e sofisticada a ponto de ndo mais
se deter apenas a manifestacdo de desejos ou estados emocionais, sendo necessario utilizar
signos, compreensiveis por outras pessoas que também traduzam ideias, sentimentos,
vontades e pensamentos de forma bem mais precisa, possibilitando a criacdo de conceitos
mais amplos a partir dos signos. Estes signos sdo generalizados para que possam ser
transmitidos a outros.

O pensamento generalizante, por sua vez, € a segunda funcdo da linguagem,
responsavel por ordenar o real, agrupando todas as ocorréncias de uma mesma classe de
objetos, eventos, situacfes, em uma mesma categoria conceitual. Ao chamar um objeto de
bola estou agrupando-o a objetos da mesma categoria que se diferencia dos de outra categoria
como cadeira, fogédo ou carro.

Portanto, para que o pensamento e a linguagem se desenvolvam, é necessario que
ocorram aprendizagens com o0s demais da sua espécie e com a cultura historicamente
formada, razdo pela qual as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem séo ressaltadas e
aprofundadas por Vigotski.

Juntamente a preocupacdo constante com a questdo do desenvolvimento estd a
importancia que Vigotski atribui aos processos de aprendizado. Ao tratar a questdo, o autor
estabelece dois niveis de desenvolvimento: um relacionado as aprendizagens ja efetivadas
pela crianca e ao que consegue fazer sozinha, chamado nivel de desenvolvimento real; e outro
ao que é capaz de fazer mediante o auxilio de outra pessoa, chamado nivel de
desenvolvimento potencial. Ao conhecer esses dois processos pode-se possibilitar a crianca o
desenvolvimento de funcgbes ainda ndo amadurecidas, mas que estavam latentes a se
desenvolverem.

Nossa opcdo por estabelecer as interfaces entre desenho e letramento deu-se por
acreditarmos que ambas denotam a capacidade da crianca, ainda na Educacdo Infantil, de
compreender os elementos de sua cultura e dar sentido ao mundo a sua volta. Conhecer como
sdo pensadas ou ndo nas instituicdes e por professores que lidam com a faixa etaria foi
essencial para compreender as dindmicas e propostas desenvolvidas.

Foi estabelecido, assim, como objetivo geral deste estudo: Analisar as praticas e
concepcdes de professores da Educacao Infantil acerca da articulagcdo do papel do desenho na
insercdo das criancas no letramento.

E como objetivos especificos: a) Conhecer as impressdes e consideragdes de
professores de Educacdo Infantil, em exercicio, sobre como veem o papel do desenho nas

praticas de ensino; b) Perceber de que modo esses professores concebem a ligagéo entre o



desenho e o letramento; c) Indicar possibilidades de articulacdo pedagdgica entre o desenho e
o letramento, visando um desenvolvimento pleno da crianca, com base na perspectiva da
teoria historico-cultural.

Quanto ao papel do desenho, tanto a professora observada da escola 1, quanto as
professoras entrevistadas da escola 2, ressaltaram sua importancia, porém foram percebidas
poucas atividades utilizando-0. Em raros momentos as criangas tiveram a oportunidade de
desenhar livremente ou expressando seus aprendizados na escola 1 e as professoras da escola
2 0 mencionaram como um excelente preparatorio para o Ensino Fundamental, para o treino
da coordenacdo motora ou a utilizacdo de figuras impressas para trabalhar no¢bes como
maior/menor, grande/pequeno e quantificacéo.

Ressaltamos que por intermédio do desenho, a crianca pode expressar seus
conhecimentos e suas experiéncias. Para ampliar a linguagem do desenho, a crianca precisa
ter oportunidades de desenhar sistematicamente. Por isso, € importante que os professores
conhecam como os alunos aprendem e evoluem em seus desenhos para colaborar neste
processo de grande relevancia e que da base ao desenvolvimento da crianca em todas as
demais linguagens artisticas. Conhecer o percurso evolutivo do desenho propicia ao professor
melhor entender as criancas e planejar propostas de ensino que possibilitem desenvolver a
cognicdo, as habilidades, a sensibilidade, a criatividade, a percep¢do de mundo, a cultura e
adquirir novos saberes a respeito de si e do mundo que a cerca.

A relacdo entre desenho e letramento foi mencionado por uma das professoras
entrevistas da escola 2, como importante expressao de vivéncias e sentimentos da crianca,
mas ndo soube como fazer a articulagdo em suas propostas de ensino. Apontou inclusive a
dificuldade de ir além da socializacdo e acabar antecipando a alfabetizacdo, ja que ha um
impedimento de propostas relacionadas a alfabetizacdo por parte das diretrizes curriculares
gue norteiam as determinagdes do Conselho Municipal de Educacéo.

O letramento, como um dos principios norteadores dessa pesquisa, foi proposto por
acreditarmos se tratar de uma atividade mais ampla do que a alfabetizagdo, visto que é um
processo que visa a inser¢do do sujeito nas diversas situacGes simbdlicas e sociais, ou seja,
envolve a apropriacdo do sujeito sobre diferentes eventos linguisticos que ocorrem em uma
sociedade. Ser letrado, desse modo, é também ser capaz de dialogar com os conhecimentos
consolidados culturalmente, é compreender as interfaces estabelecidas pelas instituicoes
sociais que os constituem. E, portanto, uma forma de acesso aos diversos processos de
simbolizacédo e o utilizaremos na defesa de que desde a Educacgéo Infantil deve-se promover

praticas de ensino que possibilitem experimentar de diferentes formas a linguagem escrita.



A linguagem escrita envolve um sistema de signos que simboliza as situagdes reais e
complexas estabelecidas pelos individuos. Para a crianga dominar este sistema complexo, néo
pode ser proposto a ela aprendizagens envolvendo praticas mecanicas e externas da escrita. O
ensino da linguagem escrita pode e deve acontecer desde que a crianca € inserida no meio
escolar, pois trata-se de uma linguagem que j& compdem suas vivéncias antes mesmo de ser
inserida na Educacdo Infantil. No entanto, as intervencGes pedagdgicas devem ser
estruturadas de forma a gerar um ambiente em que a crianga possa desenvolver generaliza¢des
diversas acerca do seu ambiente social e cultural e ndo seja antecipatorio e distante do que a
crianga ja tem condi¢des de aprender com a mediacgao de um adulto e demais criancgas.

Antecipar o ensino das letras de forma mecéanica e descontextualizada, ou ainda
promover ensinos preparatorios para a alfabetizacdo, além de oferecer pouca contribuicéo
pedagdgica para o desenvolvimento da crianca, pode afasta-las de um efetivo letramento que
seja capaz de gerar a compreensao do universo letrado no qual estdo inseridas e do interesse
em portadores de textos e da literatura em geral.

A importancia do desenho quanto as praticas pedagogicas da Educacdo Infantil é
extensa e frutifera, pois possibilita a crianca expressar 0s conhecimentos e experiéncias
adquiridos ao longo de suas experiéncias e integrar cogni¢do, imaginacao criativa, percepcao
e demais habilidades importantes ao desenvolvimento infantil. O que nos leva a conclusao
que a Educacéo Infantil pode e deve contribuir para aprendizagens significativas e prazerosas,
bem como para o0 uso das competéncias culturais geradas pela sociedade na qual as criangas
estdo inseridas e dela fazem parte. O desenho como representacdo simbdlica é um grande
aliado em direcdo a compreensio de sua cultura e simbolos sociais. E uma forma superior de
expressdo capaz de contribuir para a ampliagdo do letramento e assim possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral das criancas.

Devido a complexidade e notoriedade da tematica, acreditamos ter contribuido com
uma pequena parcela acerca dos demais estudos que se fazem necessarios para dar

continuidade a discusséo e oferecer novas contribuices.
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