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RESUMO

Este trabalho apresenta uma revisdo bibliografica e uma pesquisa de campo,
sobre o tema que concerne a elitizagdo do ensino em Goiania, particularmente do
Ensino Médio, com implicagdes na demanda para o ensino superior, a partir das
relacdes e mudangas que sobrevieram com o advento do neoliberalismo e da
globalizacdo, causando impacto em todos os setores da sociedade, dentre eles, a
Educacdo, no contexto social, tanto do aluno quanto do professor, ressaltando,
também, a interferéncia de causa e conseqiiéncia desta relacdo nos componentes
curriculares e na vida futura do aluno, ou seja, no mercado de trabalho.
Analisando discursos de docentes e documentos oficiais que fundamentam a
Educacdo no Brasil, observa-se que esta tem sido calcada em bases utopicas
quando se refere ao aspecto social e predominantemente de base tradicionalista e
elitizante no que se refere ao processo de acesso do cidaddo ao ensino e a
aprendizagem, sendo visivel a relacdo de nexo causal entre o neoliberalismo, a
tendéncia a privatizacao, a exclusdo do aluno menos favorecido e a elitizagao da
sociedade, no contexto educacional. Constatado esta realidade, ¢ neste perfil que
se baseia a presente dissertacgao.



ABSTRACT

This work presents a bibliographical revision and a research of field, on the subject that it
concerns to the elitizagdo of education in Brazil, particularly average education, with implications
in the demand for superior education, to break in the relations and changes that they sobrevieram
with the advent of the neoliberalismo of of the globalization, causing impact in all the sectors of
the society, amongst them, the education, in the social context, in such a way of the pupil how
much of the professor, standing out, also, the interference of cause and consequéncia of this
relation in the curricular components and the future life of the pupil, or either, in the work
market. Analyzing speeches of professors and official documents that base the Education on
Brazil, it is observed that this has been calcada in descontextualizadas bases when is mentioned
to the social aspect and predominantly of traditionalistic and elitizante base as for the processes
of and to the access of the citizen to education and the learning, being visible the relation of
causal nexus between the neoliberalismo, the trend to the privatization, the pupil and the society,
in this specific aspect. Evidenced this aspect, it is in this diapasdo that if bases the present paper.
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INTRODUCAO

Com o presente trabalho, pretendemos demonstrar como o contexto
histoérico neoliberal dos ultimos anos e a legislagdo oficial, contribuiram para
delinear o perfil do Ensino Privado no Brasil e, em especial, em Goiania,
evidenciando que o crescimento do numero de escolas privadas desobrigou o
Estado com a ampliacdo da rede publica de ensino de modo a atender o
crescimento populacional e, em especial as faixas menos favorecidas da

populacao.

Assim, almejamos identificar os vaos e desvaos legislativos que
legalizaram a pratica empresarial no setor de Educacdo e a elitizacdao do Ensino
Médio em Goiania na ultima década. O que nos levou a considerar tal
probleméatica foi uma prolongada convivéncia, observacdao e atuacdo como
professora em escolas particulares de nivel médio, além de ter chamado nossa
atengdo as varias reportagens sobre esta tematica publicadas em periodicos
goianos ¢ nacionais, durante a década que corresponde ao periodo delimitado

para esta investigacdo — anos 90 do séc. XX.

Para a formulagdo desse trabalho utilizamos como referencial varias
observagoes feitas durante nossa trajetoria pessoal e profissional, bem como
estudos realizados, durante a graduacao em Histdria e o Mestrado em Educacao
que nos levaram a ter um interesse particular pela politica educacional brasileira

em sua relagdo com o perfil da escola privada de ensino médio.

As fontes informativas dessa pesquisa foram as politicas educacionais
desenvolvidas e aplicadas por meio das Leis de Diretrizes e Bases promulgadas
no contexto histéorico Republicano, cuja concepcdo politica estiveram mais

proximas do elitismo social, garantindo o crescimento do Ensino Privado no
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Brasil. A despeito do quadro aparentemente caodtico em que se transformou o
ensino no sistema educacional brasileiro nos ultimos anos, ¢ bom que se destaque
que hé sempre boas escolas privadas, de Ensino Médio que procuram oferecer
uma educag¢do que visa a formagdo global e integral do aluno. Entretanto
observa-se que o crescimento ocorrido em meio as mudangas politicas e
econdmicas das ultimas décadas, as quais colocaram em cena novos problemas
decorrentes da obteng¢do do lucro facil e rdapido, que muitas vezes ignoram a

necessaria e adequada formacao escolar das novas geracgoes.

Assim, argumentam os articulistas: “Essencial se torna desmistificar a
transmissdo da técnica como sendo a unica fun¢do da educa¢do”. Assim, “a
logica instrumental reinante gera pessoas incapazes de vrefletir e criar”.
Estariam os vestibulares cobrando reflexdo em suas provas? Ou serd que a

r

realidade classificatdria ¢ conivente com a fast imbeciliza¢do?

Mesmo sabendo que periddicos nao sdo fontes fidedignas, apenas a titulo
de ilustragdo, vamos citar o Jornal “O Popular” devido a publicagdo ter agucgado
nossa curiosidade. estas e outras reportagens ndo sdo, logicamente, nossas
principais fontes, mas elas serviram para nos despertar ao analisarmos o perfil
mercantilista de certas escolas privadas e a inoperancia do Estado em coibir tais
praticas, o que torna a educacdo um excelente negdcio, oferecido até mesmo em
classificados de jornais de grande circulacdo como aquele que tivemos a
oportunidade de ler em “O Popular”, de 11 de setembro de 2002, na se¢do de
negdcios — classificados, pagina 9: “SUPLETIVO - 1°, 2° graus, sem freqii€ncia.
Conclusdao em 30 dias. F: 3941-2368/9681-2083. (anuncio n° 8040860)”. No
Popular de vinte e cinco de julho de 2003 aparece um artigo sobre supletivos
relampagos outra pratica que se assenta nos desvaos legislativos e esta sendo
permitida. Assim se expressa Cristiano Leobas “Escola forma em apenas 5
meses” — diretores de quatro colégios de Goiania cobram providéncias da
Secretaria Estadual de Educacdo e do SINEPE e SEPE, para coibir supletivos

irregulares.
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O jornal “O Popular”, de cinco de maio de 2003, publicou o artigo “Rede
Publica em Desvantagens”, assinado por: Maisa Lima e Marilia Costa e Silva,
mostrando que “é preciso muito esfor¢o para vencer a concorréncia e que a
disputa acirrada causa auto-exclusdo”. Argumentam ainda que “o cursinho é um
luxo a que poucos alunos da rede publica podem se dar. Ndo é a toa que os
estudantes dos cursos da drea de bioldogicas da Universidade Federal de Goias
(UFG), onde a aprovagdo no vestibular é notadamente de candidatos da escola

particular, sdo os que mais recorrem a este reforg¢o: mais de cinqiienta por cento

admitem que passaram por um cursinho”.

Neste diapasdo, analisando o Ensino M¢édio Privado em Goiania,
observamos, em paralelo, o grande crescimento do Ensino Privado Superior, ¢
percebemos que este ¢ muito maior que do que aquele. Assim com a intencdo de
compreendermos a relagdo existente entre o crescimento desses dois niveis de
ensino, buscamos conhecer alguns trabalhos sobre o assunto como a de José¢
Maria Baldino, que chamou de “desordem aparente”, a expansdao ocorrida na
década de 80 sob o titulo: o “Ensino Superior em Goias em Tempos de Euforia”,
A tese de Maria Antonia Gomes, se analisou o crescimento do ensino superior
privado e escreveu “4 Expansdo e a Reconfigura¢do do Ensino Superior
Privado nos Anos 90: o caso do municipio de Goidnia”. Bem como, a tese do
professor Luiz Fernandes Dourado, sob o titulo “Expansdo e Interiorizagdo do
Ensino Superior em Goids nos Anos 80: A Politica de Privatiza¢do do Publico”,
que muito nos auxiliaram na formulagdo desta dissertacao.

E importante ressaltar que nem sempre os niimeros refletem toda a riqueza
da realidade que buscamos observar, mas dedicamos amplo espago para a
apresentacdo de estatisticas, graficos e tabelas cujos dados resultaram de uma
intensa busca no esfor¢o de melhor compreensdo de nossa objeto de investigacao.
Muitas vezes conseguimos captar fragmentos dessa realidade através de um
recorrer continuo as fontes como o IBGE, Censo Escolar/INEP, SEPLAN, Banco

de Dados da Universidade Federal de Goias € ao Banco de Dados da Secretaria
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de Educacdao de Goias. Os dados quantitativos, embora apresentem fragmentos da
realidade, sdo reveladores da totalidade do objeto investigado quando
confrontados com outros dados e analisados qualitativamente. Esse foi o

procedimento que adotamos para delinear o perfil do ensino médio em Goiania.

Para compreendermos o projeto Neoliberal no Brasil e suas estratégias
para a Educacdo procuramos o contexto internacional mais amplo buscando
elucidar os significados politicos da Globalizagdo ¢ Neoliberalismo por meio de
estudos ja publicados que tratam dessa tematica. Consta ainda deste estudo as
normas educacionais do Brasil contemporaneo analisadas por meio de suas Leis
de Diretrizes ¢ Bases e das Diretrizes Curriculares Nacionais, dando especial

atenc¢do as realizagdes, no plano Educacional, dos governos da Nova Republica.

Realizamos ainda, algumas entrevistas com pessoas diretamente envolvidas
com a educag¢do, na busca do perfil politico pedagdgico e das diretrizes
curriculares da escola privada de Ensino Médio em Goiania. Utilizando os
recursos da Historia Oral fizemos tais entrevistas. Assim fundamentada nas
entrevistas e dados estatisticos e inspirada no farto material que hoje se encontra
publicado tanto oficialmente como em outros veiculos de comunicacao,

focalizamos a elitizacao do ensino médio privado em Goiania.

Procedendo através de uma analise quantitativa, buscamos delinear o Perfil
do Ensino Médio Privado em Goiania, refletida nos processos de sele¢do para o
ensino superior, o que nos permitiu constatar a concep¢do de Educacao
direcionada pelo Mercado e para o Mercado, demonstrada pelo contetdo
estatistico dos quadros comparativos, graficos e tabelas elaborados durante esta

investigacao do ensino brasileiro na década de 90.

O universo pesquisado, de maneira direta, incluiu dez colégios de Ensino

Médio, da rede privada de Goiania, onde aplicamos uma entrevista de 12
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questdes abertas a quatro diretores e seis coordenadores que nos receberam nos
devidos colégios, procurando conhecer os diferentes aspectos dessas realidades,
a partir da visdo obtida através das respostas de cada entrevistado. O critério de
escolha dos colégios para a entrevista fundamentou-se numa lista fornecida pela
Secretaria Estadual de Educacao revelando o Censo Escolar de 2002, além da
representatividade que eles possuem em nossa capital, conhecidos como os
maiores e melhores, ou ainda pelo tempo que atuam no mercado do ensino

particular, o que denota sua credibilidade.

Este estudo consiste portanto em uma investigacdo sobre a esséncia do
funcionamento pedagdgico e das regras internas de cada institui¢do, visando a

concretizagdao dos objetivos propostos.

Para expor os resultados de nossa investigacdo apresentamos em um
primeiro momento, uma abordagem critica sobre a relacdo Estado e mercado no
contexto educacional, de uma forma abrangente e vinculada a outras areas, como
a social e a econdmica, de modo a demonstrar que a sobreposicao do mercado ao

Estado leva a estimulag¢dao da privatizagao.

Ja no segundo capitulo, destacamos o contexto educacional brasileiro no
século XX, enfocando tanto a legislagdo que rege a area educacional no Pais,
quanto as politicas educacionais da nova republica, investigando com maior
énfase a chamada “Década da Educag¢do”, no governo de Fernando Henrique
Cardoso, por ter sido este o Presidente do Brasil durante o periodo que

investigamos — década de 90 do século XX.

Em seguida, no terceiro capitulo, discutimos a relagcdo que se pode estabelecer
entre crescimento quantitativo do ensino superior privado no Brasil e o
conseqiiente e considerdvel aumento de escolas e cursos privados de ensino
médio no pais. Como resultado apresentamos o perfil das escolas privadas de

ensino médio em Goidnia, na ultima década, no quarto e ultimo capitulo.
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As andalises e conclusdes terdo lugar na ultima parte da presente

dissertacdo, qual seja, as consideracgdes finais.



CAPITULO I

MENOS ESTADO E MAIS MERCADO::
PRIVATIZACAO ESTIMULADA

Antes de ter, como enfoque tedrico, outros itens abordados por este
estudo, ¢ importante dissecar, a luz de alguns autores renomados, os aspectos
conceituais e outras questdes que envolvem a probleméatica do capitalismo e do
Estado, passando por uma abordagem teodrica a respeito da questao do mercado,
sem ainda adentrarmos na especificidade da privatizacdo e sua estimulacao pelo

neoliberalismo, objeto de estudo deste primeiro capitulo.

E possivel observar que o capitalismo vivenciou uma profunda
transformacdo desde a crise internacional de 1973. Em primeiro lugar, as
empresas multinacionais passaram a ser responsaveis pela maior parte do volume
de producdao e comércio do mundo e, desde entdo, os investimentos no
estrangeiro tornaram-se cada vez maiores € a economia cada vez mais
globalizada. Em segundo lugar, o volume de capital gerado pelas empresas
particulares superou o que estava nas maos do Estado, o que certamente revelou
a inferioridade econdmica do governo diante dos grandes monopolios e
incentivou a privatizacdo de empresas estatais. Em terceiro lugar, a concorréncia
entre a Europa ocidental, os EUA e o Japdo passaram a exigir um aumento de
eficacia na produg¢do e uma busca frenética por novos mercados. Em resposta a
essas exigéncias, aconteceu a afirmacdo dos setores de servigos de alta

tecnologia.

Sobre o aspecto histdorico do neoliberalismo, afirma Azevedo (2001:09):

As raizes da corrente neoliberal encontram-se na teoria do
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Estado formulada a partir do século XVII, expressando o
ideario do liberalismo cldassico entdo emergente, Esta teoria
foi sendo paulatinamente modificada e adaptada, a medida
que o avancgo do capitalismo delineava a estrutura de classes
com maior nitidez, trazendo-a para o centro da cena
economica e politica.Neste processo, o Estado liberal
burgués passa a incorporar uma nova dimensdo de
legitimidade: a igualdade passa pelo alargamento dos
direitos politicos dos cidaddos, proclamado como o meio de
garantir a participagdo no poder e seu controle,

fundamentado e organizado na  forma de uma

democracia.(AZEVEDO, 2000: 09)

Desse modo, pode-se depreender que a idéia basica do Neoliberalismo ¢ de
que se os homens tivessem total liberdade para investir e lucrar, promoveriam
um desenvolvimento do mercado capitalista que beneficiaria a toda sociedade.
Assim, o Estado ndo deve intervir na economia, mas sim privatizar os bens e
servigos e transferir empresas € bancos para a iniciativa particular, bem como os
hospitais publicos, a assisténcia social (aposentadoria e planos de satde) e as
universidades publicas. Os impostos que sdo cobrados sobre as grandes empresas
devem ser menores, a titulo de incentivos fiscais. Tais medidas podem aumentar
as diferengas sociais, mas, em compensacao, argumentam os neoliberais, fazem
sobrar mais dinheiro para os ricos investirem na economia, resultando, em médio

prazo, em mais empregos ¢ melhores salérios.

Neste diapasdo, observa-se que as duas medidas anteriores ligam-se ao
corte nos gastos publicos. Nem investimentos em empresas estatais, nem gastos
sociais, que podem gerar deficts na economia. Inclui ainda, abertura para as
importagdes através de baixas taxas alfandegdrias e do fim do controle do
governo sobre as operacdes financeiras. No mundo inteiro estdo se formando

livres mercados, facilidade para contratar e demitir mao-de-obra, tornando as



21

empresas mais ageis. O investimento de capital estrangeiro sem fronteiras torna

assim a economia do planeta multinacional e globalizada.

Partindo desses pressupostos, Hayek (1977)' e Friedman (1984)°
apresentam uma proposta neoliberal para os servigcos educacionais, abordando
mais diretamente a questdo das politicas publicas, e tendo como principio chave
a no¢do de liberdade individual concebida pelo liberalismo classico e sintetizada
pela maxima “menos estado e mais mercado”. Esses autores, tornam claro como
a pretensao neoliberal busca a construg¢do da politica como manipulagdo do afeto
e do sentimento, envolvendo o homem como um todo. Para isso, transforma a
discussdo politica em estratégia de convencimento publicitario; enaltece a
produtividade da iniciativa privada em oposicdao a ineficiéncia e ao desperdicio
dos servigos publicos; promove uma redefinicdo do conceito de cidadania, onde
o agente politico se transforma em agente econdmico, ¢ o cidadao em

consumidor, considerados elementos de destaque do projeto neoliberal global,

conforme nos esclarece, ainda, Azevedo (2001:09):

Incorporando os argumentos de Adam Smith e as formulagoes
de Jeremy Bentham e James Mill, a concep¢do “utilitarista
de democracia” concebe a conducdo da atividade. econémica
pela “mado invisivel” do mercado como uma condigdo
apropriada a maximiza¢do do bem-estar. Os fundamentos da
liberdade e do individualismo sdo tomados aqui para
justificar o mercado como regulador e distribuidor da
riqueza e da renda, compreendendo-se que, na medida em
que potencializa as habilidades e a competitividade
individuais, possibilitando a busca ilimitada do ganho, o

mercado produz, inexoravelmente, 0 bem-estar

social. (AZEVEDO, 2000: 09)

! HAYEK, Friedrich A. von, The Road of Serfdom, Londres, Routledge, 1944. (Trad. espafiola: Camino de Servidumbre, Alianza, Madrid. Trad.
portugués: O Caminho da Serviddo, ed. Globo, Porto Alegre, 1983.
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Assim, pode-se deduzir que, com o esgotamento do Estado de bem-estar
social que enfatiza as Politicas Publicas Sociais de apoio aos menos favorecidos
surge o Estado Minimo como solugcdo para a crise fiscal do Estado. O Estado
Minimo retira recursos das politicas publicas a favor do ajuste fiscal visando
fazer sobrar recursos que sejam capazes de gerar um superavit para liquidar
compromissos internacionais como a divida externa, promover um ajuste da
divida interna ou liberar recursos a favor do grande capital, apoiando os mais

favorecidos e espoliando os menos.

Defensores do “Estado Minimo”, os neoliberais creditam ao
mercado a capacidade de regulag¢do do capital e do trabalho
e consideram “as politicas publicas” as principais
responsaveis pela crise que perpassa as sociedades. A
interveng¢do estatal estaria afetando o equilibrio da ordem
social e moral, na medida em que tende a desrespeitar os
principios da liberdade e da individualidade, valores bdsicos

do ethos capitalista. (AZEVEDO, 2000: 18)

Para Hayek (1977), a ingeréncia estatal ¢ vista como uma tendéncia que
pode conduzir ao totalitarismo e ao “caminho da serviddo”. Com ele concorda
Friedman (1984) que aponta os riscos decorrentes das interveng¢des estatais na
economia ¢ demais esferas da vida privada, que estariam introduzindo elevados

indices de autoritarismo na vida social.

Os neoliberais véem os programas de prote¢do a trabalhadores, excluidos
do mercado e pobres, como fatores que tendem a tolher a livre iniciativa e a
individualidade, desestimulando a competitividade e infringindo a ética.
Admitem que os recursos publicos estimulam a indoléncia e a permissividade

social. Esta concepg¢do foi explicitada por Hayek ao afirmar que:

2 FRIEDMAN, Milton, Capitalismo e Liberdade, FLEETWOOD, Steve, Hayek’s Political Economy — the socio-economics of order, Routledge,
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[...] o oferecimento dessa assisténcia, sem duvida, induz alguns a
negligenciar a cria¢do de reservas para uma emergéncia, como
poderiam fazer por iniciativa propria se tal assisténcia ndo
existisse. Parece entdo totalmente logico exigir, daqueles que
apelam para esse tipo de amparo em circunstdncias para as quais
poderiam ter-se precavido, que o fagam por si mesmos. Uma vez que
o atendimento das necessidades extremas da velhice, do desemprego,
da doenca, etc. ¢é reconhecido como dever da coletividade,
independentemente de os proprios individuos poderem ou deverem
prover essas eventualidades, e, em particular, uma vez que a ajuda é
garantida, levando os individuos a reduzir sua iniciativa pessoal,
parece obvio ser necessario compeli-los a se garantirem (ou se

proverem) por conta propria contra essas dificuldades normais da

vida. (HAYEK, 1983: 346)
Outra questdo central nos argumentos neoliberais ¢ o que consideram como
inchamento da maquina governamental, compreendendo como nefastos os efeitos
que as politicas sociais tém provocado neste sentido, alem de seus

desdobramentos em termos de déficit publico.

Segundo Friedman (1984), ao tomarem para si a responsabilidade pelos
programas sociais, os governos geram a necessidade de maiores receitas,
suprindo-as com o aumento da carga de tributos e dos encargos sociais.

Entretanto, em relacdo a educagdo, o neoliberalismo a reconhece como um
dos setores pioneiros da intervencao estatal, sendo uma das func¢des permitidas
ao Estado guardido. O proprio Friedman ndo inclui a educagdo entre as quatorze
areas onde, na sua concep¢do, os subsidios publicos sdo inadmissiveis e assim se

refere ao setor:

London/New York, 1984.
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Coerente com as idéias liberais, a abordagem neoliberal ndo
questiona a responsabilidade do governo em garantir o acesso de
todos ao nivel basico do ensino. Apregoa, contudo, a necessidade de
um outro tratamento para o sistema educacional. Postula-se que os
poderes publicos devem transferir ou dividir suas responsabilidades
administrativas com o setor privado, um meio de estimular a
competi¢do e o aquecimento do mercado, mantendo-se o padrdo de
qualidade na oferta dos servigos. As familias teriam, assim, a
chance de exercitar o direito de livre escolha do tipo de educagdo
desejada para os seus filhos. Ao mesmo tempo, minar-se-ia o
monopolio estatal existente na drea, diminuindo-se o corpo
burocratico, a maquina administrativa e, conseqiientemente o0s

gastos publicos”. (FRIEDMAN, 1984: 174)

Nesta afirmac¢ao de Fridmam aparece claramente o estimulo a iniciativa

privada no setor educacional que caracteriza nossa realidade contemporanea.

Hyeke (1983) defende o mesmo ponto de vista partindo de argumentos
morais e éticos. Para este autor, a propria magnitude do poder exercido sobre a
mente humana, que um sistema de educagdo altamente centralizado e dominado
pelo governo coloca nas maos das autoridades, deveria fazer-nos pelo menos

hesitar antes de aceita-los. Assim se expressa esse autor:

Na verdade, quanto mais conscientes estivermos do poder que a
educag¢do pode exercer sobre a mente humana, mais convictos
devemos estar do perigo de entregar esse poder a uma unica
autoridade. Hoje, mais do que nunca, é indefensavel a idéia de que
o governo deve administrar as escolas, como também ndo mais se
justifica a maioria dos argumentos antes apresentados em seu favor.
[...] Hoje, como as tradi¢oes e institui¢oes da educa¢do universal

estdo firmemente implantadas, e como a maioria dos problemas
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criados pela distdncia ja foram resolvidos pelo transporte moderno,
ndo é mais necessario que a educa¢do seja ndo so financiada, mas

também ministrada pelo governo.(HAYEK, 1983: 450-51)

Considera, ainda, esse autor, que a educacdo ¢ um meio de valorizagdo do
capital humano. Defendendo a idéia de que o ensino profissionalizante deve ser
totalmente privatizado, argumenta que grande parte do aumento da renda que é
possivel auferir em ocupag¢des que exigem tal treinamento, constituird tdo-
somente um retorno sobre o capital investido.(Op. Cit., P. 453) Neste ponto,
Hyeke tem suas proposi¢cdes reforcadas pelas idéias de Friedman que defende a
possibilidade de se dar oportunidades para que individuos sem recursos, mas
talentosos, possam valorizar este tipo de capital. Considerando que o fato de
possuirem talentos e habilidades, distinguem essas pessoas como aptas a nos dar
os retornos dos investimentos feitos na sua profissionalizagdo. Sugere, nos casos
acima considerados, a possibilidade de financiamento da formag¢do, mediante
empréstimos publicos ou privados, ficando o beneficiario responsavel por pagar

a divida, quando terminar a sua formag¢do. (FRIEDMAN, 1984).

Os teodricos citados defendem, ainda, um regime politico liberal, ou seja,
com elei¢des decentes, liberdade de imprensa e pluripartidarismo. Acontece que
neoliberalismo econdmico ndo ¢ a mesma coisa que liberdade politica, conforme

esclarece Azevedo:

a politica educacional, e como outras politicas sociais, serd
bem sucedida, na medida que tenha por orientag¢do principal
os ditames e as leis que regem os mercados, o privado.
Chama-se a aten¢do para o fato de que ndo é outra a matriz
teorica que ndo a neoliberal, a fonte que tem inspirado
proposi¢oes de politicas que sugerem a adog¢do de

paradigma da qualidade total, tal como adotado pelas
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empresas, por parte dos sistemas de ensino. (AZEVEDO,
2000: 58)

Pablo Gentili ao criticar o paradigma neoliberal adverte para a retérica que

sustenta tal politica educacional:

O neoliberalismo formula um conceito especifico de
qualidade, decorrente das prdticas empresariais, e
transferido, sem mediag¢oes, para o campo educacional. Se
os sistemas de Total Quality Control (TQC) tém
demonstrado um éxito comprovado no mundo dos negocios,
deverdo produzir os mesmos efeitos produtivos no campo
educacional.Por outro lado, ¢é importante destacar que
quando os neoliberais enfatizam que a educag¢do deve estar
subordinada as necessidades do mercado de trabalho, estdo
se referindo a uma questdo muito especifica: a urgéncia de
que o sistema educacional se ajuste as demandas do mundo

dos empregos.(GENTILI, 1996, p. 25)

O crescimento desordenado e anarquico que o sistema educacional vem
sofrendo ultimamente tem levado a inevitavel crise das instituigdes escolares.
Estamos diante de uma crise de qualidade como conseqiiéncia da
improdutividade caracteristica da atual forma de gestdo administrativa de muitas
escolas e das praticas pedagdgicas inadequadas. Infelizmente quantidade e
qualidade ndo caminharam paralelamente nos ultimos anos, uma vez que, O
crescimento do nimero de escolas e a sua propria expansao nao nos dao a certeza
da qualidade dos servigos oferecidos. Em suma, vivenciamos hoje mais do que
uma crise de quantidade, universalizacdo e extensdo. Emergem diante dos nossos
olhos, nesse contexto neoliberal, praticas educativas carentes de compromisso
politico, ético e de responsabilidade cientifica. Nossa educacdo foi estatizada e

profundamente ideologizada. Vivenciamos uma crise gerencial, administrativa,
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pedagbdgica e ética o que provoca despreziveis mecanismos de exclusdo e
discriminag¢do. Para mudar essa escola tem que acontecer uma mudang¢a na sua
administracdo, ao mesmo tempo em que as suas praticas pedagdgicas devem

tornar-se mais adequadas e eficientes ¢ a oferta educacional mais flexivel.

Pelos parametros neoliberais essa escola deve se adequar aos novos
conceitos de qualidade total e, além disso, deve acontecer uma grande reforma
curricular e a necessaria requalificacdo dos seus professores. Tal propdsito torna
a construcdao de um eficiente e verdadeiro mercado educacional, pois este deve
ser o novo aspecto das instituigdes escolares. A constru¢do desse mercado ¢ um
dos grandes desafios a serem atendidos pelas politicas neoliberais no campo
educacional. Os neoliberais argumentam que a culpa de todo esse caos que hoje
se encontra a educagdo brasileira é do Estado de Bem-estar social e da faléncia
das politicas populistas que geraram efeitos improdutivos. Consideram ainda que
a democracia na plenitude de sua realidade deve ser um sistema politico que
permita aos individuos o desenvolvimento e a capacidade de livre escolha,
potencializando essa capacidade individual através da concorréncia oferecida

pelo mercado.

O cidadao privatizado se constitui no modelo ideal de homem neoliberal,
o grande consumidor. Uma das estratégias do neoliberalismo ¢ tirar a escola da
esfera da politica e inseri-la no mundo do mercado onde serd reduzida a
condicdo de mercadoria que podera ser comprada deixando de ser um servigo a

ser prestado pelo Estado e um direito do cidadao.

Os neoliberais consideram que existem elementos culpados e responsaveis
diretos e outros indiretos pela crise educacional. De um lado acusam vorazmente
o Estado assistencialista e as instituicdes que buscam sistematizar ¢ defender os
direitos dos trabalhadores, que sdo os sindicatos. De outro lado, promovem uma
privatizacdo generalizada, englobando o é&xito e o fracasso social,

culpabilizando os individuos pela crise, ja que a ideologia dos direitos sociais
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leva os individuos a fazerem reivindicagdes que deveriam ser outorgadas apenas
as pessoas de grande mérito, que revelassem esfor¢o individual e se
consagrassem como empreendedores e consumidores. Inevitavelmente
consideram que para superar a crise devem ser tragadas estratégias mais
eficientes no plano administrativo de modo a permitir a constru¢cdo do necessario

mercado.

Os politicos, tecnocratas e intelectuais conservadores sdo unanimes em
admitir que o mercado ¢ a solug¢do para enfrentar a crise. Consideram que os
servigos educacionais devem ser controlados e avaliados em temos de qualidade;
e o mercado de trabalho deve gerir e subordinar a produ¢do educacional as suas

necessidades.

Assim a politica educacional ¢ orientada para atender as necessidades do
mercado de trabalho promovendo a empregabilidade. Dessa perspectiva a fungao
social da educacgao esgota-se ai. Os grandes empresarios, que sao os homens de
negocios, defendem a idéia de que nesse novo modelo de sociedade a escola tem
a finalidade de gerar certas competéncia e habilidades imprescindiveis para que
as pessoas desenvolvam sua capacidade de competicdo no mercado de trabalho,

que se configura cada vez mais seletivo e restrito.

Na o6tica neoliberal, os empresarios que souberam ser bem sucedidos na
vida e conduziram com éxito o mercado, sdo as pessoas certas para gerenciar as
escolas e nelas estabelecer uma “livre concorréncia” para destacar os mais
capazes. Nessa Otica ¢ preciso incluir o sistema educacional no mercado, para

neutralizar a sua improdutividade e a sua ineficiéncia.

Contra esta falacia nos adverte Arroyo:

(...)4 qualidade foi reduzida ao dominio de logicas utilitaristas, de

saberes e habilidades parciais, de conhecimentos miudos,
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mecdnicos, desconectados de um projeto socio cultural mais global,
e desconectados de uma concepg¢do mais rica de formag¢do humana.
Por outro lado, assiste-se a priorizag¢do de profissionais sem
erudi¢do, sem cultura, sem compreensdo mais global dos processos
sociais, politicos, produtivos e até tecnologicos em que estdo

inseridos (ARROYO, 1992, p. §8).

Neoliberalismo e globalizacdo nao sdo sindnimos, mas ocorrem de forma
complementar e articulada. A globalizagdo ¢ a expressdo histdrico-social da
atual forma capitalista de incessante movimento de acumulagdo e
internacionalizagdo do capital em especial do capital financeiro e especulativo.
A globalizagdo ndo ¢ um processo novo, mas vem sendo amplamente criticada
devido ao seu carater excludente que tem contribuido para mudar a légica do
senso comum sobre a qual repousam as nog¢des de direitos sociais e de igualdade
nas sociedades democraticas, defendendo a constru¢do de uma nova ordem social

que aponta o livre mercado como a unica soluc¢ao natural.

O neoliberalismo do ponto de vista politico ¢ uma superestrutura
ideoldgica criada pelo processo de transformacdo historica do capitalismo
moderno. Como pratica politica, ¢ um conjunto de receitas e programas politicos
de efeito ampliado, gracas ao monopolio dos avangos cientificos e tecnoldgicos,
que possibilitaram uma expansdo do capital até atingir a atual etapa de

globalizagdo’.

Ultimamente as politicas neoliberais supervalorizam a educag¢do como
aspecto importantissimo de criacdo e sustentacdo de sua hegemonia sobre outras
ideologias, dai a grande preocupacdao dos neoliberais em formular um projeto de
educagdo que atenda a esses fins transformando a concepg¢do de igualdade de

direitos difundida pelo senso comum. A transformac¢dao do senso comum ¢

* O tema “globalizagdo”, apesar de estar bastante presente em nosso cotidiano, ainda nio atingiu um consenso em termos de sua defini¢io.
Quando se discute a politica da globaliza¢ao, dois sdo os elementos que & primeira vista aparecem como centrais: o reconhecimento factual de que
a globalizagdo existe e configura uma nova ordem internacional e de que sdo possiveis variadas inser¢oes nessa ordem internacional globalizada.
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fundamental na construcgdo, legitimag¢ao e aceitagdo neoliberal, por se apresentar
como uma unica solugcdo para o modelo de estado e a unica saida para solucionar
a crise que o pais atravessa em todos os aspectos. Dai decorre a importancia das
reformas educacionais para a consolidagdo da hegemonia neoliberal sobre outras
politicas existentes na sociedade, pois a educacdo compete mudar a Otica de

mundo das novas geragdes.

A escola empresa segundo Costa (1996) consiste em atribuir-lhe um
conjunto de caracteristicas que surgiram das concep¢des e praticas utilizadas na
area da produc¢ado industrial. A escola empresa estad sustentada por bases tedricas
relacionadas com uma concepc¢do economicista e mecanicista do homem e a visao
reprodutora da educacao que concebe o aluno como matéria-prima a ser moldada
a imagem empresarial da escola. Esta concepg¢do estd fundamentada nos modelos
classicos da organizagdao e administragdo industrial e de modo especial nos

trabalhos de Frederick Taylor e Henri Fayol.

Frederick Taylor ¢ um engenheiro americano que em 1911 publica sua
principal obra The Principles of Scientific Management apresentando solugdes
para aumentar a eficiéncia das empresas em seu pais. Nascia assim a Teoria da
Administragao Cientifica (Scientific Management) que introduziu nas empresas
um conjunto de procedimentos para aumentar sua eficiéncia tendo como estimulo
a Revolucao Industrial e como propo6sito a necessidade de adequagdo do homem a
maquina. Com seu modelo de organizagao do trabalho Taylor tornou-se uma das
figuras mais expressivas da época e o seu nome passa a designar a corrente de

pensamento chamada taylorismo.

O taylorismo constitui uma das marcas dominantes em varios aspectos dos
modos de organizagdo da agdo educativa nas escolas. Para Coleman e Husén a
escola perdeu sua especificidade de prolongamento da familia, de ligagdo ao
meio para se transformar num tipo de administracdo andénima e numa industria de

transformacdo: “o ensino tornou-se cada vez mais formal e administrativo, e é
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muitas vezes concebido a maneira da industria transformadora ou dos servi¢os

cujo objetivo ¢ fornecer um produto”. (COLEMAN e HUSEN, 1990: 55)

Depois de Taylor surge na Franga o livro do engenheiro Henri Fayol
chamado Administration Industrielle et Générale, outro documento cldssico de
administra¢cdo. Fayol ndo situou sua investigacdo ao nivel das tarefas como
Taylor, mas no quadro da estrutura organizacional da empresa entendendo a

organiza¢do como um todo, como um corpo.

A escola como empresa educativa ¢ sintetizada por Mufioz e Ronan da

seguinte maneira:

A visdo produtiva da escola acentua a importincia da eficdcia
(adequagdo dos resultados aos objetivos previstos) e da eficiéncia
(uso adequado dos recursos): planificagdo precisa e ajustada
dire¢do por objetivos, controle minucioso da qualidade, seleg¢do e
promoc¢do do pessoal diretivo e docente . (MUNOZ e ROMAN, 1989:
74)

Como percebemos Mufioz ¢ Roman enfatizam a “eficacia”, a “qualidade”,
pontos fundamentais reivindicados pelo neoliberalismo para a educagdo. A
qualidade se constitui na ambiciosa meta que todos devem buscar. Toda melhoria
pensada para a escola explica-se em termos de qualidade, assim o termo
qualidade passou a ser o eixo do discurso educacional, a palavra de ordem
mobilizadora de professores e empreendedores. A qualidade passa a se constituir

como meta necessaria.

No Brasil o programa “Escola de Qualidade Total” foi desenvolvido por
Coset Ramos coordenadora adjunta do Nucleo Central de Qualidade e
Produtividade subordinado ao Ministério de Educa¢do. A Escola de Qualidade

Total consiste numa tentativa de aplicar os principios empresariais de controle
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de qualidade no campo pedagodgico. A autora da proposta supde que uma solucao
possivel para a crise educacional do pais reside na concep¢do do modelo

brasileiro da Escola de Qualidade Total.

Em que consiste este programa de qualidade para a Escola?
Basicamente, na aplica¢do do Método Deming de Administra¢do na
gestdo de institui¢oes escolares. Cosete Ramos destaca que a partir
dos ensinamentos de W. Edwards Deming, e do desenvolvimento de
uma série de estratégias fundadas na aplicagdo de seu célebre
“Método de 14 Pontos”, é possivel “analisar e repensar as
estruturas, fun¢oes e atividades da escola”. As idéias de Deming, de
grande aceita¢do no mundo dos negocios, podem (e devem) ser
aplicadas ao campo educacional ja que, segundo a autora, “este
ideario, inicialmente utilizado para empresas privadas, pode ser
extrapolado para qualquer tipo de organizagdo humana,
independentemente de seu vinculo, cardter, tamanho, localizagdo,
drea de atua¢do ou razdo de ser”. Toda a proposta da Escola de
Qualidade Total baseia-se em uma tradug¢do escolar dos citados
“pontos” de Deming:

1. Filosofia da Qualidade
Constdncia de propdsitos
Avaliag¢do do processo
Transagoes de longo prazo
Melhoria constante
Treinamento em servico

Lideranca

N S AN

Distanciamento do medo
9. Eliminacdo de barreiras
10.Comunicag¢do produtiva
11.Abandono das quotas numéricas

12.0rgulho na execug¢do
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13.Educacgdo e aperfeicoamento

14.A¢do para a Transformag¢do”. (GENTILI, 2001: 143-44)

E a partir dessa nova retorica de qualidade total que esta se organizando a
maioria das escolas privadas, pois ¢ com a qualidade do produto que elas vao
competir no mercado educacional e subordinar a educagdo ao mercado,
atendendo as exigéncias do projeto neoconservador. Quanto a esta Otica assim se
expressa Enguita:

’

A insisténcia na “exceléncia” e na “qualidade” simboliza o passo
de preocupar-se com a educa¢do da maioria e faze-lo com a
educacdo da minoria. A idéia de “exceléncia” trata de mobilizar a
competitividade entre as escolas e entre os alunos, organizando a
Educa¢do como um campo de provas cujo objetivo principal é a
sele¢do dos melhores. Buscar a exceléncia é buscar a estes, aos
mais dotados, para tira-los do suposto marasmo geral e colocar a
sua disposi¢do os melhores meios. A idéia da busca da exceléncia
parte, explicita ou implicitamente, da aceita¢do da imagem de uma
sociedade dual. Para a maioria, para os que ocupardo os postos de
baixa qualifica¢do, sem espago para a iniciativa nem capacidade de
decisdo, qualquer educag¢do serve. Para a minoria, para os que se
sobressaem — este é o significado do verbo to excel em inglés — para
os que tomardo as decisoes pelos demais, deve haver uma educagdo
tambem “excelente”. Teoricamente hd primeiro que encontra-los,
mas, em realidade, se encontram sozinhos, pois ja denominaram-se
a sim mesmos ou seus pais ja o fizeram por eles.” (ENGUITA, 1990:
109)

No proximo capitulo faremos algumas consideragcdes sobre o contexto
educacional brasileiro no século XX, priorizando essa realidade a partir da
década de trinta, quando podemos constatar alteragdes significativas na

concepg¢do pedagodgica nacional.



CAPITULO 11

ALGUMAS CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE
O CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO NO
SECULO XX

E sabido que a realidade das idéias pedagdgicas na Primeira Republica
(1889-1930) ¢ marcada por um processo evolutivo representado pela conjungao
de dois movimentos ideoldégicos desenvolvidos por intelectuais das classes
dominantes do pais. Trata-se do “entusiasmo pela educacdo” e o “otimismo
pedagbdgico”. Esta evolugdo retrata o momento final do império marcado por

profundas transformag¢des que visavam a modernizacgao.

Com a Republica, o elitismo tem continuidade, porém propiciando uma
relativa abertura para a participa¢dao popular, ja que politicamente desaparecia o
Poder Moderador e o voto censitario, dando lugar, pelo menos em tese, a uma

certa participagao popular.

A populagdo passa ter novas necessidades ¢ sonha com a ascensdo social
através da Educacdao. Os anos vinte foram palco de uma significativa

transformagdo cultural. Lembremos da Semana de Arte Moderna de 1922.

O ideario pedagogico do Movimento da Escola Nova principalmente na
versdo norte-americana com o despontar de educadores como John Dewey e
William Kilpatrick penetra no Brasil sendo recebido pela intelectualidade jovem

comprometida com os problemas educacionais.

A Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova, ¢ a Pedagogia Libertaria
digladiam-se no cendario politico-pedagdgico da Primeira Republica. Pedagogia

Tradicional associada as oligarquias dirigentes e a igreja. A Pedagogia Nova
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nasceu no interior dos movimentos da burguesia e das classes medias com seus
sonhos de modernizagcdo. A Pedagogia Libertaria vinculou-se aos intelectuais
ligados aos projetos dos movimentos sociais populares, objetivando
transformacdo social e em harmonia com o movimento operario anarquista e
anarco-sindicalista. Nao obstante todas elas durante a Republica tiveram de se

contrapor ou se aliar a heranga pedagdgica jesuitica.

E a partir da década de trinta que focalizaremos as Leis Educacionais no
Brasil e percorrendo todo o século XX, concentraremos nossa aten¢do na ultima

década, daquele século.

E a chamada “Década da Educag¢do”, iniciada no governo Fernando
Henrique Cardoso, onde a realidade neoliberal, que se delineava, tomou corpo e
forma, influenciando os diversos setores da vida nacional, dentre eles, a

Educacio, situada numa contextualiza¢do histdérica, acima de tudo..

1.1. As leis da Educacao no Brasil

Com a Revolugdo de 1930 alguns dos reformadores® educacionais da
década de 20 passaram a ocupar cargos importantes na administragao
educacional do governo do Presidente Getulio Vargas, que da o grande passo em
direcao a concretizagdo dos ideais pedagdgicos criando o Ministério da Educagao
e as Secretarias de Educacdo dos Estados. Essa atitude significou a ampliacdao da
participagdo governamental no desenvolvimento educacional, como também

buscar unificar, disciplinar e propiciar a integra¢ao dos sistemas estaduais.

* O termo reformadores & aqui utilizado para designar a realidade defendida por jovens intelectuais como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourengo Filho, Francisco Campos etc, que acompanhando a modernizagdo, a urbanizagdo e¢ a industrializagdo do pais nos anos vinte
promoveram reformas educacionais inspiradas nos principios da pedagogia nova. O “ciclo de reformas estaduais dos anos vinte”, como ficou
conhecido tal episodio, contribuiu para a penetragdo do escolanovismo no Brasil. Podemos perceber também que a pedagogia Nova se apresentou
na forma de um pensamento educacional completo, na medida em que compreendia uma politica educacional, uma teoria da educagdo e de
organizagdo escolar e metodologia proprias. Esta caracteristica permitiu ao escolanovismo compor um regrario que orientou as reformas
educacionais estaduais e que ndo s6 combateu a Pedagogia Tradicional como também colaborou para sufocar as possiveis transformagoes que
estavam sendo defendidas pela pedagogia Libertaria associada as classes populares.
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O Art. 5° da Constituicdo de 1934 estabeleceu que “compete
privativamente a Unido tracar as diretrizes da educacdo nacional”. Esta
Constitui¢ao foi pioneira no sentido de dedicar um capitulo a Educacdo. A partir
dessa época a Unido vai fixar um plano nacional de educa¢do, compreensivo do
ensino de todos os graus e ramos comuns e especializados;, coordenar e

. . ~ L. ;5
fiscalizar a sua execu¢do em todo o territorio do Pais’.

Getulio Vargas ndo elaborou um documento legal unico para disciplinar a
educacao, preferiu editar leis separadas para os diversos graus e modalidades de

ensino, das quais se pode dizer que guardaram uma certa uniformidade.

O ensino secundario passou por duas reformas no periodo de Vargas: a
primeira em 1931 e a segunda em 1942 Quanto aos objetivos, tanto a reforma de
Francisco Campos (1931) quando a de Gustavo Capanema (1942), quando eram
Ministros da Educac¢do, atribuiram ao curso secundario uma dupla finalidade:
formag¢do geral e preparagdo para o ensino superior. Sobre essa reforma

Francisco Campos assim se expressou:

A finalidade exclusiva ndo ha de ser a matricula nos cursos
superiores; o seu fim, pelo contrario, deve ser a forma¢do do homem
para todos os grandes setores da atividade nacional, construindo no
seu espirito todo um sistema de habitos, atitudes e comportamentos
que o habilitem a viver por si mesmo e tomar em qualquer situa¢do

as decisoes mais convenientes e mais seguras”. (CAMPOS, 1931: p.)

As duas reformas montaram a estrutura do ensino secundario em dois
graus com duracdo de sete anos divididos em um curso fundamental de cinco

anos, seguido de um curso complementar ou pré-universitario de dois anos. O

5
Constitui¢do de 1934 - Art. 150.
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curso fundamental pretendia oferecer uma so6lida formacdao geral e o
complementar direcionava-se para preparar os candidatos aos cursos superiores €

estava dividido em trés ramos.

Em 1942 continuaram os dois graus, porém com duragdo modificada: a um
curso ginasial de quatro anos sucedia um curso colegial de trés anos, que perdeu
seu carater quase exclusivo de preparatéorio para o ensino superior € passou a

preocupar-se mais com a formacao geral.

A Constituigdo 1937 em seu Artigo 129 destinava o ensino técnico-
comercial as “classes menos favorecidas”, a partir de 1942 esse ramo do ensino
ja contava com uma legislacdao nacional. Na mesma época foram criados o
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e o Servigco Nacional de
Aprendizagem Comercial (Senac). Ocorreu a regulamentacdo do ensino
industrial em 1942. Em 1946 foi promulgada uma nova Constituicdo e ocorre a
regulamentacdo de mais dois ramos do ensino secundario: o ensino normal e o
ensino agricola. Esses quatro ramos de ensino também desenvolviam-se em dois

ciclos.

O ensino superior passou por importantes modificacdes a partir de 1930.
Surgiram os Estatutos das Universidades Brasileiras. Esses estatutos vigoraram

com algumas modificagdes até 1968, quando aconteceu a reforma universitaria.

Embora o Estado Novo tenha terminado em 1945, e em 1946 tivéssemos
uma nova constitui¢do a Legislacdo Educacional herdada do Estado Novo
vigorou até 1961 quando teve inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional que ¢ a primeira lei brasileira que se ocupou de todos os
niveis de ensino. Embora s6 fosse promulgada em 20 de dezembro de 1961, a Lei
4 024 teve o seu projeto discutido no Congresso Nacional durante 13 anos,
culminando com a promulgacdo da Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961, a

Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, a qual tinha como um
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de seus postulados basicos que “A educa¢do de grau médio, em prosseguimento
a ministrada na escola primaria, destina-se a forma¢do do adolescente.” (art.

33).

Com a Lei n® 4024/61, os curriculos deixaram de ser rigidamente
padronizados, admitindo-se uma certa variedade, segundo as preferéncias dos

estabelecimentos em relagcdo 4s matérias optativas.

A educacgdo brasileira a partir de 1964, juntamente com outros aspectos da
vida nacional foi submetida ao autoritarismo. Os avangos populares foram

contidos em todas as areas e também na area de educacaio.

Em 13 de dezembro de 1968 o Presidente Artur da Costa e Silva com o
objetivo de conter as agitagcdes sociais multiplas resolveu surpreender a Nacao,
instalando um sistema ditatorial mais rigido através do ato institucional n® 5 que
possibilitava ao Presidente fechar o Congresso, cassar mandatos, suspender
direitos politicos etc. Os estudantes, professores e funciondrios também foram
submetidos ao novo regime e para os mesmos foi criado o Decreto-lei n® 477,

de 26 de fevereiro de 1969, que corresponde a um verdadeiro AI-5 direcionado.

Neste contexto, convém lembrar Paulo Freire, um pensador comprometido
com a vida, ndo pensa idéias, e sim a existéncia. Em Pedagogia do Oprimido
relata-nos sua experiéncia em cinco anos de exilio, mostrando o papel da

conscientizagdo, numa educacdo realmente libertadora.

Esta pedagogia humanizadora sé ¢ possivel através da unido entre teoria e
pratica, onde as liderancas estabelecem uma relagdo dialégica. Ao alcancarem,
na praxis este saber da realidade, se descobrem como seus refazedores

permanentes.
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O trabalho de Paulo Freire pode ser visto ndo apenas como um método de
ensino, mas como um processo de conscientizagdo, por levar em conta a natureza
politica da educagdo. Para ele o objetivo da educagdao deveria ser a libertagao do
oprimido, que lhe daria meios de transformar a realidade social a sua volta,

mediante "conscientiza¢cdo" ou conhecimento critico do mundo.

No que tange a reforma do Ensino Superior, a educagdo ¢ vista como meio
de transformac¢ao da sociedade: como “veiculo de conscientizagdo das massas de
sua situacao de explorag¢dao”, ou como “veiculo de difusdo de idéias sobre as
quais se assenta o regime”, variando segundo as correntes e opg¢des politicas de

quem a defende.

Sabe-se que as principais inovag¢des introduzidas pela Reforma
Universitaria de 1968 foram: a) a extingdo da catedra e sua substitui¢do pelo
departamento e a concomitante institui¢do da carreira universitaria aberta; b) o
abandono do modelo da Faculdade de Filosofia e a organizag¢do da universidade

N .

em unidades, isto ¢, em Institutos (dedicados a pesquisa e ao ensino basico) e
Faculdades e Escola (destinadas a formacao profissional); ¢) curriculos
flexiveis, cursos parcelados, semestrais, com a introducdo do sistema de
créditos; d) a introducdo dos exames vestibulares unificados e dos ciclos
basicos, comuns a estudantes de diversos cursos; e) a institui¢do regular dos
cursos de pos-graduacdao (de mestrado e doutorado), bem como dos cursos de

curta duragao.

Mas ndo era essa a reforma que estudantes e professores reclamavam,

como se pode observar na opinido de Marilena Chaui:

“Abrir vagas, ampliar o corpo docente, aumentar verbas e
recursos, criar cursos bdsicos para integrag¢do de toda a
universidade, por um fim na tirania da catedra, instaurar os

departamentos com seus colegiados. ‘Fora com a
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universidade elitista e de classe!’ Universidade critica.

. b3 6
Livre, aberta’.

Os excedentes aprovados em exame vestibular pressionaram o governo por
mais vagas. O Decreto n° 68.908/71 pretendeu por fim a crise dos excedentes,

criando o vestibular classificatorio.

O curriculo, sendo organizado em uma nova composi¢do, abriu
espago para a matricula por disciplina criando o sistema de créditos. O viés
tecnocratico se sobrepds ao pedagogico, € em conseqiiéncia ocorreu a perda de
autonomia da universidade, j4 que a nomeagdo de reitores tinha como exigéncia
basica que o indicado possuisse “alto tirocinio da vida publica empresarial” e
nao necessariamente ligacdes com o corpo docente da universidade. Este que
agora aparecia dividido em departamentos fragmentados, enquanto a matricula
por disciplina desfazia as turmas, atrapalhando o processo de politizacao dos

estudantes.

Ja a reforma do ensino fundamental e médio aconteceu durante o governo
Ditatorial de Emilio Garrastazu Médici, auge da Ditadura quando o Ministro da

Educacao era o coronel Jarbas Passarinho.

De acordo com o artigo 1° da Lei n® 5.692/71: “O ensino de 1° e 2°
graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de auto-realizacio,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”.
Passou-se para oito anos a obrigatoriedade escolar, juntando o primario com o
ginisio e acabando com o exame de admissdo. Foi criada a Escola Unica
Profissionalizante tentando-se eliminar a separagdo entre escola secundaria e

técnica. O curso Supletivo foi reestruturado.

6 Chaui, Marilena. Folha de S. Paulo, 22-01.84.
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O curriculo entdao regulamentado foi dividido em duas partes, uma de
educacgao geral e outra de habilitagdo profissional e em trés areas econOmicas:
priméaria (agropecuaria), secundaria (industria) e terciaria (servigos). SO para o
2° Grau havia uma lista de 130 habilitagdes. Como matérias obrigatorias foram
incluidas: Educac¢dao Fisica, Educagdo Moral e Civica, Educagdo Artistica,
Programa de Saude e Religido (esta, obrigatéoria para o estabelecimento e
optativa para o aluno). Algumas disciplinas desaparecem “por falta de espaco”,
como a Filosofia e Sociologia no 2° grau, a Historia e a Geografia, que passam a
constituir os Estudos Sociais, no 1° Grau. A antiga Escola Normal foi
desativada surgindo em seu lugar a “Habilitacdo Magistério”, e incluida no rol

das habilitagdes profissionais.

A profissionalizacdo ndo se efetiva. Sem a adequada preparagdo para o
trabalho, é lancado no mercado um “exército de reserva” de mao-de-obra
desqualificada e barata, um atrativo certo para multinacionais pretenderem se

\

implantar no nosso pais, Lembramos ainda que as escolas destinadas a elite ou
escolas particulares ndo se subordinaram totalmente a lei, apresentando “um
programa oficial” para atender em termos formais as exigéncias legais. A
realidade da escola de elite continuava propedéutica enquanto as escolas oficiais
se arrastavam nas formas da lei descuidando da formacao geral. A seletividade
continuava e a elite bem preparada ocupa as vagas dos cursos mais concorridos

nas melhores universidades. Obviamente a reforma ndo conseguiu desfazer o

dualismo.

Na década de 70 aconteceu um processo de privatizacdo do ensino sem
precedentes histdricos e os cursos implantados enquadram-se nos moldes de um
sistema empresarial, nem sempre com igual qualidade pedagogica. Comegcam a
surgir as grandes redes de ensino com dimensdo nacional. Em 1975 a grande rede
paulista Objetivo SP instala-se em Goiania, montando avassaladora concorréncia
para o Ensino Médio e pré vestibular. Dois anos depois estendeu suas atividades

ao ensino fundamental de 1° grau e na década de 90 fechava o ciclo com a
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implantacdo da Sociedade Objetivo de Ensino Superior e da Universidade

Paulista — UNIP.

A cada ano os concorrentes multiplicam-se no Ensino Médio, e na década
seguinte no ensino superior. Por mais contraditéorio que isso possa parecer as
faculdades privadas apesar de caras, arrebanhavam os alunos mais pobres que
apresentavam um despreparo para disputar as vagas nas melhores Universidades

Publicas. (Ver Tabelas em anexo)

Surgiu com toda a forca a “escola empresa” em todos os niveis.
Observando-se o carater tecnocratico da reforma onde os valores da eficiéncia e
produtividade se sobrepdem aos pedagodgicos, conclui-se que a reforma

aparentemente apolitica, foi, de fato politica.

No alvorecer da década de 80 o Regime Militar mostrou seu esgotamento e
ineficdcia, procedendo ele mesmo um processo de abertura lenta, gradual e
segura, ¢ até os exilados politicos come¢am a retornar ao Brasil. Reconhecia-se
no plano educacional o fracasso da implantagdo da reforma da LDB e uma nova
lei n® 7 044/82 veio dispensar as escolas da obrigatoriedade da

profissionalizacdo, retomando-se a énfase para formagdo geral.

No final da década de 80 tivemos uma nova constitui¢cdo democratica.
Restava-nos elaborar uma lei complementar para tratar das diretrizes e bases da
educagao nacional, num clima mais ameno, onde a liberdade e a democracia
abrissem espaco para a cidadania. Nao obstante, o perfil da distribui¢cdo de renda
que se delineou para o Brasil em 1990 mantinha os 10% mais ricos se
apropriando de quase a metade (48%) do total da renda nacional. O fendmeno da
concentracdo de renda efetivado durante a ditadura, persistia, e o campo estava

aberto para a proliferacdo do Ensino Privado em todos os niveis.
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Ja no que se refere a Lei de Diretrizes e Bases na Educagdao Nacional 9394/96, ¢
imprescindivel ressaltar que ela nasceu num contexto exacerbado do
neoliberalismo, onde o mercado e a légica propria do mercado sdo os eixos
estruturadores das relagdes sociais. Num momento social de instalagcao do Estado
Minimo presenciamos a restricdo dos recursos para as Politicas Sociais e a

institucionalizacdo do desemprego da fome e da miséria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional n° 9394/96, em vigor
tem como matéria-prima certos ajustamentos nascidos da propria Constitui¢cao
Nacional. A politica e o planejamento educacionais sdo gerados a partir da ag¢ao
conjunta do texto constitucional e do contexto da lei de diretrizes e bases. A
LDB nao pode, nem acrescentar, nem omitir, no seu texto, algo ndo consagrado
expressamente na Constituicdo, devendo sua linguagem primar pela clareza, pela
generalidade e pela sintese. Sendo, como ¢, uma lei de ambito nacional e
compondo-se como se compde o Brasil, de uma variedade incontestavel de
situacdes as mais diversas e contrastantes, se nao for genérica e abrangente nas
regras que contém, nao servira a todos os sistemas de ensino do Pais, como ¢ do

seu dever.

Cria-se um Sistema Nacional de Ensino e lhe da organicidade em
modalidades Educacionais: Educacdo Béasica e Educagdo Superior. Institui uma
concepcao ampliada de educagdo, ultrapassando os limites da educagdo escolar.
Explicita a valorizacdo da profissdo do professor em titulo proprio “Dos

Profissionais da Educagdo”.

Expressa interculturalidade educacional por meio da educag¢do indigena,
educacao especial e outras. Reconhece a importancia da educacao superior pelo
menos quantitativamente, destinando-lhe 15 artigos (do artigo 43 ao 57), do total
dos 92 artigos da lei. Amplia a concepcao de educagdo superior com a criagdo de

novas modalidades institucionais € de cursos diferenciados.
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Com a nova LDB, o Ensino Médio passou a integrar a etapa do processo
educacional que a Nacdo considera bésica para o exercicio da cidadania e o
acesso as atividades produtivas. Percebe-se claramente neste momento historico
uma grande preocupacdo com a Educag¢do por parte dos poderes instituidos,
personificados no Presidente Fernando Henrique Cardoso e no conjunto de
normas por ele instituidas durante seus governos. O Artigo 87 da LDB 9394/96
diz: E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da

publicagdo dessa lei.’

O Art. 1° afirma que a educag¢do ¢ um somatdrio dos processos formativos
que ocorrem na sociedade abrangendo todas as fontes do estimulo educativo, a
que estdo sujeitos os individuos no seu processo formativo, destacando a
abrangéncia da LDB, que se refere no paradgrafo 1° exclusivamente a educacdo
escolar. No pardgrafo 2° ressalta o sabor da modernidade declarando que a
educacdao escolar deve se vincular ao mundo do trabalho e a pratica social
formando simultaneamente o cidaddo e o trabalhador num contexto democratico

de uma economia produtiva.

O Art. 2° caracteriza a educagdao como dever da familia ¢ do Estado e diz
que “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo pelo

exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.

Art. 3° “Abrir escola ¢ direito de qualquer cidaddo atendidos os
requisitos legais”. “A coexisténcia de institui¢oes publicas e privadas de ensino,
traduz, na prdatica a objetivag¢do do principio da liberdade de ensinar além de
corresponder a idéia de pluralismo”. “Como é um principio de direito, a
abertura de escolas particulares, se bem que fiscalizadas pelo Poder Publico,

~ . ~ » 8
ndo se caracteriza como uma concessdo estatal”.

" LDB (Lei de Diretrizes e Bases): art.87 da LDB 9394/96
¥ Souza e Silva— 1997 p. 12



45

No Art. 4° comenta-se que o Ensino Médio, que sucede ao fundamental e,
anteriormente, se denominava ensino de 2° grau, comparece estatisticamente com
grande insuficiéncia de oferta nas escolas publicas. A lei fala em progressiva
extensao da obrigatoriedade desse ensino, tendo em vista que os paises mais
avancados do primeiro mundo mantém escolaridade obrigatoria de doze

anos.(SOUZA e SILVA - 1997 — p. 17)

A luz da Constituicao de 1988°, a lei manda que a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios organizem, em regime de colaboragdo entre

todas essas esferas de poder, os seus respectivos sistemas de ensino.

No paréagrafo 1° do artigo 8° surge a grande inovacgdo desta LDB, que se
traduz pela tendéncia centralizadora, na tomada de decisdes relativamente a toda
a educacdao nacional: atribuir a Unido, e, por conseguinte, ao MEC, “a
coordenag¢do da politica nacional de educacgdo, articulando os diferentes niveis
e sistemas e exercendo fun¢do normativa, redistributiva e supletiva em relag¢do a

. . A . . . 1 10
demais instdncia educacionais’.

Acompanhando a tendéncia mundial, o Brasil se dispds a ampliar os anos
de escolaridade obrigatoria. A nova LDB (Lei 9.394/96) identifica, no artigo 21,
o campo da educacdo basica nela incluindo desde a educagdo infantil até o

Ensino Médio.

O texto da Lei 9394/96 no seu artigo 35 ocupa-se do

“Ensino Médio, etapa final da educag¢do basica, com a
dura¢do minima de trés anos, tera como finalidades: a
consolida¢do e o aprofundamento dos conhecimentos,

adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o

? Constitui¢do Federal de 1988. artigo 211.
1 Constitui¢do Federal de 1988 artigo 11
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prosseguimento dos estudos, a prepara¢do bdsica para o
trabalho e a cidadania, o aprimoramento do educando como
pessoa humana, a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a

: L . 11
teoria com a pratica de cada disciplina.”

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional confirma que o Ensino
Médio ¢é a “etapa final da Educa¢do Basica” (Art. 36), o que concorre para a sua

constru¢ao ¢ sua identidade.

Nessa concepgdao, a Lei n° 9.394/96 muda no cerne a identidade
estabelecida para o Ensino Médio contida na referéncia anterior, a Lei n°
5.692/71, cujo 2° grau se caracterizava por uma dupla func¢do: preparar para o

prosseguimento de estudos e habilitar para o exercicio de uma profissdo técnica.

Na perspectiva da nova lei o Ensino Médio como parte da Educacdo
Escolar, “deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art. 1°,
paragrafo 2° da LDB 9394/96). Essa vinculacdo ¢ orgédnica e deve contaminar
toda pratica educativa escolar para oferecer de forma articulada uma educacao

equilibrada, com fung¢des equivalentes para todos os educandos.

1.2. As Politicas Educacionais do Estado no Periodo de Transicao

Como o Estado nasceu da necessidade de
conter o antagonismo das classes, e como ao
mesmo tempo nasceu em meio ao conflito delas,
é, por regra geral o FEstado da classe mais
poderosa, da classe economicamente dominante,

classe que, por intermédio dele, se converte

" Lei 9394/96, artigo 35
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tambéem em classe politicamente dominante e
adquire novo meio para a repressdo e explora¢do

12
da classe oprimida.

Na América Latina os anos oitenta aparecem como a fase de transi¢do para
a democracia. Sofia Lerche Vieira faz um importante estudo sobre a politica
educacional nos tempos de transi¢do, desvelando os mecanismos legais que
visam implantar na Nova Republica uma educa¢cdo democratica operacionalizada

pelos governos civis a partir de José Sarney.

No dicionario do pensamento Marxista encontramos o Estado com um
conceito de importancia fundamental para os seguidores de Marx, que
consideram o Estado como uma Instituicdo que estd acima de todas as outras e
que tem a funcdo de assegurar e conservar a dominacdo e a exploragdo de classe.
A concepg¢do marxista cldssica de Estado estd expressa na famosa formulagao de
Marx e Engels no Manifesto Comunista: “O executivo do Estado moderno nada
mais é que um comité para a administra¢do dos assuntos comuns a toda

burguesia.”

Governo ¢ um conjunto de pessoas que exercem o poder politico do Estado
e determinam a orientacdo politica de uma dada sociedade por um tempo

determinado.

Para que mudan¢as mais profundas vemham a ocorrer na
situag¢do dos indicadores nacionais brasileiros, é preciso um esforgo
de longo prazo que ultrapassa o trabalho de governos isolados.
Construir uma educag¢do para a cidadania e o desenvolvimento de
todos os brasileiros, é uma empreitada lenta, cuidadosa e cotidiana.

_ : . 13
Demanda bem mais do que enunciar prioridades e reformas.

"2 Friedrich Engels, In: Dicionario do Pensamento Marxista
" VIEIRA, 2000.
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Cada governo teve seu modo proprio de administrar os negocios da

Educacao.

A partir dessa época, um verdadeiro cadinho politico cultural comegou a
se delinear em nosso pais, sempre com reflexo em Goids. Dados comparativos
historicamente arquivados ressaltam as tendéncias de privatizagdo do ensino, que
vinham sendo estimuladas desde a Ditadura Militar. Ao mesmo tempo, cultivava-
se um nitido interesse pelas politicas educacionais progressistas inspiradas em
Paulo Freire. Simultaneamente ocorre uma remodelagdo do movimento sindical
do professorado, nascendo movimentos reivindicatorios e aumentando o
interesse pelo aprimoramento profissional. Tal fato estimulou a producdo de
alguns programas de pos-graduacdao em Educac¢do, ampliando os estudos
cientificos neste setor e o consumo de literatura educacional. As revistas ligadas

a educagdo também se diversificaram e se ampliaram.

A questdo educacional no Governo Sarney aparecera integrada as
estratégias do [ Plano Nacional de Desenvolvimento da Nova Republica. Assim a
educacdo vai aparecer como uma das metas do desenvolvimento social e
vinculada as medidas programadas para eliminar a pobreza, a desigualdade ¢ o
desemprego. Surgem os programas “Educag¢do para Todos”, “Desportos e
Cidadania”, “Descentralizag¢do e Participacdo”, entre outros, como prova de uma
postura retdrica do estilo liberal. A mudanca de perspectiva do planejamento
educacional infelizmente acontecia somente na aparéncia. Como nos adverte

Durmeval Trigueiro Mendes:

“O protagonismo do planejamento educacional esta entregue,
atualmente, aos economistas, como antes, ao menos formalmente
(por respeito a Lei de Diretrizes e Bases), ele cabia aos educadores
através do Conselho Federal de Educag¢do. (...) Continuamos tendo
uma educa¢do de economistas e outra, de pedagogos, mas a

verdadeira tera de reunir as duas e mais outras: a dos sociologos, a
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dos filosofos, a dos cientistas politicos etc., todas essas diferentes
perspectivas  integradas numa  metodologia intrinsecamente
interdisciplinar. Ndo basta reunir economistas e educadores em
Comissoes e Grupos de Trabalho, se, trabalhando juntos, eles
adotam metodologias separadas; e se, no intervalo entre umas e

outras, continuam a vicejar as ambi¢oes de predominio de cada

1’14
lado

O planejamento educacional das ultimas décadas no Brasil tem mostrado
caracteristicas autoritdrias e manipuladoras que visam submeter os professores
ao controle do regime, como no periodo ditatorial. Trata-se, como veremos, “do
ranco ditatorial” ao qual nos referiamos anteriormente. Iria Brzezinski'® (1996),

fazendo uma avaliagdo em pleno governo FHC, assim se refere:

“O direcionamento dado a politica educacional pelos
planejadores deixava clara a inten¢do de subordinar o sistema
educacional aos imperativos de um modo de desenvolvimento
assentado estritamente no aspecto economico, limitando a oferta da

educag¢do a demanda do sistema produtivo”.

Os efeitos danosos da realidade ditatorial militar  brasileira ainda
permanecem produzindo efeitos colaterais na nossa realidade politica e
educacional, uma vez que muitos atores daquele cenario ainda ocupam o centro
de nossa realidade e muito do que construiram naquele nefasto periodo ainda
exerce uma influéncia negativa nos destinos educacionais brasileiros e na

atuacdo do Estado contemporaneo.

“O planejamento  desenvolve-se em  escala elevada

principalmente no admbito das atividades economicas (...) tendo em

4 Mendes, 1971, p.6.
15 Brzezinski, 1996.
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vista dinamizar e induzir negocios. Também as atividades sociais,
culturais e outras sdo alcangadas ou induzidas pelo planejamento. O
planejamento se transforma em uma forg¢a produtiva complementar
(...) também a cultura, em sentido amplo, passa a ser influenciada,
induzida, ou controlada pelo poder estatal. O ensino, o rddio, a
televisdo, o jornal, o futebol, o carnaval, muito da atividade
cultural articula-se em uma vasta industria cultural. Trata-se de
transformar essas atividades em um poderoso meio de legitimag¢do
do sistema de poder (...) sob a ditadura militar, o Estado se desloca
largamente da sociedade civil. Cria-se um abismo entre amplos
setores da sociedade e o aparelho estatal. Refor¢a-se a imagem e a

realidade do Estado como aparelho de Ocupagdo”’’

A Presidéncia de Sarney estava diante de duas tarefas gigantescas:
reconstruir a democracia depois de um hiato de mais de duas décadas e

solucionar ainda uma outra crise inflacionaria.

Nesse periodo o Brasil vai perder dois tipos de investimento: O primeiro
foi o investimento reduzido no capital fisico que era fundamental para o
crescimento da economia, ¢ o segundo foi capital humano perdido a partir de
uma migracdo de cérebros em busca de uma vida melhor no exterior. A fuga de
alguns dos melhores e mais brilhantes cérebros do Brasil durante a década de
oitenta foi talvez o simbolo mais forte de como o moral do pais estava baixo. Um
fato importante que contribuia para o éxodo dos brasileiros em busca de
melhores condi¢des no estrangeiro era as disparidades econdmicas e sociais

crescentes num ambiente de investimento publico em declinio.

O recorde negativo do Brasil em Educagdo era um dos piores no mundo em

desenvolvimento. A década de 1980 viu uma deteriorizacdo ainda maior desse

16
TANNI, Octavio. Estado e planejamento no Brasil (1930-1970). Rio de Janeiro; Civilizagio Brasileira, 1977.
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recorde desanimador. Nas principais cidades em que a Escola Publica em outras
¢pocas ensinara as criangas da classe média, os sistemas escolares estavam em
abandono fisico e decadéncia educacional. A classe média, com mais recursos,
reagia mandando seus filhos para as escolas particulares, o que aumentava a

segregacao educacional por classe social.

De todas as constitui¢cdes brasileiras, a de 1988 ¢é a que apresenta o mais
longo capitulo sobre a educacdao. Sao dez artigos especificos (Art. 205 a 214),
aparecendo a educag¢do em outras partes do texto. A consagracao da educacao
como “direito publico subjetivo” (Art.208 § 1°) o principio da “gestdo
democratica do ensino publico” (Art.206, VI) o dever do Estado em prover
“creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade ”(Art. 208,1V); a “oferta
de ensino noturno regular” (Art.208, VI); o “ensino fundamental obrigatorio e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiverem acesso em idade
propria”(Art.208, 1); o “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncias” (Art.208, III), sdo alguns exemplos das conquistas sociais, em

matéria de educac¢do, no texto aprovado.

Na constituicdo de 1988, uma das discussdes mais polémica foi a questao do
publico e do privado. Houve varias contribui¢des das organiza¢des educacionais
sobre o assunto. Tanto que o MEC chegou a organizar uma coletdnea de textos
na qual se distingue claramente duas vertentes: uma defendendo a destinacdo dos
recursos publicos exclusivamente para o ensino publico, assinada pela ANPED,
ANPAE, CBE, CONSED, CNDM, FORUM, UBES e¢ UNDIME; ¢ a outra que
admite que também se transfiram recursos ao ensino particular, assinada pela

AEC, CNBB, CEF, FENEM.

A segunda proposta obteve éxito, quanto a destinag¢do dos recursos publicos
conforme se verifica no Art.213 “os recursos publicos serdo destinados as
escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou

’

filantropicas”.
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Os defensores da primeira proposta (publicistas) reconheceram que este
artigo constitucional facultava exatamente o que se pretendiam evitar: o desvio

de recursos publicos para o setor privado.

Admitindo-se que:
“o0 ensino é livre a iniciativa privada”.Duas condigdes para o
seu funcionamento. “cumprimento das normas gerais da educagdo
nacional” e “autoriza¢do e avaliagdo de qualidade pelo Poder

Publico” (Art.209, I e I1).

Segundo a Constituigdo de 1988, em vigor, as escolas passiveis de receber

recursos seriam aquelas que:

“I. Comprovem finalidade ndo-lucrativa e aplique seus
excedentes financeiros em educag¢do”;

“Il. Assegurem a destina¢do de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantropica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades” (Art. 213, I e I1).

Isso é  facilmente explicavel atravées de planilhas
cuidadosamente elaboradas com multiplos argumentos e despesas

mil...

Tais recursos publicos:

“Poderdo ser destinados a bolsas de estudo para o ensino
fundamental e médio na forma da lei, para os que demonstrarem
insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cursos
regulares da rede publica na localidade da residéncia do educando,
ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na

expansdo de sua rede na localidade” (Art.213, § 1°).
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E curioso observar que a constituicio de 1988 faz distribui¢do especifica
de competéncias educacionais ao poder publico dispondo sobre a atribui¢do da
Unido e dos Municipios e omitindo-se quanto aos Estados. Define-se a
competéncia exclusiva da Unido para legislar sobre “diretrizes e bases da
educagdo nacional”.(Art.22, XXIV) e atribui¢des municipais no que se refere a
“manter, com a coopera¢do técnica e financeira da Unido e do Estado,
programa de educag¢do pré-escolar e de ensino fundamental”.(Art. 30. VI).
Assim a Constitui¢do de 1988 refere-se a centralizagdo e descentralizacdao das

atribui¢cdes educacionais.

Na constituicao de 1988, a questdo quantidade/qualidade ndo se coloca
como uma polémica. O plano nacional de educacao deveria orientar-se para a
“erradica¢do do analfabetismo” e a “universaliza¢do do atendimento escolar”.

Denotando uma clara preocupag¢do com a quantidade.

E a primeira vez que uma Constituicdo trata da educacdo de zero a seis
anos de idade, assim como também da obrigatoriedade do ensino fundamental

“inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso em idade propria’.

De longa data ja vem se registrando a interferéncia de agéncias
internacionais na defini¢do de politicas educacionais no Brasil. J& no término do
governo Sarney, realizou-se a Conferéncia Mundial sobre a Educa¢do para
Todos (5 a 9 de margo de 1990), cujos resultados foram sintetizados na
Declarag¢do Mundial sobre a Educag¢do para Todos.A declaragdo estabelece o
compromisso de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem (NEBAS) de

todas as criancas, jovens e adultos.

A transicdo brasileira teve, como a espanhola, a vantagem de ndo provocar
grandes abalos sociais. Mas teve também a desvantagem de ndo colocar em
questdo problemas que ia muito além da garantia de direitos politicos a

populacao. Seria inadequado dizer que esses problemas nasceram com o regime
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autoritario. A desigualdade de oportunidades, a auséncia de institui¢des do
Estado confiaveis e abertas aos cidaddos, a corrupcdo, o clientelismo sdo males
arraigados no Brasil. Certamente, esses males ndo seriam curados da noite para o
dia, mas poderiam comecar a ser enfrentados no momento crucial da transi¢cdo. O
fato de que tenha havido um aparente acordo geral pela democracia por parte de
quase todos os atores politicos facilitou a continuidade de praticas contrarias a
uma verdadeira democracia. Desse modo, o fim do autoritarismo levou o pais
mais a uma “situagdo democratica” do que a um regime democratico

consolidado.

Para Sofia Lerche'’, o governo Collor (15/03/90 — 29/12/92) foi um tempo
de muito discurso e pouca a¢do. As lembrangas tristes do inicio da Nova
Republica de um presidente eleito, que ndo viveu a cerimdnia de posse sdo
substituidas pelo Brasil Novo caracterizado pela pompa. Depois de quase 30
anos, finalmente os brasileiros puderam votar direto para Presidente da
Reptublica. O entusiasmo era enorme, quase todo mundo querendo se informar,
debater e votar com inteligéncia. Pela primeira vez, os jovens a partir de 16 anos
poderiam votar. Uma juventude que vinha sendo moldada para o consumismo,
individualismo egoista, futilidades, valores da Gera¢do Coca-Cola. Nos anos
80, Era Reagan, o her6i era o pouco-Cérebro-muitos-musculos do cinema
americano: Rambo (Silvester Stallone). A TV Globo se tornava uma Biblia,

moldadora dos anos 90.

O projeto econdmico do governo Collor era apoiado no Neoliberalismo,
considerado pelo mandatdrio como caminho para o pais ingressar no primeiro
mundo. A gestdo de Collor vai sendo minada por dentncias de corrupgao,
substitui¢des ministeriais ¢ aumento da impopularidade. Com a abertura da
Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) no Congresso, o povo vai novamente

as ruas exigindo o afastamento do presidente. Em 29 de dezembro de 1992, o

" In: VIEIRA, Sophia Lerche
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presidente ¢ deposto por crime de responsabilidade, em processo de impeachment

inédito no Brasil.

Collor traz inumeras mudang¢as no cenario econOmico, impde novas
perspectivas de competitividade no cenario da globalizagdo. A privatizagao

emerge como palavra de ordem.

Para a educacdo o governo Collor aprofunda uma das marcas herdadas do
governo anterior — o clientelismo — e inaugura a fase da “educac¢do espetaculo”
uma educa¢do como eixo estratégico de desenvolvimento. O governo federal
chega a propor um amplo projeto — O Programa Nacional de Alfabetizag¢do e
Cidadania — PNAC, cabe registrar, no periodo uma iniciativa importante no
campo da defesa dos direitos da infdncia e da adolescéncia. Trata-se da

aprovac¢do do Estatuto da Crianca e do Adolescente B

Os documentos onde estao expressas as intengdes do governo Collor em
matéria de politica educacional sdo o Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania - PNAC, de setembro de 1990; o Programa Setorial de Ac¢do do
Governo Collor na Area de Educacio 1991-1995, de dezembro de 1990; e

Brasil: um projeto de reconstrucdo nacional, de fevereiro de 1991.

Na opinido de Vieira, 2000 p. 91, pode-se dizer que, em matéria de
politica educacional, este ¢ um periodo onde ha muito discurso e pouca ac¢ido. O
governo Collor precisava mostrar servigco e iniciativas de cortes de pessoal nas
universidades e conflitos com o setor privado em torno do controle de
mensalidades escolares. Sobre seis meses de governo Collor, o Jornal do Brasil:

’

“Educag¢do ¢ um dos pontos fracos do governo”,

“Ao escolher Carlos Chiarelli para o Ministério da Educag¢do, num

lance que claramente resvalava para a improvisa¢do, o presidente

" ECA - Lei n° 8.069, de 13/07/1990.
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revelou que ndo tinha nem o nome, nem as idéias para atacar um
problema igualmente crucial para o pais. Apesar do trombeteado
Programa de Alfabetizag¢do e Cidadania [...] a educag¢do ¢ o

: 19
calcanhar de Aquiles desse governo”

Vejamos alguns depoimentos, Miguel Arroyo, professor da Faculdade de

Educagdo da UFMG, assim se posicionava:

“A tonica dos primeiros 180 dias do governo Collor foi a disputa
entre os donos de escolas privadas e o MEC. Ndo se fez nada pela
escola publica, que ndo recebe recursos, ao mesmo tempo em que a
escola particular esta cada vez mais desestimulada a continuar

funcionando ’(...).

Sérgio Costa Ribeiro, pesquisador em educa¢do do Laboratoério Nacional

de Computacao Cientifica, observava que:

O MEC criou a pedagogia da Sunab, cuidando do preco das escolas
particulares, quando tem que cuidar das escolas piblicas (...) E
preciso definir prioridades, mostrar o caminho, preparar uma
politica de educag¢do. Nada disso esta sendo feito. Dar autonomia a
estados e municipios ¢ uma loucura. Num Municipio onde 90% das

pessoas forem analfabetas, nada vai ser feito.
José Arapiraca, professor da UFBA, afirmava:
“Ha uma jogada de marketing e ndo uma politica definida e séria

para solucionar os graves problemas da educa¢do. Ndo vi propostas

concretas do MEC para melhorar a rede publica de 1° e 2° graus.

1 jornal do Brasil, 16 set. 1990, p. 26.
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Além disso, o governo estd sucateando a universidade, com a

exigéncia de redug¢do do numero de professores e funciondrios”.

Ha um consenso em torno da critica as a¢des do governo em matéria de

politica educacional.

2.3. Fernando Henrique Cardoso e a “A Década da Educacao”

(...) “Nos vamos ter que qualificar as escolas.

Vao gritar, é logico que vdo gritar.

Os donos das escolas vdao gritar.

Eventualmente reitores mal-informados vdo gritar:

‘Ndo, ndo, ndo, isto é ditatorial’.

Ditatorial é usar a boa-fé do povo,

Cobrar caro e ndo ensinar nada!

Isso é ditatorial.

Ditatorial é ficar vivendo com os salarios bons,

Fingindo que sdo baixos e

Ndo dar ao ensino a dedicac¢do necessaria”.

(Fernando Henrique Cardoso)

E indispensavel deixar claro que o periodo em que FHC governou o Pais,

oito anos, tem uma relevdncia maior do que os outros, dentro da analise que
estamos fazendo neste trabalho. Em virtude disso, estaremos nos aprofundando
mais na historicidade deste periodo em sua relacdo com a consolidacdo de um
perfil das escolas de Ensino Médio, o qual se pauta na tendéncia de privatizagao,

foco principal de nosso estudo.

Os criticos diziam que as ligagdes de FHC com notdrias figuras
conservadoras revelavam que o presidente estava distante das idéias sociais

defendidas no tempo em que era professor ou mesmo durante seu mandato de
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senador do PMDB. O presidente argumentava que o mundo tinha mudado e que

era necessario ventilar as idéias.

Embora recusando o rotulo de neoliberal, FHC adotou diversas medidas de
carater neoliberal: privatizou empresas estatais, liberou as importagdes e fez
cortes nos gastos sociais. O monopdlio da Petrobras foi anulado. O mesmo

aconteceu no setor de telecomunicagdes.

O plano real parecia ser bem-sucedido no combate a inflacdo. Acontece
que o governo tinha de conter gastos publicos e parar de emitir papel-moeda.
Também queria conter o consumo, para que a demanda baixa mantivesse 0s

precos em baixo. Para isso, colocou as taxas de juros 14 em cima.

As reformas econdmicas neoliberais interessavam aos empresarios,
que sonhavam com uma economia mais agil. Essas reformas foram retardadas
pelos politicos tradicionais, que temiam o fim das estatais, cujos cargos de
dire¢do sempre foram cobicados. A esquerda também ndo concordava com

grande parte dessas reformas por considera-las prejudiciais aos trabalhadores.

No contexto da educacdao desenvolve um projeto politico que se sintoniza
com as linhas gerais estabelecidas pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo
para Todos e com varias idéias que comegaram a ser gestadas em governos
anteriores. Vai realizar alteracdes no capitulo sobre Educag¢do da Constituigao
Federal, Através da Emenda Constitucional n° 14/96, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional (LDB — Lei n° 9.394/96), no Fundo de Manuteng¢do
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério
(FVM — Lei n°® 9.424/96) e no Plano Nacional de Educa¢do — PNE, encaminhado

ao Congresso Nacional, em fevereiro de 1998.

Analisando trés textos buscamos as inten¢des governamentais de FHC no

campo educacional: o principal documento da campanha presidencial de 1994,
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denominado Mdos a Obra Brasil: proposta de governo (Cardoso, 1994); o
Planejamento Politico-estratégico — 1995/1998 (MEC, maio/1995; e o
Relatorio de Atividades do Ano de 1995 (MEC, dez./1995).

A seguir procuraremos resumir as propostas do Governo FHC e de seus
programas de a¢do fundamentada na obra de Sofia Lerche Vieira que sintetizam

as prioridades e relatam a realidade do planejamento de seu Governo.

O contetdo do texto do planejamento estratégico do MEC de 1995 a 1998
¢ de 36 paginas cujos temas se harmonizam com as medidas para a area de
educagdo em um outro documento que ¢ o: Maos a Obra. A preocupacdo com a
qualidade aparece em todo o texto envolvendo também a gestdo, o curriculo, o
ensino e a avaliacdo do ensino fundamental ao superior. Ja a categoria
publico/privado pouco aparece. Na pagina 20 do documento observa-se a
pretensao do ministério de “liderar um processo de redefini¢do das fungoes da
Unido, Estados, Municipios e do Setor Privado em rela¢do ao Ensino Médio” (p.

20).

Na mesma péagina do documento aparece a idéia de parceria com o setor

privado no seguinte topico:

“O MEC atuara fundamentalmente na busca de parcerias para
financiamento e gestdo da rede escolar de Ensino Médio (...).
Quanto aos cursos profissionalizantes, os principais interlocutores
na busca de parcerias para financiamento e gestdo serdo as redes
SENAI, SENAR, SENAC e congéneres, o Ministério do Trabalho e a

iniciativa privada, particularmente o setor empresarial” (p. 20).

Buscar-se-a nesse contexto, “promover a aproximag¢do dos nucleos
profissionalizantes das escolas técnicas com o mundo empresarial, aumentado o

fluxo de servigos entre empresas e escolas” (p. 21).
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Outra estratégia anunciada em relacdo ao Ensino Médio refere-se a expansao do
ensino a distdncia como forma de apoio a estados, municipios e ao setor

privado” (p. 22).

Durante o governo FHC foi seu ministro da educacdo Paulo Renato de
Sousa que durante um periodo democratico ocupou por mais tempo o cargo. Mais
tempo do que Paulo Renato permaneceu no Ministério nos governos
constitucional e ditatorial de Getulio Vargas o Ministro Gustavo Capanema que

se manteve no cargo de 1934 a 1945.

As modificagdes efetuadas na Educacdao Brasileira durante sua gestdo
serdo importantissimas para o debate das politicas educacionais dos anos
seguintes. Devemos destacar a extincdo do Conselho Federal de Educagdo e
criagao do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) definidas pela lei 9.131/95.
Outra preocupacao digna de nota foi com o processo de avaliagdo do Ensino
Superior que resultou no Exame Nacional de Cursos, o Provao, ¢ a Lei n°
9192/95, que regulamenta o processo de escolha dos dirigentes universitarios. A
EC 14 de setembro de 96 que institui o Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) e, ao final do
mesmo ano, a Lei 9.394 que fixa as diretrizes e bases da educacdo nacional ¢ a
Lei 9.424 que regulamenta o FUNDEF que altera a distribui¢do dos recursos
educacionais criando a municipalizacdo do ensino objetivo desejado desde pelo

menos a Lei 5.692/71.

Podemos caracterizar o governo FHC por sua grande preocupag¢do com a
educagdo dedicando a este setor muito da energia administrativa de seus
mandatos. Destacamos varios pontos que poderdo e deverdo ser considerados:
Exacerbagdao do Estado Minimo, Subordinag¢do da autoridade politica a légica e
processos do mercado — Governo social-democrata, Estado da barbarie com a
institucionalizagdo da miséria e da fome, Reforma juridica do sistema

educacional, Educacao financiada pelo Banco Mundial, Estado monitora,
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fiscaliza, controla ¢ avalia a Educac¢do de forma centralizada, Continuidade da
educagdo em quantidade como estratégia para a politica de internacionalizagao
da economia ¢ inser¢do na sociedade do conhecimento — conhecimentos,
competéncias e uso de tecnologia educacional, Privatizagdo do Ensino Superior,
Combate explicito a wuniversidade publica, Publicizagdo do privado e
privatizagdo do publico, Investimentos no Ensino Fundamental com

financiamento da demanda e ndo na escola.

A partir dai, torna-se claro que:

“O Relatorio de Atividades do Ano de 1995 (MEC, dez./1995)
é um documento de 59 (cingiienta e nove) paginas, onde estdo
alinhadas as principais realiza¢oes do MEC naquele ano. Um exame
de seu conteudo revela as prioridades da politica adotada.

(...) Vé-se que a anunciada prioridade absoluta ao ensino
fundamental se traduz em prioridade real, o que ¢é perceptivel
mesmo sem entrar no mérito do conteiido tratado no documento. E
visivel um maior esfor¢o nessa direg¢do, expresso no numero de
paginas e na quantidade de iniciativas referentes ao ensino
fundamental, enquanto que algo semelhante ndo é perceptivel em
relacdo aos demais niveis de ensino.

No cotejamento entre uns e outros, a proposito, o Ensino Médio
parece apresentar-se como o nivel em maior desvantagem seja pela
simples escassez de prioridades, de programas ou de recursos. Esta
é uma caracteristica de todos os governos examinados no estudo e
ndao uma peculiaridade do governo Fernando Henrique Cardoso. As
atengoes se dirigem, primeiro, ao ensino fundamental, depois, ao
ensino superior e, somente muito depois, ao Ensino Médio. As outras
dareas ficam na dependéncia dos interesses de plantdo. Entra um
governo e a prioridade anunciada é a alfabetizagdao (vide Collor).

Sai governo e a energia se dirige noutra dire¢do — é a hora e a vez
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da politica de ateng¢do integral a crianca e ao adolescente (vide
Itamar). Os CAICs passam a ser o frisson do momento. Chega
Fernando Henrique, ndo se fala mais em CAICs, sendo para dizer que
o projeto se encerra com a conclusdo das obras j& iniciadas.

(VIEIRA, 2000 p. 192, 193)

Deve-se ressaltar que o apanhado historico acima, de cunho narrativo,
que norteia este segundo capitulo da nossa dissertacdao, pode ser visto ou tomado
como apenas uma demonstracdo do comprometimento politico e econdmico, bem
como social, com os idearios neoliberais, dispostos a modelar a vontade politica
estatal, podendo definir uma interferéncia no ambito educacional a partir da
perspectiva da globaliza¢do. Servindo a causa da privatizacdo, trabalhando e
modificando os meandros institucionais, no contexto dos quais se forjou o perfil
das escolas de Ensino Médio no Brasil na ultima década, premissa que ¢ a base e
objeto de estudo deste trabalho, em que pese haver outras abrangéncias
diferenciadas em relacdo a questdes especificas que aqui serdo levantadas em

nossa pesquisa de dados estatisticos, que vem a seguir, no capitulo 3.



CAPITULO II11
A ELITIZACAO DO ENSINO REVELADA EM NUMEROS

Embora nem sempre os numeros reflitam toda a riqueza da realidade que
buscamos observar, nos debrucamos demoradamente sobre grande quantidade de
dados estatisticos transformados em graficos e tabelas, buscando as conexdes
que nos permitiram demonstrar as hipodteses preliminares sobre o Perfil do
Ensino Médio Privado em Goiania. Comprovando o crescimento do Ensino
Médio Privado em Goidnia na década de noventa, principalmente na sua segunda

metade.

Na década de 90, houve uma grande preocupacdo com a educacdo, quando
no governo de Fernando Henrique Cardoso e na vigéncia da ultima Lei de
Diretrizes e Bases (9394/96), anunciava-se a década da Educacdo e a Emenda
Constitucional n°® 14/96 declarava: “a progressiva universalizagdo do Ensino
M¢édio gratuito”. A LDB confirma a obrigatoriedade do Ensino Médio e confere-

lhe carater de norma legal como parte da Educacao Bésica.

Essa preocupagdo oficial com o setor da educacdao nos faz perceber a
persisténcia das institui¢des privadas de ensino em geral e o acentuado
crescimento do ensino superior privado conforme demonstrado nas teses de: Jos¢
Maria Baldino, Luiz Fernandes Dourado e de sua orientanda Maria Antdnia

Gomes.

Dados fornecidos pela Secretaria Estadual de Educagcdo como colaboradora
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, apos
realizacdo anual do Censo Escolar nos ofereceram informacgdes consistentes e

atualizadas do sistema educacional do Estado de Goias.
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E por meio dos Censos Educacionais que se consegue a informacio
estatistica sobre o sistema escolar brasileiro. Trata-se da fonte primaria que
supre o banco de dados do Sistema Integrado de Informac¢des Educacionais
(SIEd), gerando os indicadores necessarios ao acompanhamento do setor
educacional. A Produgdo das estatisticas basicas da educacao nacional, por meio
da realizagcdo de levantamentos periodicos, de forma agil e fidedigna, ¢é o
principal instrumento para auxiliar os atores envolvidos na definicdo e
implementacdo da politica educacional. Essas estatisticas desempenham um

papel estratégico como indutor de politicas educacionais.

A partir de 1995 teve inicio o processo de recuperagdo das estatisticas
educacionais, sendo elaborado um projeto para a criagdo do SIEd, realidade que
vem sendo aprimorada. Em 1997 ocorreu a reestruturacdo do INEP que foi
transformado no Orgdo responsavel pelos levantamentos censitarios e de
avaliagdes da educagdao brasileira, fortalecendo a 4rea de produgdo e
disseminac¢do de informacgdes e estatisticas educacionais, permitindo tracar um
quadro abrangente da situagdo educacional, além de fornecer subsidios

indispensaveis para a gestdo educacional.

Utilizando as informag¢des captadas o INEP atualiza anualmente o Cadastro
Nacional de Escolas. Como as informag¢des captadas sdo abrangentes, elas
permitem tracar os diferentes segmentos da comunidade escolar com o objetivo
de subsidiar as politicas educacionais, por meio do acompanhamento sistematico
do desenvolvimento e evolugcdo do sistema de ensino. Assim o Censo Escolar

constitui a base do diagnoéstico da realidade do nosso ensino.

O Centro de Informagdes e Biblioteca em Educac¢do (Cibec), como 6rgao
especializado na disseminagdo de informag¢des educacionais, possibilita o acesso
aos principais resultados dos levantamentos produzidos pelo INEP. Durante o
més de julho visitamos o Cibec no Ministério de Educagdao em Brasilia, onde

adquirimos grande volume de informag¢des necessarias a este trabalho.
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E com base neste acervo estatistico que fundamentamos nossa pesquisa e
buscamos a veracidade dos dados utilizados. O sistema educacional brasileiro
na década de 90 alcangou o seu melhor resultado com o vigoroso crescimento da
matricula em todos os niveis de ensino, com exce¢do da Educagdo Infantil. Isso
indica um descompasso entre a dindmica econdmica ¢ a dindmica educacional
contrastando com as décadas anteriores. Na década de 70 principalmente na sua
primeira metade aconteceu um grande crescimento economico devido o “milagre
brasileiro”, que foi acompanhado de uma grande expansdo do sistema
educacional, principalmente do ensino superior. Na década de 80, ao contrario
da anterior, ocorreu estagnacdo econdmica e também nos registros das
matriculas. Na década de 90 as grandes variagdes econdmicas ndo impediram a
grande expansao da matricula em todos os niveis de ensino, o que nos parece

uma resposta explicita as politicas implementadas no periodo.

O descompasso entre a dindmica econdmica ¢ a dinamica educacional se
consolida nos governos de Fernando Henrique Cardoso, quando as dificuldades
econdmicas ndo obstacularizaram a expansdao do sistema de ensino. Isto pode se
relacionar a uma mudang¢a no plano cultural que passa a considerar a educacao
como principal mecanismo de mobilidade social e porta Ginica para o mercado de
trabalho. Observa-se que os segmentos de baixa renda passam a aspirar os
privilégios da classe média no plano cultural, e a tese da educagdo aparece como
um mecanismo de equilibrio no contexto social. A educacdo ¢ considerada o
meio mais eficaz de reduzir a pobreza e a exclusdo social, passando a ser vista
como remédio para todos os males sociais estimulando o aparecimento das
politicas compensatorias como a bolsa escola, além de colocar no contexto das
reformas educacionais a “retdrica da cidadania” enfatizando a importancia da
educacao para esse fim. Intensa propaganda foi feita no sentido de que a escola
pode eliminar as diferencas sociais e ¢ claro criando a concepg¢do de que outras
reformas econdmicas e politicas sdo dispensadveis, o que ¢ bastante cOmodo para
o Estado que se adequando cada vez mais a realidade Neoliberal persegue o

objetivo de transformar-se no modelo ideal: “O Estado Minimo”.
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Os numeros comprovam que o crescimento quantitativo da década de 90

a0 mesmo tempo em que desvia a atencao dos

déficits de qualidade que

continuam desafiando as politicas educacionais e o proprio ensino. Essa ¢ a

realidade brasileira e conseqiientemente da educacdo escolar no Estado de Goias.

Tabela 1

Numero Total de Matriculas no Ensino Médio por Dependéncia
Administrativa no Estado de Goids 1995-2002

Ano Federal Estadual Municipal Privado Total
1995 3.927 120.961 3.439 26.238 154.565
1996 4.033 139.938 3.760 24.793 172.524
1997 4.864 159.824 4.272 25.020 193.980
1998 4.176 184.287 3.434 25.421 217.318
1999 3.896 208.491 2.237 25.095 239.719
2000 3.386 225.594 1.532 24.036 254.548
2001 2.045 229.084 1.121 27.621 259.871
2002 1.712 237.318 669 29.494 269.193

Fonte: Secretaria da Educacio

Elaboragdo: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socioecondmicas — 2003

Tabela 2

Percentual de Matriculas no Ensino Médio por Dependéncia
Administrativa no Estado de Goias 1995-2002

Ano Federal Estadual | Municipal Privado Total
1995 2,54 78,26 2,22 16,98 100
1996 2,34 81,11 2,18 14,37 100
1997 2,51 82,39 2,20 12,90 100
1998 1,92 84,80 1,58 11,70 100
1999 1,63 86,97 0,93 10,47 100
2000 1,33 88,63 0,60 9,44 100
2001 0,79 88,15 0,43 10,63 100
2002 0,64 88,16 0,25 10,96 100

Fonte: Secretaria da Educacéo

Elaboragdo: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socioecondémicas - 2003



Tabela 3

Taxa de Crescimento do Numero de Matricula no Ensino Médio por
Dependéncia
Administrativa no Estado de Goids 1995-2002

Federal Estadual Municipal Privado Total
Diferenca -2.215 116.357 -2.770 3.256 114.628
absoluta
fndice % 256,40 96,19 -80,55 12,41 74,16
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Fonte: Secretaria da Educacéo
Elaborac¢dao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socioecondmicas - 2003

As trés tabelas acima relacionam, ano a ano, os numeros referentes as
matriculas por dependéncia administrativa, no periodo de 1995 a 2002. Nota-se
que a primeira tabela apresenta nominalmente o numero bruto de matriculas,
enquanto que a segunda traz as mesmas informagdes, mas em seus percentuais, e

a terceira traz a taxa de crescimento das matriculas nesse periodo.

Como se pode observar nas tabelas acima, examinamos o numero total de
matriculas do Ensino Médio por Dependéncia Administrativa no Estado de Goids
de 1995 a 2002 e concluimos que no Ensino Federal e Municipal as matriculas
diminuiram e no Ensino Estadual e Privado as matriculas aumentaram. Ocorreu
um aumento do numero de estabelecimentos de ensino. A crise econOmica ¢ a
estagnacdo produzida pelo plano real levou as familias a buscarem a escola
estadual e depois o cursinho particular para viabilizar o aceso a Universidade.
Assim: no Ensino Federal em 1995 tinhamos 3.927 matriculas e em 2002
passamos a ter 1.712 matriculas correspondendo a um percentual que caiu de
2,54% em 1995 para 0,64% do total de matriculas em 2002. Isto corresponde a
uma taxa de crescimento negativo de 2.215 matriculas equivalentes a um indice
negativo de 56,40%. Nao podemos nos esquecer de relacionar com o crescimento
populacional da cidade de Goiania durante estes anos. Recorrendo a publicagdo

Goias em Dados do SEPLAN conseguimos os seguintes numeros:
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Tabela 4
Goiania - Populacao (hab.)
Estimativa Estimativa Censo Contagem Censo
2002 Clas. 2001 Clas. 2000 Clas. 1996 Clas. 1991 Clas.
1.129.274 1° 1.111.622 1° 1.093.007 1° 1.001.756 1° 922.222 1°

Fonte: Secretaria da Educacio
Elaboragdo: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socioeconémicas - 2003

Conforme a tabela n® 4 percebemos um sensivel aumento populacional em
Goiania, como o municipio que mais cresce no Estado, onde se verifica também

um proporcional aumento de escolas e de matriculas.

Tabela 5

Numero de estabelecimentos de Ensino Médio na cidade de
Goiania 1996-2002

Ano Estadual Federal Municipal Privado Total
1996 66 2 1 35 104
1997 78 2 1 37 118
1998 85 2 1 44 132
1999 93 2 1 49 145
2000 89 2 0 56 147
2001 83 2 1 64 150
2002 85 2 0 73 160

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elaboragdo: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socioecondmicas — 2003

A tabela acima traz os numeros referentes ao numero de estabelecimentos
de Ensino Médio em Goiania, nos ambitos municipal, estadual, federal e privado,
nos anos de 1996 até 2002. Nota-se que enquanto o numero de estabelecimentos
federais continuou igual (dois), o de estabelecimentos municipais variou entre
um e nenhum, e a quantidade de estabelecimentos estaduais aumentou de 66 para
85 no periodo, um crescimento ainda menor do que o dos estabelecimentos

privados, que saltaram de 35 para 73.

Conforme a tabela n° 5 o Ensino Médio Estadual em 1995 contava com
120.961 matriculas, crescendo em 2002 para 237.318 matriculas, o que

demonstra um crescimento de 78,26 em 1995 para 88,16 em 2002 o que



69

correspondeu a um crescimento de 96,19% da rede Estadual no periodo, o que

em numeros absolutos corresponde a um aumento de 116.357 matriculas.

Pelas proprias defini¢des da nova LDB, (Lei 9394/96), os municipios irdo
priorizar o ensino fundamental e infantil. O Ensino Médio Municipal no periodo
em questdo diminuiu. Em 1995 teve um total de 3.439 matriculas, caindo em
2002 para 669. Percentual de matriculas do Ensino Municipal correspondia em
1995 a 2,22 e em 2002 caiu para 0,25 do total matriculado. Correspondendo em
diferenga absoluta a uma queda de 2.770 matriculas, equivalente a uma
diminui¢do proporcional a 80,55%. O que pode ser conferido também na tabela

n® 3.

Ja o Ensino Médio Privado cresceu ndo obstante a crise econdmica e a
pauperizagdo da classe média com o Plano Real. Assim em 1995 contava com
26.238 matriculas e em 2002 passou a ter 29.494 matriculas. Passando a
corresponder a uma fatia de 10,96 do total das matriculas de Ensino Médio em
2002. O que corresponde a uma diferenca absoluta positiva de 3.256 matriculas

num percentual de 12,41. Isto também esta bastante claro na tabela n°® 3.

Na tabela n® 5 podemos conferir o movimento dos nimeros que se refere
aos estabelecimentos de Ensino Médio na cidade de Goiania de 1996 a 2002.
Notamos o crescimento do numero de estabelecimentos estaduais, privados e o
total enquanto permanece o numero de estabelecimentos federais e diminui os
municipais. Confirmando nossa hipotese, podemos conferir que nos ultimos sete
anos os estabelecimentos privados de Ensino Médio cresceram de 35 (1996) para
73 (2002), enquanto o numero de estabelecimentos estaduais cresceu de 66

(1996) para 85 (2002).
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Tabela 6

Percentual de estabelecimentos de Ensino Médio na cidade de
Goiinia 1996-2002

Ano Estadual Federal Municipal Privado Total
1996 63,46 1,92 0,96 33,65 100
1997 66,10 1,69 0,85 31,36 100
1998 64,39 1,52 0,76 33,33 100
1999 64,14 1,38 0,69 33,79 100
2000 60,54 1,36 0,00 38,10 100
2001 55,33 1,33 0,67 42,67 100
2002 53,13 1,25 0,00 45,63 100

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elaborac¢ao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socioecondmicas - 2003

A anélise percentual dos estabelecimentos na tabela de n° 6 nos fornece
uma informac¢do curiosa. Embora numericamente os estabelecimentos estaduais
tenham aumentado como revela a tabela de n° 5, em termos percentuais ocorreu
uma diminui¢do do contexto do Ensino Médio coberto por eles em relagdo ao

percentual total. (tab. 7)

Tabela 7
Taxa de Crescimento do Numero de Estabelecimento no Ensino Médio por
Dependéncia

Administrativa na cidade de Goidnia 1996-2002

Estadual Federal Municipal Privado Total
Diferenca 19 0 1 33 56
absoluta
Indice % 28,79 0,00 -100,00 108,57 53,85

Fonte: Secretaria da Educacio
Elaboragdo: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socioeconémicas - 2003

Com as tabelas 5, 6 e 7 percebe-se claramente o crescimento do numero de
estabelecimentos de Ensino Médio na cidade de Goidnia, fundamentando a nossa

hipdtese e comprovado a tese de crescimento que inicialmente apresentamos.

Particularizando nossas observacdes a cidade de Goidnia, contabilizamos
os estabelecimentos de Ensino de Nivel Médio aqui existentes, incluindo

Estaduais, Federais, Municipais, Privados obtivemos o total que se pode se
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observar na tabela n® 1. Percebemos um sensivel crescimento no nimero de
estabelecimentos que ministram o Ensino Médio de 1996 a 2002, de um total de
104 em 1996 para um total de 160 em 2002. A rede estadual cresceu de 66
estabelecimentos em 1996 para 85 estabelecimentos em 2002. Mesmo assim a
participagdo do Ensino Médio Estadual diminuiu no contexto total, passando de
63,46 em 1996 para 53,13 em 2002. Isto equivale a uma diferen¢a absoluta de 19

estabelecimentos o que totaliza um indice de crescimento de 28,79%.

Quanto ao Ensino Federal, que possuia dois estabelecimentos em 1996,
continuou a ter dois estabelecimentos em 2002 correspondendo a uma fatia de
1,25 dos estabelecimentos de Ensino Médio com crescimento zero ¢ um indice de

0,00%.

Ja o Ensino Municipal que possuia um estabelecimento em 1996 passa a
ter zero estabelecimentos em 2002, verificando-se uma diminui¢do de 100%. A
Secretaria Municipal de Ensino de Goidnia atende atualmente apenas o ensino

infantil e fundamental no cumprimento de normas legais (Lei 9394/96).

Em contrapartida o Ensino Médio Privado que contava na cidade de
Goiania com 35 estabelecimentos em 1996 passou a ter 73 estabelecimentos em
2002 correspondendo a um aumento de 38 escolas equivalente a um indice de
crescimento de 108,57%, passando a corresponder a 45,63% do total de
estabelecimentos de Ensino Médio em Goidnia. Como se confirma nas tabelas

5,6¢e7.

Trés aspectos importantes sdo explicitados na tabela de n® 8: aprovacao,
reprovacdao e abandono, relativos ao Ensino Médio de 1998 a 2001. Os numeros
nos mostram que, os estabelecimentos federais, estaduais e municipais, tém um
indice de aprovacdo embora superior a 70%, estdo sempre em posicdo inferior
aos estabelecimentos particulares que registram sua menor cifra de aprovacao em

1998 com wum total de 89,8%. Referente a reprovacdo novamente 0s
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estabelecimentos particulares se sobrepdem apresentando indice inferior de
reprovacdo aos estabelecimentos federais, estaduais e municipais. Essa liderancga
se repete para os estabelecimentos particulares onde se registram também os
menores indices de abandono do Ensino Médio. E claro que esse quadro se
articula a um conjunto de aspectos sociais que influem poderosamente no

processo de educacao.

Tabela 8
Taxas de aprovacdo, reprovag¢ao ¢ abandono de ensino médio,

Por dependéncia administrativa — 1998 -2001

Rede Aprovagao Reprovacao Abandono
199811999 (2000{2001 {1998 1999 2000|2001 [1998]1999[2000 2001
Total 75,0 76,2 | 75,5| 77,4 7,0 5,8| 6,0 5,7|[18,0| 18,0| 18,5]| 16,9
Federal 84,71 87,0 89,9| 85,7 8,5| 9,2 5,6|11,3] 6,8] 3,8] 4,5 3,0
Estadual | 72,8| 74,1|73,5| 75,6 7,1| 5,9| 6,1| 5,7]20,1|20,0]20,4]18,7
Municipal | 75,1 | 84,7| 78,0| 83,3| 6,7| 3,7| 7,0 5,3|18,2|11,6|15,0| 11,4
Particular | 89,8 92,31 91,8| 91,8 6,2| 5,4| 4,7| 5,1| 4,0 2,3| 3,5 3,1

Fonte: Secretaria da Educacio
Elaboragdo: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socioecondmicas — 2003

1.1. O que nos revelam os vestibulares —1995/2003

Fizemos wum levantamento estatistico das respostas registradas no
questionario s6cio-econdmico e cultural aplicado pela Universidade Federal de
Goias, buscando dados sobre a procedéncia escolar do aluno, escola publica ou
privada para relacionarmos ao indice de aprovag¢do nas areas de bioldgicas,

exatas e humanas.

De acordo com o levantamento feito no banco de dados da UFG montamos
uma tabela para cada curso utilizando os numeros extraidos dos vestibulares de
1995/2002 e ou 2003 buscando os indices de aprovagdo de alunos de procedéncia

publica e particular nos vestibulares mais concorridos.
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Aprovados — Medicina UFG — 1995/2002

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1995 642 13 2,02 1431 76 5,31 272 9 3,31 394 11 2,79
1996 304 1 0,33 1404 68 4,84 589 18 3,06 705 18 2,55
1997 329 3 0,91 1597 69 4,32 642 12 1,87 795 25 3,14
1998 282 4 1,42 1355 74 5,46 499 10 2,00 582 21 3,61
1999 352 2 0,57 1490 80 5,37 501 11 2,20 579 15 2,59
2000 398 1 0,25 1580 78 4,94 622 9 1,45 690 21 3,04
2001 477 1 0,21 1966 87 4,43 764 7 0,92 773 15 1,94
2002 408 2 0,49 1999 84 4,20 617 8 1,30 647 16 2,47
Tabela 10 — Percentual — Medicina UFG — 1995/2002
Publico Particular
Ano
Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1995 914 22 2,41 1825 87 4,77
1996 893 19 2,13 2109 86 4,08
1997 971 15 1,54 2392 94 3,93
1998 781 14 1,79 1937 95 4,90
1999 853 13 1,52 2069 95 4,59
2000 1020 10 0,98 2270 99 4,36
2001 1241 8 0,64 2739 102 3,72
2002 1025 10 0,98 2646 100 3,78
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Porcentagem de Aprovacgao no Vestbular Para
Medicina / UFG
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As tabelas e o grafico indicando os resultados dos vestibulares de medicina, de 1995 a 2002, que
¢ o curso mais concorrido da UFG, mostram claramente a diferenca de resultados, quando se
leva em conta a procedéncia do aluno. Nas listas dos aprovados ¢ incontestavel a preponderancia
numérica e percentual daqueles que procedem das escolas particulares. Percebe-se ainda que essa
realidade se intensifica no decorrer do tempo. A discriminacdo ¢ inevitavel e deve se constituir
num sério alerta para os poderes publicos, ja que as oportunidades se estreitam para as classes
menos favorecidas que muitas vezes nem se arriscam a competir criando inclusive um processo
de auto exclusdo que chega a ser perverso. Atribuo que a intensificagcdo do fendmeno esteja

ligada ao achatamento social caracteristico da realidade neoliberal.
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Aprovados - Odontologia UFG — 1995/2002

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1995 335 5 1,49 720 41 5,69 169 5 2,96 205 9 4,39
1996 170 3 1,76 727 37 5,09 314 2 0,64 352 18 5,11
1997 178 3 1,69 706 37 5,24 340 7 2,06 359 11 3,06
1998 156 2 1,28 619 40 6,46 304 5 1,64 342 12 3,51
1999 150 3 2,00 531 30 5,65 238 11 4,62 234 16 6,84
2000 127 - 0,00 444 38 8,56 228 8 3,51 211 13 6,16
2001 181 1 0,55 451 45 9,98 281 4 1,42 210 10 4,76
2002 134 2 1,49 367 40 10,90 168 5 2,98 161 13 8,07
Tabela 12 — Percentual — Odontologia UFG — 1995/2002
Publico Particular
Ano
Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1995 504 10 1,98 925 50 5,41
1996 484 5 1,03 1079 55 5,10
1997 518 10 1,93 1065 48 4,51
1998 460 7 1,52 961 52 5,41
1999 388 14 3,61 765 46 6,01
2000 355 8 2,25 655 51 7,79
2001 462 5 1,08 661 55 8,32
2002 302 7 2,32 528 53 10,04
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Porcentagem de Aprovagao no Vestbular Para Odontologia /
UFG
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As tabelas e o grafico indicando os resultados dos vestibulares de Odontologia, de 1995 a
2002, que ¢ um dos cursos mais concorridos na UFG, também mostram claramente a diferenga
de resultados, quando se leva em conta a procedéncia do aluno. Nas listas dos aprovados ¢
incontestavel a preponderancia numérica e percentual daqueles que procedem das escolas
particulares. Percebe-se ainda que essa realidade se intensifica no decorrer do tempo. A
discriminagdo ¢ inevitavel e deve se constituir num sério alerta para os poderes publicos, ja que
as oportunidades se estreitam para as classes menos favorecidas que muitas vezes nem se
arriscam a competir criando inclusive um processo de auto exclusdo que chega a ser perverso.
Atribuo que a intensificagdo do fendmeno esteja ligada ao achatamento social caracteristico da
realidade neoliberal.

Medicina e Odontologia bem exemplificam a area de bioldgicas da UFG onde se confirma
através de resultados praticos as vantagens que levam os alunos da escola particular na

concorréncia pelas vagas da UFG.
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Aprovados — Engenharia Civil UFG — 1995-2002

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc.  Apr. % Insc. Apr. % Insc.  Apr. % Insc. Apr. %
1995 199 7 3,52 375 59 15,73 99 9 9,09 130 8 6,15
1996 126 3 2,38 302 61 20,20 126 8 6,35 158 10 6,33
1997 113 12 10,62 218 38 17,43 127 13 10,24 153 21 13,73
1998 131 8 6,11 229 49 21,40 139 11 7,91 151 15 9,93
1999 136 7 5,15 175 49 28,00 146 9 6,16 122 18 14,75
2000 138 7 5,07 161 45 27,95 150 14 9,33 113 16 14,16
2001 185 7 3,78 214 57 26,64 205 7 3,41 133 13 9,77
2002 133 5 3,76 146 51 34,93 119 14 11,76 121 14 11,57
2003 227 4 1,76 217 58 26,73 182 11 6,04 140 10 7,14

Tabela 14 — Percentual - Engenharia Civil UFG — 1995/2002

Publico Particular
Ano
Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 298 16 5,37 505 67 13,27
1996 252 11 4,37 460 71 15,43
1997 240 25 10,42 371 59 15,90
1998 270 19 7,04 380 64 16,84
1999 282 16 5,67 297 67 22,56
2000 288 21 7,29 274 61 22,26
2001 390 14 3,59 347 70 20,17
2002 252 19 7,54 267 65 24,34
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As tabelas e o grafico indicando os resultados dos vestibulares de Engenharia Civil, de
1995 a 2002, que ¢ um dos cursos mais concorridos da UFG, mostram claramente a diferenca de
resultados, quando se leva em conta a procedéncia do aluno. Nas listas dos aprovados ¢
incontestavel a preponderancia numérica e percentual daqueles que procedem das escolas
particulares. Percebe-se ainda que essa realidade se intensifica no decorrer do tempo. A
discriminagdo ¢ inevitavel e deve se constituir num sério alerta para os poderes publicos, ja que
as oportunidades se estreitam para as classes menos favorecidas que muitas vezes nem se
arriscam a competir criando inclusive um processo de auto exclusdo que chega a ser perverso.
Atribuo que a intensificagdo do fendmeno esteja ligada ao achatamento social caracteristico da
realidade neoliberal.

O fendmeno que se comprovou na area de bioldgicas, repete-se também nos cursos da

area de exatas, como exemplifica os resultados da tabela acima, confirmando nossas hipoteses.



Tabela 15 — Engenharia da Computagao
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Aprovados - Engenharia da Computacado UFG — 1998/2003

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular

Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1998 82 1 1,22 77 22 28,57 91 4 4,40 78 9 11,54
1999 289 4 1,38 182 18 9,89 267 11 4,12 192 3 1,56
2000 290 7 2,41 155 13 8,39 209 4 1,91 156 12 7,69
2001 399 2 0,50 218 23 10,55 262 2 0,76 210 8 3,81
2002 265 0,00 195 26 13,33 189 5 2,65 129 5 3,88
2003 380 4 1,05 184 17 9,24 291 6 2,06 160 9 5,63

Tabela 16 — Percentual - Engenharia da Computacao UFG — 1998/2002
Publico Particular
Ano
Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1998 173 5 2,89 155 31 20,00
1999 556 15 2,70 374 21 5,61
2000 499 11 2,20 311 25 8,04
2001 661 4 0,61 428 31 7,24
2002 454 5 1,10 324 31 9,57
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As tabelas e o grafico indicando os resultados dos vestibulares de Engenharia da
Computagao, de 1998 a 2003, que ¢ um dos cursos mais concorridos da UFG, mostram
claramente a diferenca de resultados, quando se leva em conta a procedéncia do aluno. Nas listas
dos aprovados ¢ incontestavel a preponderancia numérica e percentual daqueles que procedem
das escolas particulares. Percebe-se ainda que essa realidade se intensifica no decorrer do tempo.
A discriminagdo ¢ inevitavel e deve se constituir num sério alerta para os poderes publicos, ja que
as oportunidades se estreitam para as classes menos favorecidas que muitas vezes nem se
arriscam a competir criando inclusive um processo de auto exclusdo que chega a ser perverso.
Atribuo que a intensificagdo do fendmeno esteja ligada ao achatamento social caracteristico da
realidade neoliberal.

O fendmeno que se comprovou na area de bioldgicas, repete-se também nos cursos da
area de exatas, como exemplifica os resultados das tabelas e grafico acima, confirmando nossas

hipoteses.
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Aprovados - Direito Matutino UFG — 1995/2002

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1995 326 4 1,23 614 46 7,49 174 5 2,87 210 5 2,38
1996 195 - 0,00 545 50 9,17 222 2 0,90 290 6 2,07
1997 163 - 0,00 514 48 9,34 210 5 2,38 272 6 2,21
1998 174 - 0,00 513 48 9,36 525 1 0,19 181 11 6,08
1999 207 1 0,48 558 42 7,53 276 4 1,45 269 13 4,83
2000 187 - 0,00 476 46 9,66 262 5 1,91 249 9 3,61
2001 339 - 0,00 688 43 6,25 430 6 1,40 323 11 3,41
2002 180 3 1,67 505 45 8,91 202 9 4,46 189 3 1,59
Tabela 18 — Percentual - Direito Matutino UFG — 1995/2002
Publico Particular
Ano
Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1995 500 9 1,80 824 51 6,19
1996 417 2 0,48 835 56 6,71
1997 373 5 1,34 786 54 6,87
1998 699 1 0,14 694 59 8,50
1999 483 5 1,04 827 55 6,65
2000 449 5 1,11 725 55 7,59
2001 769 6 0,78 1011 54 5,34
2002 382 12 3,14 694 48 6,92
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As tabelas e o grafico indicando os resultados dos vestibulares de Direito Matutino, de
1995 a 2002, que ¢ um dos cursos mais concorridos da UFG, mostram claramente a diferenca de
resultados, quando se leva em conta a procedéncia do aluno. Nas listas dos aprovados ¢
incontestavel a preponderancia numérica e percentual daqueles que procedem das escolas
particulares. Percebe-se ainda que essa realidade se intensifica no decorrer do tempo. A
discriminagdo ¢ inevitavel e deve se constituir num sério alerta para os poderes publicos, ja que
as oportunidades se estreitam para as classes menos favorecidas que muitas vezes nem se
arriscam a competir criando inclusive um processo de auto exclusdo que chega a ser perverso.
Atribuo que a intensificagdo do fendmeno esteja ligada ao achatamento social caracteristico da
realidade neoliberal.

O fendmeno que se comprovou nas areas de bioldgicas e exatas, repete-se também nos
cursos da area de humanas, como exemplificam os resultados das tabelas e grafico acima,

confirmando nossas hipodteses.
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Aprovados - Publicidade e Propaganda UFG — 1997/2003

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc.  Apr. % Insc.  Apr. % Insc. Apr. %
1997 66 - 0,00 251 12 4,78 114 1 0,88 128 5 3,91
1998 33 1 3,03 138 14 10,14 46 2 4,35 65 3 4,62
1999 65 2 3,08 197 18 9,14 108 4 3,70 103 1 0,97
2000 81 - 0,00 210 17 8,10 124 2 1,61 102 6 5,88
2001 116 2 1,72 245 14 5,71 160 3 1,88 145 6 4,14
2002 102 1 0,98 184 13 7,07 116 3 2,59 108 7 6,48
2003 198 1 0,51 309 14 4,53 214 3 1,40 164 7 4,27
Tabela 20 — Percentual - Publicidade e Propaganda UFG 1997/2002
Publico Particular
Ano
Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1997 180 1 0,56 379 17 4,49
1998 79 3 3,80 203 17 8,37
1999 173 6 3,47 300 19 6,33
2000 205 2 0,98 312 23 7,37
2001 276 5 1,81 390 20 5,13
2002 218 4 1,83 292 20 6,85
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As tabelas e o grafico indicando os resultados dos vestibulares de Publicidade e
Propaganda, de 1997 a 2003, que ¢ um dos cursos mais concorridos da UFG, mostram
claramente a diferenca de resultados, quando se leva em conta a procedéncia do aluno. Nas listas
dos aprovados ¢ incontestavel a preponderancia numérica e percentual daqueles que procedem
das escolas particulares. Percebe-se ainda que essa realidade se intensifica no decorrer do tempo.
A discriminagdo € inevitavel e deve se constituir num sério alerta para os poderes publicos, ja que
as oportunidades se estreitam para as classes menos favorecidas que muitas vezes nem se
arriscam a competir criando inclusive um processo de auto exclusdo que chega a ser perverso.
Atribuo que a intensificagdo do fendmeno esteja ligada ao achatamento social caracteristico da
realidade neoliberal.

O fendmeno que se comprovou nas areas de bioldgicas, exatas e humanas, repete-se também
nos cursos da area de comunicacdo social, como exemplificam os resultados das tabelas e grafico

acima, confirmando nossas hipdteses.
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1.2. O Crescimento do Ensino Superior Privado

Fundamentada em dados estatisticos sobre a década de 90 concluimos que
houve um certo sincronismo entre crescimento populacional, crescimento de
Ensino Médio e crescimento do ensino superior. E bom ressaltar o aumento de

institui¢cdes privadas no contexto educacional

A tendéncia expansionista do ensino superior privado no Brasil na década
de 90 como foi trabalhado por Maria Antonia Gomes, pode ser observada,

mediante dados Brasil; MEC/Inep, que retratam, no periodo de 1990 a 1998

Tabela 21
Brasil — Evolucao do numero de Instituigdes de Ensino Superior (IES) 1990/1998

Dependéncia Ano
Administrativa Crescimento
199019911992 11993 1994 |1995|1996 1997|1998 o,
Federal 55 56 57 57 57 57 57 56 57 3,63
Estadual 83 82 82 77 73 76 74 74 74 -10,84
Municipal 84 84 88 87 88 77 80 81 78 -7,14
Privada 696 | 671 | 666 | 652 | 633 | 684 | 711 | 689 | 764 9,77
Total (Brasil) | 918 | 893 | 893 | 873 | 851 | 894 | 922 | 900 | 973 5,99

Fonte: Brasil, MEC/Inep/2000. Evolu¢dao do ensino superior, graduagao — 1990-
1998, 1999

A tabela 20 apresenta a evolucdo do ensino superior brasileiro, no periodo
de 1990 a 1998. No decorrer da década de 1990, as IES privadas no Brasil
tiveram um crescimento de 9,77%, passando de 696 para 764. No mesmo
periodo, o numero de IES estaduais e municipais reduziu em 10,84% e 7,14%,
respectivamente e as IES federais tiveram, no periodo, um pequeno aumento de
3,63%. No conjunto, as IES publicas passaram de 222 em 1990, para 209 em
1998, decrescendo 6,22%.
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Comparando as IES publicas e privadas, nos periodos entre 1990 e 1998,
observa-se que, das 918 IES existentes no pais em 1990, 696 eram privadas,
representando um percentual de 75,81%, e, em 1998, das 973 IES existentes no
pais, 764 eram privadas, representando um percentual de 78,52%, observa-se um

crescimento de 2,71%.

Tabela 22
Brasil — Institui¢gdes de Ensino Superior por organizag¢do académica, 1999
Instituicdo Total | Privadas | Publicas 7 1ES
privadas

Universidade 155 83 72 53,54
Centros Universitarios 39 39 - 100,00
Faculdades Integradas 74 72 2 97,29
Faculdades/Institutos/Escolas 813 711 102 87,45
Centros de Educacao 16 0 16 0,00
Tecnolbdgica

Total (Brasil) 1.097 905 192 82,49

Fonte: Brasil, MEC/Inep, Sinopse estatistica do ensino superior, graduag¢ao

- 1999.

O censo Brasil, MEC/Inep de 1999, (tabela 21) demonstra que o ensino
superior brasileiro apresenta, em 1999, um total de 1.097 IES, das quais 155 sao
universidades, 39 centros universitarios, 74 faculdades integradas, 813
faculdades/institutos/escolas e 16 centros de educag¢do tecnoldgica. No conjunto
das IES brasileiras, em 1999, as IES privadas representam 82,49% (905) do total
das IES, e as universidades privadas representam no universo das 155 IES
(publicas e privadas) 53,54%, das 74 faculdades integradas, 97,29% (72) sao
privadas, das 813 faculdades/institutos/escolas, 87,45% (711) sdao privadas.
Todos os Centros de Educacdao Tecnoldégica sdo publicos e todos os Centros

Universitarios sdo privados.
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O ano de 1999 apresenta uma expansdo significativa do ensino superior
privado. Em 1998, o numero de IES privadas no pais era de 764 e, em 1999
passou para 905. Uma andlise comparativa indica que no periodo de um ano, as
IES privadas tiveram um crescimento de 18,45% superior ao periodo de 1990-

1998 (9,77%)

Segundo a reportagem do jornal O Popular de 21 de outubro de 2001, as
opg¢des de curso dobraram e o niumero de institui¢des quadruplicou na capital nos
ultimos 21 anos. Assim as vagas para o ensino superior cresceram 900%
apresentando numeros impressionantes que caracterizam uma concreta expansao.
Em 1980 existiam pouco mais de 3 000 vagas; em 2001 a oferta passou para 30
000 por ano, portanto um crescimento de 900%. Este nimero ¢ suficiente para
absorver, sem vestibular, todos os alunos matriculados no terceiro ano do
Ensino Médio de escolas publicas e particulares da capital e do entorno. No
mesmo periodo as op¢des de curso quase dobraram e o numero de institui¢des de
graduacdo com sede ou bragos em Goidnia quadruplicou. S6 a UFG, UEG e a

Cefet sdo gratuitos.

De acordo com O Popular a maior preocupacdo dos pedagogos ¢ com a
qualidade do ensino oferecido e com a falta de reconhecimento de cursos pelo
MEC. Na ocasido relata o artigo que a doutora em Educacdo pela USP,
consultora do Ministério da Educacdo e titular da Universidade Catdlica, Iria
Brzezinski comentou que “o Ensino Privado predomina porque o empresariado
descobriu que a educagdo ¢ lucrativa”. Acrescentou ainda “que o aumento
populacional da década de 90, aliado ao crescimento do Ensino M¢édio, exigiu
uma ampliagdo na oferta de vagas de mais de 50%. O poder publico reduziu os
investimentos no ensino superior ¢ passou a financiar a demanda com programas

como a Bolsa-Escola”.

O artigo registrou também a opinido da pedagoga e jornalista Luciola

Licinio Santos, doutora em Educagdo pela Universidade de Londres, que
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acrescentou a afirmacdo de Iria Brzezinski um novo componente representado
pela retracdo do mercado de trabalho. “O baixo indice de emprego contribuiu
para que se criasse a idéia de que o diploma de um curso superior torna a pessoa
empregavel, observa. Uma ilusdo; sentencia Luciola Licinio. A popularizacao
desse nivel de ensino desencadeou uma desvalorizacao do diploma. Em 1960,
quem concluia uma faculdade tinha emprego certo. Hoje, dificilmente um médico
arruma emprego sem passar por uma especializagdo. O mesmo ocorre com outras
profissdes. O mercado absorve quem tem um bom curriculo, mais conhecimento,

mais competéncia.”

Quanto a expansao do ensino superior O Popular de 11 de setembro de
2002 volta ao tema com o titulo: Mais Quatorze Faculdades pedem Registro ao
MEC. A grande maioria ¢ formada por institui¢gdes consideradas nao-
universitarias. O MEC avalia 325 pedidos de autorizagao de novos cursos que
estdo tramitando na Secretaria de Ensino Superior. Se forem atendidos o Estado
de Goias terd um total de 71 IES, correspondendo a um crescimento explosivo
verificado nos ultimos 10 anos. Segundo Aparecida Andrés diretora de politica
do Ensino Superior do MEC esse crescimento de Instituicdes e cursos de nivel
superior ocorreu em todo pais, principalmente nas regides Norte e Nordeste.

[13

Afirma: Goias nao estd sozinho”. Esse novo cenario foi provocado

principalmente pelo aumento nas taxas de atendimento no Ensino Médio.

Tabela 23
Expansdo da rede de ensino superior em Goias — 1996/2000
Ano IES Matriculas Concluintes Cursos
1996 35 40.640 5.959 169
1997 35 46.806 6.005 166
1998 38 52.777 7.067 177
1999 42 57.634 7.761 219
2000 35 72.769 8.188 296

Fonte: Inep/MEC
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Obs.: O numero de concluintes ¢ sempre relativo ao ano anterior. A queda no
numero de IES deve-se ao processo de fusdo de 13 IES estaduais em uma unica

instituicao — UEG.

A expansdao do ensino superior em Goias ¢ um fendmeno que esta
acontecendo também no Brasil e na América Latina como conseqiiéncia de uma
politica estruturada pelo MEC de dez anos para cd e que se expandiu na gestao
do ministro Paulo Renato Souza. Novamente a professora Iria foi abordada por
Maisa de Lima reporter de O Popular, e referindo-se ao fendmeno disse que “¢
uma resposta do governo brasileiro aos organismos internacionais que se pautam
pela cartilha do neoliberalismo: reduzir a responsabilidade do Estado no ensino
superior. A educadora lembra que a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB) prevé um equilibrio entre as redes publica e privada.
“Mas o que houve foi uma perversidade. Cortaram os recursos das Institui¢gdes
Federais de Ensino Superior (Ifes) - nao ha previsio no MEC de novas
universidades federais — e estimularam a criagdo de vagas nas institui¢cdes
privadas”, critica. “Os empresarios descobriram a rentabilidade da educagdo e
Goiania esta cercada”, aponta a secretdria-geral da Anped. Como as Instituigdes
de Ensino Superior (IES) tém liberdade para definir o seu processo seletivo, Iria
diz que o ingresso de novos alunos ¢ menos vigiado e isso afeta a qualidade do
ensino. No entanto, as turmas estdo lotadas. “temos uma populagdo avida por
entrar no ensino superior, para conseguir um posto no mercado de trabalho,

independente da qualidade”, analisa.

A opinido da professora Iria diverge de Arnaldo Freire vice-presidente da
Associagdo das Mantenedoras de ensino superior de Goias (Amesg) e
proprietario da Faculdade Araguaia que afirma que a expansdao do ensino
superior trouxe mais beneficios que desvantagens e diz que “existe um
preconceito quanto as instituicdes privadas”. Reconhece também que grande
numero de alunos ingressa nas IES privadas sem condi¢gdes econdmicas € que a

evasdo chega a 20% no fim do primeiro semestre. Lembra que o Programa de
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Financiamento Estudantil (FIES) do MEC e a bolsa universitaria da OVG tém
diminuido o problema. Conclui-se que a politica do MEC estimula a expansao da

rede privada.

De acordo com o Censo Escolar de 2002 de matriculas no Ensino M¢édio
por série, Goiania dispde de 73 estabelecimentos particulares que ministram as

trés séries do Ensino Médio.

O quadro em anexo, mostra claramente o crescimento do numero de
estabelecimentos de Ensino Médio Privado na cidade de Goiania, que conta
atualmente com a presenca de duas grandes redes do ensino privado do Brasil: a
rede Objetivo aqui instalada desde 1975 e a Rede COC que se instalou em finais
de 2002 e comecou a funcionar seu colégio no ano letivo de 2003. Segundo
dados pesquisados pelo Ideal Invest e publicados pela revista Veja, as franquias
de ensino educam hoje um em cada trés alunos das escolas particulares

brasileiras. As maiores redes sdo: Positivo, Objetivo, Pitdgoras e COC.

A marca Objetivo foi criada em 1965, abrindo um cursinho numa pequena
sala no centro de Sdo Paulo. A primeira parceria foi assinada dez anos depois em
Bauru, neste mesmo ano instalou-se em Goiania uma filial, o Objetivo SP-G.
Hoje sao 595 escolas franqueadas. O COC nasceu com o nome de Curso Osvaldo
Cruz, em 1963 e tem hoje 128 escolas. O mineiro Pitdgoras comecou em 1966
numa sala em Belo Horizonte com 35 alunos. Transformou-se em colégio e se
expandiu de modo inusitado: abriu escolas para filhos de brasileiros que
trabalhavam em obras de empreiteiras no exterior. Chegando a ter milhares de
alunos no Iraque. Hoje sdo 310 estabelecimentos franqueados. A rede Positivo
possui 2 050 escolas franqueadas e 31 000 professores, constituindo-se a maior
rede do pais. Na esteira do sucesso das pioneiras calcula-se que surgiram no
Brasil pelo menos cerca de 20 outras redes educacionais, dentre estas podemos

citar os grupos Expoente e Anglo.
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Tabela 24

Principais Redes Educacionais no Brasil

Produg¢do anual
de
Escolas Profes | Escolas | Cursi Facul Livros e Faturamepto
Redes Franque Alunos A Dade . (em reais
adas sores |Proprias | nhos s Apostilas por ano)
(em n° de
exemplares)
Positivo |5 50| 525000 31 000 3 2 1 Mais de 10} »es hilhges
milhoes
Objetivo 595| 420 000| 17 000 23 175 30 9,5 milhdes | 804 milhdes
Pitagoras 310 150 000| 11 000 19 3 3 2 milhdes | 100 milhdes
CcOoC 128 | 170 000| 12 300 7 3 1 9 milhdes 85 milhdes

Fonte: estimativas Ideal Invest e redes de ensino

Dados referentes ao inicio de 2002 e que possivelmente ja devem ter sido alterados.

E importante observar que os grandes lucros das escolas privadas,
auferidas pelas grandes redes com o ensino fundamental e médio tém impelido
estes grandes grupos a atuarem também no ensino superior. Segundo diz Oliver
Mizne, analista da Ideal Invest, a principal consultoria especializada em
negdcios na area de educacdo: “Quem tiver uma universidade privada com vagas
suficientes para atender a demanda do Ensino Médio terd a galinha dos ovos de
ouro”. S6 em 2002, cerca de 8,2 milhdes de jovens concluiram o Ensino Médio

no Brasil. Em 2004 esse numero deve chegar a 10,5 milhdes.

Essas grandes redes se ampliam continuamente e buscam ambiciosas
parcerias, como ¢ o caso do Pitdgoras que ja fechou um contrato com o Apollo
International, o maior grupo de investimentos em educacdo com sede nos
Estados Unidos. A UNIP, do Objetivo, ¢ a maior Universidade Privada do Brasil
em numero de alunos, cerca de 90 000 em cursos de graduagao e pds-graduacado.
A UnicenP do Positivo tem 7 000 matriculados em 24 cursos de graduagao. O
COC inaugurou em 2000 sua primeira Faculdade em Ribeirdo Preto com 12
cursos € 1 000 alunos. Segundo informacdes da revista Veja (de 27 de fevereiro
de 2002) as grandes redes pretendem oferecer aos alunos um pacote completo do
ensino fundamental ao superior sem necessidade de vestibular, como se fossem

as novas donas da educag¢do no Brasil.
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De um modo geral as redes apresentam a vantagem de cobrarem cerca da
metade do preco das mensalidades das escolas de elite. Em Goiania, porém este
perfil ¢ um pouco diferente. Os colégios considerados de elite e que se limitam a
capital oferecem pregos quase equivalentes as grandes redes e oferecem também
qualidade e objetivos pedagdgicos semelhantes. Na realidade os colégios locais
também se langcam na obstinada concorréncia pelas vagas nas universidades e
faculdades e acabam também direcionando a formagdo de seus alunos para o
ingresso no ensino superior. Os livros e apostilas também sdo mais em conta
porque elas operam em escala industrial de produc¢do desse material. Possuindo
grandes recursos, as grandes redes estdo investindo em equipamentos
sofisticados com requintada tecnologia, contratam bons professores que sao
pagos acima da média sem precisar encarecer demasiado o custo por aluno, ja
que dispdem de quantidade. Enquanto os estabelecimentos mais tradicionais
estdo mais preocupados com formagdo cultural, civica, religiosa ou moral, o
ensino industrial das grandes redes concentra-se em preparar o aluno para
conquistar as melhores vagas dos vestibulares mais concorridos. Segundo diz a
educadora Guiomar de Mello do Conselho Nacional de Educacao: “O preparo

para a vida nas escolas de elite ¢ bem maior”.

Conclui-se que o Ensino Médio nas redes ¢ direcionado em grande parte
para o ingresso no ensino superior. Como sdo redes que utilizam o mesmo
material didatico e oferecem orientacdo prévia para os professores com a
distribuicdo de cadernos respondidos e livros gabaritados, praticamente
conseguem nivelar em termos de ensino, diferentes regides do pais, produzindo
uma verdadeira revolugdo silenciosa na educagdo privada brasileira. Tanto faz
viver nos rincdoes do Nordeste, Norte ou Centro-Oeste como nos centros
prosperos do Sudeste para receber as mesmas informagdes, produzidas em série e
distribuidas pelas redes. Uma aluna do Colégio Objetivo de Porto Nacional
recebe a mesma instrug¢do de outra que estuda na sede do grupo em Sao Paulo. A
escola-parceira pode comprar o pacote completo ou apenas alguns itens, como

material didatico e/ou assessoria pedagdgica. Nesse contexto € claro o perfil de



93

escola-empresa apresentado pelas redes, o que sem duvida discrimina o jovem de
menor poder aquisitivo e faz a diferenca na hora da concorréncia nos
vestibulares. Normalmente nos vestibulares mais concorridos prevalecem os
alunos egressos de escolas privadas, normalmente melhor preparados, com maior
disponibilidade de tempo para estudar, com mais recursos tecnoldgicos e até
melhores condigdes sociais e fisicas. A discriminagdo ¢ inevitavel e chega a ser

perversa.

Buscando sedimentar nossos pontos de vista, conversamos com varias
pessoas ligadas a escola empresa, na tentativa de tragar um perfil o mais
proximo possivel da realidade dessas escolas em nossa cidade; conforme se pode
observar no proximo capitulo e nos anexos, através de uma entrevista de 12
questdes abertas, feita aos diretores e coordenadores de dez colégios particulares

de Ensino Médio mais destacados em Goiania.



CAPITULO IV

AS ESCOLAS SE REVELAM

ORGANOGRAMA BASICO DE ESCOLAS

T R TR .. Diregiio S eemmemiT e .
.-* " Setor técnico-ndministrativo - .~ Assistente de Direclio  _.:” .
e - Secretaria Escolar *+.r,ou Coordenador de Turne.. - Setor pedagégico . .
M - Servicos de zeladoria, limpeza, T et ‘ - Conselho de (,‘la.sse '
\ vigilancia RPN \ - Coordenagiio Pedagégica .
« LA T T L : ant S
. - Multimeios (biblioteca, Lol RS - Qrientacdo Educacional L.
*. .. laboratérios, videoteca ete) T P
a A _-_.-)"\ Professores - Alunos e e .-

LIBANEO, 2003 p.101

Na busca do perfil politico pedagdgico e das diretrizes curriculares da
escola privada de Ensino Médio, utilizamos os recursos da Histéria Oral
realizamos as entrevistas. Fundamentada nas entrevistas e dados estatisticos e
inspirada no farto material que hoje se encontra publicado tanto oficialmente,
como em outros veiculos de comunicacdo, focalizamos a elitizagdo do Ensino

M¢édio privado em Goiania.

Particularizando a nossa visdo para o Ensino Médio, que agora ¢ parte da
Educag¢do Bésica e portanto considerada essencial a todo brasileiro jovem para
enfrentar a vida adulta, vamos analisar neste capitulo final de nossa dissertacao
o perfil das dez escolas de Ensino Médio em Goiania, através de suas proprias

revelagdes. Somando-se a estas, a acuidade da observagdo direta do contato
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pessoal que procuramos promover, além da longa experiéncia vivenciada, numa

verdadeira pesquisa participativa.

Neste capitulo traremos para nossa dissertacdo o resultado pratico de nossa
experiéncia no Ensino M¢édio, e a realidade que buscamos compreender ao
entrevistar quatro diretores e seis coordenadores de escolas de Ensino Médio
privado em Goiadnia. Elegemos como universo de nosso trabalho dez colégios 5
maiores 5 menores, na tentativa de tentar diagnosticar certas caracteristicas da
escola empresa, e como estas instituigdes conduziram a sua realidade no contexto
educacional. E interessante notar que a realidade do mercado dominou
concretamente o campo educacional e que os grandes administradores de escolas

privadas nem sempre sao educadores.

No contato com as dez escolas pesquisadas confirmamos a continuidade
preponderante das aulas expositivas, o que configura a pedagogia da escola

tradicional na qual prevalece a educacao bancaria.

De acordo com Paulo Freire, a educagdo bancaria pode ser vista como uma educagdo em
que o educador ¢ o dono do saber e deposita seus conhecimentos na mente do educando que ¢ um
mero ouvinte, ¢ nada sabe. Enquanto na educacdo libertadora ocorre o contrario, hé intera¢ao
entre ambos, o educador e o educando acabam aprendendo e ensinando simultaneamente. Trata-
se de uma educag@o onde, ndo se transfere, mas sim, compartilha-se experiéncias, construindo

seres criticos através do didlogo com o educador, critico também.

Considerando de forma direta o universo da escola privada de Ensino
Médio, podemos observar que o prestigio dessas instituicdes esta diretamente
ligado a capacidade que elas possuem de preparar alunos para serem vitoriosos
nos vestibulares mais concorridos das universidades ptblicas e privadas. E
exatamente o jovem de significativo poder aquisitivo que pode pagar essas
escolas caras, que tem mais chance de aprovagdao na universidade publica cuja

maioria dos cursos funcionam nos periodos matutino e vespertino. J& o ensino
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superior privado em sua grande maioria, funciona em horario noturno e tem uma

enorme clientela que trabalha o dia todo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais: “O curriculo deve
contemplar conteudos e estratégias de aprendizagem que capacitem o aluno para

a vida em sociedade, a atividade produtiva e experiéncias subjetivas.”

Estes Parametros deverdao servir de estimulo e base para a reflexdo do
professor em seu cotidiano, para a preparacdo de suas aulas e para o
desenvolvimento do curriculo da escola onde trabalha. Sdo propositos definidas e
fundamentadas na LDB 9394 de 20 de dezembro de 1996, e que estando em pleno
vigor, espera-se que as escolas em geral se harmonizem com estes principios.
Além disso, ja é oportuno para se observar até que ponto as alteragdes feitas

pela reforma educativa no contexto educacional brasileiro, ja frutificaram.

Buscou-se na “década da educa¢dao”, a ampliagdo da pratica educativa, pois
segundo declaragdes oficiais:
No Brasil o Ensino Médio foi o que mais se expandiu, considerando
como ponto de partida a década de 80. De 1988 a 1997, o
crescimento da demanda superou 90% das matriculas até entdo
existentes. Em apenas um ano de 1996 a 1997 as matriculas do
Ensino Médio cresceram 11,6%. Mas esta realidade ainda é
insatisfatoria, ja que o Brasil se coloca numa situa¢do de
desigualdade em relagdo a muitos paises inclusive da América
Latina. Levando em considera¢do a populag¢do de 15 a 17 anos
nossa escolariza¢do liquida ndo ultrapassou 25%, quando no Cone
Sul é de 55% a 60% e na maioria dos paises de lingua inglesa do

Caribe, cerca de 70%.” (MEC — PCN — p.16)
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Assim o Ensino Médio ¢ a etapa final da Educag¢do escolar que situa o
educando como sujeito produtor e participante do mundo do trabalho. Observa-se
portanto uma clara preocupacao com o mercado de trabalho.

Nessa concepg¢do, a Lei n° 9394/96 muda no cerne a identidade
estabelecida para o Ensino Médio contida na referéncia anterior, a
Lei n®5692/71, cujo 2° grau se caracterizava por uma dupla fun¢do:
preparar para o prosseguimento dos estudos e habilitar para o

exercicio de uma profissao técnica. (MEC — PCN — p.22)

A nova sociedade, decorrente da revolugdo tecnologica e seus
desdobramentos na produg¢do e na darea da informagdo, apresenta
caracteristicas possiveis de assegurar a educa¢do uma autonomia
ainda ndo alcangada.lsto ocorre na medida em que o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas
para o pleno desenvolvimento humano passa a coincidir com o que
se espera na esfera da produ¢do. O novo paradigma emana da
compreensdo de que, cada vez mais, as competéncias desejaveis ao
pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessarias a

inser¢do no processo produtivo. (MEC — PCN — p.23)

Sabemos que o crescimento econdmico ndo significa aumento de oferta de
emprego, e acaba por diminuir as oportunidades para o trabalho ndo qualificado.
A medida que ocorre a transformacdo nos processos de producdo, e a rapidez
com que o conhecimento ¢ superado exigem uma constante atualizagdo do sujeito
e da tecnologia, que significa novas e maiores exigéncias para a formacao
educacional do cidaddao. A globalizacdo econdmica leva a expansdao dos
conhecimentos com impressionante velocidade graga as tecnologias da
informag¢do recolocando as questdes do relacionamento humano em fronteiras
cada vez mais dilatadas. Nosso mundo globalizado se torna cada dia mais
desafiador para o homem e a educa¢do surge como uma utopia cada vez mais

indispensavel a humanidade. Sonha-se e deve-se buscar a concretizacao da
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aprendizagem permanente e continuada como a base da constru¢do da cidadania.
O que se deseja € que os estudantes desenvolvam cada vez mais sua capacidade

de continuar aprendendo.

Assim, como resultado da pesquisa empreendida, concluimos que a Escola
brasileira de nivel médio, tomando por base a nossa realidade em Goiania, ainda
carece de um salto de qualidade, como defendia o Presidente FHC, que governou
por oito anos, na ultima década, e, em cerimonia de lancamento do Projeto
“Acorda Brasil, Esta na Hora da Escola”, no Centro Cultural do Banco do Brasil,
no Rio de Janeiro, em 17 de margo de 1995, assim se expressou:

(...) Nos vamos ter que qualificar as Escolas. Os donos de escolas
vao gritar. E 16gico que vdo gritar. Os donos de escolas vdo gritar.
Eventualmente reitores mal informados vdo gritar: “Ndo, ndo, isto é
ditatorial”. Ditatorial é usar a boa-fé do povo, cobrar caro e ndo
ensinar nada! Isso é ditatorial: ¢ ficar vivendo como salarios bons,
fingindo que sdo baixos, e ndo dar ao ensino a dedicag¢do

necessdaria.

De fato ao observarmos as fontes, pudemos evidenciar que a década de
noventa, principalmente em sua ultima metade, foi frutifera. Aumentou-se a
quantidade de escolas, principalmente de nivel superior. Mas ¢ bom lembrar que,
infelizmente, nem sempre a categoria quantidade caminhou em paralelo com a

categoria qualidade.

O atual governo continua voltado para a melhoria na Educacdo, procurando
fazer alteragdes significativas como, mudang¢as no Provao e até ja se cogita criar
um espaco nas universidades publicas para alunos menos favorecidos. Foi
apresentado recentemente um projeto que estd em tramitagcdo, que criaria a
possibilidade de serem separadas 50% das vagas destas universidades publicas,
para alunos provenientes de escolas publicas. Como se vé o aspecto que

observamos e comprovamos com nossa pesquisa tem muito fundamento, ja que,
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como afirmamos, a maioria das vagas nos cursos mais concorridos destas

universidades, é ocupada por alunos provenientes do Ensino Médio privado.

Buscamos na LDB as bases legais do Ensino Médio brasileiro para fazer
uma avaliagdo das escolas com as quais entramos em contato. Serviu-nos de
espelho o documento do MEC com a proposta de organizagdo curricular do
Ensino Médio. A LDB transforma em norma legal o que ja estava anunciado no

texto constitucional:

Na verdade, a Constituigio de 1988 ja prenunciava isto
quando, no inciso Il do art. 208, garantia como dever do Estado a
“progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino
Médio”. Posteriormente, a Emenda Constitucional 14/96 altera a
redacdo desse inciso, sem que se altere neste aspecto o espirito da
redag¢do original, inscrevendo no texto constitucional a
“progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito”. A
Constitui¢do, portanto confere a este nivel de ensino o estatuto de
direito de todo o cidaddo. O Ensino Médio passa, pois a integrar a
etapa do processo educacional que a nag¢do considera basica para o
exercicio da cidadania, base para o acesso as atividades produtivas,
inclusive para o prosseguimento nos niveis mais elevados e
complexos de educacgdo, e para o desenvolvimento pessoal [...] (LDB

— 9394/96, Apud — PCN p. 21).

O carater de educacdo basica do Ensino Médio ganhou contetido concreto
quando, em seus arts. 35 e 36; a LDB estabelece suas finalidades, tracou as
diretrizes gerais para o organizag¢dao curricular e definiu o perfil de saida do

educando.

Nessa concepg¢do, a Lei n° 9394/96 muda no cerne a identidade

estabelecida para o Ensino Médio contida na referéncia anterior, a
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Lei n®5692/71, cujo 2° grau se caracterizava por uma dupla fun¢do:
preparar para o prosseguimento dos estudos e habilitar para o
exercicio de uma profissdo técnica. Na perspectiva da nova Lei, o
Ensino Médio, como parte da educagdo escolar, “devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art. 1° Pardagrafo 2° da
Lei n° 9394/96). Essa vinculag¢do é organica e deve contaminar toda

a pratica educativa escolar. (MEC, PCN — p.22)

A lei sinaliza, pois, que mesmo a preparagdo para o prosseguimento de
estudos tera como contetido ndo o acumulo de informagdes, mas a continuagao do
desenvolvimento da capacidade de aprender e a compreensdao do mundo fisico,
social e cultural, tal como prevé o art. 32 para o ensino fundamental, do qual o

nivel médio ¢ a consolidagdo ¢ o aprofundamento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9394, promulgada em
20 de dezembro de 1996 assim se expressa sob o projeto pedagdgico da Educacgao
Escolar: No Titulo IV, artigo 12, fica estabelecido que:
Os estabelecimento de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
1. elaborar e executar sua proposta pedagogica,
VI. informar os pais e responsaveis sobre a freqiiéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execug¢do de sua proposta

pedagogica.

Na seqiiéncia, o artigo 13 determina:

I.participar da elabora¢do da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;
Il.elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta

pedagogica do estabelecimento de ensino.
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E o artigo 14 diz:

Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do
ensino publico na educag¢do basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

IL.participa¢do dos profissionais da educa¢do na elaborag¢do do

projeto pedagogico da escola.

Numa primeira analise da Lei, nota-se um fato inédito na legislagdo
brasileira: o estabelecimento de ensino ¢ os docentes sdo incluidos no Titulo IV,
referente a Organizag¢do da Educacdo Nacional, numa seqiiéncia que comeg¢a com
as incumbéncias da Unido (artigo 9°.), dos Estados (artigo 10) e dos Municipios
(artigo 11). Ao contrario das leis anteriores, que valorizavam as instancias
burocraticas, foi dado destaque para o reconhecimento da escola como ldcus
privilegiado da educagcdo e um crédito de confianga na competéncia técnica e

politica dos profissionais que nela atuam.

Outro fato digno de realce ¢ o numero de vezes que a expressdo “proposta

>

ou projeto pedagogico” aparece. A insisténcia nos termos e sua associagdo a
organizac¢do da educag¢do nacional traduzem sua relevancia, numa perspectiva que
extrapola a institui¢cdo escolar, repercutindo no sistema como um todo. Assim: os
estabelecimentos elaboram, executam e informam os pais e responsaveis sobre a
execugdo da proposta pedagoégica. Os docentes participam da elaboracdo e
implementam um plano de trabalho que concretiza a proposta pedagogica. E,
finalmente, um dos principios da gestao democratica, a ser considerado pelos
sistemas de ensino, ¢ a participagdo dos profissionais na elaboragdo do projeto
pedagdgico. O respeito ao projeto da escola, definido como principio, supde que
as instdncia superiores adotem posturas de coordenacdo de seus sistemas e de

apoio e incentivo as escolas, abandonando praticas autoritarias.
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A competéncia dos sistemas para definir e implementar politicas de
educagdo média legitima-se na observagdo de prioridades e formas de
financiamento que contemplem o interesse da maioria. No ambito escolar a
autonomia deve refletir o compromisso da proposta pedagdgica com a
aprendizagem dos alunos pelo uso equanime do tempo, do espago fisico, das

instalagdes e equipamentos, dos recursos financeiros, didaticos e humanos.

Destaca-se a importancia dos sistemas de avaliagdo de resultados e de
indicadores educacionais que ja estdo sendo operados , ou os que venham a se
instituir. Para a identidade e a diversidade, a informag¢do ¢ indispensavel na
garantia da igualdade de resultados. Para a autonomia, ela ¢ condi¢do de
transparéncia da gestdo educacional e clareza da responsabilidade pelos

resultados.

O exercicios pleno da autonomia se manifesta na formulagdo de uma
proposta pedagodgica propria, direito de toda instituicdo escolar. Essa vinculagao
deve ser permanentemente reforcada, buscando evitar que as instancias centrais
do sistema educacional burocratizem e ritualizem aquilo que no espirito da lei
deve ser, antes de tudo, expressdo de liberdade e iniciativa, e que por essa razao
ndo pode prescindir do protagonismo de todos os elementos da escola, em

especial dos professores.

A proposta pedagdgica deve refletir o melhor equacionamento possivel
entre recursos humanos, financeiros, técnicos, didaticos e fisicos, para garantir
tempos, espacos, situagdes de interacdao, formas de organizacao da aprendizagem
e de insercdao da escola no seu ambiente social, que promovam a aquisi¢cao dos
conhecimentos, competéncias e valores previstos na lei, apresentados nas

diretrizes, e constantes da sua proposta pedagodgica.

Examinando cuidadosamente os depoimento dos informantes das escolas

para compreender o modelo de organizacdo e gestdo que prevalece entre elas.
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Identificamos e pudemos constatar que prevalece entre elas o tipo funcionalista

ou técnico cientifico, que aproxima a realidade escolar da organizacao

empresarial. A gestdo funcionalista ou técnico cientifica e assim explicada pelo

professor José Carlos Libaneo:

A concepgdo técnico-cientifica baseia-se na hierarquia de cargos e
fungoes visando a racionalizagdo do trabalho, a eficiéncia dos
servigos escolares. Tende a seguir principios e métodos da
administragdo empresarial. Algumas caracteristicas desse modelo
sdo:

Prescri¢do detalhada de fun¢oes, acentuando-se a divisdo técnica do
trabalho escolar (tarefas especializadas).

Poder centralizado no diretor, destacando-se as rela¢cdoes de
subordina¢do em que uns tém mais autoridade do que outros.

Enfase na administragdo (sistema de normas, regras, procedimentos
burocrdticos de controle das atividades), as vezes descuidando-se
dos objetivos especificos da institui¢do escolar.

Comunicag¢do linear (de cima para baixo), baseada em normas e

regras.

Maior énfase nas tarefas do que nas pessoas.

Atualmente, esta concep¢do também ¢é conhecida como gestdo da qualidade

total.(LIBANEO 2003, p. 97)

Percebe-se claramente na escola empresa, a coincidéncia de caracteristicas e

atitudes com este modelo de escola.

A organizag¢do é tomada como uma realidade objetiva, neutra,
técnica, que funciona racionalmente; portanto pode ser planejada,
organizada e controlada, de modo a alcan¢ar maiores indices de

eficacia e eficiéncia. As escolas que operam neste modelo ddo muito

peso a estrutura organizacional: organograma de cargos e fungoes,
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hierarquia de fung¢oes, normas e regulamentos, centraliza¢do das
decisoes, baixo grau de participa¢do das pessoas que trabalham na
organiza¢do, planos de ag¢do feitos de cima para baixo. Este é o
modelo mais comum de funcionamento da organizag¢do escolar.

(LIBANEO — 2003 p. 96)

A opc¢do por um modelo de gestdo escolar revela as posi¢des politicas da
instituicdo e a compreensdao do homem e da sociedade. O carater pedagdgico de
uma escola nos evidencia suas posi¢des de conservadorismo ou seus objetivos de
transformacdo da sociedade. Como vimos, a concep¢do funcionalista liga-se a
valorizacdo do poder e da autoridade exercicios pelos gestores. Supervalorizam
as relagdes de submissdo, fungdes rigidamente determinadas, desvalorizando a
racionaliza¢do do trabalho, subtraindo ou diminuindo a capacidade de pensar e
decidir das pessoas que nelas trabalham. Enfraquecendo seriamente o grau de

envolvimento profissional e afetivo.

Muitas vezes esses diretores autoritdrios acusam seus funciondrios de
apatia, desinteresse etc, e ndo percebem que essa atitude ¢ fruto do processo de
gestao por ele aplicado. O funciondrio na maioria das vezes ndo possui um
vinculo afetivo com seu trabalho, reduzindo-se a um cumpridor de tarefas de
forma quase maquinal. Sem duvida, tratando-se da empresa de educagdo, isso
dificulta a atuagdo dedicada e consciente e transforma o labor numa simples

venda de for¢a de trabalho.

Estabelecendo um paralelo entre os Parametros Curriculares Nacionais e os
objetivos das escolas pesquisadas nos deparamos com poucas coincidéncias e

muitos contrastes.

O atual debate sobre o papel da escola particular no sistema brasileiro de
ensino ¢ mais delimitado e menos agressivo do que ja foi. Até os mais radicais

defensores do ensino publico abandonaram as aspiragdes escolanovistas por um
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monopolio estatal da educag¢do e hoje se reconhece amplamente o mérito da

liberdade de ensino em uma sociedade pluralista.

E com este espirito de liberdade que analisamos a escola privada de Ensino
Médio em Goiania, apds visitar pessoalmente dez colégios de nossa capital,

entrevistamos seus diretores e coordenadores seguindo o seguinte roteiro:

ENTREVISTA

1. Quando foi fundado o seu colégio em Goiania?

2.  Quais sdo os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?
3. A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

4. O que a direcdo da escola faz para que ela se mantenha no mercado?

5. Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

6. Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?

7. Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?
8. Qual a forma de ingresso de alunos na sua escola?

9. Que criticas que o Senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?
10. Sua escola possui laboratérios e biblioteca?

I11. Qual a importidncia do vestibular para a organizagdao pedagodgica da sua
escola?

12. Professor, o senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito do Ensino
Médio em Goiania?

A seguir, apresentaremos uma analise das entrevistas — cuja a transcri¢ao
das respostas dos entrevistados encontra-se em Anexo sem que se perca de vista
0 nosso objeto de estudo, ou seja, através de uma posterior conclusdo, qual seja,

a investigacdo do Perfil do Ensino Médio em Goidnia, na ultima década do
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século XX, em fung¢do da globalizagdao e do neoliberalismo, os quais provocaram

uma elitizagdo do Ensino Médio.

De um modo geral quase todos dizem seguir os Pardmetros Curriculares
Nacionais, fazendo-se excecdao a um desses colégios que diz estar buscando se
ajustar as normas oficiais recentes, € a um outro que segue as diretrizes

curriculares da rede a qual se vincula.

Tendo como referéncia os Pardametros Curriculares Nacionais, as escolas
revelaram os seus objetivos de diferentes maneiras, mas, um aspecto persistente
na maioria delas, é a preocupacdo com a aprovacdo nos vestibulares mais
concorridos das wuniversidades publicas e privadas. Observando algumas
colocagdes em resposta as questdes n° 2 e 3:

“Preparacao para o trabalho e habilitacdo profissional.”
“Elab iti i i a

- aborar politicas educacionais que estabelecam pardmetros para uma
gestdo democratica e para a construg¢do do processo ensino
aprendizagem, bem como a constru¢cdo da Escola que queremos, e
especificamente, oportunizar ao educando sua permanéncia na escola,
proporcionar ao educando um ensino de qualidade, oportunizar a
formacao continuada do corpo docente e fomentar a integragdo escola-
familia.”

- “Desenvolver um processo didatico-pedagogico eficiente e atualizado,
visando propiciar aos alunos deste Colégio, um ensino altamente
qualitativo integrado a realidade da proposta curricular das Faculdades
principalmente das Federais, com vistas num embasamento seguro e real
da situagdo competitiva do vestibular.”

GCP ~ + . ~

- retendemos alcangar uma formacgdo integral, superando a informacao
aulista.”

- “O objetivo geral do Colégio como instituigcdo politica organizada ¢
proporcionar ao educando e formag¢do necessaria ao desenvolvimento de

suas potencialidades para o exercicio da cidadania, além de criar
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condi¢cdes para o prosseguimento de estudos, preparando seus alunos
para ingressarem no ensino superior.”

- “Formacao integral do ser humano para exercer a cidadania.”

- “Escola pragmatica que busca pelo resultado numa perspectiva humana.
Goiania ¢ carente de educagdo humanistica. Vestibular, s6 se pensa em
aprovacdo, mas sem isso a escola ndo existe.”

- “A finalidade de levar o aluno ao conhecimento pessoal de Cristo e ao
desenvolvimento de um carater cristdo, preparando-o assim para uma
vida de servigco a Deus e a comunidade.”

- “Procuramos, mesmo antes da formulacdo dos PCN, trazer no projeto
pedagogico da escola a visdo que os PCNS trazem.”

- “O curriculo pleno ¢ formado pela matriz curricular e contetdos
curriculares.”

- “Segue os PCNs, busca uma adequacdao ao processo de implantagao
interdisciplinar.

- “Em Goiania estamos desenvolvendo um projeto piloto .”

- “Nao se rege pelos PCN.”

- “Sim, nossa escola procura inventividade com responsabilidade juridico-
institucional.”

- “Sim. No que tange a diretriz do destaque da educagdo tecnoldgica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das Artes.”

- “De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais o colégio oferece:
Ensino Médio — Sociologia (1 aula) e Filosofia (1 aula) desmembradas da

Historia. Verdadeiro resgate da formacao humanistica.”

Quanto a avaliagdo da aprendizagem os colégios em sua maioria, estdo
voltados para o conteudismo e o aulismo, desconsiderando até a logica
pedagogica. A preocupacdo com o vestibular, na maioria deles, promove um
verdadeiro massacre dos alunos de 3° ano e cursinho, que sdao submetidos a
verdadeiras maratonas que em ¢época de vestibulares ndao param nem aos

domingos. Sdo aplicadas provas de todos os modelos e vestibulares simulados a
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titulo de treinamento. O objetivo principal ¢ fazer o jovem se acostumar com a
sobrecarga e ser vitorioso nos vestibulares, mesmo que seja obrigado a
memorizar aspectos de conteido sem nenhuma finalidade, apenas voltados para
a possibilidade de vir a aparecer em uma prova na universidade. A palavra de
ordem ¢ entrar para a faculdade, se profissionalizar e inserir-se no mercado. Por
todo esse processo, os pais destes jovens se obrigam a pagar os maiores custos,
com aulas normais, aulas especiais, especificas, maratonas e até
acompanhamento de professores particulares. A angustia dos vestibulares precisa
transformar o educando num vitorioso a qualquer preg¢o e para isso diferentes
escolas se utilizam de inusitados meios. Percebe-se portanto que estas escolas

estdo no mercado como empresas, se adequando as exigéncias desse mercado.

Toda essa parafernalha ¢ considerada correta pelos dirigentes destas escolas
conhecidas como bem sucedidas, por suas aprovag¢des nos vestibulares. A
qualidade do ensino ¢ avaliada por essas aprovagdes, “qualidade total”, aparece
como a nova retdrica no campo educacional expressando a realidade do campo

produtivo empresarial.

A qualidade total ja discutida anteriormente, pode ser melhor entendida

nesta explicacdo de Gentili e Silva.

O programa “Escola de Qualidade Total” (EQT) tem sido
desenvolvido no Brasil por Cosete Ramos, coordenadora adjunto do
Nucleo Central de Qualidade e Produtividade subordinado ao
Ministério da Educa¢do. Mesmo em se tratando de uma proposta
que ainda ndo possui ampla difusdo no Brasil, ela resume grande
parte das caracteristicas centrais dos programas de Total Quality
Control (TQC) aplicados em algumas institui¢coes educativas norte-
americanas. Deste modo, a Escola de Qualidade Total comec¢a a
evidenciar-se como a tentativa mais séria de aplicar os principios

empresariais de controle de qualidade no campo pedagogico. A
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autora da proposta supoe que “uma solug¢do possivel para a crise
educacional do pais reside na concep¢do de um modelo brasileiro
de Escola de Qualidade total. [E que] “esta proposta traz consigo
uma estratégia inovadora de transformag¢do de baixo para cima, de
cada escola, de cada institui¢do de ensino para a melhoria global
do sistema educativo nacional. (GENTILI e SILVA, 2001 p. 142 —
43)

Sabe-se que o programa de Qualidade Total consiste fundamentalmente na
aplicagdo do método Deming de Administragdo na gestdo das instituigdes
escolares. Esse método conforme ja explicitado consiste no desenvolvimento de
varias estratégias fundamentadas na aplicacdo do seu “Método de 14 pontos”,
que possibilita repensar e analisar as estruturas, func¢des e atividades da escola,
a luz de uma realidade administrativa idealizada para as empresas privadas.
Considera-se possivel aplicd-lo a todo tipo de organizagdo humana, com o
objetivo de gerar um otimismo contagioso e restaurar a qualidade. A estratégia ¢
a mesma usada nos Circulos de Qualidade dos meios empresariais. Na visdo de
Cosete Ramos a qualidade se decide no topo (dire¢do da escola), mas se constroi
de baixo para cima. O sujeito da centralizacdo administrativa na proposta da
Escola de Qualidade Total ¢ o diretor que concentra o poder de decisdo. Pela

l6gica essa atitude constitui uma barreira intransponivel na qualidade.

Outro aspecto que se destaca ¢ o isolamento pedagdgico cujo sujeito € o
professor.

Trata-se do docente que passa o tempo quase todo da aula falando

para uma platéia que ele cré erradamente, extasiada com sua

capacidade de acumular conhecimentos, sua verborragia. Ele utiliza

o poder da “catedra” em beneficio proprio e de um pequeno grupo

que o acompanha. Tais professores sdo outra barreira para a

qualidade. (GENTILI e SILVA, 2001 p.146)
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Pelo que percebemos nos contatos diretos com os gestores das escolas
visitadas, h4 uma harmonia entre seus procedimentos e os parametros aqui
colocados, muitos deles sdo enfaticos ao afirmar que sua escola possui
“Qualidade Total”. Seria essa “qualidade”, a qualidade pedagdgica reclamada

pelos Parametros Curriculares e pela propria estrutura da LDB?

Ao perguntar aos diretores como avaliariam o desempenho de suas escolas
obtivemos as seguintes respostas:

- “ Apds 27 anos de existéncia o nosso colégio tem provado nao s6 para
mim, mas para toda a sociedade Goiania, seu excelente desempenho. Ja
produziu para o mercado profissionais do mais alto gabarito, chefes de
estado, profissionais liberais dos mais variados setores da atividade
humana, cidadaos estes que hoje trazem seus filhos para esta instituigdo,
em busca da mesma qualidade de ensino que receberam.”

- “O desempenho do nosso Colégio ¢ bom, mas temos consciéncia de que
precisamos nos reestruturar a cada dia, de forma a nos aprimorarmos na
arte da Educagdao”. “Nosso desempenho ¢ excelente”.

- “E bom. Uma vez que nosso desempenho ¢ concretizado nos resultados
dos vestibulares”.

- “O desempenho do nosso Colégio ¢ avaliado como positivo em qualquer
escala.”

- “O desempenho da escola ¢ bom mas pretende melhorar muito, em
constante aprimoramento”.

- “Desempenho satisfatério. Temos 1200 alunos, ¢ 6timo”.

- “Desempenho Excelente mas pode sempre melhorar”.

- “Ja fomos considerados por uma revista especializada como uma das

melhores escolas de Ensino Médio do Centro-Oeste”.

Quando perguntamos o que a Dire¢do da Escola faz para que ela se
mantenha no mercado, recebemos também respostas interessantes ¢ harmonicas

com a realidade da escola empresa:
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- “ Buscamos a qualidade total, no processo ensino aprendizagem, com
eficiéncia e eficacia. Buscamos no mercado profissional, os mais
conceituados profissionais e investimos em capacitacdo. Tentamos
acompanhar as inovag¢des tecnologicas, propiciando aos educandos uma
aprendizagem diferenciada”.

- “O que nos mantém no mercado com certeza ¢ o trabalho sério e
comprometido que fazemos com os jovens que preferem nossa escola”.

y ) . : .

- “Tentamos sempre deixar a escola atualizada no que diz respeito aos
recursos e condi¢cdes de sala de aula, aparelhos de informatica e
eletronicos e zelo pela estrutura fisica. Buscamos sempre a qualificacao
dos professores, ndo negociamos porém o carater cristdo que € inerente a
cada detalhe da escola.”

- “Trabalha com seriedade, inovagdes, cumpre o Projeto Politico
Pedagodgico e investe no aprendizado dos professores.”

- “Publicidade agressiva interna e externa, A direcdo ¢ empresarial hd um
planejamento no investimento de recursos. E um canal aberto para ouvir
parceiros e professores.”

113 A . , .

- “Vamos aos congressos para conhecer as tendéncias do préprio mercado.
Esta no momento de formar empreendedores”.

- “Permanente busca da qualidade, que ndo pode ser alcancada com um
titulo ou diploma, queremos crer. Os beneficios alcancados sao
comparativamente maiores que os custos despendidos pelas familias.”

X3 ~ ~

- “Resultados concretos com relacao aos alunos, no que se refere a fungao
propedéutica ao vestibular. Os préprios alunos fazem o marketing, pois
nao fazemos divulgacdo pela midia”.

- “Se manter no mercado é conseguir aprovar nos vestibulares concorridos:
Medicina ¢ carro-chefe, Mecatronica, etc., aprovar na UFG, UNB,

FMTM, UEL. Aprovar em vestibular”.

Como se pode perceber os gestores de nossas escolas em questdo,

apresentam-se plenamente satisfeitos com o desempenho de suas Institui¢des,
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adequando-se claramente a légica do mercado e tendo nos resultados dos
vestibulares seu grande trunfo. Poucos estdo preocupados com os preceitos
politicos e pedagdgicos que devem orientar uma institui¢do educativa e medem o
seu éxito pelo sucesso de seus alunos na conquista das vagas das melhores

faculdades publicas e privadas.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por escopo, fundamentalmente, examinar o perfil do
Ensino Médio privado em Goiadnia na ultima década, no sentido de se investigar
a existéncia de uma relacdo sistematica entre o advento do neoliberalismo no
Brasil, com seu apogeu na era FHC, e um processo crescente de elitizagdo do
Ensino Médio, com repercussdoes no Ensino Superior. Conforme pudemos
comprovar em nossa pesquisa de campo, ficou evidenciado o poder que o
neoliberalismo teve de forcar para baixo as classes menos favorecidas e elitizar
mais ainda as que se encontravam num patamar mais elevado no seio da

sociedade.

Trata-se de uma realidade de direitos diversos nos quais se inclui, entre
outros, principalmente, a amplitude das relagdes sociais que envolvem a
educacgao. Entretanto, sob a ordem globalizada, o Estado perdeu a sua fungao
regulatoria e intervencionista, deixando a mediag¢do, a arbitragem e o equilibrio
dos conflitos sob a égide de institui¢cdes financeiras internacionais que passam a
introduzir suas préoprias redes normativas e assim descaracterizando a validade
desses direitos. O ideal de igualdade, numa era de transi¢cao entre a regulagdo ¢ a
desregulamentacdo, ¢ substituido por uma logica econométrica, tornando
inevitavel para os direitos sociais, num primeiro momento, a flexibilizacdo, ¢ em
seguida a sua perda definitiva. Os direitos sociais, despotencializados, saem de
sua armadura legal e passam a uma progressiva erosdo e relativizagdo que vai se
legitimando.

Assim, observa-se que, na visao ideologica da globalizacdo e da teoria
neoliberal, a educagdo torna-se imprescindivel para a qualificagdo e a
reformulacdo da teoria do capital humano, como tentativa de padronizacgdo de
novas formas de relagdes de producdao do saber e, conseqiientemente, do ensino
nas escolas. Esses conceitos vao se tornando relevantes a medida que

desenvolvem-se discussdes sobre os impasses €ticos e morais suscitados pela
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nova ordem econdmica global pontuada por um crescente ¢ avassalador nivel de
desigualdade e que se expande sob a auséncia de ética e valores. A angustia
social generaliza-se ndo s6 pela alienag¢do e perda de identidade, mas sobretudo,
pela anomia, pela auséncia de normas e de instrumentos de regulacdo das
relagdes sociais. Surge a necessidade de se mudar o eixo da agdo politica
democratica. deslocando-a do poder politico estatal, porque falido, para as
corporacdes econdOmicas, afinal as verdadeiras instancias globais do poder

politico.

Procuramos diagnosticar a realidade do nosso Ensino Médio em Goiania,
observando a sua adequacdao as necessidades propostas em lei e como ele veio

atender a essas finalidades.

Fazendo uma relagcdo entre a proposta do Ensino Médio e a realidade de
aprovacdo nos vestibulares, uma das finalidades a que se propde, observei
fundamentada em diferentes estatisticas, e principalmente em dados fornecidos
pela UFG, que as escolas particulares lideram a aprovacdo nos seus cursos mais

concorridos.

Detive-me a pensar na maneira como o aluno esta sendo preparado na escola

particular para atingir tal sucesso.

Com este trabalho, procurei demonstrar como o contexto histdrico
neoliberal dos ultimos anos e a legislagdo oficial, contribuiram para delinear o
perfil do Ensino Privado no Brasil e, em especial, em Goiania, evidenciando que
o crescimento do numero de escolas privadas desobrigou o Estado com a
ampliacdo da rede publica de ensino de modo a atender o aumento populacional

e, em especial as faixas menos favorecidas da populacao.

Assim, procurei identificar os vaos e desvaos legislativos que legalizaram a

pratica empresarial no setor de Educag¢dao e a elitizagcdo do Ensino Médio em



115

Goiania na ultima década. Fui levada a considerar tal problemdatica em fung¢do de
uma prolongada convivéncia, observacdo e atuagdo como professora em escolas
particulares de nivel médio, além de ter chamado minha aten¢do as wvarias
reportagens sobre esta tematica publicadas em peridodicos goianos e nacionais,
durante a década que corresponde ao periodo delimitado para esta investigacao,

os anos 90 do séc. XX.

Para a formulacdo desse trabalho utilizei como referencial varias observagdes
feitas durante minha trajetoria pessoal e profissional, bem como estudos
realizados, durante a graduacdao em Histéria e o Mestrado em Educacdo que me
levaram a ter um interesse particular pela politica educacional brasileira em sua

relacdo com o perfil da escola privada de ensino médio.

As fontes informativas dessa pesquisa foram as politicas educacionais
desenvolvidas e aplicadas por meio das Leis de Diretrizes ¢ Bases promulgadas
no contexto historico Republicano, cuja concepcdo politica estiveram mais
proximas do elitismo social, garantindo o crescimento do Ensino Privado no
Brasil. A despeito do quadro aparentemente cadtico em que se transformou o
ensino no sistema educacional brasileiro nos ultimos anos, ¢ bom que se
destaque que hé sempre boas escolas privadas, de Ensino Médio que procuram
oferecer uma educagdo que visa a formacdo global e integral do aluno.
Entretanto observa-se que o crescimento ocorrido em meio as mudancas politicas
e econdmicas das ultimas décadas, as quais colocaram em cena novos problemas
decorrentes da obten¢do do lucro facil e réapido, que muitas vezes ignoram a

necessaria e adequada formacao escolar das novas geragoes.

Se as escolas particulares aprovam tanto, ndo estariam elas em harmonia

com os programas de vestibulares?

Neste diapasdo, analisando o Ensino Médio Privado em Goiania, observei,

em paralelo, o grande crescimento do Ensino Privado Superior, e percebi que
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este ¢ muito maior que do que aquele. Assim com a intencdo de compreender a
relacdo existente entre o crescimento desses dois niveis de ensino, busquei
conhecer alguns trabalhos sobre o assunto como a de José Maria Baldino, que
chamou de “desordem aparente”, a expansdao ocorrida na década de 80 sob o
titulo: o “Ensino Superior em Goias em Tempos de Euforia”, A tese de Maria
Antonia Gomes, que analisou o crescimento do ensino superior privado e
escreveu “A Expansdo e a Reconfiguragcdo do Ensino Superior Privado nos Anos
90: o caso do municipio de Goidnia”. Bem como, a tese do professor Luiz
Fernandes Dourado, sob o titulo “Expansdo e Interiorizacao do Ensino Superior
em Goias nos Anos 80: A Politica de Privatizagcdo do Publico”, que muito me

auxiliaram na formula¢cdo da minha dissertagao.

Procedi uma analise quantitativa para chegar a um resultado qualitativo,
que me permitisse compreender o meu objeto de investigacdo, através de uma de
uma pesquisa nas dez escolas particulares de nivel médio mais lembradas, das
maiores as menores, em Goidnia, onde procurei captar sua realidade

metodologica.

E importante ressaltar que nem sempre os nimeros refletem toda a riqueza
do objeto que buscamos observar, mas dediquei amplo espaco para a
apresentacdao de estatisticas, graficos e tabelas cujos dados resultaram de uma
intensa busca no esfor¢o de melhor compreensdo de nosso objeto de
investigacdo. Muitas vezes consegui captar fragmentos recorrendo as fontes
como o IBGE, Censo Escolar/INEP, SEPLAN, Banco de Dados da Universidade

Federal de Goias e ao Banco de Dados da Secretaria de Educac¢dao de Goias.

Para compreender o projeto Neoliberal no Brasil e suas estratégias para a
Educagdo procurei inseri-lo no contexto internacional mais amplo buscando
elucidar os significados politicos da Globalizagcdo e Neoliberalismo por meio de
estudos ja publicados que tratam dessa temaéatica. Consta ainda deste estudo as

normas educacionais do Brasil contempordneo analisadas por meio de suas Leis
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de Diretrizes e Bases e das Diretrizes Curriculares Nacionais, dando especial

atencdo as realizagdes, no plano Educacional, dos governos da Nova Republica.

Procedendo através de uma analise quantitativa, busquei delinear o Perfil
do Ensino Médio Privado em Goiania, refletido nos processos de selecdo para o
ensino superior, o que me permitiu constatar a concep¢do de Educacao
direcionada pelo Mercado e para o Mercado, demonstrada pelo conteudo
estatistico dos quadros comparativos, graficos e tabelas elaborados durante esta

investigacdo do ensino brasileiro na década de 90.

Ja em 1994 Marilena Chaui afirma que: “Os impasses e os problemas
vivenciados na contemporaneidade pela educa¢do brasileira s6 podem ser
entendidos se analisados a luz do capitalismo neste final de século, na

complexidade das suas dimensdes tedrica, econdmica, social, politica e ética.”

No ambito tedrico, presencia-se uma profunda crise da razdo acirrada
sobretudo a partir da denominada pés-modernidade que, assentada numa
tetralogia — hedonismo, consumismo, permissividade e relativismo, promove a
ruptura com conceitos e valores tradicionais, j4 consagrados, e instaura uma
multiplicidade cadtica de principios que passam a se impor como verdades

inquestionaveis e infaliveis.

Na darea econOmica, a crise se vincula a decadéncia do padriao de
acumulacdo e regulagdo produtivas, decorrente sobretudo do processo de
transnacionalizagdo do capital e da primazia do setor financeiro. Diante deste
quadro, que impactou a economia capitalista, o Estado previdenciario ¢ alvo de
muitas criticas que defendem o resgate dos principios do Estado minimo e a
volta aos fundamentos do liberalismo classico, tanto para promover a
recomposi¢do das taxas de lucro quanto para eleger o mercado como o unico

definidor das relagdes socictarias.
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Toda essa conjuntura que marca a pos-modernidade e ¢ acentuada com a
hegemonia do neoliberalismo reflete-se na educag¢do, produzindo desdobramentos

e inflexdes que a afetam substancialmente.

A educagdo desvincula-se de seus determinantes s6cio-politicos e atrela-se
ao mercado, transformando-se de uma construgdo histéorica a uma simples
mercadoria. Neste novo etos educacional, a qualidade assume caracteristicas
proprias, tornando-se um produto disponivel no mercado de bens educacionais.
Assim ela passa a ser concebida, tendo por referéncia pressupostos e
justificativas de cunho econdmico; a reestruturagdo educacional, atualmente
processada, esta centrada em torno da gestdo, da qualidade/produtividade, da
organizagdo do trabalho escolar e da avaliagdo. Para isso sdo criados
mecanismos nacionais de controle que incidem sobre os curriculos, a
formagdo/capacitacdo docentes e os exames, que visam mensurar a produtividade

escolar numa perspectiva de atendimento ao bindmio custo-beneficio.

A partir de entdo, os empresarios tornam-se, de forma mais evidente, os
novos atores educacionais, passando a determinar as demandas e a fazer
exigéncias ao setor educacional, que se explicitam na definigdo de metas a serem

seguidas pela politica educacional, inserindo-se no projeto de qualidade total.

Para expor os resultados da minha investigacdo apresentei em um primeiro
momento, uma abordagem critica sobre a relacdo Estado e mercado no contexto
educacional, de uma forma abrangente e vinculada a outras areas, como a social
e a econdmica, de modo a demonstrar que a sobreposi¢do do mercado ao Estado

leva a estimulacao da privatizagao.

Ja no segundo capitulo, destaquei o contexto educacional brasileiro no
século XX, enfocando tanto a legislagdo que rege a area educacional no Pais,

quanto as politicas educacionais da nova republica, investigando com maior
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énfase a chamada “Década da Educacdao” no periodo investigado — década de 90

do século XX.

Em seguida, no terceiro capitulo, discuti a relagdo que se pode estabelecer
entre procedéncia escolar e aprovacdo nos vestibulares, observando o
crescimento quantitativo do ensino superior em Goidnia e o conseqliente ¢
consideravel aumento de escolas e cursos privados de ensino médio. Como
resultado das entrevistas apresentei o perfil das escolas privadas de ensino

médio em Goidnia, na ultima década, no quarto e ultimo capitulo.

Assim, observa-se que, na visdo ideoldogica da globalizacdo e da teoria
neoliberal, a educagdo torna-se imprescindivel para a qualificagdo e a
reformulacdo da teoria do capital humano, como tentativa de padronizagdo de
novas formas de relagdes de producdao do saber e, conseqiientemente, do ensino
nas escolas. Esses conceitos vao se tornando relevantes a medida que
desenvolvem-se discussdes sobre os impasses €ticos e morais suscitados pela
nova ordem econdmica global pontuada por um crescente e avassalador nivel de
desigualdade e que se expande sob a auséncia de ética e valores. A angustia
social generaliza-se ndo s6 pela alienagdo e perda de identidade, mas sobretudo,
pela anomia, pela auséncia de normas e de instrumentos de regulacdo das
relagdes sociais. Surge a necessidade de se mudar o eixo da agdo politica
democratica. deslocando-a do poder politico estatal, porque falido, para as
corporacdes econdmicas, afinal as verdadeiras instancias globais do poder

politico.

Pode-se, portanto, a partir deste estudo, preconizar que ¢ indiscutivel que
a globalizacdo e o processo neoliberal, excludentes e seletivos por natureza,
criaram um paradigma novo na area educacional e, uma nova realidade
mistificada como a ideal tem causado a elitizagdo profunda e crescente do
Ensino Médio, e Universitario, nas ultimas décadas, em todas as regides do

Pais. Deste modo, o direito do cidaddao, ou seja, a prestacdo dos servigos
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publicos, no caso, a educagdo, ¢ reduzida a uma educagdo reificada a servi¢o do
mercado ¢ das regras empresariais. Este ¢ o Perfil do Ensino Médio Privado em

Goiania.
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Acredita-se que ¢ principalmente através da explicitagcdo de seus objetivos

que se revela o espirito de uma lei. Comparemos no caso a lei 5692 de 71 e seus

objetivos com aqueles definidos pela lei 4024 de 61.

Quadro 1
Comparacio entre os objetivos das Leis 4.024 ¢ 5.692

LDB (Lei n° 4.024 de 20/12/61)

Lei n® 5.692 (de 11/08/71) —

Reforma

A. Objetivos Gerais da Educacao:

1.

Compreensao dos

direitos e deveres da

pessoa humana, do
cidaddo, do Estado, da
familia e dos demais

grupos que compdem a

comunidade;

. Respeito a dignidade e

as liberdades

fundamentais do homem;

. Fortalecimento da
unidade nacional e da
solidariedade
internacional;

. 4. Desenvolvimento
integral da

personalidade humana e
sua participa¢do na obra

do bem comum;

. Preparo do individuo e

A. (Nao trata do assunto)

Obs.: Continuam

em vigor os

objetivos ao lado (LDB, Lei 4.024

de 20/12/61).

A’. Objetivos Gerais do ensino de

1° e 2° Graus.

1. Auto-realizagdo do educando;

2. Qualificagao para o trabalho;

3. Preparo para o

exercicio

consciente da cidadania (Art.

1°)




da sociedade para o
Dominio dos recursos
cientificos e

tecnoldogicos que lhes

permitam  utilizar  as
possibilidades e vencer
as dificuldades do meio

6. Preservacdo e expansado
do patrimdnio cultural;

7. Condenagdo a qualquer

tratamento desigual por

motivo de convicgdo
filosofica, politica ou
religiosa, bem como a
Quaisquer preconceitos
de classe ou de raga
(Art. 1°)

B. Objetivo do Ensino Primario:

Desenvolvimento do raciocinio e
das atividades de expressdo da
crianga € a sua integracdao no

meio fisico e social (Art. 25)

B. Objetivo do Ensino de 1°
Grau:
Formag¢ao da crianga e do pré-

adolescente (Art. 17)

C. Objetivo do Ensino Médio:
Formag¢dao do Adolescente (Art.
35).

C’. Objetivo do Ensino
Secundario (ndo explicita)

C”. Objetivo do Ensino Técnico
(ndo explicita)

C”’. Objetivo do Ensino Normal:

Formagao de professores,

C. Objetivo do Ensino de 2°
Grau:

Formagdo Integral do Adolescente

(Art. 21)

Obs.: Na Lei 5.692 o ensino ¢

articulado horizontalmente, néao

existindo pois, ramos tais como

técnico,

ensino secundario,

129
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orientadores, supervisores e normal, etc.
administradores escolares
destinados ao ensino primdario e
ao desenvolvimento dos
conhecimentos técnicos relativo a

a educacdo da infancia (Art. 52)

(Saviani, 1996 p. 147 - 149)

O quadro mostra no tocante a letra que as duas leis coincidem em termos
de objetivos. Assim, quanto aos objetivos gerais da educagdo a Lei 5692
incorpora o artigo 1° da 4024, sintetizando-o em termos do ensino de 1° e 2°
graus. Do ponto de vista da formulag¢do, na Lei 5692, optou-se por uma férmula
condensada ao invés da redag¢dao descritiva da lei 4.024, deixando-se as

especificagdes para o Conselho Federal de Educacdo.

Concluimos, assim, que ambas estdo impregnadas do mesmo espirito.
Ressalta dai uma contradicdo das abordagens convencionais da legislagdo do
ensino. Com efeito, tais abordagens, de um lado, admitem uma dupla crenca: Os
objetivos exprimem o espirito das leis; A lei mais recente (no caso a 5692),
inova substancialmente em relacdo a anterior (no caso, a 4024); e de outro lado
limitam-se a letra da lei. Ou os objetivos ndo exprimem o espirito das leis, ou a

lei 5692 ndo representa uma efetiva inovacao em relacdo a Lei 4024.



Ensino Médio privado em Goidnia — Censo Escolar 2002

ANEXO 2

Quadro 1

Matriculas no 1°, 2° ¢ 3° Anos

Estabelecimentos Total de alunos

COLEGIO DIDATICO GKK LTDA 53

COLEGIO GOIANIENSE ADVENTISTA 72

CENTRO EDUC. BALAO MAGICO 26

CENTRO EDUCACIONAL SHALLON 184
COLEGIO DIMENSAO 68

CENTRO EDUCACIONAL OBJETIVO 473%
COL. AGOSTINIANO N.S DE FATIMA 595
COLEGIO ANHANGUERA 148
COLEGIO ATENEU DOM BOSCO 723
COLEGIO DINAMICO 82 4%
COL. EVANGELICO PRESBITERIANO 95

COLEGIO MARISTA 143
COLEGIO PRE MEDICO 136*
COLEGIO AVILA 387
COLEGIO PROFESSOR PARDAL 100
COLEGIO SANTA CLARA 142
COLEGIO SANTO AGOSTINHO 281
COLEGIO MERITO 447
COLEGIO PREVEST 797
COLEGIO PROGRESSIVO 436
COLEGIO SIGMA LTDA 117
COLEGIO DISCIPLINA LTDA 312
COLEGIO CENTRO OESTE 22

COLEGIO MARIA JULIA

113
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COL. META BRASIL — JD. VILA BOA 339
COLEGIO MASTER 58
EDUC JOSE DE ANCHIETA 131
EDUCANDARIO PARANAIBA 69
ESC. ADVENTISTA ST P. LUDOVICO 24
COL. ADVENTISTA JARDIM EUROPA 92
COLEGIO BATISTA GOIANO 78
ESC DE TEC E AUX DE ENF. VICENTE 216
PAULO

COLEGIO MARIA BETANIA LTDA 64
ESC. TEC DE COMERCIO DE CAMPINAS 54
COLEGIO ANTARES 34
INST PRESBITERIANO DE EDUCACAO 448%*
COLEGIO WR 1015*
COLEGIO SOLUCAO LTDA 98
COLEGIO EMBRAS LTDA 30
EMPREENDIMENTOS EDUC POTENCIAL 58
COLEGIO CAMPUS 160
COLEGIO BIOMEDICO 38
COLEGIO MEGA EDUC 855 %
COL. ALTERNATIVA VESTIBULARES 171
COLEGIO SERRA DOURADA 67
COLEGIO EXECUTIVO 192
COLEGIO PHD 468
ESCOLA FONTE DE LUZ 14
COLEGIO ANGLO DE CAMPINAS 163
COLEGIO EDUARDO MARQUES 94
COLEGIO ATUAL 2000 LTDA 57
COLEGIO ALFA BETA 161*
COLEGIO PROJETO DIDATICO 167

COLEGIO JOAO ALVES GOES

50
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COLEGIO OSWALDO CRUZ 69
COLEGIO PROTAGORAS 294
EMPREENDIMENTO EDUCAC. MED 147
ESCOLA DE SAUDE IRMA DULCE 25
COLEGIO INTEGRADO JAO LTDA 185
COLEGIO CLASSE 420%*
COLEGIO EPOCA VESTIBULARES 46
COLEGIO LIBERTAS 16
COLEGIO VITORIA 29
AREA 111 COLEGIO E VESTIBULARES 57
COL. META BRASIL II JARDIM EUROPA 219
COLEGIO APROVACAO 75
COLEGIO DJ 366
COLEGIO MILLENIUM LTDA 194
COLEGIO MERITO UNIDADE II 549
COLEGIO PLANETA EDUCACIONAL 114
COLEGIO VISAO 631%*
COLEGIO COC 1200%*
SISTEMA EDC. PREVEST U-II 310

Fonte: Secretaria de Educac¢dao do Estado de Goias
Superintendéncia de Planejamento e Programacéo
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ANEXO 3

Se ampliarmos o nosso olhar da cidade de Goiania para o Estado de Goias,
novamente vamos comprovar nossa hipdtese de crescimento do Ensino M¢édio
privado, como pode ser conferido nas tabelas de n® 9 a 14 onde buscamos
visualizar o ntimero total de Estabelecimentos por dependéncia administrativa,
seu percentual e taxa de crescimento, e o numero total de salas de aula por
dependéncia administrativa, seu percentual e taxa de crescimento. Quanto as
salas de aula é oportuno lembrar que nas escolas particulares nem sempre sao
observadas as normas legais estabelecidas que prevéem um numero maximo de
alunos considerado pedagogicamente vidvel por sala. O carater capitalista ¢ a
finalidade lucrativa da “escola empresa” resultam num prejudicial acumulo de
alunos que nos cursinhos ultrapassa o numero de 100 por sala de aula,
produzindo uma gorda mais-valia. (ver em anexo as tabelas de 1 a 5 sobre a

educacdo no Estado de Goias)

Educagdao no Estado de Goias

Tabela 1

Numero total de estabelecimentos de Ensino Médio por dependéncia
administrativa no Estado de Goids 1996 - 2002

Ano Federal Estadual | Municipal Privado Total
1996 5 1.283 3.926 648 5.862
1997 7 1.312 3.709 697 5.725
1998 7 1.299 3.335 736 5.377
1999 7 1.335 3.113 891 5.346
2000 7 1.292 3.045 916 5.260
2001 8 1.247 2.882 1.057 5.134
2002 8 1.263 2.613 1.076 4.960

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elaboragdo: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas S6cio Econdomicas — 2003



Tabela 2

Percentual de estabelecimentos de Ensino Médio por dependéncia
administrativa no Estado de Goias 1996 — 2002

Ano Federal Estadual Municipal Privado Total
1996 0,09 21,89 66,97 11,05 100
1997 0,12 22,92 64,79 12,17 100
1998 0,13 24,16 62,02 13,69 100
1999 0,13 24,97 58,23 16,67 100
2000 0,13 24,56 57,89 17,41 100
2001 0,16 24,29 56,14 20,59 100
2002 0,16 25,46 52,68 21,69 100

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elabora¢dao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socio Econdmicas - 2003

Tabela 3

Taxa de crescimento do nimero de estabelecimento Ensino Médio por
dependéncia
administrativa no Estado de Goias 1996-2002

Federal Estadual Municipal Privado Total
Diferenca 3 20 1.313 428 902
absoluta
Indice % 60,00 -1,56 -33,44 66,05 -15,39

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elaborag¢do: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas S6cio Econdomicas — 2003

Tabela 4

Numero total de salas de aula por dependéncia administrativa no

Estado de Goias 1997-2002

Ano Federal Estadual Municipal Privado Total
1997 156 10881 8469 5960 25396
1998 175 11103 9560 6328 27166
1999 183 11756 10094 6731 28764
2000 185 11747 11222 6882 30036
2001 223 11583 12043 8262 32066
2002 208 11739 12323 8626 32896

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elabora¢dao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socio Econdmicas - 2003
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Tabela 5

Percentual de salas de aula por dependéncia administrativa no

Estado de Goias 1997-2002

Ano Federal Estadual Municipal Privado Total
1997 0,61 42,85 33,34 23,47 100
1998 0,64 40,87 35,19 23,29 100
1999 0,64 40,87 35,09 23,40 100
2000 0,62 39,11 37,36 22,91 100
2001 0,70 36,12 37,56 25,77 100
2002 0,63 35,69 37,46 26,22 100

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elabora¢dao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socio Econdmicas - 2003

Tabela 6

Taxa de crescimento do nimero de salas de aula por dependéncia
administrativa no Estado de Goias 1997-2002

Federal Estadual Municipal Privado Total
Diferenga 52 858 3.854 2.666 7.500
absoluta
Indice % 33,33 7,89 45,51 44,73 29,53

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elabora¢dao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socio Econdmicas - 2003

Tabela 7

Pessoal docente no Ensino Médio, por dependéncia administrativa
no Estado de Goias — 1995 — 2002

Ano Total Federal Estadual | Municipal | Particular
1995 10.222 447 7.392 349 2.034
1996 10.019 361 7.463 343 1.852
1997 10.737 372 7.926 376 2.063
1998 12.074 456 8.897 315 2.406
1999 13;337 423 10.137 249 2.528
2000 13.742 367 10.514 204 2.657
2001 14.160 189 10.763 134 3.074
2002 14.759 172 11.127 99 3.361

Fonte: Secretaria da Educacéo
Elabora¢dao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socio Econdmicas - 2003
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Tabela 8§

Percentual de pessoal docente no Ensino Médio por dependéncia
Administrativa no Estado de Goids 1995-2002

Ano Federal Estadual Municipal Privado Total
1995 4,37 72,31 3,41 19,90 100
1996 3,60 74,49 3,42 18,48 100
1997 3,46 73,82 3,50 19,21 100
1998 3,78 73,69 2,61 19,93 100
1999 3,17 76,01 1,87 18,95 100
2000 2,67 76,51 1,48 19,33 100
2001 1,33 76,01 0,95 21,71 100
2002 1,17 75,39 0,67 22,77 100

Fonte: Secretaria da Educacéo

Elabora¢ao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socio Econdmicas - 2003

Tabela 9
Taxa de crescimento do numero de pessoal docente no Ensino Médio
Federal Estadual Municipal Privado Total
Diferenca 275 3.735 1250 1.327 4.537
absoluta
Indice % -61,52 50,53 -71,63 65,24 44,38

Fonte: Secretaria da Educacéo

Elabora¢dao: SEPLAN-GO/SEPIN/Geréncia de Estatisticas Socio Econdmicas - 2003
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Nas tabelas 7, 8 e 9 vamos encontrar os numeros do pessoal docente de

Ensino Médio por dependéncia administrativa. Concluindo-se que o ensino

privado é bastante representativo na geragdao de empregos no setor. Além de ser

significativa a diferen¢a salarial, devido ao clima de concorréncia existente

entre estes estabelecimentos, acontece uma corrida acirrada e compensatdria em

busca dos melhores profissionais. Essa competi¢do e varios outros aspectos

acabam desaguando na ocupa¢do do maior numero de vagas do ensino superior

nos cursos mais concorridos pelos alunos melhores preparados. Como vamos

demonstrar com a analise de documentos fornecidos pelo banco de dados da

UFG.
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ANEXO 4

1.1. O que nos revelam os vestibulares —1995/2003

levantamento estatistico das respostas registradas no

questionario s6cio econdmico e cultural aplicado pela Universidade Federal de

Goias, buscando dados sobre a procedéncia escolar do aluno, escola publica ou

privada para relacionarmos ao indice de aprovagdo nas areas de bioldgicas,

exatas e humanas.

De acordo com o levantamento feito no banco de dados da UFG montamos

uma tabela para cada curso utilizando os numeros extraidos dos vestibulares de

1995/2002 e ou 2003 buscando os indices de aprovacao de alunos de procedéncia

publica e privada nos vestibulares mais concorridos.

Tabela 1 - Medicina

Numero de Estudantes de Medicina

Ano Todo Publico Todo Particular  Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1995 642 13 2,02 1431 76 5,31 272 9 3,31 394 11 2,79
1996 304 1 0,33 1404 68 4,84 589 18 3,06 705 18 2,55
1997 329 3 0,91 1597 69 4,32 642 12 1,87 795 25 3,14
1998 282 4 1,42 1355 74 5,46 499 10 2,00 582 21 3,61
1999 352 2 0,57 1490 80 5,37 501 11 2,20 579 15 2,59
2000 398 1 0,25 1580 78 4,94 622 9 1,45 690 21 3,04
2001 477 1 0,21 1966 87 4,43 764 7 0,92 773 15 1,94
2002 408 2 0,49 1999 84 4,20 617 8 1,30 647 16 2,47
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Tabela 2 - Odontologia

Numero de Estudantes de Odontologia
Ano Todo Publico Todo Particular ~ Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 335 5 1,49 720 41 5,69 169 5 2,96 205 9 4,39

1996 170 3 1,76 727 37 5,09 314 2 0,64 352 18 5,11
1997 178 3 1,69 706 37 5,24 340 7 2,06 359 11 3,06
1998 156 2 1,28 619 40 6,46 304 5 1,64 342 12 3,51
1999 150 3 2,00 531 30 5,65 238 11 4,62 234 16 6,84
2000 127 - 0,00 444 38 8,56 228 & 3,51 211 13 6,16
2001 181 I 0,55 451 45 9,98 281 4 1,42 210 10 4,76
2002 134 2 1,49 367 40 10,90 168 5 2,98 161 13 8,07

Tabela 3 - Enfermagem

Numero de Estudantes de Enfermagem
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica  Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 141 22 15,60 62 14 22,58 43 4 9,30 28 8 28,57
1996 113 6 5,31 55 11 20,00 98 12 12,24 51 11 21,57
1997 105 10 9,52 60 10 16,67 135 15 11,11 89 12 13,48
1998 160 4 2,50 68 18 26,47 169 13 7,69 87 13 14,94
1999 243 12 4,94 60 11 18,33 173 14 8,09 73 12 16,44
2000 287 7 2,44 72 12 16,67 190 12 6,32 113 18 15,93
2001 341 7 2,05 99 16 16,16 266 19 7,14 101 8 7,92
2002 290 12 4,14 113 14 12,39 210 14 7 109 9 8,26

Tabela 4 — Ciéncias Bioldgicas

Numero de Estudantes de Ciéncias Bioldgicas

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1999 42 - 0,00 60 11 18,33 48 2 4,17 37 2 5,41
2000 56 1 1,79 67 10 14,93 76 - 0,00 52 4 7,69
2001 72 - 0,00 97 12 12,37 64 - 0,00 55 - 0,00

2002 63 1 1,59 88 10 11,36 61 1 1,64 45 3 6,67
2003 98 3 3,06 74 10 13,51 63 - 0,00 50 2 4,00
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Tabela 5 — Ciéncias Bioldgicas Bacharelado

Numero de Estudantes de Ciéncias Bioldgicas Bacharelado

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica  Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1998 43 - 0,00 54 9 16,67 51 3 5,88 37 3 8,11
1999 79 1 1,27 89 7 7,87 81 3 3,70 53 4 7,55
2000 61 1 1,64 67 8 11,94 71 3 4,23 45 3 6,67
2001 164 1 0,61 135 8 5,93 172 3 1,74 105 3 2,86
2002 51 - 0,00 59 9 15,25 48 1 2,08 34 5 14,71
2003 141 1 0,71 127 10 7,87 138 2 1,45 96 2 2,08

Tabela 6 - Farmacia

Numero de Estudantes de Farmacia
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 322 18 5,59 321 18 5,61 149 8 5,37 141 12 8,51
1996 180 & 4,44 255 16 6,27 261 14 5,36 258 2 0,78
1997 172 7 4,07 260 27 10,38 262 16 6,11 225 20 8,89
1998 223 7 3,14 263 24 9,13 328 20 6,10 270 17 6,30
1999 251 7 2,79 230 25 10,87 272 17 6,25 212 19 8,96
2000 292 9 3,08 260 30 11,54 331 11 3,32 203 16 7,88
2001 382 4 1,05 284 30 10,56 362 17 4,70 259 18 6,95
2002 238 5 2,10 265 28 10,57 268 17 6,34 206 20 9,71
2003 467 6 1,28 345 32 9,28 413 15 3,63 259 17 6,56

Tabela 7 — Engenharia Civil

Numero de Estudantes de Engenharia Civil
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica  Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 199 7 3,52 375 59 15,73 99 9 9,09 130 8 6,15
1996 126 3 2,38 302 61 20,20 126 8 6,35 158 10 6,33
1997 113 12 10,62 218 38 17,43 127 13 10,24 153 21 13,73

1998 131 8 6,11 229 49 21,40 139 11 7,91 151 15 9,93
1999 136 7 5,15 175 49 28,00 146 9 6,16 122 18 14,75
2000 138 7 5,07 161 45 27,95 150 14 9,33 113 16 14,16
2001 185 7 3,78 214 57 26,64 205 7 3,41 133 13 9,77
2002 133 5 3,76 146 51 34,93 119 14 11,76 121 14 11,57
2003 227 4 1,76 217 58 26,73 182 11 6,04 140 10 7,14
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Tabela 8 — Engenharia Elétrica

Numero de Estudantes de Engenharia Elétrica
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica  Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 144 18 12,50 192 31 16,15 76 12 15,79 90 10 11,11
1996 98 8 8,16 124 37 29,84 114 9 7,89 107 15 14,02
1997 116 5,17 157 31 19,75 154 16 10,39 135 17 12,59
1998 141 5 3,55 131 35 26,72 175 15 8,57 142 17 11,97
1999 142 10 7,04 117 29 24,79 151 13 8,61 107 19 17,76

(o)

2000 205 6 2,93 158 37 23,42 196 16 8,16 122 12 9,84
2001 245 6 2,45 203 46 22,66 191 7 3,66 139 13 9,35
2002 159 3 1,89 276 43 15,58 197 16 8,12 127 10 7,87
2003 223 2 0,90 213 48 22,54 190 9 4,74 153 11 7,19

Tabela 9 — Ciéncias da Computagdo

Numero de Estudantes de Ciéncias da Computacao
Ano Todo Publico Todo Particular  Maior Publica  Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 238 2 0,84 280 19 6,79 112 4 3,57 117 4 3,42

1996 163 - 0,00 222 20 9,01 173 5 2,89 182 5 2,75
1997 142 4 2,82 203 14 6,90 163 3 1,84 151 9 5,96
1998 187 1 0,53 139 15 10,79 213 4 1,88 166 10 6,02
1999 148 1 0,68 129 13 10,08 140 4 2,86 102 12 11,76
2000 193 2 1,04 155 16 10,32 146 2 1,37 132 8 6,06
2001 169 3 1,78 130 13 10,00 131 6 4,58 90 8 8,89
2002 200 1 0,50 157 13 8,28 204 9 4,41 124 7 5,65

Tabela 10 — Engenharia da Computagao

Numero de Estudantes de Engenharia da Computacao
Ano Todo Publico Todo Particular  Maior Publica  Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1998 82 1 1,22 77 22 28,57 91 4 4,40 78 9 11,54

1999 289 4 1,38 182 18 9,89 267 11 4,12 192 3 1,56
2000 290 7 2,41 155 13 8,39 209 4 1,91 156 12 7,69
2001 399 2 0,50 218 23 10,55 262 2 0,76 210 8 3,81
2002 265 - 9,00 195 26 13,33 189 5 2,65 129 5 3,88
2003 380 4 1,05 184 17 9,24 291 6 2,06 160 9 5,63
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Tabela 11 — Direito Matutino

Numero de Estudantes de Direito Matutino
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 326 4 1,23 614 46 7,49 174 5 2,87 210 5 2,38
1996 195 - 0,00 545 50 9,17 222 2 0,90 290 6 2,07
1997 163 - 0,00 514 48 9,34 210 5 2,38 272 6 2,21
1998 174 - 0,00 513 48 9,36 525 1 0,19 181 11 6,08
1999 207 1 0,48 558 42 7,53 276 4 1,45 269 13 4,83
2000 187 - 0,00 476 46 9,66 262 5 1,91 249 9 3,61
2001 339 - 0,00 688 43 6,25 430 6 1,40 323 11 3,41
2002 180 3 1,67 505 45 8,91 202 9 4,46 189 3 1,59

Tabela 12 — Direito Noturno

Numero de Estudantes de Direito Noturno
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 417 22 5,28 252 17 6,72 180 10 5,56 135 9 6,67

1996 333 8 2,40 282 23 8,16 275 11 4,00 197 13 6,60
1997 261 6 2,30 267 26 9,74 269 11 4,09 227 17 17,49
1998 405 3 0,74 351 30 8,55 408 7 1,72 309 19 6,15
1999 418 6 1,44 266 22 8,27 330 13 3,94 186 17 09,14
2000 504 5 0,99 350 30 8,57 456 12 2,63 274 12 4,38
2001 539 2 0,37 290 34 11,72 443 10 2,26 257 14 5,45
2002 396 4 1,01 368 35 9,51 391 9 2,30 231 12 5,19

Tabela 13 — Jornalismo

Numero de Estudantes de Jornalismo
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica  Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 146 7 4,79 178 18 10,11 72 7 9,72 74 5 6,76
1996 91 - 0,00 146 21 14,38 106 6 5,66 092 11 11,96
1997 103 7 6,80 128 15 11,72 132 7 5,30 125 10 8,00
1998 111 3 2,70 135 19 14,07 117 5 4,27 114 12 10,53
1999 203 5 2,46 189 21 11,11 172 5 2,91 125 8 6,40
2000 238 6 2,52 202 20 9,90 184 5 2,72 145 8 5,52
2001 286 4 1,40 207 24 11,59 238 3 1,26 153 9 5,88
2002 167 1 0,60 149 20 13,42 157 4 2,55 129 15 11,63
2003 320 - 0,00 202 17 8,42 248 8 3,23 161 13 8,07
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Tabela 14 — Publicidade e Propaganda

Numero de Estudantes de Publicidade e Propaganda

Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %
1997 66 - 0,00 251 12 4,78 114 1 0,88 128 5 3,91
1998 33 1 3,03 138 14 10,14 46 2 4,35 65 3 4,62
1999 65 2 3,08 197 18 9,14 108 4 3,70 103 1 0,97
2000 81 - 0,00 210 17 8,10 124 2 1,61 102 6 5,88
2001 116 2 1,72 245 14 5,71 160 3 1,88 145 6 4,14
2002 102 1 0,98 184 13 7,07 116 32,59 108 7 6,48
2003 198 1 0,51 309 14 4,53 214 3 1,40 164 7 4,27

Tabela 15 — Agronomia

Numero de Estudantes de Agronomia
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica  Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 146 18 12,33 183 49 26,78 79 10 12,66 78 10 12,82
1996 72 13 18,06 75 26 34,67 76 15 19,74 99 31 31,31
1997 80 10 12,50 90 24 26,67 117 28 23,93 106 25 23,58
1998 124 8 6,45 120 35 29,17 168 21 12,50 109 24 22,02
1999 156 19 12,18 99 23 23,23 143 31 21,68 97 26 26,80
2000 178 20 11,24 112 35 31,25 162 18 11,11 101 27 26,73
2001 209 21 10,05 132 34 25,76 185 28 15,14 115 18 15,65
2002 142 19 13,38 120 39 32,50 134 23 17,16 86 21 24,42
2003 312 22 7,05 143 38 26,57 230 21 9,13 137 20 14,60

Tabela 16 — Veterinaria

Numero de Estudantes de Veterinaria
Ano Todo Publico Todo Particular Maior Publica Maior Particular
Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. % Insc. Apr. %

1995 218 17 7,80 337 40 11,87 101 4 3,96 150 12 8,00
1996 111 2 1,80 267 35 13,11 157 13 8,28 170 16 9,41
1997 116 4 3,45 276 32 11,59 195 10 5,13 197 25 12,69
1998 124 2 1,61 252 39 15,48 186 11 5,91 191 22 11,52
1999 131 9 6,87 291 49 16,84 219 16 7,31 169 25 14,79
2000 228 & 3,51 315 53 16,83 279 15 5,38 253 23 9,09306
2001 306 5 1,63 418 60 14,35 337 13 3,86 273 21 7,69
2002 223 1 0,45 319 56 17,55 203 14 6,90 192 29 15,10
2003 361 6 1,66 373 61 16,35 370 12 3,24 253 20 7,91
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ANEXO 5

ENTREVISTA

1.Quando foi fundado o seu colégio em Goiania?

2.Quais sao os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?
3.A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

4.0 que a diregdo da escola faz para que ela se mantenha no mercado?
5.Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

6.Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?

7.Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?

8.Qual a forma de ingresso de alunos na sua escola?

9.Que criticas que o Senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?

10.Sua escola possui laboratorios e biblioteca?

11.Qual a importancia do vestibular para a organizacdo pedagdgica da sua
escola?

12.Professor, o senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito do Ensino Médio
em Goidnia?

Colégios Pesquisados

Colégio WR

Colégio Dinamico

Colégio Classe

Colégio Mega

Colégio IPE

Colégio Alfa Beta

Colégio COC

Colégio Pré-Médico
Colégio Visao

Colégio Objetivo - Uniclass
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Transcricao das Entrevistas

Colégio 1 — Colégio WR

1.Quando foi fundado o seu colégio em Goidnia?

O Colégio WR foi fundado no ano de 1994.

A criacao e fundacdo deste Colégio fundamentaram-se no idealismo dos
Diretores William da Silva Guimardes e Rubens Ribeiro Guimardes em terem um
estabelecimento de ensino que corresponda aos seus anseios e a satisfacdao de
colocar a disposi¢cdo da comunidade estudantil, um colégio, nivel Ensino Médio
com estrutura funcional de qualidade e que atenda integralmente o critério

seletivo vigente nas Faculdades de todo o pais.

2.Quais sao os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?

Desenvolver um processo didatico-pedagogico eficiente e atualizado, visando
propiciar aos alunos deste Colégio, um ensino altamente qualitativo integrado a
realidade da proposta curricular das Faculdades principalmente das Federais,
com vistas num embasamento seguro e real da situagdo competitiva do vestibular
nas diversas Universidades do nosso Estado, e de todo o pais. O objetivo
prioritario deste Colégio seguramente ¢ a formacgdo integral dos alunos e o seu

ingresso nas Universidades.

3.A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

Sim. No que tange a diretriz do destaque da educacdo tecnoldgica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das Artes. O Colégio adota o
critério metodologico de aulas expositivas e a avaliacdo semanal. Na exposi¢cao
dos contetdos os professores utilizam estratégias pedagdgicas e recursos
didaticos tais como video, aparelho de DVD, jornais, impressos etc... no sentido
de tornar suas aulas mais interessantes, com assuntos atualizados e polémicos
estimulando a iniciativa dos estudantes. E, a rigor, acata a inclusdo de uma

lingua estrangeira moderna (Inglés) em cardter obrigatoério.
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4.0 que a direcdo do colégio faz para que ela se mantenha no mercado?

Procura atender as normas emanadas dos Orgdos Superiores (Conselho Estadual
de Educac¢dao e Secretaria Estadual de Educac¢do) dentro da legalidade. Muito
desempenho e trabalho de todos os funcionarios (administrativo, docentes e
servicos gerais). Muita seriedade na proposta educacional e cobranca do
desempenho das atividades propostas. Resultados concretos com relagdo aos
alunos. No que se refere a funcdo propedéutica ao vestibular. Os prdoprios alunos

fazem o marketing, pois ndo fazemos divulgag¢do pela midia.

5.Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

Bom. Uma vez que nosso desempenho ¢ concretizado nos resultados vestibulares.
O que muitas vezes diminui nossos resultados ¢ a intensa competi¢do e a
exiguidade de vagas a serem preenchidas nas universidades. Temos visto também
alguns bons resultados no que se refere a formacao integral dos alunos que no
final de sua estada em nosso estabelecimento, apresentam-se como homens e

mulheres idoneos.

6.Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?

O Colégio adota um sistema de avaliagdo que caracteriza a predominancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. A avaliagdo do rendimento dos
alunos ¢ continua e cumulativa processando-se por meio da observacdo direta,
dos trabalhos programados, individualmente ou em grupo, das leituras
orientadas, das pesquisas bibliograficas e do campo (Projetos) e da realizagdo de

provas graficas, dissertativas, objetivas ou orais e simulados.

7.Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?

O ingresso do professor neste estabelecimento de ensino faz-se pelo diagndstico,
informag¢do e entrevista. A Diregcdo procura inteirar da experiéncia do professor,
de seus feitos e realizagdes em outras unidades escolares onde ja& tenha
lecionado. Questiona diversos alunos, em assuntos de seu interesse como, por

exemplo, dominio de conteudo, aspecto didatico e dominio da disciplina, etc...
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Posteriormente, ¢ em ultima instancia verificam o Curriculum Vitae.

8.Qual a forma de ingresso do aluno na sua escola?

O Colégio WR mantém um critério administrativo-metoédico para admissdo de
alunos novatos, via sele¢do por média, que implica na apresentagdo aos Diretores
numa entrevista, do Boletim Escolar com o primeiro semestre concluido, com
média igual ou superior a 7,0 (sete) em todas as disciplinas por bimestre. Por
prova seletiva nas disciplinas Lingua Portuguesa (05 questdes contextualizadas),
Matematica (10 questdes contextualizadas), e Atualidades

(Quimica/Fisica/Biologia/Historia/Geografia). Nivel 8" série.

9.Que criticas o senhor faria ao Ensino Médio em Goidnia?

O Ensino Médio nesta capital, mediante observagdo na grande maioria das
escolas, principalmente particular, vem sido trabalhado mais o aspecto
informativo do que a educacional. Alias, em Goiania, os alunos (3" série) mais
de que em qualquer outro Estado, tem prioritariamente, as vistas voltadas para a
realidade do vestibular. Estd quase descaracterizada a formag¢ao nas escolas (nao
se tem mais tempo para educar, também), porque os alunos sdo avidos de
informag¢do precisa, atualizada com vista nas provas dos vestibulares anteriores.

Muita concorréncia.

10.Sua escola possui laboratdrio e biblioteca?

Nao. Quanto ao atendimento da exigéncia de criacdo da Biblioteca e
Laboratérios, e em cumprimento as determinac¢des das Resolu¢des CEE nOs
084/2002 e 150/2002 ¢ inten¢do e proposito fazé-la nos anos posteriores ao de
2004, e em carater gradativo num lote vago continuo ao Colégio WR, que ja e de
sua propriedade. E oportuno informar que na auséncia de uma sala com espago
fisico suficiente para o funcionamento de wuma Biblioteca instalamos
provisoriamente, em prateleiras de madeira que se encontram localizadas na sala
da Secretaria, tendo estas, capacidade de abrigar 600 volumes de livros

didaticos, paradidaticos, enciclopédia, dicionarios, revistas, apostilas, etc. O
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critério de utilizagdo dos livros faz-se através de empréstimo com documento de
identidade, sendo que a devolug¢do deles ocorre num periodo de 24 (vinte e
quatro) horas. Critério este, que de forma razoavel, atende a necessidade dos
alunos. Outro critério de embasamento ¢ refor¢o das aulas dadas é realizado

através de Video, Retroprojetor, aparelho de DVD e Internet.

11.Qual a importancia do vestibular para a organizagdo pedagdgica da sua
escola?

A importancia do sucesso dos nossos alunos no vestibular, ocupando vagas em
quase todos os cursos das areas de humanas, exatas, bioldgicas, com Otima
classificacdo, estd na abrangéncia do planejamento, na competéncia, no
equilibrio dos nossos professores em suas aulas e ou plantdes, no incentivo aos
alunos da necessidade de um estudo adequado, e inclusive na possibilidade de
renuncia de alguns lazeres, neste ano letivo (3a série) de maior seriedade. A
importancia pedagdgica ocorre através da consciéncia formada em torno do
cumprimento do dever de todos de uma forma coerente e responsavel. Para o
Colégio WR, a importancia ¢ muito grande no que diz respeito, a confianca que
os pais de nossos alunos depositam no nosso trabalho cotidiano, porque, buscam

e encontram aqui, respeito, empenho, seriedade e carinho para seus filhos,

nossos alunos.

12.Professor, o senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito de Ensino Médio
em Goidnia?

Necessita apresentar melhoria no saldrio dos professores, reciclagem dos
funcionarios que trabalham com os 6rgdos responsaveis pela Educacdo, incentivo

para melhor qualificacdo profissional.
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Colégio 2 - Colégio Dinamico - Profa. Oscalina
1.Quando foi fundado o seu colégio em Goidnia?

Agosto — 1998.

2.Quais sdo os objetivos educacionais da sua Escola? O que ela pretende?

Formagao integral do ser humano para exercer a cidadania.

3.A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

Colégio oferece: Ensino Médio — Sociologia (1 aula) e Filosofia (1 aula)
desmembradas da Historia. Verdadeiro resgate da formagao humanistica. Pintura,
Escultura, Teatro (Beijo no asfalto) assisténcia perfeita. Canto Coral, Dueto,
Quinteto Gota d’Agua do Chico Buarque. Preparagio para o vestibular &
intensiva. Se ndo aprovar a escola fecha. Aprova¢do em Medicina de 3° ano.

Cursinho voltou em 2004.

4.0 que a direcao do colégio faz para que ela se mantenha no mercado?

Se manter no mercado € conseguir aprovar em vestibulares concorridos:
Medicina (carro-chefe); Mecatronica — UNB, FMTM, Federal do Parand e UEL e
UFG. Cumpre fielmente seu papel. Aprovar em vestibular. Preparar o aluno com
seus conhecimentos ¢ como ser humano. Sexta Cultural (toda). Periodo do
recreio. Veio o balé do Estado, Quinteto do Centro Livre de Artes (Bosque),
bandas de rock, capoeira. Jornal montado e de responsabilidade da equipe de
Portugués mas ¢ feito pelos alunos e professores.

5.Desempenho excelente.

6.Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?

Avaliagcdo — semanalmente tem provas por grupos (sexta-feira). Calendario
prévio. Boletim bimestral. Sdbado a tarde — 3° ano 4 grupos 1) Fisica, Redagio,
Inglés; 2) L. Portuguesa, Literatura e Biologia; 3) Quimica, Histéria, Filosofia e

Sociologia; 4) Matematica e Geografia. 45 alunos.
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7.Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?

Professor — por indicagdo. Aula teste para uma turma de alunos. Relagdo
professor/alunos tem que ter empatia. Aula de aprofundamento. Depois realiza
uma enquete. O professor tem que segurar o aluno. O curriculo também ¢

avaliado.

8.Qual a forma de ingresso do aluno na sua escola?

Entrevista e boletim.

9.Sua escola possui laboratério e biblioteca?
Possui laboratério de Fisica, Quimica e Biblioteca, jornais, revistas, 10

terminais de computadores para consulta na internet.

10.Qual a importancia do vestibular para a organizacdo pedagdgica da sua
escola?

E vital — preparacio determina o trabalho ja no 1° ano se 1& os livros do PAES.

11.Que criticas o senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?

Ensino Médio em Goidnia ¢ 6timo. Cada escola procura fazer o melhor.



151

Colégio 3 - CLASSE

1.Quando foi fundado o seu colégio em Goidnia?

Agosto de 2000

2.Quais sdo os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?

Pretende a aprovacdo em vestibulares mais concorridos, 3° ¢ Curso. Mas no 1° e 2° anos € mais
conteudista incluindo Filosofia e Sociologia, Etica e Cidadania, Leitura de Classicos (Oraculo de
Zeus) . Retinem-se na escola para leitura em grupo com o professor; pintura e escultura, violacao,
coral, esporte diversos, xadrez, clube de l6gica do Saber. O 3° Ano usa o material do Poliedro (22
mil exercicios) para fazer material de Rede de S. José dos Campos. Usa a Capa do Classe Mini-

empresa — SEBRAE — 2° Ano.

3.A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

Nao se rege pelos PCN.

4.0 que a direcao do colégio faz para que ela se mantenha no mercado?

Viao aos Congressos para ver as tendéncia do proprio mercado. Estd no momento de formar
empreendedores. Sucesso na vida profissional, saber trabalhar em equipe, estimular o
voluntariado, (doagdes). Toda Quarta tem

- Aula multitemas

- Cine-Classe

- Bio-debate (muito debates sobre novidades cientificas). Procura-se o que os alunos querem
ouvir ou saber. Cursos opcionais, ex.: Primeiros Socorros (pela 2° vez) Curso de Etiqueta, curso
de orgamento familiar, mecénica de automovel e moto, Curso de bonsai, Curso de fotografia. Isso

leva a uma propaganda boca a boca entre os alunos que garante clientela.

5.Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

Desempenho da escola ¢ bom mas pretende melhorar muito, em constante aprimoramento.
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6.Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?
Avaliacao rigoroso. So escrita e simulado, recuperacao so no final do ano. Pensando em treinar o

aluno para vestibular.

7.Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?

“Quem indica”.

8.Qual a forma de ingresso do aluno na sua escola

Entrevista explicando a filosofia do colégio.

9.Que criticas que o senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?
Criticas ao aulismo, o aluno s6 fica assistindo milhares de aulas por dia, falta reflexdo. Ocorre o

individualismo e carreristas faltando solidariedade.

10.Sua escola possui laboratorio e biblioteca?
S6 possui biblioteca vira depois laboratorios, auditérios, refeitorios, piscina, etc. Pretende

implantar o ensino integral (o dia todo).

11.Qual a importancia do vestibular para a organizagdo pedagdgica da sua escola?

Vestibular ¢ vital e direcionador.
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Colégio 4 - Mega

1.Quando foi fundado o seu colégio em Goiania?

Nosso colégio data de 1997.

2.Quais sdo os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?

Nossa Escola pretende aliar duas instituicdes nucleares da sociedade ocidental: familia e escola.
Neste sentido, pretendemos alcangar uma formagao integral, superando a informagdo aulista?
Como alcancar tal objetivo? Campanhas periodicas de solidariedade, palestras para os pais e
alunos problematizando os dilemas atuais, atribuigdes de responsabilidades aos educandos e

orientagdo pedagogica responsavel.

3.A sua escola se rege pélos Parametros Curriculares Nacionais?
Sim, nossa escola procura inventividade com responsabilidade juridico-institucional. Da 5* série
ao 3° ano, procuramos aliar a leitura, criatividade, interdiciplinaridade e informagao para €xito

individual em um mundo onde as adversidades existem e devem ser respeitadas.

4.0 que a direcao do colégio faz para que ela se mantenha no mercado?

Permanente busca da qualidade, que ndo pode ser alcangada com um titulo ou diploma, queremos
crer. Aqui as familias tém continuidade: o primeiro filho aqui permaneceu, vém os irmao e os
parentes. H4 uma relacdo sistémica, as familias querem operacionalizar uma educagdo para o
mundo competitivo e querem conservar o idilio do lar. Entdo a instituicdo familia ¢ esteio da
nossa permanéncia em Goiania e, a partir dela, nossa presenca em outras regides. Os beneficios
alcangados sdo comparativamente maiores que os custos despendidos pelas familias. O segundo
aspecto que diferencia ¢ a qualificacdo profissional, propiciando palestras e oportunizando
formagdo aos professorados. O terceiro € a valorizagdo do aluno, quando procuramos superar as

deficiéncias cognitivas diagnosticas.
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5.Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

O desempenho do Colégio Mega ¢ avaliado com mais positivo em qualquer escala. A lingua
patria € avaliada de maneira continua porque o aluno entrega a redagao, radiografada pela manha
e reescrita no plantdo a tarde com a presenca de um professor-orientador. Em todas as disciplinas
ha plantdes permanentes e todas as avaliagdes escritas e orais sdo revidadas e problematizadas no
vespertino. O desempenho do aluno nao ¢ medido apenas pela prova escrita, formal e limitada. O
retorno das familias ao colégio ¢ sinal de vinculo inquestionavel: os alunos retornam, visitam,
indicam os amigos, vinculam os irmdo e acreditam no trabalho de educacdo desenvolvido, por
exemplo, na area de saide, prevengdo, meio ambiente, artes. Os prémios que os alunos campedes
recebem em olimpiadas de fisica ou matematica reforcam o trabalho e estimulam nossa

permanente busca otimizada.

6.Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?

Acreditamos em avaliagdo permanente, continuada. Os alunos desenvolvem painéis,
apresentagoes, workshops, visitas € museus e centos de pesquisas (ci€ncias, meio ambiente,
historia), disponibilizamos bibliografia condizente com a drea e um nivel de formagdo e

avaliamos em testes e provas bimestrais. O conteido ¢ permanentemente atualizado e

o~

correlacionado com as diversas areas produtoras do conhecimento (saber). Se o mundo
cognocivel, queremos crer que aprende-lo é possivel a partir de muitos referenciais

epistemologicos.

7.Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?
Os professores devem Ter licenciatura plena e formagao continuada. Além disso, primamos pela
formagdo ético-moral, condigdo fundamental para ingresso e permanéncia nos quadros da

“Familia Mega”.

8.Qual a forma de ingresso do aluno na sua escola
O aluno ingressa através de avaliacdo dos quadros de notas, entrevista com o mesmo e entrevista
com a familia. Todas as entrevistas de todos os alunos do Mega sdo feitas com o Diretor Geral e

os dois Diretores Pedagogicos, obrigatoriamente.
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9.Que criticas que o senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?

O Ensino Médio em Goiania tem excelentes quadros diretivos e profissionais qualificados em
sala de aula. A competicdo imedialista e mididtica tem conduzido a equivocos metodologicos,
regéncia de sala que valoriza o democratismo (inexistem limites e a liberdade ¢ violentada),
desvalorizagao do quadro docente, e, principalmente, utilizagdo dos recursos da informatica. Sim,

com recursos convencionais € on-line.

10.Sua escola possui laboratério e biblioteca?

11. Qual a importancia do vestibular para a organizagao pedagdgica da sua escola?

As escolas que referenciavam a vida no vestibular tornaram-se reféns do mesmo e desapareceram
com as mudangas recentes, com o ENEM. Nossa escola coloca o vestibular na agenda positiva do
3° ano e o curso preparatdrio. O vestibular ¢ um dos parametros durante o terceiro € nao nos

deixamos aprisionar por ele.

12.0 senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito do Ensino Médio em Goiania

Goiania tem excelentes escolas e tornas-se referéncia em nivel nacional por causa do sucesso de
nossos alunos. A massificagdo foi superada como sistema (hoje existe localizadamente) e a elites
e setores médios perceberam que s6 se permite a sobrevivéncia de um projeto pedagogico
consistente que prepare as pessoas para resolugdo de problemas em um mundo célere em
mudangas. As formulas dentro de paradigmas classicos forma aposentadas e a educacdo ¢

rediscutida permanentemente.
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Colégio 5 - Colégio IPE

1. Quando foi fundado o seu Colégio em Goiania?

Em 1951.

2. Quais sdo os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?

O IPE é uma escola de educagdo basica que existe para oferecer a comunidade
uma alternativa cristd diferenciada de ambiente escolar, comprometido com a
exceléncia académica e um curriculo norteado pelas verdades da Palavra de
Deus, com a finalidade de levar o aluno ao conhecimento pessoal de Cristo e ao
desenvolvimento de um carater cristdo, preparando-o assim para uma vida de

servigo a Deus ¢ a comunidade.

3. A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

Procuramos, mesmo antes da formulagdo dos PCN, trazer no projeto pedagdgico
da escola a visdo que os PCNs trazem. Tentamos e temos conseguido fazer um
trabalho que atende primeiramente as nossas expectativas e depois, as medidas

“impostas” pelos PCNs.

4. O que a diregdo do colégio faz para que ela se mantenha no mercado?

Primeiramente, tentamos sempre deixar a escola atualizada no que diz respeito
aos recursos ¢ condi¢des de sala de aula, aparelhos de informatica e eletronicos
e zelo pela estrutura fisica. Isso ¢ o que pode se fazer de forma objetiva. No
campo da qualidade de ensino, buscamos sempre a qualificacdo dos professores,
a exigéncia da escola em relagdo a isso, ¢ constante revisdo de praticas
pedagogicas buscando o acerto. Nao negociamos porém o carater cristdo que ¢

inerente a cada detalhe da escola

5. Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?
Sem querer jogar confetes, j4 fomos considerados por uma revista especializada

como uma das melhores escolas de Ensino Fundamental do Centro-Oeste. Das
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escolas cristds estamos na vanguarda. Obviamente isso me faz responder, que
dentro da nossa missdo, a escola atinge seus objetivos. O desempenho ¢

altamente satisfatorio.

6. Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?

Para cada fase existe um modelo de avaliacdo, atendendo as necessidades de
cada uma dessas fases. Por exemplo, no Ensino Médio: as notas sdo bimestrais,
compostas da seguinte forma: uma avaliacdo subjetiva com 80% do valor da nota
complementados por 20% de tarefas, participagdo, trabalhos e testes. Ha também
uma prova objetiva tipo “V ou F”, uma unica alternativa ou somatorio, valendo
100% da nota. Faz-se a média aritmética entre a objetiva e a subjetiva. Ha
também a recuperacgdo paralela de contetido e de nota. De contetdo com aulas no
vespertino e de nota com a realizagdo de um simulado. Nas outras fases, as notas
também sao bimestrais. Em todas elas a média ¢ 60. ¢ aprovado o aluno que esta
acima ou nesta média. Estando em até 3 disciplinas abaixo da média, o aluno faz
recuperagdo especial. Acima de 3 disciplinas abaixo da média, o aluno ¢

reprovado. Mesmo na recuperacao especial, o aluno devera atingir a média 60.

7. Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?

O primeiro contato ¢ o curriculo entregue na recep¢do que ¢ direcionado as
coordenagdes pedagdgicas. Depois da analise do curriculo, até a 2° fase do
Ensino Fundamental, o professor ¢ convidado a realizar uma entrevista, um teste
de sala de aula cujos avaliadores sdo professores da area e coordenagdo. Faz-se
também um teste escrito. O que tiver melhor desempenho ¢é contratado. No
Ensino M¢édio, apdés andlise do curriculo, o professor ¢ convidado para uma
entrevista com a coordenacdao pedagdgica e disciplinar. Os professores
indicados, “Q.I.”, também tém que passar por esse Pprocesso para serem
contratados. Nao estamos contratando professores sem curso superior
(licenciatura em sua area), € 0os que aqui existem, estdo se encaminhando para

1SS0.
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8. Qual a forma de ingresso do aluno na sua escola?

Primeiramente andlise da vida escolar pregressa do aluno. Depois uma analise do
histéorico ¢ uma entrevista com as coordenagdes pedagdgicas e disciplinar.
Quando nao ha vagas ndo se faz. Nao ha processo de selegdo de alunos, apenas a
analise do que foi dito acima. O aluno conhece a estrutura da escola e as

exigéncias que fazemos. Aceitando e tendo vagas, ele entra na escola.

9. Que criticas que o senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?

Nos temos uma visdo integralista no Ensino Médio. A formagdo integral do aluno
para a vida € o nosso objetivo. Entdo a critica ¢ a visdo de uma formag¢do apenas
pré-vestibular. Uma formacg¢do que ndo desenvolve no aluno o espirito critico, o
carater humano e nem o forma para a vida. E apenas o ensino do ser vitorioso
no vestibular. H4a algumas excecdes que nos fazem acreditar em mudangas. Do
mercantilismo voraz, da concorréncia desleal ao amadurecimento das

institui¢des.

10. Sua escola possui laboratorio e biblioteca?
Possui dois laboratorios de informatica, 01 de artes, 01 de ciéncias e uma das
unicas bibliotecas de escolas particulares reconhecida pelo MEC, através de sua

instituicdo ligada a bibliotecas.

11. Qual a importancia do vestibular para a organizacao pedagogica da sua escola?
O vestibular ndo ¢ fundamental de acordo com a nossa missdo, respondida na
questdo 2. o vestibular é uma conseqiiéncia do trabalho de qualidade e

exceléncia, que fazemos nesse sentido.

12. Professor, o senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito de Ensino Médio em Goiania?
E interessante observar a migrag¢do dos alunos do Ensino Médio em decorréncia
dos modismos de sua época. Sem citar nomes, se uma escola “A” ¢ a escola do

momento, todos vao para la. Se ¢ a “B”, saem da A e vao para a B. as escolas
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sem modismos, ou que nao estdo na moda, perdem alunos, ganha novamente,

nesse ciclo, a medida em que se descobre a realidade das escolas.
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Colégio 6 — ALFA BETA

1.Quando foi fundado o seu colégio em Goiania?
1994 — 1° ano letivo.

2.Quais sao os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?

Sdo objetivos especificos:

O desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo.

A compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade;

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos ¢ habilidades ¢ a formacdo de atitudes ¢ valores;

O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana ¢
de tolerancia reciproca em que se assente a vida social.

A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Proporcionar ao aluno o preparo para o trabalho e a habilitacdo profissional,
quando se tratar de modalidade técnica, com carater de terminalidade e

continuidade.

3.A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

Sim.

4.0 que a direcao da escola faz para que ela se mantenha no mercado?

Para que o Colégio possa se manter no mercado, tentamos fazer um trabalho
sério, onde possamos atender as necessidades dos educandos, educadores e
familiares.

Buscamos a qualidade total, no processo ensino aprendizagem, com eficiéncia e
eficacia. Buscamos no mercado profissional, os mais conceituados profissionais
e investimos em capacitacdo. Tentamos acompanhar as inovagdes tecnologicas,

propiciando aos educandos uma aprendizagem diferenciada.
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5.Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

O desempenho do nosso Colégio ¢ bom, mas temos consciéncia de que
precisamos nos reestruturar a cada dia, de forma a nos aprimorarmos na arte da
Educagdo. Precisamos nos reciclar constantemente, para ndo ficarmos obsoletos

diante de tanta mudang¢a, complementos tecnoldgicos e outros na nossa area.

6.Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?

O nosso processo de avaliagdo se da através da média aritmética de 3 momentos
avaliativos: P1 = avaliacao marcada pelo Colégio; P2 = avaliagdes definidas pelo
professor e a turma, durante o bimestre; P3 — Simulado

Todas as avaliagdes tem valor = 10,0

A média do Colégio ¢ 6,0

Trabalhamos com recuperagdes bimestrais.

7.Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?

Através de entrevistas, curriculos (analise) e também por indicagdo.

8.Qual a forma de ingresso de alunos na sua escola?
Os alunos sdo entrevistados, com os pais ou responsaveis, para que possamos
conhecé-los, e para que conhegam a estrutura, metodologia etc. do Colégio,

pelos coordenadores.

9.Que criticas que o Senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?

Infelizmente, o ensino médio em Goidnia esta voltado para o processo de
intelectualizagdo dos alunos, esquecendo-se que ainda sdo seres em formacao, e
que precisam de orientagdes diversas. As escolas, no geral estdo preocupadas

apenas com o “passar no vestibular”, pois é marketing para elas.

10.Sua escola possui laboratorios e biblioteca?
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Sim. Temos a biblioteca que estd sendo reestruturada; temos laboratorio de

ciéncias, artes, dan¢a informatica ¢ teatro.

11.Qual a importancia do vestibular para a organizagdo pedagdgica da sua
escola?

O vestibular ¢ visto como um processo significativo e importante, mas nao fim
unico para o processo aprendizagem. Preparamos o nosso aluno para a vida, de

forma que ele possa fazer com sucesso qualquer concurso.

12.Professor, o senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito do Ensino Médio

em Goiania?



163

Colégio 7 - Sistema de Ensino COC — SP Capital - Profa. Moa

1. Quando foi fundado o seu Colégio em Goiania?

O curso foi implantado em 2001 e o colégio em 2002.

2. Quais sdo os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?
Escola pragmatica que busca pelo resultado numa perspectiva humana. Goidnia ¢
carente de educagdo humanistica. Vestibular, s6 se pensa em aprovag¢dao, mas sem

1sso a escola ndo existe.

3. A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?
Segue os PCNs busca uma adequacdo ao processo de implantagao
interdisciplinar. Em Goiania estamos desenvolvendo um projeto piloto em

Goiania.

4. O que a diregao do colégio faz para que ela se mantenha no mercado?

Publicidade agressiva interna e externa. O sistema COC se responsabiliza por
uma parte € o parceiro por outra. Datas comemorativas, parceria com industrias
como (albani, sabonete), Bauducco. Direcdo ¢ empresarial ha um planejamento
no investimento de recursos. E um canal aberto para ouvir parceiros e

professores.

5. Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

Desempenho satisfatorio. Comecou com 1200 alunos (colégio, curso), ¢ 6timo.
6. Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?
Provas bimestrais com avaliagdes a cada 15 dias. 1° e 2°, ter¢a e sexta-feira. 3°

anos no sabado, além do simulado.

7. Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?
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Ingresso de professor por indicagdo (prioritario) . rarissimas andlises de
curriculos e testes. O professor deve cumprir rigorosamente o caderno de
atividades. 4 aulas de 75 minutos. Avaliacdo (qualitativa, quantitativa) — 40%

(comportamento, tarefas)..

8. Qual a forma de ingresso do aluno na sua escola?
Ingresso do aluno se da pelo simples desejo, sem nenhuma avaliacdo. Ha uma

entrevista para que o aluno tome a decisdo ao conhecer as normas da escola.

9. Que criticas que o senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?

Critica — falta de um perfil humanista — hd um massacre.

10.Sua Escola possui laboratdrio e biblioteca?
Laboratério de Biologia e futuramente de Fisica e Quimica. Biblioteca Virtual

somente.

11.Qual a importancia do vestibular para a organizagao pedagdgica da sua escola?
Sem duvida o vestibular ¢ vital. O colégio atua sempre prensando nele, principalmente na turmas
de 3° ¢ Curso (semi-extensivo) voltados para vestibular — unidade separada. 3°

ano — mesmo material. Semi (seis meses) ¢ curso (1 ano), mesmo caderno.

12. Professor o senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito do Ensino Médio em Goiania?
Admira as escolas de Goidnia — projecdo nacional sem vinculos de sistemas

maiores. Professores bem pagos. Saude financeira. Falta humanizacao.
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Colégio 8 — Colégio Pré-Médico — Prfa. Terezinha

1.Quando foi fundado o seu Colégio em Goiadnia?
O Colégio Pré-Médico foi fundado no ano de 1977, tem, portanto, quase trés

décadas de existéncia.

2.Quais sdo os objetivos educacionais da sua escola. O que ela pretende?

O objetivo geral do Colégio como instituicdo politica organizada é proporcionar
ao educando & formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
para o exercicio da cidadania, além de criar condi¢cdes para o prosseguimento de

estudos, preparando seus alunos para ingressarem no ensino superior.

3.A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

Sim.

4.0 que a direcdao da Escola faz para que ela se mantenha no mercado?

A direcdo da escola ndo acredita no “marketing artificial” realizado através de
campanhas publicitdrias que visam impor um “produto” ao mercado. NOs
trabalhamos com a divulgacdo em nosso proprio espaco fisico e em outros
espacgos e veiculos igualmente idoneo, tais como premiagdes e conquistas obtidos
por nossos alunos e professores no cendrio intelectual e cultural de nossa
sociedade, além de contar com o marketing espontaneo dos alunos e ex-alunos,
satisfeitos com os resultados alcancados em seu processo educacional, onde a
modernidade se alia & tradi¢do. E o que nos mantém no mercado, com certeza, ¢
o trabalho sério e comprometido que fazemos com os jovens que preferem a

nossa Escola.

5.Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?
Creio que o Colégio Pré-Médico, apos 27 anos de existéncia, tem provado nao so
para mim, mas para toda sociedade goiana, seu excelente desempenho. Ja

produziu para o mercado profissionais do mais alto gabarito, chefes de estado,
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profissionais liberais dos mais variados setores de atividade humana, cidadaos
estes que hoje trazem seus filhos para esta institui¢do, em busca da mesma
qualidade de ensino que receberam. O desempenho do Colégio Pré-Médico vem
sendo constantemente avaliada em qualidade, para que ndo se desvie de seus
propositos, visando sempre acompanhar a dindmica do mundo atual, sem perder a
sua tradicdo de seriedade e compromisso com a ética e a qualidade do ensino que

ministra.

6.Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na escola?

A avaliagdo do rendimento dois alunos processa-se por meio da observacgdo
direta dos trabalhos programados individualmente ou em grupo, da participagao
ativa em semindrios e debates, leituras, pesquisas e da realizagdo de avaliagdes
graficas ou orais, dissertativas ou objetivas, tendo sempre em vista os objetivos
definidos na Proposta Pedagdgica. Aos alunos com aproveitamento considerado
insuficiente ¢ concedida a oportunidade de recuperagdo paralela e reavaliagdao no
final de cada semestre. Permanecendo a defasagem, apo6s uni periodo de

recuperagdo especial o aluno ¢ submetido a uma avaliacdo final que podera

promové-lo totalmente, parcialmente ou manté-lo retido na série

7.Qual ¢ a forma de ingresso do professor na sua escola?
O Colégio analisa o curriculo, checa as informagdes, entrevista o interessado,

mas a sua admissdo sera feita apos verificar o seu desempenho em sala de aula.

8.Qual a forma de ingresso de alunos na sua escola?

Os alunos sao selecionados por meio de entrevistas feitas pela dire¢do ou
coordenacdao pedagdgica. Este contato é feito com o objetivo de conhecer as
potencialidades e expectativas do candidato, bem como apresentar toda

sistematica da escola, suas normas, espaco fisico, recursos pedagdgicos, etc.

9.Que criticas o Senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?

Nao tenho criticas a fazer. O Ensino Médio em Goidnia esta em pé de igualdade
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com o de outros estados.

10.Sua escola Possui laboratorios e biblioteca?

O Colégio Pré-Médico possui Laboratérios de Informatica e de Ciéncias Fisicas
e Biologicas, apropriados para aulas praticas das disciplinas afins. A biblioteca
reune grande diversidade de livros compativeis com os niveis de ensino que o

Colégio ministra.

11Qual a importincia do vestibular para a organizacdo pedagdgica da sua
escola? A Escola ndo pode ignorar a importancia do Vestibular na sua Proposta
Pedagodgica. Ela esta a favor da educacdo continuada e a universidade ¢ o
primeiro passo depois do Ensino Médio. Entdo, ndo hd como planejar o Ensino
Médio sem considerar as exigéncias do Vestibular, pois esta é a aspiracdo de
todos os alunos que ingressam em nossa Escola. A programacgdo, principalmente

no 30 ano ¢ feita com base nos Vestibulares das melhores Universidades do pais.
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Colégio 9 - Colégio Visao

1.Quanto foi fundado o seu colégio em Goiania?

Fundado em 1995.

2.Quais sdo os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?

Elaborar politicas educacionais que estabelegcam pardmetros para uma gestao
democratica e para a constru¢cdo do processo ensino-aprendizagem, bem como a
construcao da Escola que queremos, e especificamente, oportunizar ao educando
sua permanéncia na escola, proporcionar ao educando um ensino de qualidade,
oportunizar a formacdo continuada do corpo docente e fomentar a integracao

escola-familia.

3.A sua escola se rege pelos Parametros Curriculares Nacionais?

O curriculo pleno ¢ formado pela matriz curricular e contetidos curriculares. A
matriz curricular da Educa¢do Basica no Nivel do Ensino Médio contempla as
trés areas do conhecimento, com tratamento metodologico que evidencia a
interdisciplinaridade e contextualizagdo. Os conteudos sdo elaborados tendo
como suporte os pardmetros curriculares e sdo registrados nos Planos de Curso e

Diario de Classe.

4.0 que a direg¢do do colégio faz para que ela se mantenha no mercado?
Trabalha com seriedade, inovagdes, cumpre o Projeto Politico Pedagogico e

investe no aprendizado dos professores.

5.Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

Excelente, mas sempre pode melhorar.

6.Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?
Através de provas mensais, simulados e outras atividades desenvolvidas pelo

aluno.
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7.Qual a forma de ingresso do professor na sua escola?
Através de curriculos, entrevistas, exposi¢des de aulas e indicagdes por outros

professores.

8.Qual a forma de ingresso do aluno na sua escola?

Através de uma entrevista e boletim da série anterior.

9.Que criticas o senhor faria ao Ensino Médio em Goiania?

Excesso de aulas, inclusive no sabado.

10.Sua escola possui laboratdrio e biblioteca?

Sim.

11.Qual a importancia do vestibular para a organizacdo pedagdgica da sua
escola?

Consideramos importante a formacao e o incentivo a criatividade, a imaginacao,
a iniciativa individual, a independéncia e a critica na formag¢ao de profissionais
mais bem preparados para enfrentar e avaliar o mundo. Desse modo, em sua agao
educativa, essa instituicdo de ensino deve proporcionar situagdes que visem ao
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua futura qualificagdo para o trabalho e preparando o aluno para prosseguir

estudos em grau superior.

12.Professor, o senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito de Ensino Médio
em Goiania?

Sobrecarga de contetdos no que tange a algumas disciplinas, de acordo com os
cursos mais concorridos nos vestibulares, acarretando um excesso de aulas,

inclusive aos sabados.
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Colégio 10 — Colégio Uniclass - Objetivo

ENTREVISTA COM O PROFESSOR EDUARDO MENOES REED
COLEGIO UNICLASS - OBJETIVO

1. Quando foi fundado seu colégio em Goiania?
O Colégio Objetivo foi fundado em Goiania em 1975, ligado a rede Objetivo SP,
cuja matriz ¢ em Sao Paulo e hoje se encontra em varios estados brasileiros —

esta nova unidade tem prédio proprio construido para esta finalidade.

2. Quais sdo os objetivos educacionais da sua escola? O que ela pretende?

Toda e qualquer escola, pelo proprio nome que sustenta ¢ um local onde se deve
interagir com os alunos e todos os artistas desse processo, que sdo na escola os
orientadores pedagdgicos, os professores, e fundamentalmente os pais que estao
envolvidos na aprendizagem. O importante ndao ¢ s6 ter o aluno na escola, o
importante ¢ ter o aluno aprendendo. Entdo, a escola tem como objetivo
pedagdgico principal, fazer com que cada momento vivido pelo aluno seja um
momento prazeroso onde a aprendizagem se faga de forma natural e espontanea
ndao com um unico estimulo de se cobrar alguma coisa na prova e o aluno tirar
uma boa nota. E claro que, nos devemos levar em consideragdo que uma boa
prova, um bom resultado tem como génese uma boa aula, e uma boa aula se
fundamenta em um bom preparo e um bom professor esse ¢ o objetivo principal
resumindo tudo isso numa palavra so6, ¢ fazer com que o aluno aprenda
entendendo que aquilo que ele esta aprendendo ¢ util para a vida dele e para o

seu sucesso profissional.

3. A Escola se rege pelos PCN?

Sim. PCN e busca os 4 pilares da educacdo. A escola ndao pode se resumir a
ensinar ela tem que ensinar e formar. E, ensinar ¢ um ato que exige muito do
professor, ensinar a gente tem que separar bastante do dar aula.

Preparar o aluno pra aprender ndo ¢ uma coisa isolada. O sistema, a divisdo do
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sistema de ensino e aprendizagem de nossa escola cria recursos para que o
professor de posse desses recursos entenda o processo como um todo e saiba
utiliza-lo. Esse ¢ o primeiro passo. Nos temos que dar condi¢cdes para que o
aluno estude apoiado num sistema de ensino, ai entra material didatico, entra
todo apoio de informatica, todos os recursos diretos e indiretos de apoio ao

ensino do professor.

4. O que a diregdo da escola faz para se manter no mercado?

Para se manter no mercado a escola tem que convencer aos seus alunos e aos
pais dos alunos, aqueles que participam que o que ele gasta na escola ndo éum
custo no seu or¢camento mais ¢ um investimento no sucesso do filho dele. E como
o tempo ele flui num sentido s6 ele s6 ¢ vivido uma vez nao se pode falar em
perder tempo com o filho numa escola que ndo faz com que o filho aprenda
durante aquele tempo em que ele 14 esteve. Para isso a escola tem que ter o
sistema de ensino muito coerente professores capacitados, envolvidos com o

processo. Em resumo ¢ isso ai.

5.Como ¢ que o senhor avaliaria o desempenho da sua escola?

Bom, em primeiro lugar esse desempenho a gente avalia num contato direto que
a dire¢do mantém através de seus pedagogos com o aluno, através do resultado
das provas, porque vamos convir comigo o seguinte: quando o aluno faz uma
prova quem esta sendo avaliado ndo ¢ s6 o aluno, esta sendo avaliado todo o
processo de ensino e aprendizagem da escola. Se vocé dd uma prova para um
grupo de 50 alunos, desses 50 alunos vocé tem ai esse conjunto, ai a média desse
conjunto tem que ser superior a média minima de aprovacdo, se a escola adota
media 5 ela tem que ser superior a 5, se a escola adota média 7 ela tem que ser
superior a 7, entdo existem escolas e existem disciplinas na escolas onde os
alunos de uma turma tem média 2 isso diz o que? Nao houve aprendizagem, nao
houve ensino adequado, ndao houve interatividade adequada, entdo o processo de
avaliagdo vai além de submeter o aluno a uma prova e verificar se ele tirou uma

nota boa ou ruim
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6. Como ¢ o processo de avaliagdo utilizado na sua escola?

O Objetivo tem um processo de avaliacdo que ndo se resume em uma prova,
chegamos a ele pela necessidade de interagir com o aluno verificando em cada
momento se estd havendo aprendizagem, porque a avaliagdo para que ela seja
eficaz ela deve ser continua e cumulativa. O que no6s entendemos por avaliagdo,
e por que nos falamos avaliagdo continua e cumulativa? Exigéncia da propria
LDB, tem que ser continua para que o professor como agente ativo, primeiro
agente ativo nesse processo, ele tenha condi¢cdes de estar sabendo se o aluno
sedimentou conhecimentos fundamentais da aula anterior. Se ele estd dando a
aula nimero 5, ele tem que saber se o aluno sedimentou os conhecimentos das

aulas anteriores, para que ele possa prosseguir depois com o programa.

7. Como ¢ o ingresso do professor na sua escola?

Através da analise de curriculos, aulas teste e indicagdes. Deve possuir formagao
adequada na darea e ter um bom relacionamento com os alunos, ser produtivo,
pontual e assiduo.

8. Como ¢ o ingresso do aluno na sua escola?

E espontaneo, ndo discriminamos ninguém.

9. E que criticas que o Senhor faria ao Ensino Médio em Goiania, de uma maneira Geral, saindo
da sua escola e analisando o contexto geral?

Interagindo com os alunos de outras escolas e da nossa escola podemos avaliar
que falta muito ainda, falta muito a ser feito, em primeiro lugar é necessario que
se preze para que a escola tenha sempre professores qualificados, o ideal seria
todos com licenciatura plena na disciplina que leciona, isso ¢ fundamental, entao
falta muito pela propria caréncia na propria cidade, no que se refere a formagao
desses professores licenciados, ou seja, que o professor tenha licenciatura Plena
na disciplina que leciona, ¢ necessario, mas temos que entender que isso ndo ¢
suficiente, claro, tem que estar em continuo aprimoramento, além disso, ele tem

que ter a capacidade de interagir com o aluno, estimulando esse aluno a querer
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aprender a sua matéria, porque existem professores que ao dar a aula, ddo a aula
mas ndo ensinam, o aluno ndo aprende e ele ¢ licenciado, as vezes ele ¢ até

mestre ou doutor.

10. A escola tem laboratorio e biblioteca?

Ja tem. E o aluno tem livre acesso a esse laboratdrio, e ja estd em
funcionamento, o periodo da tarde ¢ todo dedicado a esses alunos fora as aulas
regulares que os alunos até 8 Série tem na grade curricular. Tem biblioteca e os
alunos utilizam muito. Inauguramos um periodo de tempo integral que pode ser
visto de duas maneiras distintas.

O tempo integral ele se fundamenta em que o aluno tenha condi¢des de passar o
seu dia, suas horas do dia dedicadas ao estudo na escola. Ele opta por mddulos
que ele julga necessario para fortalecer o seu conhecimento, a sua sedimentacao,
e paga por isso. Inclusive nos oferecemos para esses alunos almog¢o na escola.
Temos um vestiario onde o aluno pode tomar banho e trocar de roupa, vestidrio
tipo de academia dessas boas aqui em Goiania, com armario com chave e tudo.
Entao ele pode fazer isso, tem a quadra de esporte que se transformou num
ginasio. Temos um anfiteatro com capacidade para 400 alunos, ndo que
necessariamente se ponha 400, ¢ s6 para mostrar o tamanho do espago, nos
chamamos de anfiteatro por for¢a de expressdo mas na verdade ndo e. Ele ¢ um
espago para multiusos porque o piso dele ¢ plano e o palco bastante elevado,
entdo ali pode se fazer e ja esta se fazendo diversas atividades, artes cénicas e
assim por diante até uma festa, esperamos fazer a formatura dos alunos 14. Bom,
e o laboratdério, nos terminamos outro espago novo para o laboratéorio de
ciéncias, onde nesse espago ele ¢ bastante interessante, foi construido de uma
forma especial. Nos temos ali aulas de ciéncias para alunos de 8. Série como
temos aula de Biologia, Quimica e Fisica para o aluno de Ensino M¢édio, ele ¢

versatil.

11.Professor, além de ser diretor do Uniclass o Senhor pertence ao Conselho

Estadual de Educagdao, como o senhor se vé nos dois papéis?
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Sim, O Conselho Estadual de Educacdo se relaciona com as escolas de todo o
estado de Goias exceto Goiania, ¢ o SEPE que ¢ o sindicato das escolas
particulares da cidade de Goiania, e esses sindicatos portanto de acordo com a
lei complementar n~ 26 indica um representante de escolas particulares, € o meu
nome foi indicado pelos dois sindicatos, eu represento as escolas particulares de
todos os graus, ou seja, da educagdo infantil até o ensino superior do Conselho
Estadual de Educagdo. O Conselho Estadual de Educacdo tem a Camara de
Educagdo Basica, a Camara de Legislacdo ¢ Normas e a Camara de Ensino
Superior, e o Plena, o Plena ¢ quando todos os dezesseis conselheiros se reunem

para analisar tudo o que se passa em cada uma das Camaras.

12. E essa reunido que vocés tiveram, ela ¢ semanal?

Semanal no minimo, acontece 2 por semana, 3 por semana as vezes, mais toma
tempo. Além disso eu pertengo a Camara de Educacdo Bésica e ao Pleno.
Trabalho diretamente com os assuntos da Cdmara de Educacdo Basica e com o

todo quando no Pleno.

13. Todos os integrantes desse conselho sdo donos de Escola?

Nao, de jeito nenhum, ali n6s temos representantes da Secretaria de Educagado do
Estado de Goias, sdo 5 ou 6, temos representante do SINTEGO, representante do
SIMPRO, representante dos alunos, enfim todos os segmentos da sociedade
envolvidos com a educagdo tem um representante la. E indicado depois da lei 26,
essa indicacdo ¢ feita pelos segmentos. E um conselho plural onde nao ¢ a
mesma pessoa, no caso como era no passado o Secretario da Educacdo ou

governador indicavam as pessoas, agora ndo sao eles mais que indicam.

14. E mais democratico ndo é?

E mais democratico, totalmente democratico, e sem dependéncia, sem vinculo
com o poder, isso faz com que as decisdes que esse Pleno toma, e gera
resolugdes tem que ser cumpridas em todo o estado, sejam oriundas de um

processo altamente democratico. Isso ¢ muito interessante
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15.E essa reunido que o senhor estava comentando comigo antes de comecar a
entrevista foi no Conselho?

Sim, o Conselho Estadual de Educag¢do, concedeu na quinta-feira uma audiéncia
publica aos subdelegados ou subsecretarios melhor dizendo, de todas as cidades
do estado de Goias para que eles pudessem trazer as suas duvidas, as suas
aflicdes, as suas angustias relativo a legislacdo pertinente que esta sendo
exigida. Nos tivemos nessa audiéncia publica, quarenta cidades representadas
ali.

Nos pudemos perceber a grande dificuldade que estd existindo em se atender as
exigéncias legais, ideais, contrapondo-se as reais possiveis, para vocé exigir
alguma coisa que tenha um cunho ideal ¢ viavel, mas ele ndo pode ser limitado
pelo real possivel. Essa era a angustia que estava surgindo nao s6 nos diretores
de escola que estavam 14 presentes, como nas subsecretarias e em toda sociedade
de um modo geral. Quando nods fizemos essa audiéncia publica foi muito
interessante, nos conseguimos colher elementos fantdsticos que vao robustecer
os pareceres dos conselheiros, ao relatar o processo de reconhecimento ou
renovacgdo de reconhecimento duma escola. Cada uma tem suas especificidades,
tem o local onde ela se encontra, pelo publico que ela atende, muito bem, nos
ndo podemos exigir, muito embora a lei exige, n6s ndo podemos exigir que uma
escola localizada num municipio que tem 300 habitantes, 200 habitantes, 500
habitantes, as mesmas exigéncias ndo podem ser feitas as escolas que estdo
localizadas aqui em Goiania, por exemplo, no setor Marista, no setor Bueno no

centro, ndo podemos. E a realidade, no entanto a lei exige isso.

16. A lei padroniza?

A lei padroniza sem abrir excec¢do para essas especificidades regionais.

17.1Isso ¢ uma falha da lei?
Digamos que seja uma falha da lei, eu iria mais longe, mas ndo esta por aqui, por

falar nisso na sexta-feira o Conselho recebeu em audiéncia publica as escolas
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particulares. Estava 14 o Presidente, os dois sindicatos, o presidente do SEPE, o
presidente do SINEPE que se manifestaram e depois os diretores de escolas se
manifestaram em seguida o Conselho se manifestou sobre estas ansiedades, essa
expectativa.

Em resumo, as leis que regem hoje a educacdo basica no Estado de Goids, sdo a
que rege em todo o Brasil, que ¢ o fundamento de tudo, que ¢ a LDB 9394/96
depois a Lei Complementar 26 de 98 e depois a Resolugcdo 84 de agosto de 2002,
¢ a resolugdo 150 de outubro de 2002, essas duas do Conselho Estadual de

Educacgdo. Essa ¢ a legislagdo sobre a qual as escolas tem trabalhado.

18. Professor, mas, mesmo com toda essa legislacdo, com todo esse cuidado da
organizac¢do sindical, tanto dos proprietdrios quanto dos professores existe uma
porcao de escolas irregulares.

Existe. Inclusive nessa audiéncia publica ndés mostramos para aqueles que
estavam ali, alids foi uma pergunta que surgiu 14 sobre o comportamento dessas
escolas que trabalham com a EJA (a educagdo de jovens e adultos) que ¢ o antigo

supletivo.

19. Exatamente ¢ nesse ponto ai que eu estou colocando que a gente vé muito
anincio, muita conversa, muita propaganda, muita promessa, sera que esta
acontecendo realmente como a lei define?

E, veja vocé, existe a lei com os seus artigos, cada artigo com o seu caput, mas
existe as interpretacdes que se da a LDB que trouxe para o cenario da educagdo a
classificagdo e a reclassificacdo. A classificagdo e a reclassificagdo sao
elementos que permitem a escola a dizer se o aluno estd apto a ingressar nessa
ou naquela série, estando nessa série, se ele esta apto a pular a seguinte e ir para
a outra. O que tem acontecido que tem se percebido e denunciado sdo escolas

que estdo dando diploma do Ensino Médio em trés meses.

20.Eu vi um anuncio no jornal, de uma que da em 1 més.

E, tem isso.
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21.Nao tem nem telefone fixo, ¢ celular para contato.
Entdo, essa dai ja ¢ mais uma aberragdo, mas dentro daquelas que sdo imorais,

porém legais.

22.Tem jeito de ser imoral e legal?

Tem . Por isso ¢ que o Conselho Estadual de Educacgdo esta elaborando através
de uma comissdao da Camara de Educac¢ao Basica, uma resolu¢dao onde, nos vamos
normatizar a conduta do advento da classificagdo e reclassificacdo, de forma que
nesse processo qualquer que for a situacdao, o aluno tem no minimo, que

freqlientar duzentos dias e oitocentos horas presenciais.

23.Entdo, pelo menos um ano?
Pelo menos um ano. Agora ¢ claro que em paralelo com essas outras exigéncias
continuam valendo que ¢ a idade pra isso, idade pro ensino fundamental, idade

pro Ensino Médio.

24.Seria um processo de moralizagdo nao ¢€?

E exatamente. Com relagdo quando vocé disse ai sobre falha da lei, existe falha
da lei. Mas existem também processos para que as falhas da lei quando
observadas, quando incomoda segmentos da sociedade sejam arrumadas, sejam
corrigidas. Existe o processo da agdo direta de inconstitucionalidade de uma lei
que fere a Constitui¢do. Entdo nds estamos partindo do ponto de partida. S6 para
dar énfase nisso dai, estamos com base alicercados no fato de que vamos
considerar a nossa Constituicdo como valida. Vamos considerar que ela esta
cena. Segundo, vamos considerar que a LDB nacional a lei 9394/96 tem que ser
respeitada integralmente. Entdo com base nesses dois suportes, as escolas
particulares do estado de Goias acionaram a CONFENEM que ¢ o o6rgao
relacionado as escolas que detém a autoridade para mover uma ac¢do direta de
inconstitucionalidade, mas pra isso as escolas do estado, de Goias tem de

convencer a CONFENEM de que hd um erro, entdo foi feito o convencimento, a
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CONFENEM encampou, e hoje ja existe a ag¢do direta de inconstitucionalidade
proposta pela CONFENEM motivada pelas escolas particulares do estado de
Goias. Esse processo foi distribuido para o ministro Nelson Jobim, e ja estd no
seu segundo estagio de andamento.

A gente observa o seguinte, eu milito ha 30 anos no Ensino Médio, eu observo
que o aluno quando comeca a apertar o cerco dentro da escola ele corre pra se
diplomar numa escola de supletivo. E se sai muito bem ganha um ano, dois
muitas vezes ele ndo tem estrutura que justifique isso. Partindo do ponto de
vista que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional tem mais acertos que
desacertos, pra ndo falar que ¢ uma lei perfeitamente certa, mas ela ¢ uma lei
brilhante quando ela estabelece e normatiza a EJA (a educacdao de jovens e
adultos) ela vem contemplar uma realidade do nosso pais. Muitas pessoas que ao
longo da vida adquiriram maturidade a medida que iam adquirindo idade, e que
agora tem condi¢cdes de voltar para uma escola regular, mas, ndo tiveram
condi¢des quando tinham a idade devida. Entdo eles podem ser contemplados e
devem ser contemplados para que eles adquiram condi¢des de ingressar no
ensino superior.

E, eu acho certo. Mas também nao pode ter abuso.Tudo isso veio confirmar o que
nds falavamos, ¢ imoral, porém legal. Porque ao redigir as resolugdes e a propria
lei ndo se fechou as portas para os maus educadores, para aqueles que
procuraram isso, através disso fazer um comércio, porque, na verdade se a gente
for analisar esse procedimento mais a fundo j& temos ai um crime de falsidade
ideoldgica, segundo nés temos um crime por formagdo de quadrilha e de
estelionato. Vocé veja quanta coisa estd envolvida, porque ndo ¢ s6 o diretor da

escola, ¢ diretor, ¢ professor é todo o pessoal.

25. Professor, o senhor tem mais alguma coisa a dizer a respeito do Ensino
Médio?

Ha sim, o ideal que a gente persegue, ¢ € importante que a gente sempre persiga
um ideal inatingivel, a gente tenha esse ideal, a gente tem que imaginar uma

educacdao basica de ponta a ponta, onde a comunidade como um todo esteja
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envolvida, comunidade como um todo a gente come¢a com a familia, com o
aluno, com os pais dos alunos, com a sociedade com a qual esse aluno convive
nos bairros perto da casa dele, na escola com a sociedade da escola e no
governo, o ideal seria que toda a escola de educacdo basica fosse mantida pelo
governo, esse ¢ o ideal. Bom, mas ndo seria bom, tem que ser plural, pra ser
plural tem que existir a capacidade do particular se instalar ali do pai escolher.E
mais veja vocé como ¢ interessante o fato, se isso acontecesse a escola do
governo fosse uma escola de altissima qualidade, existisse ao lado dela uma
escola particular, ela s6 iria ter aluno se oferecesse melhor qualidade que a
escola do governo. Mas o governo ¢ o dono do tesouro,é o dono do dinheiro.
Entdo ele tem condi¢des de oferecer qualidade, ¢ s6 uma questdo de definicao
politica A escola particular vai ter que investir muito pra oferecer uma qualidade
melhor. Como a escola particular, ela ¢ particular, de algumas pessoas ou de uma

pessoa e decidiu fazer isso, o investimento ¢ instantdneo. Entdo ela d4 condigdes

de qualidade a sua escola superior a do estado e sobrevive.

26. Mas e o investimento do estado na educag¢do ¢ realmente aquele que dita a
constitui¢gdo?

Nao, ndo ¢, n6és estamos numa luta tremenda agora, nos planos do governo pra
ver se a gente consegue fazer com que o investimento seja mantido em 7,5% do

PIB, mas esta em 4%.

27.Se ele investisse daria pra competir?

E isso ainda é pouco, foi feito um estudo pelo Conselho Federal de Educacao,
com base em estudos feitos por organizagdes governamentais e nao
governamentais sobre qual seria o percentual ideal do PIB para se investir na
educagdo, para que tivéssemos um resultado desejado. Teria que ser no minimo
10%. Existem paises que investem mais do que isso, ndo vamos longe pegue o
Japao, um pais que passou pela guerra, passou pela bomba atémica, um pais que

tem uma pequena area territorial.



180

28.Entdao ha a concepgao de que € preciso aprender?

E preciso aprender. E concep¢do de que é possivel se transformar num auto-
didata a partir de determinados estimulos que alguns professores conseguem
transmitir. S30 esses professores que dao aulas pra esses alunos. Porque se eles
ndao conseguissem a simpatia de fazer com que o aluno 14, sinta que esta
aprendendo e que hoje ele ¢ mais do que ele foi ontem, ele ndo estaria ali
pagando pra estar la. Entdo o sucesso da educagdo nesses paises, estou citando o
Japao como exemplo, porque, ele ¢ diferente. Investiu, o Japao hoje, em média,
cada habitante do Japao 1€ mais de um jornal por dia.

Entdo a nossa educa¢do basica tem que mudar bastante. Na Educac¢do Baésica,
estou englobando educag¢do infantil, ensino fundamental, Ensino Médio, vamos
fazer disso ai uma unidade para que o passar de uma fase pra outra seja uma
coisa natural, espontanea como vocé€ no reveillon passa do ano velho para o ano

novo.

29. O vestibular ¢ muito importante na sua escola?

Vamos dizer que o vestibular ¢ um evento que esta perdendo bastante a sua
dimensdo; foram muitas as escolas de ensino superior que foram abertas no
Brasil. E durante os 8 anos de governo Fernando Henrique Cardoso o Ministro
Paulo Renato fez questdo de contemplar a nacdo com maiores possibilidades de
ensino superior, isso ¢ bom, isso ¢ ruim! Quando eu disse isso ¢ bom isso ¢ ruim,
eu nao estou perguntando, eu estou afirmando, interrogag¢do ndo, exclamacao.
Isso ¢ bom, isso ¢ ruim! E bom, porque nds estamos tendo ai, por exemplo, uma
determinada profissdo, vamos ai, ciéncias da computagcdo que antes a gente tinha
digamos um numero de 600 alunos estudantes no Brasil em ciéncias da
computagdo, hoje no6s temos milhares de alunos em ciéncias da computacdo. Mas
era muito dificil entrar. Todos que entravam saiam.

Eu observei isso comparando os resultados dos vestibulares.

E, agora nfdo, agora ¢ facil entrar, hoje tem mais vaga do que procura, isso em
quase todos os cursos, mais vagas do que procura. Entdo o que acontece, o

candidato tendo as condig¢des legais, que ¢ a conclusdo do Ensino Médio ele
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entra pra fazer o curso.

30. Esse crescimento € principalmente as faculdades privadas nao ¢?
E nas faculdades privadas, houve crescimento também nas federais e estaduais,
haja vista que a nossa UEG que oferece hoje um numero de vagas superior a

UFG no Estado de Goids, a 3 anos atras ela ndo existia.

31. Ela passou a existir apenas nominalmente ndo ¢?

Nao, ela realmente expandiu demais, constru¢do de novos prédios, ofertas de
novos cursos, ela expandiu muito, mas, um problema que nao foi abordado ainda
nesse questionario que nos estamos respondendo nessa entrevista, sdo os outros
fatores que leva uma escola a ser uma boa escola, no seu desdobramento do
primeiro que ¢ ter um bom professor, ter um bom professor envolve tudo aquilo
que ndés ja falamos, mas envolve também um profissional bem remunerado,
envolve um profissional que possa se envolver exclusivamente com o seu
trabalho de educador, e que ele tenha condi¢gdes de ter um saldrio que lhe dé
sobrevivéncia digna para si e sua familia. Entdo esse ¢ um fator importante e que
as exigéncias tributarias, enfim todos aqueles encargos que caem sobre a escola

atrapalham.

32. De onde sai esse dinheiro que vai para o assalariado?

Ele sai da escola, a escola é quem paga os tributos, a escola ¢ quem paga o
salario, se os tributos fossem menores a escola continuasse pagando a mesma
coisa, gastando a mesma coisa, o professor ganharia mais. Entdo esse ¢ um fator
que precisa ser visto além de que a escola ¢ tida as vistas do governo como um
comércio qualquer. Esse aspecto ¢ fundamental deve ser analisado porque esse
segmento da escola tem de ser observado de forma diferente porque ele ¢ o

fundamento da nagéao.



