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Uma explicita razéo ética. Estudo pds-colonial.

Um grupo de turistas ocidentais vai visitar uma reserva em Africa, e a dada
altura, um dos turistas ocidentais pergunta ao guia, um africano, depois de ver um
animal que nunca tinha visto antes, que animal era aquele. Mas a pergunta vinha
formulada assim: “Como é que se chama aquele animal branco com riscos pretos?”.
O guia africano respondeu: “Chama-se zebra. Mas aten¢do, ndo é um animal branco
com riscos pretos. Pelo contrario, € um animal preto com riscos brancos”. Entretanto
a discussao prolonga-se, ndo houve entendimento, com as duas partes a revelarem
verdadeira frustracdo. O africano dizia: “Mas isto foi sempre assim, o animal € um
animal preto com riscos brancos, ndo sei como € que esse senhor vem agora, ainda
por cima nem sabia que animal era, vem aqui e quer obrigar-me a pensar que 0

animal & branco com riscos pretos!”

Inocéncia Mata.
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RESUMO

As politicas de igualdade racial promovidas pelo governo com o objetivo de
superacdo do racismo esbarram em conceitos estereotipados, vinculados as
questdes sociais, econbémicas, culturais, alimentadas ano apds ano por um discurso
de igualdade e oportunidade para todos. Nesse contexto, esse estudo tem como
finalidade analisara insercéao da cultura afro brasileira, tendo como ponto de partida
a Lei 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira
nas escolas do pais. Espera-se que a mesma contribuia para reparar séculos de
siléncio frente a contribuicdo de homens e mulheres deste grupo étnico na
construgcao do pais, em seus multiplos aspectos sociais e culturais, colaborando
para desconstruir o discurso de passividade por parte dos negros, frente as
barbaries cometidas no passado, e enfatizar a incansavel luta desse grupo por
reconhecimento e valorizagdo de sua participacdo na construgdo dessa sociedade
A pesquisa foi realizada através de leituras bibliograficas, com estudos que
evidenciam a participagédo do negro na constru¢cédo da sociedade brasileira desde
sua chagada até os dias atuais;analisou-se o manual do guia de histéria do Edital do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2017 para entender algumas
mudangas no livro didatico sobre a questao afro-brasileira. Conclui-se esse trabalho
com a pesquisa de campo em algumas escolas do municipio, onde foi aplicado um
questionario direcionado ao corpo docente e discente, setores da Secretaria
Municipal de Educagéo e com a colaboragdo do Programa de Estudo e Extensao
Afro-brasileira (Proafro) da PUC Goias, buscando reflexdes sobre a efetivacdo da lei
10.639/2003 nesse municipio.

Palavras chaves: Lei10. 639/2003. Cultura afro-brasileira. Sistema educacional.
Preconceito racial. Sociedade.



ABSTRACT

The policies of racial equality promoted by the government with the objective of
overcoming racism run counter to stereotyped concepts linked to social, economic
and cultural issues fed year after year by a discourse of equality and opportunity for
all. In this context, this study aims to analyze the insertion of Afro-Brazilian culture,
starting with Law 10.639 / 2003, which makes it compulsory to teach Afro-Brazilian
History and Culture in the country's schools. It is hoped that it contributed to repair
centuries of silence regarding the contribution of men and women of this ethnic group
in the construction of the country, in its multiple social and cultural aspects,
collaborating to deconstruct the discourse of passivity on the part of the blacks,
against barbarism and to emphasize the relentless struggle of this group for
recognition and appreciation of their participation in the construction of this society.
The research was carried out through bibliographical readings, with studies that show
the participation of the Negro in the construction of the Brazilian society from its
arrival to the the manual of the history guide of the National Book of the Didactic
Book Program (PNLD) of 2017 was analyzed to understand some changes in the
textbook on the Afro-Brazilian question. This work was concluded with the field
research in some municipal schools, where a questionnaire was applied to the faculty
and students, sectors of the Municipal Education Department and with the
collaboration of the Afro-Brazilian Study and Extension Program (Proafro) of PUC
Goias, seeking reflections on the implementation of law 10.639 / 2003 in this
municipality.

Key words: Lei10. 639/2003. Afro-Brazilian culture. Educational system. Racial
prejudice. Society.
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INTRODUGAO

O racismo na sociedade brasileira e o sistema educacional é um dialogo
possivel?A educagdo tem sido ao longo de sua histéria neste pais, uma
reivindicacao permanente de setores da sociedade que lutam contra o racismo,
discutem ou pesquisam esse assunto “racismo e escola” no Brasil, na perspectiva de
ressignificar as praticas pedagdgicas escolares, com vistas a agdes educativas que
promovam o conceito de igualdade entre diferentes grupos étnicos raciais que
formam essa sociedade. E possivel contar com o didlogo, a troca de experiéncias,
de setores diversos da sociedade que resultem nas discussdes de pessoas
preocupadas e comprometidas com a questdo, no entanto cremos que o espacgo
educacional fortalece essa discussdo a medida que adota estratégias intencionais

no combate ao racismo. Para Munanga,

nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educagao é capaz de oferecer tanto aos jovens como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados (MUNANGA, 2005,
p17).

Em 2013, ao participar do seminario, intitulado A Cor da Cultura, cujo
objetivo era apoiar a implementacao da lei 10.639/2003, que no caso fazia dez anos
de sua promulgagao, seminario promovido pela Secretaria Municipal de Educacgao
de Goiania, acordei para a problematica sociorracial existente na sociedade
brasileira, o qual eu fazia parte. Logicamente que eu sabia do problema, mas estava
adormecido, esquecido pela minha ignorancia na falta de conhecimento e despertar
sobre a importancia de trabalhar a tematica em sala de aula. Nesse refletir penso no
que falou o Ex-ministro de Educacdo Paulo Renato de Souza nos agitos da llI
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, realizada na cidade
sul-africana de Durban em2001, o qual o Brasil é signatario. Disse ele em entrevista
a Folha de Sao Paulo em 30 de agosto de 2001: “As propostas para uma politica de
acao afirmativa que reduza a extrema desigualdade racial em nosso pais vém ao

encontro de uma justa aspiragdo nado s6 de afrodescendentes, mas de todo
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brasileiro com consciéncia social e moral”.Essa historia escreve um novo capitulo a
partir de 2003 com a promulgacao da lei 10.639/2003 que tornou obrigatério em
todos os niveis de ensino formal o estudo da Histéria e Cultura Africana e Afro-

brasileira, que passa a integrar os curriculos das escolas no pais.

Esta pesquisa procura compreender o papel das praticas pedagodgicas e
sua relagdo no combate a discriminagao racial, quanto a implementacao adequada
da Lei n° 10.639/2003, tendo como lécus este municipio. Buscou-se saber, se
estaria o municipio de Goiania envolvido na efetivagdo da mesma, seguindo as
orientagdes do Ministério da Educagéo e Cultura o (MEC) e do Conselho Nacional
de Educacdo/ Conselho Pleno/DF, que aprovaram diretrizes estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na

Educacgao Basica.

Este trabalho reflete sobre a questdo racial brasileira, na singularidade de
seus atores que se expressam nas mais diversas situagcdes hierarquicas que
modelam as relagdes sociorraciais e a construgcdo de identidades de brancos e
negros na historia desse pais. A proposta aqui colocada é a de que, por meio do
conhecimento, do processo de formacao e interferéncia da cultura negra na
sociedade brasileira e do reconhecimento das diferengas, seja possivel combater a
desigualdade social, em prol de uma igualdade. Para (RASSI, 2009.p.31) “o principio
da igualdade consiste em tratar os iguais de forma iguais, e os desiguais de forma
desiguais, na medida de suas desigualdades”. No caso aqui sdo 0s negros visto
como desiguais, porém, precisamos ser racional para entender, que no Brasil, tal
identidade se constroi com a consciéncia de que existem diferencas entre a cultura
brasileira e a cultura de outros povos, porém num pais multiétnico como o Brasil,

estudar a cultura de outros paises € estudar a nossa cultura e vice-versa.

Discutir a histéria e cultura afro-brasileira no chao da escola é uma forma de
inseri-lo na histéria da formagao da sociedade nacional, considerando o mito desse
contexto histérico de nao participagdo, melhor esclarecendo, apresentar a
perspectiva positiva pelo a qual o negro participou na formagdo da sociedade
brasileira,é apontar fundamentos morais, étnicos e civilizatérios que trazem orgulho

de ser afro-brasileiro/a. E gratificante sentir a confianca que criancas negras tém em
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minhas aulas por conhecerem o quanto defendo em dialogo e atitudes os valores

humanos, em particular, os valores étnicos de matriz africana a nossa brasilidade.

Essa breve explicacdo se faz necessaria pelas muitas vezes em que pelos
corredores das escolas sou procurada por aquelas/es que sentem acuadas/os,
ofendidas/os por palavras preconceituosas que estigmatizam as criangas
negras.Situagbes que me fazem entender que a Lei 10.639/2003 € um marco
significativo que fortalece o discurso sobre a questdo étnico-racial nos curriculos
escolares do pais. Por isso € tao importante que a mesma seja trabalhada nas
instituicbes educacionais, conforme determina as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

E fundamental compreender os séculos passados, os mais variados
componentes do contexto historico do nascimento e do desenvolvimento dos
sujeitos afrodescendentes que compdem o cenario do Brasil atual. Isso exige
compreender a extensdo das contradi¢gdes vividas no interior da realidade socio
historica. Exige o reconhecimento do verdadeiro papel do continente africano e as
implicacbes dessa interposicdo no cotidiano social, politico, religioso, afetivo e
éticodo Estado brasileiro. E nesse conhecer, entender as dificuldades, reconhecer e
valorizar a insercédo da cultura afro-brasileira com/na sociedade, que esta pesquisa
se pauta ao fazer as leituras bibliograficas.E possivel afirmar, que o modo
estabelecido que determinasse o nivel da forma de organizagdo social meio ao
desenvolvimento das forgcas produtivas determinou as expressodes ideoldgicas e
culturais da sociedade brasileira, assim a corrente historiografica que compreende
a “Nova Histéoria Cultural” e a “Concepcédo Materialista da Histéria’norteiam a
compreensao da historia nessa pesquisa.

Esta dissertagdo tem o objetivo de contribuir com reflexdes que possibilitem
eliminar a desigualdade entre os grupos étnico-raciais negros e brancos. O que se
quer é que as criangas, adolescentes, jovens,enfim, pessoas de todas as idades
sejam estimuladas a pesquisar e a aprenderem a histéria critica dos diferentes
grupos que constituem a sociedade brasileira. Que esses conhecimentos,
construidos interdisciplinar e transdisciplinarmente, contribuam para a eliminacéo do
“eurocentrismo” dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial; afinal,

ao aprender um conteudo, aprende-se também uma forma de pensa-lo. Para (SILVA
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JR, 2002), é necessario dar énfase as politicas de estado e de governo, para
agregar proposigdes favoraveis a uma politica educacional para a igualdade racial.
A Lei 10.693/03, como qualquer outra, ndo assegura o ensino adequado na
sala de aula. E necessario que os alunos e consequentemente a sociedade em geral
conhegam os contexto que teceram as relagdes sociais que formaram essa Nacéo,
sem ocultar o jogo de poder que transfigurou a histéria dos africanos e
afrodescendentes no pais. Lanca-se o estimulo as praticas sociais e as medidas
publicas tendentes a reduzir o senso de inferioridade que pesa sobre os negros,
imposto pelos brancos e historicamente absorvidos por eles mesmos. Ha que se
reconhecer afinal, que eles sdo metade dos brasileiros e se encontram, em sua
grande maioria, em posi¢coes sociais desfavoraveis. O etndlogo e Historiador

Wedderburn, esclarece que esse problema ultrapassa fronteiras, para ele,

A América Latina toda funciona segundo uma ordem soécio-racial
pigmentocratica; um contexto social onde as diferenciagdes da cor da pele,
da textura do cabelo, da forma dos labios, da configuracdo do nariz, dentre
outras caracteristicas, determinam o status coletivo e individual das pessoas
(WEDDERBURN, 2007, p.202).

Esta pesquisa em nivel de mestrado permite conhecer e analisar os
confrontos entre os lados de uma mesma realidade, ou seja,a importancia da lei, e
sua aplicabilidade,sobre os instrumentos disponiveis no sistema juridico brasileiro
para o enfrentamento da discriminacédo racial, com proposi¢coes de superacdo da
equivocada identidade nacional, ao redirecionar o ensino da Historia do Brasil,
comprometido com a valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e
africanos.

Cabe lembrar que em 2016, o atual presidente da Republica, V. Ex? Michel
Temer adota a Medida Proviséria 746/2016, que altera a Lei n°® 9.394/96, (Lei das
Diretrizes e Bases da Educagéo) que passa a vigorar com as alteragdes no Art. 26.

O artigo 26 de acordo com a medida proviséria passa a vigorar da seguinte
maneira:

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente da Republica Federativa do Brasil. § 10. A inclusdo de novos
componentes curriculares de carater obrigatério na Base Nacional Comum
Curricular dependera de aprovacado do Conselho Nacional de Educacéo e



15

de homologacéo pelo Ministro de Estado da Educac¢do. Ouvidos o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo - Consed e a Unido Nacional de
Dirigentes de Educagdo (MEDIDA PROVISORIA 746 DE 22 DE
SETEMBRO DE 2016).

Este mesmo artigo, anterior a Medida Proviséria 746/2016 determinava o
seguinte:

§ 1° Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.§ 1° O conteudo programatico a que se refere este
artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigcbes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria
do Brasil (LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996).

O atual presidente da Republica V. Ex? Michel Temer que em 2010, aprova o
Estatuto da Igualdade Racial na condi¢ao de Presidente da Céamara dos Deputados,

traz na introdugao, de sua autoria, o seguinte discurso:

A aprovagcdo do Estatuto da Igualdade Racial representa um momento
decisivo no aperfeicoamento da sociedade brasileira. Ao garantira
populagdo negra a igualdade de oportunidades, a preservacao dos direitos
étnicos individuais e coletivos e o combate intransigente a toda forma de
discriminagdo, a nova lei é considerada uma das mais importantes agbes
afirmativas em prol da comunidade afro-brasileira, no sentido de resgatar,
oficialmente, sua imensa contribuicdo histérica a constituigdo da
nacionalidade. Destacam-se, no texto da lei o ensino obrigatério da historia
da Africa e dos povos escravizados, o incentivo & pratica de atividades
rurais pela populagédo negra, o livre exercicio dos cultos religiosos de origem
africana e o financiamento publico para preservagdo dos quilombos. O
objetivo é promover reais condigcbes de inser¢do dos cidaddos afro-
brasileiros em todos os segmentos da vida nacional. E com muita
satisfacdo, pois, que a Camara dos Deputados faz publicar e divulgar este
estatuto (MICHEL TEMER-ESTATUTO DA IGUALDADE RACIAL-2010,
INTRODUGAO)

Percebe-se, portanto, que existe contradicdo ideolégica ou falta de
compromisso do atual presidente, de acordo com seus interesses politicos, pois
varia conforme seu status social na hierarquia do poder. Nesse caso, ressalto que as
Diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Goiania orientam
que seja trabalhada a Lei 10.639/2003, compreendendo a sua importancia para uma

sociedade mais justa e igualitaria. Portanto, a luta pela inser¢gdo da cultura afro-
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brasileira nos curriculos ndo deve ser interrompida, o compromisso de ndés
educadoras/es com essa causa vai além de uma Medida Proviséria.

E inaceitavel, que a chamada sociedade moderna, seja cumplice do siléncio
escolar sobre o preconceito racial, embora se saiba que: a) este siléncio ndo ocorre
por falta de argumentos, mas trata-se de um discurso em que o ndo dito ganha outro
significado, como o de uma contribuicdo para a manutengédo das diferengas; e b)
reciprocamente, a escola também reflete os valores hegemdnicos da sociedade,
tanto que (SILVA JR, 2002) afirma que “a escola & responsavel pela perpetuagao

das desigualdades”. Para pesquisadora Abramovay,

Pesquisar o assunto é fundamental para compreender como se dao as
relagdes raciais no interior da escola, visto que este espaco é locus de
relagdes sociais que estruturam e marcam o processo de socializagao. O
posicionamento dos grupos sobre as questbes raciais € aprendido e
internalizado desde a mais tenra idade. E, uma vez que isso acontega,
moldam-se comportamentos e estruturam-se formas de agir — pensar
estigmatizantes. Modificar isso exige um grande investimento social.
(SOUZA 2001, apud ABRAMOVAY, 2006, p.24).

Este estudo reune bibliografia, com o intuito de compreender o objeto
estudado do ponto de vista tedrico. Na parte de coleta de dados, foi apresentado
perguntas em forma de questionarios. Por determinacgao legal a pesquisa de campo
foi submetida ao Comité de Etica da Pontificia Universidade Catélica de Goias -
PUC-Goias. Em concordancia com o objeto delimitado da pesquisa, optamos pela
pesquisa qualitativa, interpretando as ideias centrais, as expressdes recorrentes que
sao significativas para a compreenséo do discurso, como instrumentos basicos que
organizam o pensamento em sistemas e tracam os procedimentos ao longo do
caminho para atingir o objetivo cientifico preestabelecido na pesquisa. Para atingir
este objetivo foi utilizada a pesquisa bibliografica e pesquisa de campo através de

questionarios.

Esse estudo exige a compreensao terminolégica de algumas expressoes que
surgem durante parte significativa da escrita para o entendimento e sentido de
conceitos aplicados na construgdo da narrativa dessa pesquisa. Adotou-se entdo o
que os militantes e intelectuais da sociologia e das ciéncias sociais adotam sobre o
termo "raga” o qual lhe é atribuido um significado politico construido a partir da

analise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro, considerando as
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dimensdes historica e cultural que este nos remete, (GOMES, 2005, p.47). Ainda de
acordo com esse mesmo autor, ao se referirem ao segmento negro utilizam o termo
“étnico-racial, considerando uma multiplicidade de dimensdes e questbes que
envolvem a historia, a cultura e a vida dos negros no Brasil,“Ibid”.

O termo negro, com o passar do tempo ganha novas significagdes,
quebrando a carga pejorativa de inferioridade ao qual era remetido, os grupos de
combate ao racismo fundamentam o discurso que Ser negro no Brasil € ter uma
origem africana, “dizer-se negro sim, mas agora com o significado terminoldgico
deafro-brasileiro” (ROCHA). Transpassando fronteiras o contexto dessas historias de
lutas resultou a solidariedade com negros de outras regides do mundo para além
das Américas, o que impulsionou a busca do termo “afrodescendente” para designar
todos os negros presentes na diaspora (ROCHA, acesso em 20 de jan. 2018). E
com esse entendimento que essas palavras serdo usadas no decorrer da escrita
deste trabalho.

Para alcancar os objetivos esta dissertacdo esta estruturada em trés
capitulos.

No primeiro capitulo ESCRAVIDAO E RACISMO NA HISTORIA DO
BRASIL, procuramos percorrer caminhos, onde atencdo se concentra no debate
sobre o processo de formagdo da sociedade brasileira a partir da chegada dos
africanos, como povos que foram escravizados pelos colonizadores. Buscamos
compreender, na opinido dos autores das obras escolhidas, a construgdo de uma
histéria do negro que reflita a sua insercéo na sociedade brasileira, identificando-se
como categoria social, diante da ordem social competitiva e o regime de classe.
Condicao essencial para desperta-lo do sentimento de uma consciéncia negra, por
sua vez, essencial a sua participagdo, na construcdo da democracia no Brasil.
Fazem parte dessa reflexao os/as autores/as como Munanga (2005), Albuquerque
(2006), Wedderburn (2007), Ribeiro (2010), Costa (2010), Visentini (2014), Lopes
(1981), Fernandes (2008), Moura (1992), entre outras contribuicbes para

desenvolvimento do capitulo.

O segundo capitulo — AS MARCAS DA ESTRUTURA RACIAL NO SISTEMA
EDUCACIONAL, nossos esforgos se concentram na reconstrugao fragmentada que
a historiografia informa sobre o contexto de luta do Movimento Negro pelo direito a

educagdo. O movimento influenciou os procedimentos de escrita da histéria da
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educacao que também passou a questionar as formas pejorativas e estigmatizadas
as quais os negros eram representados nos livros didaticos. A construgéo de
mudancas no que dizem respeito a acessibilidade de frequentar o espaco
educacional, as transformacdes no campo do ensino de Histéria tém promovido
inovagdes que vém sendo adotadas pelos manuais didaticos. Assim, o Capitulo Il
analisa algumas mudangas, que acabaram por influenciar no processo
ensino/aprendizagem e, supostamente, no uso do livro didatico, em decorréncia
também da influéncia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os principais
autores consultados foram Santos (2007), Henriques (2002), Oliveira (2007), Freire
(1987), Araujo (2007), Silva Jr (2002), Sansone (2003), Libaneo (1994), Oliva (2009),

PNDL (2017), entre outras referéncias.

O capitulo lll- POLITICAS PUBLICAS: UM DESAFIO AO COMBATE AS
DESIGUALDADES RACIAIS apresenta o elemento motivador de todo esse estudo,
os dados e as analises da pesquisa que realizei nas escolas municipais de Goiania,
sobre aplicabilidade da Lei 10.639/2003 no ambiente escolar. As etapas anteriores
agregaram suporte que permitem refletira atual importancia das politicas de
reparagdes voltadas para a educagdo que oferecam garantias a populagdo dos
afrodescendentes, valorizando o patriménio historico-cultural afro-brasileiro em suas
aquisicoes e competéncias dos conhecimentos indispensaveis para continuidade da
propagacédo e divulgagdo de seus direitos cujo reconhecimento, valorizacdo e
afirmacéo de direitos, no que diz respeito a educacéo, passaram a ser apoiada com
a promulgacao da Lei 10.639/2003, estabelecendo a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas, que alterou a Lei 9.394/1996, Lei de
Diretrizes Bases da Educagdo Nacional.Adotamos para leitura desse capitulo as
obras de Cavalleiro (2005), Moreira (2007) e as DCNs (2004).

CAPITULO I - ESCRAVIDAO E RACISMO NA HISTORIA DO BRASIL

Quais sao os limites impostos a uma interpretacdo capaz de posicionar
corretamente o lugar do homem na histéria de sua vida e da humanidade?As
sociedades mais antigas nos remontam a um sistema de subalternizacéo de seus
individuos como no caso dos gregos que se consideravam superiores e

consideravam os barbaros (ndo grego-romanos) inferiores. Os grego-romanos
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disseminavam a ideia de que eles nao aceitariam ser subjugados, e que, na contra
mao, o barbaro s6 conheceria um modo de vida que implicasse subjugacao;
construindo uma relagédo com distingdo etnocéntrica convergindo negativamente ao

estado do escravo e a alteridade Wedderburn (2007).

Outra justificativa que a histdéria da humanidade apresenta, entre varias
narrativas para justificar a escraviddo no mundo, passa pela lenda mugulmana que
conta a histéria da maldi¢cao da escravidao segundo a qual “Ham”, filho de Noé, e
ancestral dos negros foram condenados a serem negro por causa do seu pecado,

passando a maldigdo do Ser negro e escravizado a todos seus descendentes.

Se olharmos para o passado da histéria da humanidade veremos que é
antiga essa relagao de imposi¢cao que ao longo do tempo os homens estabeleceram
entre si, diferenciando uns dos outros, em diferentes momentos e por diferentes
motivos.No Brasil, essa situacao se torna evidente a partir da necessidade da méao
de obra para o trabalho nas fazendas produtoras de cana-de-agucar na regiao
nordeste, apenas num primeiro momento; fato que marca o inicio do ciclo do
processo de escravismo com os negros africanos. Depois esse homem € usado para
povoar outras areas do territério no pais e formar a forca de trabalho necessaria a
cada provincia como a charqueada na regiao sul, a extracdo de ouro em Minas
Gerais e Goias, o extrativismo na regido Amazénica e sucessivamente em todas as
provincias do Brasil, o africano foi usado para atuar com sua forga de trabalho
escravo.Situagao que rendeu bons frutos aos senhores de engenhos e a economia
colonial. Para Moura (1992, p.12) “0 negro ndo apenas povoou, mas OCupou 0S

espacos sociais e econdmicos que, atraves de seu trabalho, dinamizavam o Brasil”.

Durante trés séculos (do século XVI ao XVIIl) a escravidao foi praticada e a
mao de obra negra foi amplamente explorada sem que as autoridades das
provincias questionassem a legitimidade do sistema escravocrata diante das
barbaries em que os negros eram submetidos. Apesar da grande opressao e da
violéncia conta a pessoa escravizada, esse capitulo também sinalizara a
contrapartida desse contexto exploratério, com a presengca de varias formas de
resisténcia a escraviddo no Brasil colénia, imperial, pds-abolicdo e primeiras

décadas da Republica.
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1.1 O racismo na sociedade brasileira

Ha muito tempo- para nao dizer, desde a noite dos tempos -, a histéria nao
sera uma “evidéncia”? Ela é relatada, escrita feita. A histdria, aqui e 1a,
ontem e hoje, é evidente. No entanto, dizer a “evidéncia da histéria” ndo
sera, por isso mesmo, suscitar uma duavida, reservar espago para um ponto
de interrogagéo: sera isso assim tao evidente? E depois, de qual histéria se
fala? Daquela que a Europa Moderna pretendeu transformar, durante algum
tempo, na medida de todas as outras, a ponto de decretar tranquilamente
que certo numero de sociedades nao tinha histéria? (HARTOG, 2013,

pg.11)

Falar sobre racismo nas Américas (Brasil) nos remete voltar a resisténcia
dos escravos deportados da Africa, no tocante ao campo politico e cultural, no que
se refere a participacao constante dos afrodescendentes nas lutas travadas por
independéncia americana. Nesse trabalho voltamos o olhar especificamente para o
Brasil, onde os movimentos nacionais de libertagdo devem ser apreciados pelo que
eles realmente representaram: valorosas afirmacgdes de identidade que contribuiram
para tornar essa sociedade mais humana. Hoje, é evidente que a heranga africana
marcou, de acordo com a presencga deles/as em cada regido dos pais, as maneiras
de sentir, pensar, sonhar e agir de muitos brasileiros, sobretudo dos
afrodescendentes. As contribuicdes culturais herdadas da Africa sdo visiveis nessa
sociedade; em certos casos, elas constituem a identidade cultural de alguns dos
elementos mais importantes da populacdo afro-brasileira, que mostra na luta a

responsabilidade de eliminar o racismo, e busca por inser¢gao social.

Ao passar dos séculos, tornou-se evidente para nés os/as brasileiros/as,
qual histéria se escrevia no Brasil. Um determinado grupo, uma parte da sociedade
tinha o cuidado de registrar sua memdéria e de escrever sua histéria legitimando
assim seu poder, desconsiderando as experiéncias historicas divergentes, presentes
na formacgao sociorracial brasileira. O chamado “patriarca da Independéncia” José
Bonifacio, ja questionava a gestdo de um projeto nacional marcado pelo trabalho
escravo, € por aqueles que ficariam excluidos desse projeto “os negros”.
(GUIMARAES, 1998). E desse contexto de exploragdo, que foi sendo construido o
preconceito racial, especialmente com relagdo aos negros. Para Munanga (2005, pg.
60) “o racismo pode ser interpretado por alguns como uma ideologia que impde e
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que faz separacao hierarquica entre os grupos humanos.” Albuquerque ao falar
sobre a questéo racial no Brasil reconhece que: Brancos e negros ndo apenas se
diferenciam entre si; mas que a diferenca da cor da pele serviu, e ainda serve como

critério de selecéo, classificagdo, inclusado ou exclusdo. Segundo Albuquerque,

0 que se via eram tentativas cada vez mais incisivas de adaptar a
sociedade pods-aboligdo as hierarquias raciais montadas durante a
escravidao. Pensar no mundo republicano e sem escravidao ndo queria
dizer pensar uma sociedade de oportunidades iguais: muito pelo contrario a
preocupagao estava em garantir que brancos e negros continuariam sendo
nao so diferentes, mas desiguais (ALBUQUERQUE, 2006, p.205).

Alguns pesquisadores como Wedderburn (2007, p.23) afirmam que “o
racismo € um fendbmeno eminentemente nao conceitual, pois se deriva de fatos
histéricos concretos ligados a conflitos reais ocorridos na Histéria dos povos”. A
primeira constituicdo do Brasil, promulgada 1824, ainda sob o comando do monarca
D. Pedro, era em alguns aspectos, considerada uma das mais modernas e liberais
das Américas, no entanto manteve intacto o direito de propriedade dos senhores
sobre seus escravos. Defender os principios do liberalismo, com o alegado que
todos os homens eram livres e iguais, e ao mesmo tempo manter a escravidao, foi

uma situacao paradoxal vivida pelo pais durante todo o século XIX.

“A escravidao foi muito mais do que um sistema econémico. Ela moldou
condutas, definiu desigualdades sociais e raciais, forjou sentimentos, valores e
status de mando e obediéncia” Albuquerque (2006, p.79). A partir dela instituiram-se
os lugares que os individuos deveriam ocupar na sociedade, quem mandava e quem
devia obedecer. Os cativos representavam o grupo mais oprimido da sociedade,
pois eram impossibilitados legalmente de firmar contratos, dispor de suas vidas,
possuir bens, além de serem destituidas de seus direitos judiciais de toda natureza,
como por exemplo, ser testemunhas em processos judiciais contra pessoas livres,
escolher trabalho e empregador, etc. Por isso, pode-se caracterizar o Brasil colonial
e imperial como uma sociedade escravista, e nao apenas uma que possuia
escravos. Podemos dizer também sociedade racista, na medida em que negros e
mesti¢cos, escravos, libertos e livres, eram tratados como “inferiores” aos brancos
europeus ou nascidos no Brasil. Assim, ao se criar o escravismo estava-se também

criando simultaneamente o racismo. Dito de outra forma, a escravidao foi montada
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para a exploragdo econdmica, ou de classe, mas ao mesmo tempo ela criou a

opressao racial.

A diversidade racial na formacao da sociedade brasileira, desde o principio,
trouxe para elite branca e dominante, preocupacdes sobre o que seria essa
identificacdo do cidadao brasileiro, tendo como um de seus entraves a presenca da
forca de trabalho escrava e a grande questao negra frente ao projeto de construgao
nacional (GUIMARAES-1988). O esteredtipo do homem negro obedece a
generalizagao de que ele € um homem mais forte que o branco. Um sofisma que na
verdade facilita o fundamento de que ele é o mais habilitado ao trabalho pesado,
apesar de ser também considerado pela populagdo branca, além de indolente,
frequentemente o suspeito mais provavel de qualquer crime ou delito. Problema bem
presente nos dias atuais, diante das confirmacgdes de dificuldades de ascensao que
esse grupo étnico sempre teve e ainda tem para ocupar diferente posicdo social
neste pais, onde as mudangas ocorrem em varios setores, mas a transformacéao
com o passar dos seculos nao alcangou a classe dirigente, s6 ela, permaneceu igual

a si mesma, sendo inatingivel na sua hegemonia.

A discriminacgao racial contra negros e indios decorre da hegemonia politico-
cultural-econémica europeia que se herdou, nao respeitando a miscigenag¢ao a qual
0 povo brasileiro é formado. Nesse contexto, lembramos que a nacido se definiu
apenas por uma etnia, a do grupo vencedor e superior, cabendo ao grupo vencido
participar da histéria pela unica porta que |he foi possivel, a da miscigenagao
(ODALIA, 1997). Nesse sentido, ndo se trata de um problema tendenciado somente
sobre aspecto biolégico ou social, todavia das relagdes sociais com especificidades
étnicas, onde os negros deixaram a condicdo de escravos, mas nao encontraram
nenhuma estrutura socioeconémica e politica que absorvesse esses cidadaos, sem

escolaridade e sem prestigio social. De acordo com Matos,

temos entdo um panorama em que se atribui ao biolégico explicagdes de
ordem estritamente sociocultural, atualmente os estereétipos que rotulam
0s negros sao justificados pelo fato de estes serem negros e nao pelo fato
de serem marginalizados pelas representagbes culturais que si
sedimentaram no regime escravocrata. (MATOS, 2006, p.59).

A sociedade colonial brasileira, falha em sua organizagdo administrativa,

nao apresentava politicas que absorvesse dignamente os sujeitos (escravizados),
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era e atuava como um novo bergco ultramarinho, uma versdo portuguesa da
civilizagao europeia. Bipartida entre urbana e rural, sobreposta em classes, essa
sociedade se erguia provida de uma cultura erudita e letrada integrada ao processo
econdmico internacional possibilitado pela navegacao, arbitrariamente mostrava que
sua posi¢cao evolutiva era uma projecdo dos avangos civilizatérios conquistados
pelos europeus, e ndo uma ascensao de negros ou nativos visto apenas como forga
de trabalho escravo. “A escravidao corresponde a mais primitiva das formas de
coergao destinada a extorquir de um ser humano a sua forca de trabalho em

proveito de outro que se dispensa da mesma obrigagdo” Wedderburn (2007, p.162).

No Brasil, de muitas Africas, a diversidade linguistica e cultural negra aqui
introduzida tiveram pouca relevancia na formagao da “cultura” original do Brasil. Na
opiniao dos colonizadores, mesmo tendo eles, os afro-brasileiros, uma importancia
fundamental como massa trabalhadora que produziu quase tudo que fez esse pais
crescer. Para DaMatta (1981) em seu uso antropoldgico, "cultura" n&o é
simplesmente um referente que marca uma hierarquia de "civilizagcdo", compreende
a maneira de viver total de um grupo, sociedade, pais ou pessoa, € uma forma de
comunicagao no qual as pessoas de um dado grupo pensam, classificam, estudam e
modificam o mundo e a si mesmas. E uma questdo de admitir, ja que é fato: muitos
elementos da nossa cultura, os tracos de nossa identidade s&o marcados pela
capacidade e criatividade de nossos antepassados africanos e afro-brasileiros,
embora seja algo ainda negado por nés. Uma forma de enfrentar o racismo com
proposito de elimina-lo, é possivel a partir de uma reconstrucao cultural, de recriar
suas historias, e tornar vivas as herancas e manifestagcées imbuidas na identidade

dos afro-brasileiros.

Para Oliveira (2015),com o uso da linguagem corporal (musica, danga,
instrumentos) mais do que a da palavra os negros resistiram e conseguiram se
comunicar mais que qualquer outro povo no mundo. Essa linguagem tem para eles o
sentido da alma, do coracdo, elementos considerados pela cultura africana como
essenciais a vida motivo pelo qual “o racionalismo ocidental ndo podia nem devia
entender os negros” Souza (2001) apud Oliveira D.(2015, p.67).As relagdes sociais
sdo, diante de suas representacbes, uma preocupacdo contemporanea na
sociedade brasileira, delimitada pela crise dos paradigmas explicativos da realidade

que pde em xeque a ambigua representagdo entre o que esta ausente/presente na
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formacdo cultural e sociorracial. E preciso, portanto, capturar a pluralidade dos
sentidos e resgatar a construcao de significados que preside o que devemos
reconhecer como identidade da nagao, isso implica reconhecer que ndo ha um unico
processo compreensivo para a nossa historia, pois as praticas sociais sao partes
integrantes daquilo que chamamos realidade. “Resgatar representag¢des coletivas
antigas nao é julga-las com a aparelhagem do nosso século, mas sim tentar capturar
as sensibilidades passadas, cruzando aquelas representacdes ente si e com as
praticas sociais correntes” (PESAVENTO, 1995, p.287).

Como ja mencionado acima, o preconceito se fez presente, também,
através da corporeidade, visto que osafro-brasileiros muito se expressam com o
corpo. Basta lembrar que a capoeira, uma arte expressiva do corpo e exclusiva da
cultura negra foi criminalizada até meados do século XX, caracterizando na pratica
uma atitude preconceito contra a cultura afro-brasileira. A sociedade e cultura
brasileira apesar de ser formada na confluéncia de tdo variadas matrizes, fez do
Brasil uma etnia nacional, um povo nag¢ao, um fator positivo na formacao do Estado

brasileiro, o que n&o significa auséncia de antagonismo social.

Esta nacdao tem enfrentado historicamente muitas lutas, por um projeto
igualitario enquanto cidadaos em sua estrutura social, sobretudo, dos africanos e
seus descendentes, que como diz Ribeiro (2015, p.89) “conscritos nos guetos de
escraviddo € que os negros brasileiros participam e fazem o Brasil participar da
civilizagdo de seu tempo”. Estudos e analises dos indicadores sociais desagregados
por raga evidenciam as desigualdades raciais presentes no Brasil, num
questionamento sobre o que ha de real na chamada democracia racial brasileira.
Como diz Enriques: “conferi autoridade as denuncias dos movimentos negros
contemporaneos sobre as diferencas de direitos e oportunidades existentes em

nossa sociedade em prejuizo da populagao negra”. (ENRIQUES, 2002, P.6).

Assim, o mito da democracia racial brasileira se torna um fato explicito, é
falso afirmar que o Brasil ndo é um pais racista. Basta ver a situagdo do povo
negro.Negros e negras sofrem com ataques racistas diariamente, sao
estigmatizados/as, situagdo que fortalece o preconceito, e torna baixa a autoestima
dos afrosdescendentes nesse pais. O racismo é uma pratica institucional exposta
nesta patria amada. Muitos pesquisadores relatam estudos em que demonstram a

discriminagédo concentrada nos campos do emprego, educagao, politica eleitoral, ou
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seja, no acesso aos bens sociais. Para o sociologo Florestan Fernandes, prevalece
o "preconceito de nao ter preconceitos“. O Estado assume a auséncia de
preconceito racial, por ndo conseguir fazer cumprir o que existem nas leis para
combater a discriminagao racial, situagdo que marca o contexto historico deste pais.
Podemos comecar citando a Lei Eusébio de Queiros de 1850, que extinguiao trafico
negreiro para o Brasil até chegar a lei 10.639/2003 que torna obrigatério o ensino da
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, e tantas outras que foram necessarias
para viabilizar o principio da igualdade, sobre tudo para os que foram e sé&o
marginalizados por preconceitos encravados da sociedade brasileira, nesse caso a
populacao afro-brasileira.

O Brasil é o pais com a segunda maior populacéo negra fora da Africa, os
negros e mesticos, formam mais da metade da populagdo, Rassi (2004, p.55).
Diante desse quadro fica a pergunta: Por que a grande dificuldade de insercdo do
negro no mercado de trabalho, sobretudo em area de maior status social? Essa
questao € a inquietude que inspira esse trabalho, compreender as dificuldades de
ascensdo dos afrodescendentes na sociedade brasileira. E explicita a presenca do
negro em ocupagoes setoriais onde ha menor remuneragdo e expectativa de
projecdo social. Para Rassi (2004, p.55) “isso provoca problemas sociais graves,
decorrentes de fatores que impegcam essa referida insergcéo: problemas historicos,
educacionais, governamentais e ainda, o racismo presente em nossa sociedade”.

Convém enfatizar, que os negros sempre resistiram ao sistema opressor da
escraviddo, reagiam de diversas maneiras, resistindo as rebelides, fugas,
assassinando senhores e feitores, formando os quilombos, e por vezes preferindo
até a propria morte. Para Lopes, “a resisténcia étnica e as rebelides foram as formas
mais frequentemente usadas para mostrar que a contradicdo coisa e pessoa
somente existiam na cabeca dos filosofos e juristas” (LOPES, 1987, p.13). A Lei
Aurea sinalizou em18880 fim de uma era histérica no Brasil, representando na
pratica o reconhecimento juridico de uma nova ordem econdmica e politica, seguida
pela Proclamacgao da Republica, esse novo Estado chega compatibilizando o estagio

de desenvolvimento das forgas produtivas ja estabelecidas no pais.

O legado deixado com fim da escraviddo manteve o negro em uma posi¢gao
de inferioridade social, os debates politicos, econdmicos e sociais das elites

brasileiras no Novo Estado Republicano foram pouco positivos com relagdo a
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incorporagdo da mao de obra negra livre nos setores mais representativo da
economia nacional, entrave que dificulta até os dias atuais a ascensao quanto a
mobilidade social de seus descendentes (LOPES, 1987).

Assim, no Brasil, a abolicdo significara a exclusdo dos ex-escravos das
regides e setores dindmicos da economia. Em grande maioria, eles ndo serao
ocupados em atividades assalariadas. Com a imigragdo massiva, 0s ex-escravos
vao se juntar aos contingentes de trabalhadores nacionais livres que n&o tem
oportunidades de trabalho sendo nas regides menos dindmicas, na economia de
subsisténcia das areas rurais ou em atividades temporarias, fortuitas, nas cidades
(THEODORO, 2008, p.27, apud VISENTINI, 2014, p.191).

No Brasil abolicionista, o discurso de que, “o racismo” existente nao tinha
expressividade, e nao impediria a mobilidade social dos afrodescendentes, pois
esses mesticos estariam incluidos nas oportunidades do desenvolvimento do pais, e
mais, o preconceito racial estaria vinculado ao medo da competicdo que poderia
advir da ascensao dos negros nao aconteceu. Tem esse periodo um marco
discriminatério com a teoria do branqueamento que predominava entre os
estudiosos e o poder publico. Estudos apontam que existe uma correlagdo entre
discriminacdo racial e origem social, onde a cor e raga sao fatores que
impossibilitam a ascensdo social dos negros no Brasil, (VISENTINI, 2014 p.192-
193).

Todavia, as condi¢gdes de inserc¢ao social do negro no pais ,bem como sua
contribuicdo na construgdo da sociedade brasileira, ndo passaram despercebidas
pela comunidade negra, que desde o periodo da escraviddo, se organizam,
buscando alternativas de vida, como os quilombos. Ja desde o inicio da republica
até os dias atuais, ha formagdo de grupos de pessoas, ativistas, que lutam pelo
reconhecimento do negro como cidadao brasileiro e, portanto, dignos de direitos e

igualdades que a legislagao dispde para os brasileiros.

Os grupos sociais constroem seu conhecimento, sua identidade, sua
relagao social e cultural a partir de sua interagdo com os individuos os quais mantém
essa relagdo com os sujeitos e a sociedade para constru¢do da identidade. Segundo

Munanga,
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a identidade, compreende um conjunto de tragos: étnicos, linguisticos,
histéricos, socioculturais, intelectuais, miticos e religiosos. Se a nogéo da
identidade é inseparavel da nogdo da unidade, ela implica também a
diversidade. Mas mesmo respeitando essa diversidade, podemos reter
como unico trago fundamental comum a todos 0s negros, pouco importa a
classe social de cada um, a situacdo de exclusdo. Em outros termos, a
identidade do mundo negro se inscreve no real sob a forma de exclusao.
Ser negro é ser excluido. Por isso, sem minimizar os outros fatores,
continuo a afirmar que a identidade negra mais abrangente seria a
identidade politica, a de um segmento importante da sociedade brasileira
excluida do exercicio de plena cidadania (MUNANGA 2012, p.16).

Essa cidadania precisa ter atributos que promovam componentes materiais
como — igualdade de salario, moradia alimentagdo — igualdade educacgao, cultura, de
modo que os afro-brasileiros se sintam representados na politica € nos meios sociais
relevantes da sociedade, que teve em sua base estrutural econémica e social uma
presenga minima da intelectualidade negra pensante. Porque para a populagao
negra |lhe foi imposta um trabalho massacrante, de exploragéo, de inferiorizardo e de
despersonalizagao das influéncias de elementos que representavam a cultura negra
na formacgao da populacao brasileira. Panorama que deu origem as lutas dos negros
nos movimentos civis dos centros urbanos, ao se perceberem marginalizados,
excluidos da sociedade o qual fazia parte. Para Lopes, “a ideia de cultura negra se
aprende a necessidade do conhecimento de segmentos populacionais e classes
sociais que forma um universo alternativo dentro da sociedade brasileira” (LOPES,
1987, p.7). No Brasil, é indigna a distancia entre ricos e pobres, somando-se a ela, a
discriminagdo que pesa sobre os afrodescendentes. Podemos afirmar entdo, que
entre todas as lutas e resisténcias que o povo africano enfrentou, e que ainda hoje &
um desafio, € a luta perversa pela conquista de um “lugar e de um papel’ de

reconhecimento na sociedade nacional, a mais ardua de todas.

E possivel dizer que ainda ndo temos a Histdria do Brasil, pelos menos sobre
o olhar daqueles/as que nao se contentam em observar a predominancia do ‘status
quo’ das elites dirigentes. Para esse grupo falta a historia dos cidad&os, a histéria
dos suditos, a histéria dos povos “sem historia”, para que se tenha uma polifonia de
narrativas que englobe os fatos e reintegre as experiéncias outras inanarradas; por a
histéria a prova do tempo e fazer uma reconstrucdo do sentido da/na histéria “a
historia € ressurreigao total quando permite reacender as cinzas arrefecidas...tem
um valor essencialmente nacional de reconquista das fronteiras exteriores e de

pacificagao interior” Dosse ( 2001, ps.15, 17).
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O processo de formacao dos povos que se tornou nagao brasileira, formada
na possessao portuguesa, ocorreu sob um comando administrativo e politico
representado por autoridade seculares e eclesiasticas, que tiveram um papel
fundamental na construgdo do saber em relacdo a ordem do que seria viavel a
nacao do Brasil, no sentido de proporcionar uma ordenacado, permitindo uma
reparticdo em classes, um agrupamento nominal pelo que sao designadas suas
similitudes e diferengas (RIBEIRO, 2015).

Nessa estrutura social definida, “os povos transplantados” os portugueses e
africanos, vieram (os portugueses) com a identidade étnica definida da Europa, e
encontra no novo mundo sua prépria configuragao, algo facilitador para incorporar-
se na nova civilizagado surgida no meio de suas matrizes, enquanto o outro povo( os
africanos) se faziam com uma configuracao totalmente diferente de suas matrizes,
procurando definir sua identidade étnica, a qual ndo pode ser a de meros europeus
de ultramar. Seriam a massa de neobrasileiros deculturados das tradicbes de suas
matrizes ancestrais, porém carregada de suas sobrevivéncias que ajudaram a
contrastar com os lusitanos; sobrevivendo de todas as aprovagdes, de negro bogal a
negro ladino, aprende a lingua nova, os novos oficios e novos habitos. Aquele negro
se refazia profundamente, e ndo chegava a ser alguém, pois jamais reduziu seu
préprio ser a condicdo comum de negro na raga e de escravizado. Desafiando a sair
da ninguendade, de n&o indio, ndo europeus e nao negros, eles se véem for¢ado a

criar a sua propria identidade: a brasileira (RIBEIRO, 2015).

Compreender a realidade brasileira, a partir das relacbes raciais,
condicionada com as determinagdes de classe nos leva a repensar o0 que
representou o dinamismo da escraviddo no Brasil e suas contradigdes, presentes
nas lutas que fizeram os afrodescendentes serem agentes de sua propria histéria
transcendendo ao regime escravocrata até a criagdo de instituicbes criadas em
contextos de grandes desfavorecimentos, e que subsistem até hoje. Por isto, se faz
imprescindivel uma releitura preexistente dos posicionamentos de nossa formacéao
intelectual enviesada no tocante as lutas dos negros, lutas estas que visam
desconstrugdo quanto a passividade e aceitagdo de sua condicdo de escravo no
passado e de homem negro inferiorizado nos dias atuais pelo passado de seus
ancestrais, bem como tantas outras estratégias expressa em atos de desafios e

coragem para expor sua afirmagao cultural e identitaria. “A partir da década de 1960,
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a problematica sobre o racismo no Brasil fomentado pelo ativismo do movimento
social negro tem crescentemente conscientizado a nagdo sobre a sua existéncia.”
Wedderburn (2007, p.13).

O racismo, visao livremente surgido da consciéncia do homem originado de
instancias formadas por um juizo que denominamos cultura, desempenha um papel
determinante na elaboragcdo na materializacdo dos fatos que distancia grupos de
pessoas, que proporciona status em posi¢cdes contraditorios de bom a ruim na
sociedade do nosso pais. A sociedade civil que representa “o sistema de relacbes
sociais que se organizam na produgao econémica, nas instituigdes sociais e politicas
e que sao representadas ou interpretadas por um conjunto sistematico de ideias
juridicas, religiosas, politicas, pedagogicas, cientificas, artisticas, filosoficas Chaui
(2004, p. 29). Portanto a sociedade é uma construgdo do homem, que através da
realizacdo de suas acgdes humanas busca suprir suas necessidades basicas
matérias ou espirituais na unidade de um povo, de uma nacgio. Perez propde uma
abordagem sobre nagdo como “proyectoimaginado para construir una comunidadd
politica, consciente de sus diferencias y de sus pertinéncias, que acepta tanto
lalegitimidad de unas instituciones al igual que la existéncia de uma pluralidade
étinica y uma diversidade cultural (PEREZ, s.d. apud ROJAS, 2004,p.93).

O historiador britdnico Hobsbawm, assinale que “se trata de uma entidad
social ligada a cierto tipo de Estado territorial moderno, el Estado —nacion.
...una nacion, tal como ella es concebida por el nacionalismo, sélopuede ser
reconocida como tal a posteriori, partiendo de laidea de que es el
nacionalismo el que construyelaidea de nacién y el estado territorial el que
la institucionaliza (HOBSBAWM, s.d apud ROJAS,2004, p.79 - 84).

Essa ideia de nacionalismo nos remete a lembrar dos movimentos
separatistas que ocorrem no pais em varios Estados, mesmo depois do processo de
independéncia entre Brasil e Portugal. Recentemente em 2016 houve o caso do
plebiscito informal separatista da Regido Sul do Brasil, com o slogan “O Sul é o meu
pais” vetado pelo artigo primeiro da constituicdo que estabelece que a Republica
Federativa do Brasil € formada pela unido indissoluvel dos Estados, Municipios e
Distrito Federal. Pertinente também lembrar nos dia de hoje (2017) o caso

separatista de La Catalund em La Espafia moderna.
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O Brasil, sociedade multiétnica nos torna uma nagao rica culturalmente
possibilitando um convivio entre diferentes, teve desde o inicio a contribuicdo das
etnias africanas, que apesar das humilhacdes sofridas, ndo deixaram que esses
fatores historicos tragicos ofuscassem a importancia da participagcao dos africanos
na formacao da sociedade e da cultura brasileira, ambas marcadas fortemente com
elementos dessa etnia, visiveis em nossos habitos alimentares, na musica,
vestuario, em nossos tragos étnicos e no sincretismo surgido com contato dos cultos
africanos e a religido catélica. Sem esquecer-se da for¢a do trabalho bragal que deu
sustentabilidade ao crescimento econdmico do pais. Sabemos, no entanto, que os
elementos culturais de origem negra foram nacionalizados, a luz das explicagdes

mais detalhadas, vale esclarecer

0 que na verdade se destaca € um hibridismo, sintetizando elementos
culturais africanos e brancos, mas ndo sendo redutiveis a nenhum deles,
mostrando brancos participando de praticas culturais de origem negra,
como 0s negros socializados na cultura branca dominante, apesar da
excluséo a que séo submetidos (MOLINA,2004,p.51).

Estudo feito por Rafael Guerreiro Osério (2008) sobre mobilidade social e
igualdade racial, apresentou resultados mostrando que a correlagdo entre
descriminacao racial e origem social € um fator interativo de influéncias sobre a
ascensao social dos negros no Brasil. E que o preconceito racial seria fruto do medo
da competicdo impactada pelos afrodescendentes, sobre sua possivel ascensao na
sociedade, ja que eram em maioria na populagdo, e que as oportunidades
acompanhariam o desenvolvimento econdmico do pais; pensamento idealizado pela
classe dominante no século XIX e parte do século XX(OSORIO, 2008, apud

VISENTINI, 2014). Poderiamos ter uma elite negra no comando da nagéao?

Para Ginzburg “a histéria € uma avaliagdo do passado, busca certificar-se
de que o evento aconteceu e de que o0 que se diz sobre ela é verdade” Ginzburg
(apud Reis, 2012, p.100). Voltando a lembrar sobre a teoria do branqueamento no
periodoabolicionista e nas primeiras décadas da Republica que pode ser
considerado como uma atitude racista, entdo podemos perceber dois casos
explicitos com praticas de racismo contra os afrodescendentes: a mistura de racas
que levaria a branqueamento da populagéo ao longo do tempo. Contribuindo para
esse processo o governo langa o Decreto 528, de 20 de junho de 1890 contendo a
imigragao de africanos e asiaticos, apresentando no mesmo texto prioridade a
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imigrantes do continente europeu (VISENTINI, 2014, 192,193). Outro ponto desse
contexto racista refere-se ao fato da populagdo negra tornar-se uma ameacga as
camadas privilegiadas do pais. Nao teriam essa populagédo capacidade para ocupar
tais lugares de privilégios? Ou a intengdo era tdo somente manter a hegemonia da
classe dominante branca no poder? Mesmo num tempo com ideais democraticos,
Império ou ja Republica o novo Estado brasileiro mantinha as mesmas técnicas na

luta pelo monopdlio do poder. Para Fernandes

o atraso na ordem racial ficou, assim, como um residuo do antigo regime e
s6 podera ser eliminado, no futuro, pelos efeitos indiretos da normalizagéo
progressiva do estilo democratico de vida e de ordem social
correspondente. Enquanto isso ndo se der, ndo havera sincronizagcao
possivel entre a ordem racial e a ordem social existente. Os “brancos”
constituirdo a “raca dominante” e os “negros” a “raca submetida”
(FERNANDES, 2008.p.326).

Assim, é relevante pensar sobre o que vem a ser a histéria e a sua escrita.
Para muitos historiadores, a historia € o que acontece, a sequéncia dos fatos, das
mudancas, das relagdes tornando-se assim acumulagcdes que representam o devir
da sociedade; a histéria para além da soma dos acontecimentos € também o que se
escreve sobre esses fatos (HARTOG, 2013), diante disso, € evidente na histéria do
Brasil que o esquecimento dos afrodescendentes no processo historico do pais nao
esta ligado a auséncia de acontecimentos passados, mas sim ao esquecimento
intencional da escrita desses acontecimentos. Os africanos que vieram para esse
territério, e aqui se fizeram brasileiros, sempre fizeram histéria, contudo, foi
escolhido ndo registrar as suas falas, suas a¢des, ou melhor, sua histéria. Diante de
uma histéria registrada por um grupo restrito, o racismo também se fez presente em

suas narrativas. Para Fernandes,

a tradigdo escravocrata associou de tal modo “cor” e “posigéo social” que o
“branco” recém-egresso do regime de castas, ainda se comportava como se
fosse o0 senhor e revelava extrema intransigéncia diante de qualquer quebra
ostensiva da velha etiqueta das relagdes raciais. Por isso atitudes
comportamentais e avaliagbes intolerantes tendiam a ocorrer nos
ajustamentos raciais que envolvesse as posigdes reciprocas das duas
‘ragas” na estrutura de poder da sociedade (FERNANDES, 2008, p.362).
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A luta por liberdade e pelo direito de ser cidadao foi aspera para o negro, o
sair da senzala nao representou exercer seus direitos de homem livre, o que foi para
eles uma decepcgéo. A elite do pais nascente assegurou estratégias que assegurava
sua autonomia total mantendo a coesdo em favor do elitismo caracteristica
fundamental da sociedade brasileira, colocando o negro numa situagdo de
imobilidade social. “A formacéo das classes no periodo pés-abolicdo era permeada
pelo preconceito de cor, e isso retardaria a integragdo dos negros no emergente
Brasil moderno” (OSORIO, 2008, p.88).

1.2 Africanos na sociedade brasileira: o escravismo no Brasil

Em meados do Século XV e no inicio do Século XVI os portugueses
conseguiram estabelecer relagbes de comércio em terras africanas pela costa
atlantica, sendo eles os primeiros a explorar essa rota para Africa, os
registrosexistentes de naufragio de varias embarcagdes portuguesas demonstram
que através destes acontecimentoshouve a necessidade de aprimorar as técnicas
de navegacdes para atingir tal finalidade. Comegava entdo mudangas de grandes
propor¢cdes nessas sociedades com a chegada dos portugueses que enfrentaram
em sua chegada, dificuldade para se relacionar com os arabes, povos que ja faziam
0 comércio na regiao local e com lideres das comunidades africanas, sem contar a
disputa com outras nacdes europeias como Espanha, Holanda e Italia que também

queriam ocupar espagos no novo continente.

Superado esse momento o comércio com a Africa se torna valioso, e muito
lucrativo para Portugal, sobretudo, pelas relagbes econbémicas com a
exploragédo de metal precioso, vindo do continente negro, que garantiu a
coroa portuguesa estabilizacdo na administracdo do Estado e de suas
colénias, levando o pais a viver uma fase otimista de expansao econémica
e politica. E importante compreender que enquanto para Portugal “poder”
(naquela época) significava acumulo de terras e bens materiais, a
sociedade africana o “poder” estava mais relacionado ao controle de
pessoas e rebanhos, do que ao dominio de fronteiras territoriais, visto que
os impérios africanos ndo permaneciam fixos a um unico lugar, (VISENTINI,
2004, p.16).
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No entanto Portugal, com o passar do tempo, ndo consegue concorrer com
a politica de compra e venda de mercadorias nas mesmas condi¢cdes apresentada
por seus concorrentes europeus que possuiam meios mais eficazes nos negadcios.
Diante deste quadro desvantajoso, os portugueses veem outra mercadoria que
também interessava aos europeus, e mais tarde impulsionados pelo plantio da
cana—de-acgucar as Américas, especificamente ao Brasil a mercadoria “humana”. E
importante lembrar que a escraviddo que ja& existia na Africa tinha uma funcdo
politica e social totalmente diferente da que os portugueses passaram a praticar.
Entre crendices e mitos a parte sobre o que significava a escraviddo numa visao
etnocéntrica dos portugueses, o interesse pelo acumulo de capital e expansao dos
negocios, mesmo com apoio de alguns chefes locais, gerou situagbes conflituosas
entre os diversos povos e Estados africanos. Sendo eles (portugueses) os pioneiros
no trafico de escravos, levando-os primeiro para Europa, depois para as colénias
das Américas, iniciava-se um novo ciclo econémico no tridngulo geografico formado

por Europa, Africa e Américas. Assim dizRassi (2004, p.36):

Instaura-se, portanto a escraviddo na América e a Metrépole vai apropriar-
se de trabalho realizado pelo escravo, favorecendo-se a acumulagéo
primitiva, indispensavel ao desenvolvimento europeu. Esse
desenvolvimento europeu, na mesma época em que se implantava o
trabalho livre na Europa, vai, contraditoriamente, estabelecer o trabalho
compulsério no Novo Mundo.

Os numeros sao imprecisos, mas os relatos historiograficos registram que,
entre o século XVI e meados do século XIX, aproximadamente mais de 11 milhdes
de homens,mulheres e criangas africanos foram transportados para as Américas,
numeros que néo inclui aqueles que ndo conseguiram sobreviver ao processo de
violéncia de captura na Africa e aos maus tratos na grande travessia atlantica.
Sendo que cerca de quatro milhdes desembarcaram em portos do Brasil. Fato que
coloca o pais numa realidade de estreitos vinculos ligando ao continente africano
por meio do trafico de escravos para o Brasil que se inicia por volta de 1538,sendo
assim possivel confirmar que os negros estiveram presentes desde o inicio da
formacéo social brasileira, comprovando que suas culturas estdo presentes nas
identidades formadas no Brasil (RASSI, 2004).
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Existe uma alegacdo sem fundamento de que, o escravismo praticado no
Brasil foi precedido pela escravidao da Africa, como forma de justificar o escravismo
no Brasil, longe disso; afinal escravismo colonial moderno do qual o Brasil fez parte,
foi bem diferente daquele praticado pelas antigas sociedades e pela propria Africa,
onde a escraviddo nao incluia o trafico e com o tempo o cativo integrava-se a
familia. Também n&o existiam comércio de venda do escravizado, desse modo o
escravo so tinha valor de uso, o valor comercial de troca veio com a presenca dos
traficantes Rassi (2004). A escraviddao negra na América foi um fendmeno

historicamente novo, como analisa Queiroz,

...imposta por um sistema capitalista, vigente na Europa Moderna e sera
compreendida ndo apenas como uma instituicdo, mas também como
elemento articulado desse sistema e articulador, por sua vez, das reagoes
sociais constituidas no Brasil a partir da colonizagdo (QUEIROZ, 1987, apud
RASSI, 2004, P.35)

As poténcias europeias encontraram no trafico de escravos africanos a forga
de trabalho necessaria para povoar e explorar as riquezas tropicais € minerais das
colénias no Novo Mundo, processo que viabilizava a expansido do capital comercial
europeu. Assim se inicia a europeizagao portuguesa na coldnia do Brasil, frente a
necessidade de grande quantidade de trabalhadores para atender as necessidades
crescentes de uma economia até entdo carente de mao de obra, foram os africanos
conduzidos para trabalhar como povos escravizados em terras distantes, passando
a ser a migracao transatlantica forgada, a principal fonte de renovagao da populacao
cativa no Brasil, sobre tudo nas areas ligadas a agricultura de exportagéo e comercio

como cana-de-agucar, ouro, algodao, fumo, café e os demais produtos da colénia.

Consolidado o comando do capital comercial, imposta a ética do lucro e a
acumulacdo de riquezas, o comércio e a exploracdo impulsionaram o sistema
escravista no Brasil. Em condi¢cbes desfavoraveis, a de escravizado, foi o negro o
grande povoador deste territério, levando ndo somente o seu trabalho, mas sua
cultura, suas técnicas de agricultura e mineracdo. O espléndido momento da
produgdo de agucar no Brasil coincide com o momento auge da importagcdo dos
escravizados, relacao esta marcada por trabalhos impostos pelos senhores que

comandavam a estrutura das rela¢des de poder da época.
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E importante lembrar que esta imigracdo forcada durou quase quatro
séculos e trouxe aproximadamente seis milhdes de pessoas, porém antes de investir
de forma grandiosa no trafico africano, os colonizadores portugueses utilizaram a
exploragdo do trabalho dos povos indigenas que habitavam o litoral brasileiro. A
escravidao foi também imposta as populacbes nativas, o indio escravizado era
chamado de “negro da terra”, distinguindo-o assim do “negro da guiné”, como era
identificado o escravo africano nos séculos XVI e XVII. As comunidades indigenas
que resistiram a conversao ao catolicismo foram submetidas a escravidao, porém no
final do século XVI, a oferta de escravos indigenas comegou a declinar e os

africanos comegaram achegar em maior quantidade para substitui-los.

Alguns fatores como epidemias causadas pelo contato com os brancos,
fugas dos indios para o interior do territério o que provocou aumento dos custos de
captura e transporte de cativos até aos engenhos e fazendas do litoral, contribuiram
para o fim do processo escravagista com os indigenas. Por outro lado o
apresamento ndo atendia ao interesse da Coroa portuguesa de ligar o Brasil ao
comércio europeu e africano e as comunidades indigenas néo se dispuseram a
fornecer regularmente cativos, o que dificultou a formagdo de redes comerciais
capazes de atender a demanda crescente de mao de obra. Mesmo assim, a
escravidao indigena perdurou por muito tempo na col6nia, até as ultimas décadas do
século VXIIl, quando o trafico de escravos africanos se transforma num negodcio
mais lucrativo do Atlantico Sul,Albuquerque (2006).Outra versdo dos europeus foi
que o trafico era justificado como instrumento da missdo evangelizadora dos infiéis
africanos. Os jesuitas consideravam a escravidao e o trafico um uma acao benéfica,
pois, retirados da Africa paga, os negros teriam chances de salvacdo da alma no

Brasil catolico.

Diversos grupos étnicos com culturas distintas foram trazidos para o Brasil,
das regides de Guiné, Suddo, Congo e Angola, no centro e sudoeste da Africa, e a
regidao de Mogambique foram as principais areas fornecedoras. Eles chegavam aos
portos brasileiros e eram distribuidos para povoar e servir de fossa de trabalho na
colénia. Em condi¢des sub-humana de vida, submetidos pelos senhores aos maus-
tratos de natureza diversos, desde os castigos a uma generalizada falta de condigao

humana quanto a moradia, a falta de alimentac&o, ou seja, nos itens basicos da



36

vida. Os africanos vieram com conhecimentos, com técnicas na agricultura atividade
que dava sentido a colonizagdo, a mineragao, a manufatura, a pesca. Nas cidades
eles constituiam a mao de obra mais numerosa empregada na construgao de casas,
pontes, fabricas, estradas e diversos servigos urbanos. Eram também os
responsaveis pela distribuicdo de alimentos — vendedores ambulantes e quitandeiras
— que povoaram as ruas das grandes e pequenas cidades brasileiras, de modo que
vieram a contribuir com o crescimento econdmico no comeércio de produtos internos
0 que tornou a mao de obra africana responsavel pelo desenvolvimento da

economia em vilas e cidades do Brasil.

O africano escravizado tinha uma jornada de trabalho extensa as vezes era
obrigado trabalhar até 14 ou 16 horas, alimentando-se e vestindo-se mal.Em geral
amontoava-se em senzalas, ambiente improprio para a habitacdo, ndo tinham
cuidados médicos ficando vulneraveis a doencas que se tornavam endémicas. A
vida util desse homem era bem curta, variava de sete a dez anos, vitimas da
brutalidade ao qual eram submetidos, uma vida de violéncia e de castigos recebidos
a qualquer ato que desagradasse ao seu senhor. Os senhores também exigiam de
seus escravos a obediéncia e o respeito as leis, exigiam fidelidade, humildade e
aceitacao dos valores brancos, como aprender a lingua portuguesa e a religiao
catdlica, sendo os africanos, logo que chegavam ao Brasil, batizados e recebiam

nomes cristdos ficavam também de praticar rituais da religido africana.

Na Africa, as populacdes negras tinham sua organizagdo social e politica,
diferentes tipos de economias que se encontravam em estagios diferentes de
desenvolvimento cultural e civilizatério. De africano a escravo na nova terra, depois
da longa travessia atlantica, ao desembarque em algum porto das grandes cidades
do Brasil os africanos sabiam que sobreviver era o grande desafio que tinham pela
frente. Conviver com o trauma do desenraizamento das terras dos ancestrais, a falta
de amigos e parentes que ficaram do outro lado do Atlantico se tornariam eternas
lembrangas em suas mentes. Viver sob a escravidao significava submeter-se a
condicdo de propriedade, mais que isso, passiveis de serem leiloados, vendidos,
comprados, permutados por outras mercadorias, ou qualquer outro tipo de comeércio,
que os submetessem ao dominio de seus senhores ao trabalho arduo de sol a sol

nas mais diversas ocupacdes. Verdade € que sob o impacto dessa situagdo de
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inferioridade a qual foram os africanos designados, eles ocuparam outro papel na

sociedade brasileira,é o que expressa Albuquerque:

0s europeus os trouxeram para trabalhar e servir nas grandes plantacdes e
nas cidades, mas eles e seus descendentes fizeram muito mais do que
plantar, explorar as minas e produzir riquezas materiais. Os africanos para
aqui trazidos como escravos tiveram um papel civilizador, foram um
elemento ativo, criador,visto que transmitiram a sociedade em formacao
elementos valiosos da sua cultura. Muitas das praticas da criagédo de gado
eram de origem africana. A mineragdo do ferro no Brasil foi aprendida dos
africanos. Com eles a lingua portuguesa ndo apenas incorporou novas
palavras, como ganhou maior espontaneidade e leveza. Enfim, podemos
afirmar que o trafico fora feito para escravizar africanos, mas terminou
também africanizando o Brasil. (ALBUQUERQUE, 2006, p.43).

Os escravistas mantinham como estratégia para continuagao do sistema
escravagista mutua convergéncia dos seus ideais, sabiam que nao era possivel
manter a escraviddo com constantes atos que resultavam em violéncia fisica,
castigos, sem pensar nos reflexos psicologicos, claro, isso nem passava pela mente
dos escravocratas; temiam e sabiam que os atos executados com forgca fisica
resultavam em fugas e ameacas a vida do senhor e de pessoas ligadas a ele. O
discurso ideologico de escravo passivo, cuja obediéncia podia ser mantida
exclusivamente através do chicote, ndo acontecia em suas lutas cotidianas, existia
um limite a essa tolerdncia e dominagao escravista, de modo que o0s escravos

jamais se acomodaram totalmente.

Nos lugares em que existiu a escravidao, os senhores buscaram artificio na
politica, usaram de estratégias diversas com incentivos ao trabalho, fosse nos
engenhos do Nordeste, nas minas e nas fazendas de café do Sudeste brasileiro, os
senhores adotaram medidas paternalista de protegdo, o que gerava determinada
seguranga ao escravizado, mesmo ocorrendo as praticas arbitras de castigar e
perdoar faltas porventura cometidas; a humildade, obediéncia e fidelidade eram as
expectativas dos senhores em relacdo a seus cativos. A dura realidade do
escravizado/a logo o fez ver que em terra dominada pelos brancos, sua
sobrevivéncia dependia dos muitos caminhos que teriam que criar para tornar a vida

mais suportavel, e uma delas era tirar proveito da ideologia paternalista dos
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senhores fazendo ou apenas fingindo fazer suas vontades e caprichos e, quando

possivel,mudando a direcdo que eles pretendiam imprimir as suas vidas.

Refazer sua vida criando espacos proprios para ter a vida de volta, dependia
de atitudes comuns, como amar, constituir familias,praticar sua religido no Novo
Mundo, era uma possibilidades de sobreviver e modificar sua sorte no mundo da
escravidao. O trabalho era uma das vias de mudangas de vida do escravizado, na
roga, por exemplo, em muitas propriedades permitiam-se aos escravos cultivarem
suas préprias rogas isso significa uma renda extra, o trabalho nas minas lhe
possibilitava muitos vezes cultivar hortas e criar porcos e aves domésticas nos dias
de folga, essa troca gerava uma relagdo mais amigavel entre escravizados e os
senhores; essa pratica era também a oportunidade de diversificar os alimentos que
levavam para a senzala e, quando possivel, acumular algum dinheiro com a venda
do excedente da producdo. Com esse dinheiro era possivel comecgar a pensar na
propria alforria e na dos filhos. A rogca também servia como forma de mobilizagao da
comunidade em torno do direito ao acesso a terra (ALBUQUERQUE, 2006).

Na cidade o escravo era menos vigiado, o trabalho livre longe do olhar de
seu dono, nas ruas, portos, construcdes, aluguel de seu tempo a um e a outro, podia
Ihe sobrar algum dinheiro, o senhor podia também alugar o servigo de seu escravo a
terceiros por um periodo de tempo — eram os negros de aluguel. Apesar de ficar um
pouco distante do olhar de seu dono, o escravizado/a urbano viviam
permanentemente sob as vistas dos policiais e dos vizinhos, sendo constantemente
denunciados, por fazerem uso de festas, batuques, bebedeiras, cantigas, situacoes
que levaram o governo a aprimorar a atuagao das forgas policiais nas cidades
brasileiras de maior porte durante a Colonia e o Império. Tendo na legislagdo o
amparo que determinava os limites de liberdade dos escravos urbanos, bem como a
definicdo dos espacos onde podiam circular, exercerem seus oficios, divertir-se,
jogar capoeira, fazer batuques entre outras formas de lazer. Também eram proibidos
de usar armas e circular pelas ruas das cidades durante a noite, havia uma
desconfianca de que, camuflados pela escuriddao poderiam cometer crimes, fugas e

preparar revoltas.
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Nas Ameéricas, a rebeldia escrava, deixou sua marca onde quer que o
trabalho escravo tenha existido, escravocratas e governantes foram continuamente

surpreendidos com a resisténcia escrava. Para Albuquerque no Brasil

tal resisténcia assumiu diversas formas. A desobediéncia sistematica, a
lentiddo na execugédo das tarefas, a sabotagem da produgédo e as fugas
individuais ou coletivas foram algumas delas. Fugir sempre fazia parte dos
planos dos escravos. Por vezes os cativos se ausentavam apenas por
tempo suficiente para pressionar o senhor a negociar melhores condi¢cbes
de trabalho, moradia e alimentagdo, para convencé-lo a dispensar um
malvado feitor, a manter na mesma fazenda uma familia escrava, a cumprir
acordos ja firmados ou até para conseguir ser vendido a outro senhor.
Essas eram as chamadas fugas reivindicatoérias, auséncias temporarias do
trabalho, das quais o fugitivo costumava retornar por conta propria depois
de alguns dias. Ao fugir o escravo comprometia a produg¢éo e colocava em
xeque a autoridade do senhor. Isso quer dizer que as fugas n&o so traziam
prejuizos econdmicos, como expunham os limites da dominag¢do senhorial
(ALBUQUERQUE, 2006 p.117).

Outra forma de resisténcia negra no Brasil foram as formagdes dos
quilombos, interpretados de formas diferentes por historiadores e outros estudiosos,
nesse trabalho entendido “como forma de resisténcia dos negros [...] instrumento
ideoldégico num sistema social alternativo” como define Lopes T. (1987, p. 29-30).
Existiram muitos quilombos de norte a sul, em pequenos ou grandes grupos, eles se
formaram por diversos processos como: fugas, herangas e/ou doacoes;
recebimentos de terras como pagamento de servigos prestados ao Estado;
permanéncia nas terras que ocupavam e cultivavam no interior das propriedades e
por meio de compras de terras, durante a vigéncia do sistema escravista e apds sua
abolicdo. Renegados pela sociedade escravocrata, que oprimia os negros de todas

as formas, eles praticavam o que Moura define como quilombagem:

Movimento emancipacionista que antecede e muito o movimento liberal
abolicionista... Movimento de rebeldia permanente dirigido pelos préprios
escravos que se verificou durante o escravismo brasileiro em todo territério
nacional. Movimento de mudanga provocado, ele foi uma for¢ca de desgaste
significativa ao sistema escravista, salopou as suas bases em diversos
niveis — econémico social e militar — influenciou poderosamente para que
esse tipo de trabalho entrasse em crise e fosse substituido pelo trabalho
livre... Manifestacdo que expressa a contradicdo fundamental do regime
escravista (MOURA, 1992, P.22/23/24).

Os movimentos quilombolas foram os mais politizados, ndo sé resistia a

escraviddao, como causavam outros problemas sociais como forma de negacgéo a
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ordem escravista, tais como sua propria fuga, prejuizos matérias para seu
proprietario, organizando outras fugas, criando estruturas paralelas de cultivos
agricolas e desenvolvendo o comercio. No Brasil e nas Américas, os quilombos
formaram nucleos iniciais de cidades de grandes portes, chegando a alguns casos a
se desenvolver mais do que outros povoados considerados legais, aos olhos das
autoridades, Lopes, N. (2008, p.65).

Em 1740, um aglomerado com mais de cinco escravos fugitivos ja era
considerado um quilombo pelo Conselho Ultramarinho', o que resultou a presenga
de quilombos em todo territorio do Brasil Colénia e Imperial, em suas varias
dimensdes chegando até as verdadeiras cidades com aproximadamente 20 mil
habitantes a exemplo do quilombo de Palmares, quilombo esse, que representou o
maior e mais duradouro nucleo de resisténcia negra a opressao colonial. Os
Quilombos foram para os quilombolas um espago de resisténcia cultural e
preservagdo da cultura africana, no qual os negros puderam voltar a falar a sua
lingua e cultuar sua religido. Para Moura, (1992, p.23) “o quilombo & o centro
organizacional da quilombagem”. Em varias regides do Brasil ainda podem ser
localizadas comunidades remanescentes de quilombos. Em1995 ocorreu o primeiro
encontro dessas comunidades onde o governo brasileiro passou a identifica-las e
iniciar a legalizagdo da posse das terras ocupadas pelos descendentes dos
quilombolas, questéo resolvida parcialmente até os dias de hoje, pois ainda existem

comunidades que ndo conseguiram legalmente a posse de suas terras.

Escravo ou liberto, os escravizados a luta pela liberdade assumiram formas
diversas, que incluiam fugas, quilombos e revoltas. No Brasil escravocrata, havia
maneiras diversas para conseguir a liberdade por vias legais, uma das formas mais
comuns era através de um documento chamado Carta de Alforria ou Carta de
Liberdade escrita pelo senhor ou algum representante seu. As alforrias eram
também resultados de oportunidades oferecidas pelo mercado, em momento de
crise com a diminuigdo no prego dos escravos; a alforria geralmente resultava de
uma rede de solidariedade, com esforgos de cénjuges, pais, maes, avos, padrinhos
e madrinhas pela liberdade dos parentes presos nas malhas da escravidao. Sobre

esse assunto Albuquerque traz a seguinte reflexao:

!Conselho Ultramarino: érgéo criado por D. Jodo IV, em Lisboa, regulamentado pelo Regimento de 14
de julho de 1642, com atribuicdes em areas financeiras e administrativas.
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finalmente, devemos mencionar uma forma incomum de conquista da
liberdade. Em momentos de conflito armado, os escravos buscaram ampliar
as possibilidades de alcangar a alforria. Isso aconteceu em 1822, quando,
na esperanga de se tornarem livres, muitos escravos se alistaram nos
batalhdes brasileiros para Ilutarem contra as tropas portuguesas
estacionadas no Rio de Janeiro e em Salvador. Quarenta anos depois, as
forgas armadas transformaram- se numa das alternativas de libertagdo para
muitos escravos durante a Guerra do Paraguai (1864-1870). O governo
comprou, por 1 conto e 200 mil reis cada, a alforria de muitos escravos
enviados para servir na guerra. Individuos de posses chegaram a oferecer
gratuitamente seus escravos para o governo imperial como forma de se
livrarem do recrutamento militar (ALBUQUERQUE, 2006, p.152,153).

As pressdes internacionais vindas por parte da Inglaterra levariam o governo
brasileiro, ja que este tinha pendéncias financeiras com aquele pais, a aprovar a Lei
de 1831 que proibia o trafico de escravos e considerava livre todos os africanos que
chegassem ao Brasil a partir daquela data. Essa lei, porém nao foi cumprida,
embora tenha sido mantida juridicamente, fora absolutamente ignorada pelas
autoridades e a elite brasileira, sobretudo aqueles que defendiam a escravidao. Foi
com a Lei Eusébio de Queiroz em 1850 com penas mais severas e de forma gradual
que o governo brasileiro conseguiu resultados mais eficazes sobre o trafico de
escravo no Brasil. Fato que provocou impacto no pregco de escravos que ficou muito
caro, € levou os fazendeiros buscarem alternativas para o problema da mao de obra,
passando a empregar o trabalhador livre nacional e depois a mao de obra dos
imigrantes. Mas essa situacdo nao foi facilmente resolvida, o fim do trafico de
pessoas da Africa, sinalizou também o inicio de crise no sistema escravista, afinal de
contas considerando que o escravizado tinha em média de 7 a 10 anos de vida util
em consequéncia de sua ma condi¢cdo de vida, logo essa populagdo entrou num
processo decrescente de reprodugao de seus descendentes. Moura traz a seguinte

reflexao sobre essa situacgao:

O senhor na economia cafeeira tinha de enfrentar um novo universo. O
escravo ja ndo era mais aquela mercadoria barata e facilmente substituivel,
mas, pelo contrario, deveria ser protegida, pois a sua inutilizagao iria onerar
o custo da produgdo. O imigrante, cuja presenga se fara sentir, ndo tinha
aptiddo para o tipo de trabalho como ele era praticado nas fazendas
cafeeiras. Ademais, era muito mais caro que o escravo, mesmo este sendo
revalorizado como mercadoria ap6s a aboligdo do trafico. Desse conjunto de
circunstancia surge uma realidade nova: de um lado aumenta a demanda
internacional pelo café e, de outro, aumenta o preco do escravo
internamente (MOURA, 1992, p.58).
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A abolicao do trafico trouxe transformacgdes a sociedade brasileira, tanto na
economia como na politica, € neste mesmo ano que é promulgado a Lei n°601/1850,
chamada Lei de Terras. Nessa lei, a comprada terra era o unico meio de aquisi¢ao o
que certamente tornara praticamente impossivel o acesso aos trabalhadores livres
pobres, ex-escravos, escravos e seus descendentes. Esta lei também pode ser
interpretada como uma forma de manter o trabalho livre nas fazendas, visto que
esse trabalho era realizado pela populagdo negra livre. Numa visao capitalista na
economia brasileira a passagem do trabalho escravo para o trabalho assalariado
privilegia a m&o de obra europeia, e essa auséncia de politicas publicas a favor
desses grupos livres e libertos,coloca essa populacdo em posigcoes

subalternas.Para Theodoro

a passagem ao trabalho livre ndo significou sequer sua inclusdo em um
regime assalariado. Quando permaneciam nas fazendas, sua passagem a
condicdo de dependente ampliou a massa de trabalhadores livres
submetidos a grande propriedade afastada dos processos de participagdo
nos setores dinamicos da economia (THEODORO, 2008, p.33)

A partir de 1860, intensifica discussdes sobre a emancipag¢ao dos escravos
na sociedade brasileira, situacdo mais evidente apds a participacao deles na Guerra
do Paraguai (1864-1870). No parlamento havia aqueles que mencionavam a
necessidade de um debate sobre a emancipagcdo dos escravizados/as com
apresentacao de projetos para tal finalidade; nessa época pouco apoiado pela casa,
embora contasse inclusive com o apoio do imperador. Na rua crescia o numero de
associacdes abolicionistas que envolviam pessoas das mais variadas camadas
sociais, eram jornalistas, poetas, advogados/as, médicos/a se outras pessoas

ilustres.

O projeto Rio Branco, depois de muitos debates entre a classe politica se
transforma em Lei em 1871, ficando conhecida como a Lei do Ventre Livre. Esta que
marcaria o inicio do processo da abolicdo da escravidao determinava que a partir
daquela data, todas as criangas nascidas de escravizados/as estariam livres.Apos a
aprovagao dessa lei € que de fato ocorre a vinda dos imigrantes europeus para o

Brasil, sendo que por volta de 1888havia no pais um numero bem significativo de
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imigrantes, chegando a igualar em quantidade a populacdo de escravizados em
1887 no pais; isso significava que a transicdo para o trabalho livre estava se
tornando mais viavel, porém nao significava que os fazendeiros teriam se rendido ao
abolicionismo, ainda havia muita resisténcia destes contra o trabalho livre (COSTA,
2010).

Eram fortes as vozes que vinham da rua, a populagao continuava exigindo o
fim do sistema escravista, havia mobilizagdes por toda parte, inclusive com reagdes
violentas por parte dos escravocratas, que embora soubessem que a aboli¢cdo era
uma questao inevitavel, votaram e aprovaram em 1885, a Lei Saraiva-Cotegipe ou
Lei dos Sexagenarios que emancipava a populagdo que se encontrava em situagao
nao livre a partir dos sessenta anos de idade.Essa foi uma estratégia por parte
daqueles que eram contra a abolicdo numa tentativa de ganhar tempo. Porém a
campanha abolicionista toma impulso de forma incontrolavel, tornando-se uma
causa popular no século XIX com um sentido politico renovado ganhou apoiado
imperador e da princesa, nem liberais nem conservadores viam espaco para fazer
oposigao, fatores que tornavam a escraviddo um crime ao mesmo tempo legitimava

os protestos contra o sistema (COSTA, 2010).

Outro fator essencial para a campanha abolicionista foram as
transformacgdes das condicdes de trabalho e produgdo que tornaram a méao de obra
escrava menos importante na esfera nacional, mesmo sendo ela naquela época,
ainda importante para um determinado grupo da elite, sobre tudo os donos dos
cafezais. Imigrantes, negros livres e libertos, toda sociedade com pequena excegao
defendiam o fim da escraviddo, muitos fazendeiros diante dessa agitacdo se
anteciparam liberando a alforria a seus escravos negociando determinadas
condi¢cbes, como ficar na fazenda por um determinado tempo, ou realizar toda
colheita daquele ano. Apesar de todo esse clima de agitagdo,em 1888 lideres
abolicionistas como Luiz Gama, André Reboucas, Joaquim Nabuco, Anténio Bento
personagens que ficaram conhecidos na histéria do abolicionismo e muitos
anbnimos que a historia n&o registrou, ndo esperavam que naquele ano

acontecesse o fato: fim da escravidao. Para Costa

o golpe final na escravidao seria dado pelos escravos que, auxiliados pelos
abolicionistas e contando com o apoio e simpatia da maioria da populagao,
comecaram a abandonar as fazendas, desorganizando o trabalho etornando
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a situacao insustentavel. A rebelido das senzalas foi o ponto culminante do
movimento abolicionista (COSTA, 2010 p.91).

Nesse clima, a princesa Isabel usando a Fala do Trono, por ocasiao da

abertura da Camara dos Deputados em 3 maio de 1888 falou:

a extingdo do elemento servil pelo fluxo do sentimento nacional e das
liberdades particulares, em honra do Brasil, adiantou-se pacificamente de tal
modo que € hoje aspiragdo aclamada por todas as classes com admiraveis
exemplos de abnegacédo da parte dos proprietarios. Quando o proprio
interesse privado vem espontaneamente colaborar para que o Brasil se
desfaca da infeliz heranga que as necessidades da lavoura haviam mantido,
confio que nao hesitareis em apagar do direito a Unica exceg¢do que nele
figura em antagonismo com o espirito cristdo e liberal de nossas instituigbes
(COSTA, 2010 p.124,125).

Em 13 de maio de 1888, a Camara e o Senado aprovaram o projeto que no
mesmo dia foi assinado pela entdo regente princesa Isabel, designado como Lei
Aurea, pondo fim a escraviddo, em todas as provincias do Brasil.Assim, os
afrodescendentes através de sua luta encerravam uma pagina de sua historia, para
iniciar um novo capitulo persistente até nossos dias. Percebemos que a Republica
nao demonstrou capacidade para resolver as desigualdades raciais existente em

sua populagao; cabe ao governo promover agdes que assegurem esse direito.

1.3 - Pés-abolicao: como ficaram os libertos

A aboligdo da escravidao sinalizou o fim de uma era historica no pais, foi
uma travessia longa e dificil e teve como consequéncia no ano seguinte a queda do
Estado que legitimava o sistema escravista. Fatores como o desenvolvimento
capitalista e a Revolugao Industrial no plano mundial ndo reconheciam o sistema
escravista como forma de trabalho, internamente, sendo o Brasil um dos poucos
paises do final do século XIX a manter a escravidao, “passa ela a ser identificada
com ignorancia e atraso e a emancipagado, com progresso e civilizagao” (COSTA,
2010, p.128). O grande problema foi que a abolicdo veio sem reformas, sem

medidas para integrar o ex-escravo a sociedade, ao novo modelo de trabalho livre.
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a abolicdo, mesmo tendo havido movimentagcédo dos negros, foi um negdcio
de brancos. Ela tirou o negro da condigdo de escravo, mas deixou de lado
as propostas de abolicionistas como Patrocinio, Nabuco e Rebougas:
distribuicao de terras para os ex-escravos, assisténcia econdmica e social,
acesso a educacdo, ampliacdo do direito a participacao politica, reformas,
enfim, que fizessem do negro um cidaddo (CUNHA,1998, p.49).

Com a desagregacao da escravidao e as transformacgdes substitutivas, a
elite dominante viu na cor branca o progresso da populagdo, na sociedade de
maioria negra e mulata € a cor branca a escolhida como ideal e superior. Assim, a
abolicdo da escraviddo assegurou a igualdade politica e civil dos ex-escravos como
os demais cidaddos, mas com possibilidades sécias econbOmicas limitadas. A
aceleracao do desenvolvimento econdmico e as novas oportunidades de ascensao
social foram destinadas ao imigrante europeu, sem oportunidade para qualificagéo a
mao de obra negra fora marginalizada. “Efetivamente, os preconceitos vigentes
fundiram a crenca de menor capacidade do trabalhador negro face ao branco
ampliando a expectativa favoravel que cercava a entrada de trabalhadores
europeus” (JACCOUD, 2008, p.36).

Os libertos ficaram em uma situagdo dificil apdés a abolicdo, alguns
procuraram vida nova nas cidades, onde o trabalho foi tomado pelos imigrantes,
outros sofriam a furia dos fazendeiros revoltados que nao aceitavam os libertos em
suas propriedades. Assim, a forma como a sociedade brasileira aboliu a escravidao
se tornara muito injusta para os libertos que viram seu sonho de liberdade frustrado
em sua luta para ser brasileiro, sem apoio das autoridades que n&o apresentaram
propostas que integrasse o negro a nova forma de trabalho, ele fora deixado por
conta do seu préprio destino. E assim que no Brasil o negro se integra a nova
sociedade que surgia, sociedade essa, com um projeto moderno para o pais que
priorizava uma nagao progressivamente branca. ‘O racismo nasce no Brasil
associado a escravidao, mas é principalmente apds a abolicdo que ela se estrutura
como discurso” (JACCOU, 2008, p.45).

1.4 — Resisténcia e Movimento Negro Unificado

Ao longo do tempo como reclamagdes contra toda essa invisibilidade sobre

a presenga negra na sociedade brasileira, surgiram movimentos.Os ideais
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abolicionistas esquecidos por muitos dos que haviam lutado contra a escravidao,
nao foi esquecido pelos negros conscientes de sua real situagao. Ainda no século
XIX surgiram associagdes beneficentes negra com propédsito de apagar vestigios do
escravismo e organizar a comunidade negra para enfrentar os desafios dos tempos
novos do poés-abolicdo, como € o caso da militdncia negra e operaria das
associagdes gauchas que visava o fim das relagcdes trabalhistas escravistas. Criou-
se, nas primeiras décadas do século XX em Sao Paulo, uma "imprensa negra", que
tinha como ideologia orientar o comportamento da comunidade negra diante dos
inumeros problemas que a abolicdo deixou para os libertos, entre esses problemas a
educacao foi um de seus principais objetivos. Para esse grupo de pensadores a
educagao era o caminho pelo qual o negro encontrava espaco para elevar-se
socialmente, e fugir do fracasso do alcoolismo e de situagées do cotidiano que o
estigmatizava como desocupado e preguicoso.

Inseridos nesse contexto, buscando serem cidadaos, de ter o direito de
exercer a cidadania, ser homem livre como pregava os ideais do processo de
abolicdo, os afrodescendentes se viram diante da inclusdo marginal e das praticas
de discriminacao racial, com tratamento de inferioridade em relacédo a populacao
branca. A partir dessa realidade um grupo de “pessoas de cor” faz aliangas e trava
uma luta coletiva com reivindicagbes e projetos pela conquista de serem
respeitadas, pelo fim das limitagbes na liberdade de direitos civis, pelos
reconhecimentos desses direitos, por dignidade; exigindo participagao politica,
emprego, e de forma prioritaria nessa luta acessibilidade a educac&o. Pois, o
analfabetismo era um mal travado que permeava entre a “raga negra” consequéncia
das politicas de negagdo desse bem social a essas pessoas. Na perspectiva de
alterar esse quadro de pessimismo, 0s jornais da imprensa negra paulista, e outras
associagdes negras que surgiram nas primeiras décadas do século XX recorrem 0
caminho da educagao como a solugdo, ou pelos menos um pré-requisito essencial
para a solugdo dos problemas da “gente de cor’ na sociedade brasileira
(DOMINGUES, 2016, p.330).

Absorvidos nessa ideologia politica, de que era a educagdo uma maneira do
negro ganhar respeitabilidade, reconhecimento, de habilitd-lo para a vida
profissional, permitindo-lhe assim conhecer melhor os seus problemas e até mesmo,
como uma forma de combater o preconceito, € que inumeras associacdes

beneficentes desenvolveram um trabalho direcionado para a formacéo educacional
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da populagdo negra (DOMINGUES, 2016, p.330). Apenas para exemplificar, cito
aqui a Associacao Beneficente Centro da Federacdo dos Homens de Cor, que abriu
uma escola mista chamada Sao Benedito, e a Sociedade Beneficente Amigos da
Patria responsavel pela escola Progresso e Aurora. SO para entendera preocupagéo
dessas instituicbes bem como sua importancia naquele momento para questao
educacional no pais para com esse grupo étnico, que em 1929, o jornal Progresso

noticiava:

o Colégio Sion recusou a matricula da filha adotiva do “ilustre” ator Procépio
Ferreira. Quando sua esposa, a mae da crianga, argumentara que tinha
condigbes financeiras para pagar a mensalidade, a superior a do
estabelecimento de ensino teria respondido: “N&do € nesse ponto, apenas,
que se tornam rigorosos 0s nossos estatutos. Também nao recebemos
pessoas de cor, embora oriundas de familia de sociedade’(PROGRESSO,
24/03/1929, p. 2apud DOMINGUES, 2016, p.333).

A verdade é que o negro teve uma participagao ativa na histéria politica do
pais, situacao intensificada apds a abolicdo. O inicio do século XX € uma época
marcada por reagdes diante da inseguranca social que o pais demonstrava,
subestimando a pessoa negra, a luta das associagdes negras surge para 0O
enfrentamento de situagbes de discriminagdo nas relagdes de trabalho que
possibilitariam a ascensao social, educacgao, lazer entre outros direitos basicos do

cidadao brasileiro. Moura traz a seguinte reflex&o:

A aspera estrada do negro pela conquista da cidadania comegava.
Julgando-se cidaddo, pensando poder invocar os seus direitos, o egresso
das senzalas teve uma grande decepc¢édo. A sua cidadania nada mais era do
que um simbolo habilmente elaborado pelas classes dominantes para que
0s mecanismos repressivos tivessem possibilidades de elaborar uma
estratégia capaz de coloca-lo emparedado num imobilismo social que dura
até os nossos dias (MOURA, 1992, p.64).

Neste trabalho veremos como essa luta faz parte de fato do cotidiano desse
grupo social. No capitulo 3.2 sera abordado o resultado da pesquisa sobre a lei
10.639/2003que trata da obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira no Ensino Fundamental e Médio; situacdo que evidencia o quanto a
invisibilidade sobre a questdo do negro na sociedade brasileira foi desde o principio
de sua chegada nesse territério e é na sociedade contemporanea, marcada pelos
entraves de lutas e iniciativas que buscam reduzir, ja que nao foi possivel eliminar a

discriminagdo e o preconceito racial. E pelo valor da figura do negro que essas lutas
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existem, e por que nao concordar com Sansone que diz “os negros do Brasil sao
parte integrante da construgdo da imagem nacional e da representacao publica da
brasilidade” (SANSONE, 2014, p.236).

Entre tantas revoltas que ocorreram na Primeira Republica o que
evidenciava que os negros estavam cientes das mudangas politicas e sociais
presentes nessa nova fase de pds-aboligdo, eles se viram dispostos a seguira diante
na luta por seus direitos e contra a discriminagao racial. Vivenciando sua integracao
no papel de trabalhador livre, quero destacar o movimento conhecido como a
Revolta da Chibata no Rio de Janeiro em 1910, liderada pelo entdo marinheiro negro
Jodo Candido Felisberto, que teve como desfechea maioria de seus
integrantes,homens negros, presos e torturados, outros foram mortos, e o seu lider
Jodo Candido preso e torturado tendo ficado louco e abandonado no fim de sua
vida. Isso tudo depois de serem traidos pelo entdo presidente da Republica Hermes
da Fonseca que n&o cumpriu com os acordos firmados com os marinheiros.

Dessa forma, a Nova Republica estava distante dos principios de liberdade e
igualdade que haviam anunciado ao ser proclamada. O que me chama atengao
nesse fato, € que os livros de histéria ndo estampam em suas paginas essa
narrativa, enquanto, o entdo José Joaquim da Silva Xavier, o famoso “Tiradentes”,
foi premiado até mesmo com um feriado nacional. Seriam tao diferentes seus atos
herdicos para a histéria do pais? Ou tdo somente diferentes na mudancga da cor de
suas peles?

Para além dos fatos,ocorre no Brasil algo bem peculiar quanto as narrativas
historiograficas que, por uma visdo teorica positivista teve os fatos narrados de
sobremaneira que sejam interpretados favorecendo determinado individuo desde
que esse apresente notoriedade para o grupo social dominante; deixando por vezes,

nao transparéncia na realidade dos fatos. O que para Cruz,

As fontes histéricas, a exemplo dos documentos submetidos a analises, séo
de extrema importdncia no processo de construgcdo de uma narrativa
histérica. A conservagao das fontes ao longo do tempo, por um determinado
grupo, pode dizer mais sobre a participagdo desse grupo nas narrativas
histéricas de um povo, do que de outros sobre os quais as fontes ndo foram
conservadas, organizadas e consultadas. Esse fato pode ser um dos
aspectos que fazem pensar que alguns povos sejam mais sujeitos histéricos
que outros, dando a estranha impressao de haver povos sem histéria
(CRUZ, 2005 p.23).
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As associagdes negras tinham varios propdsitos, surgiram até mesmo para
atender as necessidades de recreacgao e lazer, visto que os negros frequentemente
eram barrados nos clubes sociais controlados por brancos racistas. Surgiram no
inicio do Século XX clubes de futebol, uma vez que os jogadores negros e pardos
nao eram admitidos nos times de elite. Baseados nos estatutos a Liga Metropolitana
dos Sports Atléticos, sediada no Rio de Janeiro, proibia até a primeira década do
século XX a presenca de “pessoas de cor” nas equipes associadas, 0 que levou a
opg¢ao dos negros de formarem seus proprios clubes, como a Associagcao Atlética
Sé&o Geraldo, fundada em torno de 1910, e o Clube Cravos Vermelhos em1916 em
S&o Paulo.Somente a partir da década de 1920, é que os grandes clubes cariocas e
paulistas passaram a admitir com mais frequéncia jogadores negros em suas
equipes.

A mobilizagao envolvendo jornais e associagdes criou um ambiente favoravel
a criagdo de uma entidade negra nacional e teve repercussao internacional.Sua
organizagdo atendia aos critérios dos partidos politicos ja que a mesma tinha
pretensdes eleitorais. Assim nascia a Frente Negra Brasileira (FNB), fundada com
esse proposito, na capital paulista, em 1931, com expansao em outras cidades do
pais. Teve como fundadores, Francisco Lucrécio, Dr. Guarana de Santana, Arlindo
Veiga da Costa, Raul Joviano do Amaral, José Correia Leite e outros. Essa grande
associagao se torna o “reduto de combate e de organizagado” da comunidade negra.
Seus idealizadores acreditavam que a organizagao de uma grande associagao seria
0 meio mais eficaz para lutar contra o “preconceito de cor” que barrava a ascenséo
social e econémica dos negros (ALBUQUERQUE, 2006).

A FNB foi aos poucos adquirindo a confiangca da sociedade paulista e até
mesmo o respeito das autoridades. Tinha rigido critério para selecionar seus
membros. Suas ideias sobre combater a discriminacdo, envolviam atividades
educacionais, esportivas e sociais, 0 que impulsionou sua evolugdo para a luta
politica; atuou como uma espécie de central sindical de trabalhadores negros,
buscando assegurar o lugar destes no mercado de trabalho com garantias legais.

Reunindo entidades de varios Estados e lideres de diferentes opinides
politicas,tinha como porta-voz, o jornal A Voz da Racga, que procurava exaltar a
"racga", contrapondo-se ao estigma da cor. Em 1936, a Frente Negra transformou-se

em partido politico, sendo extinta logo depois em 1937 pelo Estado Novo com
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Getulio Vargas no poder, alegando a existéncia de uma conspiracdo comunista no
pais.

O Estado Novo com regime ditatorial acabou com a liberdade de
organizacéao politica e sindical, de imprensa, sendo todos os partidos desarticulados,
entre eles a Frente Negra Brasileira. As sociedades nao deixaram exclusivamente
de existir, apesar de se perderem em sua visdo ideolégica e organizacional,
passaram a funcionar como clubes (MOURA 1992).

E inegavel a importancia da presenca dessas entidades negras pelo Brasil,
que funcionava como questionadora no combate a ndo acessibilidade aos direitos
sociais e a protecdo social das camadas mais pobres, formada quase que
totalmente por negros/as.Com o fim da era Vargas em 1945, o movimento ressurge
criando a Associagao do Negro Brasileiro, sendo que em 1944, era fundado o Teatro
Experimental do Negro (TEN) por Abadias Nascimento.O TEN surgiu denunciando a
discriminacao racial e se propunha formar atores e dramaturgos afro-brasileiros,
visando promover as tradi¢des culturais negras ridicularizadas pela sociedade
brasileira.O TEN foi fundamental na organizagdo da Convencédo Nacional do Negro
Brasileiro, em maio de 1949, no I° Congresso do Negro Brasileiro, em 1950.

Movimentos intimidados por regimes ditatorial ocorridos no Brasil, entre eles,
a ditadura militar iniciada em 1964 que interromperia novamente esse processo.So6
ressurgindo no fim de 1970, com criticas contundentes ao racismo e denuncias
sistematicas sobre a democracia racial por meio do Movimento Negro Unificado,
criado em 1978 num ato publico de protesto contra a Discriminagdo Racial.Essas
organizagdes inspiram no trajeto de sua luta um novo olhar, uma nova abordagem
sobre os afrodescendentes, que desejam ter a mesma importancia social vivida,
praticada pelos homens que aqui os tornaram pessoas subalternas.

Essa Realidade é explicita nos fatos ocorridos no cotidiano, os meios de
comunicagao apresentam constantemente informacdes envolvendo praticas de
racismo e de preconceito contra o negro neste pais e no mundo. No Brasil esses
dados sado confirmados nas pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE 2011b: 51,53) nos quesitos taxa de analfabetismo e renda média
mensal, sé para exemplificar, o grupo preto e pardo ficam numa colocagdo bem
inferior ao grupo branco e amarelo (VISENTINI, 2014, p.194).

Portanto a atuacdo do movimento negro que exerce importante papel na

reivindicacao de direitos e cidadania desse grupo social, propde em suas metas a
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valorizagdo de sua contribuicdo no ambito social e cultural, como insercdo de
medidas que propiciem a inclusao social do negro em condi¢gdes semelhantes a dos
demais grupos do pais. Para isso € necessario a participacédo do poder publico nos
ambitos, da Unido, Estados e Municipios, 0 que representa uma grande evolugao
nesse assunto.

A constituicdo de 1988 abre espago para luta contra o racismo e
discriminacdo racial ao criminalizar tais atitudes e tornar crime inafiancavel
imprescindivel. Porém para Paulo Fagundes Visentini, professor da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, ‘o maior reconhecimento da contribuicdo
socioecondmica e cultural do negro no Brasil foi materializado com a Lei
10.639/2003, a qual torna obrigatério o estudo da Histéria e cultua Afro-

brasileira.responde a reivindicagées do movimento negro” Visentini (2014, p.197).

CAPITULO Il - AS MARCAS DA ESTRUTURA RACIAL NO SISTEMA
EDUCACIONAL

2.1-A histéria da educagao do negro no Brasil Colonia e Imperial

E coletivo de reconhecimento da identidade, essa ideia tem sido criticada
por estudiosos como Richard Handler e Paul Gilroy, que afirmam que
“‘identidade” n&o é um conceito transcultural. As fronteiras e os marcadores
étnicos ndo sdo imutaveis no tempo e no espago e, em algumas
circunstancias, a despeito de muitas provas de discriminagado racial, as
pessoas preferem mobilizar outras identidades sociais que lhe parecem
mais compensadoras. Se a identidade étnica ndo € entendida como
essencial, é preciso concebé-la como um processo afetado pela historia e
pelas circunstancias contemporanea e tanto pela dindmica local quanto pela
global. A identidade étnica pode ser considerada como um recurso cujo
poder depende do contexto nacional ou regional. Ela é, portanto uma
histéria sem fim, (SANSONE, 2003, p.12).

Na historia do Brasil, sobre a questdo étnico-racial, encontramos elementos
que apontam para a compreensao de que esta é uma questdo que possui como
bases a internalizacdo do racismo e a manifestagdo do preconceito e da
discriminagado étnico-racial. Uma discriminacdo fundamentada na ideologia racista
da inferioridade do povo negro e no desconhecimento da histéria desse povo, uma
vez que a negacgao e a invisibilidade da populacédo negra se tornaram constantes na
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historiografia do pais. O projeto perverso de educagao para os negros no Brasil e do
racismo presente em suas estruturas, resultou na producdo de propostas
pedagogicas que contemplassem a identidade e a cultura negras, com respaldo no
direito a igualdade como tarefa fundamental a qualquer projeto democratico. Se a
democracia significa a igualdade — a igualdade no exercicio dos direitos civis,
politicos, econbémicos, sociais e culturais, a busca democratica requer
essencialmente o exercicio em igualdade de condigdes, dos direitos humanos
elementares a luta de superacgao do racismo. Essas propostas conduzem a busca de
uma pratica pedagogica fundada em bases histéricas, filosoficas, éticas, politicas e
culturais, constituindo-se num pensamento negro sobre a educacdo no Brasil,
Santos (2007).

Henriques (2002), e Oliveira et al. (2007), apresentam pesquisas sobre as
desigualdades sociais e educacionais entre pretos e brancos, os numeros revelados
nessas pesquisa nos leva a reconhecer a politica segregacionista que o Estado
pratica e nos possibilita confirmar a desigualdade de oportunidades entre negros e
brancos. No contexto educacional essa desigualdade se destaque com maior énfase
no ensino superior como mostra dados da pesquisa de Oliveira et al. (2007, p.279)
“dos 3.026.546 de estudantes universitarios brasileiros, 78,8% sao brancos e 19,2%,
sao negros”. A apresentacao desses numeros evidencia que no Brasil, desigualdade
racial € sinbnima de falta de oportunidades e de lugares sociais claramente
demarcados, que atuam como espagos de exclusido, tendo a raca como critério
definidor. Essa € uma dura realidade com marco bem definido em um espaco elitista

e branco, como a universidade publica brasileira.

Para o negro que chega até a universidade paira sempre a duvida sobre a
sua “capacidade intelectual” para estar ali. No fundo seria a mesma atitude
de “suspeigao” que o ronda em todos os lugares a que tem acesso. Nem a
universidade, um lugar tdo mais “politizado” que a maioria dos outros
espacos publicos, onde pode ser encontrada a “academia”, esta incélume a
este tipo de expectativas em relagdo aos negros. [...] Em geral espera-se
dele a priori, um desempenho mais fraco, uma bagagem cultural mais
deficiente. (TEIXEIRA, 2003, p.154 apud PAULA, 2005, p.197).

Pesquisadores/as do assunto acreditam nas acgbes afirmativas como

possibilidades de alternativa para acessibilidade ao ensino superior, as acodes
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afirmativas tém ocupado espago sendo objeto dos mais diversos debates nas

discussodes sobre o acesso e a democratizagdo do ensino.

Se a Historia da Educagao Brasileira ignora o universo dos processos
historicos dos resultados estatisticos que mostram a existéncia de problemas
relativos aos temas de interesses a populacéo de origem africana, € porque essa
educagao nao tem contemplado a multiplicidade dos aspectos da vida social e da
riqueza cultural do povo brasileiro. Ao mesmo tempo em que funciona como a
histéria da escolarizagdo das camadas de grupos dominantes de um sistema
educacional que se recusa admitir a existéncia de um racismo a brasileira, com
opressao e dominacgao, resultando na limitacdo de acesso dos afrodescendentes
aos bens sociais, culturais e politicos, consolidando o ideario de concentracao de

poder da elite nacional.

Conhecer a historia da educagéo do negro brasileiro, em seus aspectos de
exclusao e resisténcia, é percorrer os caminhos da articulagdo que ressignificam a
funcao social da escola no terreno sobre o qual foi erguido o campo de conflito de
uma histoéria social da educagado do negro, com revelagdes expressas na dindmica
historica dos interesses divergentes das lutas de geragdes dominante e dominada.
Justificadas pelas forgas reais ocultadas pela narracdo do historiador-idedlogo que
cria causas e finalidades convertendo a histéria por sua propria conta, fazendo dos
homens instrumentos ocasionais. Michel de Certeau (2013) destaca o papel do
historiador e a importancia das fontes no processo de producdo de conhecimentos
histéricos. Enquanto sujeito da pesquisa, o historiador transforma objetos em fontes
historicas, reorganiza instrumentos a partir de novas demandas sociais, faz a historia

ou refaz uma nova histoéria.

Postura como essa, pode ser um dos aspectos que forgca suposicdo de
ideias que torna alguns povos mais sujeitos histéricos que outros. Em tempos atuais,
compreender os processos de escolarizagdo do negro, a trajetéria institucional da
educacao dos descendentes de africanos no Brasil, responde a necessidade para a
compreensao da atual Lei 10.639/03 e dos indicadores que constatam a historica
desigualdade entre as trajetorias escolares desses dois grupos sociais, negros e
brancos no pais. De acordo com Marx, as desigualdades de classes funcionam
como elemento fundamental, estrutural, das sociedades modernas, ou seja, das
sociedades capitalistas (MARX apud ROMAO, 2005).
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Ha atualmente uma imensa necessidade de estudos voltados para a
realidade afrodescendente brasileira. A partir de estudos nessa perspectiva,
poderemos construir uma nova histéria da educagao no Brasil, que deve ser
uma histéria em que se possa ver a narrativa de acontecimentos por varios
observadores, sendo conhecido o lugar que cada um ocupa como
historiador e como participante do contexto estudado. Assim, teremos um
fendémeno histérico visto por varios angulos, a partir de varias lentes. Uma
histéria nessa perspectiva merece ser denominada histéria brasileira
(CRUZ, 2005, pg.25).

A necessidade de ser livre ou de usufruir a cidadania quando livre, no
império e na republica levou as camadas negras a uma aproximagao dos saberes
oficias do sistema de ensino vigente no pais, que de forma limitada tiveram acesso a
diferentes meiosde aproximagdo com a educacgado. Alguns criaram suas proprias
escolas, no caso o0s quilombolas; outros recebiam instrucdo de pessoas
escolarizadas, buscava a rede publica, neste caso a escola era oferecida por
entidade religiosa, também os asilos de 6rfaos e em alguns casos até as escolas
particulares. Essas diferentes formas de acesso dependiam da localizagdo regional
a qual o individuo vivia. Os pesquisadores/as desta tematica afirmam que é possivel
dizer que, em 1871, em Campinas, havia algumas poucas escolas publicas para a
populacdo de “negros” libertos e escravos, e que essa liberdade de instrugdo em
Campinas comegou desde o0 ano em que entrou em vigor a Lei do Ventre Livre, 17

anos antes da libertagdo da escravatura brasileira.

A luta das camadas negras pela sua participagdo no processo de
escolarizagao oficial evidencia que mesmo a margem da cidadania, como
podiam, 0s negros acompanharam os processos de desenvolvimento da
nacao brasileira e nele exerceram suas influéncias. O Estado brasileiro em
diferentes periodos de sua histéria procurou estabelecer regras
convenientes a as estratégias social daquele momento no sentido de proibir,
ou dificultar a presenca dessa camada social quanto ao acesso a instrugcao
publica. No século XIX, em 1854, o decreto n.1331 de 17 fevereiro, proibia
0 acesso de gente escravos nas escolas; em 1878 o decreto n® 7031-A,
determinava o restricao do estudo dos individuos negros, estes poderiam
estudar apenas no periodo noturno. Mecanismos adotados pelo Estado, que
na pratica, mesmo quando garantindo o direito dos livres de estudar, nao
houve condi¢cdes materiais para a realizagdo plena desse direito. No que se
refere propriamente & escolarizagcdo dos negros (grupo de pessoas),
segundo os modelos oficiais, percebe-se que eles sempre estiveram em
contraponto a afirmagbes que alegam sua incapacidade para vivéncias bem
sucedidas de experiéncias escolas e sociais. Tal fato pode ser comprovado
pela ascensao de uma intelectualidade negra desde o periodo republicano
que, via dominio da escrita, atingiu espacgos sociais dos quais os brancos
pareciam detentores absolutos. A biografia do professor Antbnio Ferreira
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Cesariano Junior € uma demonstragdo de como o espago escolar cumpre
em relacdo ao negro uma dupla funcdo: veiculo de ascensdo social e
instrumento de discriminag&o. Sua trajetdria social e educacional noinicio do
século XX evidencia a ascensdo socioeconémica, mesmo sob inimeros
obstaculos, e o reconhecimento publico do seu prestigio intelectual como
professor de ensino superior, advogado e médico (BARBOSA, 1997 apud
CRUZ, 2005, p.29).

Para o sociélogo brasileiro Darcy Ribeiro (2005) é preciso romper com a
estrutura de classe do pais, desfazer a sociedade para refazé-la. Para ele, a
estratificacdo da piramide social brasileira € formada por: classes dominantes,
setores intermediarios, classes subalternas e classes oprimidas, sendo essa ultima a
‘oprimida” formada principalmente por negros e mulatos moradores de favelas e
periferias da cidade; ocupantes dos baixos setores no mercado de trabalho em sua
maioria analfabetos, incapazes de se organizar para reivindicar direitos e exercer

sua cidadania. Para Ribeiro

essa estrutura de classe engloba e organiza todo o povo, operando como
um sistema autoperpetuante da ordem social vigente. Seu comando natural
sao as classes dominantes. Seus setores mais dinAmicos sao as classes
intermediarias. Seu nucleo mais combativo, as classes subalternas. “E seu
componente majoritario sdo as classe oprimidas, s6 capazes de exploséo
catarticas ou de expressdo indireta de sua revolta. Geralmente estao
resignadas com seu destino, apesar da miserabilidade em que vivem, e por
sua incapacidade de organizar-se e enfrentar os donos do poder”
(RIBEIRO, 2015, p.158).

A classe dominante faz uso do Estado para montar um aparelho de coergao
e de repressao social, e através desse aparelho, exerce seu poder sobre toda a
sociedade, submetendo-a as regras politica. Essa classe substitui a fungao social
legislativa do Direito pela ideia do “seu” Direito; substituindo por meio das leis a
legitimagcdo de suas ideologias como justas e boa para todos os membros dessa

sociedade. Para Freire,

os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagao, precisam reconhecer-
se como homens, na sua vocagédo antolégica e histérica de ser mais. A
reflexdo e a agdo se impdem, quando ndo se pretende, erroneamente,
dicotomizar o conteudo da forma histérica de ser do homem (FREIRE, 1987,
p.52).
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O campo educacional durante um longo periodo ignorou as criticas em
relagdo aos condicionamentos produzidos pela discriminagao racial que assinalava a
falta de conhecimento das relagdes entre educacao e raca. A Histéria da Educacao
tem ignorado as iniciativas de grupos negros no campo da educacgéo, tais como a
criagao de escolas, centros culturais, suas lutas e suas propostas de uma pedagogia
que leve em conta a pluralidade étnica do alunado no sistema de ensino brasileiro,
e, em especifico a favor da populagao negra. No ano de 1834, foi criada uma lei que
dava autonomia as provincias onde as mesmas deveriam gerenciar e definir suas
politicas educacionais. Desta forma, percebe-se que o sistema educacional para os
negros nao funcionou de forma uniforme na colénia, dependendo de suas liderangas
politicas regionais. A Lei n°2040 de 28.09.1871, conhecida como a Lei do Ventre
Livre foi aprovada, estabelecendo a libertagcdo das criancas que nasciam de
mulheres escravas. A relagdo desta lei com a educagdo ocorreu de diferentes
formas como ja citado acima, dependendo da lideranca de cada provincia na época.
A referida lei determinava que o Estado deveria ser responsavel pelas instrucoes
educacionais e que essa crianga, enquanto pessoa livre, passava a ter esse direito;
Desse modo a Lei do Ventre Livre (1871) passa a ser um dos pontos de referéncia
sobre a discussao da educagao dos negros no Brasil, abrindo um intenso debate
que envolveu diversos setores da sociedade, denominando assim o que pode ser
considerado de sistematizagdo de uma politica publica para a educagao dos ex-

escravos e seus descendentes.

O fato das provincias se tornarem autbnomas com relacdo ao processo de
escolarizagdo aparenta ser um dos fatores nesse trajeto de omisséo sobre a
abordagem da histéria do negro no sistema educacional. Afinal o contexto historico
do nosso pais registra que provincias com maior forga politica tiveram maior espago
na historiografia. Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, por exemplo, foram provincias
com notoriedade em suas forgas politicas, porém ao mesmo tempo foram elas as
mais rigidas em relagdo a flexibilizagdo da legislagdo educacional acessiva aos
negros. Por outro lado, a provincia de Sergipe, tomando apenas essa como
exemplo, acatou a lei do Ventre Livre sem maior resisténcia quanto a presenca de

criangas negra nas escolas.

Percebe-se que os afro-brasileiros s&do ao mesmo tempo sujeitos e objeto

do conhecimento, onde o saber produzido enquanto objeto valido que €, necessita
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de uma avaliacdo das condi¢cdes pelas quais foram produzidas; devendo o
pesquisador evidenciar sua posigao, o lugar que ele ocupa ao analisar os conceitos

sobre determinado fendbmeno. Para o fildsofo e socidlogo francés Goldmann

uma das mais importantes tarefas de qualquer investigador sério nos parece
consistir no esforgo para conhecer e tornar conhecidas pelos outros as suas
valorizagdes, indicando-as explicitamente, esforco que o ajudara a alcancar
0 maximo de sua objetividade subjetivamente acessivel no momento em
que escreve e, sobretudo, que facilitara a outros investigadores trabalhando
numa perspectiva mais avancada e que permite uma melhor compreensao
da realidade, a utilizagdo e a ultrapassagem dos seus proprios trabalhos
(GOLDMANN, 1984, p. 15, apud CRUZ,2005, p.24 ).

Problematizar os processos de distingdo e exclusdo que historicamente
pesaram sobre esse grupo social no campo educativo, importa observar suas agoes
e expressdes, no instintivo modo de reivindicar e promover a préopria educacgéo,
razdes que levam a se afirmarem como sujeito e agente transformador do contexto
no qual esta inserido. Houve iniciativas e atitudes dos negros que se organizavam
de forma coletiva com praticas educativas diversas, com principios definidos que
abrangiam os processos de apropriagdo e utilizagao da leitura e da escrita. A
exemplo desse carater, educativo, coletivo, associativo e formativo, citamos o das
irmandades negras e também da acao educativa de uma organizagao de artifices do
Recife: a Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de Pernambuco
(SAMLP).Essas associagbes exerceram fundamental papel como instituicdes de
difusdo da leitura e da escrita entre os negros ,diante das restrigbes impostas pelo
sistema escravista vigente naquele periodo, que, conforme ja citado nesse estudo,
houve peculiaridades no funcionamento do sistema de ensino apés a Lei do Vente
Livre, que funcionou de forma independente obedecendo a legislagao estabelecida

por cada provincia da col6nia brasileira( LUZ,2016).

As estratégias adotadas pelas politicas educacionais no passado
esclarecem as origens de graves problemas educacionais que afligem a maior parte
da comunidade negra brasileira, transpondo para este século, desigualdades
imensas langadas a atual situagdo educacional dos negros brasileiros, estruturados
em dois eixos: exclusdo e abandono. Com origem longinqua em nossa histéria,

retrata a historia da educacgéo, em especial aquelas estratégias que buscam estudar
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como as elites brasileiras vém tentando equacionar o problema da instru¢cao das
camadas populares. Preocupacado presente no século XIX, periodo em que a
construcdo de uma nacgado se colocava para as elites como uma questdo crucial.
Nesse contexto seria impossivel (pensamento da elite) erigir uma nagdo sem que,
igualmente langassem projetos, estratégias que pudessem fortalecer a instrugao
publica nas provincias do Império, ofertando a toda populacdo o acesso as letras,
pensamento diferente no periodo colonial, que se proibia o alfabeto nas casas-
grandes especialmente a africanos escravizados. Estes estavam impedidos de
aprender a ler e escrever, de cursar escolas quando estas existiam, privilégio
concedido a alto prego, em algumas exceg¢des, caso fossem escravos em fazendas
de padres jesuitas. Eles visavam a “elevagao moral” de seus escravos, e tendo os
jesuitas o conhecimento a seu favor, providenciaram escolas para os filhos dos
escravizados, que recebiam licdes de catecismo e instru¢gdes das primeiras letras,
porém eram impedidos de almejar outros niveis de estudos como de instrugdo média
e superior. Em toda a nossa histéria o desencontro politico evidencia que Estado e
Nacao sempre se colocaram em niveis diferentes, ndo conseguem resguardar na

sua totalidade os sujeitos que os constituem. Para Odalia,

Nagédo e Estado foram sempre concebidos como tarefa de uma minoria
culta e esclarecida que deveria reger os destinos de ambos, orientando,
corrigindo, pela educagdo, pela forga, a massa considerada incapaz e
incompetente de se reconhecer e de reconhecer, no projeto idealizado pela
camada dirigente, seu destino. Ao povo resta sua Unica arma, a indiferenca,
o desinteresse. Em alguns periodos, essa letargia e essa impossibilidade de
acao que acompanham nosso povo sdo desmentidas e podemos entao
sentir sua presengca em movimentos de cunho regionalista... ou entdo em
movimentos que galvanizam a Nagao (ODALIA, 1929, p.33).

A imposicao ideoldgica nas escolas dos jesuitas submetia as criangas
negras a um processo de aculturagdo, na visdo cristd de mundo, os padres
entendiam e pregavam o cristianismo, fora isso nenhuma cultura era correta perante
a religiao. Fazendo uso de um método pedagdgico de carater repressivo com foco
bem mais na conduta da moral cotidiana, do comportamento social, de modo que, o
processo de escolarizagdo de escravos em maos de jesuitas tinha o objetivo de
submeté-los ao controle de seus senhores missionarios € ndo como um projeto

ideolégico educacional que visasse mudar o destino dos cativos.
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Algumas décadas que antecederam a Aboligdo havia um consenso entre
alguns membros proximo ao escaldo do governo imperial, que preconizavam ideias
sobre a educacao dos libertos como uma medida complementar e necessaria a
prépria Abolicdo. Foi defendido por célebres personagens do Império como o
escritor indianista romantico José de Alencar, a época deputado, ele defendia a ideia
de libertar o cativo somente quando este fosse educado, capaz de usar suas
proprias palavras para um despertar da consciéncia, situagdo que descontentava os
senhores de escravos, pois feria frontalmente seus principios morais, uma vez que a
educagao concedida aos escravos poderia representar uma mudanca efetiva na
condigdo dos sujeitos emancipados do cativeiro. Esse descontentamento por parte
dos senhores de escravo ameacava a aprovacao da Lei do Ventre Livre, visto que
esta determinava certa igualdade de direitos aos individuos que se enquadravam na
lei, levando a um complexo processo de negociagdo entre parlamentares e
proprietarios. Em setembro de 1871 a Lei n° 2.040 isentava os senhores de qualquer
responsabilidade quanto a instrucdo das criangcas nascidas livres de mulheres
escravas, estas seriam educadas apenas aquelas que fossem entregues pelos
proprietarios ao governo, mediante indenizag&o. Para as/os pesquisadoras/es deste
assunto, a tentativa de manter, nas maos dos antigos senhores, os poderes de
decisdo e intervencdo sobre as vidas dos individuos livres e libertos pobres,
oferecendo-lhes instrugdo agricola com a intengao de prepara-los nao apenas para o
trabalho livre, mas também conservar a mao de obra descendente de escravos nas
fazendas e nas areas rurais (OLIVEIRA; SILVA; PINTO, 2005, p.18).

A educacao para além dos padrdes oficiais também era uma necessidade
usada pelos negros em situagdes de interesse proprio e também de seus donos. A
conservacao da lingua de origem era um aspecto importante da vida dos escravos,
mas também havia interesse dos africanos aprender portugués, porque isso lhes
facilitaria a fuga, assim misturavam o portugués com suas proprias linguas, criando
falares outros e tinham o apoio de escravos libertos alfabetizados. Havia toda uma
pressao imposta pelos donos de novos escravos africanos para que estes falassem
rapidamente apenas o portugués, de modo que era comum 0s senhores de escravos
usarem as criangas com idade entre 6 e 10 anos no processo de socializagdo da
linguagem dos adultos com os escravos que chegavam a colénia. Em geral, a

literatura sobre o assunto da conta de que a presenga de criangas escravas na
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escola era muito pequena, e nao é provavel que o maior meio de alfabetizagao dos

negros fosse a escola formal.

Para alguns pesquisadores ha hipdéteses de que, os escravizados negros
fossem criancas ou adultos aprenderiam ao acompanhar seus donos nas aulas,
fossem em escolas publicas ou particulares. Em outros casos, dependiam dos
senhores, estes poderiam providenciar esse aprendizado dependendo da fungao
que Os escravos exerceriam, era interessante que pudessem ler e escrever. Por
exemplo, o comércio urbano, necessitava das habilidades de leitura e escrita e
também de nocbdes de matematica. Outro aspecto € que com o fim trafico de
escravos, passando a existir esse tipo de comercio apenas interno entre as

provincias da colbnia, o escravo alfabetizado tinha um grande valor comercial.

O Estado é um poder distinto da sociedade, € a forma pela qual é preservado
o interesse particular da classe dos mais fortes com aparéncia de interesse de toda
sociedade através de regulacédo e imposicédo. “O Estado é a expressao politica da
sociedade civil em quanto dividida em classe. Nado € como imagina Hegel, a
superacao das contradicoes, mas a vitoria de uma parte da sociedade sobre a outra”
Chaui (2004, p.27). A determinacao do grupo social negro pelo direito a liberdade e
a cidadania se manifesta intencionalmente em todos os momentos da historia
brasileira. No periodo escravocrata essas manifestagdes sao marcadas pelas
rebelides, as insurreicbes e os quilombos que registraram fortes marcas de
resisténcia e oposicao ao sistema, seguido pelos os anos que antecederam a
abolicdo, os movimentos abolicionistas e as alforrias conquistadas por for¢a da lei
confirmam a vigor e a continuidade dessas Ilutas. Nesse contexto de
redescobrimento enquanto sujeitos se apropriando dessa interioridade, o periodo
pos-abolicdo tem as marcas da criagdo da imprensa negra, das companhias teatrais
e as diversas associagbes de “homens de cor”. Para Araujo isso confirma que o

negro,

depois de 1888, nao ficou omisso a luta para resolver os problemas do
grave erro da chamada Lei Aurea” Sob a concepgéo de que a educacgéo
seria um instrumento de inclusdo e ascensdo social do negro, as
organizagbes negras da Primeira Republica (re)inauguraram, ainda que
precariamente, escolas e cursos de alfabetizagdo, cujas concepgdes
centravam, num primeiro momento, a pratica formal e profissionalizante. Era
uma reagao as barreiras raciais impostas ao acesso ao saber escolarizado
e ao mercado de trabalho. Posteriormente, essa educagado planejada
serviria como instrumento politico, ponto de mobilizagao e resisténcia contra
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as discriminagGes raciais que promoviam a interdicdo da cidadania plena
(ARAUJO,2007, p.39).

Na teoria marxista, as classes sociais sao elementos fundamentais de certo
modo de produgéo, fazendo com que as relagdes sociais se organizem por meio de
mecanismo de exploragao, fundamentadas em duas classes antagdnicas. Para Silva
Jr.,

durante um certo periodo, quando se abordava a questdo da discriminagao
no trabalho, neste pais, tanto o Movimento Negro quanto estudiosos e
pesquisadores acreditavam que a discriminacdo manifestava-se na ponta
final das relagdes raciais, isto €, a parcela negra da populagédo defrontava-
se com o0 racismo no momento do ingresso e/ou no curso da relagdo de
trabalho. Posteriormente, com o auxilio de estudos — principalmente
estatisticos — sobre o processo educacional brasileiro, notou-se que essa
discriminagao estava situada na ponta inicial do processo, uma vez que a
trajetoria de escolaridade era intensamente diferenciada por raga/cor, desde
0 acesso, passando pela permanéncia e finalizagado da trajetéria escolar, a
qual, por sua vez, era definidora de capacidade competitiva, num mercado
de trabalho formal que demandava cada vez mais competéncias especificas
e altamente desenvolvidas (SILVA JR. 2002, p.20).

Ao realizar essa pesquisa bibliografica sobre a histéria da educagao dos
negros no Brasil, com base no material ao qual tive acesso, e citado nesse texto, é
perceptivel a convergéncia entre os/as estudiosos/as desta tematica, o quanto a
escrita historiografica brasileira foi omissa ao nao registrar a dimensao ideoldgica do
projeto “educacdo” e as oportunidades educacionais negadas pelo Estado aos
negros nos séculos que compreendem o Brasil colonial e imperial. Nessa mesma
dimensao ficou omitida também a luta de um povo que ndo se calou frentes as

diversidades que Ihe foram impostas inclusive no campo educacional.

Ao interrogar o abandono educacional a que foi relegada a populagao negra
brasileira fica um vazio, quanto a nao correspondéncia por parte do Estado, quando
este adota a lei do Ventre Livre e ignora o artigo que permite acesso a educagao
primaria de seus individuos livres, as criancas negras e livres foram
‘consentidamente” pelo governo, excluidas dos processos de escolarizagao.
Inegavelmente esse fato apresenta reflexos no processo de mobilizagdo e ascensao
social desse grupo étnico até nossos dias. Essa questdo responde parte do

questionamento desse trabalho; compreender a origem das barreiras que levaram a
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segregacgao e limitacdo de mobilidade do negro na estrutura econdémica, politica,

intelectual e cultural do pais, salvo algumas excecgoes.

a insergcdo dos negros no mundo do ensino tem um papel muito importante
para a construgdo da sua mobilizagado em torno da justi¢ca social... no Brasil
tem mais discriminagao socioeconémica do que propriamente racial. Porém,
nesse momento, € mais importante crucial a construgdo de uma identidade
e consciéncia dos negros ndo s6 na educagdo formal, mas também na
educacdo que muitos chamam de informal, que se da nos movimentos
sociais e no seu alvo, a sociedade. Em suma, a consciéncia de oprimido do
negro ndo necessariamente deve surgir nos bancos das universidades, mas
no dia a dia das lutas sociais (DOS ANJOS, 2009, p.64).

A pesquisadora Regina Pahim Pinto (1994) avalia que o movimento negro
desse periodo acentuava a educacdo como instrumento de ascensao social. Essa
percepcao frente a auséncia de atitudes das autoridades levou os negros a
desenvolverem por meio de suas organizagdes de luta uma percepgao critica e
negativa sobre a politica educacional, que tomando para si essa responsabilidade,
passaram a oferecer escolas visando a alfabetizar os adultos e promover uma
formacgao educacional mais abrangente para as criangas negras. Para Clovis Moura,
outro estudioso das lutas contra o racismo no Brasil, ele compreendeu esse
movimento “‘como algo que se realizavam exclusivamente na esfera privada, os
negros nao tinham a dimensao publica da educagdo, uma vez que, quando a ela se
referiam, viam-na como uma questao da familia e ndo do Estado” (MOURA s/d. apud
GONCALVES E SILVA, 2005 p.192). Percebe-se que Moura e Pinto apresentam
pontos de vista opostos, quanto & forma que era ofertada a educacdo. E importante
ressaltar que as fontes histéricas sobre as quais Moura e Pinto se apoiam para
examinar a quem o0s negros atribuiam a responsabilidade da educacado, foram
registros encontrados nos jornais negros da época, foi a imprensa negra do inicio do
século, pois a historiografia brasileira ndo registrou esses acontecimentos “sobre o

negro”.

(...) e eu penso que é preciso ir mais longe: questionar a documentacao
histérica sobre as suas lacunas, interrogar-se sobre os esquecimentos, os
hiatos, os espagos brancos da histéria. E necessario fazer o inventario dos
arquivos do siléncio e fazer a histéria a partir dos documentos e das
auséncias de documentos. (LE GOLFF, apud ARAUJO, 2007, p.39).
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2.2 O sistema educacional no poés-abolicao

“A educagao contribuiu consideravelmente para fundamentar e para manter
a ideia de progresso como processo de marcha ascendente na Histéria; assim,
ajudou a sustentar a esperanga em alguns individuos, em uma sociedade, em um
mundo e em um porvir melhores” (SACRISTAN 2001, apud MOREIRA e CANDU,
2007 p.44). A geracado de uma nova ordem social mais racional, sob a concepgéao de
que a educagao seria um instrumento de inclusdo e ascensdo social do negro,
despertou as organizagbes negras da Primeira Republica como, por exemplo, a
Frente Negra Brasileira (FNB). Voltaram a Iuta e (re)inauguraram, mesmo
enfrentando inumeras dificuldades, escolas e cursos de alfabetizagao centrado num
primeiro momento, a pratica formal e profissionalizante, como forma de protesto e
também de reagao as barreiras raciais impostas ao acesso ao saber escolarizado e
ao mercado de trabalho. Em outro momento, essa educagao, organizada, planejada
seria usada como instrumento politico, contribuindo com iniciativas de mobilizacéo e
resisténcia contra as discriminagdes raciais que promoviam a interdicdo da
cidadania plena (ARAUJO, 2007).

A abolicdo e a Republica foram atos importantes que disseminaram ideias
passiveis de igualdade juridica entre brancos e negros, porém nao trouxeram
renovagao as politicas oficiais de educagéo que atendessem ao contingente de ex-
escravos. Com o passar do tempo, mesmo com a presenga restrita pelas
dificuldades de acessibilidade do negro na escola, esta se manteve centrada no
projeto que excluia os valores, a historia e a identidade negra. O contraponto se deu
pela agdo dos movimentos negros, que desde o inicio do século XX articulavam
propostas de educagéo para a populagdo negra, situagdo que ganha forga a partir
dos anos 1970, e mais tarde com o surgimento da consciéncia da vontade do povo
em construir caminhos para redemocratizacdo do pais. Um repensar sobre realidade
social encaminha o eixo das discussdes e os objetivos do movimento negro marcam
as estratégias contra o preconceito racial no Brasil. Esse processo marcou o
pensamento sobre a educagdo no Pais, pois um dos pontos focados pela nova
geracdo de militantes que se formava era a afirmagdo de uma identidade étnica

negra. Para Sansone, professor de antropologia da Universidade Federal da Bahia e
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coordenador do Programa Fabrica de Ideias do Centro de Estudo Afro-orientais da

mesma universidade, analisa que

0 caso do Brasil demonstra com muita énfase que a identidade étnica € um
constructo social de carater contingente e que difere de um contexto para
outro. Embora alguns estudiosos como Charles Taylor, afirmem haver uma
espécie de necessidades psicoldgicas natural expressar a diversidade etno-
racial mais intima através de um processo individual e coletivo de
reconhecimento da identidade, essa ideia tem sido criticada por estudiosos
como Richard Handler e Paul Gilroy, que afirmam que “identidade” ndo é
um conceito transcultural. As fronteiras e os marcadores étnicos ndo séo
imutaveis no tempo e no espago e, em algumas circunstancias, a despeito
de muitas provas de discriminagdo racial, as pessoas preferem mobilizar
outras identidades sociais que lhe parecem mais compensadoras. Se a
identidade étnica ndo é entendida como essencial, € preciso concebé-la
como um processo afetado pela histéria e pelas circunstancias
contemporénea e tanto pela dindmica local quanto pela global. A identidade
étnica pode ser considerada como um recurso cujo poder depende do
contexto nacional ou regional. Ela é, portanto uma histéria sem fim,
(SANSONE, 2003, p.12).

Na histéria do Brasil, sobre a questao étnico-racial encontramos elementos
que apontam para a compreensao de que esta € uma questdo que possui como
bases a internalizacdo do racismo e a manifestacdo do preconceito e da
discriminagédo étnico-racial. Uma discriminagdo fundamentada na ideologia racista
da inferioridade do povo negro e no desconhecimento da histéria desse povo, uma
vez que a negagao e a invisibilizagdo da populagado negra se tornaram constantes na
historiografia do pais. O projeto perverso de educacéo para os negros no Brasil e do
racismo presente em suas estruturas, resultou na producdo de propostas
pedagogicas que contemplassem a identidade e a cultura negra, com respaldo no
direito a igualdade como tarefa fundamental a qualquer projeto democratico. Se a
democracia significa a igualdade — a igualdade no exercicio dos direitos civis,
politicos, econbmicos, sociais e culturais, a busca democratica requer
essencialmente o exercicio em igualdade de condigdes, dos direitos humanos
elementares a luta de superacao do racismo. Essas propostas conduzem a busca de
uma pratica pedagogica fundada em bases histéricas, filosoficas, éticas, politicas e
culturais, constituindo-se num pensamento negro sobre a educagdo no Brasil,
Santos (2007).

Henriques (2002), e Oliveira et al. (2007) apresentaram pesquisas sobre as

desigualdades sociais e educacionais entre pretos e brancos, os numeros revelados
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nessas pesquisa nos levam a reconhecer a politica segregacionista que o Estado
pratica e nos possibilitam confirmar a desigualdade de oportunidades entre negros e
brancos. No contexto educacional essa desigualdade se destaca com maior énfase
no ensino superior como mostra dados da pesquisa de Oliveira et al. (2007, p.279)
“‘dos 3.026.546 de estudantes universitarios brasileiros, 78,8% sao brancos e 19,2%,
sao negros”. A apresentagcédo desses numeros evidencia que no Brasil, desigualdade
racial € sinbnima de falta de oportunidades e de lugares sociais claramente
demarcados que atuam como espacos de exclusdo, tendo a raga como critério
definidor. Essa € uma dura realidade com marco bem definido em um espaco elitista

e branco, como a universidade publica brasileira.

Para o negro que chega até a universidade paira sempre a duvida sobre a
sua “capacidade intelectual” para estar ali. No fundo seria a mesma atitude
de “suspeigado” que o ronda em todos os lugares a que tem acesso. Nem a
universidade, um lugar tdo mais “politizado” que a maioria dos outros
espacgos publicos, onde pode ser encontrada a “academia”, esta incélume a
este tipo de expectativas em relagdo aos negros. [...] Em geral espera-se
dele a priori, um desempenho mais fraco, uma bagagem cultural mais
deficiente. (TEIXEIRA, 2003, p.154 apud PAULA, 2005, p.197).

Pesquisadores/as do assunto acreditam nas agdes afirmativas como
possibilidades de alternativa para acessibilidade ao ensino superior, as acgoes
afirmativas tém ocupado espago sendo objeto dos mais diversos debates nas
discussbes sobre o acesso e a democratizagdo do ensino superior no Brasil. As

acdes afirmativas definidas como

um conjunto de ag¢des preferenciais dirigidas a um grupo que tenha sofrido
discriminagao coletiva, tendo cerceadas suas possibilidades individuais em
decorréncia dessa segregacdo. As agdes afirmativas tém carater ndo sé
reparatério como também regulador da igualdade social, a medida que
reconhecem os desiguais e buscam sua inclusdo social. Cabe-nos, entéo,
uma breve explicagdo sobre a politica de cotas raciais, centrada na reserva
de vagas nos processos seletivos das universidades publicas para
estudantes negros e negras, apenas uma entre as possibilidades de ac¢des
afirmativas. Pensar a politica de cotas raciais implica entender que nao se
trata de “colorir” a universidade brasileira, mas provocar uma reflexao sobre
que tipo de sociedade a universidade esta acostumada a conceber e
reproduzir (CASTRO, apud OLIVEIRA E TAL. 2007 p.279).
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A escola € um meio insubstituivel de contribuicdo para as lutas
democraticas, a escola publica tem a responsabilizagdo do poder estatal na
perspectiva de tornar significativo o estudo da miscigenagéo, do mérito académico e
das desigualdade/exclusao social, fatores esses constituintes na explicita recusa ao
debate sobre a base da questdo: o racismo brasileiro. Estudos demonstram a
necessidade de investimento na formagao de professores para uma educacgao anti-
racista, visto que a desigualdade de renda brasileira tem forte relagao associada a
desigualdade na distribuigdo da educagao entre a populagcédo adulta brasileira. Nao
ignorando as melhorias nos niveis médios de escolaridade de brancos e negros ao
longo deste século, o paradoxo “discriminagdo” de escolaridade dos brancos em
relagdo aos negros se mantém estavel entre as geragdes. “No universo dos adultos
observamos que filhos, pais e avos de raga negra vivenciaram, em relagdo aos seus
contemporaneos de raca branca, o mesmo diferencial educacional ao longo de todo
o século XX” (ENRIQUES 2002, p.93).

Na atual conjuntura educacional do Século XXI, enfrentar esse quadro
emergente de politicas voltadas para a questao da inclusao afrodescendente, exige
do Estado Brasileiro, nas trés esferas federal, estadual e municipal, um
posicionamento para além das tradicionais politicas universalistas, ampliando sua
intervengao e implementagcdes das medidas necessarias que garantirdo o acesso e
a permanéncia das criangas e dos jovens negros na escola, em todos os niveis
educacionais e em todo territorio brasileiro. Portanto, a inclusdo dos valores
civilizatérios africanos, o estudo sobre a sua producao simbdlica e material tornou-se
imprescindiveis para aqueles que desejam refletir de maneira responsavel sobre a
realidade educacional em nosso pais, articulando a cultura de uma forma mais geral
e com a analise das relagbes estabelecidas pelos sujeitos socioculturais na escola,
na sua vivéncia, no mundo e no trabalho. Problematizar a questao racial brasileira é
analisar um discurso intrinseco nas relagbes sociais do passado que ainda se
delineia no presente com resquicio do sistema escravista, na materialidade
discursiva que omitem a negacgédo da cultura negra dos enfoques do processo de

construcao da tao propalada “identidade nacional”.
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2.3 Avaliagdao do livro didatico de histéoria na perspectiva do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) Edital/2017 (Ensino Fundamental)

Vivemos numa sociedade de transmissao escrita! Nesta sociedade o livro
ocupa um lugar de importancia solene, deixando as palavras (fontes orais) que
representam efetivas acdes realizadas pelo homem em um segundo plano. Para a
histéria a principal categoria de conhecimento é o tempo; proporcionar o
conhecimento sobrevivéncia de individuos e de sociedades em outros periodos de
tempo e espagos, ou mesmo da nossa propria sociedade no passado, € a principal
contribuicdo da histéria. Ela nos proporciona compreender-se como sujeito
continuador de uma cultura, que mesmo transportadas por transformacgdes adotadas
pelas sociedades de cada tempo, produzem suas interpretacdes e expressdes do
mundo no imaginario de historiadores e outros intelectuais da contemporaneidade

de um determinado tempo e espaco no universo.

A reflexdao aqui apresentada sobre o livro didatico de histéria no ensino
fundamental nas redes publicas, ndo traz um estudo especifico sobre um
determinado livro, editora ou autor. A ideia em questdo supde uma reflexdo numa
visdo “do global” sobre os conteudos e imagens que os livros didaticos de historia
apresentam sobre as sociedades humanas, incluindo nesse estudo, a questao
tematica educacao de relagdes étnico racial como prevé as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, agdo desenvolvida em parceria com o Ministério
de Educacéo e Cultura (MEC).

O homem desde sua origem busca o conhecimento para enfrentar os
desafios nos mais variados espagos que ele ocupa, para Luckesi (2006, p. 127) “ao
produzir o conhecimento, o ser humano foi se tornando ativamente habil em melhor
compreender a realidade assim como em atuar e viver mais satisfatoriamente dentro
dela”. O ensino envolve acdes indispensaveis para a realizacdo de instrugdes que
proporcionam dominio e o conhecimento sistematizado, promovendo o
desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos. Aprender Histéria implica

compreender o mundo em que vivemos e no qual outras pessoas viveram, cabendo
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as novas geracgdes assimilarem os conteudos culturais, elementos fundamentais no

legado deixado pela humanidade.

Nessa caminhada de ensino e aprendizagem, a escolarizagdo é um fator
essencial para o processo de democratizacdo da sociedade, entendendo por
democratizagao “a conquista, pelo conjunto da populacdo, das condi¢des materiais,
sociais, politicas e governamentais” Libaneo (1994, p.34). O Ensino de Histéria em
seu papel educativo formativo tem como fungao socializadora promover o saber
cultural e politico, em sua relagdo com a constru¢cdo da cidadania, em seus multiplos
espacos de producdo de saberes historicos. Por isso, nos questionamentos
pertinentes a area, fica evidente a preocupacédo em localizar no campo da Histdria,
questdes problematizadas correlacionadas ao tempo em que vivemos e ha outros
tempos, abrindo dialogo critico entre a multiplicidade de sujeitos, tempos, lugares e

culturas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) compreende as ag¢des por
meio dos quais o governo federal prové as escolas de educagao basica publica com
obras didaticas, pedagdgicas, bem como com outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita. As acbes dos programas de
material didatico destinam-se aos alunos e professores das escolas de educacao
basica publica, incluindo estudantes de educagéo de jovens e adultos. Vivemos um
contexto em que € cada vez mais importante levar o jovem a refletir acerca dessa
profusdo de informacdes que circulam no mundo, onde a Histéria assumida
enquanto disciplina escolar pode favorecer esse processo educativo, voltado ao
desenvolvimento de uma consciéncia critica, aliada ao uso das redes sociais como
colaboradoras para a disseminagdo de informagdes nas quais usos diversos do
passado servem, muitas vezes, para alimentar intolerancias e polarizagdes em um
mundo permeado por conflitos, relacbes de sociabilidade com alteridades, mas

também com preconceitos.

De acordo com o Edital do PNLD de 2017 (Histdria), as colegdes foram
avaliadas buscando uma proposta que contemple a consciéncia critica do sujeito
(educando) aprimoradas de um processo (edital) a outro, dentro de uma politica
publica que tem por finalidade principal, aprimorar a qualidade do ensino publico
brasileiro. Ao fazé-lo, o Edital demonstra a existéncia de preocupagdes construidas

ha anos pelo campo que se dedica a pesquisar e a problematizar o Ensino de
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Histéria no pais € no mundo. Assim, ndo €& possivel, pensar em editais fixos,

inalteraveis, que se sobreponham acima do tempo e da sociedade.

O livro didatico € de fato o principal veiculador de conhecimentos
sistematizados, no entanto, € necessaria a desconstrucdo sobre 0 mesmo como
veiculador de uma verdade absoluta, capaz de deter toda informacido sobre o
passado, sustentando uma aprendizagem prontamente memorizada pelos
educandos e estigmatizada em registros e anotagdes em sequéncias lineares, sem
analise dos processos descontextualizados da vivéncia temporalmente situada. O
que nao significa abdicar a abordagem de fatos e de processos em sua
historicidade, mas propor um ensino que nao se autojustifique transmitido em um
repertorio infindavel de informagdes a serem memorizadas de forma mecanica pelo
docente. E necessario criar situacdes metodolégicas onde a duvida e a contradicdo
levem a problematizacdo, gerando a investigacdo historica permanentemente
afetado por cada tempo presente, modificando o nosso olhar em fungdo das
convocagdes de cada tempo presente, diante das fontes utilizadas, dos recortes

tedricos, para interpretar e socializar os acontecimentos contextualizados.

Nao é funcdo da escola formar historiadores, mas é sua fungdo educar o
jovem para a compreensao de que o conhecimento é mutavel e que
precisamos aprender, ao longo de um percurso de escolarizagdo, a
problematizar as fontes e os enunciados em suas intencionalidades e
sele¢des.O Ensino de Histéria numa perspectiva contemporanea norteia-se
por pressupostos éticos, estéticos e culturais comprometidos com a
formagéo de estudantes para a vivéncia social marcada pela partilha, pela
participacao, pelo respeito a diferenca e pela responsabilidade para com as
geragdes futuras”. (Edital PNLD 2017 p.12).

Ainda de acordo com o Edital do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)de histoéria,

pressupde-se que o livro didatico seja estruturado de modo a garantir a
abordagem de temas, problemas e situac¢des significativas para estudantes
brasileiros em diferentes realidades escolares, com abordagens renovadas,
inclusivas e a luz das tendéncias atuais do pensamento historico, tendo
como centralidade a formagéo de sujeitos imersos nessa realidade social
contemporanea(PNLD ,2017, p.13).
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Nesse sentido o Edital questiona a importancia de problematizar a realidade
contemporanea, diante da renovagao do pensamento histérico onde paradigmas
construidos pela historiografia mudam com o passar do tempo, exige nova postura
critica para interpretar a sociedade brasileira no tempo presente, as vezes com uma
visdo antagbnica sobre os elementos do tempo passado, ou como diz Chaui (2004,
p.8) “a histéria ndo é sucessao de fatos no tempo, ndo é progresso das ideias, mas
0 modo como homens determinados em condigdes determinadas criam os meios e
as formas de sua existéncia social, reproduzem ou transformam essa existéncia
social que € econbmica, politica e cultural”. Por exemplo: os debates em torno das
relagdes étnico-raciais, que associados ao papel e ao protagonismo dos movimentos
sociais ao longo das ultimas décadas, favoreceram a emergéncia de tematicas até
entdo nao exploradas. De modo que o processo de avaliagdo de obras didaticas
ocorre de forma singular com um edital especifico, refletindo os pensamentos de
discussao académica nas diversas areas de conhecimento. A proposta dos novos
editais é apresentar tematicas que se colocam diante da sociedade brasileira, hoje,
distintas daquelas nas quais eram apresentadas ha 20 anos, assim é facil perceber
a mudancga no perfil dos livros didaticos, bem como das tematicas que passaram,
gradativamente, a ocupar o cenario de abordagem do ensino de Histdria como as

leis 10.639/2003 e a 11.645/2008, um exemplo significativo dessa realidade mutavel.

Oriundas da forgca de movimentos sociais, o tratamento escolar das
tematicas afro- -brasileira e indigena converge em torno da afirmacgédo de direitos
sociais e da afirmagdo de identidades silenciadas pela historiografia, que na
atualidade busca por uma educagédo mais justa para as relagdes étnico-raciais. Esse
projeto educativo € um desafio necessario e interessante a sociedade brasileira
como um todo, pois, as praticas de discriminagcao e de alterizacdo afetam a todos

7

nos.

A historiografia do passado nao pautava certos conteudos ou recortes
histéricos de determinados sujeitos ou grupos, ela é inapta para uma sociedade na
qual os novos protagonismos favorecem as superagdes de desigualdades histéricas
e a crescente ampliagao dos direitos sociais. Isso mostra que precisamos partir das
relagdes sociais para compreender o que, como e por que os homens se relacionam
de maneiras determinadas, atribuindo a essas relagdes sentido determinado em

circunstancias temporais na construgcao de suas histérias. Busca-se uma reflexao
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que favorega a compreensao do procedimento histérico muito além da transmissao
de informagdes sobre o passado, com énfase educativa na compreensdo de como
se constréi o conhecimento, a partir de vestigios humanos problematizados no
tempo, desvinculando do modo de ensinar essa area pautada por uma cronologia
linear e uma explicacdo de base eurocéntrica simplista entre passado de tempo e
progresso. A Histdéria ensinada tem desempenhando um papel essencial
favorecendo uma consciéncia acerca do mundo social, levando o conhecimento da
Histéria a interagir diante dos desafios de um mundo sobreposto por desigualdades
estruturais, por graves conflitos identitarios que comprometem uma chamada cultura

da paz tdo necessaria a humanidade.

O Ministério da Educacéao e Cultura (MEC), através da politica nacional para
o livro didatico acredita manter elos soélidos com o desenvolvimento dos estudos e
das pesquisas das areas curriculares especificas,segundo o MEC, desde que se
iniciaram em (1990), os processos de avaliagdo de obras didaticas no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico, sua relagdo permanente com profissionais que
investigam o ensino-aprendizagem nos diversos campos disciplinares, leva
aderéncia nas escolas desse material a serem apropriados por estudantes e por
professores, Instituicbes de Ensino Superior e aos seus Centros de Pesquisa, o que
torna esse programa uma das politicas publicas para a Educacao nacional mais bem
sucedida no contexto educacional brasileiro. Ainda de acordo com o MEC, o
processo de avaliagao didatico-pedagogico da colegéo do livro de Historia, mantém
em suas equipes profissionais compostas por pessoas efetivamente envolvidas com
0 campo investigativo do Ensino de Histéria, fator que favorece uma relagéo de
equilibrio entre a avaliacdo e as constru¢gdes acumuladas na area, intencionando o
desenvolvimento da pesquisa aos debates publicos produzidos a partir de novas

questdes, que vao emergindo a cada tempo.

Tomamos como exemplo a promulgacao da Lei 11.645/2008, que dispbe
sobre a obrigatoriedade do tratamento da tematica afro-brasileira e indigena em todo
o sistema escolar brasileiro, ja previamente constituido pela lei 10.639 de 2003, que
determina a obrigatoriedade ao enfrentamento escolar da questdo das relagdes
étnico-raciais em todas as suas implicagdes curriculares e cotidianas. Essas leis sao
inovadoras na ruptura com a mudancga da estrutura de silenciamento e producéo dos

esteredtipos que, ao longo dos séculos, vem demarcando praticas e discursos
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escolares. Assim, o espirito humano, em cada fase, cria um conjunto de ideias na
tentativa de explicar os fendbmenos naturais € humanos, como no caso do regime de
escraviddo que sistematizou suas relagdes hierarquizadas entre sujeitos, definidas
arbitrariamente a partir da cor de suas peles, gerando profundas implica¢des
culturais, sociais e econbmicas de praticas histéricas de discriminagcao social
gerando grandes prejuizos a populagdo descendentes de africanos até os dias
atuais. E inexplicavel e inaceitavel, nos dias atuais, se perpetuar o preconceito na
sociedade, fazendo vitimas cotidianamente e, nesse sentido, a populagao brasileira
continua claramente vitimada pela fragilidade quanto a uma educagédo para as
relagbes étnico-raciais mesmo com todo aparato juridico dos ultimos tempos. Ainda
ha muito que ensinar e aprender, essa tematica segue como um desafio da
sociedade brasileira. No livro Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino

Médio na pagina 69 esta escrito

todo ser humano tem consciéncia do passado [...] em virtude de viver com
pessoas mais velhas. Provavelmente todas as sociedades que interessam
ao historiador tenham um passado, pois mesmo as colbnias mais
inovadoras sdo povoadas por pessoas oriundas de alguma sociedade que
ja conta com uma longa histéria. Ser membro de uma comunidade humana
é situar-se em relagdo ao seu passado (ou da comunidade), ainda que para
rejeita-lo. O passado é, portanto, uma dimensao permanente da consciéncia
humana, um componente inevitavel das instituicbes, valores e outros
padrdes da sociedade humana (Hobsbawn, 1998, p. 22).

Para PNLD 2017(Histéria), o tema educagao para as relagdes étnico-raciais
nao ficou imobilizado e é possivel notar alguns avangos ainda que sejam muitos os
desafios a serem enfrentados. E que tais temas ainda dependem de uma narrativa
mestra de uma Histéria do Brasil assumida em fungcdo de uma cronologia
eurocéntrica, que nas obras didaticas desde a promulgacdo da Lei 10.639/2003,
envolveu a dimensao dessa tematica, o que assegura, portanto, o cumprimento do
Edital do PNLD em relagao a obrigatoriedade de abordagem da tematica africana e
afro-brasileira. Esses fatores despertam uma expectativa na sociedade brasileira
para que a educacao se posicione firme na luta por uma pratica efetiva contra todas
e qualquer formas de preconceito nas relagbes cotidianas com foco no estudante,

seu universo de vida e suas praticas sociais.
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Uma questdo importante nas indagag¢des sobre o papel desempenhado no
combate ao racismo consiste na revisdo em torno desse material sobre aquilo que
traz em suas representagdes textuais e visuais dos livros didaticos de histdria,
considerando que estes se constituem como ferramenta indispensavel, para o
trabalho docente em alguns niveis de ensino. Obviamente, entende-se aqui a
importancia do educador em sala de aula, nos momentos formais, e em todos os
momentos e ambientes de convivéncia com seus educandos, para além do material
didatico, mas é também neste conjunto de oportunidades de convivio educativo que
o/a professor/a tratara das questdes raciais, da mesma forma que outras questdes
relevantes, com objetivo de educar para a cidadania, o respeito e o dialogo. Nesse
sentido, o pensamento de Freire (1996, p. 39-40) completo essa informagdo ao
afirmar que “Faz parte igualmente do pensar certa a rejeicdo mais decidida a
qualquer forma de discriminagao. A pratica preconceituosa de ragas, classe, género,
ofende a subjetividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”. E
importante que, em seu agir educativo, o professor esteja atento a qualquer forma
ou ato de discriminagéo existente dentro ou fora da sala de aula, tais como gestos,
tom de voz e outras atitudes que possam expor o/a discente. E necessario lembrar,
todavia, que, de acordo com o que é possivel evidenciar a maioria dos/as
educadores/as nao tiveram uma formagao adequada para atuar especificamente
com o tema da questao étnico-racial o que por sinal, evidencia também, a omissao
do Estado.

O material didatico € um suporte, servindo como subsidio de aprendizagem
e conhecimento na formacdo do educando, tornando-se um instrumento nas maos
dos/as educadores/as, o que exige desse profissional comprometido com sua
responsabilidade de contribuir com uma possivel eliminagdo do racismo na escola, e
consequentemente fora dela. Um olhar mais atento aos conteudos que sejam nos
textos, imagens, simbolos e ilustragcdes neles contidos, sobre a historiografia do
Brasil. Outro fator, enfrentado pela maioria dos /as educadores/as, surge quando
precisam falar da Histéria da Cultura Africana; isso em decorréncia de ser o livro
didatico um portador de uma visdo nos moldes eurocéntricos marcados por
esteredtipos de uma ideologia de inferiorizagdo atribuidos aos negros, produto da
invisibilidade da identidade étnico-racial, ideologia que esta implicita nas narrativas

pedagogicas e deve ser desconstruida.
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Na atual conjuntura em que vive o pais, onde ha questionamentos, leis que
exigem do/a educador/a uma nova postura, uma dialética aberta para novas leituras,
faz-se necessario um material didatico, que nao limite a interpretacdo daqueles/as,
que serao norteadores do dialogo com a sociedade, cuja finalidade é contribuir para
uma melhor conscientizacdo da diversidade e riqueza cultural e para o
desenvolvimento de uma nacg&o multiétnica como o Brasil. E necessario refletir sobre
as culturas oriundas dos grupos subordinados na sociedade, cujas contribuigdes nao
sado consideradas como tradicdo e passado significativo por um determinado grupo
de pessoas desta sociedade, por isso, sdo invisibilizadas, minimizadas nos
curriculos, e constituem-se como objeto de investigagado na pratica educativa dos/as
professores/as. Sabe-se, porém que os livros didaticos ndo sao os unicos entraves
desse processo, ainda existem educadores/as que colocam barreiras quando é

preciso falar sobre a Histéria Afro-brasileira em suas aulas.

Constatam-se a partir dai, uma defasagem na formagdo dos/as
educadores/as, também no que diz respeito a sensibilidade as alternativas possiveis
de trabalho com os/as estudantes, apesar da promulgagao da Lei 10.639/03, (que
torna obrigatéria o estudo da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira) com todo o
respaldo juridico necessario, € insuficiente se ndo houver desdobramentos nos
distintos campos da educacdo, particularmente na formagdo dos docentes. Os
conteudos s&o uma rica via de passagem do racismo, que tem no "saber universal”,
nos conhecimentos acumulados pela humanidade seu principal aliado, em nome do
progresso, do desenvolvimento da ciéncia e da democratizagdo da escola e da
sociedade. “Por isso acreditamos que a educacdo tem um papel importante na

reducao dos preconceitos e das disparidades sociais”, Oliveira D. (2015, p.69).

2.4 A historia oficial dos afrodescendentes: uma analise do livro didatico de
histéria sob o olhar de especialistas

O que sao conteudos de ensino? Sao os conhecimentos de cada matéria
preparados pedagogicamente para serem ensinados e assimilados de forma ativa
que retratam a experiéncia social da humanidade com base nos conhecimentos e

modos de acdo. Para Libaneo
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conteudos de ensino sdao o conjunto de conhecimentos, habilidades
,habitos, modos valorativos, e atitudes de atuagdo social, organizados
pedagogicamente e didaticamente, tendo em vista a assimilagdo ativa e
aplicagao pelos alunos na sua pratica de vida. Englobam, portanto:
conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas, regras;
habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de compreenséo e
aplicagéo, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia social; valores
convicgbes, atitudes. Sao expressos nos programas oficiais, nos livros
didaticos, nos planos de ensino e de aula, nas aulas, nas atitudes e
convicgbes do professor, nos exercicios, nos métodos e formas de
organizacgao do ensino. (Libaneo, 1994, p. 128-129)

Os livros didaticos retratam as concepgdes vigentes de cada época, portanto
nao tem sentido questionar se antigamente eram melhores, ou piores que hoje. O
mais importante € que os professores de hoje tenham capacidades para transformar
suas ideias e praticas de ensino de modo que atenda as necessidades de
aprendizagem apropriada para atualidade. O método tradicional de ensino de
décadas passadas retrata um livro didatico valorizado pelo niumero de pagina que o
mesmo possuia, cheio de fatos, nome e datas, ndo havia espaco para
questionamentos e as atividades eram numerosas, repetitivas, interessava apena a
memorizagao dos conteudos. Certamente que ainda ha o que questionar e discutir a
cerca de melhorias sobre o livro didatico, o0 que nao se pode esquecer e que a partir
de 1997 com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais PNC, publicado pelo
Ministério de Educagdo e Cultura MEC, os livros didaticos tiveram ganhos
expressivos em sua qualidade, sendo aceitos pela rede publica e privada de ensino
no pais (LAGO, 2004, p.29). O mesmo autor enfatiza as seguintes mudancas a partir

da publicacdo dos PCNs

tem menos erros conceituais, sdo mais contextualizados, valorizam o
trabalho cooperativo e a oralidade, preocupam-se em estabelecer dentro do
possivel a interdisciplinaridade, incentivam a utilizacdo de diferentes
linguagens( verbal, matematica, grafica, plastica e corporal), como meio de
produzir , expressar , comunicar suas ideias; valorizam a ética e a
cidadania, procuram desenvolver a autonomia dos alunos ,ja eliminam
exemplos e situagbes que estimulavam esteredtipos e preconceitos;
colocam o aluno num posicéo de construtor de seu conhecimento; estimula
a utilizacdo de diferentes fontes de informacdo e recursos tecnolégicos;
abordam assuntos mais pertinentes; sdo mais reflexivos ,estabelecem
relagdes com o cotidiano dos alunos (LAGO, 2004, p.30).
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O desenvolvimento do aluno representa a qualidade do ensino que a ele é
oferecido, e certamente um dos elementos essenciais para tal finalidade perpassa
pela escolha do livro didatico a ser usado em sala de aula. Espera-se dos
educadores, uma relagdo dialdégica em sua pratica docente, de compreenséo,
questionamento, participagcdo oposta a educagdo como transmissdao imposta de
conhecimentos e ideias e de condutas. O cenario educacional da atualidade busca
um profissional educador que tenha capacidade para colaborar na formacao de um
educando capaz de emergir como sujeito de consciéncia critica, capaz de descobrir
alternativas para enfrentar o mundo atual. Essa situagcdo sé se torna possivel
quando ha uma reflexado professor /aluno sobre o objeto do conhecimento que leva
a superacao e desenvolve uma relagao dialdgica principio fundamental da educagéao

problematizadora. Hoffmann nos leva a seguinte reflex&o:

em vez de um professor que transmite “comunicados” sobre um objeto e um
aluno que passivamente recebe essas informagbes acreditando ter
aprendido, a educacao problematizadora traz, desde logo, o professor para
a posicao do aluno e o aluno para a posi¢cao do professor; objeto passa a

ser o fator de mediagdo deixando de ser “0” objeto da educac¢do. Pois nédo
ha educador tdo sabio que nada possa aprender, nem educando tao
ignorante que nada possa ensinar. Surge dai, a concepgao dialégica da
educagado problematizadora (BECKER, 1993 apud HOFFMANN, 2003,
p.117).

“Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminagdo a pratica preconceituosa de racga, de classe, de género, ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”, Freire (1996
p.39/40). O livro didatico enquanto material basico nas escolas, se torna uma
ferramenta de auto potencial na reproducdo ou enfrentamento de preconceitos.
Assim a critica a ndo presenca ou a pseudovisibilidade descrita com distorcdes e
esteredtipos nos livros didaticos sobre o africano e seus descendentes, sua cultura e
participacado na histéria nacional despertou amplamente a literatura sobre questdes
raciais mal resolvidas pela/na escola, entendendo a necessidade quanto a
desconstrugao da discriminagao no livro didatico. A importancia de construgdo da
identidade de criangas e jovens exige uma reflexao critica ressaltando a importancia
de privilegiar o material didatico, para uma educagdo formadora com o

reconhecimento da humanidade dos negros.
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As mudancas das representag¢des sociais sobre 0 negro nos livros didaticos
foram transformacdes significativas que colaboraram para nao representacdes
estigmatizadas, resultado do esforco do Movimento Negro e de estudiosos da
academia. Os negros geralmente eram representados em ocupagdes subalternas,
inferiorizados, exercendo atividades de baixo prestigio social, com foco na
escravidao, silenciando a sua participacao na histéria. Mudangas ocorreram, é o que
mostram pesquisas realizadas nas ultimas décadas, que enfatizam transformagdes
nos textos e ilustragdes, embora reconhecendo que ainda ha muito a ser feito, como
€ o caso da veiculagdo da imagem dos negros ilustrada com imagens
preconceituosas e estereotipada, (ABRAMOVAY, 2006).

Outros materiais didaticos usados pela escola também n&o conseguem
incluir a diversidade racial, como por exemplo, os brinquedos (bonecas, porém
nenhuma negra) e outros recursos usados para as atividades didaticas nao
caracterizam qualquer relagdo como negro e/ou pardo, até para pintaras cores de
pele sdo a lapis de cor claros. Casos omissos como esses citados contribuem para o
processo de invisibilidade da crianga negra no espago escolar, e reforgam a baixa
autoestima desses alunos, se propagando o universo de situagdes dificultosas em
estimular o acesso ao conhecimento via leitura, o que configura um cenario
problematico para o contexto educacional brasileiro; lembrando que esses livros sao
avaliados pelo Ministério da Educacado que atua com uma Comissdo Tematica para
o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, que entre outras atribuicbes faz a
avaliacdo dos livros que deverdo ser distribuidos nas escolas no inicio do ano
letivo(ABRAMOVAY, 2006 ). Para Munanga,

0 Ministério da Educagdo e do Desporto, ao instituir os Parametros
Curriculares Nacionais, introduzindo neles o que chamou de Temas
Transversais, busca caminhos apropriados e eficazes para lutar contra os
diversos tipos de preconceitos e de comportamentos discriminatérios que
prejudicam a construgdo de uma sociedade plural, democratica e igualitaria.
Mas deixou aos proprios educadores a liberdade de incrementar o conteudo
desses temas transversais, baseando-se na sua experiéncia profissional e
nas peculiaridades de seus meios. O presente livro vem somar-se a
contribuicdo de cada um de nos. Seus esforgos sao dirigidos a luta contra
0s preconceitos e a discriminagao, que atingem cerca de 50% da populagao
brasileira composta de negros. (Munanga, 2006, p.20).
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Para o professor de Histéria da Africa da Universidade de Brasilia (UNB),Dr.
Anderson Ribeiro OLIVA a histéria africana nas escolas brasileiras em seu texto
intitulado ‘Entre o prescrito e o vivido, da legislagdo educacional aos olhares dos
especialistas’ (texto que faz parte de sua tese de doutorado) compreende que
promulgada a Lei n° 10.639/2003, alterando o texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao ( LDB),lei que determina a obrigatoriedade do ensino da Histéria Africana
nas Escolas Brasileiras, lembra que os PCNs apenas sugeriam os conteudos. Esse
conjunto de mecanismos como a lei de 2003, a formulacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana de 2004, apontam para a
importancia e obrigatoriedade da introdugdo do estudo da histéria africana nas
escolas brasileiras de Ensino Fundamental e Ensino Médio. “Estudar a Histéria da
Africa faz parte do conhecimento geral, € como estudar a Histéria da América, da
Europa e da Asia” Oliva (2009).

E pertinente a necessidade de corrigir percepgdes distorcidas e mal
interpretadas sobre o Continente Africano, como conceber o estudo da Histéria da
Africa somente relacionado ao conceito de pobreza e escraviddo. Mais que as
determinagdes casuais, € importante levar o educando a compreensdo das
mudancgas, permanéncias, continuidades e descontinuidades dos conteudos a serem
trabalhados ou (re) trabalhados nas salas de aula, com atenc&o para questbes
essenciais como a redefinicdo do lugar ocupado pela Africa e pelos africanos nos
estudos histéricos. Trabalho que exige do professor grande atengdo na construgao
da historicidade dos conceitos e contextualizacdo temporal dos fatos, como por
exemplo, dissociando os africanos somente as imagens da escraviddao, dos
dominados e explorados, tendo a Africa pensada como o cenario da Expansdo
Colonial. Cabe reconstruir uma a abordagem escolar adequada da historia africana,
possibilitando a construgdo de uma imagem positiva e renovada sobre os diversos

contextos e circuitos histéricos africanos.

Os professores deverao reconhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio
sociocultural brasileiro e, ao mesmo tempo, conhecer também os “aspectos
socioculturais de outros povos” e nessa reflexao critica de sua pratica pedagogica se
posicionar contra a discriminagdo que pesa sobre o continente africano marcado

pelas generalizagbes, estereétipos e vitimizagdes. Valorizar a perspectiva da Africa
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como um universo historico-cultural diverso e complexo € a prescricdo legal acerca
do ensino da Histéria Africana e os apontamentos dos especialistas sobre a tematica
assim as sintetizam. Ja é possivel visualizar a existéncia de um panorama que
aponta mudangas sobre a questdo nos proximos anos com empenho de algumas

Universidades, de pesquisadores e de 6rgaos governamentais, Oliva (2009).

Os debates educacionais, a preocupacgao dos textos oficiais em apresentar
conteudos com significados para o estudo de temas envolvendo a Histéria Africana é
algo que eleva o olhar otimista sobre o assunto, ao mesmo tempo em que temos a
legislacéo especifica determinando a inclusdo da Histéria da Africa nos curriculos
das escolas brasileiras, podem ser considerados avangos diante da situagcao de
desprezo ao qual foi inserida a historia africana num passado recente. Nossos
africanistas advertem de que mesmo com as iniciativas de mudancas vivenciadas
nos ultimos anos, muito ainda esta por ser feito, tendo como elementos essenciais

para concretizar essas mudancas, o autor Oliva, especialista em Africa diz

a formagdo de especialistas na area, a publicagdo de mais textos,
pesquisas envolvendo o tema, a necessidade de melhor definir o que deve
e pode ser trabalhado em sala de aula e, fundamentalmente, desconstruir
um grande numero de esteredtipos e falsas imagens sobre a Africa e as
sociedades africanas, sdo algumas de suas indicagbes. Sendo assim, a
perspectiva de mudancas s6 podera se concretizar com a continua e
crescente atencdo dedicada ao tema, seja nos programas de pos-
graduagdo, nas associagbes de docentes e pesquisadores, nas agdes
governamentais e nos bancos escolares. Talvez, assim, daqui a alguns
anos as distancias entre a Africa e nossos estudantes ndo seja mais
oceanica (OLIVA, 2009, p.30).

As edigdes dos livros didaticos do século XX mantiveram suas linhas
historiograficas com os seus perfis marcados pelas linhas tradicionais, que em geral,
nao apresentavam o negro como sujeito historico, tratados nos discursos como
objetos dependentes da acao dos outros, com uso de linguagem coloquial brasileira
de formas pejorativas e discriminatérias ao se referir ao negro. Embora, as
produgdes dos livros didaticos estejam incluidas nas politicas educacionais do
governo avaliados pelo MEC, atualmente incluidos no Programa Nacional do Livro
Didatico/PNDL, conforme ja citado neste trabalho (onde apresentamos uma leitura
sobre o guia do livro didatico de historia 2017) cujo guia nos informa que os livros

inscritos no programa, passam por uma inspecao formada por especialistas de cada
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area, e, somente depois deste processo € que sdo encaminhados as escolas. Eles
continuam veiculando discurso que universaliza e naturaliza a dominagao do homem
branco, apresentam formas simbdlicas que estabelecem e matem a hierarquia entre
brancos e negros. “Formas simbdlicas, em contextos especificos, atuaram por meio
da universalizacdo de interesses de homens brancos, operando como forma de
legitimagao das desigualdades raciais” (THOMPSON, 1995, apud SILVA B., 2008,
p.200).

O mercado editorial de livro didaticos no Brasil teve inicio em 1808 com
criacado da Imprensa Régia por D. Jo&o VI, que entre outras informagdes publicadas
pela referida imprensa estava os manuais dos cursos criados pelo principe regente
na cidade do Rio de Janeiro capital do pais na época. Somente apds 1822 surgem
as editoras particulares, que posteriormente passariam a se articular com o sistema
educacional, processo que se desenvolve a partir de 1930 com expansao do sistema

de ensino, ano da fundagéo do Ministério da Educagao.

No periodo entre 1930 até 1960, o livro didatico manteve caracteristicas
peculiares, desde seu sprimeiros autores que eram personalidade de destaque
intelectual da época, com uma linguagem descontextualizada para o mercado
escolar, de modo que era uma mercadoria n&o atrativa para o mercado editorial. A
partir da década de 60, com os acordos de politicas educacionais adotadas pelo
governo Militar, ocorre expansdo e modificagdo na produgdo desses livros que
passam a ser subsidiado pelo MEC. A partir da década de 1970, com as mudancas
ocorridas nos conteudos e atividades didatico-pedagdgicas, levaram o livro didatico
a um lugar de privilégio no sistema educacional brasileiro, tanto impulsionado pelo
mercado editorial que lucra vendendo livros para o governo, por outro lado, por
questdes estruturais do sistema como a ma formacéo dos profissionais dessa area e
suas ineficientes condi¢des de trabalho que forga o professor fazer desse material

seu principal e quase unico recurso didatico Silva B.(2008).

A politica federal para o livro didatico foi pautada por legislacdo desde 1938
até os dias atuais com o Programa Nacional do Livro Didatico/PNDL, e nessa
trajetéria, ha décadas, os Movimentos Negros se fizeram presente reivindicando
modificagdes quanto a questdo da discriminagao racial nos livros didaticos, revisao
dos conteudos e imagens que resgate a histéria e contribuicdo dos

afrodescendentes para a constituicdo da identidade nacional. Foram inumeras
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reunides com os membros do governo e das editoras na busca de um acordo. Na
opinido de militantes do Movimento Negro e dos professores de histéria, os livros
estariam prejudicando a populacdo negra ao veicular conteudo que né&o viabilizaria o
negro enquanto sujeito do processo histérico o qual ele esta inserido, limita essa
grupo de pessoas a mobilidade de outros espagos sociais reafirmando o lugar ao
qual estéo limitados, e anulando a construgdo de uma identidade negra, ao passo
que estariam os livros, substituindo o mito da democracia racial, pelo mito da

mesticagem.

A critica sobre discriminacdo racial nos livros didaticos foi levado por
militantes do Movimento Negro brasileiro a Ill Conferéncia Mundial das Nacodes
Unidas contra o Racismo, Discriminagcdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata
2001, em Durban, Africa do Sul (SILVA B. 2008).

Como resposta as reivindicacbes dos setores sociais dos movimentos
negros, (professores/as) defensores de uma educagdo igualitaria livre de
discriminagao e que preserve a historia e contribuicdo dos negros nesse pais, varios
Municipios e Estados brasileiros criaram leis de combate ao racismo nos livros
didaticos. Ao nivel Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -LDB/1996, ja
determinava que “o ensino de Histéria do Brasil levara em conta as contribuicbes
das diferentes culturas para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional-1996 - Capitulo Il, segdo | Art.26§4°). Em 2003, a lei 10.639, estabelece a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nos diversos
niveis de ensino. “De forma analoga a retirada das passagens racistas, a aprovagao
€ mais facil que a aplicacdo o que sugere apreensao em relagao a sua influéncia na
producao de livros didaticos” (SILVA BAPTISTA, 2008, p.128).

CAPITULO IlIl - POLITICAS PUBLICAS: UM DESAFIO AO COMBATE AS
DESIGUALDADES RACIAIS

As mudancas que refletem beneficios a favor da populacdo negra foram
incorporadas a educagao brasileira a partir de um longo processo de reivindicagao
construida com atuagdo do Movimento Negro e a sua luta contra desigualdades

sociorraciais, que transcendeu todo o século XX com permanéncia até os dias
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atuais. Nas décadas de 1980 acendeu-se, o debate sobre a questao da existéncia
ou nao da discriminagdo racial no Brasil, imbuidos com o processo de
redemocratizacdo. Estas mobilizacbes/reivindicagdes se fortaleceram com apoio de
diferentes segmentos da sociedade, o que possibilitou a construgédo de dispositivos
pedagogicos legais que estabeleceram diretrizes para o tratamento das questdes

étnico-raciais no campo educacional.

O processo de produgao e reproducado da desigualdade racial configura-se
como um fendbmeno complexo e desafiador para o governo e para a sociedade
brasileira, consequéncia da supremacia branca sobre o processo historico escravista
implantado no pais. Acredito que o debate sobre estas questdes nao se restringe
apenas a uma agao politica ou a conduta ética de alguns individuos, mas também

no espacgo da universalidade de direitos e as leis que promovam a igualdade.

A educacado como um direito de todo cidadao brasileiro, independentemente
de seu pertencimento racial, é destacada pela Constituicio Federal em seu
artigo205, assevera-se que: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho”. O Ministério da Educacéo Cultura (MEC) na década de
1990 incorporou, ainda que de maneira incipiente, a tematica étnico-racial nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mais especificamente no tema
transversal Pluralidade Cultural, o que representou uma tentativa de evidenciar as
diferengas culturais e raciais, com a perspectiva de integra-las ao curriculo,

dialogando com as antigas reivindicacdes dos Movimentos Negros.

Outro marco sobre a discussao acima, se refere a agenda politica brasileira
apo6s a lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,Xenofobia e
Intolerancia Correlata, que foi realizada na cidade sul-africana de Durban em 2001.
Todos esses aparatos ja estabelecidos na constituicdo do pais colaboraram de
forma significativa para as mudangas que a militdncia negra almejava. Certamente
nao contempla uma totalidade nos seus ideais rumos a igualdade racial que o pais
necessita, mas o fato é que, a oficializacao da Lei n°® 10.558/ 2002, normatizando a
criagdo do Programa Diversidade na Universidade, no ambito do Ministério da
Educacao, com a finalidade de implementar e avaliar estratégias para a promogao

do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a grupos socialmente



83

desfavorecidos, especialmente a populacdo negra e indigena € um grande passo

nesse sentido.

No ano seguinte, em 2003, mais um passo no quadro institucional das
politicas educacionais para a diversidade étnica racial foi efetuado, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional(Lei 9394/96) foi alterada, a partir da
promulgacdo em 2003 da Lei Federal no 10.639/03, tornou-se obrigatério, no
curriculo oficial da Rede de Ensino, o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras
objeto de estudo deste capitulo, que apresenta um estudo nas escolas Municipais de
Goiania e insere neste campo, reflexdes sobre o papel das instituicbes educacionais
deste municipio na constru¢do de uma sociedade justa e sem discriminag&o racial

no cumprimento da referida lei.

O municipio de Goiania ja contava com a Lei Municipal 7.207/93 que “dispde
sobre o combate ao racismo no municipio de Goiania e da outras providéncias”, e
em seu capitulo IV estabelece “a inclusdo de conteudos programaticos sobre a
Histéria da Africa e da Afro-Brasileira no curriculo das escolas publicas municipais”.
Esta lei ndo sera discutida neste trabalho, apenas citada a titulo de informagéo. O
material didatico (livros) utilizado pelas escolas deste municipio apresenta para o
Ensino de Histdria principalmente no livro de histéria a inser¢cdo dos temas Cultura
Afro-brasileira, material disponibilizados pelo Ministério da Educagao e Cultura o
MEC, e que passa pela aprovacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico(PNDL).As Diretrizes Curriculares da Secretaria Municipal de Educacao de
Goiania orientam que sejam contempladas questdes que envolvam a cultura afro-
brasileira, o racismo, o preconceito, e que se discutam as leis e as politicas de
afirmacao vigentes na legislacdo; com essa compreensao, as escolas adotam,
quando fazem a escolha do livro didatico pelas colecbes que abordam essa
tematica.Nesse sentido estaria o em Ensino de Histéria contribuindo ndo sé para a
construgdo, como também para o resgate e a preservagdo de uma identidade, a
identidade nacional com sentimento de pertencer a varios grupos étnicos.Vejamos o
pensamento de Ricardo Henriques e Eliane dos Santos Cavalleiro, ambos
protagonistas do processo de coordenagcdo e implementagcdo das politicas

afirmativas no MEC.
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O compromisso ético e politico com uma educagao antirracista, no entanto,
deve considerar que o combate ao racismo nos sistemas de ensino n&o
constitui uma politica que pretenda beneficiar apenas negros e negras;
trata-se de uma politica para toda sociedade brasileira. E certo que os
efeitos do racismo no cotidiano escolar constituem um problema de grande
monta para a crianga e 0 jovem negro, considerando que esses vivem
diretamente os prejuizos acarretados pela estrutura racista; mas a
desigualdade racial e o racismo sdo elementos desagregadores da
sociedade como um todo, que corrompem a ética e a moralidade de todos
os individuos (HENRIQUES E CAVALLEIRO, 2007, p.222).

3.1- Alei 10.639/2003 e as escolas municipais de Goiania

A escola é, sem duvida, uma instituicao cultural. Portanto, as relagdes entre
escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos
independentes, mas sim como universos entrelagados, como uma teia
tecida no cotidiano e com fios e nds profundamente articulados. Se partimos
dessas afirmagdes, se aceitamos a intima associagdo entre escola e
cultura, se vemos suas relagdes como intrinsecamente constitutivas do
universo educacional, cabe indagar por que hoje essa constatagdo parece
se revestir de novidade, sendo mesmo vista por varios autores como
especialmente desafiadora para as praticas educativas (MOREIRA E
CANDU, 2007, p.43).

Os dias contemporaneos tém uma forte marca no plano cultural enfatizada
por autores de diferentes tendéncias, como é o caso do pensamento pés-moderno,
que vé na a cultura um papel central na vida social (Moreira, 2007). Na sociedade
brasileira a “invisibilidade” do processo de discriminagao racial e cultural alimenta o
mito da democracia racial brasileira, impedindo uma discussao séria que retrate os
conflitos sobre as relagdes raciais brasileiras existentes no pais, e que reflete
diretamente na implementacéo de politicas publicas especificas para os negros.

O Brasil Colbdnia, Império e Republica, conta historicamente com vasto panorama
juridico que seja em esfera federal estadual ou municipal que visa garantir a
populacdo negra a igualdade de oportunidades, a preservagdo dos direitos étnicos
individuais e coletivos e o combate a toda forma de discriminagao, porém o Estado
brasileiro manteve uma postura ativa e permissiva diante da discriminacdo e do
racismo que atinge afrodescendentes na sociedade brasileira até os dias atuais. A
Lei 10.639/2003 pode ser considerada uma das mais importantes ag¢des afirmativas
em prol da comunidade afro-brasileira no sentido de resgatar, oficialmente, sua
imensa contribuicdo histérica a constituicdo da nacionalidade. Considero as

oportunidades educacionais, contribui¢des decisivas no avanco de integracdo do
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individuo na sociedade, a educagao aparece,portanto, como uma variavel essencial
para transformar significativamente a situagdo desigual em que se encontramos
individuos de diferentes racas.

A analise e a avaliacdo sobre aplicabilidade ou ndo da Lei 10.639/2003 nas
escolas municipais de Goiania que serao aqui apresentadas resultam da observagao
e avaliacdo de dados do questionario aplicados em cinco escolas pesquisadas
identificadas aqui na pesquisa como escola A, B, C ou D, sendo que a escola E é o
meu locus de trabalho, e farei alguns apontamentos do trabalho com a
Lei10.639/2003 que desenvolvo no cotidiano escolar.Participaram da pesquisa—
professores/as, coordenadores/as pedagdgicos, diretores/as e alunos/as do 6° ano
do Ensino Fundamental. A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Goiéania
organiza seu trabalho pedagdgico no sistema de ciclo, e para as perguntas
direcionadas aos educandos foi considerando a faixa etaria dos alunos/as do 6° ano
do ensino fundamental, que geralmente compreende entre 11 e 12 anos de idade.
Busquei adequar o nivel de compreensao das perguntas do questionario respeitando
o nivel de maturidade e desenvolvimento cognitivo deste publico em sua faixa etaria,
ja que trabalho na rede e tenho um prévio conhecimento da potencialidade cognitiva
dos educandos do referido agrupamento; critério também exigido pelo Comité de
Etica em Pesquisa da PUG Goias para aprovagao da pesquisa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
fundamentada no Parecer CNE/CP 3/2004 e na resolugdo CNE/CP 01/2004,
estabelece no artigo 2° inciso § 3° que “cabera aos conselhos de Educagédo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios desenvolverem as Diretrizes
Curriculares Nacionais, dentro do regime de colaboragdo e da autonomia de entes
federativos e seus respectivos sistemas”, assim buscamos juntamente a SME,
informagdes quanto ao seu posicionamento e participagdo no processo do
desenvolvimento e aplicacdo da Lei 10.639/03 nas escolas do municipio. Ainda de
acordo com as Diretrizes, o Art. 4° dispbe que “os sistemas e os estabelecimentos
de ensino poderéao estabelecer canais de comunicagdo com grupos do Movimento
Negro, grupos culturais negros, instituicdes formadoras de professores, nucleos de
estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade
de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos

pedagdgicos e projetos de ensino”. Nesse sentido a pesquisadora teve a intengao de
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obter mais informacao e realizou com o Programa de Estudos e Extensdo Afro
Brasileiro (Proafro) da PUC Goias a aplicagdo do questionario para saber qual seu
papel na articulacao entre escolas e a SME. A pesquisa realizada no chao da escola
que contemplou o corpo docente e discente teve a intengdo de investigara cor
declarada pelos participantes, analisando as categorias étnico-raciais classificadas

em: branca, preta, morena e parda utilizadas pelo IBGE.

3.2 Dados da pesquisa

Para a equipe de professores/as, coordenadores/as e diretores/as levantei as

seguintes problematizagdes:

12 Problematizagdo:A Lei 10.639/03 instituiu a obrigatoriedade do ensino da
Histéria da Africa e dos africanos no curriculo escolar do Ensino Fundamental e
Médio. De acordo com CNE/CP Resolugao 001/2004 Essa decisdo resgata
historicamente a contribuicdo dos negros na construgdo e formagao da sociedade
brasileira. Qual a importancia da Lei 10.639/03 ser aplicada na educag¢ao?

Escola-A:

A maioria dos professores/as e o0 grupo gestor desta escola (de cor branca e
parda) reconhecem a importancia de trabalhar esse tema, por acreditarem que o
preconceito deve ser combatido e reconhecem que ele existe entre adultos e
criangas. Os docentes disseram ser importante valorizar a histéria e a cultura do
povo negro bem como as lutas que os mesmos enfrentaram. Uma coordenadora
pedagdgica de cor negra fez a seguinte colocagdo: “E de fundamental importancia,
na medida em que considera o negro, a cultura afro-brasileira, como constituinte e
formadora da sociedade brasileira, bem como sujeitos histéricos, os negros e a sua
cultura”.Colabora na formacido de valores e atitudes de respeito as diferencas e

valorizagao da diversidade cultural existente no Brasil.

Escola-B:



87

Para o professor que se declarou negro, afirmou que a Lei realmente é da
maior importancia. Ele respondeu: “a Lei 10.636/2003resgata o esquecimento a
contribuicdo da matriz africana na formagao da cultura brasileira”. Para ele, essa Lei
sera um instrumento que servira para mostrar o negro como um sujeito historico, a
importancia do negro brasileiro sua cultura, as religides etc. Os demais participantes
da pesquisa nesta escola, de cor banca/parda, veem a implementacdo da Lei
10.639/03como um comego dos movimentos e agdes voltadas para a superacao das
desigualdades sociais e raciais por parte da educagdo escolar nas instituicbes
publicas e privadas de ensino. Para esse grupo de professores/as as
implementagbes e execugbes de projetos, agbes e praticas, trouxeram novos
desenhos curriculares e novas posturas pedagogicas desenvolvidas nas disciplinas
de Arte e Histéria do Brasil. A partir desta compreenséo declararam ser de grande
importancia na educacgéo escolar trabalhar o tema educacéo para as relagdes ético-
racial, pois ele trouxe e contribuiu como um direito social que incluiu nesse direito o

direito a diferenca (parte sublinhada é fala delas/as).

Escola C:

Nesta escola que se localiza num setor distante do centro (foi até a pouco
considerada Zona Rural) concentra um numero de alunos/as entre pretos/as e
pardos/as que constituem em torno de 50% de seu alunado. O grupo gestor e parte
de seus professores que se declararam brancos/as e pardos/as véem a Lei
10.639/03como o objetivo de valorizar a cultura afro-brasileira como constituinte e
formadora da sociedade brasileira, quando aplicada na educagdo tem como o
propésito de acabar com o rango que ha muito tempo ficou impregnado na histéria,
que negro é escravo. Acreditam que aplicar a lei € uma forma de valorizar a
participacdo dos negros na nossa formagcdo como sociedade, um meio de poder
acabar com esse ranco que era sempre lembrado na cabec¢a dos nossos alunos. No
questionario a professora (branca) respondeu: "A lei 10639/03 é tao importante que
nao existe uma forma de se negar a sua necessidade de ser trabalhada em sala de
aula”. Reconhece as dificuldades e os grandes desvios do foco na sua
implementagdo, mas nao tem duvida de que, partindo do pressuposto de sua
conquista, a lei servirda para a construcdo de tantas outras relagdes sociais na

escola. Embora saiba que nado é a “Lei” que ira transformar a realidade do pais, a
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mesma é um grande suporte para desmistificar o grande siléncio que perdurou por
tantos séculos na Educacgdo. Continuou em seu relato: essa Lei € uma das grandes
ideias inovadoras que deve estar presente no curriculo escolar, e mesmo que sua
pratica seja lenta e gradativa, vejo que ja tem despertado em muitos a renovagao em
sua pratica no cotidiano escolar, e entre erros e acertos e muitas tentativas, talvez
em um futuro préximo, possamos todos nos embasar na Lei enquanto contribuicéo e
pratica continua para o despertar dos alunos para que haja a sua implementacao de
fato.Uma professora que se declarou mulata, acrescentou que adversidade de
temas, saberes e experiéncias € importante no ambiente escolar, e vé na
obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e dos africanos uma provocagao, no
sentido de propor que todos enxerguem suas raizes e debatam sobre a situagéo
atual dos africanos e tenham visdo mais critica e humana da interacdo histérica

entre as etnias dos povos que formam a sociedade brasileira.

ESCOLA-D:

Nesta escola os relatos do grupo de professoras/es que se declaram de cor
negra, questionaram ser lamentavel a necessidade de uma lei que obrigue o ensino
da histéria da Africa e dos africanos, tendo em vista que trata-se da nossa
descendéncia, arraigada na nossa cultura. Porém, compreende que essa lei, na
auséncia do bom senso e reconhecimento do fato em questao, dado o alto indice de
preconceito aos negros em nossa sociedade, é que esta lei ganha legitimidade no
contexto escolar. Para esse grupo de professores/as, a lei € de fundamental
importancia para o conhecimento da nossa identidade. “Reconhecer de onde vieram
0S Nossos ancestrais”, quem foram, como viviam, o que faziam. Eles/as afirmaram
em suas respostas que a identidade do individuo negro é mascarada pelo Governo,
0 processo histérico € negado, camuflado, ignorado. “A nossa histéria é esquecida,
deixada de lado; nds é que contamos parte do que vivenciaram nossos ancestrais”.
Acreditam que a histéria da Africa mesmo com a lei ndo é contada integralmente,
continua sendo ensinada minimamente. Questionaram sobre os livros didaticos, e
estes, no ponto de vista deles/as quando trata do Exodo dos africanos, o processo
de escraviddo, somente € contado e mostrando figuras do negro no tronco, ou
fugindo; ndo relatam os grandes herdis (negros) e o que fizeram de positivo para a

sociedade brasileira e mundial quanto a questao étnica que envolve o povo negro, e
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citaram nomes como Nelson Mandela, Martin Luther King Jr.,Marlkom X, Bob Marley

outros desconhecidos como Zumbi dos Palmares no Brasil.

Outro grupo entre gestores e professores/as de cor branca, afirmaram
existir pontos de vista discordantes a respeito do assunto, contudo, entendem que
ha importancia em conhecer historicamente os processos que contribuiram para a
formacao da sociedade brasileira. Disseram que qualquer conceito ou conteudo que
agregue valor cultural e empoderamento através do reconhecimento € digno de
reconhecimento e, por conseguinte, relevante para o ensino nas escolas. Desse
modo, respeitar as diferencas e, sobretudo, reconhecer equivocos lamentaveis do
passado historico brasileiro constitui oportunidade de mudangas, nao apenas de um
curriculo, mas, sobretudo de atitudes; de modo que, o pensamento e a discussao
em sala de aula sobre a matriz africana tornam-se importante.Porém, ndao se pode
deixar de ressaltar os fatos ocorridos com os africanos no Brasil, ndo apenas com
suas contribuicdes artistico-culturais, mas também pela exposicado das dores que
sofreram e construiram nosso pais. Uma professora de cor branca, afirmou nao
conhecer os detalhes da lei, mas entendia ser necessario trabalhar na escola a

referida lei diante do legado histérico da Africa como bergo da humanidade.

Concluo entdo que sobre a importancia da Lei 10.639/03 ser aplicada na
educagao, mesmo diante de tantos fatores que identificam as diferencas e os
conflitos no espago escolar sobre a questao étnico racial, os profissionais possuem
diferentes visbes e opinides a respeito do trabalho escolar com a Lei. Embora a
maioria desse publico reconhecga a importancia de abordar o tema em sala de aula,
percebe-se claramente nos relatos (nas vozes) das pessoas de cor negra, como é
enfatizado a importancia do trabalho desse tema como resgate e valorizagdo da
cultura negra no pais, para (RIBEIRO, D. 2017 p.64)“quando falamos de direito a
existéncia digna, “a voz” estamos falando de /6cus social, de como esse lugar
imposto dificulta a possibilidade de transcendéncia”. Essa reflexdo se faz bem
evidente na realidade vivida pela escola C localizada, bastante afastada dos bairros
considerados com boa localizagao, atende um publico de alunos/as com indice alto
que se declaram pretos/as e pardos/as e sao moradores desse mesmo setor,
agregando, portanto, uma realidade social ainda vivida pelo o pais. Os profissionais
desta escola, conhecedores/as da realidade que é conviver com o estigma dos

alunos/as negros/as, acreditam na necessidade urgente de agbes que contemple o
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interior das escolas com discussao acerca das relagdes raciais no pais, bem como
de nossa diversidade racial. Sabemos, no entanto, ser necessario ndo sé boa
vontade e sensibilidade dos profissionais da educagdo, mas também a
disponibilidade de recursos entre eles como material didatico-pedagdgico antirracista
e recursos auxiliares aos docentes para que possamos ministrar aulas combatendo

0 preconceito e a discriminagao racial.

22 Problematizacgao:

Como a escola trabalha a Lei 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nos

curriculos de ensino da educacéao basica?

Escola A:

A equipe de professores/as e uma coordenadora declarados/as de cor
branca e parda relataram que desenvolvem tematicas construtivas valorizando todas
as ragas, cores de pele, extinguindo preconceitos, construindo agées e promovendo
debates e instruindo pais e comunidade. A escola desenvolve projetos especificos
para trabalhar a Cultura Afro-Brasileira, no sentido de conscientizar o quanto os
africanos foram importantes na formagédo e/ou construgdo da cultura brasileira.
Desenvolve no cotidiano através da interdisciplinaridade o tema com leituras de
diferentes textos, dialogos e vivéncias, e destacou que na semana do dia 20 de
novembro, a escola promove apresentagdes cultural tais como: capoeira, dancas,
flmes e trabalhos para exposicao evidenciando a cultura. Uma coordenadora
pedagogica declarada de cor negra afirmou constar na Proposta- Politico-
Pedagdgica da escola e na proposta curricular da Rede SME o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, e que a escola contempla esse objetivo desenvolvendo as

acdes acima ja relatadas.

Escola-B:

Os professores/as declarados/as de cor negro/a e pardo/a fizeram referéncia

aos livros didaticos, colocaram que os mesmos ja estdo quase todos adaptados para
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atender a cultura/histéria africana, lembrando que esse livro é o principal recurso
didatico do/a professor/a nesse nivel de ensino. No entanto, os professores podem
usar assim como ja utilizam em outras areas do conhecimento, recursos variados
como imagens, pinturas, fotografias, filmes, livros etc. Citaram que trabalham de
forma interdisciplinar ensino o de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
sentido do reconhecimento e valorizacdo da identidade dos afrodescendentes,
propiciando o contato com a “cultura negra” realizando atividades como: desfile,
exposi¢cdes, mostra de teatro, a danga, nas quais sejam apresentados penteados,
vestimentas e aderegos, utensilios, objetos e rituais resultantes desse processo. A
escola entende a valorizagao da diversidade étnica brasileira, a partir de discussdes
e atividades que tenham como foco a crianga e o0 jovem negro, a sua familia em
diferentes contextos sociais e profissionais, bem como a elaboracido de pesquisas e
debates sobre o espaco afrodescendente e de sua cultura. Uma professora
declarada de cor branca destacou que o papel da escola é trabalhar de forma
democratica e comprometida com a promogédo do ser humano e sua integridade,
estimulando a formacédo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as

diferencgas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias.

Escola C:

A coordenadora declarada de cor parda relatou que a escola procura seguir
as diretrizes basicas para ao ensino de histéria, propondo um espago para
pesquisas e conhecimentos do tema. Procuram incluir nos projetos desenvolvidos
pela escola a cultura e a diversidade do povo brasileiro, procurando valorizar cada
cultura que tem contribuido para nossa formag¢ao. Uma professora declarada mulata
afirmou que talvez por a lei ser ‘recente’ ou por ndo haver aprofundamento do tema
nos cursos de licenciatura (exceto Histéria) o tema sobre africanidade nao é tao
discutido. Muitas vezes o tratam em datas comemorativas (abolicdo da escravatura,
dia nacional da Consciéncia Negra). Mas percebe que muitos profissionais estao
mais dispostos do que outros a trabalhar o tema principalmente quanto a heranga
cultural africana na vida do brasileiro. Uma professora declarada de cor branca
relatou que trabalha com conteudo especifico para cada turma, sob a visdo de que
esse conteudo deve ser continuo e associado aos objetivos propostos. Afirmou que

em contrapartida as necessidades da SME promove no més de novembro, as acdes
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especificas da “consciéncia negra” — onde séo elaboradas atividades especificas
com os alunos e com a comunidade escolar,que também a SME oferece cursos de
formacao para os professores e, em ambas as agdes, seja no decorrer do ano ou no
més de novembro, sdo sempre especificas a fim de garantir, mesmo de forma
secundaria (visto que as aulas sdo ministradas por pedagogos, € néo por
professores/as de histdria) o objetivo da Resolugéo frente ao Ensino de Histdria e da

Cultura afro-brasileira e Africana.

Escola D:

O grupo de professores/as que declararam negros/as — pardos/as,
relataram que os trabalhados séo desenvolvidos cotidianamente através de projetos
que falam de valores de respeito, amor, “igualdade” e fraternidade, buscando
construir uma sociedade mais humana e com seres humanos capazes de sentir
empatia, ndo sO pelo negro, mas por todas as pessoas. Quanto aos conteudos
relacionados & Histéria da Africa, recorrem & literatura, videos e didlogos com os
educandos e toda a comunidade escolar com palestras. O relato de uma professora
que se declarou de cor negra disse perceber pouca apropriagdo por parte dos/as
docentes sobre a lei. “Acredito que ainda falta conhecimento por parte dos/as
educadores/as, falta formacdo com esse conteudo, pouco aprofundamento nas
discussdes”. Em seu ponto de vista o estudo (formacgédo do docente) deve partir de
um curso com profissional especialista na lei, que pesquisa e estuda. Compreende
de forma nao produtiva o fato do/a professor/a ficar na leitura do livro didatico e em
alguns videos no youtube. Analisa que o conteudo ndo € desenvolvido
interdisciplinarmente, ensinam-se como os negros viviam na Africa, o trafico, o navio
negreiro, as contribuicbes como a fala, a cultura, os costumes e a alimentagéo
influenciaram na nossa vida, e que a capoeira, 0 maculelé, sao citados porque sao
0s mais conhecidos.Os/as professores declarados/as de cor branca avaliaram que a
escola teve o privilégio de ter uma palestra sobre o tema, mas ainda € muito vago ou
“esquecido”. Nao tem sido algo de rotina, apenas em situagdes especificas como 20
de novembro ou como dangas, mas nao se envolvem com o assunto, mesmo
sabendo que existe a previséo legal que direciona a postura dos docentes das areas
mais diversas dentro das escolas e de modo mais especifico os de histdria e arte.

Para esse grupo existe o outro lado, o da realidade enfrentada por estes mesmos
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profissionais que, antes de tudo, deveriam receber, ndo apenas materiais didaticos
com o tema, mas uma formacao e orientacbes adequadas. Em seu ponto vista a
formacédo que se pretende ser continua, se esbarra com uma série de problemas
educacionais, dentre eles, a falta de especializacdo sobre o assunto, ficando,

portanto uma grande distancia entre o ideal (legal) e o real.

Sao diversas as formas de leitura e hipoteses colocadas pelos/as
colaboradores/as da pesquisa. Percebe-se que ha divergéncias na interpretacao do
objetivo da lei 10.639/2003. A criagao dessa lei visa garantir o direito do exercicio de
uma cidadania; combater a discriminagdo no campo educacional; articular com a
diversidade; respeito as manifestagbes culturais e um curriculo que atenda as
necessidades de todas as partes envolvidas na relagao ensino-aprendizagem, ja que
constituimos uma sociedade pluriétnica. Mas algo me chama atencdo ao perceber
que as escolas nessa diversidade de interpretagdo sobre a lei, existem escolas que
desempenham um importante papel colocando em pratica o que ela estabelece
sobre o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, a exemplo da escola C,
que de acordo com o0 que os participantes relataram nos questionarios fazem
reflexdes tedricas de combate ao racismo e ao preconceito bem como a
discriminacdo racial no cotidiano escolar; nota-se uma preocupagdo sobre o0s
trabalhos desenvolvidos com a tematica. Mas para além dessa questdo sobre

concordar ou ndo, para avalleiro,

0 racismo e seus derivados no cotidiano e nos sistemas de ensino nao
podem ser subavaliados ou silenciados pelos quadros de professores/as .E
prescindivel identifica-los e combaté-los. Assim como é pungente que
todos/as as/os educadores/as digam n&o ao racismo e juntos promovam o
respeito mutuo e a possibilidade de se falar sobre as diferengas humanas
sem medo, sem receio, sem preconceito e, acima de tudo, sem
discriminagédo (CAVALLEIRO,2005, p.12).

32 problematizagao:

Como vocé analisa 0 apoio e a supervisao sobre a lei, desenvolvida pela
Secretaria Municipal de Educagdo (SME) ou outros érgdos ligados ao contexto
educacional, por exemplo, Conselho Municipal de Educacdo e o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC)?
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Escola A:

Houve contradicdbes sobre essa questdo dentro desse grupo. Os/as
professores/as e coordenadoras/es declarados/as de cor branca analisam que
pouco se fez e se faz sobre a aplicabilidade da lei no espacgo escolar, ndo ha
preocupacdes por parte de conselhos educacionais, MEC, secretarias de educacao
com a questao dos valores e atitudes; pais de alunos e sociedade em geral também
nao se sensibilizam, desse modo os professores/as e membros da escola trabalham
os conteudos enfatizando ética e valores, mas estes sdo ignorados em suas préprias
casas. Uma coordenadora declarada cor branca, informou que o MEC viabiliza
material as escolas, contemplando um acervo literario significativo sobre a cultura
afro-brasileira, seu relato registra que a SME oferece cursos de formagao aos
educadores em parceria com as universidades publicas, entre outros. Outro relato
de uma professora branca, ela vé o apoio da SME com grande importancia, pois da
maior visibilidade ao trabalho desenvolvido na escola e a supervisao norteia melhor
a execugao do mesmo. No relato de uma coordenadora pedagogica declarada cor
negra, afirmou que a SME desenvolve cursos de formacéo, estudos e debates sobre
o tema. Acompanha o trabalho desenvolvido na escola e colabora para a efetivacao
da Resolugdo CNE/CP 001/2004.

Escola B:

O relato de um professor que se declarou de cor negra questiona o fato do
Art. 03 da Resolugao CNE/CP dispor sobre o suporte a ser dado aos professores/as
que devera vir da SME e suas divisbes, além da coordenagdo pedagdgica e
unidades de ensino. No entanto, a movimentagcdo no sentido de fomentar essa
determinagao ocorre na escola em que trabalha de forma timida, ndo é abordada em
reunido pedagdgica e quando se fala no assunto é resultado da atitude solitaria do
professor. Para outro grupo desta escola, os declarados/as de cor branca e parda
acreditam que desde 2003 comecgou-se a dar os primeiros passos na diregcao dos
conteudos para as escolas, mas foi a partir de 2010 que se constituiu a
aplicabilidade e a obrigatoriedade no ambito escolar. A SME se posicionou de forma
efetiva como suporte do apoio técnico pedagdgico no sentido de capacitar seus
profissionais (professores/as) para a implementacdo de agbes praticas e projetos

voltados para o reconhecimento identitario dos sujeitos envolvidos por meio de
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seminarios, palestras, material impresso, mostra pedagdgica, eventos culturais que
retratam caracteristicas dos afrodescendentes e mostras curtas em videos com
experiéncias compartilhadas em Goias. “Acbdes essas que vivenciei e experienciei,
[frazendo conhecimento identitario para mim e consequentemente para os/as
alunos/ da escola que trabalhei”. O relato de uma professora de cor branca, diz
ainda nao saber de um registro oficial sobre sistematizagdo pelo MEC em prol da
implementagdo da lei com dados, existem apenas dados de agdes realizadas e
relatérios de avaliagado de programas de algumas praticas que contam com docentes
mais compromissados articulados com a gestdo da escola. Ela afirma: “ainda nao
vivenciei o apoio ou supervisdo da SME ou MEC, apesar da verba gasta como

investimento no desenvolvimento pedagdgico da lei”.

Escola C:

Na opinido deste grupo de profissionais que se declararam brancos/as e
pardos/as, acreditam na necessidade de avangos mais significativos, relatam que o
apoio fica mais no nivel burocratico quanto a efetiva aplicagao da lei, na pratica, fica
a desejar. Observam que muitas escolas so6 trabalham o tema quando chega a data
em que € comemorado o Dia da Consciéncia Negra (20/11), isso por imposi¢ao da
Secretaria. Relataram ainda nao haver despertar critico e consciente da educacao
para abragar o tema, que os 0Orgdos cada um em sua instancia, ainda nao
conseguiram perceber que essa nova proposta deve estar em todos os ambitos,
sejam nos conteudos, objetivos propostos e a¢des do cotidiano, para esse grupo a
S.M.E. demonstra preocupacdo somente no més de novembro, restringindo as
orientacdbes e a supervisdo das agbes ao més da “consciéncia negra’. Uma
professora declarada cor mulata afirmou em seu relato que sao oferecidos cursos e
palestras pela SME, porém, muitos acontecem em horarios pouco atrativos ou
facilitadores para os professores/as. Em seu ponto de vista, o maior apoio dado é
com o material enviado, sao livros diversos e muito ricos que envolvem diferentes
faixas etarias e dao subsidio para um bom trabalho com os alunos, observa que a
supervisdo acontece na semana da Consciéncia Negra, onde sdo questionados/as

pelo apoio pedagdgico da Unidade Regional sobre o trabalho desenvolvido.
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Escola D:

Os/as professores/as declarados/as de cor negra relataram que os
resultados positivos a serem percebidos a curto ou longo prazo serdo conquistas de
esforcos de todos por uma sociedade mais humana e fraterna com todos, e que
ocorreram Jornadas Pedagodgicas (encontros) onde foram disponibilizados alguns
cursos com a tematica da cultura africana em parceria com a Pontificia Universidade
Catolica de Goias(PUC), cujos resultados foram bem positivos.No relato de uma
professora de cor branca, diz vé de forma pouco ativa, ndo ha uma preocupag¢ao em
pelo menos trabalhar com formacéo de professores neste sentido. Sdo sé falacias,
pouca agao, a presenga de Apoios Educacionais (agentes publicos, fiscalizadores e
orientadores) é constante e continua na Rede Publica de ensino, contudo, pouco se
fala sobre a Matriz Africana durante o ano letivo. Alguns trabalhos sao desenvolvidos
em outros momentos da atividade escolar, contudo, apenas proximo a data do Dia
da Consciéncia Negra, 20 de novembro, € que trabalhos mais visiveis sao
observados na escola, apesar de conter no Projeto Politico Pedagdgico(PPP) da

escola orientagdes para que estes conteudos sejam trabalhados todo o ano.

Na fala desses profissionais, nota-se que a reflexdo que permeia sobre o
apoio dado pelos 6rgaos educacionais comprometidos sem garantir o exercicio de
fazer valer a Lei 10.639/2003,ainda € um desafio que impde ao campo da educacgao
decisdes inovadoras na reestruturacdo do sistema educacional brasileiro, que visa
entre outros objetivos o fortalecimento de politicas e a criagdo de instrumentos de
gestao para a afirmacgao cidada, que valorize a riqueza de nossa diversidade étnico-
racial e cultural como objetiva a referida lei.

A anadlise e a avaliagdo apresentadas nos questionarios podem ser
entendidas como um sintoma do lugar de quem fala decorrente da percepgao do
tratamento racial que ocorre na escola, bem como o sentimento que esse individuo
tem com a questao da discriminagao racial, seja por fazer parte desse grupo étnico,
ou por conviver com realidades dessa natureza no ambiente de trabalho no caso
aqui a escola. Para esse grupo comprometido com essa causa, e aqui volto
novamente a citar a escola C, por vé nesse grupo, de acordo o que relataram nos
questionarios, uma preocupacao maior em trabalhar conteudos que contemplam a
proposta da lei 10.639/03, e assim contemplar uma realidade vivida pela maioria de

seu alunado que declaram de cor negra e parda. Eles esperam mais do que uma



97

simples reunido de programas com datas especificas, esperam da SME a tarefa de
articular as competéncias a serem desenvolvidas nas praticas de organizagdes
pedagogicas como instrumentos de promogédo da cidadania, pela valorizagdo da
diversidade étnica e cultural a qual é constituido o pais. No geral,os participantes da
pesquisa esperam ag¢des mais efetivas por parte dos érgaos envolvidos, que seja na
estancia federal ou municipal para que seja cumprida a lei e atenda os marcos legais
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais

e para o Ensino da Histoéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana.

Dados da pesquisa com alunos/as.

Problematizagéao 1:

O ensino de Histoéria e cultura afro-brasileira e africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros
(pessoas descendentes de africanos que vieram para o Brasil) bem como a garantia
de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes africanas da nagéo

brasileira. O que vocé ja estudou sobre esse assunto?

Escola A:

Um grupo de 26 alunos do 6° ano participou da pesquisa. Seis se declaram
de cor branco/a, os demais (20) de cor pardo/a, moreno/a e preto/a. A maioria
declararam ter estudado sobre o assunto, alguns ressaltaram que a cultura africana
€ muito importante, devido a presenca de muitos africanos viverem no Brasil e que
temos que respeitar a cultura africana, pois a Africa “é considerada o berco mae e
temos que valorizar toda sua cultura e atos porque raizes nao importam, muitos
vivem no Brasil”. Alguns citaram Zumbi dos Palmares, os escravos hebreus, os
egipcios e os quilombos, colocaram em suas respostas que a cultura africana

contribuiu coma cultura brasileira.

Escola B:
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Nesta escola 43 estudantes participaram da pesquisa. Trinta e quatro se
declararam moreno/a, preto/a e pardo/a, 9 se declararam brancos/as. Relataram ter
aprendido que a cultura africana esta presente no nosso dia a dia, em quase todas
as coisas, como brincadeiras, religides, crengas, musicas, estilos etc. Afirmaram que
a cultura afro-brasileira ndo foi valorizada, e que precisamos reconhecer que
estamos praticando a cultura africana, nas brincadeiras, na comida, no vocabulario,
que nés somos africanos. Alguns comentaram que a cultura africana foi “rejeitada,
mas noés fazemos cultura africana”. Um aluno declarado de cor morena relatou que
os portugueses impediram que a cultura afro-brasileira fosse praticada, mas hoje a
cultura afro-brasileira estd assumida as brincadeiras, comidas, dangas como o
samba, capoeira, culinaria, religides, vestuario, negros, artes, tambores, cuscuz, nos
cabelos . Encerrou seu relatério afirmando: “sim, é importante saber sobre a nossa
histéria e a nossa cultura”. Uma estudante declarada de cor morena afirmou:“nossos
cabelos sao iguais por dentro e diferente por fora, ndo importa o jeito, somos

descendentes de africanos”,

Escola C:

Nesta escola 10 alunos participaram da pesquisa. Apenas uma aluna se
declarou branca,9 se declaram morenos/as e pardos/as.Relataram nos questionarios
que ja estudaram sobre a tematica os africanos no Brasil. Que sabe, por exemplo,
que os indios j4 moravam no Brasil, que os portugueses chegaram e também
passaram a morar aqui, depois os portugueses trouxeram os africanos e fizeram os
negros de escravos. Uma estudante (declara cor negra) fez o seguinte relato: “varias
coisas, quando a gente ndo valoriza pessoas negras, nés temos que gostar, porque
isso é racismo chamar as pessoas de pretinho, neguinho e feio. As vezes, essas
pessoas sao mais inteligentes do que ndés. Vamos aprender a valorizar mais em ndés
e nao ter mais racismo. O povo brasileiro, as vezes, ndo entende nada, eu nunca
chamaria uma pessoa de feia s6 por causa da cor. Na verdade, eu ja chamei, mas
eu me arrependi e nunca mais fiz”.A maioria dos/as alunos/as afirmaram que a
professora trabalha esse assunto nas aulas de Historia. Muitos citaram a importancia
de ndo praticar o racismo, e nesse raciocinio se referiram aos xingamentos téao

banalizados como, pretinho, negrinho e as vezes macacos/as. Esse grupo fez
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referéncia as posigdes sociais ocupadas nos empregos pelos negros/as, quase

sempre inferiores as “pessoas de cor clara” (expressao deles/as).

Escola D:

Nessa escola 25 estudantes participaram da pesquisa. Somente 2
declaram-se de cor branca, os demais moreno/a e pardo/a. Afirmaram saber que o
Brasil € uma mistura de povos por isso temos cores diferentes, “ndés temos um pouco
dos indigenas, dos africanos, dos portugueses, o Brasil é raga”.Muitos alunos/as
falaram sobre as caracteristicas fisicas se referindo aos descendentes de africanos,
como a cor da pele, os cabelos, também usaram a palavra como injusticas com o0s
negros para falar sobre a escravidao, porque todos “nés somos negros por dentro,
todos nés temos sangue do negro’(fala de um aluno moreno).Uma aluna de cor
branca, relata que estudou sobre todos terem um pouco de sangue africano, e da
cultura que herdamos dos povos da Africa. Um aluno que declarou ser de cor parda
relatou ter estudado com a professora de Histéria que a Africa é o berco da
humanidade e que os europeus discordaram dessa teoria porque tinham preconceito
com o povo negro. Também falaram sobre a escravidao dos africanos no Brasil,
imposta pelos portugueses, e que os africanos sdao muito importantes para nossa
historia.

Sobre essa problematizagcdo percebo que no geral os educandos tomaram
conhecimento do assunto pelo processo escolar, e manifestaram algum tipo de
interiorizagcdo sobre o assunto. Nesse caminhar, € indispensavel reconhecer que os
profissionais no geral (professores/as) desenvolvem algum tipo de atividades sobre
a tematica que envolve a cultura africana ou afro-brasileira. As falas dos/as
alunos/as giram em torno da existéncia de praticas racistas contra as pessoas
consideradas negras. Considerando que esse publico compreende uma faixa etaria
entre 11 e 12 anos € animador perceber que em sua grande maioria ha uma
preocupagao com relagdo a discriminacdo sofrida pelas pessoas consideradas
negras, de modo que em suas falas,existe um direcionamento a rejeicao de atos
discriminatorios e uma tendéncia para uma postura de igualdades entre nés que

formamos o povo brasileiro. Nesse sentido, compreendo a resposta dessa
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problematizagdo bastante positiva e estimulante para continuar insistindo e
trabalhando com a proposta da Lei 10.639/03 e contemplar o que esta escrito nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, “Assim sendo, a
educacao das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para
construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime”.(DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA,2004, p.14).

Problematizagao 2:
Discriminagao: significa agao, atitude ou manifestacdo contra uma pessoa

ou grupo de pessoas. Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagcdo? Explique:

Escola A:

A maioria dos/as alunos/as do total de 26 responderam que nunca sofreram
discriminacao. Dois estudantes responderam que sim e os motivos foram diversos,
como gordo magro, burro, quatro olhos (por usar 6culos); apenas 2 alunos
declarados negros relataram ter sofrido discriminagdo por causa de sua core de

seus tracgos fisicos.

Escola B:

Dos 43 Estudantes participantes da pesquisa, onde 34 se declaram pardo/a,
moreno/a ou negro/a, a maioria dos que se declaram das referidas cor, relataram ter
sofrido algum tipo de discriminagéo. Fato que chama atengao nesta pergunta, € que
tanto as meninas quanto os meninos se sentiram discriminados/as na pratica
esportiva. Alegaram que se sentiram rejeitados pelo o grupo na hora de formar o
time, eles/as nao eram chamados/as pelos colegas para se integrar ao grupo. Uma
estudante declarada morena relata ter sido discriminagdo de dois jeitos. Em um,
‘uma menina tem nojo de mim porque eu sou morena e o outro foi porque ninguém

me escolhe pra jogar bola fora da escola”. Uma aluna de cor morena diz sofrer
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discriminagdo por causa do seu nariz, uma aluna declarada de cor branca relata ja
ter sofrido preconceito por ser magra e outra da mesma cor por ser gorda. Um aluno
declarado negro relatou que as pessoas ficam o chamando de nome feio muitas
vezes. Um aluno de cor parda registrou o seguinte em seu relato:“Sim, ja sofri muito
com isso e ainda sofro muito, mas nao ligo mais tanto com isso, pois tenho que
conhecer que sou assim e nada vai mudar,também falam que sou ruim de bola e

nunca querem mim (sic) escolher para seus times”.

Escola C:

Dos 10 estudantes que participaram da pesquisa, onde apenas 1 pessoa se
declarou de cor branca, muitos enfatizaram ter sofrido discriminagdo. Na maioria dos
comentarios observam-se atos discriminatérios e preconceituosos, indicados como
um acontecimento sistematico no dia-a-dia dessas criangcas e adolescentes, uma
vez que a percepgao negativa sobre a diferenga se faz presente nas relagdes entre
as criangas, indicando que as caracteristicas raciais como cor da pele e textura
capilar servem de arma para ofender criangas negras. No relato de uma aluna
declarada de cor morena |é-se: “foi quando eu estava na rua e um menino disse ‘o
negra 'feia vocé deve ser a filha de um negro muito preto eu nunca vi um negro do
cabelo bom. Eu sé vejo “negro” do cabelo muito duro e foi essa a discriminagdo que
eu sofri eu fiquei muito chateada”. Outra declarada da mesma cor relata ter sido
chamada de negrinha cabelo de bombril ou churrasquinho queimado. De modo
sucessivo 0s educandos desta escola relataram sofrer discriminagdo em
consequéncia do seu bidtipo afrodescendente, como cor da pele, textura dos
cabelos, tracos fisicos sobre o nariz. Os/as estudantes se declaram morenos/as e

pardos/as e ndo negros.

Escola D:

Vinte e cinco estudantes participantes da pesquisa, duas pessoas se
declaram de cor branca. Vinte e trés pessoas declararam-se de cor negra e morena.

Muitos declararam n&o ter vivido situag¢des que representasse atos de discriminagao,
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0s casos considerados fatos suspeitos assim escreveram: um menino e uma menina
declarados de cor negra relataram terem sido chamados de escravos na escola,
véem essa relacao ligada a historia de seus antepassados que foram escravizados.
Uma aluna escreveu ter sido impedida de jogar futebol no time da escola por causa
de sua cor; outra aluna declarada de cor negra acha que as pessoas nao sentam do
seu lado no 6nibus porque ela é negra. Uma estudante declarada morena afirmou
em seu relato que nunca foi discriminada, e se sofresse denunciava, e sempre

incentiva quem sofre a procurar seus direitos.

Para Vygotsky “o significado de uma palavra representa um amalgama tao
estreita do pensamento e da palavra, que fica dificil dizer se trata de um fenémeno
da fala ou de um fendmeno do pensamento”(VYGOTSKY,1992, p.81). Segundo
esse mesmo autor, um fator essencial no processo de formacgao de conceitos sao os
meios pelos quais essa operagao € formada. Assim, como nao pensar nas
dificuldades de construcdo da identidade dessa crianca ou adolescente? Os
sentimentos expressos nos relatos desse publico exprimem um pedido de atencao
diferenciado sim. Obviamente que a construcdo dessa identidade nao ocorre
somente no espacgo escolar, mas € inegavel que o caminho escolar e o/a professor/a
sejam figurasde muita importancia na definigdo dos conceitos construidos nessa
interacao social mediada pela educagao na vida do aluno;assim € impossivel que ele
nao participe dessa construgdo, se posicionando e rejeitando cenas que venham

simbolizar agdes discriminatorias.

E fundamental o papel que professor/a exerce como o/a grande mediador/a
no processo ideolégico, combatendo a transmissdo destes esteredtipos e
preconceitos. Essa insignificancia silenciada por aqueles que nao vivem esse
problema sé oprime a crianga negra devido a cor de sua pele, este racismo tem um
conteudo cultural forte em nossa sociedade, é uma verdadeira violéncia emocional a
qual essa crianga € submetida em torno de sua cor. Esse € um desafio da escola,
praticar uma educagao antirracista e dialogar sobre a verdadeira histéria de luta e
resisténcia dos/as oprimidos/as nesse pais indo além das vitimizagdes sobre raga e
escraviddao. Os relatos desses/as alunos/as exigem de nds professores/as uma
alerta, uma atencao especial para o exercicio de uma educagdo que exerca a
cidadania e a diversidade cultural em cada contato, na sala de aula ou fora dela; por

respeito aos direitos das criangas e dos jovens, tanto em ser como em vir a ser; néo
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permitindo a reproducdo de piadas que estigmatizam o individuo, tratamento
pejorativo sobre fenétipos étnico-raciais. E necessario trabalhar as relacées com os
alunos, pois muitas vezes, em nome da igualdade, da insensibilidade para
necessidades diversificadas se colabora para que a crianga e o jovem se sintam

como desigual.

Problematizagao 3:)

Quando vocé vai fazer amizade com uma pessoa, vocé tem preferéncia

com relagao a cor dela?

Escola A:

Nesta escola todos os /as alunos/as responderam que NAO. Muitos
relataram que sentem iguais a todo mundo e o que importa e o carater da pessoa.

Outros relataram que o importante € a amizade, que nao tem preconceito.

Escola B:

Os estudantes de forma unanime responderam NAO. Enfatizaram que o que
realmente importa e o carater. Que somos todos iguais. “N&o, ndo tenho preferéncia
com a cor, s6 com o carater”. Outros responderam que N&o, pois ndo & a cor que
define uma pessoa e sim as atitudes. Um aluno declarado moreno relatou que gosta

de qualquer cor e ainda mais se for de cor morena, mesmo sendo desprezado.

Escola C:

Os alunos/as responderam que NAO. Relataram que olham o carater da
pessoa e que devemos respeitar os outros e suas/nossas diferengas. Buscam a

sinceridade e as amizades verdadeiras sem se importar com a cor.

Escola D:
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Todos os educandos responderam NAO.Querem a amizade, n3o a cor,
porque somos todos diferentes e precisamos conviver com essa diferenca. um aluno
negro afirmou que mesmo que a pessoa seja branco/a, tem o sangue negro como

todo mundo tem.

Ninguém nasce odiando o outro devido a cor da sua pele. As pessoas
aprendem a odiar e, se elas podem aprender a odiar, elas podem ser
ensinados a amar, porque 0 amor ocorre mais naturalmente ao coragéo
humano do que o seu oposto.

Nelson Mandela.

A pesquisa identifica que os alunos/as n&o constroem suas amizades com
base na cor da pele, e sim no valor que a pessoa tem enquanto ser humano. Sao
pré-adolescentes que expressaram seus sentimentos, sem interferéncia de outras
pessoas, pois tiveram autonomia para escrever no questionario se a cor da pele tem
um significado que interfere na sua escolha ao construir suas relagdes interpessoais.

Vygotsky nos esclarece que,

o significado é componente essencial da palavra sendo ao mesmo tempo,
um ato de pensamento na medida em que o significado de uma palavra, ja é
em si, uma generalizagdo. Isto é, no significado da palavra é que o
pensamento e a fala se unem em pensamento verbal (VYGOTSKY, 1992,
p.80)

Podemos entdo considerar que o posicionamento de uma lideranga é
essencial na formagao dos conceitos, trazendo para o ambiente escolar e para figura
do/a professor/a a responsabilidade em dar significado a assunto sobre as questdes
raciais, considerando que o potencial desse I6cus € de grande valia para auxiliar na
construcéo de imaginarios que formam valores sociais. Assim a Lei 10.639/2003 que
altera a LDB e torna obrigatério o ensino da Histéria Africana e Afro-Brasileira abre
caminhos para que sejam modeladas as relagdes sociorraciais e a construgao de
identidades de brancos e negros, a medida que se encontra na lei, e que o/a
professor/a faga uso, de meios que possibilitam desnaturalizar palavras ou agdes
verbalizadas que banalizam e naturalizam a discriminacdo racial. E momento de se
posicionar com indignagao e conscientizagdo sobre sentidos e perspectivas, atos e

nao atos que marcam o outro, o negro, a negra, como inferior com naturalidade. O
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ensino da Histdéria e da Cultura da Africa e dos Afro-Brasileiros devera,
necessariamente, estar articulado com o pensamento de combate ao preconceito
racial existente no pais. Uma educagao centrada nas relagdes étnico-raciais e na
superacao estrutural do racismo precisa transpor a fronteira disciplinar e apresentar
propostas pedagdgicas reflexivas com o objetivo de desenvolver uma pratica
investigativa sobre os diferentes problemas dessa realidade para intervir de maneira
eficientemente na superacao de histéricos reais e simbodlicos no debate sobre raga
nas escolas. E algo que vai além do necessario reconhecimento dos direitos de um
ser cidadao, de ser afrodescendente, € um tipo de reparacéo histoérica e tem a ver
com um projeto nacional de educagdo que reconhega as diferengas culturas
constitutiva da nacao brasileira. Racismo no Brasil € crime, ndo se podem deixar
esses conflitos como uma coisa de crianga, pertinentes e naturais para os momentos
do fato, a crianga demonstra possuir discernimento para refletir sobre a situacao
vivida de discriminacdo e reconhece que isso provoca sofrimento para a vitima
(CAVALLEIRO, 2005).

Na Secretaria Municipal de Educagdo (SME) fui atendida pelo setor de
Gerencia de Formagédo dos Profissionais da Educacédo —pela equipe do Apoio
Técnico Pedagdgico-professor (Formadora da Geréncia de Formagdo dos

Profissionais da Educagao), que responderam as seguintes questdes:

12 problematizagao:

De acordo com Resolugcdo CNE/CP 1/2004 o Parecer do CNE/CP 3/2004
Cumprir a Lei é, pois, competéncia dos 6rgaos executores - administragdes de cada
sistema de ensino, das escolas - definir estratégias que, quando postas em agéo,
viabilizardo o cumprimento efetivo da Lei de 10.639/2003 que torna obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Compreendendo a SME
(Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania) como o©Orgados executores -
administragdes do sistema de ensino, das escolas - quais estratégias foram
adotadas pela SME para o cumprimento da lei 10.639/20037?

A equipe do (Apoio Técnico Pedagdgico) relatou que a implementacgao da lei
10.639/2003 esta prevista nos documentos orientadores da SME, nas Propostas

Politico-Pedagdgico das diferentes etapas e modalidades da RME. Nos Projetos
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Politico Pedagogicos das Instituicdes Educacionais do municipio. Que em 2005, foi
instituido um Grupo de Trabalho e Estudo com o objetivo de discutir a reformulagao
do curriculo de Histéria e a implementacdo da Lei 10639/03. Relatou que as
instituicbes educacionais desenvolvem anualmente varios projetos e agdes visando
a implantacao da Lei, e que a formacao continuada dos profissionais é outro aspecto
relevante nesse processo, de modo que anualmente sido ofertados cursos,
seminarios e grupos de trabalho e estudo com o objetivo de subsidiar o profissional

da educacado em sua agao pedagogica.

22 problematizagao:

A Resolucdo CNE/CP 1/2004, e o Parecer CNE/CP 3/2004, determinam
que os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras (compreendendo a SME
como essas instituigdes) incentivardao e criardo condicdes materiais e financeiras,
assim como proverao as escolas, professores e alunos, de material bibliografico e de
outros materiais didaticos ,como também apoio necessarios aos professores para
elaboragao de planos, projetos, selegdo de conteudos e métodos de ensino, cujo
foco seja a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana .Quais acbées a SME tem

desenvolvido para atingir tais metas?

A SME informou que recebeu em anos anteriores livros paradidaticos do
MEC (Programa Nacional Biblioteca na Escola, PNAIC, etc.) e kits, a exemplo do
Projeto “A Cor da Cultura”. A Secretaria também adquiriu com recursos proprios
alguns livros e coleg¢des, materiais que foram enviados para as instituicdes de
ensino. Nos anos de 2007 e 2008 a SME realizou um curso de 80 horas, cujos
participantes receberam kits de livros, bem como as salas de leitura das instituicbes
onde esses profissionais estavam lotados. As instituicdes de ensino podem adquirir

materiais/livros por meio dos recursos que sao repassados anualmente as mesmas.

32 problematizagao:

A Resolugdo CNE/CP 1/2004 em seu Art. 8° esclarece: Os sistemas de
ensino (SME) promoverao ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP 003/2004 e dessa
Resolugdo, em atividades periodicas, com a participagdo das redes das escolas
publicas e privadas, de exposig¢ao, avaliagao e divulgagdo dos éxitos e dificuldades

do ensino e aprendizagens de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Quais
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acdes a SME tém realizado para assumir essa orientagcao (determinagao)?

A SME relatou que por meio do Centro de Formagao dos Profissionais
desenvolveu Grupos de Trabalho e Estudo com os profissionais, que constituirdo em
espacos de formacao e troca de experiéncias, desenvolvendo assim o levantamento
e publicacdo das agdes das instituicbes nos anos de 2013 e 2014, por ocasidao da
realizacdo do Circuito da Igualdade Racial (Secretaria de Politica de Promog¢ao da
Igualdade Racial/Prefeitura de Goiania). Realizou-se em 2013 e 2016 a mostra
fotografica e de agcdes da implementacao da Lei. Finalizou sua participagdo enviando
anexos de atividades desenvolvidas pela mesma e se dispbés a outros
esclarecimento caso fosse necessario. Os relatérios das atividades desenvolvidas

por essa instituicdo farao parte dos anexos desse trabalho.

Vejo a SME como um instrumento determinante que potencializa o processo
da implementagdo da Lei 10.639/2003 no Municipio de Goiania. Sem as agdes
promovidas por esta instituicdo certamente essa lei que foca o atual debate sobre a
chamada diversidade social e cultural brasileira passaria sem que os profissionais da
educacao (professores/as), verdadeiros agentes disseminadores/as dos ideais da lei
tivessem conhecimento da mesma. O fato de perceber ag¢des por parte da SME nao
sinaliza que a mesma tenha sido comprometida com esse desafio, € necessario que
a SME participe de forma mais constante nas ag¢des pedagodgicas desenvolvidas
pelas escolas, mais que isso, que apresente e acompanhe o desenvolvimento de
projetos e atividades nas unidades escolares; porém o que vemos de fato sao agdes
esporadicas na maioria dos casos, e ag¢des desse tipo ndo mudam concepgdes, nao
forma conceitos; pouco desconstroem atitudes errdbneas construidas por séculos no
imaginario social brasileiro sobre a presenca dos afrodescendentes no pais.

O Municipio de Goiania ja dispdem de uma legislagao especifica como a Lei
7.207/93 que no inciso IV propde “a inclusdo de conteudos programaticos sobre a
Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos das escolas publicas
municipais, de modo que passados dez anos, € sancionada a Lei 10.639/03
ampliando a questdo para ambito nacional. Nao & possivel aceitar que as mesmas
inquietacbes postas pela legislacdo fiquem apenas no papel, pode-se caracterizar
até mesmo como caso de omissao pelos 6rgdos encarregados pela efetiva

realizagao de mudancas nos curriculos escolares. Nesse caso se espera a aplicagao
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da legislacdo no processo educacional do municipio, onde a SME possa garantir
avangos necessarios na formacdo dos valores civilizatérios africanos e das
contribuicbes dos afrodescendentes ao processo de formagdo da sociedade
brasileira previsto na legislagcéo, para isso ela é chamada a articular a efetivagdo de
agdes que propiciam tais metas, com mais participagao, iniciativas, sugestbes e
acompanhamentos das ag¢des nas escolas, afinal, € o espago escolar que garante a
efetiva execugao de praticas educacionais que contemplam o estudo das relagdes

étnico-raciais.

As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu
nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes
correntes na sociedade perpassam por ali. “Para que as instituicdes de
ensino desempenhem a contento o papel de educar, € necessario que se
constituam em espago democratico de produgdo e divulgagdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa”(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA,2004, p.14).

Como parte da pesquisa buscou-se averiguar o que preza o artigo 4° da
Resolugdo N° 1 de 2004 do Conselho Nacional de Educacgédo/CP. Esse artigo
estabelece que os sistemas de ensino (Secretarias Municipais de Educacdo e
Escolas) estabelecam canais de comunicagdo com grupos ligados ao Movimento
Negro, nucleos de estudo e pesquisa entre outros, com finalidade de buscar
subsidios e troca de experiéncias para planos institucionais, planos pedagogicos
elou projetos que visam o ensino de Histéria e cultura Afro-Brasileira.Procurei o
Programa de Estudo e Extensdo Afro-brasileiro da PUC-Goias (Proafro)o qual se
prontificou a responder o questionario que apresentei. As problematizacdes
levantadas para o Proafro foram as seguintes:

Questionei como o Proafro (PUC) se articulava junto ao sistema de ensino no
Municipio de Goiania sobre a questdo da lei 10.639/2003. O Proafro respondeu que
(até o momento) ndo tem demonstrado ao sistema de ensino essas discussdes, mas
tem contribuido sempre que solicitado a parceria junto as escolas e Secretarias de
Educacao (estaduais /municipais) e pelo Sindicato dos Trabalhadores em Educagéao
de Goias(SINTEGO) na formagédo e professores/as e no didlogo com alunos.
Relatou que ano de 2013 o Programa recebeu na PUC o Projeto a Cor da Cultura
que visava formar professores/as (Goiania e Goias) para trabalhar sobre a histéria e

cultura africana e afro-brasileira conforme determina a Lei 10.639/003.Continuou em
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seu relato que a Universidade deve se articular junto a comunidade em geral, em
particular nas escolas, contribuindo na transformacéo da sociedade e na formagao
do cidadao por acreditar que é essa forma de fazer extensdo, levar o conhecimento
produzido pela universidade para a comunidade contribuindo para a mudanca social;
tanto é que estédo planejando junto com o Programa em Direitos Humanos(PDH) um
curso de formagdo em Educagdo em Direitos Humanos,onde o Proafro contribuira
com a discussao étnico-racial ,para formagao de professores e espera que surjam
outras parcerias.

Na 2?2 problematizagdo perguntei como o Proafro (Programa de Estudos e
Extensao Afro Brasileiro) PUC Goias analisa a promulgacéo da Lei 10.639/2003 que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos de ensino da Educag¢ao Basica enquanto Politicas de Acdes
Afirmativas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais orientadas para
oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizagdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria
contra os negros, como assim descreve o Conselho Nacional de Educac&o no
Parecer CNE/CP 003/2004.

O Proafro respondeu que ha muitos questionamentos sobre as formas de
implementagao da referida lei, por avaliar 14 anos depois que as discussdes muitas
vezes ainda nado chegam as escolas. Mas ndo ha como negar que esta
obrigatoriedade é que de fato faz com que essa questao seja abordada e que haja
formacédo de professores. Relatou que na PUC-Goias, por exemplo, a disciplina
Histéria da Africa é obrigatdria no curso de Licenciatura em Histdria, as disciplinas
da area de Sociologia, presente em varios cursos de graduagao incluiram em suas
ementas a necessidade de discutir a “questao afro-brasileira e indigena”, conforme a
Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008. A criagao da Lei 10.639/2003 levou o governo
federal propiciar a formagdo continuada de professores/as, oferecendo
Especializagdo em Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas Universidades
Publicas Federais. Agbdes que proporcionam sensibilidade nos profissionais de
educagao e os orientam para abordar o enfretamento do racismo no contexto
escolar. A existéncia da lei proporciona todo esse debate e cria demandas para essa
discusséo.

Assim penso que a resposta do Proafro se traduz no desafio da formulagao

de politicas para a promocgdo da igualdade racial que necessariamente precisa
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envolver setores diversos da sociedade, setores estes que se comprometam em
enfrentar as dificuldades que se colocam a frente da consolidagdo do
desenvolvimento de programas de valorizagdo da tematica de combate a
desigualdade e discriminagéo racial; que visem a ampliagdo do reconhecimento que
permitam divulgar, no sentido de reforgar, a diversidade e riqueza que marca a
histéria e cultura dos afrodescendentes neste pais desde sua chega e marca a
sociedade contemporanea. Sabemos que se expressam dificuldades e duvidas por
parte dos envolvidos que pleiteiam e acreditam nessa causa. Percebemos no
decorrer da sistematizacdo da escrita dos relatos das mais variadas posi¢des
setoriais das pessoas participantes desta pesquisa, que significativas experiéncias
tém sido desenvolvidas no dmbito dos espacos da educacdo. Acredito que essas
acoes alcancardao dimensdes propondo-se a transcender o espago escolar nesse
pais de multiculturalismo. E assim, ao transpor o ambiente escolar se afirmardao em
outros espacgos sociais, que seja no trabalho, na familia, nas complexas relagdes de
amizades, onde se afirmardo as vozes e os pontos de vista de minorias étnicas e
raciais marginalizadas pela predominancia da cultura colonizadora, € dessa forma

que interpreto uma das muitas metas que a lei 10.639/03 tem a cumprir.

Tratar da diversidade cultural brasileira num contexto geografico, visando,
portanto, conhecer, valorizar e superar a discriminagdo aqui existente, é ter
uma atuacdo sobre um dos mecanismos estruturais da exclusdo social,
componente basico para caminhar na dire¢do de uma sociedade mais
democratica, na qual os afrodescendentes se sintam e sejam brasileiros
(DOS ANJOS, 2005, P.177).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse momento de didlogo com essa pesquisa,posso perceber,
historicamente que as origens do racismo e de suas manifestagbes como a
discriminagdo, o preconceito, a segregacao, e os esteredtipos, ainda hoje tao
arraigados no comportamento diario de muitos brasileiros.A escravidao muito além
de um sistema econdmico, moldou a sociedade de classes, onde, no Brasil
escravista o lugar social era definido pela condigdo ser branco, escravo ou liberto.
Nessa estrutura social que marcou um Brasil colénia e império, chegando até as
primeiras décadas da Republica, o funcionamento da ordem social competitiva dava
sinais de que para a populagdo negra, lhe era vedada o acesso a estrutura de

classe, essa tinha um lugar definido, o de subalterna. Ou segundo Fernandes,

a sociedade de classe abriu suas portas para o “homem de cor”, sob a
condicdo de que se mostrasse capaz de enfrentar e resolver os seus
problemas, de acordo com o codigo ético- juridico que ela instituia. Mas na
realidade ela ftransferiu para os ombros deles a pesada tarefa de
prepararem sozinhos, a redencdo da “raga negra” (FERNANDES, 2008,
p.149)

Possivelmente desse contexto, surge 0 homem negro, a mulher negra como
sujeitos historicos que contribuiram para construgao da nagao Brasileira.

Para (SANTOS, 2007, p.15), “o racismo contra os negros no Brasil tem sido
praticado desde o primeiro momento da chegada forgada destes seres humanos no
pais, uma vez que foram trazidos como escravos”. Entendemos que as praticas
discriminatorias existem, ferem direitos, provocam danos no desenvolvimento
humano dos sujeitos envolvidos tanto nos discriminados quanto dos discriminadores.
A organizagéao politica do Brasil, originaria de um grupo das elites portuguesas, néao
tinha como projeto emancipar a populacédo de origem africana; esta foi e € uma
conquista da luta desse grupo que se assume como afro-brasileiro.

Esta pesquisa me possibilitou entender o quanto a historiografia brasileira
vem problematizando suas formas de abordagem em relagao a populacao negra, € o
quanto isto é necessario diante da omissao de fatos e contestagbes do registro de
posicionamento deste segmento em suas narrativas. Existe uma critica construida a

partir de um modelo de escrita da histéria que teve sua origem nas interpretagdes
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relativas a sociedade escravista, cuja principal caracteristica dessa escrita é a
negacao dos negros como sujeitos ativos nos processos das mudangas que
ocorriam naquela época. Talvez possamos nos acalmar, aceitando o que pensa
Ribeiro “somos povos novos ainda na luta para nos fazermos a nés mesmos como
um género humano novo que nunca existiu antes. Tarefa muito mais dificil e penosa,
mas também muito mais bela e desafiante” (RIBEIRO, 2015, p.332).

Essa pesquisa contribui para refletir e reconhecer a marca do legado dos
negros ao longo de nossa historia e sua luta para ser inserido no contexto social,
cultural politico e educacional brasileiro. As inumeras organizagdes negras que
existiram na sociedade escravista, se preocupavam com o modo de vida da
populagdo negra daquele periodo, que se encontravam desprovidos das politicas
publicas governamentais, elas ajudavam da forma que podiam para minimizar as
dificuldades que seu povo enfrentava.

Os movimentos nacionais, as revoltas que aconteceram no Brasil Colbnia e
Império contaram a participagdo desse grupo étnico, as vezes na lideranga desses
movimentos, como a Revolta da Chibata e em tanto outros omissos na historiografia
do pais. Aqui ressalto que as fontes que registram a participacdo do negro na
formacao da identidade nacional foram encontradas muito mais em documentos e
arquivos institucionais do que em relatos que fazem parte do acervo historiografico,
€ o que afirmaram alguns pesquisadores/as das bibliografias estudadas para efetivar
esse trabalho.

As organizagdes negras sempre desempenharam um importante papel na
luta contra as desigualdades raciais no Brasil desde a sociedade escravista até os
dias contemporaneos ao longo histéria, que remonta ao século XIX.Outras foram
criadas em resposta a discriminagdo a nao insergcéo positiva do negro em pé de
igualdade com o branco no século XX. Associagdes negras na pos-abolicdo que
deram continuidade as associagbes nascidas no século XIX e o surgimento de
outras, nas primeiras décadas do século XX, como a denominada Movimento Negro
Unificado sdo a mais viva demonstragdo da participacdo politica negra. Por meio
delas, ativistas negros desenvolveram agbdes de combate a discriminagao racial e
formularam diversas propostas de inclusdo social da populacdo afrodescendente,

que corresponde a reivindicagdes dos dias atuais. Segundo Albuquerque,
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enfim, o esforco dos grupos do movimento negro em todo pais promoveu
mudangas importantes na mentalidade dos brasileiros, sobretudo dos
negros. Uma das grandes conquistas do movimento negro foi conscientizar
uma grande parte da sociedade brasileira em relacdo a questédo racial e
convencer o governo a abandonar sua passividade conivente diante das
desigualdades raciais (ALBUQUERQUE, 2006, p.294).

As associagdes negras enxergaram o caminho da educacao, acreditaram

que a inser¢cao do negro no mundo do ensino seria um canal importante para a

mobilizacdo em torno da justiga social. A busca pela questdo de ragca nas leis

educacionais é uma tentativa de demonstrar que elas refletem as tensdes presente

na sociedade, seja de um lado, pela invisibilidade da raga, ou pelo mito da

democracia racial. O fato é que esse assunto € um debate presente em nossos dias.

Para Silva Jr.,relator do documento brasileiro apresentado na 32 Conferéncia
Mundial Contra o Racismo — Durban/2001,

se é verdade que politicas de promogao da igualdade racial podem diminuir

as taxas de desigualdades entre negros e brancos, atacando a

discriminagao, ndo podemos esquecer que € preciso atacar com a mesma

intensidade a raiz do problema, isto €, o racismo e o preconceito. Neste

campo, ndo sera demais lembrar que apenas a educagdo pode mudar

valores,contribuindo para a valorizagdo da diversidade e a construgédo de

um senso de respeito reciproco entre os grupos que conformam esta rica
geografia de identidades culturais denominada Brasil (SILVA Jr.,2002, p.10).

Essa pesquisa traz reflexdes que apontam novos caminhos na legislagéo
educacional brasileira, que trata as questdes referentes ao povo negro de forma
positiva, construindo um caminho que envolve todos os setores educacionais.
Acredito que um trabalho efetivo com as possibilidades geradas pela Lei, possa de
fato ajudar a construcdo de valores multiculturais para esta sociedade, através de
uma nova compreensao de pensar o outro de entender a relagdo com o conjunto de
pessoas de sua comunidade. A experiéncia vivenciada nas escolas, enquanto
professora do ensino fundamental, permiti-me a oportunidade de trabalhar a
tematica afro-brasileira e de refletir sobre o papel do/a professor/a, de como ele/a
também é sujeito das representacdes construidas pela sociedade.

Nesse contexto refletir sobre as abordagens da histéria ensinadas insere
uma pequena anadlise do principal veiculo de difusdo da histéria na sociedade
brasileira contemporanea, o livro didatico destinado ao ensino fundamental. Uma
das politicas publicas mais antigas do Estado Brasileiro, o Programa Nacional do

Livro Didatico(PNLD), que prevé a aquisicao e a distribuigcdo gratuita de livros para
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os alunos da rede publica, tem buscado nas ultimas décadas, conforme
apresentamos nesta pesquisa, se adequar a uma legislagcdo que exige um material
composto por varios tipos de textos, linguagens e imagens que levem um
conhecimento histérico autbnomo para o professor/a e o/a aluno/a, mas, sobretudo,
com auséncia em seus conteudos e imagens de uma linguagem discriminatdria.

O PNLD para o ensino de Histdria trouxe a insercédo da Historia da Africa e
dos Afro-Brasileiros para os curriculos escolares, € o que preza esse programa de
acordo com essa pesquisa, e afirmo na condigdo de professora dessa fase de
ensino, no municipio de Goiania; nas escolas onde a pesquisa foi realizada, existe
essa preocupacao quanto a escolha do livro didatico de Historia a ser adotado, em
consonancia com a politica de ensino da Secretaria Municipal de Educag¢ao (SME)
de Goiania, que determina em suas diretrizes o estudo da tematica cultura afro-
brasileira.

Essa pesquisa mostra, na visao de alguns especialistas, que o racismo no
livro didatico ndo é algo superado, para (SILVA 2008), o PNDL continuam
produzindo e veiculando discursos que universalizam a condicdo do branco como
ser superior, e estigmatiza o personagem negro enquanto ser inferior.

A parte designada a pesquisa de campo, na parte que teve como locus
escolas do municipio, buscou averiguar a viabilizagdo da Lei Federal n° 10.639/03
na pratica pedagodgica dos docentes, e os reflexos no entendimento desta nos
discentes. Percebi que a lei tem provocado inquietacbes no sistema escolar, ao
instituir a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos Africanos, bem
como, o estudo do processo de efetiva participagdo e contribuicdo do povo negro
brasileiro no contexto da Histéria do Brasil.

Analisando as respostas dos questionarios (das escolas) €& possivel
perceber que a Lei 10.639/2003 é do conhecimento dos/as professores/as principais
protagonistas para efetivagao da lei no chao da escola. A abordagem sobre o tema
da Cultua Afro-Brasileira e da aplicacdo da lei no ambiente escolar depende do
posicionamento individual desse agente mediador do conhecimento, que ainda
ocorre de forma pontual nas escolas deste municipio. Eu particularmente, desde
2003 quando participei de um seminario para professores/as, situagédo ja descrita
nessa dissertacdo, me sinto no dever do cumprimento da lei, tendo em maos o
desafio de debater, valorizar, reconstruir e, ao mesmo tempo, desconstruir marcas

errbneas da presenca negra na formacao da sociedade brasileira. A perspectiva é



115

compreender a cultura afro-brasileira, superando a visdo de senso comum,
justificada por ideias pré-concebidas sem fundamentacgao histérica

Quanto ao corpo discente (aluno/a negro/a) € notério o reforgo positivo na
construcao da identidade dessas pessoas, percebo na luz dos seus olhos, o conforto
que sentem, quando a narrativa histérica recupera, visibiliza e legitima positivamente
os protagonismos dos afrodescendentes na sociedade brasileira; esta situagao fica
evidente em suas respostas nos questionarios.

Concluo que a Secretaria Municipal de Educacao(SME) de Goiania
desenvolve agdes para a efetivagdo da Lei 10.639/2003, oferecendo momentos de
formacao para seus professores, mas necessita marcar mais presenga nas agdes
pedagdgicas curriculares das instituicbes educacionais, como assim o faz para o
cumprimento de outras propostas pedagdgicas do processo educativo.

A Medida Provisoria 746/2016 que estabelece a nao obrigatoriedade do
estudo dessa tematica, e abre espaco de decisdo para os sistemas de ensino nao
estabilizou as agbes da SME sobre o tema, conforme comprova oficio de divulgagéo
de curso n°43 /2018 com o titulo: Tertulia literaria: dialogo com escritoras africanas e
afro-brasileiras, anexado a esse trabalho.

Por fim, considero que existe certa articulagdo entre a Secretaria Municipal
de Educacao deste municipio e outras instancias de estudo, no caso aqui a PUC-
GO, conforme estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Assim concluo que a aplicagao da Lei 10.639/03 na pratica escolar s6 se
viabiliza através de uma formacdo continuada e efetiva, com reflexdes promovidas
constantemente pelas mantenedoras do sistema de ensino e pela articulacdo entre
Universidades e docentes numa parceria que possibilite a pesquisa e a reelaboragao
tedrica. Compreendo que a Lei 10.693/03, como qualquer outra, ndo assegura o
ensino adequado na sala de aula, mas sem davida & um ponto de partida. E
necessario o esforco de todos/as, alunos/as, professores/as e sociedade em geral
no reconhecimento das mudancgas e das praticas sociais e das medidas publicas
que buscam reduzir o senso de inferioridade que foi imposto culturalmente sobre os
afro-brasileiros neste pais, imposto pelos brancos e historicamente absorvidos por

eles mesmos. Essa lei deve ser encarada como desafio fundamental do conjunto
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das politicas publicas que visam uma educagao capaz de promover uma sociedade

mais justa e equanime.
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Anexo |

Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN 010.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003 .

Mensagem de veto
Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura “Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICAFaco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:
Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-
A, 79-Ae 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais eparticulares, torna-se
obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 10 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluira oestudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a culturanegra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando acontribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinente a Histoéria do Brasil.
§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministradosno dmbito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de EducacgéoArtistica e de Literatura e Historia do Brasil.
§ 30 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacionalda Consciéncia
Negra’."

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da Republica.
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PESQUISA DE CAMPO

CURSO: MESTRADO ACADEMICO EM HISTORIA-PUC-GOIAS
MESTRANDA: Rita de Cassia Rafael Gongalves

A sancao da Lei n°® 10.639/2003 e da Resolugdo CNE/CP 1/2004€é um passo inicial
rumo a reparagao humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a
nacao brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e
psicoldgicos resultantes do racismo e de formas conexas de discriminagao. Diante
da publicagdo da Lei n® 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educagao aprovou o
Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes Curriculares para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas
a serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e
modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdigdo, orientar
e promover a formacao de professores e professoras e supervisionar o cumprimento
das Diretrizes.

1)De acordo com Resolugdo CNE/CP 1/2004 o Parecer CNE/CP 3/2004 Cumprir a
Lei é, pois, responsabilidade de todos exige-se, assim, um comprometimento
solidario dos varios elos do sistema de ensino brasileiro, tendo-se como ponto de
partida o presente parecer, que junto com outras diretrizes e pareceres e resolugoes,
tém o papel articulador e coordenador da organizagdo da educagao nacional. A
esses 0rgaos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o proposto neste parecer a
realidade de cada sistema de ensino. E, a partir dai, devera ser competéncia dos
orgaos executores - administracbes de cada sistema de ensino, das escolas - definir
estratégias que, quando postas em agao, viabilizardo o cumprimento efetivo da Lei
de 10.639/2003 que torna obrigatério o ensino de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.Compreendendo a SME (Secretaria Municipal de Educagcdo de Goiania)
como orgaos executores - administragdes do sistema de ensino, das escolas —quais
estratégias foram adotadas pela SME para o cumprimento da lei 10.639/20037?

2) De acordo com Resolugcdo CNE/CP 1/2004 o Parecer CNE/CP 3/2004 Os
sistemas de ensino e as entidades mantenedoras (compreendendo a SME como
essa instituicdes) incentivardo e criardo condigdes materiais e financeiras, assim
como proverdo as escolas, professores e alunos, de material bibliografico e de
outros materiais didaticos ,como também apoio necessarios aos professores para
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elaboragdo de planos, projetos, selecdo de conteudos e métodos de ensino, cujo
foco seja a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana .Quais agdes a SME tem
desenvolvido para atingir tais metas?

3) .A Resolugdo CNE/CP 1/2004 em seu Art. 8° esclarece: Os sistemas de ensino
(SME) promoverdo ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP 003/2004 e dessa
Resolugdo, em atividades periddicas, com a participagdo das redes das escolas
publicas e privadas, de exposi¢ao, avaliagao e divulgagdo dos éxitos e dificuldades
do ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.Quais
acdes a SME tem realizado para assumir essa orientagao(determinacao)?
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4) O Parecer CNE/CP 3/2004 traz uma discussao sobre a questdo racial no
processo da formacdo continuada de professores, atuantes na educacao
basica.Quais agcdes a SME tem desenvolvido nesse sentido?
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PESQUISA DE CAMPO

CURSO: MESTRADO ACADEMICO EM HISTORIA-PUC-GOIAS
MESTRANDA: Rita de Cassia Rafael Gongalves

O CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO /DF PARECER
003/2004 visa a atender os propdsitos expressos na Indicacdo CNE/CP 6/2002, bem
como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacido Basica. Desta
forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art.
210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242,Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 Ae 79
B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional, que asseguram o
direito a igualdade de condi¢cbes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que compdem a nagao brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros. CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO/DF RESOLUCAO N° 1, de 17 de
junho 2004 no seu Art. 4° informa: Os sistemas e os estabelecimentos de ensino
(Secretaria Municipal de Educacédo e escolas) poderdo estabelecer canais de
comunicagao com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,nucleos de
estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade
de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagogicos e projetos que visam o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira.

1)Como o Proafro (Programa de Estudos e Extensao Afro Brasileiro )PUC Goias se
articula junto ao sistema de ensino no municipio de Goiania?
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2) Como o Proafro (Programa de Estudos e Extensdo Afro Brasileiro)PUC Goias
analisa a promulgagado da Lei 10.639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos de ensino da
Educacdo Basica, enquanto Politicas de Acdes Afirmativas de reparacbes e de
reconhecimento ,isto é, conjuntos de agdes politicas dirigidas a corregdo de
desigualdades raciais e sociais,orientadas para oferta de tratamento diferenciado
com vistas a corrigir desvantagens e marginalizagdo criadas e mantidas por
estrutura social excludente e discriminatoria contra os negros, como assim descreve
o0 Conselho Nacional de Educac¢ao no Parecer CNE/CP 003/2004 ?
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PESQUISA DE CAMPO ]
CURSO: MESTRADO ACADEMICO EM HISTORIA-PUC-GOIAS
MESTRANDA: Rita de Cassia Rafael Gongalves

Funcéo: Cor:

1) O governo federal sancionou, em marco de 2003, a Lei n°10. 639/03-MEC,
que altera a LDB (Lei Diretrizes e Bases) e estabelece as Diretrizes Curriculares
para a implementagcdo da mesma. A Lei 10.639/03 instituiu a obrigatoriedade do
ensino da Histéria da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino
fundamental e médio. De acordo com CNE/CP Resolucdo 001/2004 Essa decisao
resgata historicamente a contribuicdo dos negros na construgdo e formagao da
sociedade brasileira. Qual a importancia da Lei 10.639/03 ser aplicada na
educacgao?

2) De acordo como Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP Resolugéao
001/2004- o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nacgao brasileira.Como a escola apropria-se pedagogicamente da Lei
10.639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos de ensino da Educacgao Basica?
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3) O Art. 3° da Resolucdo CNE/CP 001/2004 diz: A Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e Histéria e Cultura
Africana sera desenvolvida por meio de conteudos, competéncias, atitudes e
valores, a serem estabelecidos pelas Instituigdes de ensino e seus professores, com
0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenacgdes pedagodgicas, atendidas as indicagdes, recomendacgdes e diretrizes
explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004. Como a vocé analisa o apoio e a
supervisdo desenvolvida pelas SME ou outros o6rgaos ligados ao contexto
educacional?(conselho de educagao, MEC).
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PESQUISA DE CAMPO ]
CURSO: MESTRADO ACADEMICO EM HISTORIA-PUC-GOIAS
MESTRANDA: Rita de Cassia Rafael Gongalves

Cor:

1) O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros,(pessoas descendentes de africanos que vieram para o Brasil) bem como
a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da
nagao brasileira. O que vocé ja estudou sobre esse assunto?

2) DISCRIMINAGAO: significa acéo, atitude, ou manifestagdo contra uma pessoa ou
grupo de pessoas .Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao .Explique:
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3) Quando vocé vai fazer amizade com uma pessoa vocé tem preferéncia com
relacéo a cor dela?




