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Resumo

Os objetivos do presente estudo foram (1) identificar controle restrito de estimulos no
desempenho de criancas com Transtorno do Espectro Autista em uma tarefa de matching-
to-sample (MTS) que utilizou silabas e palavras como estimulos e (2) avaliar um
procedimento conhecido como resposta de observagao diferencial (DOR), que impedia que
o responder da crianga aos estimulos comparacao fosse baseado em apenas uma das silabas
da palavra apresentada como modelo. Foram realizadas trés tarefas de Linha de Base (LB)
com duas fung¢des diferentes. A primeira foi uma tarefa de MTS palavra-silaba, na qual o
participante deveria apresentar entre 34% e 67% de acertos para considerar que tinha
controle restrito na leitura de palavras. A segunda e a terceira Linhas de Base foram tarefas
de MTS palavra-palavra e MTS silaba-silaba, para assegurar que os participantes possuiam
repertério minimo de identidade envolvendo palavras e silabas. As tarefas de MTS nao
foram reforgadas, mas foram inseridas em razao variavel (VR 3) sessdes de Discriminagao
Auditivo Visual para reforgar estas respostas e o responder continuar acontecer. Para os dois
participantes foi identificado controle restrito. A analise de erros mostrou padroes de
respostas de controle de restrito por posicao, silabas ou unidades verbais minimas como
letras. Durante as Linhas de Base (LB) MTS palavra-palavra e silaba-silaba houve aumento
no desempenho dos participantes, mesmo nao havendo refor¢o especifico para as tarefas de
MTS, o que pode inferir a atuacdo de algumas possiveis outras variaveis desconhecidas.
ApoOs o procedimento DOR, e com retorno a Linha de Base, observou-se melhora no
desempenho de ambos os participantes, indicando diminui¢ao do controle restrito e mudanga
no padrao de erro.

Palavras-chave: controle restrito de estimulos, resposta de observagdo, matching-to-sample,
TEA.
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Abstract

The aims of the present study were (1) to identify restricted control of stimulus in the
performance of children with Autistic Spectrum Disorder in a task of matching-to-sample
(MTYS) that used syllables and words as stimulus and (2) to evaluate a procedure known as
differential observation response (DOR), which stopped the child's response to the
comparison stimulus was based on only one of the syllables of the word presented as a
model. Three baseline tasks (LB) were performed with two different functions. The first was
an (MTYS) task syllable, in which the participant should present between 34% and 67% of
hits to consider that he had restricted control in the reading of words. The second and third
Baseline were (MTS) word-word and (MTS) syllable-syllable, used to ensure that
participants had minimal repertoire of identity involving words and syllables. The MTS
tasks were not strengthened, but Visual Auditory Discrimination (VR 3) sessions were
inserted into a variable way to reinforce these responses and the responder continues to
occur. For both participants, restricted control was identified. Error analysis showed patterns
of position-restricted control responses, syllables or minim al verbal units as letters. During
the Base (LB) MTS word-word and syllable-syllable there was an increase in the
performance of participants, even if there was no specific reinforcement for the (MTS) tasks,
which can infer the performance of some possible other unknown variables. After the (DOR)
procedure, and with return to the Baseline, there was an improvement in the performance of
both participants, indicating a decrease of the restricted control and change in the error
pattern.

Keywords: restricted control of stimulus, observation response, matching-to-sample, TEA.



Controle Restrito na Leitura: avaliacdo de criancas com Transtorno do Espectro

Autista

1. Introducao

1.1 TEA (Transtorno do Espectro Autista)

O CDC (Centro de Controle e Prevencao de Doengas) dos Estados Unidos divulgou
na revista Autism Speaks' (2018) uma atualiza¢do bienal da prevaléncia estimada do TEA
(Transtorno do Espectro Autista), entre as criancas do pais, com base em uma analise de
registros médicos de 2014 e, quando disponiveis, registros educacionais de criancas de 8
anos de 11 locais de monitoramento dos Estados Unidos. A nova estimativa representa um
aumento de 15% no numero de criangas que fazem parte do transtorno do espectro autista
em relagdo aos dois anos anteriores. O que significa 1 caso para cada 59 criangas (estimativa
de 2014, divulgadas até agora) contra 1 em cada 68 (estimativa de 2012, divulgadas em
2016). No Brasil ainda ndo ha novos estudos que demonstram esse crescimento no niimero
de casos de TEA. Estima-se que o transtorno atinge 1% da populag@o, 70 milhdes de pessoas
no mundo conforme dados da Organizacdo Mundial de Satide (OMS). Destes, 2 milhdes
estdo no Brasil, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

O TEA ¢ um termo recente que passou a ser utilizado com a publicacdo do DSM-5
(2013). A partir de entdo, os trés dominios caracteristicos no DSM-IV (déficits na interacao
social, déficits na comunicagdo e padrdes restritos e repetitivos e estereotipados de

comportamento, interesses e atividades), tornaram-se dois, a saber (1) Deficiéncias sociais

Y Autism Speaks ¢ uma organizacao de defesa do autismo nos Estados Unidos que patrocina pesquisas sobre
autismo e realiza atividades de conscientizacao e divulgacao destinadas a familias, governos e ao publico.



e de comunicagdo e (2) Interesses restritos, fixos e intensos e comportamentos repetitivos
(Sella & Ribeiro, 2018, p. 22).

O diagnoéstico do TEA ¢ realizado com base em uma avaliagdo clinica, observando-
se a criang¢a ¢ analisando seu historico de desenvolvimento através do relato de pais e
cuidadores.

Em relagdo aos déficits nas habilidades de comunicagao e interagao social, a crianca
deve apresentar prejuizos na reciprocidade social emocional (isto ¢, dificuldades em
compartilhar e reconhecer sentimentos e pensamentos), déficits na comunica¢ao ndo verbal
(auséncia ou baixo contato visual, expressoes faciais, gestos, entonacao de fala) e déficits
nas habilidades de iniciar e manter interacdes sociais (Sella & Ribeiro, 2018, p. 35).

Sobre os comportamentos repetitivos e restritos, um diagnostico de TEA requer que
o individuo apresente pelo menos dois dos quatros sinais a seguir: movimentos repetitivos
e estereotipados (como balangar as maos, repeti¢do de sons estranhos, de palavras ou até de
frases inteiras, mas fora de contexto), persisténcia em rotinas e/ou realizagdes de rituais
(reagir de forma negativa e com intensidade atipica frente a mudancas, realizagdes de rituais
para comer, sair de casa ou brincar), interesses restritos € com foco ou intensidade anormal
(apego a um pedago de pano ou parte de um brinquedo, preocupagdo excessiva em
demonstrar objetos, insisténcia em conversar sobre carros, dinossauros ou algum outro
topico especifico), e uma hiper ou hiporresponsividade a estimulos (resisténcia ao frio ou a
dor, reacdes atipicas a alguns sons ou texturas, fascinio por luzes ou objetos que giram, entre
outros) (Sella & Ribeiro, 2018, p. 35).

De acordo com o DSM-5, esses sinais devem ser observados no inicio do
desenvolvimento infantil. Nos Estados Unidos, o diagndstico normalmente ¢ realizado a
partir dos 3 anos de idade (CDC, 2014; Cervantes, Matson, & Goldin, 2016). No Brasil, ndo

foram encontrados estatisticas oficiais sobre a média de idade que as criancas sao



diagnosticadas com TEA. No entanto, esse média de diagndstico ¢ de extrema importancia
no caso do TEA, porque se realizado precocemente, o progndstico do tratamento tende a
melhorar, se, a partir dele, a crianga for encaminhada ao tratamento especializado (Koegel

et al., 2014; Zwaigenbaum et al., 2015).

1.2 Comportamento Textual e Leitura

Segundo Skinner (1957), quando uma crianga aprende a ler, sdo constituidos muito
operantes verbais, nos quais respostas especificas ficam sob controle de estimulos visuais
(ou, tacteis, como no Braile), e os padrdes produzidos pela resposta sao de outra modalidade
(auditivos). Um texto pode ter a forma de figuras (até onde a resposta consiste na emissao
de uma forma vocal apropriada para cada figura), de pictogramas formalizados, de
hieroglifos, de caracteres, ou de letras ou simbolos de um alfabeto fonético. Um falante sob
controle de um texto ¢ obviamente um leitor. Seu comportamento vocal é controlado pelos
estimulos escritos ou impressos.

O comportamento textual ¢ inicialmente reforcado por razdes ‘“‘educacionais
explicitas”. Pessoas interessadas proporcionam refor¢os generalizados para respostas vocais
que mantém determinadas relacdes (ex. se uma crianga responde gato na presenga do
estimulo escrito GATO e n3o na presenga de outros estimulos, ele recebe aprovagado; se
responde cachorro na presenca do estimulo escrito CACHORRO e ndo na presenca de
outros estimulos, recebe aprovagdo e assim por diante). As razdes pelas quais a familia, a
comunidade, e os agentes de educagdo reforgcam esse comportamento devem ser explicadas
pelos beneficios que a alfabetizacdo traz para os membros alfabetizados.

Entretanto, ¢ possivel que alguém, diante de um texto, emita todos os padrdes

sonoros correspondentes, emitindo comportamento textual, sem necessariamente



demonstrar compreensao sobre o que esta escrito. Isso porque envolve aquisicao de outras
relacdes de controle de estimulos (Souza, 2013).

Desta forma, o repertorio de leitura teria dois componentes criticos, o
comportamento textual (ou leitura oral) e a leitura com compreensdo. Estas habilidades
criticas se desenvolvem de maneira independente, mas no repertorio de um leitor proficiente
estao inter-relacionadas numa rede de relagdes (Hanna et al., 2011; Matos, Hubner, Serra,
Basaglia, & Avanzzi, 2002; Souza et al., 2009).

Nos estudos de Sidman e colaboradores (e.g., Sidman, 1971; Sidman & Cresson,
1973; Sidman, et al., 1974; Sidman & Tailby, 1982; Sidman et al., 1986), a leitura com
compreensao foi ensinada, via procedimento de MTS utilizando um conjunto especifico de
palavras. No entanto, sabe-se que o leitor habil deve apresentar um desempenho de leitura
de muitas outras palavras novas, ndo diretamente ensinadas (De Rose, Souza, Rossito, & de
Rose, 1989). Para que este repertdrio seja adquirido, o leitor precisa responder sob controle
das unidades menores do que a palavra.

Um problema muito discutido na educacdo ¢ o tamanho da menor unidade funcional
do comportamento textual. E melhor ensinar uma crianga a ler por letras isoladas ou sons,
por silabas, palavras ou unidades mais amplas? Para Skinner (1957), independente de como
ele ¢ ensinado, o leitor habilidoso possui eventualmente operantes textuais de muitos
tamanhos diferentes. Ele pode ler uma frase de muitas palavras como uma Unica unidade,
ou pode ler uma palavra som por som. Para De Rose (2005), para que haja leitura fluente,
o estudante deve responder discriminativamente as unidades menores que compdem as
palavras nas mais diversas combinacdes possiveis. Este desempenho ¢ chamado de leitura
recombinativa (Hanna et al., 2011; Hanna, Karino, Aratjo, & Souza, 2010; Hanna et al.,
2008; Hanna, Melo, & Benvenutti 2010; Hiibner, Gomes, & Mcllvane, 2009; Matos et al.,

2002; Matos, Peres, Hiibner, & Malheiros, 1997; Mesquita, 2007; Serejo, Hanna, Souza, &



De Rose, 2007; Souza & De Rose, 2006). A leitura recombinativa ¢ uma habilidade critica,
pois na auséncia deste responder discriminativo sob controle de unidades menores, o
estudante falha na leitura de novas palavras (generaliza¢do da leitura) e seu aprendizado
pode ficar restrito as palavras inteiras ensinadas, que funcionariam como um estimulo tinico
controlando o seu responder.

Dentre todas as populagdes que poderiam se beneficiar de estratégias com base na
formacdo de equivaléncia para o estabelecimento de comportamento de leitura com
compreensdo encontra-se em especial individuos com TEA. Esses individuos apresentam
dificuldades em interpretar o que observam, em dar sentido além do literal, em associar
palavras ao seu significado, em compreender a linguagem falada, figuras de linguagem,
ironias e conceitos abstratos, em utilizar a fala com funcdo comunicativa e em generalizar a
aprendizagem (APA, 2002).

Estudos fundamentados no paradigma de equivaléncia envolvendo participantes com
TEA também vém sendo realizados no Brasil (Gomes, 2007; Da Hora, 2009; Varella, 2009;
Baggaiolo, 2009). Nos estudos de Gomes (2007), o objetivo era ensinar leitura funcional a
quatro criangas com TEA. Foi utilizado MTS adaptado? (Gomes & De Souza, 2008), para
ensinar relagdes condicionais arbitrarias entre figuras e palavras impressas. Os participantes
também foram ensinados a nomear as figuras. Testes avaliaram a emergéncia de relagdes
entre figuras e palavras impressas, a nomeagao de palavras impressas e a identificagdo de
palavras impressas. Os participantes adquiriram as relagdes de Linha de Base, apresentaram
relagdes emergentes que documentaram a formacgao de classes de estimulos equivalentes e

apresentaram comportamento textual emergente.

2 MTS adaptado, cada tentativa apresenta simultaneamente dois ou mais estimulos modelos e 0 mesmo nimero
de estimulos de comparacao; a tarefa do participante ¢ relacionar todos os estimulos, cada compara¢do a um
modelo especifico (Gomes & De Souza, 2008).



Varella (2009) investigou a formagao de classes de equivaléncia em pessoas autistas
com repertorio verbal reduzido. Quatro participantes que haviam demonstrado identidade
generalizada (responder as relagdes arbitrarias entre estimulos que ndo foram treinados
diretamente) foram submetidos ao ensino de discriminagdes condicionais com estimulos
visuais abstratos. Foram ensinadas as relagdes AB e CB (para os participantes P3, P4 ¢ P5)
e as relacoes AB, CB e DB (para o participante P2). Os participantes P2 e P3 adquiriram as
discriminagdes condicionais arbitrarias e demonstraram formagao de classes equivalentes.
P4 e P5 ndo adquiriram as discriminagdes condicionais, mesmo com o emprego de diversos
procedimentos remediativos.

Bagaiolo (2009, Estudo 2) documentou a formacdo de classes de equivaléncia e a
emergéncia do controle por unidades verbais minimas com uma adolescente com autismo,
a quem foram ensinadas relacdes condicionais arbitrarias auditivo-visuais entre palavras
ditadas, figuras e palavras impressas. A estrutura de treino utilizada foi AB e AC, com
sondas das relagcdes emergentes BC e CB. A participante adquiriu as discriminagdes
condicionais e demonstrou emergéncia das relagdes de equivaléncia. Apesar disso, foi
relatada uma grande dificuldade em se estabelecer os repertorios de linha de base e foi
necessaria uma série de procedimentos suplementares para promover a aquisi¢do das
discriminacdes. Apos as sondas de relagdes emergentes, a participante foi submetida a um
treino de constru¢do de anagramas envolvendo as palavras empregadas no treino. Apods o
ensino da tarefa de compor as palavras por meio da selecdo de silabas, foram conduzidas
sondas que consistiam em tarefas de matching envolvendo novas palavras formadas pela
recombinagdo das silabas presentes nas palavras do treino. A participante também
demonstrou emergéncia de controle por unidades verbais minimas.

Os dados dos estudos que investigaram a formagdo de classes de estimulos

equivalentes com participantes com TEA indicaram que as dificuldades apresentadas nao



foram somente em relagdes, formacao de classes, que poderia estar relacionada as alteracdes
de linguagem inerentes ao quadro, mas também, dificuldades primdrias na aprendizagem de
relacdes condicionais arbitrarias, o que tem sido encontrado nos estudos de Pilgrin e cols.
(2000).

Em um estudo de Eikeseth e Smith (1992), os participantes formaram classes de
equivaléncia somente apos o ensino de nomeagdo do estimulo. Embora essa questao seja
contraditoria, parece haver um consenso de que a nomeacao (Horne & Lowe, 1996) facilite
a emergéncia de relacdes ndo ensinadas diretamente se realizado concomitantemente ou
alternadamente com tarefas de discriminagdo condicional.

Os estimulos utilizados nas relagdes ensinadas também sao varidveis de relevancia
na formacao de classes. No estudo de LeBlanc e cols. (2003), participantes com autismo
nao mostraram dificuldades em aprender relagdes arbitrarias entre mapas, nomes impressos
de estado e nomes impressos de capitais. No estudo de O’Connor e cols. (2009), a formacao
de classes se deu mais prontamente com o uso de estimulos nomeaveis e familiares ¢ menos
abstratos. Dube ¢ Mcllvane (1995) relataram que a formacdo de classes de estimulos
equivalentes ¢ mais facil a partir do estabelecimento de tarefas mais simples, como no ensino
de discriminagdo simples e matching de identidade.

A partir dos dados encontrados a respeito da formacdo de classes de estimulos
equivalentes nessa populacdo, faz-se necessario novas investigacdes acerca de
procedimentos de ensino que favorecam a aprendizagem dessas relacdes arbitrdrias e
possibilitam assim a formacdo de classes de estimulos equivalentes. Estudos sobre
equivaléncia com participantes com TEA podem ser importantes para aumentar a
compreensao sobre sua aprendizagem e linguagem e consequentemente o desenvolvimento

de repertorios tdo adaptativos socialmente como a escrita e a leitura.



1.3 Teoria de Coeréncia de Topografias de Controle de Estimulos (TCE)

Skinner (1953) propds, em sua andlise sobre o comportamento operante, trés
elementos basicos que participam de uma contingéncia de reforcamento: os estimulos
antecedentes, a resposta € a consequéncia. Os estimulos antecedentes, ao fazerem parte da
contingéncia, acabam se tornando discriminativos para respostas no seguinte sentido: ha
aumento da probabilidade de certas respostas ocorrerem quando certos antecedentes estao
presentes.

Baum (2006) cita que o contexto do comportamento operante ¢ chamado de estimulo
discriminativo, para distingui-los dos estimulos que eliciam ou induzem o comportamento.
Como exemplo, na tarefa denominada pareamento com o modelo, apresenta-se ao pombo
um estimulo modelo (vermelho ou verde) em um disco central, e estimulos de escolha
(vermelho e verde) em dois discos, situados um de cada lado do disco modelo. Somente as
bicadas no disco lateral que coincidem com o modelo sdo refor¢adas. Os estimulos
discriminativos que controlam o bicar na tarefa de pareamento com o modelo sdo
compostos, como por exemplo, “modelo vermelho com disco lateral vermelho” e “modelo
verde com disco lateral verde”.

Compreender os fundamentos tedricos e metodologicos para compreensdo dos
processos de controle de estimulos tanto em procedimentos bem sucedidos de aprendizagem
discriminativa quanto naqueles que ndo atingiram seus objetivos, sdo de extrema
importancia. A “Teoria de coeréncia de topografia de controle de estimulos” (Mcllvane,
Serna, Dube, & Stromer, 2000) ¢ uma teoria que unifica tanto nossa compreensao de falhas

do desenvolvimento de controle de estimulos quanto nossas tentativas de resolver essas

falhas.



A Teoria de Coeréncia de Estimulos (TCE) (Mcllvane & Dube, 1992) refere-se as
caracteristicas, relagdes estruturais e propriedades controladoras dos estimulos. TCE ¢ um
paralelo conceitual de topografia de respostas; da mesma maneira que topografia de resposta
distingue entre varias formas de resposta que produzem o mesmo resultado mensurado, TCE
distingue varias formas de relagdes de controle de estimulos que produzem a mesma medida
de desempenho.

Em uma tarefa de discriminacao simples com dupla escolha envolvendo formas com
estimulos S+ e S-, as quais sdo apresentadas em igual frequéncia nas posi¢des esquerda e
direita de um painel, temos duas possiveis TCEs controlando o responder: (1) a forma fisica
do estimulo e (2) o estimulo que aparece no lado esquerdo do painel, a despeito de sua forma.
As escolhas feitas com base na forma sdo sempre reforcadas e escolhas feitas com base no
estimulo que aparece na posicao esquerda do painel também serdo reforcadas em uma
proporcao de tentativas. Se, por exemplo, o estudante respondesse exclusivamente ao
estimulo que aparecesse no lado esquerdo, a precisdo da performance na sessdo seria de
50%. Essa percentagem de refor¢amento pode ser suficiente para manter controle de
estimulos pela posi¢ao ao invés de pela forma definida com S+. Poderia afirmar que nesse
caso foi estabelecida controle de estimulos? Frequentemente, um resultado de 50% de acerto
em uma tarefa de dupla escolha ¢ interpretado como desempenho ao “nivel de acaso”, ou
seja, como comportamento ndo controlado pelos estimulos presentes. No entanto, a
interpretacdo ¢ que de fato, o controle de estimulos se desenvolveu, mas o comportamento
do estudante estava sob controle da posicdo dos estimulos ao invés de sob controle das
caracteristicas nominais dos estimulos. Infelizmente, o controle de estimulos que foi
selecionado pelas contingéncias de reforcamento ndo era o controle de estimulos pretendido

pelo professor ou experimentador.
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Segundo Mcllvane et al. (2000), o termo grau de coeréncia de TCE ¢ usado para
medir o grau de concordancia entre as propriedades dos estimulos que controlam o
comportamento do analista do comportamento e aquelas que controlam o comportamento
do organismo sob estudo ou intervencao. Resultados em “nivel de acaso” indicam que as
contingéncias de reforcamento capturaram uma ou mais TCEs que ndo sdo especificadas
como relevantes pelo experimentador. No outro extremo, uma precisao alta sugeriria um
alto grau de coeréncia de TCE.

Ray e Sidman (1970) afirmaram que “todos os estimulos sdo (complexos) no
sentido de que eles tém mais de uma dimensao ou aspecto para o qual o sujeito pode atentar.
Multiplas TCEs podem se estabelecer porque os estimulos numa situagao experimental ou
de ensino tem multiplas dimensdes ou caracteristicas tais como forma, tamanho, cor,
localizagdo e assim por diante.

A frequéncia de ocorréncia das TCEs ¢ influenciada por variaveis tais como saliéncia
(inerente ou adquirida) do estimulo alvo, suas caracteristicas / dimensdes ou os esquemas
de refor¢amento a eles associados. Estudos mais recentes usando o entdo chamado
procedimento de “S+ atrasado” demonstram a presen¢a de multiplas TCEs dentro de uma
discriminacdo de Linha de Base (Mcllvane, Kledaras, Dube, & Stoddard, 1989; Mcllvane,
Kledaras, Callahab, & Dube, 2002). O procedimento de “S+ atrasado” foi desenvolvido para
que se pudesse investigar se o baixo desempenho em tarefas de discriminagdo condicional
resultava de TCEs concorrentes envolvendo posi¢do dos estimulos e a apresentagdo dos
estimulos; tais relagdes de controle poderiam ser capturadas e mantidas pelas contingéncias
porque foram frequentemente seguidas por reforcamento adventicio. Com uma técnica, as
contingéncias foram alteradas de maneira que cada tentativa se iniciava com a apresentacao
de dois estimulos S- apenas. A resposta apropriada era esperar poucos segundos até¢ um dos

estimulos se tornar S+ (e.g. comecar a piscar). No inicio da aplicagdo do procedimento de
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“S+ atrasado”, os sujeitos responderam no inicio das tentativas quando os dois S- estavam
presentes, o que ¢ uma demonstragdo de (1) controle pela simples apresentacdo de estimulos,
controle esse muitas vezes referido como responder “impulsivo”, que era concorrente com
o controle discriminativo programado e (2) e/ou controle pela posi¢cdo. O segundo achado
foi uma imediata melhora na precisao da discriminacao quando o sujeito passou a esperar €
responder apropriadamente na presenga dos dois estimulos S- e lhe foi apresentada a
oportunidade de discriminar S+ e S-. Frequentemente o desempenho atinge niveis de
precisdo perfeitos ou quase perfeito na primeira sessdo com o procedimento de “S+

atrasado”.

1.4 Controle de Estimulos Restrito ou superseletividade e Resposta de Observacao

Diferencial

Discriminar estimulos no ambiente ¢ imprescindivel para a vida cotidiana, pois
possibilita que o individuo responda sobre controle de estimulos relevantes do seu ambiente,
dando-lhes significado (Serna, Mcllvane, Lionello-DeNolf, Barros, & Dube, 2000). No
entanto, em algumas pessoas, o responder pode apresentar-se sob controle apenas de
determinadas dimensdes do estimulo ou de partes irrelevantes dele, e este fenomeno ¢
constantemente visto em pessoas com TEA (Lovaas, Koegel, & Schreibman, 1979).

Estudos sobre controle de estimulos em situagdes experimentais t€m mostrado que
algumas vezes organismos diferentes respondem sob controle de apenas alguns aspectos da
situacdo antecedente, o que pode provocar respostas incompletas, ndo adaptadas ou com
reduzida probabilidade de refor¢amento (Allen & Fuqua, 1985; Domeniconi, De Rose, &
Huziwara, 2007; Dube & Mcllvane, 1999; Litrownik, Mclnnis, Wetzel-Pritchard, &
Filipelli, 1978; Lovaas, Schreibman, Koegel, & Rehm, 1971; Walpole, Roscoe, & Dube,

2007). Este tipo de ocorréncia tem recebido o nome de controle restrito de estimulos ou
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superseletividade 3 € tem sido frequentemente demonstrado em individuos com TEA ou
outras formas de desenvolvimento atipico. Controle restrito pode ser considerado um
exemplo de falta de coeréncia de topografia de controle de estimulos: certos controles sdo
estabelecidos pelo refor¢o, mas ndo exatamente aqueles planejados pelo experimentador
(Serna, Mcllvane, Lionello-DeNolf, Barros, & Dube, 2000).

Muitos trabalhos tem focalizado o problema da superseletividade de estimulos
(Lovaas, Koegel, & Schreibman, 1979), em um modelo realizado no laboratério para
controle de estimulos restrito, com o procedimento de pareamento ao modelo com atraso e
com dois modelos (2SDMTS-matching-to-sample). O desempenho de parear do participante
primeiramente ¢ avaliado através do procedimento padrao de pareamento ao modelo
(matching-to-sample) simultaneo e com atraso, com estimulos modelos individuais (ou seja,
um unico estimulo modelo ¢ apresentado a cada tentativa). No teste de pareamento ao
modelo com atraso (DMTS), o estimulo modelo permanece disponivel para observagao até
o participante tocar a area do modelo e, entdo, ele desaparece e os estimulos comparacao
sdo apresentados imediatamente (atraso de 0 segundos). Os estimulos comparacao sao dois
ou trés estimulos individuais, um dos quais ¢ idéntico ao modelo. Tocar o estimulo idéntico
ao modelo ¢ a resposta correta. Alta precisdo (acima de 90%) no procedimento de
pareamento ao modelo com atraso zero com modelo individual constata que o
desaparecimento do estimulo modelo ndao prejudica o responder. Em seguida, os
participantes sdo expostos ao procedimento com dois modelos. Dois estimulos modelos sao
apresentados em cada tentativa e somente um deles ¢ apresentado em seguida com um

estimulo comparacdo. Alta precisdo nesta tarefa de pareamento simultdneo com dois

3 Superseletividade ou controle restrito de estimulo (também conhecido como excesso de seletividade de
estimulo; Lovaas, Schreibman, Koegel, & Rhem, 1971) refere-se ao controle de estimulo discriminativo no
qual o numero de estimulos de controle ¢ limitado demais para um comportamento efetivo (para revisoes, ver
Lovaas, Koegel, & Schreibman, 1979; Ploog, 2010).
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modelos contata que o participante pode parear os estimulos individuais quando eles sdo
apresentados em configuragdes com estimulos multiplos. No entanto, durante o periodo de
observagdo o participante nao pode prever qual dos modelos vai parecer como estimulo
comparagao correto, €, portanto, requer que ele observe ambos, antes de responder e, entao,
o reforcamento ¢ maximizado. Resultados de precisao intermediaria (e.g., aproximadamente
67% para uma tarefa de tripla escolha) indicam superseletividade, que ¢ tipicamente devido
a falhas em observar um dos estimulos modelo (Dube et al, 2003): os participantes efetuam
pareamento apenas com um dos estimulos modelo (aquele que ele observou), em tentativas
onde aquele estimulo aparece como uma comparacao (metade das tentativas), o participante
usualmente acerta. Nas demais tentativas, o desempenho fica a “nivel do acaso”.

Stromer, Mcllvane, Dube ¢ Mackay (1993) seguiram essa linha de investigagao
sobre controle de estimulos e afirmaram que o procedimento mais utilizado para o estudo
de ocorréncias de controle restrito de estimulos envolve, inicialmente, o estabelecimento de
controle discriminativo por um estimulo composto por varias propriedades dos estimulos.
Em testes subsequentes, esses elementos sdo separados a fim de possibilitar a analise da
resposta individual a cada um destes elementos, ou seja, avaliar o controle que cada
propriedade do estimulo composto exerce sobre a resposta (Reynolds, 1961). Os resultados
tém mostrado sistematicamente que pessoas com desenvolvimento tipico tendem a
responder sob controle de todas as propriedades que fazem parte do estimulo composto,
enquanto pessoas com atraso no desenvolvimento respondem sob controle de apenas uma
ou algumas propriedades que compdem o estimulo.

Dube e Mcllvane (1999) concordaram que ¢ possivel observar maior ocorréncia e
uma maior probabilidade de controle restrito de estimulos quando hd um aumento de um
para dois estimulos modelo. O estudo foi realizado com sete criangas com transtorno do

espectro autista, sete com Sindrome de Down e sete com desenvolvimento tipico em tarefas
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com MTS. Na fase de treino, havia um estimulo modelo e uma comparacdo, ambos eram
uma linha de cor marrom na posig¢ao vertical. Apds atingir critério, o mesmo procedimento
se repetia, sO que com uma linha na posi¢ao horizontal. Na fase seguinte, as linhas vertical
e horizontal passaram a ser utilizadas como estimulos numa mesma tarefa de SMTS-
matching-to-sample simultaneo, porém com a apresentacao de dois estimulos comparagao e
um estimulo modelo. A crianca deveria apontar para aquele estimulo comparacdo que
apresentasse a combinagdo de estimulos similar a apresentada como modelo. Os resultados
indicaram que as criangas com desenvolvimento tipico e com transtorno do espectro autista
apresentaram um escore melhor do aquelas com Sindrome de Down, que demonstraram um
responder restrito para estimulos de multiplas dimensoes.

Reed (2012) realizou um estudo para avaliar se o desempenho de participantes com
transtorno do espectro autista apresentava controle restrito de estimulo e, além disso,
analisou se o tempo de atraso no DMTS influenciaria no aparecimento do problema. Na
fase de testes foram utilizados quatro conjuntos de estimulos modelo compostos por trés
simbolos ainda ndo vistos pelo participante durante o treino. O delineamento experimental
utilizado por Reed (2012) foi de sujeito unico entre grupos. Os resultados indicaram que os
participantes com TEA apresentaram controle restrito de estimulos se comparado ao grupo
de sujeitos tipicos. Os resultados mostraram ainda que o atraso no DMTS interferiu na
acuracia dos resultados na tarefa e no aparecimento do controle restrito de estimulos.

Ploog (2010) também realizou uma comparacio entre os estudos com tarefas de
discriminacdo simples e condicional. O autor concluiu que ha maior probabilidade de
aparecimento do controle restrito de estimulos em uma tarefa com discriminacdo
condicional, pois quando hd um niimero maior de elementos relevantes do estimulo, a
aten¢do ¢ reduzida. Para Ploog (2010) a reducdo do controle restrito de estimulos no

desempenho de criangas com transtorno do espectro autista pode ser alcangada com o uso
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de técnicas de analise do comportamento, desde que implantadas precocemente, a fim de
que se possa diminuir todos os problemas decorrentes. Uma das técnicas identificadas nos
artigos que ele revisou foi o comportamento de observagdo. O controle restrito poderia
derivar de uma falha de observagdo dos estimulos, ou seja, da observagdo deficiente que
o individuo faz dos estimulos envolvidos na tarefa discriminativa.

Dube et al. (2003) fizeram uma comparagao entre o comportamento de observar de
um individuo com retardamento mental e de um adulto com desenvolvimento tipico. Os
resultados apontaram um padrdo de comportamento de observagdo significativamente
diferentes para ambos os participantes. Enquanto o participante adulto observou ambos os
estimulos modelo em uma sequéncia esquerda-direita-esquerda de movimentos de olho, o
participante com retardamento mental tendeu a observar apenas um dos estimulos modelo.
A duragao da observagdo de um dado estimulo pelo participante com retardo mental foi mais
curta do que a duragdo observada para o participante adulto. Dados de estudos conduzidos
por Dube e colaboradores mostraram que a modelagem de controle de estimulos e outros
tipos de procedimento de intervenc¢ao podem ser usados para melhorar o comportamento de
observar e reduzir o controle de estimulos restrito, utilizando dicas intra-estimulo que podem
atrair a atencdo, como mudangas repentinas no tamanho e intensidade do estimulo. No
entanto, para muitos participantes a superseletividade retorna quando o procedimento ¢
retirado (Dube & Mcllvane, 1997).

Dinsmoor (1985,1995) enfatizou a no¢ao de acordo com a qual o comportamento de
observar aumenta a probabilidade de um individuo entrar em contato com aqueles aspectos
dos estimulos relevantes. Assim, tanto o comportamento de observar quanto a resposta
motora de selecioné-lo sdo refor¢ados na presenca do S+, durante uma apresentacao de S-,
usualmente nenhum deles ¢ refor¢ado (Serna & Carlin, 2001). O papel que os

comportamentos de atencao e observagdo desempenham no de controle de estimulos ¢
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central para a explicacdo sobre como as TCEs se desenvolvem. Uma andlise do
comportamento de atentar e observar, guiada pela teoria da coeréncia de topografia de
controle de estimulos, ¢ importante para determinar como tanto TCEs desejados quando
indesejados podem desenvolver ou serem extintas (Serna, Lionello.De-Nolf, Barro, Dube, e
Mcllvane, 2000).

Dube e Mcllvane (1999) investigaram os efeitos do procedimento de resposta de
observagao diferencial (DOR) para corrigir o estabelecimento do controle restrito em
individuos com retardo mental moderado. Os participantes do estudo foram submetidos a
diferentes tipos de pré-testes de matching-to-sample (MTS) com estimulos compostos
abstratos ou componentes do estimulo composto (estimulos simples). Nos pré-testes em que
estimulos-modelo e comparagdes eram simples, os participantes apresentaram precisao
proxima ou acima de 90%. Nas tarefas em que o estimulo-modelo era composto e os
estimulos-comparacdo eram os componentes do estimulo composto, um desempenho com
alta precisao indicava a auséncia de controle restrito. No outro extremo, precisao proxima
de niveis do acaso (33%, considerando a apresentacdo de trés estimulos-comparagdo)
indicava uma falha global para o desempenho na tarefa de MTS. Resultados de precisao
intermediaria (p.ex., 67%) indicavam controle restrito, isto €, controle exercido por apenas
um dos componentes do estimulo composto: diante de determinado estimulo modelo
composto, o participante acertava todas as vezes em que era apresentado um dos seus
componentes como comparagao correto. Quando era apresentado o outro componente como
comparagdo correto, acertos consistiam ao nivel do acaso. Em uma tarefa de MTS com trés
comparagdes, o resultado envolvendo esse controle produz uma precisdo intermediaria
acima da porcentagem de 50% de acerto e abaixo de 90%.

Os resultados do pré-teste do estudo de Dube e Mcllvane (1999) mostraram que os

participantes apresentaram desempenhos em nivel intermediario, indicativo de controle
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restrito, nas tarefas de MTS com atraso quando os estimulos modelo - comparag¢do eram
composto/simples (estimulo-modelo composto e comparagdes simples). Apos essa fase do
treinamento houve a introducdo de um procedimento que exigia dos participantes uma
resposta de observagao diferencial DOR. Na fase DOR, tentativas de DMTS
compostos/simples foram intercaladas com tentativas MTS composto/composto. Quando
respostas de observagdo foram adquiridas, o nivel de acertos aumentou. No retorno a
condi¢do de Linha de Base, com a tarefa MTS compostos/simples, a precisao retornou aos
niveis intermediarios.

O estabelecimento de controle restrito ¢ um problema frequente no ensino de
individuos com desenvolvimento atipico, em especial os que recebem diagnoéstico de TEA.
Essas criancas ficam frequentemente sob controle de partes irrelevantes dos estimulos que
sdao apresentados em seu ambiente (Allen & Fuqua, 1985; Dube et al., 1999; Koegel &
Koegel, 1995).

Durante o processo de aprendizagem de leitura pode ocorrer um fendmeno chamado
controle restrito de estimulos, ou seja, o aprendiz ficar sob controle de apenas um
componente da palavra que estd sendo ensinada, que pode ser a silaba ou a letra (Birnie-
Selwyn & Guerin, 1997). Ao aprender a palavra BOLO, a crianga pode responder apenas
sob controle da silaba BO. Na medida em que o controle restrito permanece, ¢ impossivel a
leitura correta posterior de outras palavras que contenham a mesma silaba, por exemplo, a
palavra BOCA. Diante desta, a crianca continuard a ler BOLO.

Em um estudo desenvolvido por Da Hora e Benvenuti (2007) foi utilizado o
procedimento DOR com o objetivo de identificar se era possivel reduzir o controle restrito
em uma crian¢a de seis anos com diagnostico de TEA. Da Hora e Benvenuti (2007)
utilizaram tarefas de MTS e de DMTS com atraso e silabas como estimulos simples (BO,

LO, TA, TU, VE, LA), e palavras como estimulos compostos (BOLO, TATU e VELA).
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Linhas de Base, pré-teste e teste utilizando tarefas de DMTS palavras-silabas e SMTS
palavra-palavra. Na fase DOR foi apresentado uma tentativa de SMTS palavra-palavra
sempre seguida por DMTS palavra-silaba. No p6s-DOR seis sessdes de reversao foram
realizadas. Os resultados encontrados mostraram que ocorreu aumento dos niveis de
precisao nas sessdes de pos-DOR comparado &4 Linha de Base, mas nao a ponto de afirmar
que o controle restrito foi eliminado.

Walpole, Roscoe e Dube (2007) utilizaram o procedimento de resposta de
observagdo diferencial em uma situagdo de ensino de pré-requisitos de leitura com uma
crianga com TEA. O participante apresentava desempenho acurado em tarefas de MTS de
identidade em que eram utilizados como estimulos palavras impressas de trés letras, sem
letras em comum. Quando, em outra condicdo, as palavras envolviam letras em comum, o
desempenho era o tipico de responder no nivel do acaso. O procedimento de corre¢do, com
palavras com letras em comum, envolveu a apresentacdo das palavras como estimulos-
modelo; como estimulos- comparacdo, eram apresentadas letras criticas que diferenciavam
as palavras. O refor¢o era contingente a escolha da letra que estivesse presente na palavra

99 ¢

apresentada como modelo. Por exemplo, com as palavras “cat”, “can” e “car”, as tentativas

“t” [I3¥e) [R5
9

consistiam na apresentacdo das palavras como modelo e a silaba n” ou “r’ como

“t”

comparagdes. Diante do modelo “cat” a crianga era refor¢ada se escolhesse “t”. Com esse
procedimento, a quantidade de acerto aumentou e permaneceu alta, com indices de cerca de
100% de acerto, mesmo com a remoc¢ao do procedimento de correcao.

Doughty, Doughty e Hopkings (2011) propuseram-se a aumentar o conhecimento
sobre esse tipo de procedimento e a investigacdo que conduziram pretendeu avaliar se a
resposta de observacdo numa condi¢do de maior exigéncia diminuiria o controle restrito de

estimulos. O aumento na exigéncia da resposta de observacao produziu diminui¢ao nos erros

de 92% em CREF (reforgamento continuo) para 71% em FR10 (Razdo Fixa). Diante disso,
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os autores sugerem que novos estudos sejam realizados com DOR e outros procedimentos
desenvolvidos especialmente para essa populagdo com responder sob controle restrito de
estimulos. A ideia ¢ que sejam utilizados estimulos que apresentem caracteristicas criticas e
que exercam pouco controle sobre o comportamento, como por exemplo as letras: b e d ou
peq.

Palavras sdao estimulos compostos que podem gerar controle restrito em relagdo a
diferentes aspectos. A letra critica de palavras com letras em comum pode ser um desses
aspectos. Controle restrito também pode envolver as silabas das palavras. Identificar e
corrigir controle restrito envolvendo silabas de palavras pode ser especialmente importante
se considerarmos que a recombinacao de silabas ¢ uma das maneiras pelas quais a
capacidade de ler palavras novas, nao explicitamente treinadas, ¢ avaliada em criangas que
passam por programa de leitura baseados nos procedimentos de analise do comportamento
aplicada (De Rose, De Souza, Rossito, & De Rose, 1989; Hanna, De Souza, De Rose, &

Fonseca, 2004; Matos, Hubner, & Peres, 1997).

1.5 Objetivos do estudo

O presente estudo teve como objetivos gerais: (1) identificar controle restrito de
estimulos no desempenho de criangas com TEA em uma tarefa de matching-to-sample
(MTS) que utilizou silabas e palavras como estimulos; (2) avaliar o procedimento de
respostas de observacdo diferencial proposto por Dube e Mcllvane (1999), enquanto

remediador de controle restrito de estimulos na leitura de criangas com TEA.



20

2. Método

2.1 Participantes

Participaram deste estudo duas criangas do sexo masculino com idade entre 6 e 7
anos, ambos com diagnostico de TEA, realizados por diferentes médicos da cidade de
Goiania. Os dois participantes frequentavam institui¢ao de ensino regular.

O Participante 1 (P1) tinha 6 anos de idade, frequentava uma instituicao de ensino
particular da cidade de Goiania, realizava intervengao comportamental ha aproximadamente
quatro anos por uma equipe formada por duas psicélogas, com um total de 10 horas
semanais. O diagnodstico de P1 foi realizado quando ele tinha 2 anos e 3 meses, e foi
considerado um quadro moderado de TEA. P1 apresentava atrasos na linguagem oral,
presenca de comportamentos inadequados como forma de comunicagdo, presenga de
estereotipias motoras, baixo contato visual e pouco repertorio de imitacdo. Apds um ano de
intervengao intensiva, apresentou ganhos efetivos principalmente no repertorio social, como
imitacdo, contato visual, mandos ¢ nomeagdo. O ano passado de 2018, comecou com
interven¢ao psicopedagdgica com orientacdo comportamental e P1 apresentou dificuldades
na aprendizagem de pré-requisitos relacionados a leitura e escrita, como nogdes espaciais
direita-esquerda, ordenar do menor para o maior, nomeagao de silabas e palavras simples.
Além de dificuldades em manter o comportamento atencional.

O Participante 2 (P2) tinha 7 anos de idade, frequentava uma escola da rede
municipal da cidade de Neropolis. P2 fazia uso da medicacdo Metilfenidato 0,5mg, que foi
prescrito pelo médico neuropediatra. No entanto, foi solicitado pelo experimentador que
durante os dias de coleta a medicagdo fosse suspensa. P2 foi diagnosticado com TEA aos 3
anos idade. Até entdo a crianga ndo emitia linguagem vocal e nem gestual e presenca de

muitos comportamentos problemas como forma de comunicacao (destrui¢ao de ambiente,
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heteroagressividade). Apresentava baixo contato visual, dificuldades motoras e dificuldades
nas interagdes sociais com adultos e com pares. Apds o diagndstico comegou com
tratamento fonoaudioldgico e intervengdo comportamental. Comecou a falar aos 4 anos e 6
meses, e atualmente realizava somente intervengdo psicopedagdgica uma vez por semana e
apresentava muita dificuldade na aprendizagem académica. Entre todas as dificuldades, P2
apresentava também dificuldade na aprendizagem de silabas, na ordenagao do alfabeto e
principalmente no comportamento de atentar-se aos estimulos.

Para participarem do estudo, os participantes foram submetidos aos procedimentos
abaixo como critérios de inclusdo:
- Apresentar linguagem oral. Esta habilidade foi avaliada através do subteste APCE
(Avaliacao precoce de competéncias ecoicas adaptado e traduzido por Martone, 2016 do
VB-MAPP). Para o estudo, os participantes precisavam obter no minimo 80 pontos (Anexo
A).
- Apresentar tato de todas as letras (nomear) e silabas envolvidas no estudo, com 90% ou
mais de precisdo;
- Apresentar comportamento de ouvinte: Discrimina¢ao Auditiva Visual (DAV) das letras e
silabas do estudo, 90% ou mais de precisdo e matching-to-sample (MTS) de identidade e
MTS arbitrario com um estimulo modelo e trés estimulos comparacdao, 90% ou mais de
precisdo. Estas habilidades foram avaliadas em programa especialmente planejado para este
estudo. Os estimulos utilizados nesta fase do procedimento foram estimulos familiares
como: animais, cachorro, gato, vaca, coelho, elefante, como ilustra a Figura 1.
- Comportamento pré-requisito de ficar sentado por, no minimo, trés minutos consecutivos,
sem comportamento problema, seguir instru¢des de pessoas e aquelas apresentadas pelo
computador ou tablet. Isto deveria ocorrer em pelo menos 90% das tentativas apresentadas

e contato visual ao estimulo.
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Figura 1. Ilustragdo com imagens de animais utilizados nas tarefas de MTS de Identidade e Arbitrario

2.2 Ambiente

O estudo foi conduzido em uma clinica particular (Anexo B), em uma sala de
aproximadamente 20m?, que as criangas frequentam para realizag¢do de intervengao baseada
na Analise do Comportamento Aplicada. A sala era equipada com uma mesa de trabalho,
uma mesa infantil, duas cadeiras, armarios. Durante a coleta de dados apenas a pesquisadora

e o participante permaneceram no local.

2.3 Materiais e estimulos experimentais

Foram ainda utilizados cartdes plastificados em papel A4 escrito na fonte 7imes New
Roman tamanho 160, com dimensdes de 6 x 6cm para avaliagdo de comportamento de
ouvinte, tatos de letras, tato de silabas, identidade das letras alvo, MTS de identidade e MTS

arbitrario.
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Foi utilizado um Display de fichas que nesse caso foram desenho de estrelas
impresso em papel branco de tamanho 4 x 4 cm. A Figura 2 apresenta uma ilustragdo do

display com as fichas utilizadas nessa fase do estudo.

Figura 2. llustragdo de um display de economia de fichas utilizada durante algumas tarefas do experimento

Foram utlizados um computador Dell com processador core i5 com tela 13.3 HD
touch screen e brinquedos escolhidos através da avaliagdo de preferéncia de cada
participante, além de canetas, folhas de registro e suporte para celular. O software utilizado
como base na coleta de dados foi o de Contingéncia programada cedido gratuitamente pela
professora Elenice Hanna. Os estimulos utilizados para a constru¢do do programa foram:
palavras (BOLO, TATU, VELA), silabas das palavras (BO, LO, VE, LA, TA, TU) e silabas
proximas que eram similares as silabas alvo, ou seja, com diferencas criticas (com a troca
da primeira ou da segunda letra da silaba alvo). Para a construgao destas silabas, foi realizado
um sorteio para cada silaba alvo. Se a letra a ser trocada era uma consoante, era sorteada
uma consoante; se a letra a ser trocada era uma vogal foi feito o sorteio por uma vogal. O

Quadro 1 apresenta o resultado deste sorteio.

Quadro 1: Silabas alvo e silabas formadas através de sorteio da troca da consoante ou da vogal da
silaba alvo

Silabas alvo BO LO VE LA TA TU

Silabas com trocas na vogal BA LA VO LU TI TI

Silabas com trocas na consoante MO FO BE DA VA RU
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Os estimulos apresentavam a cor preta, fonte Geneva, tamanho 36 e eram
apresentados ao participante em uma tela de fundo branco. A coleta de dados era realizada

no minimo uma vez por semana € no maximo trés, em dias alternados.

2.4 Delineamento experimental

O Delineamento experimental utilizado foi linha de base multipla ndo concorrente
entre participantes. Nesse caso, dois participantes que apresentavam o mesmo
comportamento (controle restrito na leitura) entre ambientes (0 mesmo comportamento
emitido pelo mesmo aprendiz em pelo menos trés ambientes), entre condigdes € com outras
variagdes (Bailey & Burch, 2002; Kazdin, 2010). Os delineamentos de Linha de Base
Multipla sdo apropriados nos casos em que ndo ¢ possivel, ético ou pratico fazer uma
reversao para demostrar controle experimental. Como no caso de comportamentos como a
fala ou a escrita ou problemas severos (Baiely & Burch, 2002; Kazdin, 2010). O
comportamento alvo selecionado foi controle restrito na leitura (variavel dependente). Para
isso, foi sorteado para o participante 1 (P1), pelo menos trés sessdes consecutivas de cada
condi¢do de linha de base e, para o participante 2 (P2), pelo menos quatro sessoes de cada

condi¢ao de Linha de Base.

2.5 Procedimento

Antes de iniciar a coleta no programa com o computador, o estudo foi submetido e
aprovado pelo Comité de ética sob o numero do parecer: 3.087.680.

Ap0s, foi realizado uma entrevista inicial com os pais e ou responsaveis, a assinatura
do TCLE (Termo de compromisso livre e esclarecido) (Anexo C) e RAISD (Reinforcement
Assessment for Individuals with Severe Disabilities), avaliacdo de reforcadores para

individuos com deficiéncias severas (Anexo D).
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No primeiro contato com os participantes foi realizado, além de brincadeiras ludicas
e breve explicacdo do que seriam as proximas atividades, uma Avaliag¢ao de Preferéncia com
pares de estimulos (Leon & Iwata, 1996) (Anexo E) baseada nos resultados do RAISD. Esta
avaliacdo forneceu os dados acerca de quais itens seriam utilizados como consequéncia para
as respostas corretas em esquema de FRS5 nas tarefas de DAV (Discriminagdao Auditiva
Visual) que aconteceriam conjuntamente com as tarefas de Linha de Base.

O proximo passo foi a aplicacdo do teste TVfusp: O Teste de Vocabuléario por
Figuras USP (TVfusp) ¢ um instrumento validado e normatizado que ¢ usado para avaliar o
desenvolvimento do vocabuldrio auditivo (compreensdo de palavras), tanto de modo
individual no contexto clinico, quanto de modo coletivo, em sala de aula, no contexto
escolar.

O TVfusp foi elaborado para substituir o Peabody Picture Vocabulary Test. E
validado por comparag¢do com provas normatizadas de consciéncia fonoldgica por produgao
oral (PCFO e PHF) e por escolha de figuras (PCFF-0), compreensdo auditiva de sentencas
(TCAS), processamento auditivo central (Aspa e BTTPA), competéncia de leitura de
palavras e pseudopalavras (TCLPP-0), compreensdao de leitura de sentencas (TCLS-0),
escrita sob ditado (Pesd-PP), memoria de reconhecimento de figuras (TCMRF-112) e de
imagens (TCMRI-180), habilidade de leitura orofacial (Plof-D-Abrev), vocabulario por
leitura orofacial (TVplof-1A-Abrev), inteligéncia ndo verbal (TMP—Raven), e rendimento
em Portugués (Saresp-Portugués).

O TVfusp pode ser usado para compreender as importantes relagdes entre recepgao
linguistica (em termos de compreensdo de palavras e frases ouvidas ou lidas orofacialmente
ou escritas) e expressdo linguistica (em termos de producdo de fala e escrita), bem como a
participagcdo do processamento metalinguistico (nos niveis fonoldgico e sintatico) e dos

processamentos cognitivos ndo verbal e verbal, que relacionam inteligéncia nao verbal,
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processamento auditivo central e memoria. A instrugdo para aplicagdo do teste foi a
seguinte: “Agora olhe bem para estes desenhos (eram apontadas as linhas com os desenhos).
Qual desenho representa a palavra ? Se ndo houvesse resposta apos 5 segundos, a
instrugdo era repetida: Qual desenho representa a palavra ? Se ainda assim ndo
houvesse resposta, a pesquisadora passava para a proxima tentativa. Se a crianga apenas
apontasse para o desenho correto, a terapeuta dizia: “Marque um “X” sobre o desenho”. A
medida que os problemas iam sendo resolvidos rapidamente, a pesquisadora ia dizendo
somente a palavra alvo apontando a linha correspondente ao item. A folha de resposta com
as palavras (respostas alvo) que compdem o teste esta apresentada no Anexo 6. A Figura 3
apresenta uma ilustracdo com algumas figuras que compdem o Teste de Vocabulario por

Figuras Usp (TVtusp) 139°.

Figura 3. Ilustrag:ﬁo. do Teste de Vocabulario por Figuras Usp (TVfusp-1390)

A Avaliagao de habilidades em MTS baseada em Dube, Iennaco e Mcllvane (1993)
¢ Domeniconi et al. (2009) e Discriminacao Auditiva visual (DAV), também foi realizada a
fim de garantir que os participantes possuissem esse repertorio. A tarefa de MTS (Matching-
to- Sample) consistiu na apresentagdo de um estimulo-modelo no centro da tela que era
tocado apoOs a instru¢do: “foque”. Apds o participante tocar no estimulo modelo, os

estimulos comparagdo apareciam na parte inferior da tela, outra instru¢do entdo era
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apresentada Instru¢do “foque no igual”. Entdo o participante teria que tocar no estimulo que
mantivesse identidade com o estimulo modelo. Na avaliagao de habilidades em MTS os
estimulos apresentados eram diferentes daqueles utilizados nas fases seguintes de Linha de
Base e intervengao.

O objetivo desta etapa foi de verificar se o sujeito conseguia realizar a tarefa de MTS.
Foram realizadas 22 tentativas de emparelhamento com o modelo. As figuras utilizadas
foram: xicara, carro e arvore. A avaliacdo foi iniciada com um estimulo modelo e um
comparacao, o participante tinha até 3 tentativas para acertar cada fase, caso contrario era
eliminado do estudo. Apds 3 sessdes consecutivas, com os dados estaveis, com a tarefa de
um estimulo modelo e uma comparagao, foi entdo passado para um estimulo modelo e dois
estimulos comparagdes € 0 mesmo critério para passar para trés comparagdes. No total,
foram realizadas trés sessdoes com um estimulo modelo e um comparagdo, seis com um
modelo e dois comparagdes e 13 com um modelo e trés comparacdes. A resposta correta do
participante foi seguida pela apresentacdo da consequéncia programada para acertos, que
era o aparecimento de uma estrela amarela na tela mais reforco social da pesquisadora. Caso
o participante ndo emitisse nenhuma resposta em cinco segundos, a pesquisadora repetia a
instrugdo “toque” ou “toque o igual”. Cada estimulo apareceu uma vez em cada posi¢do da
tela inferior (esquerda, centro e direita). O critério de aprendizagem para esta condi¢do foi
de 90 % de acertos em uma sessdo. A Figura 4 apresenta uma ilustracdo de cada fase desta

tarefa.
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Figura 4. Avaliacao de habilidade em MTS baseada em Dube, Iennaco e Mcllvane (1993) e Domeniconi et
al. (2009)

Avaliagdo de DAV (Discriminagdo Auditiva Visual): foram realizadas nove
tentativas com os estimulos também randomizados. Foram utilizados os mesmos estimulos
utilizados na avaliagdo de habilidade de MTS de identidade visual-visual, ou seja, arvore,
xicara e carro. Nesse procedimento foi apresentado um estimulo modelo vocal e trés
estimulos comparagdo visual. A instru¢do foi: “Aponte o carro, aponte a xicara, aponte a

arvore”. A Figura 5 apresenta uma ilustra¢do desta fase do estudo.
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Estimulo
))) vocal

- -

Figura 5. llustragcdo de um slide da tarefa de avaliacdo de Discriminagdo auditiva visual (DAV)

Para o estabelecimento de fichas foi escolhido também o procedimento de MTS de
identidade com estimulos familiares da crianga. Treino de fichas: o treino de fichas foi
realizado para familiarizar os participantes com o procedimento e para estabelecer o valor
reforgador de fichas por pareamento com itens de preferéncia. Foi utilizado um display e
fichas, que nesse caso, foram desenhos de estrelas na cor amarela. Inicialmente, comegou-
se com o esquema de refor¢amento em razao fixa (FR1). Como consequéncia, a cada ficha,
o participante tinha acesso a um item de preferéncia. O esvanecimento aconteceu da seguinte
maneira: por cinco sessoes, fichas foram providas em FR1 (uma resposta correta, uma ficha)
sO precisava desta uma ficha para preencher o display (tinha apenas um lugar vago e, para
cada resposta, a crianga recebia uma ficha). Por cinco sessoes, foram providas as fichas em
FR1, mas o display foi preenchido em VR2 (ou seja, havia entre 1-5 lugares vazios e, a cada
resposta a crianca recebia uma ficha, mas o numero de respostas necessarias para preencher
variou entre 1-5). A instrucdo dada a crianca foi: “Toda vez que vocé fizer corretamente o
que eu pedir vocé ganhara uma estrela. Quando estiver cheio, vocé podera escolher um

desses brinquedos para brincar”.
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2.5.1 Fase experimental

2.5.2 Linhas de base

Nesta fase do estudo, o participante ficava sentado em uma cadeira, em frente ao
computador. A pesquisadora ficava sentada em uma cadeira ao lado do participante, para
facilitar a interagao com a crianca € a manipulagdo com o equipamento.

A tela do computador possuia quatro chaves de apresentagao de estimulos. Cada uma
delas media 136 pixels. A chave de apresentacao do modelo era localizada no centro da tela.
ApOs tocar a tela, as chaves dos estimulos-comparacdo surgiram juntas em linha, uma a
esquerda, uma no centro e outra a direita, abaixo do modelo.

A Linha de Base foi composta por trés tipos de tarefas, com duas fungdes diferentes.

A primeira Linha de Base foi uma tarefa de MTS palavra-silaba. Nessa fase do
experimento o participante deveria apresentar entre 34% e 67%* de acertos para considerar
que apresentava controle restrito de estimulos na leitura de palavras. A fungdo desta linha
de base foi avaliar a existéncia de superseletividade. A segunda e a terceira Linhas de Base
foram tarefas de MTS palavra-palavra e MTS silaba-silaba, com a funcao de assegurar que
o participante possuia repertorio minimo de identidade envolvendo palavras e silabas. O
critério para a participacdo foi de 50% ou acima, ndo podendo variar a média de 20% nos
trés tltimos pontos.

Durante a Linha de Base, respostas corretas de MTS palavra-silaba, MTS palavra-
palavra e MTS silaba-silaba ndo foram reforcadas, mas foram inseridas em razao variavel

(3) tentativas de DAV Discrimina¢ao Auditivo Visual com os mesmos estimulos do treino

4 Dube e Mdlvane (1997, 1999)
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(xicara, carro, arvore) para que respostas corretas fossem reforcadas em razao fixa (FRS) e
o responder continuasse a acontecer.
Para a escolha de qual participante seria P1 e P2, foi realizado sorteio. Assim, para
o P1 foram selecionadas trés sessdes de Linha de Base e para P2 quatro sessoes de Linha de
Base. Na tarefa de MTS palavra-silaba, P1 foi exposto a trés sessoes de Linha de Base e P2
a quatro sessoes. Apos essas Linhas de Base, foram observadas a tendéncia, nivel e
variabilidade dos dados. Se os dados estivessem em tendéncia, nivel ou variabilidade
inaceitaveis, a Linha de Base seria continuada até estabilidade no nivel e tendéncia
adequados. Assim foi feito para as outras Linhas de Base envolvendo as tarefas de MTS
palavra-palavra e MTS silaba-silaba.
O Quadro 2 apresenta a disposi¢ao das palavras e silabas utilizadas nas trés tarefas

de Linha de Base, MTS palavra-silaba, MTS palavra-palavra e MTS silaba-silaba.

Quadro 2. Disposi¢do das palavras e silabas utilizadas nas tarefas de Linha de Base

Estimulos modelo Estimulos Comparagao Estimulos Comparagao palavras
(palavras e silabas) silabas
S+ S - S- S+ S - S -

BOLO (BO) BO BA MO BOLO BALO MOLO
BOLO (LO) LO FO LA BOLO BOFO BOLA
VELA (VE) VE VO BE VELA VOLA BELA
VELA (LA) LA DA LU VELA VEDA VELU
TATU (TA) TA TI VA TATU TITU VATU
TATU (TU) TU RU TI TATU TARU TATI

MTS palavra-silaba: Cada sessao foi composta de 27 tentativas, sendo 18 tentativas
de MTS palavra-silaba e 09 de DAV. Nas tentativas de MTS palavra-silaba, o estimulo
modelo era sempre uma palavra e o estimulo comparacdo correto era uma das duas silabas
apresentadas no estimulo modelo. Qualquer uma das silabas da palavra apresentada como
modelo tinha uma probabilidade equivalente de aparecer como estimulo comparacio

correto. Em cada tentativa, eram apresentados dois estimulos comparagdes incorretos, que
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eram duas silabas proximas (silaba proxima ¢ aquela que troca apenas uma das letras da
silaba alvo, ou seja, que contenham diferencas criticas em relacdo as silabas modelo) e uma
das silabas que compunham a palavra apresentada como modelo. Para evitar que o
participante ficasse sob controle da ordem em que cada tarefa fosse aparecer, as tentativas
foram dispostas em MACRO VR 3, °de acordo com o descrito por Bancroft e Bourret
(2008).

A Figura 6 apresenta uma ilustragdo de como foram apresentados os slides na tarefa

de MTS palavra-silaba.

BOLO SD 1: “Toque” BOLO
SD2: “Toaue
BO BA MO
_)

Figura 6. Ilustracdo - Tentativa de linha de base MTS palavra-silaba

MTS palavra-palavra: Cada sessao foi composta por aproximadamente 21
tentativas, sendo 12 tentativas de MTS palavra-palavra e 09 de DAV. Estimulos comparacao
foram trés palavras: uma sendo a palavra alvo ou palavra que mantivesse identidade com a
modelo e as duas incorretas, uma com a primeira silaba da palavra apresentada como modelo
e outra com a segunda silaba da palavra apresentada como modelo.

A Figura 7 apresenta uma ilustracdo de como foi uma tentativa desta tarefa.

BOLO
BOLO SD 1: “Toque”
SD2: “Toaue
_)

BOLO MOLO BOLA

Figura 7. llustragdo de uma tentativa de MTS palavra-palavra

5 E um método para escrever macros do Microsoft Excel que podem gerar um grande niimero de valores de
agendamento rapidamente para libera¢do de reforco em VR e RR, VIe Rl e VT e RT. No caso desse estudo,
foi utilizado em VR3.
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MTS silaba-silaba: Cada sessdo foi composta por aproximadamente 27 tentativas,
sendo em média 18 tentativas de MTS de identidade silaba-silaba e 09 tentativas de DAV
com os mesmos estimulos que foram realizados nas outras tarefas. Nas tentativas de MTS
silaba-silaba, os estimulos modelo e comparacdo eram sempre silabas. Estimulos
comparagao eram trés silabas: sendo uma a identidade com o modelo e as outras duas silabas
incorretas.

A Figura 8 apresenta uma ilustragdo de uma tentativa desta tarefa.

BO BA MO

Figura 8. Ilustracdo de uma tentativa de MTS silaba-silaba

2.6 Procedimento de Correcdo DOR (Differential Observing Response)

Essa fase foi planejada para avaliar os efeitos do procedimento DOR (Resposta de
Observacao Diferencial) na tarefa de MTS palavra-silaba. Nas sessdes dessa condi¢do, uma
tentativa de MTS palavra-silaba foi introduzida apds uma tentativa de MTS palavra-palavra.
Assim, cada tentativa iniciava com a apresentagdo de um estimulo modelo (palavra), o
primeiro toque no estimulo modelo produzia a exibi¢dao de trés outras palavras: a mesma
apresentada como modelo e dois estimulos comparagdo incorretos, uma com a primeira
silaba do modelo e outro com a segunda silaba do modelo. A escolha de qualquer estimulo-
comparagdo ndo recebia nenhuma consequéncia programada.

Ap0s a escolha de qualquer estimulo comparacdo, iniciava-se a tentativa de MTS

palavra-silaba, na qual o mesmo estimulo modelo (palavra) era apresentado, uma resposta a
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esse estimulo produzia o aparecimento de trés silabas, uma delas sendo a primeira ou a
segunda silaba da palavra apresentada como modelo, e as outras duas silabas proximas a
silaba alvo. Reforc¢o era contingente a escolha da silaba da palavra modelo na tentativa de
MTS palavra-silaba. As respostas incorretas eram seguidas de IET (Intervalo entre tentativas
de 3 segundos). O critério de aprendizagem foi de duas sessdes consecutivas de 90% ou
mais de acertos.

Sessdes com tentativas DOR incluiam também tentativas simples de MTS palavra-
palavra com consequéncia diferencial em VR 3, para evitar o enfraquecimento do responder
nesse tipo de tentativa em fun¢do de nao consequenciagao desta tarefa.

A Figura 9 mostra um diagrama que ilustra uma tentativa DOR com tentativas de

tarefas de MTS palavra-palavra e MTS palavra-silaba.

BOLO BOLO
BOLO [™ = BOLO ™
BOLO MOLO BOLA BO BA MO

Figura 9. Ilustracdo da tentativa (MTS) palavra-palavra seguida de uma tentativa MTS palavra-silaba (DOR).
A figura mostra as configuragoes dos estimulos da tela do computador em quatro momentos diferentes.

Sonda pos-DOR: Foi realizada 01 (uma) sessao de retorno a Linha de Base da tarefa de MTS

palavra-silaba para verificar os efeitos das tentativas de DOR sobre estas tarefas.



35

3 Resultados

A Tabela 1 apresenta a caracterizacdo e os resultados do teste TVfusp 139° dos
participantes P1 e P2. A idade utilizada para pontuagdo foi a do inicio do estudo. A
pontuagdo foi obtida pela soma do nimero de respostas corretas e a analise dos resultados
baseou-se nas faixas de pontuagdo estabelecidas para estudantes do ensino fundamental de
escola publica com nivel socioecondomico muito baixo.

Tabela 1. Caracterizagdo dos participantes, pontuagao e classificagdo no TVfusp 139°

Participante TVfusp -139°
Género Idade Classificaca
Pontuacio assificacdo
P1 Masculino 5,11 75 ©
P2 Masculino 7,4 61 Muito rebaixado

A Figura 10 mostra o desempenho em porcentagem do participante P1 nos critérios
de inclusdo estabelecidos como pré-requisitos para inclusdo no estudo. Dentre os critérios
pré-estabelecidos, P1 atingiu 100% de acurdcia em todas as tarefas avaliadas tais como:
comportamento Ecodico, tato de letras e das silabas que compdem o estudo, discriminacao

auditiva-visual de letras e MTS de identidade e arbitrario.

6A pontuagdo obtida por P1 ndo foi classificada, pois este ndo atinge a idade minima para a classificacdo na
tabela para o ensino fundamental.
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Figura 10. Desempenho em porcentagem do Participante P1 nos critérios de inclusao

A Figura 11 apresenta a porcentagem de acertos do participante P2 nos critérios de
inclusdo estabelecidos como pré-requisitos para inclusao no estudo. Dentre os critérios pré-

estabelecidos, P2 obteve 85% de acerto na tarefa de tato de silabas e 100% para as demais

tarefas.
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MTS Identidade
MTS Arbitrarios

Tarefas

Figura 11. Desempenho em porcentagem do Participante P2 nos critérios de inclusao

A Figura 12 mostra a porcentagem de acerto do Participante 1, em todas as fases do
experimento (Linha de Base, intervengdo DOR e p6s-DOR). Foram realizadas 15 sessdes
com o participante P1: 3 de MTS palavra -silaba, 5 de MTS palavra-palavra, 3 de MTS

silaba-silaba, 3 DOR e 1 p6s-DOR. Na Tarefa de MTS palavra-silaba, P1 obteve 3 sessdes
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de 55,5% de acertos, segundo Dube ¢ Mclvane (1999), 7 esses dados mostram controle
restrito. Na tarefa de Linha de base MTS palavra-palavra, o critério de aprendizagem foi de
50% ou acima nao podendo variar a média de 20% nos trés ultimos pontos, nessa tarefa
houve maior variabilidade dos dados, sendo assim necessario mais duas sessoes para
alcancgar estabilidade.

Na tarefa de MTS silaba-silaba, o participante atingiu os melhores desempenhos. Na
primeira sessdo obteve 100% de acerto, e nas duas proximas 94,4% de acerto. Esses dados
também foram encontrados em estudos como de Reed (2012), Ploog (2010), Dube e
Mcllvane (1999), ha maior probabilidade de aparecimento de controle restrito de estimulos
em tarefas de discriminacao condicional do que em discriminacao simples.

Na fase de ensino ou DOR, o participante obteve 86,6% na primeira sessao € 93,3%
nas duas sessoes consecutivas, atingindo assim critério para essa fase do experimento que
eram de duas sessdes consecutivas com 90% de acertos. Com a retirada do procedimento

p6s-DOR o participante atingiu acuracia de 100% de acerto em uma tinica sessao.

" Resultados de precisdo intermediaria (p.ex., 67%) indicavam controle restrito, isto é, controle exercido por
apenas um dos componentes do estimulo composto: diante de determinado estimulo modelo composto, o
participante acertava todas as vezes em que era apresentado um dos seus componentes como comparagao
correto.
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Figura 12. Porcentagem de acertos nas condigdes de Linha de Base, DOR ¢ P6s-DOR de P1

Para uma analise mais detalhada do padrao de erros e acertos, sobretudo do padrao
de erros, as tabelas a seguir mostram os tipos de tentativas das diferentes tarefas da Linha
de Base dos Participantes e a porcentagem de escolhas dos estimulos comparagao, tanto
corretos como incorretos.

A Tabela 2 mostra a porcentagem de respostas do Participante 1 a cada estimulo
comparagdo corretos e incorretos, apresentados em posigdes diferentes (esquerda, centro e
direta) na tela do computador na tarefa de Linha de Base de MTS palavra-silaba.

Observa-se que a maior porcentagem de respostas estdo nos estimulos localizados na
posicao central da tela do computador, evidenciando controle por posi¢do. Outro dado
importante em relacdo ao padrdo de erro, nesta tarefa, sdo que os erros ocorrem mais nas
silabas que apresentam a ultima letra igual a Gltima silaba do estimulo modelo. Explicita
aqui, falha na discriminagao final, dificuldade do participante em ficar sob controle das
caracteristicas criticas dos estimulos.

Em relagdo ao estimulo modelo “BOLO”, quando o estimulo comparacao correto era
“BO” apresentado na posicao direita, P1 respondeu em 67% das vezes pelo estimulo correto

e 33% das vezes, ele respondeu pelo estimulo “BA” na posi¢do central. Quando o estimulo
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comparagao correto era “BO” na posi¢ao central houve 100% de acerto. Quando apresentado
na posi¢cdo esquerda o participante escolheu 67% das vezes pelo estimulo “BO”. O
comportamento do participante possivelmente estava sob controle da posi¢cao e ndo sob
controle das caracteristicas fisicas ou nominais do estimulo.

Ainda em relacao ao estimulo modelo “BOLO”, quando o estimulo comparagao
correto era “LO”, o participante acertou 67% das vezes quando este estava na posicdo da
esquerda e as outras 33% das vezes, escolheu pelo estimulo “FO” na posicdo central.
Quando o estimulo comparagdo “LO” estava na posicao direita, houve 100% de acerto. No
entanto, quando estimulo comparagdo correto “LO” foi apresentado na posi¢ao central e o
estimulo comparagao incorreto “FO” foi apresentado a direita da tela, P1 escolheu 100% das
vezes pelo estimulo comparagao incorreto “FO”. Observa-se controle restrito exercido por
posigao.

Diante o estimulo modelo “VELA” e o estimulo comparagao correto era “VE”, a maior
parte das escolhas ocorreram diante do estimulo incorreto “VO” na posi¢ao central 67%, e no
estimulo “VE” também na posi¢ao central 67% das vezes. Ainda em relacao ao estimulo modelo
“VELA” e o estimulo comparacao correto “LA”, o participante escolheu 100 % o estimulo
comparagao incorreto “DA” na posi¢do central. O maior nimero de acertos também ocorreu na
posic¢ao central pelo estimulo comparacao “LA” em 100% das vezes.

Quando o estimulo modelo era a palavra “TATU” e o estimulo comparacao correto
era “TA”, o participante respondeu corretamente em 67% das vezes quando o estimulo
estava na posicao central a maior porcentagem de erro foi também pelo estimulo na posicao
central “VA” 100 % das vezes que ele aparecia nessa posi¢do. Nas tentativas com as palavras
VELA e TATU, evidencia que o comportamento do participante provavelmente estava sob
controle da posi¢do central da tela e ndo sob controle das caracteristicas nominais dos

estimulos.
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Tabela 2. Porcentagem de escolha dos estimulos comparag@o corretos e incorretos na tarefa de
Linha de Base de MTS palavra-silaba do Participante 1 (P1)

Estimulo modelo

Estimulo comparagao

Posicdo esquerda

Posi¢ao centro

Posi¢ao direita

BO BA MO
BO 67 33 0
MO BO BA
BOLO BO 0 100 0
BA MO BO
i 0 33 67
LO FO LA
Lo 67 33 0
FO LA LO
BOLO LO . 0 100
LA
Lo LO FO
0 0 100
VE BE
VE Vo
33 67 0
BE VE VO
VELA VE . 67 33
VO
VE BE VE
0 33 67
LA LU
LA DA
0 100 0
LU LA DA
VELA LA . 100 .
DA
LA LU LA
0 33 67
TA
TA TI VA
33 33 33
VA TI
TATU TA TA
33 67 0
TI TA
TA VA
0 100 0
TU TI
U RU
67 0 33
TI TU RU
TATU TU
33 67 0
RU TI TU
TU
0 33 67
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Na Tabela 3 observa-se a porcentagem de respostas do participante 1 aos estimulos
comparagdo corretos e incorretos em cada tentativa na tarefa de Linha de Base de MTS
palavra-palavra. Na Linha de Base MTS palavra-palavra de P1, foram realizadas cinco
sessoes que deram 60 tentativas de tarefa de MTS palavra-palavra. Nessa tarefa o estimulo
comparacao correto apareceu mais vezes em relagdo aos estimulos de comparagao incorreto.
Tal procedimento foi necessario para que as palavras (estimulos comparagdo incorretos)
fossem igualmente distribuidas nas tentativas e aparecem com um nimero igual de vezes.

Devido a um erro de programacdo® em relagdo ao estimulo modelo “VELA”, o
estimulo comparagao incorreto “BELA” apareceu trés vezes e o “VEDU” somente uma vez.

E possivel observar que, quando o estimulo modelo era “BOLO”, as escolhas pelos
estimulos comparagdo incorretos aconteceram 25% das vezes pelo estimulo “MOLO” na
posic¢ao central da tela do computador e pelo estimulo “BALO” na posi¢ao direita da tela do
computador. Nas outras tentativas o participante escolheu em 100% das vezes pelo estimulo
comparacao correto “BOLO”.

Quando o estimulo modelo apresentado era “VELA”, e o comparagdo também
“VELA” estava na posi¢do direita com os estimulos comparag¢ao incorretos “BELA” e
“VEDA?”, o participante escolheu em 100% das vezes pelo estimulo comparaga@o incorreto
“VEDA”. Houve uma porcentagem maior de erros no estimulo-comparacao incorreto que
tinha a primeira silaba idéntica a primeira silaba do estimulo modelo “VE”.

A maior porcentagem de erros ocorreu com o estimulo modelo “TATU”. A maior
porcentagem de erros ocorreu nos estimulos-comparacao incorretos que tinham a segunda

silaba idéntica a segunda silaba do estimulo modelo “TU”.

8 Devido ao erro de programacio o estimulo comparagdo incorreto “BELA” apareceu trés vezes em vez de
duas e o estimulo comparacao incorreto “VEDA” somente uma vez.
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Diante do estimulo modelo “TATU”, quando este foi apresentado com os estimulos
comparagdo incorretos, “TITU” e TARU” na posi¢do esquerda, o participante escolheu pelo
estimulo correto somente 25% das vezes, escolhendo as outras 75% pelo estimulo
comparagao incorreto “TITU”. A maior porcentagem de erros ocorreu quando o estimulo
modelo “TATU” foi apresentado com os estimulos comparagdo incorretos, “VATU” e
TARU”. O participante escolheu em 75% das vezes pelo estimulo incorreto “VATU” e 25%

pelo estimulo “TARU”.
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Tabela 3. Porcentagem de escolha dos estimulos comparacao corretos e incorretos na tarefa de Linha
de Base de MTS palavra-palavra do Participante 1 (P1)

Estimulo modelo Estimulo comparacao
Posicdo Esquerda Posi¢do Centro  Posi¢do Direita
BOLO BOFO BALO
100 0 0
BOLA BOLO MOLO
BOLO 0 100 0
BOFO MOLO BOLO
0 25 75
BOLO BOLA BALO
75 0 25
VELA VOLA BELA
100 0 0
BELA VELA VELU
0 100 0
VELA VEDA BELA VELA
100 0 0
VELA VOLA VELU
75 25 0
TATU TITU TARU
25 75 0
VATU TATU TATI
0 100 0
TATU TARU VATU TATU
25 75 0
TITU TATU TATI
0 100 0

Na Tabela 4 observa-se a porcentagem de respostas aos estimulos comparacao
corretos e incorretos na tarefa de Linha de Base de MTS silaba-silaba do participante 1.
Nessa tarefa observou-se o maior numero de acertos em relagao as demais tarefas de Linha
de Base. Os erros ocorreram quando o estimulo modelo era “LO”, o participante escolheu
pelo estimulo comparagao “LA” em 33% das vezes na posi¢ao central. E quando o estimulo
modelo apresentado era “VE” ocorreu a troca pelo estimulo comparacdo “VO” também em

33% das vezes.

% Erro de programagio, aqui deveria aparecer o estimulo comparagio incorreto “VEDA”.
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Tabela 4. Porcentagem de escolha dos estimulos comparacao corretos e incorretos na tarefa de Linha
de Base de MTS silaba-silaba do Participante 1 (P1)

Estimulo modelo Estimulo comparacao
Esquerda Centro Direita
BO BO BA MO
100 0 0
BO MO BO BA
0 100 0
BO BA MO BO
0 0 100
LO LO FO LA
100 0 0
LO FO LA LO
0 33 67
LO LA LO FO
0 100 0
VE VE VO BE
100 0 0
VE BE VE VO
0 100 0
VE VO BE VE
33 0 67
LA LA DA LU
100 0 0
LA LU LA DA
0 100 0
LA DA LU LA
0 0 100
TA TA TI VA
100 0 0
TA VA TA TI
0 100 0
TA TI VA TA
0 0 100
TU TU RU TI
100 0 0
TU TI TU RU
0 100 0
TU RU TI TU

0 0 100




45

A Figura 13 mostra a porcentagem de acerto do Participante 2, em todas as fases do
experimento (Linha de Base, intervengdo DOR e p6s-DOR). Foram realizadas 28 sessdes
com o participante P2: 6 de MTS palavra -silaba, 12 de MTS palavra-palavra, 7 de MTS
silaba- silaba, 2 DOR e 1 p6s-DOR. Em todas as fases de Linha de Base, houve variabilidade
dos dados, assim, foram necessarias mais sessoes para alcancar critérios pré-estabelecidos e
estabilidade. Na tarefa de MTS palavra-silaba houve menor variabilidade comparando com
as outras tarefas. Na tarefa de MTS palavra-palavra foram realizadas 12 sessdes para
conseguir estabilidade e critério. Na tarefa de MTS silaba-silaba os dados nas duas primeiras
sessdes comecam em 72,2%, apods a segunda sessdo caiu para 61,1%, depois para 38,8%.
Tal desempenho pode ter sofrido a influéncia da motivagao, uma vez que o participante ja
havia sido submetido ha varias sessdes. Na sessao 5 o dado subiu para 94,4 % e se manteve
nas duas proximas sessoes.

Na fase de ensino (DOR), o participante atingiu 100% de acerto em duas sessdes
consecutivas. Os mesmos resultados foram confirmados apos a retirada do procedimento

com retorno a Linha de Base no p6s-DOR com acurécia de 100% de acerto em uma unica

sessao.
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Figura 13. Porcentagem de acertos nas condi¢des de Linha de Base, DOR e P6s-DOR de P2
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Na Tabela 5 observa-se a porcentagem de escolhas dos estimulos comparagao na
tarefa de Linha de Base de MTS palavra-silaba corretos e incorretos. E possivel observar
que a maior porcentagem de acertos ocorreu quando apresentado o estimulo modelo
“BOLO” e o estimulo comparagao correto era “BO”. A porcentagem chegou a 100% quando
o estimulo foi apresentado na posicao esquerda da tela. A maior porcentagem de erros
também ocorreu quando o estimulo comparagao “BA” foi apresentado na posi¢ao esquerda
da tela. Quando esse mesmo estimulo modelo “BOLO” foi apresentado e o estimulo
comparacao correto era “LO” a maior porcentagem de acerto ocorreu na posi¢ao esquerda
em 86% das vezes e também a maior porcentagem de erros ocorreu quando, diante o
estimulo modelo “FO” em 71% das vezes, quando ele foi apresentado na posicao esquerda
da tela.

Diante do estimulo modelo “VELA”, P2 escolheu 100% das vezes o estimulo
comparagdo correto “VE” quando ele estava na posi¢ao esquerda da tela e 57% das vezes
na posi¢ao central da tela. A maior porcentagem de escolha do estimulo comparagdo
incorreto ocorreu diante o estimulo “VO” na posi¢ao esquerda da tela. Quando o estimulo
comparagdo correto era “LA”, P2 escolheu 71% das vezes quando este foi apresentado na
posicao esquerda e também na posi¢ao direita da tela do computador. A maior porcentagem
de erros ocorreu diante o estimulo incorreto “LU” em 42% das vezes, quando este foi
apresentado na posicao esquerda da tela.

Em relacdo ao estimulo modelo “TATU” e estimulo comparagao correto “TA”, P2
apresentou novamente o mesmo padrdo de acertos em relacdo ao estimulo modelo “BOLO”.
Apresentou maior porcentagem de acertos (86% de escolha) no estimulo comparagdo “TA”,
quando este foi apresentado na posi¢do esquerda da tela. Embora tenha apresentado erros
em relagdo ao estimulo comparacdo incorreto “VA” em 29% das vezes quando este foi

apresentado na posi¢do central, a maior porcentagem de erros ocorreu em relacdo ao
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estimulo “VA” quando este foi apresentado na posi¢cdo esquerda da tela do computador. Em
relagdo ao estimulo comparagdo correto “TU”, P2 apresentou também 86% de acertos
quando este foi apresentado na posicao esquerda da tela. A maior porcentagem de erros
ocorreu diante o estimulo comparacdo incorreto “TI” (71%) e “RU” (42%), ambos

apresentados na posi¢ao esquerda da tela.
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Tabela 5. Porcentagem de escolha dos estimulos comparacao corretos e incorretos na tarefa de Linha
de Base de MTS palavra-silaba do Participante 2 (P2)

Estimulo Modelo Estimulo Comparagao
Esquerda Central Direita
BO BO BA MO
100 0 0
BOLO BO MO BO BA
29 71 0
BO BA MO BO
71 0 29
LO LO FO LA
86 0 14
BOLO LO FO LA LO
71 14 14
LO LA LO FO
29 7 0
VE VE VO BE
100 0 0
VELA VE BE VE VO
14 57 29
VE VO BE VE
42 29 29
LA LA DA LU
71 0 29
VELA LA LU LA DA
42 42 14
LA DA LU LA
29 0 7
TA TA TI VA
86 14 0
TATU TA VA TA TI
42 29 29
TA TI VA TA
29 29 42
TU TU RU TI
86 0 14
TATU TU TI TU RU
71 14 14
TU RU TI TU

42 14 29
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Na Tabela 6 observa-se a porcentagem de respostas do participante 2 a cada estimulo
comparagdo corretos e incorretos na tarefa de Linha de Base de MTS palavra-palavra para
participante P2.

E possivel observar que o participante escolheu 67% das vezes pelo estimulo
comparacao correto “BOLO”, quando este foi apresentado na posicdo esquerda com os
estimulos comparagdo incorretos, “BOFO” e “BALO”, 75% na posicdo central com os
estimulos comparagdo incorretos “BOLA” e “MOLO”, 75% na posi¢do direita da tela do
computador com os estimulos comparacao incorretos “BOFO” e “MOLO” e 67% das vezes
pelo estimulo comparagao correto “BOLO” quando este foi apresentado na posi¢do esquerda
com os estimulos comparagao incorretos, “BOLA” e “BALO”.

Em relagcdo ao estimulo modelo “VELA” o participante escolheu pelo estimulo
comparacao incorreto VOLA, 33% e pelo correto ‘“VELA” 58% das vezes, explicita-se aqui
resposta ao caso. Quando o estimulo “VELA” foi apresentado com os estimulos incorretos
“BELA” e “VEDA”, o participante respondeu igualmente 42% pelo “VELA” e 42% pelo
“VEDA”. Quando o estimulo “VELA” foi apresentado com o estimulo incorreto “VOLA”
e “VELU”, o participante responde 59% pelo estimulo correto e 42% pelo estimulo
“VOLA”. Houve uma porcentagem maior de erros nos estimulos-comparagao incorretos que
apresentavam a segunda silaba idéntica a segunda silaba do estimulo modelo “LA”.

A maior porcentagem de acertos ocorreu diante do estimulo modelo “TATU”, 50%
das vezes quando este foi apresentado na posi¢do esquerda com os estimulos comparacao
incorretos, “TITU” e TARU”. A menor porcentagem de acertos (33%) ocorreu quando este
foi apresentado na posi¢do central com os estimulos comparacgdo incorretos, “VATU” e
TATI”. Como ocorreu com os outros estimulos modelo, com o estimulo modelo “TATU”,
também houve uma porcentagem maior de erros nos estimulos-comparagdo incorretos que

tinham a segunda silaba idéntica a segunda silaba do estimulo modelo “TU”.
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Tabela 6 Porcentagem de escolha dos estimulos comparagao corretos e incorretos na tarefa de Linha
de Base de MTS palavra-palavra do Participante 2 (P2)

Estimulo modelo Estimulo comparacao
Esquerda Centro Direita
BOLO BOFO BALO
67 17 17
BOLA BOLO MOLO
BOLO 0 75 25
BOFO MOLO BOLO
08 17 75
BOLO BOLA BALO
67 25 08
VELA VOLA BELA
58 33 08
BELA VELA VELU
08 67 25
VELA VEDA BELA VELA
42 17 42
VELA VOLA VELU
42 42 17
TATU TITU TARU
50 42 8
VATU TATU TATI
33 33 33
TATU TARU VATU TATU
17 42 41
TITU TATU TATI
25 42 33

Na Tabela 7 observa-se a porcentagem de respostas aos estimulos comparagao
corretos e incorretos na tarefa de Linha de Base de MTS silaba-silaba do participante 2.

Em relagdo ao estimulo modelo “BO” e o comparagao correto também “BO”, a maior
porcentagem de erro ocorreram pelo estimulo modelo comparagdo incorreto “MO” 29%
quando este estava na posi¢do central e o estimulo modelo e “BO” foi apresentado na
posicao direita. Em relagdo ao estimulo modelo “LO” e o estimulo comparagdo correto
“LO”, os erros ja ficaram mais distribuidos. O participante respondeu pelo incorreto “FO”

29%, quando este estava na posi¢do central da tela e o correto “LO” a esquerda da tela; 57%
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pelo estimulo incorreto “LA” quando este estava também na posi¢do central e o estimulo
correto “LO” na posicdo direita da tela e 29% pelo estimulo comparagdo incorreto “FO”
quando este estava na posi¢do direita da tela e o estimulo correto “LO” estava na posicao
central.

Em relagdo ao estimulo modelo “VE” e o estimulo comparagdo correto também
“VE”, s6 houve troca pelo estimulo incorreto “BE” (14%), quando este foi apresentado na
posi¢ao esquerda da tela e o comparagao correto “VE” estava na posicao central. Quando o
estimulo modelo era “LA” e o comparagao correto também era “LA”, P2 escolheu pelo
estimulo incorreto “DA” e “LU” somente 14% das vezes.

Em relagdo a estimulo modelo “TA” e comparacao correto também “TA” o maior
numero de erros ocorreu pelo estimulo comparagdo incorreto “VA” em 29% das vezes,
quando este foi apresentado na posicao central da tela e o estimulo modelo correto estava na
posicao direita. Com o estimulo modelo “TU” e o comparagdo correto também “TU”, as

trocas ocorreram igualmente pelos estimulos incorretos “TI” e “RU” em 14% das vezes.
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Tabela 7. Porcentagem de respostas dos estimulos-comparagdo na tarefa de MTS silaba-
silaba da linha de base de P2

Estimulo modelo Estimulos comparacao
Esquerda Central Direita
BO BO BA MO
86 14 0
BO MO BO BA
14 71 14
BO BA MO BO
0 29 71
LO LO FO LA
71 29 0
LO FO LA LO
0 57 43
LO LA LO FO
14 57 29
VE VE VO BE
100 0 0
VE BE VE VO
14 86 0
VE VO BE VE
0 0 100
LA LA DA LU
86 14 0
LA LU LA DA
0 100 0
LA DA LU LA
14 14 71
TA TA TI VA
86 0 14
TA VA TA TI
14 86 0
TA TI VA TA
0 29 71
TU TU RU TI
100 0 0
TU TI TU RU
14 71 14
TU RU TI TU

0 14 86
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4 Discussao

O estabelecimento de controle restrito ¢ um problema frequente no ensino de
individuos com desenvolvimento atipico ou com Transtorno do Espectro Autista. Essas
criangas ficam sob controle de aspectos irrelevantes dos estimulos que sdo apresentados em
seu ambiente (Allen & Fuqua, 1985; Dube et al., 2003; Koegel & Koegel, 1995). O presente
estudo teve como objetivo verificar se era possivel identificar e corrigir controle restrito de
estimulos através de tarefas utilizando o procedimento MTS matching-to-sample em duas
criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista. Para identificagao do controle
restrito de estimulo foi utilizado palavras e silabas como estimulos experimentais com a
tarefa de MTS palavra-silaba. Para a correcao deste tipo de controle, foi utilizado um
procedimento chamado de resposta de observacao diferencial (DOR), que consistia na
apresentacdo simultanea de tarefas com MTS palavra-palavra e MTS palavra-silaba. Para
isto, foi realizado um delineamento experimental de Linha de Base multipla entre
participantes.

Os resultados indicaram que na tarefa de MTS palavra-silaba, ambos os participantes
(P1 e P2) apresentaram controle restrito. Esses resultados assemelham-se aos encontrados
nos estudos de Dube e Mcllvane (1999) e Da Hora e Benvenuti (2007).

Além de uma andlise geral, em relagdo a corre¢do ou ndo do controle restrito na
leitura, neste estudo também foi proposta uma andlise detalhada dos erros de cada
participante que ocorreram nas diferentes tarefas de Linha de Base. O objetivo foi identificar
padrdes de respostas de controle restrito por posi¢do, silabas ou unidades verbais minimas
como letras.

Na analise de erros dos participantes, observa-se o que Ray e Sidman (1970) referem-

se como multiplas Topografias de Controle de Estimulos (TCEs), os autores relatam que em
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uma situagdo experimental ou de ensino multiplas dimensdes ou caracteristicas tais como
forma, tamanho, cor, localizacdo podem se estabelecer. Essas multiplas topografias sdo
vistas como coexistentes em frequéncias diferentes dentro de uma mesma Linha de Base. A
frequéncia da ocorréncia das TCEs ¢ influenciada por variaveis tais como saliéncia (inerente
ou adquirida) do estimulo alvo, dimensdes, ou os esquemas de reforcamento. Neste estudo,
ficou evidente o controle de ambos os participantes, pela posi¢do dos estimulos e também
pelas caracteristicas nominais deles.

O comportamento do participante 1 na tarefa de linha de Base MTS palavra-silaba
estava sob controle de posi¢ao (posicao central da tela) e sob controle nominal do estimulo
(altima silaba idéntica ao estimulo modelo, ou ultima letra da silaba), explicitando assim a
atuagdo de ocorréncia de multiplas TCEs. Em relacdo ao desempenho do participante 2, na
mesma tarefa, o comportamento estava sob controle de posicao (posi¢cao esquerda da tela).

A Linha de Base do participante P2 mostrou ainda uma variabilidade
comportamental. Para o participante 2 foram necessarias, 25 sessdes de Linha de Base nas
trés tarefas, 10 sessdes a mais em relacdo ao participante 1. A variabilidade comportamental
tem sido relacionada a uma falta de coeréncia entre a topografia de controle de estimulos
que o experimentador programou e a topografia de controle de estimulos exibida pelo
participante (Dube & Mcllvane, 1999; Serna et al., 2000).

Os desempenhos altos na Linha de Base de MTS silaba-silaba, foram também
encontrados nos estudos de Dube e Mcllvane (1999) que concordaram que € possivel
observar maior ocorréncia e uma maior probabilidade de controle restrito de estimulos
quando hd um aumento de um para dois estimulos modelo.

Embora nas tarefas de Linha de Base nio ter sido disponibilizado refor¢o contingente
a essas tarefas, o reforco era liberado em razao fixa (FR5) contingente a acertos a uma tarefa

de DAV (Discrimina¢do Auditiva-Visual) com figuras ja treinadas. Pode-se inferir que esta
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variavel pode ter atuado também no comportamento de discriminacgdo nas tarefas de MTS,
pois o comportamento do participante estava sob controle da posi¢ao dos estimulos ao invés
das caracteristicas nominais destes. O controle de estimulos que foi selecionado pelas
contingéncias de reforcamento ndo era o pretendido pelo experimentador. Segundo
Mcllvane et al., 2000, as contingéncias de refor¢amento captaram uma ou mais TCEs, que
nao especificadas como relevantes pelo experimentador. Caso o estudante tivesse controle
de estimulos por posicdo, o esquema de reforgamento apresentado pelo procedimento de
DAV foi suficiente para controlar o responder nas tarefas de MTS palavra-silaba.

Em ambos os participantes foi identificado controle restrito através da tarefa de MTS
palavra-silaba. No Participante 2, o controle restrito foi também observado nas tarefas de
MTS palavra-palavra, assim como nos estudos de Da Hora e Benvenuti (2007). O estudo
corrigiu o controle restrito na leitura de ambos os participantes. P1 e P2, apds o
procedimento DOR, atingiram 100% no retorno a Linha de Base.

Identificar alguns padrdes de respostas sob controles de estimulos sdo importantes e
necessarios para o Analista do Comportamento, tanto no ambito experimental como
aplicado, para planejar estratégias de ensino individualizadas que estabelecam padrdes de
respostas mais compativeis com o processo de repertorios esperados.

Da Hora & Benvenuti (2007), ainda em relacdo a importancia de identificar
minuciosamente quais sdo os padrdes de resposta no controle restrito, afirmam que ¢
possivel supor que uma andlise desenvolvida com este objetivo poderia ser beneficiada pelo
uso de um suporte tecnolodgico, como o eye scan, que € um aparelho utilizado para rastrear
os movimentos oculares do participante. Assim, auxiliaria na identificagdo precisa de quais
elementos e em quais posi¢cdes eles ocupam no estimulo, em relacdo a resposta do

participante.
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Finalmente, vale apontar que pesquisas na Analise do Comportamento com
individuos com TEA e relacionadas a identificar controle restrito na leitura ¢ de imensa
relevancia social uma vez que tais dificuldades implicam no ensino de varios outros

repertorios comportamentais como, por exemplo, no ensino das habilidades sociais.
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Anexo A

Ecoico

AVALIACAOPRECOCEDE COMPETENCIASECOICAS
(APCE) SUBTESTE

Dra. Barbara E.
Esch, BCBA,

CCC$SLP

Adaptacao de Dra.

tentativas.

(1ponto)

X=sons corretos e nimero correto de silabas

|=respostareconhecivel, mas consoantes incorretas

Pontuacido nos Grupos 1 a 3: Para cada
item, marcar a melhor resposta em até 3

RenatadeL.

Velloso

ESCORE BRUTO
TOTAL:
(Grupos 1a5)

65

ou omissdes de consoantes, ou silabas extras (%2 AVALIAGCAQ
ponto) 1° R 4°,
Embranco=nenhumaresposta,vogais
incorretas,ouomissaodesilabas(0 pontos)
Grupo 1: Silabas simples e duplicadas
Objetivos: vogais, ditongos e consoantes p, b, t, d, m, n
()aa () dada () pao () nem ()ai
(Jauau () muu () baba ()ii () dia
() papa () ndo () tutu () uau () méé
() boi ()uu () dou () piu ()um
() tao () oi () mama () buu ()eu
AVALIACAO
Subtotal Grupo 1 19, 20 30 49
Grupo 2: Combinacao de 2 silabas
Objetivos: adicionar as consoantesk, g f,v,“nh" (/n/),sez
() copo () azul () nunca () sino () dedo
() gato () pote () coisa () mesa () moga
() faca () boca () fuga () pato () nada
() vaca () tudo () vinho () meupé () maca
() manha () danga () café () bota () cinza
() saco () minha () doce () tatu () sapo

Subtotal Grupo 2




Grupo 3: Combinacao de 3 silabas
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Grupo4:Prosaodia: frasesfaladas (Modelo: enfatizar silabas em

negritoeitalico) X =énfase nasilabacorreta (1 ponto)

| = énfase em silabas incorretas (%2 ponto)
Em branco = resposta mono6tona (sem énfase) (0 pontos)

() casaco () sapato () sozinho ( Jcaminhao () animal
() peteca () domino () vem aqui () comoda () nadando
() buzina () comega () camisa () médico () pesado
() tomate () menino () pintinho () montanha | () bonito
() banana () amanha () pipoca () cidade () tudo bem
() batata () cimento () foguete () casinha () tucano
Subtotal Grupo 3 AVALIACAO

12 39, 49,

Grupo 5: Prosédia: outros contextos
X =resposta correta ou proxima (1 ponto)
Em branco = resposta nao corresponde ao modelo (0 pontos)

Entonacao

() essaNAO | ()alCHOU ()MEU amor | ()tudo BEM | ( )vemalQUI
() é MI7nha ( )PU(xavida ( ) Ollha () vamos LA ( )ealGOlra
AVALIACAO
Subtotal Grupo 4 20 39, 49

() ecoa (repete) com variacao de entonagdo 1 ou 2 frases de uma canc¢do familiar
()ecoa em vocalizagdes/gorjeios continuos (caminhdo de bombeiros“00000000

00 00”)
Intensidade

() ecoa um sussurro
() ecoa em voz baixa e alta (tchau tchau X TCHAU TCHAU)

Duracao

() sustenta “aaaaa” por 3 segundos, por repeticdo

AVALIACAO

Subtotal Grupo 5 19,

2°, 3°.
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Anexo B

aec

CCOMPORTAMENTAL

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO EM PESQUISA PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DE GOIAS COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP

DECLARACAOQ DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro ter lido e concordar com o projeto de pesquisa (Controle Restrito em uma tarefa de
Matching-to-Sample com palavras e silabas: avaliagdo de desempenho de criangas com
transtorno do Espectro Autista) de responsabilidade do pesquisador (Raquel Borges de
Padua e Sousa Magalhaes) e declaro conhecer e cumprir as resolugdes éticas brasileiras, em
especial a Resolugao do CNS 466/12.

Esta instituicao esta ciente de suas corresponsabilidades como Instituigao Coparticipante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a
garantia de tal seguranca e bem estar. Estou ciente que a execu¢ao deste projeto dependera
da aprovagdo do mesmo pelo CEP da instituicdo proponente, mediante parecer ético
consubstanciado e declaracao de aprovagao.

Goiania, 10 de Setembro 2018.

e Gl i——,'/
Raquel Borgesde . . Magalies

Psiciloga / Neuropsiogloga
CRP 09/3469

Raquel Borges de Padua e Sousa Magalhaes

Psicologa e Diretora CRP 09/3469

Alameda Ricardo Paranhos, 799, Edificio
Prospere, Sala 417, Setor Marista, Goiania-GO. CEP: 74.175-020.
E-mail: ciec@cieccomportamental.com.br. Fone: (62) 3624-4121
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Anexo C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a autorizar seu (a) filho (a) para participar como voluntario
(a), do Projeto de Pesquisa sob o titulo Controle restrito em uma tarefa de Matching-to-
sample com palavras e silabas: avaliacido do desempenho de crian¢as com transtorno
do espectro autista. Meu nome ¢ Raquel Borges de Padua e Sousa Magalhies, sou
pesquisadora responsavel deste projeto, mestranda em Psicologia da Pontificia
Universidade Catélica de Goias. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a
seguir, no caso de aceitar que seu (a) filho (a) possa fazer parte do estudo, este documento
devera ser assinado em duas vias e em todas as paginas, sendo a primeira via de guarda e
confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda via ficara sob sua
responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de
forma alguma. Em caso de divida sobre a pesquisa, voc€ podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel Raquel Borges de Padua e Sousa Magalhaes ou com o
orientador da pesquisa, Professor (a) Dr Lorismario Simonassi, nos telefones: (62)
986042141/ (62) 991162048, ou através do e-mail psicoraquell @hotmail.com. Em caso
de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Pontificia Universidade Catolica de Goias, localizado na
Avenida Universitaria, N° 1069, Setor Universitario, Goiania — Goias, telefone: (62) 3946-
1512, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h de segunda a sexta-feira. O Comité de Etica
em Pesquisa ¢ uma instancia vinculada 8 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
que por sua vez ¢ subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP ¢ responsavel por
realizar a andlise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os

principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e complementares.

I. A pesquisa serd realizada em uma sala reservada 1 vez por semana;

II. Seu (a) filho (a) participara da pesquisa por estar incluso na faixa etaria do estudo por ter
preenchido os critérios de inclusdo da pesquisa, tais como:

II.a Apresentar linguagem oral, ou seja, repetir as palavras que a pesquisadora pronunciar da

mesma maneira, nomear letras, silabas e palavras.
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- Apresentar boa discriminacdo auditiva, ou seja, apds a pesquisadora dizer o nome de um
item ele precisa ser capaz de identificar este item. Precisa ser capaz de fazer relacdo de
identidade, ou seja, parear letras e estimulos que sejam iguais e parecidos. Precisa ainda
conseguir permanecer sentando por pelo menos cinco minutos sem apresentar dificuldades
de comportamento tais como: choros, gritos e outros.

IIT - O objetivo da pesquisa € verificar se um procedimento chamado de DOR (Resposta de
observacao diferencial) ¢ capaz de melhorar as dificuldades que as criancas tém de
discriminar corretamente as letras e as silabas durante a leitura.

IV- Ao autorizar a participacao do seu (a) filho (a), em um dia durante a semana ele sera
submetido a tarefas como: avaliacdo de preferéncia, onde iremos avaliar quais sdo os
principais estimulos reforcadores que ele selecionara para trabalhar com um sistema de
fichas que sera utilizado no decorrer da pesquisa. Essa avaliagao de preferéncia seré realizada
todos os dias antes da coleta de dados da pesquisa. As tarefas utilizadas na pesquisa serdo de
Matching to sample, um procedimento muito utilizado para ensinar criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagem. Neste estudo, seu filho terd que discriminar silabas e palavras
simples.

V - Os resultados ja obtidos com a pesquisa. As informacgdes coletadas de seu (a) filho (a),
como também, as filmagens realizadas durante o procedimento da pesquisa, estardo seguras
e serdo mantidas em sigilo pelos pesquisadores envolvidos no estudo. Quando os resultados
da pesquisa forem apresentados, o nome e as caracteristicas de seu (a) filho (a) ndo serdo
divulgados, da mesma forma, o nome da escola também nao sera divulgado. Ainda em
relacdo aos resultados, os responsaveis pela crianga poderdo ter acesso aos resultados da
pesquisa assim que esta for finalizada.

VI - As despesas com a pesquisa sdo custeadas pela pesquisadora responsavel, portanto, vocé
e seu (a) filho (a) ndo terdo nenhum tipo de custo, bem como nada serd pago pela
participagao.

VII - Possiveis riscos com a satde fisica e mental do seu filho sdo: emissdo de
comportamento problema como destruicdo de propriedade ou agressdo, frustracdo. Nesse
caso, ocorrera o desligamento imediato da pesquisa e a pesquisadora garantird indenizacao
perante eventuais danos decorrentes de tais riscos, além de assegurar ressarcimento ao
participante e/ao acompanhante. Também serd realizado tratamento na propria instituigao
para tratar esses comportamentos.

VIII - A pesquisadora responsdvel por este estudo declara que cumprird com todas as

informacdes acima; que seu (a) filho (a) terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e
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gratuita por danos diretos e indiretos oriundos, imediatos ou tardios devido a sua
participagdo neste estudo; que toda informacdo serd absolutamente confidencial e sigilosa e
que sua desisténcia em participar deste estudo nao lhe trard quaisquer penalizagdes; que sera
devidamente ressarcido em caso de custos para participar desta pesquisa; € que acatarao
decisdes judiciais que possam suceder.

IX - Os beneficios diretos e/ou indiretos da pesquisa sao: que seu filho aprenderd uma
habilidade essencial ao seu desenvolvimento que ¢ a leitura. Além disso, seu filho sera
avaliado e monitorado em relacgao as habilidades de engajamento em atividades académicas.

Eu , abaixo assinado, discuti com a Raquel

Borges de Padua e Sousa Magalhiaes, mestranda em Psicologia, sobre a minha decisdo em
autorizar meu (a) filho (a) a participar neste estudo. Ficaram claros para mim quais sao os
propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
a participagao dele (a) € isenta de despesas e que ele (a) tem garantia de assisténcia integral
e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo
que meu (a) filho (a) participe voluntariamente deste estudo e poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo
ou perda de qualquer beneficio que ele (a) possa ter adquirido, ou no seu (a) atendimento

neste servigo.

Goiania, , de ,de 201 .
/]
Assinatura do responsavel Data
/I

Assinatura do pesquisador Data
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Anexo D

Reinforcement Assessment for Individuals with Severe Disabilities (RAISD)
Avaliacdo de Reforcadores para Individuos com Deficiéncias Severas

Nome do estudante:
Data:
Entrevistador:

O proposito desta entrevista estrutura é conseguir o maximo de informagoes especificas
possivel dos entrevistados (por exemplo, professor, pai, cuidador) acerca do que eles
acreditam que seriam refor¢adores uteis para o estudante. Por isso, esta entrevista pergunta
sobre categorias de estimulo (por exemplo, visual, auditivo, etc). Apos o entrevistado ter
gerado uma lista de estimulos preferidos, faca perguntas adicionais para conseguir
informagoes mais especificas acerca das preferéncias do estudante e acerca de sob quais
condigoes o objeto ou atividade é mais preferido (por exemplo, quais programas de TV sdo
os seus favoritos? Quando ele gosta de brincar com um espelho? Ele prefere fazer isso
sozinho ou com alguém?).

Nos gostariamos de conhecer algumas informagdes sobre as preferéncias de

(nome do estudante) em relagdo a itens e atividades diferentes.

1. Algumas criangas gostam muito de olhar para coisas como espelhos, luzes fortes,
objetos brilhantes, objetos que rodam, TV etc. Quais sdo as coisas para as quais vocé
acha que mais gosta de olhar?

Resposta(s) a perguntas adicionais:

2. Algumas criangas gostam muito de sons diferentes tais como ouvir musica, sons de
carro, apitos, bipes, palmas, pessoas cantando, etc. Quais sdo as coisas que vocé acha
que mais gosta de ouvir?

Resposta(s) a perguntas adicionais:

3. Algumas criangas realmente gostam de cheiros diferentes como perfumes, flores,
café, arvores, etc. Quais sdo as coisas que vocé acha que mais gosta
de cheirar?

Resposta(s) a perguntas adicionais:
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Algumas criancas realmente gostam de algumas comidas ou lanchinhos como
sorvete, pizza, suco, biscoito de maizena, hamburger do McDonald etc. Quais sdo
as coisas que vocé acha que mais gosta de comer?

Resposta(s) a perguntas adicionais:

Algumas criangas realmente gostam de brincadeiras com toques fisicos ou
movimento como ganhar cosquinhas, lutar, correr, dancar, ser balangado, ser puxado
em uma prancha ou skate, etc. Quais atividades deste tipo vocé acha que
mais gosta?

Resposta(s) a perguntas adicionais:

Algumas criangas realmente gostam de tocar coisas com temperaturas diferentes,
coisas geladas como a neve ou um pacote de gelo ou coisas quentes como uma mao
mais quente ou uma xicara contendo cha ou café quente. Quais atividades como estas
vocé acha que mais gosta?

Resposta(s) a perguntas adicionais:

Algumas criangas realmente gostam de experimentar diferentes sensagdes, tais como
bater na agua da pia, um massageador contra o pelo, ou de sentir o ar contra seu rosto
vindo do ventilador. Quais atividades como esta vocé acha que
mais gosta?

Resposta(s) a perguntas adicionais:

Algumas criancas realmente gostam quando outros lhes ddo aten¢do como abrago,
um tapinha nas costas, batem palmas, dizem “bom trabalho” etc. Que formas de
aten¢do voce acha que mais gosta?

Resposta(s) a perguntas adicionais:




10.

73

Algumas criangas realmente gostam de certos brinquedos ou objetos como quebra-
cabegas, carros de brinquedos, baldes, revistas em quadrinho, lanternas, bolas de
sabdo etc. Quais sdo os brinquedos ou objetos favoritos do (a) ?

Resposta(s) a perguntas adicionais:

Quais sao outros itens ou atividade que gosta bastante?

Resposta(s) a perguntas adicionais:
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Anexo E
Folha de Registro de Avaliacao de Preferéncia

Apos completar a entrevista, selecione todos os estimulos que poderiam ser apresentados ou
retirados de forma contingente aos comportamentos-alvo durante uma sessao ou atividade
em sala de aula (por exemplo, um brinquedo poderia ser apresentado ou retirado, mas uma
caminhada no parque ndo poderia). Escreva todas as informacodes especificas acerca de cada
estimulo escolhido em um cartdo 3” x 5” (por exemplo, gosta que uma mulher adulta leia a
historia dos Trés Porquinhos para ele). Entdo, peca que o informante selecione os 16
estimulos e os ordene utilizando os cartdes. Finalmente, liste os estimulos ordenados abaixo.

1 9.
2 10.
3. 11.
4. 12.
5. 13.
6. 14.
7 15.
8 16.
Notas:

Fisher, W. W., Piazza, C. C., Bowman, L. G., & Amari, A. (1996). Integrating caregiver
report with a systematic choice assessment. American Journal on Mental Retardation, 101,
15-25.p
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Folha de resposta (resposta alvo) do Teste de Vocabulario por Figuras Usp (TVfusp) 139°.

em Resposta do participante Resposta alvo Pontuacao
1. Cobra

2. Coruja

3. Bebida

4. Barco

5. Pé

6. Vela

7. Coracao

8. Termdmetro
9. Baleia

10. Batida

11. Revolver
12. Quebrado
13. Descascar
14. Bau

15. Abajur

16. Binoculo
17. Ambulancia
18. Rasgar

19. Medir

20. Cadeia

21. Canguru
22. Desenhista
23. Violao

24. Construgao
25. Vazio

26. Pensar

27. Duro

28. Barbeiro
29. Rio

30. Dentista
31. Despertar
32. Pulmao

33. Sofa

34, Iluminar
35. Meia

36. Cérebro

37. Tronco

38. Funil




