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RESUMO

Trata-se de pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu da Pontificia
Universidade Catolica de Goias (PUC — Goiés), vinculada a linha de pesquisa Estado, Politicas
e Instituicdes Educacionais e ao projeto de pesquisa Estar no mundo como trabalhador/a,
mulher, professora: uma configuracdo histdrica e a realizagdo nas politicas educacionais e nos
cursos de licenciatura na PUC - Goias, em tempos de producéo flexivel. Objetivamos investigar
a insercdo das questdes de género na educacdo brasileira e as representacdes sociais de
professores/as do ensino médio sobre género. Quais sdo as representacfes sociais que esses
professores tém sobre as relacGes de género? Corresponderiam ao avango do conservadorismo
na sociedade e na politica brasileira que temos vivenciado nos ultimos tempos? Ou preservariam
o0 legado das politicas para a igualdade de género implementadas durante os governos do Partido
dos Trabalhadores (2003-08/2016)? Para tanto, contextualizamos a emergéncia do conceito de
género e sua difusdo no Brasil, especialmente na area da Educacdo. Analisamos as politicas
publicas educacionais relacionadas as questes de género (2003-2018). Aplicamos
questionarios a professores/as do ensino médio de quatro colégios estaduais do municipio de
Trindade - Goias. Os resultados deste estudo apontaram para a prosperidade de iniciativas
governamentais voltadas a educacdo para a igualdade de género dentro do periodo entre os
governos dos presidentes Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016)
e para o0 seu progressivo desmantelamento a partir do impeachment desta presidenta. A pesquisa
de campo nos revelou que as representacdes sociais docentes sobre as relagdes entre mulheres
e homens sdo, em geral, progressistas. Eles/as associam igualdade de género com valores da
democracia, mas ndo criticam a divisao entre esfera publica e esfera privada com atribuicéo
positiva de valores para a primeira e de desvalor para a segunda.

Palavras-chave: Género. RepresentacGes sociais. Professores/as. Ensino médio.



ABSTRACT

It is a research developed in the Postgraduate Program of the Pontificia Universidade
Catolica de Goias — PUC Goias, linked to the research line State, Policies and
Educational Institutions and to the research project Being in the world as a worker,
woman, teacher: historical configuration and achievement in educational policies, and in
undergraduate courses at PUC Goias, in times of flexible production. We aim to
investigate the insertion of gender questions in the Brazilian education and the
representation of high school teachers on gender. What are the social representations
these teachers have about gender relations? Would they correspond to the advance of
conservatism in brazilian society and politics that we experienced in the last times? Or
would preserve the legacy of the policies for gender equality implemented during the
governments of the Worker’s Party (2003-08/2016)? For such, we contextualize the
emergence of the concept of gender and its diffusion in Brazil, especially in the area of
Education. We analyze educational public policies related to gender questions (2003-
2018). We applied questionnaires to high school teachers from four state colleges in the
municipality of Trindade, Goias. The results of this study pointed to the prosperity of
governmental initiatives aimed at education for gender equality within the period
between the Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016)
governments and for its progressive dismantling from the impeachment of this
president. Field research has revealed to us that faculty social representations on the
relations between women and men are, in general, progressive. They associate gender
equality with values of democracy, but they do not criticize the division between public
and private spheres with positive attribution of values to the former and devaluation to
the latter.

Keywords: Gender. Social representation. Teachers. High school.
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INTRODUCAO

Desde o inicio do século XXI, as questdes de género’, no Brasil, ganharam cada vez
mais espaco nos movimentos sociais e nas politicas publicas. Fortalecem-se, especialmente a
partir do governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) e expandem-se até o0 ano
de 2014, quando grupos politicos conservadores ganham forga na retirada das tematicas de
género das politicas publicas, principalmente das educacionais.

Nas politicas publicas, evidenciamos a ampliacdo das delegacias especializadas no
atendimento as mulheres, a Emenda Constitucional n°® 73/2013 (conhecida como lei das
empregadas domésticas) 2 e os programas de atencdo a satde da mulher: campanhas de
vacinagio contra 0 HPV?, criacio de hospitais da mulher, entre outras. Em relacio a identidade
de género, hd uma crescente presenga do movimento de Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis
- LGBT nos movimentos sociais que resultaram em efetivacdo de demandas historicas. Entre
elas, o direito a adogdo por casais homossexuais, 0 casamento homoafetivo, o direito dos
transexuais e travestis de serem tratados por seu nome social nos servigos publicos. Na
educacdo, nos anos 1990, sob a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),
destaca-se a inclusdo das tematicas: relaces de género, orientacdo sexual e sexualidade entre
0s temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs. (BRASIL, 1997a;
1997b). E, posteriormente, ainda que de forma pontual, a insercdo de tematicas de género no
Plano Nacional de Educacdo — PNE 2001-2010.

A interssecionalizacdo entre género e educacéo rendeu frutos na legislacdo educacional
até a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014). Sua
tramitacdo no Congresso Nacional foi marcada pela exclusdo das questbes de género, que
haviam sido eleitas pela Conferéncia Nacional de Educacdo - CONAE 2010 para compor o
documento. A derrubada desses temas resultou da articulacdo entre os setores mais
conservadores capitaneados pela chamada bancada evangélica do Congresso Nacional.

Acrescentamos que, no final do ano de 2018, foi aprovada a Ultima parte da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC da Educacdo Basica, o texto relativo ao ensino médio.

Como ocorreu com 0 PNE 2014-2024, a BNCC recebeu sugestdes por meio de audiéncias

! Entendemos género, aqui, como as construcdes sociais erigidas sobre o sexo bioldgico. Trazemos seu conceito
no primeiro capitulo.

2 A Emenda Constitucional 73/2013 estabeleceu a igualdade de direitos trabalhistas entre trabalhadores
domésticos, urbanos e rurais.

3Sigla em inglés para Papilomavirus Humano, sexualmente transmissivel que pode causar infecgdes na pele ou
mucosas e cancer em mulheres e homens.
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publicas nas cinco regides do Brasil. E diferentemente do PNE, cuja deliberacdo coube ao
Congresso Nacional, a aprovacdo da BNCC foi submetida ao Conselho Nacional de Educacao.
O que ndo impediu que todas as mencdes a género, identidade de género e orientagcdo sexual
fossem censuradas no texto homologado.

O silenciamento das politicas educacionais para as tematicas de género ndo quer dizer
que elas sejam dispensaveis para a formagdo das criancas e adolescentes. Pelo contréario, 0s
preconceitos contra 0s gays, as lésbicas, os transexuais, as mulheres, ndo terminam no portéo
da escola para dentro. As relagcfes sociais sdo reproduzidas no dia a dia escolar, professores/as,
alunos/as e funcionérios/as da escola, como todas as pessoas, manifestam em acgdes e discursos
suas ideologias, sua concepc¢ao de mundo, muitas vezes preconceituosas.

Alcancar este tipo de percepcdo nas representacfes sociais manifestadas por
professores/as e alunos/as, durante nosso trabalho em instituicdes educacionais, foi o ponto de
partida dos questionamentos que nos levaram ao interesse pelas representacées sociais dos/das
professores/as sobre género. Teriam sido eles/elas atingidos por essa onda conservadora,
guerendo também banir o debate sobre género ou estariam fazendo parte da resisténcia, levando
esse tema para sala de aula?

Particularmente, nosso interesse dirigiu-se aos professores do ensino médio, haja vista
as mudancas de sentido e finalidade que esta etapa da educacao tem sofrido nos Gltimos anos.

O impeachment da presidenta Dilma Rousseff (08/2016) e a ascensdo ao poder do
neoliberalismo, representado por Michel Temer, determinou mudancas profundas no sentido e
nas finalidades do ensino médio. A partir da Lei 13.415/17 e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), substitui-se um ensino médio “[...] que leve a compreensdo critica do
trabalho e da sociedade.” (FERRETTI; SILVA, 2017, p. 391) por outro cujas finalidades “[...] se
encerram em sua adequacdo ao mercado e atendimento as prescrices de organismos
internacionais” (FERRETI; SILVA, 2017, p. 392).

ImpGs-se aos nossos/as jovens uma formacéo para reproducdo da sociedade do capital,
na qual ocupardo as funcdes que essa estrutura social permitir: subempregos, exercito reserva
de mao-de-obra, enfim, atividades que o desumanizem. Ora, uma educagdo com essas
finalidades é o extremo oposto do que defendemos quando nos propormos trabalhar as questdes
de género na educacao.

Acreditamos que o conhecimento acerca das representacfes sociais docentes sobre
género pode fornecer-nos subsidios para formulacdo de agdes de formagéo docente que, de fato,

contemplem o desvelamento de contradi¢fes nessas representacdes sociais. Pois, a consciéncia
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das contradi¢cbes faz com que os/as professores/as sejam impelidos a reorganizar suas
representacdes sociais, de maneira que estas o orientem para praticas docentes de transformagéo
social.

Essa possibilidade de mudanca pela formacdo docente, a qual contribuird para um
melhor entendimento das questdes de género, os capacitara para o debate produtivo do assunto
com seus/suas alunas. Assim, considerando de um lado, a ameaga das recentes politicas para o
ensino médio a educacdo humanista (e, portanto, a educacédo para a igualdade de género) e, de
outro lado, a possibilidade de fazer frente a essa ameaca contribuindo com a presente pesquisa
a formacdao docente, optamos por abordar professores/as do ensino médio na ida a campo.

Em torno das referidas motivacoes, configurou-se o objetivo deste estudo: investigar a
insercdo das questbes de género na educacdo brasileira e as representacfes sociais de
professores/as do ensino médio sobre género.

De natureza qualitativa, a presente investigacdo contou com procedimentos técnicos
variados, dentre eles, a pesquisa bibliogréfica, que consistiu na analise de autores que discutem o
conceito de género, como as questdes de género podem ser compreendidas, a relacdo entre
educacdo e género e as politicas educacionais de género.

Outro procedimento adotado foi a pesquisa documental. Foram estudados documentos
oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996); as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Bésica (2010); as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Infantil (2009); as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(2010); as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Medio (2012); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (2012); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica (2012); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica
(2012); o Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024; a Lei 13.415/17, que reformulou o
ensino médio e os textos que precederam a versdo final da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018).

Destacamos que a analise realizada sobre a presenca/auséncia das tematicas de género
nas versdes da BNCC, até sua versdo final, ndo encontramos na literatura produzida até o
momento final desta investigacdo, analise detalhada semelhante a que realizamos nesta
pesquisa. Entende-se que isto se deve, em grande parte, ao fato de a BNCC ter sido homologada
concomitantemente ao periodo em que caminhavamos para a conclusao da pesquisa, dezembro
de 2018.
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Delimitamos 0 espaco da pesquisa para os/as professores do ensino médio da rede
estadual de educacdo de Trindade, Goias. Aplicamos questionarios aos/as professores/as de
quatro dos 12 colégios estaduais deste municipio, ou seja, 33,33% do total de instituicdes,
objetivando conhecer suas representacdes sociais acerca das relacdes entre mulheres e homens.
Ressaltamos que o projeto dessa pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Pontificia Universidade Catdlica— PUC de Goias sob o parecer 2.987.323.

Além de subsidiar a producdo do presente trabalho, os dados obtidos por meio dos
questionarios nos permitiram construir uma acdo de formacdo para as questdes de género,
formulada para os/as professores/as e focada na superagdo das lacunas e preconceitos
identificados pela analise dos dados.

Tal proposta de acdo corresponde ao retorno social da pesquisa. Ofereceremos essa
formacéo sem nenhum custo para 0s colégios cujos professores/as participaram da pesquisa de
campo, respondendo aos questionarios. Para a andlise dos dados coletados valorizamos a
abordagem dialética dos processos sociais:

Ela [a dialética] se propde a abarcar o sistema de relages que constréi, 0 modo de
conhecimento exterior ao sujeito, mas também as representacfes sociais que traduzem
o mundo dos significados. [...] Busca encontrar, na parte, a compreenséo e a relagdo
com o todo; e a interioridade e a exterioridade como constitutiva dos fenémenos
(MINAYO, 2001, p. 21).

Nessa perspectiva, as representacdes sociais ndo podem ser consideradas fora do
contexto socio histérico em que estdo inseridas. Isso quer dizer que as crengas, valores
expressos pelos individuos tém uma correspondéncia com as influéncias recebidas do coletivo:
da familia, da religido, de sua classe social e economica. Dai, entdo, “podemos encontrar o
reflexo da dimensdo coletiva a partir da visdo individual” (CRUZ NETO, 2001, p. 59).

Mas, dialeticamente, é preciso considerar o movimento inverso, no qual encontramos o
reflexo da visdo individual na visdo coletiva. Esse reflexo € caracteristico do processo de
construcdo das ideologias, os individuos que detém o poder politico apresentarem para as
pessoas ideias de “interesse coletivo” para que estas assimilem como seu o interesse que, na
realidade, € individual de um grupo. Sendo assim, a defesa de uma educacéo tecnicista e a
nomeacédo do género como ideologia faz parte do interesse de certos grupos em nao discutir a
dominacdo masculina, a fim de preserva-la.

A dialética como metodologia exige que ndo separemos o objeto da pesquisa da rede de

determinacfes da qual é produto, mas em que também atua como determinante. A analise
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dialética valoriza a totalidade, isto €, o contexto como uma estrutura de determinacdes, que se
inter-relacionam, implicando-se mutuamente. Para atingir tamanha complexidade analitica

requerida pela dialética, servimo-nos como recurso da analise de contetdo, entendido como

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do contedido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de produgdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2007, p. 37).

Em outras palavras, o objetivo da andlise de contetdo é desvelar o contetudo implicito
da comunicacdo. Para tanto, o autor explica que este tipo de analise contempla trés dimensdes.
A primeira, 0 campo, compreende a esfera de aplicacdo da analise de conteudo. Esta se aplica
a esfera das comunicacgdes e compreende mensagens em variados cadigos: linguisticos, iconicos
e outros cddigos semioticos.

A segunda, a descricao analitica, significa a organizacdo da mensagem tendo por base
as finalidades da analise. Estas determinardo a nomeacdo de categorias sob as quais
agruparemos elementos da mensagem. Assim, sdo feitas as classificacOes, as comparacoes e as
associag0es entre esses elementos.

A terceira, a inferéncia, trata-se do objetivo de uma analise de conteido. Sdo dedugdes
I6gicas realizadas a partir da identificacdo de indicadores, quantitativos ou qualitativos. Em
geral, consistem em possiveis causas e efeitos desses indicadores. As inferéncias sao
conhecimentos relacionados ao contexto em que a mensagem foi produzida: tempo, espago,
emissor, receptor.

Um exemplo bastante esclarecedor de utilizacdo da analise de contetdo foi a que
realizamos para o exame das tematicas de género nas versdes da BNCC. Essas compreendem o
campo. A descri¢do analitica corresponde a tabulacdo dos dados, com o nimero de mencGes
aos termos tomados como indicadores: mulher/es, género, sexualidade, etc. As inferéncias
foram obtidas ao relacionarmos os indicadores tabulados com o contexto socio politico-
econdémico em que cada versdo da BNCC foi produzida. Uma delas diz respeito ao néo
tratamento das questdes de género por parte do governo Michel Temer (08/2016-2018), j& que
as referéncias as tematicas de género na BNCC homologada, reduziram-se significativamente
em relacdo a versdo do governo anterior.

Neste caso, a ndo adesdo do governo Michel Temer as questdes de género compatibiliza-

se com sua ideologia neoliberal. Assim, a anélise de conteudo € um instrumento que
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[...] como diz Bardin® se presta para o estudo ‘das motivagdes, atitudes, valores,
crengas, tendéncias’ e, acrescentamos nos, para o desvendar das ideologias que
podem existir nos dispositivos legais, principios, diretrizes etc., que, a primeira vista,
ndo se apresentam com devida clareza (TRIVINOS, 1987, p. 60).

Nesse ponto, em que nos referirmos ao estudo de valores, crengas, atitudes somos
remetidos ao estudo das representacdes sociais, nosso objeto de estudo, pois é caracteristico
destas carregarem em si objetos de estudo da andlise de conteudo. As representacfes sociais,
séo, portanto:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungdo: primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-lo; e em segundo lugar, possibilitar que a comunicacdo
seja possivel entre 0s membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um cédigo
para nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da
sua histéria individual e social (MOSCOVICI, 1976, p. xiii apud MOSCOVICI,
2015, p. 21).

Compreendem um sistema de comunicacdo em que um grupo compartilha valores,
principios e normas, um conjunto equivalente a “visdo de mundo” desse grupo. Portanto, devido
a sua natureza, analisamos as representacdes sociais pela técnica da anélise de contetdo. Mas,
também, as entendemos enquanto fendmeno social especifico que deve ser considerado dentro
de um referencial tedrico proprio. Nesse sentido, concebemo-nas sob a abordagem conhecida
como psicossocial, cultural ou processual, introduzida por Denise Jodelet. Nessa forma de
apreender as representagdes sociais, elas sdo concebidas em duas perspectivas: como campo
estruturado e como ndcleo estruturante. Na primeira delas:

[...] resgatam-se os constituintes das representagdes sociais (informacGes, imagens,
crencas, valores, opinides, elementos culturais, ideoldgicos etc.). Esta analise
dimensional é completada pela pesquisa do principio de coeréncia que estrutura 0s

campos de representagdo: organizadores socio-culturais, atitudes, modelos
normativos ou ainda esquemas cognitivos (JODELET, 1989, p. 18).

Os principios de coeréncia a que se refere a autora sdo os desencadeamentos 16gicos
que os conteudos das representacdes sociais implicam. E a ideia de campo de representacao
equivale ao campo da analise de contetido, sendo o espaco sobre o qual se aplica a analise das
representacdes sociais. Logo, a pesquisa de campo foi indispensavel para viabilizar nosso
estudo. Foi por meio dos questionarios que obtivemos os campos das representacdes sociais
dos/as professores/as sobre género.

Enquanto nucleo estruturante, compartilhamos com a compreensdo de Spink (1993)

quando afirma que as representacdes sociais ndo sdo tratadas como conteddo (como campo
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estruturado), mas sim como processo, Como préxis orientada para manutengdo ou para a criagcao
de uma ordem social. Em sintese, representacfes sociais sdo entendidas como orientadoras de
praticas.

Nesse aspecto, encontramos professores/as que compartilham uma mesma atitude:
favoravel a igualdade de género e a discussdo do assunto em sala de aula, mas com praticas
docentes distintas: uns intervém nas discussdes de alunos/as sobre o tema e outros n&o. Explicar
as variacOes de comportamentos suscitados pelas representacdes sociais requer a consideracao
de “aspectos culturais, ideologicos e interacionais, prevalentes no grupo estudado” (ALVES-
MAZZOTTI, 2008, p. 34).

No entanto, imediatamente apos esses apontamentos, o autor pondera: “Se nao se pode
exigir que um pesquisador individual seja capaz de captar toda a complexidade dos processos
envolvidos no estudo de uma representacéo, € licito esperar que ele faca adequadamente uma
parte desse percurso” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 34-35). Com esse intento, prosseguimos
no exame das representacdes sociais, cientes de que as apreendemos em parte, mas de forma
suficiente para poder contribuir para o conhecimento sobre as representacfes sociais de
professores sobre género.

Para subsidiar nosso processo de pesquisa, procedemos a um levantamento bibliogréfico
e posterior revisdo bibliografica de artigos acerca de representac@es sociais de professores/as
sobre género. A revisdo que nos propusemos aqui teve como objetivo analisar trabalhos com o
mesmo objeto de nossa pesquisa: as representacdes sociais de professores sobre género, com a
finalidade de investigar quais sdo 0s recortes tematicos, 0s principais conceitos e referenciais
tedricos, os tipos de pesquisa quanto a abordagem e os instrumentos de coleta de dados.
Acredita-se que esta experiéncia nos propiciou uma melhor defini¢cdo do objeto da pesquisa e
nos atualizou sobre quais temas do género tém sido abordados e os referenciais tedrico-
metodoldgicos utilizados.

Para a confeccdo da presente revisdo, tomamos a pesquisa bibliografica como
procedimento metodoldgico. Referenciando Salvador (1986), Lima e Mioto (2007, p. 40)
explicam que a pesquisa bibliografica consiste em um “estudo teérico elaborado a partir da
reflexdo pessoal e da analise de documentos escritos, originais primarios, denominados fontes,
que seguem uma sequéncia de procedimentos” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 40).

Iniciamos o levantamento bibliogréafico, ou seja, a busca por producdes bibliograficas
pela definicdo do tipo de material que pretendiamos analisar. Em razéo de tratar-se de um

levantamento inicial, entendemos que seria mais produtivo, em termos de quantidade, o
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trabalho apenas com artigos, pois demandam menos tempo de leitura que outros tipos de
producdes. Consideramos importante ter acesso ao maior nimero de estudos para ampliar as
possibilidades de escolha de referenciais tedricos a serem buscados em levantamentos
posteriores, em bases mais consistentes (dissertacdes e teses).

Comecamos as pesquisas em bibliotecas virtuais e apuramos que S&o poucos 0s artigos
relacionados ao tema “representacdes sociais de género de professores/as”. Por isso, optamos
por um recorte de tempo razoavel, trabalhos publicados entre 2000 e 2017 e, para busca,
utilizamos os conjuntos de palavras chave: género; professor/es/as - género; docente/s - género;
professor/es/as - género - representacdes sociais; docente/es género — representacdes sociais.

Os bancos de dados onde realizamos buscas foram: Portal de Periddicos Capes, Portal
Dominio Publico, Biblioteca Digital da CVA — RICESU,* SciElO,® Google Académico,
Repositorio da Producdo Cientifica e Intelectual da Unicamp, Biblioteca Digital da Unicamp,
Biblioteca Digital da Anped, ® Revista Brasileira de Educacio (RBE), Sabi: Catalogo on-line’
e Repositério Institucional da UFSC. Os artigos duplicados, no Google Académico e em um
dos bancos de dados listados, consideramos o banco de dados de origem.

Fizemos a busca por titulo. Separamos 0s resumos que sugeriram possivel correlacdo
com o tema e, lemos os artigos cujos resumos indicavam correlagdo. Apds a leitura,
selecionamos apenas os artigos com objetos de pesquisa mais proximos ao nosso: apreender
quais sdo as representacdes sociais que professores tém sobre as questdes de género.

Assim, ndo consideramos trabalhos encontrados com o objetivo de desvelar as
compreensdes de professores sobre: a relacdo entre curriculo e género; a universidade estar
contribuindo para a igualdade de género; o papel da escola e dos docentes na abordagem das
questdes de género; como abordar género, sexualidade e diversidade na escola e sobre as
questdes de género somente apds terem participado de experiéncias formativas. Além disso,
localizamos artigos cujo objetivo era discutir sobre uma mesma pesquisa realizada, entéo,

selecionamos apenas um deles.

4 Comunidade Virtual de Aprendizagem da Rede das InstituicGes Catélicas de Ensino Superior.
5 Scientific Eletronic Library Online.

® Associacdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacéo.

7 Catéalogo dos acervos das bibliotecas da UFRGS.
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Na tabela abaixo, seguem os artigos selecionados para revisdo com seu local de origem:

TABELA 1 - QUANTIDADE DE ARTIGOS ACERCA DE REPRESENTAQGES SOCIAIS DE
PROFESSORES/AS SOBRE GENERO SELECIONADOS PARA REVISAO BIBLIOGRAFICA POR LOCAL
DE ORIGEM

Banco de dados Artigos
Portal de Periddicos Capes 2
Google Académico 6
Total 8

Fonte: levantamento bibliografico realizado pela autora. (2017)

Construimos um guia de leitura para analise dos trabalhos conforme as finalidades

delimitadas para a presente revisdo bibliogréafica.

TABELA 2 - DESCRICAO DOS ARTIGOS ACERCA DE REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PROFESSORES/AS SELECIONADOS PARA REVISAO BIBLIOGRAFICA (2017)

Tipo de
. pesquisa quanto
Titulo Autor(es) Recorte(s) temético(s) Con_cgltos € a abordagem e
Referenciais Tedricos | .
instrumento de
coleta de dados
1) Reflexdes e « . ~ Masculinidade e . x
~ . [...] Quais representagdes Lo . Pesquisa-agao
reconstrucoes Fabiane J feminilidade (Guacira A
. sociais de professores e ) ) participativa;
sobre o Freire . Louro; Jeffrey Weeks; i
. professoras a respeito de . . entrevista
conceito de Franca e R n . Déborah Britzman) N
énero: um Geiva genero? Esse concelto_pode Género (Guacira Louro; |n(_j|V|duaI
g ’ - ser repensado por meio de . ~ | seguida sessdes
trabalho de Carolina : ~ Focault) Pesquisa-agdo . x
. ~ uma intervencédo A . de intervencéo
intervencgéo Calsa edagogica?” (p. 2) participativa (Marisa edaabaica
com docentes. pedagogica” {p- V. Costa) pedagog
2) Familia Fabiane “ . . Género ( G. L. Louro,T.
e . [..] investigar as . .
Freire ~ . T. Silva) Feminismo ( S.
Mulheres representacdes sociais que as )
) Franga e - Hall Estudos culturais ( ..
- Viviane pr_of_es_soras A d‘as Series | T rsivas M. L. C Observacéo;
representacées Cristina iniciais [...] tém a respeito de V\./o.rtman,n e A Vei a—. grupo de estudos
sociais docentes - familia e mulheres.” (p. - VeIY
e implicacdes Ferreira 64) Neto) _ Dominagcéo
sobre género Gloor masculina (P. Bordieu)
Sexualidade (M.
. “(a) como e sob que Foucault; J. Weeks)
3)eigt:ﬁ tcéi ddif[g%s_ Jog:ssﬁ\ll\&/les justificativas o preconceito Género (J. Scott; L. N.
representa 6eé Janior a diversidade sexual se Andrade; D. E. Meyer;
slz)ciais dg M()nicé estabelece nas G. L. Louro)
rofessores e Pinheiro representacdes sociais de Identidade (M. P. Pesquisa
professoras do | Eernandes e professores e professoras? Grossi) Representacdes qualitativa,
P ensino Sandra (b) o tema diversidade sociais ( Serge questionario
fundamental Regina de sexual é importante na Moscovici; Denise
sobre GBnero e O?iveira formacdo inicial e Jodelet) Fronteiras
sexuglidade Faustino continuada de professores?” simbodlicas (A. F. A.
(p- 110) Madureira e
A. M. Branco)
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Tipo de
pesquisa quanto

Titulo Autor(es) Recorte(s) tematico(s) Con_ce_|tos © a abordagem e
Referenciais Teoricos | .
instrumento de
coleta de dados
Narrativas
“[...] problematizar as autobiograficas ( A.
concepgdes acerca das Bolivar; J. Domingo;
4) Relagdes Sueli relagBes de género narradas M. Fernandez) Narrativa
de género e Salva, pelas professoras e (A. Melucci;
educacéo: Ethiana professores, por meio das M. Connelly e J. Produgéo de
fronteiras Sarachin quais sdo construidos os Clandinin) narrativas
invisiveis que Ramos e conceitos a respeito de Identidade ( Melucci) | autobiogréaficas
demarcam Keila de masculinidades e Género ( G. Louro; J.
modos de ser Oliveira feminilidades e discutir a Scott; H. Saffioti; D. S.
implicacéo destas na préatica Meyer)
educativa” (p. 219) Fronteiras simbodlicas
(C. Paechter)
Heteronormatividade e
« . . sexismo ( Guacira
[...] analisar a narrativa de Louro)
. professoras e professores, .
5) Narrativas ; . Travestis e/ou
o localizando suas concepgdes . -
sobre género e Suelem A transexuais (William
P docentes sobre género e S . N .
diversidade Duarte T ] Siqueira; Marina Reidel; Pesquisa
diversidade sexual através da - A
sexual no Barros e : e Luma Nogueira qualitativa,
) - investigacéo de aspectos de :
ensino ena Jaileila de I - Andrade) entrevista
x . suas experiéncias de vida A . .
formacéo de Araljo Género ( Guacira narrativa
que colaboraram de modo
professoras e Menezes A Louro)
significativo para essas 4 .
professores concepedes.” ( Entrevista narrativa
169) peoes. ~{p- (Lidenora Cunha;
Martin Bauer e George
Gaskell)
Irinéia de
Lourdes
Batista,
Bettina R .
6) Saberes Heerdt, Gene[o .( Jogn SCQFt’
L « . . o Antobnio Pierucci; .
docentes a Ligia [...] investigar as nocdes e Pesquisa
; : Donna Haraway) o
respeito de Ayumi saberes de professores e - o qualitativa de
. . Pesquisa qualitativa de
temas que Kikuchi, professoras, [...] no que se . . cunho
~ . X L cunho interpretativo . .
compde as | Marciada refere as tematicas que . interpretativo,
~ ~ ~ (Robert Bogdan e Sari S
questdes de Costa, compde as relagdes e . - questionario
N . - n » Biklen). Andlise de ~
género na Maria questdes de género.” (p. 1- / o com questdes
x g contetido tematico
educacdo Lacia 2) . abertas
A R categorial (Laurence
cientifica Corréae Bardin)
Nathaly
Desirré
Andreoli

Chiari
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Tipo de
. pesquisa quanto
Titulo Autor(es) Recplfte(s) Con_ce_ltos e a abordagem e
tematico(s) Referenciais Teoricos | .
instrumento de
coleta de dados
6) Saberes Irinéia de “ . . Genia ro ( J_oan S(?fm;
docentes a Lourdes Batista [...] investigar as Antonio Pierucci,
respeito de Bettina Heerdt " | nocdes e saberes de Donna Haraway) Pesquisa
terﬁas Ue Lidia Avumi ' professores e Pesquisa qualitativa de qualitativa de
com 62 as Ki?(uchiy Marcia professoras, [...] no cunho interpretativo cunho
M ' . que se refere as (Robert Bogdan e Sari interpretativo,
questBes de da Costa, Maria o~ ~ : A L
&nero na Licia Co'rréa A tematicas que compde | Biklen). Andlise de questionario com
% ducacio Nathaly Desirré as relages e questdes conteddo tematico questBes abertas
cientifica Andreoli Chiari de género.” (p. 1- 2) categ_orlal (Laurence
Bardin)
Género ( Guacira Louro;
Berenice Bento
A «[..] aborda as Representagdes sociais
~ ~ - (Maria Ornellas,
(des)educacéo representacdes sociais .
; Moscovici)
sexual: de professores(as) do . . .
~ . . Identidade ( Luiz Paulo Pesquisa
representacoes Graciela ensino fundamental, A
L : - Lopes qualitativa,
sociais de Nieves [...], sobre género e . . .
. . Sexualidade ( Guacira entrevistas,
professores(as) Pellegrino sexualidade e como . ) i ~
. L Louro; Berenice Bento; | observagdes e
do ensino Fernandez podem facilitar e .
o Marcello Bernardi; desenhos
fundamental dificultar sua . .
. . ~ Michel Foucault;
sobre género e interagdo com os .
sexualidade alunos.” (p. 1) Slg_mgnd Frqu)_
TN Materialismo historico
dialético ( Marx; Georg
Lukécs)
Qual o conhecimento Sexualidade (Jeffrey
8) dos docentes sobre i . .
. N . Weeks; Berenice Bento Pesquisa
Problematizand I género e sexualidade? - A
R Mariani Guedes . . Lo Guacira Louro) qualitativa,
0 género e - E possivel discutir o . L
; Santiago e f Género (Joan Scott; questionario e
sexualidade . : essas tematicas com os L ) .
Angelita Alice Priscila Dornelles; oficina
com docentes docentes de forma a A .
Jaeger o Estaquia Sousa e problematizador
dos anos contribuir com sua )
o » L Helena Altman; a
iniciais prética pedagdgica? .
(. 1) Silvana Goellner)

Fonte: Tabela elaborada pela autora (2017) com base em dados de: Barros e Menezes (2014); Fernandez
(2010); Franga e Bloor (2013); Franca e Calsa (2009); Batista et al (2014); Faustino, Silva Janior e Fernandes
(2016); Salva, Ramos e Oliveira (2014); Santiago e Jaeger (2012).

Considerando que varios artigos apresentaram mais de uma abordagem sobre género,

avaliamos qual abordagem foi predominante em cada trabalho. Percebemos duas tendéncias de

foco: o conceito de género e a diversidade sexual e/ou sexualidade. Franca e Calsa (2009);

Lourdes Batista et al (2014) e Santiago e Jaeger (2012) elegeram o género como conceito e

Faustino, Junior e Fernandes (2016); Barros e Aradjo Menezes (2014) e Fernandez (2010), a

diversidade sexual e/ou sexualidade. Outros enfoques tiveram frequéncia Unica: a identidade

da mulher atual foi objeto de Franga e Bloor (2013), feminilidades e masculinidades de Salva,

Ramos e Oliveira (2014) e sexualidade como conceito de Santiago e Jaeger (2012). Neste

ultimo, consideramos a predominancia de dois recortes, conceito de género e conceito de
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sexualidade.

Sobre a Unica representacdo da mulher em nossa modesta amostra, inferimos que nossa
pesquisa, a qual tratara deste recorte, prestard contribuicdo para o assunto. Foram muitas as
contribuicdes teorico-metodologicas trazidas pelos artigos a nossa pesquisa. Pelo espaco
limitado da presente revisdo, optamos por ilustra-la com uma contribuicdo de cada uma das oito
producdes.

Fernandes (2010) empresta de Luckas (2003, p. 94) a concep¢do materialista de

sociedade aplicada a escola enquanto espaco social, ao dizer:

N&o é a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas seu ser social € que
determina sua consciéncia. A escola enquanto espaco privilegiado formadora de
consciéncias, deve ser explorada para que género e sexualidade possam vir ser ponto
de reflex@o para criangas e jovens (FERNANDEZ, 2010, p. 5).

A colocagdo da escola como um “espago privilegiado” de formacao deve ser entendida
no sentido de transformacdo das representacdes sociais sobre género em detrimento da
reproducdo das representacdes sociais sexistas de género que estdo arraigadas no pensamento
social.

Barros e Araljo Menezes (2014), destacam a escola como um espago democratico, que
tem o dever de incluir toda a diversidade de sexualidade e género de seus alunos e alunas. Mas
gue, no entanto, ndo tem cumprido este papel. Apoiadas nas ideias de Louro (2000)
compreendem que “[...] a escola ¢ atravessada pelas relagdes de géneros, uma vez que nela
estdo presentes as mulheres, mas o conhecimento foi historicamente produzido por homens”
(BARROS; MENEZES, 2014, p. 182).

Conhecimento ndo remete apenas ao curriculo formal, aquele que esta escrito, mas
também ao curriculo em movimento, manifesto nas falas e comportamentos da comunidade
escolar. Sendo assim, o curriculo pode ser entendido como

[...] as acBes praticadas nas escolas e nas universidades — cursos de formagéo de
professoras e professores -, bem como o uso dos materiais — livros didaticos,
vestimentas, arquitetura do ambiente escolar, etc — para o desenvolvimento do ser,
pois entendemos que essas culturas, quando perpassadas, ensinam e regulam o corpo

produzindo subjetividades e arquitetam formas e configuracfes de viver na nossa
sociedade. (BARROS; MENEZES, 2014, p. 179).

Dessa forma, o curriculo é construido tambeém, especialmente, por todas as relagdes
sociais que permeiam o ambiente escolar. De uma maneira geral, os resultados das pesquisas

analisadas indicam que grande parte das representacdes sociais, percepgdes que os professores
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tém sobre género sdo heteronormativas. E, mesmo inconscientemente, esses educadores
manifestam seus pontos de vista para os alunos e alunas.

Assim, os(as) estudantes ndo sdo imunes a uma Visao sexista e preconceituosa por parte
da comunidade escolar. As criangas, por exemplo, sao: “[...] incentivadas ou desestimuladas,
de forma que aprendem gradualmente o que é aceitavel para os participantes de sua comunidade
local de masculinidades e feminilidades” (PAECHTER, 2009, p. 53 apud SALVA; RAMOS;
OLIVEIRA, 2014, p. 229).

O autor supracitado, ao dizer sobre o que €é aceitavel ou ndo utilizar termos de
masculinidades e feminilidades para uma comunidade, se refere ao seu conceito de fronteiras,
que sdo barreiras que definem o que mulheres, homens e criangas podem ou nédo fazer.
Avaliamos tal conceito como extremamente proficuos para a interpretacdo das representacdes
sociais sobre a mulher, que envolvem discriminagao de qualquer tipo, pois “[...] os preconceitos
correspondem a fronteiras simbdlicas rigidas, construidas historicamente e com forte
enraizamento afetivo que acabam por se construir em barreiras culturais entre grupos sociais e
entre individuos” (MADUREIRA; BRANCO, 2007, p. 84 apud OLIVEIRA FAUSTINO;
SILVA JUNIOR; FERNANDES, 2016, p. 119).

Sobre as masculinidades e feminilidades que demarcam as fronteiras simbdlicas, Franga
e Bloor (2003, p. 67) destacam os aspectos abordados por Bordieu (2010) e Saffioti (2004): “a
mulher com caracteristicas que culminam no ‘instinto materno’ (passiva € emocional) ¢é
contraposta a0 homem racional (agressivo e empreendedor)”. Defendem a ideia de que um dos
caminhos para a superacdo do sexismo passa pela problematizacdo dessa binaridade:

Descontruir a polaridade rigida dos géneros, entdo, significaria problematizar tanto a
oposicdo entre eles quanto a unidade interna de cada um. Implicaria observar que o
polo masculino contém o feminino (de modo desviado, postergado, reprimido) e vice-
versa; implicaria também perceber que cada um desses polos é internamente
fragmentado e dividido (afinal ndo existe a mulher, mas vérias e diferentes mulheres

que ndo sdo idénticas entre si, que podem ou ndo ser solidarias, camplices ou
opositoras). (LOURO, 1997, p. 31-32 apud FRANCA; BLOOR, 2003, p. 67).

Para a coleta de dados, descobrimos em Santiago e Jaeger (2012) um recurso simples,
que permitiu & pesquisadora a coleta de respostas mais espontaneas do que 0s questionarios e
as entrevistas analisadas. No que chamaram de “oficina problematizadora”, os pesquisados
foram convidados a responder o que eles viam nas imagens. Em uma das respostas relatadas no
artigo, uma docente definiu uma foto com homens usando salto alto como “homem querendo
ser mulher”. Uma fala preconceituosa que talvez fosse dificil de ser obtida numa entrevista, por

exemplo.
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Quanto aos instrumentos para analise de dados, durante o processo de levantamento
bibliografico, observou-se muitas pesquisas utilizando-se da anélise de contetdo de Laurence
Bardin como unico instrumento de analise de dados. Somente em dois trabalhos, um deles o de
Lourdes Batista et al (2014), a teoria de Bardin foi aplicada apenas para a formulacdo de
categorias de analise e um referencial teérico do objeto da pesquisa foi utilizado na interpretacao
dos dados categorizados.

Consideramos que para a formulacdo de categorias, a metodologia de analise de
conteddo pode ser vantajosa, resultando numa sistematizacdo mais criteriosa do material:

No tratamento dos dados recolhidos foi utilizada a anélise de contetudo tematico-
categorial (BARDIN, 2002). Estabelecemos Unidades de Contextos e Registros
prévios, com base no referencial teérico da éarea, e a partir dessas unidades,
classificamos e agrupamos fragmentos textuais das respostas obtidas, com sua

frequéncia relativa. E relevante relatar que houve a identificacdo de Unidades
emergentes (LOURDES BATISTA et al, 2014, p. 4).

Em suma, estas foram as contribui¢cdes que obtivemos com o levantamento de artigos.
Ao longo do processo de pesquisa foi necessario dar mais consisténcia ao referencial teorico-
metodolégico escolhido, entdo demos continuidade ao levantamento, mas em pesquisas
oficiais, dissertacdes e teses. Destacamos algumas delas: Fundacdo Instituto de Pesquisas
Econdmicas, Ministério da Educacdo e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira— Fipe, MEC e Inep (2009), Afonso (2005), Lima (2008), Santos (2006); Torres
(2009); Castro (2010); Hampel (2013); Santana (2014); Lusa (2010) e Franca (2009).

Posto o foco dessa dissertagdo consistir nas representacdes sociais de professores/as
sobre género, a preocupacao que nos motivou a escolhé-los/as como objeto da pesquisa e ndo
outros integrantes da comunidade escolar foi a natureza Unica de sua profissdo: educativa e
formativa. Nesse sentido, a funcdo social do/a professor/a é indispensavel para transformar a
persistente desigualdade entre mulheres e homens no Brasil, tendo em vista que “em dez anos,
a situacdo das mulheres na sociedade brasileira melhorou, entretanto, as desigualdades em
relagdo aos homens permanecem significativas” (IBGE, 2015).

A pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015) constatou,
por exemplo, que, passada uma década, permanece abissal a diferenca entre os géneros quanto
as horas dedicadas as tarefas domésticas: as horas despendidas pelas mulheres sdo mais que o
dobro das dos homens, 21,2 contra 10 horas semanais. Foram fatos como esse que motivaram
as mulheres a se organizarem mundialmente numa luta por direitos iguais entre 0s sexos, a
partir do século XIX, no chamado movimento feminista. Foi exatamente ao longo desse

movimento, a partir do trabalho de feministas vinculadas ao universo académico, que as teorias
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de género se desenvolveram. Portanto, ndo se dissocia o estudo do género e do feminismo sob
0 risco de perder as mutuas determinacGes necessarias a compreensao da complexidade de um
e de outro.

O movimento feminista é historicamente dividido em duas fases: a primeira identificada
com a conquista do direito de voto pelas mulheres, na virada do séc. X1X e a segunda, nas
décadas de 1960/1970, na qual somaram-se questbes sociais e politicas a construcdo de
formulacBes tedricas, como o conceito de género. “O conceito pretende se referir a como
caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas [...]” (LOURO, 1997, p. 22). Nesse
sentido, 0 novo conceito visa enfrentar a compreensao bioldgica do sexo e enfatiza a sua construgao
social e histérica. Partindo desse ponto, o conceito de género varia conforme a regido, a época
e 0 grupo social: ser mulher branca de classe média e morar em Ipanema tem uma valoragédo
diferente de ser mulher, negra e morar na Rocinha, porexemplo.

A insercdo do conceito de género na educacao brasileira acontece no auge da pedagogia
critica, inspirada nas ideias marxistas e de Paulo Freire. As educadoras feministas defensoras
dessa pedagogia logo colocaram em evidéncia que as desigualdades se estendem para além das
classes, estdo presentes “entre meninos e meninas, homens e mulheres, particularmente no
ambito escolar” (LOURO, 2002, p. 230). Destaca-se que, também neste momento,
pesquisadoras como Fulvia Rosemberg (1992, 2001), investigam as obras produzidas que de
alguma forma abordam a relacdo entre mulheres e educacéo.

Os movimentos de mulheres a partir da década de 1980, marcada pela democratizagdo
e conquista de direitos sociais, tiveram atendidos seguidas reinvindicac6es de politicas publicas,
em ordem cronolodgica: na Constituicdo Federal (1988), LDB (1996), nos PCNs (1997) e no
PNE 2001-2010 (VIANNA; UNBEHAUM, 2004).

Porém, recentemente, em 2014, como ja& foi mencionado, algumas conquistas
retrocederam. No PNE 2001-2010, a abordagem das questdes de género foi citada no texto
relacionada apenas a avaliacdo dos livros didaticos, aos curriculos dos cursos de formacéo de
professores/as e as diretrizes que ordenam a formacdo de professores/as. Ademais, houve
mencao a inclusdo de politicas de género, entre elas, as politicas de combate a evasdo de
mulheres no ensino superior (VIANNA; UNBEHAUM, 2004). Ja no PNE 2014-2024, o0 género
aparece uma unica vez no texto associado a preven¢do da evasdo “[...] motivada por preconceito
e discriminacéo a orientagado sexual ou a identidade de género [...]” (GOMES, 2011, p. 252).

A importancia em retomar a exclusdo da perspectiva de igualdade de género da BNCC,
gue constava em suas primeiras versoes e foi extirpada de seu texto durante o processo de

elaboracdo de 2015 a 2018. Este crescente silenciamento das questdes de género nas politicas
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educacionais é preocupante. Temos em vista o que diz Paraiso (1997) a respeito do siléncio no
curriculo oficial em relacdo as questdes de género. Explica que os conflitos, as discussdes, as
ideologias de género que perpassam o cotidiano escolar, fazem parte do curriculo oculto, ou
seja, do que é ensinado aos alunos sem que haja uma intencdo e do que € aprendido sem que
eles percebam. Ou seja, ha um curriculo sobre género ndo oficial servindo de referéncia para
formacé&o de criancas e adolescentes sobre o qual se desconhece.

Destarte, por serem tomados como referéncia de verdade, os professores ao
manifestarem seu juizo sobre as questfes de género, acabam contribuindo para que os alunos
interiorizem seu ponto de vista. A partir desta constatacdo, € que se coloca a preocupacédo sobre
0 que as criangas e os/as adolescentes tém aprendido sobre género na escola.

Por isso, a importancia de estudar quais sao as representacdes sociais sobre género de
professores e professoras, na medida em que essas, ainda que ndo expressas, constituem o
curriculo oculto da Instituicio. Tomaremos as representacdes sociais ainda enquanto conceito®,
segundo caracterizadas por Moscovici, as

[...] representagdes sociais sdo conjuntos dinamicos, seu estatuto sendo o da producao
de comportamentos e de relages com o ambiente, da acdo que modifica uns e outros,
e ndo a reproducéo de comportamentos ou relagdes, como reagdo a um dado estimulo
externo. [...] Ndo os consideramos como ‘opinides sobre’ OU como ‘imagens’, mas

como ‘teorias’, como ‘ciéncias coletivas’ sui generis, destinadas a interpretacéo e a
formacdo do real. (MOSCOVICI, 2012, p. 47, grifo do autor).

Da exposicao do autor, entende-se que as representacdes sociais sdéo 0 modo como 0s
sujeitos, a0 mesmo tempo que interpretam, interferem na construgédo da realidade. O conceito
de representacgdes sociais de Moscovici, apesar de sua contribuicao, é insuficiente para abranger
a concepcao de sociedade da presente pesquisa, construida sob as contribuicbes tedricas do
pensamento marxista, em especial do materialismo histérico. ® Marx analisa as representacdes

sociais sob outro angulo:

Os homens séo os produtores de suas representacdes sociais, de suas ideias etc.**,
mas os homens reais e ativos, tal como se acham condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forcas produtivas e pelo intercAmbio que a ele corresponde
até chegar as suas formagdes mais amplas. A consciéncia jamais pode ser outra coisa
que o ser consciente, e 0 ser do homem é o seu processo de vida real. E, se em toda
ideologia, 0os homens e suas relagBes aparecem invertidos como numa camara escura,
tal fendmeno decorre de seu processo histérico de vida. [...] (MARX; ENGELS, 1987,
p. 36-37).

8 Ja haviamos abordado anteriormente nesse texto as representacdes enquanto categoria analitica.

% “O materialismo historico ¢ a ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam a
vida da sociedade, de sua evolugdo histérica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade”
(TRIVINOS, 1987, p. 51).
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Nesse sentido, hd uma énfase a materialidade das representacdes sociais, manifestacdes
da consciéncia, podendo ser entendida como produto do “desenvolvimento dos reflexos
ideologicos e dos ecos desse processo de vida [da vida real]” (MARX; ENGELS, 1987, p. 37).
Isto posto, as representacBes sociais e a consciéncia dos individuos sdo perpassadas pelas
ideologias. Também é importante destacar, neste momento, que ideia de materialidade se
estende a concepcao de ser humano e de sociedade do presente projeto de pesquisa, embasado
nas contribuicdes tedricas do pensamento marxista, em especial do materialismo histdrico.

Abordamos, entdo, a ideia de ideologia formulada sobre a categoria marxista de classe:
as classes dominantes, as quais detém o poder politico e econdémico, apresentam a sociedade 0s
seus interesses particulares como interesse coletivo, do Estado (MARX; ENGELS, 1987).
Ideologia é assim compreendida como um sistema de ideias que legitimam a dominacao de uma
classe social sobre as outras.

Dessa forma, a fim de compreendermos os mecanismos de reproducdo, pelos/as
professores/as, de uma presumida perspectiva androcéntrica de mundo entre os alunos da
instituicdo, recorremos as ideias de Bourdieu (2015) sobre os sistemas simbolicos estabelecidos
em nossa sociedade, cuja funcéo é perpetuar concepcdes histdricas construidas socialmente e
legitimar o poder de um grupo sobre o outro, um poder simbdlico, imaginério, lapidado com o
intuito de dissimular outras formas de poder, como 0 econdmico e o politico. No caso desta
pesquisa, 0 poder dos homens sobre as mulheres. Como exemplo, o habitus feminino descrito
por Bourdieu, uma estrutura de pensamento persistente sobre como devem ser as mulheres, essa
percepcao social de objeto, inclusive pelas proprias mulheres, atribui a valoracdo do que elas
séo pelo olhar masculino.

Todos os delineamentos de ideias, acima articulados, comp&em a base tedrica de nosso
estudo, que esta organizado em trés capitulos. No primeiro, Elementos tedrico metodolégicos
para uma analise de género e educacado, contextualizamos historicamente a origem das teorias
de género com o movimento feminista, um movimento popular, politico, filoséfico e
académico. Dentro dessa ultima dimensdo do movimento, destacamos as contribuices de
Simone de Beauvoir, Heleith Saffioti e Pierre Bourdieu, nos estudos sobre a condi¢do da mulher
na sociedade e as contribui¢fes de Joan Scott para as teorias de género.

Discutimos acerca das representacfes sociais de género que circulam dentro do
ambiente escolar, na perspectiva da ideia de curriculo oculto, assim como a relacdo dessas

representacdes sociais com as chamadas “ideologias de género”. E, neste ponto, abordamos o
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fendmeno do movimento Escola sem Partido, 2° revelando o que realmente esta em jogo no
combate a “ideologia de género”, como eles se referem as teorias de género, que concebem o
sexo como uma construcdo social. Num contraponto ao Escola sem Partido, fundamentamos a
educacdo que defendemos segundo os principios da Pedagogia Historico-critica, a qual preza
pelo confronto de ideias, condicdo para a emergéncia das contradi¢Bes presentes nas relagdes
assimétricas entre mulheres e homens. E, ao final, contextualizamos como a reforma do ensino
médio a partir da Lei 13.415/17 descarta qualquer tipo de formagdo humanista.

No segundo capitulo, Politicas publicas educacionais de género (2003-2018), o intuito
foi analisar como os governos do intervalo de tempo em questdo conduziram a questdo do
género nas politicas educacionais. Levantamos varias conquistas para a educacdo na perspectiva
de género realizadas durante os mandatos de Luis Inécio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma
Rousseff (2011-08/2018, porém ndo escaparam as inerentes contradicdes do capital
sucumbindo aos mecanismos do presidencialismo de coalisdo, cedendo a pressdes da Igreja
Catolica, de grupos religiosos, etc. Assim, 0s presidentes petistas deram passos para tras, a
exemplo do ocorrido em 2011, com o kit anti-homofobia que foi recolhido das escolas a mando
da presidente Dilma Rousseff, apds a tensdo com a bancada evangélica.

Examinamos também a posicdo do governo Michel Temer diante dos programas de
politicas para as mulheres. Os relatos de Eleonora Meniccuci (presidente da Secretaria de
Politicas para Mulheres no governo de Dilma Rousseff) e de Valdecir Nascimento
(coordenadora da Geledés — Instituto da Mulher Negra), coadunam com os dados da ONG
Instituto de Estudos Socioeconémicos (Inesc): houve severos cortes de recursos para as
politicas nessa area.

No terceiro capitulo, As representacdes sociais de professores/as do ensino médio de
escolas estaduais de trindade sobre género, desenvolvemos a andlise da pesquisa de campo
empreendida com a aplicacdo de questionarios a professores/as de quatro colégios estaduais de
Trindade - Goias. Compartilhamos a sintese dos dados levantados pelos questionarios e o que
eles demonstram sobre como os/as professores/as envolvidos/as na pesquisa concebem as

questBes de género na sociedade e na educacao escolar.

10°¢[...] um movimento que almeja impedir o que denomina ‘doutrina¢do ideoldgica’ nos estabelecimentos de

ensino. No Brasil vai pelo nome de ‘Escola sem Partido’. Embora este movimento tenha surgido em 2004, veio a
ganhar forca principalmente a partir do debate acerca de ‘ideologia de género’ e diversidade sexual ocorrido sobre
os Planos de Educagdo, sobretudo em 2014 e 2015, passando a contar com o apoio de politicos de extrema direita
ou de convicgoes religiosas fundamentalistas”. (REIS, 2016, p. 119).
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CAPITULO 1
ELEMENTOS TEORICO METODOLOGICOS PARA UMA ANALISE DE GENERO
E EDUCACAO

E muito provavel que as discussdes acerca da relagdo entre género e educagdo nio
tenham atingido a relevancia (e a polémica) que alcancam hoje desde os tempos da ditadura
militar brasileira (1964-1985). Uma das grandes questBes colocadas pelo presente governo de
Jair Bolsonaro (2019-) e sociedade €: a escola cabe educar criancas e adolescentes sobre as
questdes de género ou a exclusividade sobre este tipo de educacdo é direito dos pais? Na esfera
da populacdo em geral e da politica, € a moral, 0s bons costumes, a religido e a legislacdo que
costumam embasar o0s debates. Neste capitulo, a discussao sobre o tema se restringe a esfera da
historia e da ciéncia.

Nessa perspectiva, recuperaremos a historia do conceito de género desde 0 momento
em que as mulheres passaram a organizar-se mundialmente, questionando o porqué de néo
terem 0s mesmos direitos civis que 0s homens. Ou seja, a base do conceito de género ja estava
ai presente, a ideia de que havia uma construcdo social aleatoria sobre 0s sexos, discriminatoria
do sexo feminino.

Chegaremos até os dias que correm, em que esta em curso a fase do movimento
conhecida como Feminismo Contemporaneo, iniciado na década de 1990. Nesse periodo, a area
de pesquisa e estudos sobre a mulher nas universidades, adota 0 género como conceito e, parte
deles, também como categoria de analise. Passa, entdo, a denominar-se Estudos de Género. O
género (conceito e categoria) consolida-se nas ciéncias sociais no Brasil, diferenciando-se entre
vertentes tedricas distintas, destacando-se as tendéncias politicas e culturalistas (pos-
modernas). Nosso estudo acerca do género nao se restringe a uma ou a outra vertente.
Referenciamo-nos, especialmente, as pesquisas de Joan Scott (1995), Pierre Bourdieu (2015) e
Guacira Lopes Louro (1997).

Na Educacdo, as pesquisas no Brasil, sob a perspectiva de género, iniciaram-se ainda
sob a influéncia da linha de pesquisa Estudos sobre a mulher. ' Portanto, o que conhecemos
por estudos de género hoje, naquela época era intitulado estudos sobre a mulher. Nos anos 1970

e no inicio da década de 1980, os estudos sobre a mulher voltados a pesquisa educacional

110s cursos de estudos sobre a mulher eram reduzidos e concentrados nas Ciéncias Sociais e Humanidades e, em
sua maioria, optativos (BARROSO E AMADO, 1987 apud BRUSCHINI E AMADO, 2013). Estes cursos eram
ligados as universidades, sendo os primeiros criados em 1981 (BRUSCHINI E AMADO, 2013).
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denunciaram a escola como uma instituicdo que tem exercido a fungao de reproduzir o sexismo.
Alguns deles: Mello (1975), Rosemberg (1975), Pinto (1981), Negrdo e Amado (1987; 1989),
entre outros (ROSEMBERG; PIZA; MONTENEGRO, 1990).

Esses resultados tém ainda sido comprovados por pesquisas recentes que justificam a
necessidade de maior discusséo nas escolas sobre as questdes de género. Explicaremos que,
silenciar o assunto ndo faz com que as teméticas de género deixem de existir na escola, pois
estdo presentes nas conversas corriqueiras de corredores e transpassam a visdo de mundo dos/as
professores/as que se encontra impregnada nos contetdos que ensinam. Esse é o curriculo
oculto, tudo que se aprende na escola e ndo consta no curriculo formal, redigido.

Como estamos trabalhando com uma categoria do conhecimento que ndo € a cientifica,
trata-se de um substrato de outra natureza, a do senso comum, com uma logica prépria na qual
se entrelacam crencas religiosas, costumes e valores. Portanto, adotaremos a teoria das
representagdes sociais de Serge Moscovici (2012; 2015) para conceituar o objeto deste trabalho.

Abordaremos as representacdes sociais de género dentro do conceito de ideologia de
Marilena Chaui (2008). Afinal, género é uma ideologia como o atual presidente Jair Bolsonaro
e aqueles a quem ele representa afirmam ser? 12 Ao nosso ver, sob 0 embasamento do referencial
tedrico aqui adotado, género é um conceito e uma categoria cientifica.

Destacamos duas concepcles de educagdo, que representam os principios de formacéo
humana em disputa no contexto politico educacional e que sdo determinantes na construcao das
representacdes sociais dos professores sobre género, objeto de nossa pesquisa e fechamos o
capitulo com a discussdo sobre as recentes mudancas no ensino medio provocadas pela Lei

13.415/2017, conhecida como a reforma do ensino médio.

1.1 O género nasce do feminismo

Comecaremos a discutir género retomando sua historicidade, o contexto global de seu
surgimento, para atingirmos uma compreensdo do que de fato esta em disputa no campo da

Educacgéo quando a palavra género é citada.

12Em 2018, ao participar da inauguracdo de um colégio da policia militar do estado do Rio de Janeiro, o recém
eleito presidente Jair Bolsonaro fala sobre a “ideologia de género™: “Com 0 tempo comecou Se a instituir outras
coisas a sociedade, como, por exemplo, a mal fadada ideologia de género, dizendo que ninguém nasce homem ou
mullher, que isso é uma construcdo da sociedade. Isso é uma negagdo a quem € cristdo e acredita no ser humano.
Ouse nasce homem, ou se nasce mulher”. Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/12/bolsonaro-pede-disciplina-e-critica-ideologia-de-genero-em-
entrega-de-colegio-da-pm.shtml>. Acesso em: 06 jul. 2019.
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O termo género foi concebido dentro do que é conhecido como “segunda onda do
movimento feminista”, ocorrida no final dos anos 1960, como parte de um movimento
revolucionario mundial, no qual massas marginalizadas da sociedade revoltaram-se contra o
sistema estabelecido e foram as ruas em grandes protestos, e entre elas, as mulheres. Portanto,
sendo fruto deste momento histdrico, 0 termo “género” carrega em si um carater politico e
subversivo. J& nas primeiras manifestagbes deste movimento, no século XIX, as feministas
protestaram contra 0 que, mais tarde, veio a ser a base do conceito de género: a desigualdade entre
mulheres e homens.

Conhecido como fase sufragista'® do feminismo, contestava a desigualdade de direitos
formais entre os sexos. Alves e Pitanguy (1985) relataram que tendo conquistado seu objetivo, 0
direito ao voto, houve uma desmobilizacdo das mulheres, concluindo a fase conhecida como
“primeira onda’ do movimento feminista.

Desde sua elaboracdo até a contemporaneidade, as ideias formuladas sobre as relagdes
de género estdo associadas aos diferentes momentos do movimento feminista que seria mais
bem denominado no plural, na medida em que incorporava grupos com ideias diversas sobre a
questdo da mulher. Por isso, muitos autores falam em “feminismos” devido a heterogeneidade
do movimento.

Paralelamente ao desenvolvimento do feminismo como movimento social temos a
construcdo de sua dimensdo tedrica, quando professoras universitarias feministas trouxeram
para suas pesquisas tematicas relacionadas as mulheres. Ao longo da presente discussao,
constatar-se-a que “[...] as temadticas dos estudos feministas e de género estdo associadas tanto
as grandes fases do feminismo como aos contextos e problemas que lhes suscitaram”
(SCAVONE, 2008, p. 177).

No final, a ciéncia ¢ movida pelos problemas de sua época: “As urgéncias sociais
orientam, em grande medida, 0s objetos das pesquisas sociologicas. Os estudos de género e
feministas brasileiros ndo fogem a regra” (SCAVONE, 2008, p. 178). Assim, nos anos 1970, a
entrada das mulheres no mercado de trabalho orientou pesquisas sobre o trabalho remunerado
feminino e sobre a producdo da divisdo sexual do trabalho pela educacdo escolar. Assim, 0s
impasses da existéncia das mulheres tornaram-se objetos da ciéncia. O género, entdo, entra no
campo da Educacéo a partir de pesquisas cientificas que embasam a necessidade da discussao
sobre género em todos os niveis e modalidades da educacéo.

Considerando que a histéria ocidental, assim como todas suas ciéncias, € generificada,

13A denominacdo sufragista alude as reinvindicag@es pelo sufragio feminino das feministas daquele periodo.
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muitos fatos historicos protagonizados por mulheres foram silenciados pela histéria oficial.
Dessa forma, a partir de fontes como cartas e diarios, revelou-se que o movimento feminista é
tributario a mulheres cuja histéria de luta pela emancipacdo feminina foi relegada pela
historiografia tradicional.

A proposito de fazer justica as mulheres pioneiras do feminismo, ndo se pode
determinar a certo fato, época ou mulher o inicio do movimento de mulheres por sua liberdade.
Discutiremos o feminismo em duas fases, ou ondas, conforme a maioria das/os autores

costuma estudar o movimento.

1.1.1 Mulheres pela igualdade formal e de fato

A primeira fase do feminismo ocorreu no final do século XI1X, quando as mulheres se
reuniram para lutar, entre outros direitos, pelo de voto. Eram chamadas de “sufragetes” ¢
conquistaram o direito ao voto pela primeira vez, em 1893, na Nova Zelandia. No Brasil, essa
primeira onda foi protagonizada por uma campanha pelo direito de voto as mulheres lideradas
pela Federagéo Brasileira pelo Progresso Feminino, que teve Bertha Lutz como uma de suas
fundadoras. A pressao que exerceram no senado foi fundamental para a promulgagéo do novo
codigo eleitoral, em 1932, que concedeu as mulheres o direito de serem eleitoras e candidatas.

Alves e Pitanguy (1985) denominam esta primeira onda do feminismo por movimento
sufragista, conferindo seu inicio ao ano de 1848 nos Estados Unidos. Explicam que, neste
periodo, havia uma difusdo do conceito liberal de cidadania, o qual incluia homens negros e
homens sem renda. Acrescentam ainda que a luta pela abolicdo da escravatura mobilizou parte
significativa das mulheres e significou para elas uma experiéncia politica, na qual “a
conscientizagdo da submissdo do negro trouxe-lhes, ao mesmo tempo, uma medida de sua
propria sujeicdo” (p. 44).

Faria (2015) ressalta que, de forma geral, 0 movimento sufragista era formado por
mulheres burguesas e de classe média e que, além do direito de votarem e serem votadas,
reivindicavam o direito ao divorcio, direito a educacao formal e o direito de exercer profissdes
ndo permitidas as mulheres. Em suma, essa fase do feminismo concentrou-se na
reinvindicacdo por direitos civis e por igualdade formal entre as mulheres e os homens.

Pinto (2003 apud OTTO, 2004) refere-se a essa fase do movimento por “feminismo
bem-comportado”, pelo seu conservadorismo em ndo denunciar a opressdo da mulher, ndo
discutiam as relagdes de género. Relata ainda que, no Brasil, ap6s o golpe de 1937, houve um

retrocesso do movimento feminista, que s6 se fortaleceu nos anos 1970, em sua segunda
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tendéncia.

A segunda onda do movimento feminista foi parte de um conjunto de movimentos
sociais de extensdo global eclodidos na década de 1960. Sobretudo, os movimentos sociais ao
redor do mundo rejeitavam os sistemas politicos estabelecidos, capitalistas ou socialistas. Ja
nos EUA, um dos bergos do feminismo, nascia 0 movimento hippie, no qual jovens viviam em
comunidades com uma cultura avessa a vigente, contra o individualismo, o consumismo e a
competitividade. Nascia também o movimento negro, liderado por Martin Luther King, onde
se destacou também a feminista Angela Davis.

Na Franca, ocorreram as Barricadas de Paris. Enquanto na Tchecoslovaquia, acontecia
a Primavera de Praga. Na China, a Grande Revolucédo Cultural Proletaria. Manifestacdes contra
o “sistema” sucederam-se na Alemanha, na Italia, no México, em paises da América Latina e
outros lugares do mundo e, no Brasil, tivemos a Passeata dos Cem Mil, no Rio de Janeiro, pela
redemocratizacéo do pais sob regime militar. Um movimento de jovens, liderados pela Unido

Nacional dos Estudantes (UNE). Em sintese, a década de 60

[...] caracterizou-se por intensa mobilizacdo na luta contra o colonialismo, a
discriminacéo racial, pelos direitos das minorias, pelas reinvindica¢fes estudantis.
Estes movimentos ampliaram o campo do politico, alargando a compreensdo das
contradi¢Bes sociais para além do estritamente econdmico, revelando a existéncia de
outras formas de exercicio do poder. Tais movimentos trazem o individual para o
campo politico, tornando-o coletivo, demonstrando que o ser social ndo se esgota na
experiéncia de sua classe. Ndo € apenas por relacdes sociais de producdo que o
individuo esta impregnado, mas também por relagdes de sexo, raga, instancias estas
que também se concretizam numa distribuicdo desigual de poder (ALVES E
PITANGUY, 1985, p. 58, grifo das autoras).

Ao dizer que estes movimentos ampliaram “a compreensdo das contradi¢des para além
do estritamente econdmico, revelando a existéncia de outras formas de poder”, as autoras
quiseram explicitar que as pessoas perceberam que ndo € apenas por ser de determinada classe
econdmica que elas sdo marginalizadas do “sistema”. Assim, apreenderam que a desigualdade
existente em relagdo as classes privilegiadas é também determinada por outras formas de poder
a que certos grupos estdo submetidos. Além da submissdo econémica (de classe), viram-se
sujeitadas pela cor de sua pele, por seu sexo e oprimidas em relacdo ao autoritarismo,

imposicdo de normas de conduta e de valores. Ou seja, viram-se submissas a ideologia'* do

14De forma muito simplificada, ideologia pode ser compreendida por uma ideia hegemdnica na sociedade
propagandeada por um segmento social, 0 qual se beneficia da incorporagdo deste contetido pela populagdo. No
caso, refere-se as normas autoritarias tanto dos governos capitalistas quanto socialistas somadas aos preconceitos
de sexo e raga que atingiam as mulheres nos anos 60, e ainda persistem. Na sequéncia, discutiremaos o conceito de
forma mais aprofundada.
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sistema. Esses grupos de pessoas ainda formam a maioria da populacéo e, entre eles estdo as
mulheres, com demandas especificas relacionadas a seu género.

Desse modo, muitas mulheres ficaram frustradas com a recente perda da independéncia
financeira. Com a ecloséo da Segunda Guerra Mundial, houve a necessidade econémica de
empurré-las para o mercado de trabalho e, com o fim dela (1939-1945), os postos de trabalho,
que antes estavam vagos, voltaram a ser ocupados pelos homens que retornaram. Eis como foi
resolvida a quest&o:

E com o final da guerra e o retorno da forca de trabalho masculina, que a ideologia
que valoriza a diferenciacdo de papéis por sexo, atribuindo a condi¢do feminina o
espago domeéstico, é fortemente reativada, no sentido de retirar a mulher do mercado
de trabalho para que ceda seu lugar aos homens. As mensagens veiculadas pelos
meios de comunicagdo enfatizam a imagem da “rainha do lar”, exacerbando-se a
mistificacdo do papel da dona-de-casa, esposa e mde. Novamente o trabalho da

mulher é desvalorizado, tido como suplementar ao do homem. (ALVES E
PITANGUY, 1985, p. 50).

A época, a ideologia que vinculava papéis sociais ao sexo amparava-se nos conceitos da
ciéncia do inicio do século XX, engendrados em torno do masculino e feminino. De fato, havia
estudos legitimando a existéncia de funcGes femininas inerentes a mulher. Dessa forma,
praticamente sem defesa, as mulheres recolhnem-se novamente no mundo privado cedendo a
esfera publica para usufruto dos homens.

Em sintese, o contexto que se forma para as mulheres neste momento da histdria, reuniu,
entre outros fatores, a perda de independéncia financeira por seu retorno ao lar e pela
possibilidade do fortalecimento de sua consciéncia enquanto grupo oprimido. Estavam reunidas
as motivacgdes que impulsionaram as mulheres a reunirem-se expressivamente em diversos
paises, num movimento mundial que ficou conhecido como “segunda onda feminista”.

Nos Estados Unidos e Europa, feministas professoras e/ou pesquisadoras em
universidades, percebendo a falta de producdo cientifica de temas relacionados a mulher
uniram-se em grupos de trabalho, pesquisa e encontros cientificos para discutir objetos que ndo
figuravam entre a tradicdo cientifica, ou seja, tudo o que era tido como espaco feminino: o
mundo privado, o cotidiano, 0s sentimentos, a subjetividade, entre outros.

Tornar assuntos relativos as mulheres objetos da ciéncia s6 foi possivel gracas as
grandes revolucdes sociais dos anos 60, pois adentraram a universidade contestando
tradicionais paradigmas da ciéncia. Foi a chamada crise da ciéncia que culminou em novos
objetos e metodologias. Abriu-se espaco para outras epistemologias conhecidas como pés-

modernas, pos-estruturalistas ou culturalistas. “E neste quadro de questionamento da ciéncia
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social que se insere a emergéncia do conceito de género” (ZIMAN, 1998 apud AMANCIO,
2003, p. 694).

As feministas elegeram a obra The Second Sex (1949) da filésofa francesa Simone de
Beauvoir a referéncia para a segunda fase do movimento. Se na primeira fase do feminismo o
foco foi questionar a desigualdade entre 0s sexos, na segunda, passou-se a questionar também
a situacdo inferior das mulheres em relagdo aos homens. Isto é, ja se evolui para a questdo das
relacbes desiguais de poder entre homens e mulheres. Influenciadas por Beauvoir, as
académicas empenharam-se em estudar as origens da subordinacdo da mulher.

Para a fildsofa francesa, somente o trabalho remunerado pode libertar as mulheres.
Mas, ressalta que o trabalho da maioria delas ndo Ihes possibilita a independéncia econémica
e aquelas em que a ocupacéo proporciona independéncia econdémica, nem sempre alcancam a
igualdade perante os homens, uma vez que a conciliacdo da vida profissional e pessoal geram
prejuizos a sua saude fisica e mental.

Beauvoir trouxe duas grandes contribuicbes ao referencial tedrico feminista da
“segunda onda”. Uma delas, a percepgao de que a igualdade formal de direitos por si s6 ndo
tiraria as mulheres de sua condicao inferior, era preciso desconstruir 0s mitos, 0s costumes, as
normas que subjugavam a mulher. Ou seja, uma mudanca cultural. A outra, a no¢do de uma
estrutura social comum a todas as civilizacGes responsaveis por reproduzir a dominacao
masculina. Kate Millet, em Sexual Politics (1970), toma essa nogédo e formula o conceito de
patriarcado, incorporado por varias pesquisadoras em suas teorias.

E de Simone de Beauvoir a famosa bandeira do movimento “O pessoal é politico”, por
tratar de tabus, tais como a sexualidade, a homossexualidade e a prostituicdo. Defendia que
esses assuntos devem ser discutidos, inclusive em pesquisas académicas. Nos bercos do
feminismo, nos Estados Unidos e na Franca, tais tematicas foram tratadas nos trabalhos
cientificos com menos resisténcia do que no Brasil onde, praticamente, s terdo lugar na
ciéncia a partir dos anos 1990.

O movimento internamente ndo era homogeéneo, reunia feminismos, ou seja, grupos que
divergiam em relacdo ao objetivo do feminismo. Pinto (2003), ao discorrer sobre a composi¢éo

do Centro de Desenvolvimento da Mulher Brasileira, explica as maiores tendéncias feministas:

[...] abrigava as trés grandes tendéncias do feminismo: a marxista, a liberal e a radical.
As duas primeiras, apesar de suas Obvias diferengas, tinham uma natureza mais
politica e tendiam a ver os problemas enfrentados pelas mulheres como questdes

5Principal institucionalizagdo do movimento feminista do Rio de Janeiro até 1979.
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coletivas com uma dimensdo que extrapolava a luta especifica da mulher. As
marxistas tendiam a reduzir a luta das mulheres as lutas de classes, e as liberais, a luta
por direitos individuais. O terceiro grupo, o que mais tinha dificuldade de se manter
na organizacao, era composto de mulheres que colocavam sua propria condigao de
mulher no centro da discussdo; levantando questdes menos aceitas, expunham de
forma aberta a condic&o de opressdo e ndo apresentavam uma plataforma coletiva para
justificar sua prdpria militancia (PINTO, 2003, p. 60).

Tais vertentes de pensamento correspondiam a referenciais tedricos. Nas primeiras
décadas dessa fase do feminismo, o marxismo foi o paradigma dominante nas ciéncias sociais.
Nos anos 1990, os/as estudiosos/as, em sua maioria, adotaram uma visao politica liberal de
Estado e da cultura como uma perspectiva analitica. No que tange as feministas, o foco cultural
recaia, entdo, sobre temas tipicos das tendéncias feministas mais radicais, tais como o corpo, 0
prazer, o aborto, dentre outros. Este segundo momento do feminismo ocorreu na América Latina
a partir do final dos anos 1970. Um aspecto comum entre 0os movimentos feministas dos paises
latino-americanos foi o contexto politico de ditadura militar e de luta por redemocratizacdo, por
isso foram compostos principalmente por militantes mulheres contra o regime militar, organizadas
em grupos autbnomos ou ligadas a sindicatos e partidos de esquerda.

No Brasil, apesar de ndo haver conhecimento de feministas simpatizantes ao regime
autoritario, ao contrario, grande parte eram militantes contra a ditadura. As feministas eram
criticadas dentro dos partidos politicos e dos sindicatos, ambientes que eram dominados por
homens. Acreditava-se que as feministas eram fateis, pois, envoltas numa realidade cruel de
pobreza e violéncia, ao invés de lutarem por um pais melhor para todos, elas estariam com 0s
olhos no proprio umbigo, discutindo assuntos supérfluos como o corpo e a sexualidade.

Essas mulheres parecem ter absorvido as criticas, pois Pinto (2003) relata que no
momento em que as mulheres de todo o mundo estavam debatendo aqueles temas “flteis”, as
feministas no Brasil estavam fazendo a mesma coisa quase que se desculpando. Em outras
regibes, especialmente nos EUA e Europa, o feminismo foi efervescente com boa receptividade
pelos governos republicanos, abertos a renovacgéo politica e cultural. De outro lado, no Brasil,
qualquer tipo de movimento revolucionario era malvisto pelos militares. Outra diferenca era
que 14 se vivia o Estado de bem-estar social'® e aqui vivia-se uma ordem de cortes nas politicas
sociais, 0 que acarretava no aumento da pobreza.

Assim, no hemisfério norte, aos olhos da sociedade ndo parecia egoismo as feministas

estarem preocupadas com temas como: corpo, aborto, contracepgao, prazer. Mas, em nosso pais

6Matriz econémico-social de governo baseada na oferta de politicas sociais, como emprego e renda, que resultava
numa boa condicao de vida para populagéo.
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e em outros da América Latina, tais assuntos além de polémicos eram considerados um
desproposito frente a cruel realidade das ditaduras, fator que inviabilizou o crescimento da
tendéncia radical do feminismo durante a década de 70, mas favoreceu a difuséo das tendéncias
politicas, liberal e marxista.

Sendo assim, a hegemonia do marxismo nas universidades, durante a década de 1970,
influenciou a andlise da realidade das mulheres sob a perspectiva do trabalho, categoria central
deste referencial.

Além disso, “no movimento feminista internacional, a época, predominava a visao de
que a exclusdo das mulheres do mercado de trabalho estava na raiz de sua subordinag¢do social”
(HEILBORN; SORJ, 1999, p. 17). Ideia levada a academia pelas feministas académicas, as
quais caminhavam no entendimento de que a exclusdo da mulher do mundo produtivo seria o
principio de subordinacdo, portanto, a emancipacdo das mulheres passaria pelo trabalho
remunerado feminino (ZIRBEL, 2007, p. 114), um pressuposto ja anunciado por Engels:

[...] a emancipacdo da mulher e sua equipara¢cdo ao homem s&o e continuardo sendo
impossiveis, enquanto ela permanecer excluida do trabalho produtivo social e confinada
ao trabalho doméstico, que é um trabalho privado. A emancipacdo da mulher s6 se torna

possivel quando ela pode participar em grande escala, em escala social, da produgéo, e
quando o trabalho doméstico Ihe toma um tempo insignificante. (ENGELS, 1984, p. 182).

No contexto brasileiro, o tema “trabalho remunerado” cada vez mais fazia parte do
cotidiano das mulheres, ja que a década de 70 marcou a entrada massiva delas no mercado de
trabalho, fase do milagre econémico brasileiro (1968-1973), gerado pelo processo de
industrializacdo. Foi nessa época que as questdes de género chegam a area da Educacdo, por
meio das tematicas dos estereodtipos sexuais no sistema educacional. Observe-se que a questdo
de modelos idealizados para meninos e meninas estd relacionada diretamente com o tema
“trabalho” a medida em que as atividades, atitudes dirigidas a cada sexo, eram selecionadas de
acordo com expectativas ocupacionais tradicionais. A instituicdo de referéncia nessa area foi a

Fundacao Carlos Chagas - FCC, em cujas pesquisas,

[...] os dados evidenciavam que as expectativas familiares e escolares referentes aos
homens e as mulheres eram diferentes. As atribuicdes femininas eram consideradas
inferiores e as funcoes atribuidas aos homens eram valorizadas, proporcionando-lhes
mais prestigio. Além disso, as ideias relativas ao comportamento diferenciado para
cada sexo eram repetidas a exaustdo na familia, na escola, nos meios de comunicagao,
etc., levando a crenca de naturalizacdo destes aspectos. (ZIRBEL, 2007, p. 123).

O estudo dos papeis e acdes esperados por meninos e meninas desvelou a escola e a

familia enquanto instancias socializadoras, trabalhando para formar criangas e jovens dentro de
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padrdes considerados adequados para mulheres e homens. E mais, deu visibilidade a situacao
de inferioridade das mulheres, que ocupavam os espacos mais desvalorizados.

Em 1975, € publicada no Brasil a obra Educar para a Submisséo: o descondicionamento
da mulher. *” O livro compartilha o0 mesmo contetido dos estudos académicos acima discutidos,
mas atingiu um publico mais amplo contribuindo para divulgar o debate sobre o tema. Na obra,
Belotti lembra situagcbes comuns do dia a dia das criancas na familia e na escola. Ac¢oes,
repreensdes e expectativas se juntam coagindo as criangas para enquadrarem-se a modelos
femininos e masculinos.

Da mesma maneira que a crise social e politica afastou as militantes da discusséo de
temas especificos as mulheres, representados pelas tendéncias radicais, distanciou também sua
discussdo na academia. A realidade de grande desigualdade social e falta de liberdades publicas
produziu um feminismo, chamado por Goldberg (1989), de “bom para o Brasil”, focado na
demanda por direitos sociais.

Logo, tais preocupagdes da militdncia refletiram-se na produgdo académica que
“valoriza diagnoésticos sobre a precariedade das condi¢des de vida das mulheres pobres,
privilegiando por um lado a explicacdo da subordinacdo feminina por determinacdes
infraestruturais e, por outro, adquirindo forte conotagdo missionaria” (COSTA, 1994, p. 403).
Nesse sentido, politicas publicas como a saude, a sexualidade e a violéncia foram temas
predominantes nas décadas de 1970 e 1980. Nesta ultima, destacaram-se, na area da violéncia,
pesquisas sobre o funcionamento das recém-criadas delegacias da mulher.

Para embasar suas producdes sobre a mulher, em geral, as pesquisadoras brasileiras
elegeram o feminismo marxista de Heleith Saffioti. Essa autora dedicou-se a construgdo de um
referencial tedrico para os estudos sobre a mulher, pois, como ela explica, Marx e Engels ndo
se ocuparam com 0s papéis desempenhados pela mulher na familia e, em consequéncia, ndo
desenvolveram uma teoria para dar conta de sua condicdo na sociedade (GONCALVES, 2013).

Seu livro A mulher na sociedade de classes: mito e realidade (1976), resultou de sua
tese de livre-docéncia, redigida em 1967. E considerado, segundo Gongalves (2013), a primeira
obra a relacionar a condicdo da mulher com o sistema capitalista. Nessa obra, Saffioti
compreende 0 sexo enquanto uma categoria que atravessa toda a sociedade, inclusive a
categoria de classes. Explica que as “categorias de sexo” se comportam de maneira diferente a
depender da classe social a que pertencem. Assim, segundo Saffioti (2013, p. 133), homens e

mulheres das classes altas tém uma relacdo de colaboracdo, pois elas se beneficiam da mais

"Publicada originalmente na Italia sob o titulo Dalla parte dele bambine.
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valia®® acumulada pelo marido. Ao passo que, nas classes baixas e médias a relagio entre 0s
sexos é tensionada na medida em que homens e mulheres disputam 0s mesmos cargos no
mercado de trabalho.

Reportando-se a Marx, a pesquisadora explica que a dinamica do sistema competitivo é
conduzida pela acumulagdo de capital. O mecanismo chave para potencializar a mais valia
consiste em remunerar cada vez menos o trabalhador. Fato transparente até hoje, o valor dos
salarios obedece a demanda de empregos, quando aumenta 0 nimero de pessoas procurando
emprego, diminui-se o valor do salario. Ou seja, o capital opera no sentido de aumentar o
exército de reserva.®

Saffioti (2013) explica os subtipos das formacdes capitalistas, as desenvolvidas e as em
desenvolvimento. No caso dessas ultimas, especialmente o Brasil do final da década de 60, a
partir de dados empiricos, constatou que as mulheres e 0s negros compreendem a maioria da
populacdo desempregada, em ocupac¢des ndo remuneradas ou que recebem os menores salarios.
Assim, a partir do cruzamento destes dados e das condi¢des socioeconémicas dos segmentos
alijados nas e das atividades produtivas, concluiu-se que a discriminacdo baseada em
caracteristicas naturais como o Sexo e a raga/etnia operam para marginalizar fragdes de pessoas
do mercado de trabalho:

Fatores de ordem natural, tais como sexo e etnia, operam como valvulas de escape no
sentido de um aliviamento simulado de tens6es sociais geradas pelo modo capitalista
de producéo; e no sentido, ainda, de desviar da estrutura de classes a aten¢do dos

membros da sociedade, centrando-a nas caracteristicas fisicas que, involuntariamente,
certas categorias sociais possuem. (SAFFIOTI, 2013, p. 58).

Ela argumenta sobre a necessidade de manter um grande exército de reserva de
trabalhadores para sustentar os baixos salarios. No entanto, uma massa gigantesca de
desempregados aumenta 0s antagonismos entre as classes. Aponta também que explicar a
segregacdo da producdo por supostas incapacidades naturais de ampla parte dos seres humanos,
como de mulheres e negros, mascara as contradi¢oes entre as classes, sendo muito consentanea
ao equilibrio da ordem do capital:

Do ponto de vista da aparéncia, portanto, ndo € a estrutura de classes que limita a

atualizagdo das potencialidades humanas, mas, ao contrario, a auséncia de
potencialidades de determinadas categorias sociais que dificulta e mesmo impede a

180 conceito de mais valia elaborado por Marx, é a forma pela qual proprietarios dos meios de producdo
(burgueses) realizam a acumulacdo de capital pela exploracdo do proletariado. A mercadoria produzida por este,
tem valor maior do que o salario que ele recebe. A diferenca entre o valor da mercadoria e o salério de seu produtor
€ 0 chamado trabalho ndo pago ou mais valia.

®Massa de desempregados.
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realizacdo plena da ordem social competitiva. (SAFFIOTI, 2013, p. 58).

Assim, a inferiorizagdo se tornou 1til para o modo de producdo vigente que “[...] langa
méo da tradicdo para justificar a marginalizacdo efetiva ou potencial de certos setores da
populacéo do sistema produtivo de bens e servigos” (SAFFIOTI, 2013, p. 66). A socidloga frisa
que, apesar da sociedade de classes beneficiar-se da discriminacdo das mulheres, néo foi ela
quem a criou. Tal discriminacdo resulta de uma construcdo social de papéis atribuidos as
mulheres no que se refere, principalmente, a sexualidade, a reproducao e as tarefas domésticas.

Uma ideologia que atravessa a consciéncia de homens e mulheres baseada na existéncia
de caracteristicas que fariam parte de uma natureza da mulher: instinto maternal, docilidade,
dom para tarefas do lar. Ou seja, a mistica feminina opera em contradi¢do ao trabalho feminino.
Nesse sentido:

Se agir segundo a mistica feminina é caminhar em sentido contrério ao do progresso,
buscar integracdo na estrutura de classes e entre 0s papéis ocupacionais e os familiais
constitui, para a mulher, uma sobrecarga consideravel. Esta dificuldade tem levado
muitas a abrir mdo de uma possivel realizacdo profissional em beneficio de uma

integracdo mais plena (e menos onerosa do ponto de vista imediato) no grupo familial.
(SAFFIOTI, 2013, p. 97).

Neste ponto, chega-se a interseccdo da condi¢do das mulheres na esfera privada com a
sociedade de classes. As mulheres das classes altas podem terceirizar o cuidado dos filhos e as
tarefas domésticas pagando mulheres da classe baixa para desempenhar esses trabalhos. Ou seja,
tém condigdes materiais que lhe permitem mais tempo para estudar, trabalhar ou para o lazer.
Considerando o grande poder da midia na formagdo de opiniGes da realidade, amplamente ja
investigado e comprovado, a grande maioria da populacdo Vvé cotidianamente constatada esta
realidade pelas artistas da televisdo, que moram em mansfes com varias empregadas.

De outro lado, temos as mulheres das classes médias e baixas que fazem a dupla jornada
de trabalho, trabalham fora, fazem sozinhas os afazeres do lar e o cuidado com os filhos. Com
vidas materiais precarias ndo conseguem se dedicar satisfatoriamente a sua formacao e a vida
profissional.

Os trabalhos de Saffioti evidenciam especialmente a condicdo das mulheres das classes
inferiores e das mulheres negras. Ou seja, a autora investiga e apresenta elementos importantes
dessa realidade a partir da interseccionalidade entre género, classe e raca. Outrossim atribui
grande importancia a cultura para a determinacdo da posicao social da mulher demonstrada em
suas formulagdes sobre o patriarcado e sobre a mistica feminina, categorias identificadas com

o feminismo radical e as teorias culturalistas difundidas no Brasil a partir do final dos anos 1970.
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Em 1979, durante a transicdo democratica, novas tematicas do feminismo chegaram ao

Brasil trazidas por militantes que retornavam do exilio no exterior:

[...] deu-se a difusdo pelos meios de comunicagdo da ‘politica do corpo’ e de certos
ecos de movimentos ‘alternativos’ europeus, ampliando-se 0 campo de possibilidades
para que entdo se tornassem publicas questdes ditas ‘da vida cotidiana’, para que as
esquerdas abragassem causas de ‘minorias oprimidas’ — mulheres, negros,
homossexuais — e questdes ecoldgicas. (GOLDBERG, 1989, p. 53).

Na universidade, esses temas vieram vinculados as teorias feministas pds-modernas,
que as elegeram objeto de pesquisa. Conhecidas também como culturalistas ou de
reconhecimento (da diferenca), representavam tendéncias do movimento. Louro (1997)
acrescenta a familia, a sexualidade, o doméstico, os sentimentos, o prazer, os afetos,
oportunidade de expressdo e manifestacao artistica aos novos objetos da ciéncia feminista.

Nos anos 1980, a tematica do trabalho continuou presente e houve uma diversificagdo
da perspectiva de analise sobre a mulher em decorréncia das tendéncias pds-modernas. Outras
esferas da existéncia passaram a constituir-se em temas de estudo, fundamentalmente apoiadas
no pensamento foucaultiano, correspondendo a temas de reflex@o apresentados pelo autor, na
maioria das vezes. “Destacam-se 0s estudos sobre o papel feminino na familia, as relagdes
vinculadas ao casamento, a maternidade e a sexualidade. [...] a educacdo feminina, a
disciplinarizacdo, os padrdes de comportamento, 0s codigos de sexualidade e a prostituigdo”
(MATOS, 2002, p. 242).

Progressivamente, a pauta das tendéncias culturalistas ganhou espago no interior do
movimento feminista, bem como no académico. Para tanto, as vertentes politicas perderam
militantes e a preferéncia tedrica nas pesquisas sobre a mulher. Esta veia foi impulsionada com
a redemocratizacdo dos paises latino-americanos, que resultou na implantagdo de governos
neoliberais e, nesse interim, os pensamentos neoliberal e p6s-moderno, apoiados na queda do
muro de Berlim, argumentavam em defesa da ideia de que a historia chegara ao fim e ja ndo
havia mais legitimidade nas lutas sociais e no trabalho coletivo.

No Brasil, durante a transi¢cdo democratica, os/as intelectuais de esquerda, incluindo as
mulher6logas? decepcionaram-se com o Estado em processo de implantagdo, muito aquém do
projeto democratico pelo qual elas haviam lutado, de modo que, 0s

[...] defensores das utopias mais radicais de ‘revolugdo’ ou ‘transformagdo social’,
que haviam idealizado a construcdo de uma sociedade alternativa, foram-se
restringindo as esperangas de um projeto de democratizacéo liberal; a ideia de novas
formas de ‘participag@o’ social e politica por parte de amplos setores ‘excluidos’ ou
‘marginalizados’ foi sendo substituida pela defesa da nocgdo cléssica de

20Como eram chamadas as feministas professoras e/ou pesquisadoras académicas.
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‘representa¢do’”. (GOLDBERG, 1989, p. 52).

Goldberg assinala ainda a mudanca de perspectiva tedrica nas universidades brasileiras.
Reporta-se, especialmente, a atitude dos pesquisadores marxistas diante do desfavoravel
contexto politico, ao invés de continuar na luta para reverté-lo, muitos optaram por teorias
liberais, mais compativeis com os governos neoliberais vigentes. Entre as teorias, salienta-se as
de representacdo politica, as quais privilegiavam a participacdo de integrantes de segmentos
sociais na estrutura do Estado como meio de ter suas demandas contempladas.

Na pratica social, proliferaram feministas sindicalistas, partidarias, presidentes de
ONG’s, com a ideia de representacdo, reivindicando cargos no governo. O intuito em fazer
parte do governo era de participar da organizacdo e da implantacdo de politicas publicas. O
feminismo, de certa maneira, prossegue reconfigurando sua visdo de mundo, no compasso do
avanco dos Estados neoliberais.

1.1.2 Feminismo contemporaneo

O movimento feminista atual tomou forma na década de 1990, época do auge do
discurso neoliberal sobre a irreversibilidade de um mundo globalizado. Nesta perspectiva
politico-econdmica, a saida estava nas politicas de Estado Minimo e no ajuste fiscal, acbes
consideradas inevitaveis no curso da historia:

Houve o deslocamento de um debate mais geral sobre as mudancas, até mesmo no plano
ideoldgico, para um debate no campo apenas da normatizagdo dos direitos e das propostas
de politicas publicas. Foi 0 momento em que a palavra de ordem era ser propositivo,
trabalhar em parceria com os governos e organismos multilaterais, colocando como um
grande horizonte o estabelecimento de politicas publicas, mas sem questionar os limites
dados pelo modelo de Estado vigente. Portanto, definindo como acéo fazer o possivel, sem
pretender mudangas estruturais no modelo de desenvolvimento. 1sso mostrou-se bastante

contraditdrio, uma vez que o debate geral denunciava a reducdo das politicas sociais.
(FARIA, 2015, p. 14).

Como menciona Faria, o clima de intensificacdo do pensamento neoliberal esfriou
contestacdes sobre 0 modelo de governo ao defender que as mudangas viriam por meio do apoio
da populacédo ao governo na implementacéo de politicas publicas, confirmando o esvaziamento
do caréater revolucionario do movimento.

O feminismo enquanto movimento voluntario e ativista, a época, se enfraqueceu, entéo,
gradativamente. Nos anos 1990, chegou-se a falar em “fim” do feminismo. Com efeito,
majoritariamente, os movimentos modificaram-se em sua estrutura: foram das ruas aos

escritdrios e suas atividades de conscientizacao e mobilizacdo para prestacao de servigos ja nem
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sempre eram acompanhadas de discussdes politizadoras.

O movimento prevalecente no meio académico, forma de substituicdo do marxismo
pelas teorias liberais e culturalistas. Assim, dos anos 1990 até os dias atuais, consolidou-se a
hegemonia das perspectivas culturalistas nas pesquisas sobre a mulher. Nesse periodo, no
Brasil, a area de pesquisa denominada estudos sobre a mulher passa a ser nomeada por “estudos
de género”, o que resultou em uma nova perspectiva de analise da mulher, de modo que o
conceito de género difundiu-se, sendo proporcionado pela repercussao do artigo de Joan Scott,
Género: uma categoria de analise atil (1986), no qual a norte-americana avaliava como as
historiadoras feministas estavam utilizando a nogéo de género.

Scott classificou seu uso em trés abordagens: uma na qual explica as origens do
patriarcado, outra de orientacdo marxista, e uma terceira de inspiracéo psicanalitica que buscava
explicar o desenvolvimento da identidade de género. Note-se, cada vertente apresentada se
relaciona a uma corrente do movimento feminista, respectivamente: as tendéncias radicais, as
politicas marxistas e as culturalistas.

Na revisdo dessa produc¢do, encontrou incoeréncias e limitagdes nas analises do género,
mais especificamente na nocdo binaria do género, dividido em dois polos opostos e fixos,
homem/mulher e masculino/feminino. Scott revelou, entdo, que 0 emprego do género de forma
a-historica, fixando diferencas entre os sexos, servia para reforgar o sexismo.

Entdo declarou a necessidade de implodir esse tipo de compreensao do género, quando
explicitou que as diferencas sexuais deveriam ser historicizadas e desconstruidas. Nesse sentido,
o trabalho com a categoria de género consistiu em analisar as diferengas sexuais em seu contexto,
evidenciando o funcionamento de sua forma hierarquica (inerente a todas as oposi¢oes binarias):
“em vez de aceitd-la como real ou auto-evidente ou como fazendo parte das coisas” (SCOTT,
1995, p. 14).

Ela atribui a subjugacdo das mulheres a visao que a sociedade tem sobre elas. Por isso
defende a analise do género por meio dos significados atribuidos aos sexos. Scott também apoia
sua opcao pela concepgéo cultural do género na elaboragdo de Michelle Rosaldo: “Vejo agora
que o lugar da mulher na vida social humana néo €, de qualquer forma direta, um produto das
coisas que ela faz, mas do significado que suas atividades adquirem através da interacdo social
concreta” (ROSALDO, 1980 apud SCOTT, 1995, p. 16) e opde-se a ideia de poder centralizado,
tomando como mais adequada a defini¢ao dessa forca dada por Michel Foucault (2006), no qual
0 poder se encontra desigualmente distribuido nas relac@es sociais, tornando-as desiguais.

A defini¢cdo de género de Scott ¢ formulada em duas partes, sendo 1: “o género um

elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos e
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(2) o género é como uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT,
1995, p. 16).

Como exemplo de analise entendendo género sendo produzido pelas diferencas
percebidas entre os sexos, Scott cita o fato de os religiosos fundamentalistas quererem recuperar
0 papel “tradicional” das mulheres. A analise implica na recuperacdo das atividades
desempenhadas por mulheres ao longo da historia das sociedades, a qual ndo encontrara papéis
bem definidos para elas. E a partir da falta de evidéncia de sua existéncia, questionar por que
aqueles religiosos querem que as mulheres desempenhem certo papel. Ou seja, desvelar os
interesses encobertos por crengas que procuram legitimar uma divisdo sexual do trabalho.

O género significador das relagbes de poder €, assim, melhor entendido:

Estabelecidos como um conjunto objetivo de referéncias, os conceitos de género
estruturam a percepc¢ao e a organizacdo concreta e simbolica de toda a vida social. Na
medida em que essas referéncias estabelecem distribuices de poder (um controle ou
um acesso diferencial aos recursos materiais e simboélicos), o género torna-se
implicado na concepc¢éo e na construcdo do préprio poder. (SCOTT, 1995, p. 18).

Entdo, sdo as concep¢bes majoritarias de homem e de mulher que comandam a
distribuicdo das ocupaces de trabalho e a valoracdo de cada sexo. Nas sociedades patriarcais,
por exemplo, os conceitos de género atribuem valores negativos as caracteristicas associadas as
mulheres e valores positivos as relacionadas aos homens. Identificam, pois, suposta vocacao
nas mulheres para os trabalhos pior remunerados, como 0s servicos domésticos, os de cuidados
e os de professora; ignorando que na sociedade capitalista e patriarcal hd uma divisao social e
sexual do trabalho que diferencia e hierarquiza a presenca das mulheres no espaco publico,
hierarquia essa que as coloca em situacdo de inferioridade e de opressao em relacdo aos homens.

O exemplo dado por Scott sobre a legitimagéo da guerra notabiliza o uso das referéncias
de género pelo Estado como instrumento de poder, capaz de submeter cidaddos para servir na
guerra. Apela-se para a virilidade dos jovens com a ideia de defender mulheres e criancas, e a
associacdo do Estado com a figura do pai, sendo assim dever dos filhos (cidadaos) servirem seu
pai (o Estado).

Louro salienta para a fecundidade de fazer uma desconstrucdo da oposic¢éo binaria de
género:

[...] reside na possibilidade que abre para que se compreendam e incluam as diferentes
formas de masculinidade e feminilidade que se constituem socialmente. A concepcéo
dos géneros como se produzindo dentro de uma logica dicotdmica implica um polo
que se contrapde a outro (portanto uma ideia singular de masculinidade e de
feminilidade), e isso sup8e ignorar ou negar todos os sujeitos sociais que ndo se
‘enquadram’ em uma dessas formas (LOURO, 1997, p. 38).
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Isto posto, advoga que implodir o binarismo de género é combater a discriminacéo das
infinitas formas de ser mulher e ser homem. Isto significa defender a diversidade humana
compreendendo, por exemplo, que usar salto alto e batom também é coisa de homem e que a
mulher léshica é tdo digna quanto a heterossexual. H4 homens e mulheres de todos os tipos:
brancos/as, negros/as, ricos/as, pobres, magros/as, gordos/as, velhos/as, jovens. E, desconstruir
0 binarismo de género, significa aceitar os seres humanos em suas diferencas, incluindo-os
socialmente.

Em 1998, o sociologo Pierre Bourdieu publica La Domination Masculine, num
movimento de aprofundar a forca da cultura no processo da reproducdo social, ressalta sua
motivacdo em espantar-se com a passividade das pessoas diante da ordem social contraditéria
em que vivemos “com suas relagdes de dominacao, seus direitos e suas imunidades, seus
privilégios ¢ suas injusti¢as” (BOURDIEU, 2015, p. 7). Indigna-se com o consentimento sobre
as mais inaceitaveis situacoes de existéncia, fato que facilita a perpetuacdo delas. Esse caminho
de pesquisa, explica, instigou-o ao estudo da dominacdo masculina.

Também sempre vi na dominagdo masculina, e no modo como é imposta e vivenciada,
o0 exemplo por exceléncia desta submisséo paradoxal, resultante daquilo que eu chamo
de violéncia simbélica, violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas,
que se exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacéo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou,
em Ultima instancia do sentimento. (BOURDIEU, 2015, p. 7-8)

Para o autor, entdo, a submissdo da mulher resulta da “violéncia simbdlica” a qual estdo
sujeitas e aceitam esta sujeicdo. A violéncia simbolica consiste numa trama estruturada, apoiada
na realidade histdrica da divisdo social e sexual do trabalho e, articulada com outros conceitos
bourdiesianos vem contribuir para uma melhor definigdo do processo de dominag&o da mulher.

Bourdieu considera o espaco social como um universo simboélico formado por uma
trama de estruturas simbolicas operando na reproducdo da submissdo feminina. Tais estruturas

tém funcdo de comunicacdo e de representar diversos tipos de poder. Logo,

[...] as relagbes de comunicacéo sdo, de modo inseparavel, sempre, relagdes de poder
que dependem, na forma ou no contetido, do poder material acumulado pelos agentes
(ou pelas instituic6es) envolvidos nessas relagdes e que, como o dom ou o potlatch,
podem permitir acumular poder simbélico. (BOURDIEU, 2015, p. 7)

A acumulacdo de poder simbdlico ocorre porque a relacdo de comunicacdo dos
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detentores de capital simbdlico ou material?* (dominantes) com aqueles que ndo os tém
(dominados) tem o objetivo de reforcar o poder simbdlico dos primeiros pela imposi¢do de que
a desigualdade de capitais entre eles é legitima. Precisam incutir na mente dos dominados
crengas arbitrarias que mascaram a exploracdo exercida sobre eles, pois a acumulagdo de
capitais, e assim, dos capitais/poderes simbolicos correspondentes a eles torna-se possivel pelo
seu consentimento e até aceitacéo.

Em suma, “o poder simbdlico, poder subordinado, ¢ uma forma transformada, quer
dizer, irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras formas de poder” (BOURDIEU,
2015, p. 11). E produto das

[...] leis de transformacdo que regem a transmutagdo das diferentes espécies de capital
em capital simbdlico e, em especial, o trabalho de dissimulacdo e de transfiguracéo
(numa palavra, de eufemizacdo) que garante uma verdadeira transubstanciagdo das
relagdes de forca fazendo ignorar-reconhecer [méconnnaitre-reconnaitre] a violéncia
que elas encerram objetivamente e transformando-as assim em poder simbolico, capaz

de produzir efeitos sem dispéndio aparente de energia. (BOURDIEU, 2015, p. 11-12)

A citada eufemizacdo ocorre por um discurso convincente no qual os dominados
assumem a posicdo ideoldgica de seus dominantes, sem que tenham real consciéncia desta
apropriacdo. Esse tipo de discurso € o que chamamos de ideologia:

[...Jum corpo explicativo (representacdes sociais) e pratico (normas, regras, preceitos)
de caréater prescritivo, normativo, regulador, cuja funcdo é dar aos membros de uma
sociedade dividida em classes uma explicacdo racional para as diferencas sociais,
politicas, culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a divisdo da sociedade em
classes a partir das divisdes na esfera da produgdo. (CHAUI, 2008, p. 109)

E desta forma que os detentores de variados capitais reproduzem sua posicdo social,
com a submissdo dos individuos menos favorecidos. Fazem-no por meio da “violéncia
simbolica”, fato social no qual grupos submetidos sdo levados a contribuir com sua propria
exploracao:

A violéncia simbdlica é essa coer¢do que se institui por intermédio da adesdo que o
dominado ndo pode deixar de conceder ao dominante (portanto, a dominacéo),
quando disp8e apenas, para pensa-lo e para pensar a si mesmo, ou melhor, para pensar
sua relacdo com ele, de instrumentos de conhecimento partilhados entre si e que fazem
surgir essa relagdo como natural, pelo fato de serem, na verdade, a forma incorporada
da relacdo de dominacdo. (BOURDIEU, 2001, p. 206-207)

21Segundo Bourdieu, os membros de uma sociedade encontram-se em posicdes desiguais e hierarquizadas segundo
a quantidade e qualidade de capitais que detém. Marx, em sua teoria social, enfatiza o capital econdmico como
determinante distintivo entre os individuos, nunca referindo-se a ele como determinante exclusivo. Bourdieu,
remetendo ao capital econdmico, definiu outras formas de capitais: capital cultural, capital social e capital
simbolico que também atuam na distincéo social.
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E por forca dos habitus?? estruturantes, complexos de percepcao adquiridos socialmente
desde a infancia — acima citados como “instrumentos de conhecimento partilhados entre si”,
que as relacbes de dominacdo nao sdo percebidas como tal. Sdo percebidas como normais.

Vale lembrar que nossa percepcdo do mundo nédo se desenvolve apenas no ambiente
domeéstico, mas também durante a escolarizacéo e posteriormente na vida adulta. Nesse sentido,
Bourdieu (2001, p. 207) reforca que a violéncia simbdlica ocorre quando os dominados
incorporam 0s esquemas de percepgdo dos dominantes para se perceberem e se apreciarem,
bem como para perceberem e apreciarem os dominantes.

Os dominados ndo conseguem produzir outros tipos de percepgdo, pois sé dispdem dos
mesmos conhecimentos que os dominantes para interpretar sua relagdo com eles. Os recursos
de pensamento que dispdem, corroboram com a violéncia simbolica, que sdo crencas arbitrarias:
as referéncias de beleza, as de mérito — as quais escondem as melhores condicGes de preparo
dos economicamente favorecidos, entre outras.

A objetificacdo da mulher pela midia e pela indUstria de consumo, € um caso ilustrativo
da violéncia simbolica. As mulheres sdo levadas a se avaliarem por uma visdo de mundo
androcéntrica: como objetos para serem contemplados por sua aparéncia E, por utilizarem dessa
referéncia, sentem-se inferiores e envergonham-se por ndo conseguirem encaixar-se nos
padrdes de beleza valorizados. A violéncia simbdlica se manifesta de uma forca mais complexa
na economia dos bens simbolicos.

Bourdieu (2008, p. 158) descreve a economia de bens simbolicos como “a criagdo de
condi¢des objetivas para que os agentes sociais tenham ai interesse no ‘desinteresse’, o que
parece paradoxal.” Revela que, para compreender esse tipo de economia que se opde a
“economia do calculo”, utilizou-se de sua experiéncia pratica, compartilhada por todos no
ambiente familiar, de economia doméstica. O soci6logo observou que as trocas simbolicas
emprestam da economia familiar suas caracteristicas de relacdes, desprovidas de interesse
econdmico e carregadas de componentes afetivos.

22Habitus é um dos conceitos centrais de Bourdieu. O habitus é o conjunto de crencgas, normas, costumes, valores,
ideias e formas de pensamento que estruturam o pensamento dos individuos. O habitus é engendrado ao longo da
socializagdo, desde a infancia. Ortiz (1983, p.16) ilustra a acdo estruturante e estruturadora do habitus dizendo que
sua nocéo ndo se aplica apenas a interiorizagdo de normas e valores, mas também “[...] incluem 0s sistemas de
classificagdes que preexistem (logicamente) as representagdes sociais.” Explica que 0 habitus consiste em um
“conjunto de ‘esquemas gerativos’” formados por categorias de classifica¢d0 cuja origem séo as relacfes sociais
estabelecidas historicamente.

E pela existéncia destas categorias de classificagio, como €é o raciocinio ldgico matematico, que nossa sociedade
possui padrdes de organizagdo como os de binaridade: crianga/adulto; velho/novo; sadio/doente; homem/mulher.
Por este padrdo de percepgdo ha um estranhamento ao que ndo se enquadra. Desta forma, hd uma cobranga sobre
as mulheres para atingir um ideal social de mulher, denominado por Bordieu de habitus feminino: ser delicada,
compreensivel, resignada, generosa, solicita, sempre disponivel para os filhos e 0 marido.
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Em comum, todas as relagGes de trocas de bens simbolicos envolvem o que o socidlogo
chamou de “dadivas”. Essas tém um significado partilhado de doagao, desprovidas de qualquer
interesse de contrapartida de quem a recebe. No entanto, pela tradicdo, compartilha-se a ideia
implicita de que as “dadivas” devem ser retribuidas, uma vez que ha um valor de honra, de
gratiddo, tanto que, ao receber um dom, surge um sentimento naquele que recebe de precisar
retribuir.

As relacdes de trocas simbdlicas ndo sdo entendidas como trocas pelos envolvidos, mas
sempre como um mimo, sem valor econdmico. Bourdieu (2008) afirma que ndo podemos
atribuir aos agentes das trocas simbolicas um calculismo, uma hipocrisia dissimulada da légica
de reciprocidade da troca, porque a logica da “troca generosa” esta inscrita neles na forma de
habitus: “Se os agentes podem ser, simultaneamente, mistificadores de si proprios e dos outros,
e mistificados, é porque eles foram imersos, desde a infancia, em um universo no qual a troca
de dadivas ¢ socialmente instituida em disposicdes e crengas [...]” (BOURDIEU, 2008, p. 161).

Apesar de reconhecer a mistificacdo coletiva sobre o significado das trocas simbdlicas,
é importante reafirmar a verdade objetiva dos bens simbolicos: conforme ja referido, o capital,
0 poder simbolico, é produto da transfiguracdo de outros tipos de capitais. No caso da economia
simbdlica, os bens simbdlicos sdo uma conversdo subjetivada de um capital econémico.

Em consequéncia, todo trabalho de suavizagdo, envolvido nas trocas simbdlicas,
objetiva esconder sua real natureza econdmica. Assim, as trocas simbdlicas podem ser
entendidas como o processo pelo qual se objetiva a dominagdo ou violéncia simbdlica. Nesse
processo, as relacdes simbdlicas submetem os dominados por meio de sua eufemizacdo, na
forma de relacdes de afeto, de admiracdo, de protecdo e de gratiddo. Enfim, na forma de
“relagdes domésticas”:

Um dos efeitos da violéncia simbdlica é a transfiguragdo das relagdes de dominagéo e
de submissdo em relacdes afetivas, a transformagdo do poder em carisma ou em
encanto adequado a suscitar um encantamento afetivo (por exemplo, nas relagGes
entre patrGes e secretaria). O reconhecimento da divida torna-se o reconhecimento,

sentimento duradouro em relagdo ao autor do ato generoso, que pode chegar a afeigéo,
ao amor. (BOURDIEU, 2008, p. 170)

Assim, 0 que distingue a troca simbolica da violéncia simbolica, é a relacdo de afeto
estabelecida na primeira. No caso da dominagdo masculina, um exemplo claro de troca
simbolica é a produzida pela dependéncia econdmica da mulher em relagcdo ao homem (marido
ou pai), que gera como contrapartida um reconhecimento afetivo da mulher, que pode fazer
com que ela releve situagdes inadmissiveis tais quais violéncia fisica e humilhacGes.

A inclinagdo do feminismo académico para a perspectiva dos estudos exclusivamente
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culturais determinaré a predominancia deste referencial tedrico nas pesquisas sobre género no
contexto atual. Conquanto, no interior do movimento feminista, pelo menos na América Latina,
h& um ressurgimento de manifestacGes das tendéncias politicas de esquerda. Assim, ha um
revigoramento das abordagens em relacéo ao papel da diviséo social e sexual do trabalho, bem
como das construcdes ideoldgicas e simbolicas e suas implicacbes para as representacoes
sociais sobre as relacdes de género. Em ambas as perspectivas se insere esta dissertacdo ao
tratar das representacdes sociais de género na educagdo no que tange aos estereotipos sexuais
na dimens&o publica e privada da existéncia humana.

1.2 Um cenario das representacdes sociais de professores/as sobre género

Para nos aproximarmos de nosso objeto, optamos por dialogar com a realidade,
lancando méo de dados importantes, explicitados por pesquisas na area da educacgdo, 0s quais
expdem o conhecimento dos agentes sociais envolvidos na educacdo sobre as questdes de
género. Assim, a partir dos resultados apresentados, seré possivel fazer uma reflexdo a respeito
do que pensam, especialmente os/as professores/as, sobre 0 assunto e as previsiveis implicacdes
de suas opinides para a visdo que criangas/adolescentes constroem sobre o género.

Afonso (2005), desde os anos 1990, tem dedicado pesquisas ao tema género e educacao.
Em uma delas,® em 1997, indica que dentre os profissionais da educacio participantes, 22,9%
dos homens e 16,3% das mulheres responderam que ndo ha diferencas de oportunidades para
homens e mulheres no mercado de trabalho; 41,4% das mulheres e 32,9% dos homens
concordaram com a afirmagéo “em briga de marido e mulher ninguém mete a colher” e; 46% dos
homens e 40,4% das mulheres sdo indiferentes a seu sindicato discutir ou ndo as relagdes sociais
de género.

Dois anos depois, em outra pesquisa,?* desta vez com estudantes de licenciatura, em
1999, a autora obteve os seguintes dados: 100% dos homens e 73% das mulheres consideravam
que as relacbes entre homens e mulheres deveriam ser discutidas em sala de aula. Contudo,
essas pessoas, sendo 75% dos homens e 26% das mulheres, disseram que até 0 momento nédo

haviam abordado o assunto em sala de aula.

23Aplicou—se questionario a educadores(as), trabalhadores(as) em educacdo e mais de 300 delegados/as presentes
no Il Congresso da CONTEE (Confederagdo Nacional de Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino),
ocorrida em julho de 1997. (AFONSO, 2005).

24Neste caso, participaram como respondentes do estudo alunos de um curso de licenciatura da entdo Universidade
Catolica de Goids, no municipio de Santa Fé, estado de Goids, em 1999. (Ibidem).
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Na sequéncia, em 2000, em sua pesquisa de doutorado?, Afonso novamente se voltou para
0s estudantes de licenciatura. Como resultado, 47% deles/as afirmaram tratar das relagOes entre
homens e mulheres em suas aulas e demonstravam comprometimento “com valores e
perspectivas de relacdes solidarias”. Nao obstante, 45% disseram sobre as relacdes homens-
mulheres ndo ser um assunto para sala de aula, justificando sua posi¢éo por considera-lo um
tema para adultos, de &mbito privado ou intimo. A mesma visdo de mundo contra a qual as
feministas ergueram a bandeira “o privado ¢ politico”, ha mais de trés décadas do momento em
que esses/as professores/as responderam a pesquisa.

Em 2008, foi realizada ampla pesquisa® com a parceira da Fundagdo Instituto de
Pesquisas Econdmicas (Fipe), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) e do Ministério da Educacdo (MEC), inédita na area da diversidade na
educacdo publica brasileira, com vistas a subsidiar a formulacdo de politicas de combate a
discriminacdo e de educacdo para a diversidade nas escolas. Os resultados para a discriminagéo
em relacdo ao género refletiram a realidade além dos muros da escola: é a que se manifestou
mais intensamente, em quase 40% (38,2%) da comunidade escolar.

Foram apresentadas frases aos/as entrevistados/as para verificar sua concordancia ou
ndo com elas. Em relagéo as frases “A mulher € mais habilidosa para cuidar da casa”, “Existem
trabalhos que devem ser realizados apenas por homens” e “A mulher é melhor do que 0 homem
na cozinha”, 39,3%, 29,6% e 28,8% dos/as professores/as concordaram com elas,
respectivamente. Entre os/as alunos/as, as mesmas frases receberam aprovacdo de 60,6%,
46,3% e 52,6% deles, nesta ordem.

Embora ndo seja possivel comparar os resultados das pesquisas de Afonso (2005) com
0 estudo Fipe, Inep e MEC (2008), o desconhecimento dos/as professores/as entrevistados/as
em 2008 no que tange as relacdes de género ndo parece ser menor do que daqueles de 1997,
1999 ou 2008 que responderam os questionarios da pesquisadora.

Tendo em vista os dados apresentados, cerca de metade dos/as alunos/as evidenciaram

a discriminagdo de género, relacionadas a mulher e ao homem, e, cerca de pelo menos 30%

25 Afonso (2005) realizou investigagdo com 166 estudantes de licenciatura da Universidade Cat6lica de Goias (hoje
Pontificia Universidade Cat6lica de Goias) que atuavam como docentes no ensino béasico.

26Pesquisa intitulada “Projeto de estudo sobre agdes discriminatorias no ambito escolar, organizadas de acordo
com areas tematicas, a saber, étnico-racial, género, geracional, territorial, necessidades especiais, socioecondmica
e orientagdo sexual.” Foi aplicada em 500 escolas distribuidas entre as cinco regides do Brasil, onde foram
entrevistadas 18.599 pessoas entre alunos/as e professores(as) (da pendltima série do Ensino Fundamental, da
Ultima série do Ensino Médio e do 2° segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio de EJA), diretores(as),
servidores administrativos, pais, maes e responsaveis pelos alunos. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/relatoriofinal.pdf> Acesso em: 15 jan. 2019.
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dos/as professores/as tinham posi¢Oes sexistas. 1sso significa que os/as estudantes brasileiros/as
sdo machistas e uma grande parcela dos/as professores/as pode estar reproduzindo
discriminacdo de género ao manifesta-la em suas atitudes e crencas aos/as alunos/as. Assim,
professores ensinam, as vezes involuntariamente, preconceitos de género. E, mesmo os alunos
do ensino médio, muitas vezes ndo discernem o que é uma opinido pessoal do professor e o que
é um contetdo validado pela ciéncia. Isso ocorre pela especificidade da profissdo, estd na
posicao de educador, quando a opinido € vista pelos/as alunos/as como referéncia. Pois, vai-se
a escola para aprender o conhecimento sério, correto, verdadeiro cujo detentor do saber é o
professor. Dessa forma, juizos de valor nem sempre cientificos tocantes as questdes de género,
ainda que nao constem por escrito no curriculo, passam a integra-lo como parte do curriculo

oculto.

1.3 O género no curriculo oculto

O entendimento de um outro tipo de curriculo escolar que néo seja o formal apoia-se na
existéncia de conteddos que circulam no ambiente escolar e ndo fazem parte do curriculo
propriamente dito, o curriculo formal. A maioria dos autores trabalha com duas denominaces
para este outro tipo de curriculo: o curriculo oculto ou curriculo em acdo. Seu conteudo
compreende o conjunto de comportamentos, atitudes, valores, mitos e ideias que circulam nos
diversos ambientes da escola, inclusive na sala de aula. E disseminado na interac&o entre alunos,
professores, funcionarios e responsaveis.

Paraiso (1997) explica como os valores que os/as professores/as tém a respeito do
género podem influenciar a maneira com que meninas € meninos elaboram o género:

[...] o curriculo em agdo ¢ um espago em que as aprendizagens ‘masculinas’ e
‘femininas’ se processam cotidianamente, ouU seja, 0 curriculo em acdo contribui para
a construcdo do género, para a atribuicdo de papéis e de caracteristicas especificas a
homens e mulheres. Ainda que no curriculo oficial e dos livros didaticos ndo deem ao
tema a legitimidade necessaria, para conceder-lhe ‘espago’ nas disciplinas e nos
cursos, o género é tdo vivo e presente nas relagdes cotidianas ‘das institui¢des’, que

parece escapar das armaduras do curriculo oficial para marcar presenca forgada no
curriculo em agdo. (PARAISO, 1997, p. 34)

Em sua pesquisa, Paraiso (1997) observou nove turmas de um curso de magistério em
Minas Gerais e registrou constantes discussdes entre alunas e alunos, nas quais se depreciavam
mutuamente com esteredtipos de género. Assim, embora o tema género ndo estivesse
comtemplado entre os conteudos do curso e as professoras, em geral, ignorassem as discussoes

sobre 0 assunto, 0 género impunha presenca desde as rixas entre alunas e alunos até a influéncia
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na escolha das professoras sobre os contetidos a serem trabalhados. Isso € 0 que a autora chama
de “curriculo em agdo”, em oposigdo ao curriculo oficial.
A ideia de “curriculo em acdo”, descrita por Paraiso (1997), ¢ trabalhada por Silva

(2010) na nogdo de curriculo oculto, sendo constituido

[...] por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo
oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes. [...] Mais recentemente, nas andlises que consideram também as
dimensdes do género, da sexualidade ou da raga, aprendem-se, no curriculo oculto,
como ser homem ou mulher, como ser heterossexual ou homossexual, bem como a
identificacdo com uma determinada raca ou etnia. (SILVA, 2010, p. 79).

Dessa forma, utilizamos a ideia de curriculo oculto em nossa pesquisa como importante
ferramenta na analise da reproducéo da desigualdade de género na escola. O curriculo oculto
constitui as representacdes sociais dos integrantes da comunidade escolar, inclusive dos
professores, que, intencionalmente ou ndo, manifestam suas representacdes sociais sobre
género aos estudantes e, por isso, acabam conduzindo a aprendizagem de determinadas

concepcdes de género.

1.4 Representac0es sociais e ideologia

Conforme discutido, o curriculo oculto integra as representacGes sociais dos agentes
escolares, especialmente as dos/as professores/as, tendo em vista sua funcdo eminentemente
educativa. Isso significa que os/as educadores expressam seu juizo de valor a respeito das
questdes de género aos alunos por meio de suas representacdes sociais sobre o tema.

O conteldo das representacdes sociais € definido por nossas disposi¢cdes sociais, pois
“Quando contemplamos esses individuos e objetos, nossa predisposicdo genética herdada, as
imagens e habitos que nds ja aprendemos, as suas recordacfes que nOs preservamos € nossas
categorias culturais, tudo isso se junta para fazé-las [as representacdes sociais] tais como as
vemos” (MOSCOVICI, 2015, p. 33).

Quando se trata das representacbes sociais de mundo das classes dirigentes,

hegeménicas, Chaui as definiu como ideologias. 2’ Em se tratando das representacdes sociais

27Concebemos ent3o, ideologia consoante sintese da autora marxista Chaui (2008) citada no inicio deste capitulo.
Ranieri ( 2002-2003 ) esclarece que a dimensdo da propaga¢do do pensamento de autores marxistas ou ndo sobre
as criticas de Marx a Filosofia e & religifo transformou-as “numa suposta teoria marxiana da ideologia, apesar de
0 proprio Marx nunca haver elaborado sistematicamente uma teoria da ideologia, [...]” (p. 20) Sendo assim, ndo
havendo uma definicdo marxiana do termo, o que temos sdo conceitos de ideologia de autores formulados a partir
das criticas de Marx sobre as ideias da Filosofia, da Religido, da Economia, entre outras vertentes do conhecimento.
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das classes trabalhadoras formam-se consciéncias que ndo correspondem ao real, conforme
delineia Brzezinski et al.:
A realidade nem sempre é representada em nossas ideias tal qual € em si mesma. As
nossas ideias sdo historicamente determinadas, construidas em cada sociedade e
nascem de nossas experiéncias sociais diretas. Entretanto, a nossa experiéncia social

direta no processo de producdo aparece como uma explicacdo da aparéncia, como se
fosse a propria esséncia as relagdes sociais. (BRZEZINSKI et al., 2006, p. 135)

A argumentacdo da autora baseia-se nas elaboragdes de Marx sobre o processo de
inversdo da realidade, decorrente de condicGes de vida determinadas impostas aos individuos,

as quais eles ndo escolhem:

[...] a classe torna-se, por sua vez, independente em relacéo aos individuos, de maneira
que estes tém suas condicdes de vida estabelecidas antecipadamente, recebem de sua
classe, j& delineada, sua posi¢do na vida e ao mesmo tempo seu desenvolvimento
pessoal; sdo subordinados a sua classe. E 0 mesmo fendmeno da subordinacio dos
individuos isolados a divisdo do trabalho. (MARX; ENGELS, 2001, p. 61-62)

A posicéo de classe, entdo, tém implicagbes no desenvolvimento pessoal, entre elas, a
produgdo dessas representacdes sociais distintas em relagdo ao objeto referenciado: “[...] se, em
suas representacdes sociais, eles pdem a realidade de cabeca para baixo, esse fendmeno ¢ ainda
uma consequéncia de seu modo de atividade material limitado e das relagdes sociais
insignificantes que dele resultam” (MARX; ENGELS, 2001, p. 109).

A semelhanga do que ocorre com divisio de classes, a divisdo do trabalho limita a vida
material. Logo, também limita as representacdes sociais que os trabalhadores produzem. Nesse
sentido, Brzezinski et al (2006) explica que o sujeito ndo se vé como é e sim como ele produz,
acrescenta que ele passa a naturalizar a fungdo que exerce como ‘“vocagdo, talento, estudo,
aptiddes etc” (p. 135).

Em geral, existem representacdes sociais ancoradas no inatismo associadas as ideias de
dom ou facilidade para algo, que se constituem ideologias de género que circulam no meio
social. Por exemplo, entendemos a crenca sobre as mulheres conseguirem fazer varias coisas
ao mesmo tempo e 0os homens uma de cada vez é uma ideologia que serve a legitimacao da
sobrecarga de funcgdes que nossa sociedade patriarcal dirige a elas. Quando esse mito se
confirma, isso ocorre porque pessoas acreditaram nele incentivando as meninas desde cedo a
assumirem varias tarefas enquanto poupavam os meninos. Dessa forma, os fatos demonstram
que a desigualdade de aptiddes e inabilidades verificadas entre homens e mulheres séo

produzidas pela aceitacdo das ideologias de género que conduzem a familia e a escola a
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oferecerem experiéncias distintas entre criangas/adolescentes segundo o género de cada uma.
Isto significa a divisdo sexual da educacgéo, que orienta um desenvolvimento distinto de homens
e mulheres.

Neste ponto, insere-se 0 objeto da presente pesquisa, as representacfes sociais de
professores/as sobre género. Em levantamento bibliografico de trabalhos sobre o tema, que
apresentaremos mais adiante, verificamos a constatacdo por varias pesquisas de que as
representacdes sociais dos/as professores/as sobre a mulher geralmente associam-se a
maternidade, aos cuidados, a formacdo de uma familia tradicional pelo casamento. Concluem
que os papéis, em geral, atribuidos as mulheres estéo ligados a valores da cultura patriarcal, na
qual o lugar da mulher s&o os ambientes privados: a casa, os filhos e o marido e 0 do homem o
ambiente publico: o trabalho, a politica e os lugares de lazer.

Dentro do escopo de nossa pesquisa, a educacdo escolar, um dos aspectos mais
importantes das representacfes sociais, é a sua propriedade convencionalizadora. 1sso quer
dizer que as representagdes sociais, uma vez assimiladas, determinam nossas estruturas de
pensamento, de maneira que todas as representacfes sociais que geramos passam por uma
espécie de forma. Tais estruturas sao formadas ao longo de nossa vida, pela interiorizacéo de
representacdes sociais antigas, carregadas de preconceitos, de conceitos pré-concebidos por
geragdes anteriores a nossa, em contexto histérico-social diverso do atual. Sdo padrdes de
pensamentos t&o espontaneos que nos parecem inatos. Por essa razdo, Moscovici (2015) afirma:
“Nos vemos apenas o que as convengdes subjacentes nos permitem ver € ndés permanecemos
inconscientes dessas convengdes” (p. 35). Ou seja, as representagdes sociais que geramos sao
sempre distorcidas por nossa maneira de ver o mundo.

Por outro lado, afirma que é possivel nos tornarmos conscientes do que chamamos de
formas, por meio do reconhecimento de que nossas representacdes sociais sdo para nds um tipo
de realidade que n&o representa o real. E ¢ possivel nos livramos delas, se procurarmos “[...]
isolar quais representacdes sociais Sdo inerentes nas pessoas e [nos] objetos que ndés
encontramos e descobrir o que representam exatamente” (MOSCOVICI, 2015, p. 36, grifo
N0sso).

Nesse sentido, ocorre uma ampla aceitagdo entre as mulheres do culto a beleza, o qual
incita-as a gastarem sua energia vital: fazendo dietas, vigiando o peso e escondendo a idade
atras de maquiagem. Muitas dirdo que fazem tudo isso com prazer porque faz bem sentir-se
bonitas. No entanto, se lhes perguntarmos por que ndo acham sua aparéncia natural melhor do

que aquela que fabricada sobre ela, provavelmente ndo obteremos uma resposta racional. 1sso
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porque sua representacdo social de beleza foi construida a partir da interagdo com estruturas de
representagdes sociais dominantes na sociedade regida pelos interesses do lucro. Nesta teia,
destacam-se as representagdes sociais ideoldgicas que convencionalizaram o modo de pensar e
as praticas, ou melhor, que constituem a cultura de um povo. Sdo arraigadas pela tradig&o,
ensinadas de geracdo em geracdo organizam a base do pensamento dos individuos, d