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RESUMO

MELO, Gilza Carla Temoteo. Acesso, permanéncia e perspectivas de futuro: Os
Enfrentamentos dos (as) jovens do Vestibular Social da Pontificai Universidade Catolica de
Goias.

A presente pesquisa sob o titulo Acesso, permanéncia e perspectivas de futuro: Os
Enfrentamentos dos (as) jovens do Vestibular Social da Pontificia Universidade Catdlica de
Goias, esta inserida na Linha de Pesquisa Educacéo, Sociedade e Cultura. Teve como objetivos
compreender quem sdo os jovens beneficiarios do Programa Vestibular Social da Pontificia
Universidade Catolica de Goids (PUC Goias), bem como o processo de construcdo de
permanéncia e suas perspectivas de futuro apos diplomacdo. Para a compreensdo tedrica e
metodoldgica, recorreu-se a estudiosos sobre o assunto, como: Bourdieu (1990), Bonnewitz
(2003), Dayrell (2007) Cavalcante(2010), Cunha(1997), Dourado(2010), Pais(1990),
Peixoto(2011) ,Piotto(2011), Zago(2006). O Programa foi implementado em 2010 com o
intuito de diminuir a evasdo dos cursos de licenciatura e a inclusdo de jovens de camadas
populares. O objeto de estudo foi construido a partir da sociologia reflexiva de Pierre
Bourdieu(2001), que pressupfe uma série de procedimentos, a quem envolvem desde a
desconstrucdo das verdades cientificamente aceitas, a reflexdo sobre o objeto para além da sua
importancia social ou politica consagrada pelo discurso, a constru¢cdo e reconstrucdo
metodoldgica até o destrinchar do objeto, como condi¢do importante e essencial no processo de
analise sociologica. Discute-se também, o historico e a analise do campo da educacédo superior
brasileira, a democratizacdo e as politicas de inclusdo no Brasil para esse nivel de escolaridade,
0 conceito de juventude e a insercdo dos jovens no ensino superior. Como procedimento
metodoldgico, foi elaborado um questionario online com perguntas abertas e fechadas, o link
foi enviado por whatsApp, para 481 estudantes beneficiarios do Programa e obteve uma amostra
de 120 respondentes que se enquadram no perfil da pesquisa. Sendo jovens de 18 a 29 anos
matriculados no sétimo ou oitavo periodo dos cursos de Administracdo, Arqueologia,
Enfermagem, Pedagogia, Ciéncia da Computacdo, Ciéncias Bioldgicas, Direito e Jornalismo.
Os cursos escolhidos foram aqueles que tém maior quantidade de estudantes matriculados por
meio do Vestibular Social nas 7 Escolas e em 1 Instituto da PUC Goias. Realizaram-se
entrevistas com oito respondentes dos questionarios de cada curso. A pesquisa aponta que 0s
jovens bolsistas do Vestibular Social demonstraram incertezas na escolha do curso. Quanto a
permanéncia, as principais dificuldades apresentadas foi a financeira, de aprendizagem e
conciliar trabalho e estudo. Em relacdo as perspectivas de futuro, os jovens apresentam
angustias por se sentirem despreparados para 0 mercado de trabalho e pretendem se qualificar
apos a conclusédo do curso de graduagdo.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Jovens. Vestibular Social. PUC Goias.



ABSTRACT
MELO, Gilza Carla Temoteo. Higher education, access, young people: permanence and

prospects for the future.

he present research under the title Processes of Permanence and Future Perspectives: The
Experience of the Young People of the Social Entrance Examination at PUC Goias, is inserted
in the Research Line Education, Society and Culture. Its main objective was to understand who
are the young beneficiaries of the Social Vestibular Program of the Pontifical Catholic
University of Goias (PUC Goias), as well as their process of permanence construction and their
future prospects after graduation. To understand this phenomenon, we resorted to scholars on
the subject, such as: Bourdieu (1990), Bonnewitz (2003), Dayrell (2007) Cavalcante (2010),
Cunha (1997), Dourado (2010), Pais (1990), Peixoto (2011), Piotto (2011), Zago (2006). The
Program was implemented in 2010 in order to reduce the dropout of undergraduate courses and
the inclusion of young people from the popular classes. The object of study was built from the
reflexive sociology of Pierre Bourdieu (2001), which presupposes a series of procedures, which
involve since the deconstruction of scientifically accepted truths, the reflection on the object
beyond its social or political importance enshrined by discourse, the construction and
methodological reconstruction until the detachment of the object, as an important and essential
condition in the process of sociological analysis. It also discusses the history and analysis of
the field of Brazilian higher education, democratization and inclusion policies in Brazil for this
level of education, the concept of youth and the inclusion of young people in higher education.
As a methodological procedure, an online questionnaire was prepared with open and closed
questions, the link was sent by whatsApp to 481 beneficiary students of the Program and
obtained a sample of 120 respondents that fit the research profile, being young people from 18
to 29 years old enrolled in the seventh. or eighth period in Business, Archeology, Nursing,
Pedagogy, Computer Science, Biological Sciences, Law and Journalism. The courses chosen
were those with the largest number of students enrolled through the Social Entrance
Examination at 07 Schools and 01 PUC Goias Institute. Interviews were conducted with eight
respondents from the questionnaires of each course. The research points out that the young
scholarship holder of the social entrance exam when having access to the program demonstrates
uncertainties in choosing the course. As for permanence have financial difficulties and learning.
Regarding future prospects, young people are distressed because they feel unprepared for the
job.

Keywords: Higher Education. Young. Social entrance exam. PUC Goiés.
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INTRODUCAO

A insercdo de jovens provenientes de camadas populares, a disparidade das
desigualdades que perpassam no acesso ao ensino superior, as politicas governamentais, 0s
programas de inclusdo em Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas, a permanéncia dos
jovens nesse nivel de ensino, assim como a historicidade desses aspectos sdo objetivos dessa
investigacdo. Nesse contexto, o Programa Vestibular Social da PUC Goiéas apresenta elementos
que podem suscitar interesse aqueles que pesquisam e discutem a Juventude e a Educacéo
Superior.

Perante essa premissa, este trabalho discute sobre as interfaces da Educacdo Superior
brasileira, que é marcada, historicamente, pelas mudancas ocorridas no carater elitista desse
nivel de ensino que estimulou, na realidade, diferentes mecanismos de expansdo das
“oportunidades educacionais para todos”. Esses mecanismos sdo, criticamente, reconhecidos
como universalizantes e cartoriais, com foco na exigéncia profissional do carater dos cursos,
reorganizacédo flexivel de seus curriculos e burocratizacdo das estruturas organizacionais das
instituicGes universitarias sob uma logica privatizante; enfim, é a consolidacdo de um modelo
de instituicfes universitarias isoladas e interiorizadas. Essas marcas ainda estdo presentes na
atual configuracdo desse nivel de ensino, 0 Unico ndo obrigatério em termos de direito
educacional subjetivo (BALDINO apud CAVALCANTE, 2011 e 2014).

A partir de 1990 o Brasil, acompanhando o movimento internacional, adere aos
processos de consolidacdo do neoliberalismo, dando inicio as reformas das politicas publicas
e 0 campo da Educacdo Superior comeca a ser redesenhado, com a criacdo de instituicdes,
cursos, turnos, modalidades curriculares que ocasionaram 0 aumento de ingressantes para

esse nivel de escolarizagdo, assim como o aumento no nimero de IES, sobretudo, as privadas.

O Plano Nacional de Educacao, instituido para o periodo de 2014 a 2024, reafirmou o
principio da democratizacdo da Educagdo Superior e estabeleceu a meta 12: “elevar a taxa bruta
de matricula na educacao superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populacédo de 18 a 24
anos, assegurando a qualidade da oferta” (BRASIL, 2010). Assim, é importante que o Estado
proporcione politicas publicas voltadas ao acesso de estudantes de baixa renda a esse nivel de
escolaridade. Nesse sentido, o governo federal criou e ampliou politicas educacionais de
incluséo voltados para o ensino superior: o Financiamento Estudantil (FIES, 1999), programa
destinado a financiar prioritariamente estudantes de graduacédo e o Programa Universidade para

Todos (PROUNI, 2003), programa que concede bolsa de estudos integrais e parciais (50%)
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destinadas ao acesso de estudantes em instituicdes de ensino superior privadas. Em 2014,
InstituicGes de Ensino Superior privadas. Os governos estaduais tambem instituem politicas de
inclusdo para o ensino superior, como no Estado de Goias, que inseriu, no ano de 1999, o
Programa Bolsa Universitaria, vinculado a Organizacédo das Voluntarias de Goias(OVG), que
concede bolsas de até R$ 250,00 destinadas a estudantes de camadas populares que pretendem
estudar em IES privadas com sede no territério goiano. O programa atende cerca de 10 mil
estudantes por semestre. Contudo, essas a¢des, empenhadas, ndo apenas avangam na expansao
do ensino superior privado, mas também, instituem a garantia inversa ao campo do direito, uma
vez que a democratizacdo do ensino ¢ efetivada por intermédio de programas que financiam a
esfera privada.

Além das politicas de inclusao apresentadas, as instituicdes de Ensino Superior privadas,
devido ao declinio de matriculas e a expansdo no nimero de instituicGes, passam a implantar
programas de bolsas e financiamentos proprios, no intuito de diminuir a evasdo dos estudantes
nos cursos de pouca demanda.

A Pontificia Universidade Catolica de Goias, instituicdo de ensino superior privada,
filantropica, comunitaria e confessional, inserida no Estado de Goias ha 59 anos, incluida nesse
contexto de evasdo, vem ofertando aos seus estudantes bolsas e financiamentos proprios. Dentre
eles, salienta-se o Programa Vestibular Social, instituido no ano de 2010 com objetivo inicial
de diminuir a evasao dos cursos de licenciatura, bem como a insergdo de jovens das camadas
populares ao Ensino Superior. Mas, perante a pouca demanda dos demais cursos oferecidos
pela instituicdo, o programa expandiu ofertando na atualidade 2,5 mil vagas distribuidas em 26
Cursos.

A concentracdo de matriculas estd nas instituicGes de ensino superior privadas que
detém 75,3% (6.241.307) de matriculados. Esses niUmeros demostram que a educacao superior
brasileira concentra-se nas IES privadas e dependem do pagamento de mensalidades para se
manterem. As politicas e os programas de inclusdo ndo sdo a garantia de continuidade dos
estudos, visto que a evasao tem chegado a mais de 20%. Pois, muitos enfrentam obstaculos que
dificultam a sua permanéncia, dentre eles destaca-se 0s jovens que pertencem as familias
desprovidas de capital econdmico e cultural, marcados por uma trajetoria escolar com déficits
de contetdos e habitus escolar, dentre outros fatores que dificultam a sua permanéncia.

A origem social € uma interface consideravel na trajetoria escolar dos jovens
beneficiarios por politicas e programas sociais de inclusdo. O jovem estudante do ensino
superior privado é, na sua maioria das camadas populares, trabalhador com renda de até trés

salarios minimos, que passa dificuldade no sustento da familia e no custeio da vida universitaria.
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Oriundo de escolas publicas, que enfrentam o descompasso intelectual das classes médias que
vém de escolas particulares onde o nivel de escolarizacéo é considerado mais elevado.

Diante do exposto, foi necessario incorporar os estudos a respeito da categoria
juventude, que € um fendmeno da modernidade, compreendido como uma fase de
transformacoes bioldgicas, psicoldgicas, intelectuais e de inser¢cdo no mundo social e politico.
E tradicionalmente compreendida como um periodo critico de transi¢do do desenvolvimento
humano, fazendo-se acompanhar, sobretudo na sociedade contemporanea, de grandes
dificuldades de adaptacéo e integracdo (CANEZIN, 2002).

Na perspectiva de Bourdieu (1983, p.152), a juventude é apenas uma palavra, afinal,
somos “sempre jovens ou velhos para alguém” e tanto a juventude quanto a velhice sdo
construidas socialmente. Logo, entende-se, que 0 sujeito jovem tem sua identidade forjada
dentro das mais diversas e adversas situacdes do cotidiano social.

Frente a essa problematica, a postura de investigacdo que se adota nessa pesquisa, foi
baseada na Sociologia Reflexiva de Pierre Bourdieu (2001), que afirma que a pesquisa € algo
sério, dificil e deve ser tratada com rigor, uma vez que a producédo € algo trabalhoso, que se
realiza, por sucessivos retoques, correcdes, emendas e um conjunto de principios basicos que
orientam as opgdes. A construcdo do objeto deve ser a opera¢do mais importante na pesquisa
organizada entre a teoria e a metodologia, por acreditar que ndo seja possivel reencontrar o
concreto combinando duas abstracdes, ou seja, as construcfes técnicas mais empiricas sao
inseparaveis das opcdes mais tedricas. O autor critica a hierarquia social dos objetos de pesquisa
denominados como legitimos ou ilegitimos, dos quais se impde a censura especifica de um

campo determinado que possa ser o proprio disfarce de uma analise puramente politica.

Conforme Bourdieu (2007), a pesquisa é uma atividade racional e ndo como uma espécie
de busca mistica. O autor sugere um trabalho minucioso que se realiza pouco a pouco, pois 0
ensinar e 0 pesquisar nao sdo dotes naturais ou capacidades misticas exclusivas, mas um
trabalho, um oficio que pode ser aprendido e ensinado, um aprender-fazer muito mais pratico
do que tedrico ou expositivo. O referido autor defende uma espécie de desarme cientifico-
intelectual, e isso se pratica quando o pesquisador expde suas dificuldades, hesitacdes e
empecilhos que surgem ao longo do processo. Bem como, apresenta de forma detida como
aquela pesquisa se realizou, quais os métodos, entre outros aspectos que expdem o pesquisador
a critica da comunidade. Bourdieu (2007, p.51) considera que:

Essa dissertacdo tem como objetivo principal conhecer o perfil sociocultural do jovem

gue ingressa na Pontificia Universidade Catdlica de Goias por meio do programa do vestibular
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social, bem como, compreender o processo de construgéo de permanéncia e suas perspectivas
de futuro ap6s diplomacdo. Parte-se do pressuposto que 0 acesso ao ensino superior nao é a
Unica garantia de permanéncia do jovem estudante que almeja entrar em uma universidade.

Quanto aos objetivos especificos, propde-se analisar o impacto das politicas de inclusao
e de acesso ao ensino superior no Brasil; Discutir o vestibular social da PUC Goiés enquanto
Programa de ingresso e permanéncia no ensino superior e apontar seus avancos, desafios e
perspectivas, identificar e analisar o significado que os jovens que ingressam na PUC Goias,
pelo vestibular social, atribuem a sua formacéo académica e profissional durante o cursus e a
diplomacéo.

Com esse pressuposto, a problemética em pauta pretende compreender quem S&o 0s
jovens estudantes que recebem o benéfico do Programa Vestibular Social? Como foi seu acesso
a universidade? Quais as estratégias de permanéncia no curso? Quais suas expectativas de
futuro ap6s a diplomacao?

Esse estudo caracterizou-se como um estudo do tipo qualitativo, bibliogréafico,
documental e de campo, tendo como sujeitos da pesquisa o0s jovens beneficiarios das bolsas do
Programa Vestibular Social da Pontificia Universidade Catolica de Goids. A pesquisa
qualitativa permite um tipo de discussao tedrica e metodoldgica que é propria das ciéncias
humanas, uma vez que seu campo de atuacao, segundo Martins (1989), ndo € predelineado.
Abrange, além da vertente educacional e os demais alcances do conhecimento da vida humana,
aspectos como linguagem e relagdes sociais.

Para a pesquisa bibliografica, foram levantados livros, artigos, teses e dissertaces que
tratam dos seguintes eixos de discussdo: Educagdo Superior, Juventude e Jovens, Politicas e
Programas de Inclusdo no Ensino Superior e desigualdades sociais e escolares. Os principais
autores pesquisados sdo: Baldino (1991), Bourdieu(2001), Cavalcante(2010), Cunha(1997),
Dourado(2010), Pais(1990), Peixoto(2011) ,Piotto(2007), Zago (2006).

Segundo Ferrari (1982), a pesquisa bibliografica tem por finalidade conhecer as
contribuicdes cientificas que se efetuaram sobre determinado assunto. Dessa forma, a pesquisa
bibliografica permitira comprovar que uma determinada hipdtese ndo constitui objeto de estudo
por parte de outros investigadores.

Quanto a pesquisa documental, foram levantados os seguintes dados da instituicdo
pesquisada: relatorios da Pro Reitoria de Graduacao, editais do vestibular social, total de alunos
matriculados e diplomados pelo programa, quantidade de alunos matriculados do sétimo ou
oitavo periodo por curso escolhido. Foi realizada também uma entrevista com o Reitor a época

para historicizar o Programa.
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O referido projeto de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa da PUC
Goias, aprovado com protocolo nimero 86708418.5.0000.0037 e parecer nimero 2.695.769.

Portanto os documentos para coleta de dados dessa pesquisa , no primeiro momento,
foram elaborados na plataforma do google doc questionario com perguntas abertas e fechadas,
o link foi enviado por WhatsApp para 481 estudantes, obtendo uma amostra de 120
respondentes que se enquadram no perfil da pesquisa: jovens de 18 a 29anos matriculados no
sétimo ou oitavo periodo dos cursos de Administracdo, Arqueologia, Enfermagem, Pedagogia,
Ciéncia da Computacdo, Ciéncias Bioldgicas, Direito e Jornalismo. Os cursos escolhidos foram
aqueles que ttm maior quantidade de estudantes matriculados por meio do Vestibular Social
nas 07 Escolas e 01 Instituto da PUC Goiés, a saber: Escola de Gestdo e Negocios, Instituto
Goiano de Pré-histéria e Antropologia (IGPA), Escola de Ciéncias Sociais e da Saude, Escola
de Formacdo de Professores e Humanidades, Escola de Ciéncias Exatas e da Computacdo ,
Escola de Ciéncias Agrérias e Bioldgicas, Escola de Direito e RelagBes Internacionais e Escola
de Comunicagdo. Os sujeitos da pesquisa foram convidados a participarem de forma
espontanea, obtendo o conhecimento dos riscos e beneficios por meio do Termo Livre de
Consentimento Esclarecido.

Na segunda etapa da pesquisa realizamos entrevista que foi composta por perguntas
sobre acesso na universidade, processos de permanéncia, perspectivas de futuro e a experiéncia
dos jovens na universidade. Um estudante de cada curso foi selecionado para realizar uma
entrevista baseada no questionario, essa escolha se deu através das respostas relacionadas a
género, idade, local de moradia, dificuldades enfrentadas no decorrer do curso, ter passado ou
ndo por situacdes de discriminacgdo por ser bolsistas, as limitagdes e as expectativas de futuro.
As entrevistas foram previamente agendas, gravadas em audio com duracdo de 30 minutos
aproximadamente e posteriormente transcritas.

Durante a entrevista, observamos tanto o conteudo da fala como os gestos os ditos e 0s
ndo ditos. Bourdieu (2003) salienta que a entrevista chama a atengéo para o fato de que ndo
podemos estar atentos somente ao que o depoente diz, mas, também, ao que esta por tras de sua
fala, que pode nos revelar muito mais do que imaginamos.

Diante do exposto, essa dissertacdo foi organizada em trés capitulos. O primeiro discorre
sobre a historicidade da educagéo superior no Brasil, a democratizacéo do ensino e as politicas
de inclusdo e acesso a Educagdo Superior. O segundo, discute a historicidade da educacgéo
superior no Estado de Goias, a trajetoria histdrica da Pontificia Universidade Catélica de Goias

e 0 Programa do Vestibular Social da PUC Goias; o terceiro discute sobre o perfil dos jovens
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estudantes do ensino superior e a analise do objeto dessa pesquisa, e, por fim, sdo apresentadas
as considerac0es finais.

O presente estudo pretende lancar luz a experiéncia do Vestibular Social da PUC Goias
no campo das politicas de ingresso, permanéncia e promogao do sucesso académico, propondo-
se a compreender quem € o jovem beneficidrio do vestibular social, bem como suas

caracteristicas em comum, sua expressao cultural e suas perspectivas de futuro.
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CAPITULO |

EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: DEMOCRATIZA(}AO E POLITICAS DE
INCLUSAO
Esse capitulo tem como objetivo abordar aspectos relevantes da historicidade do ensino
superior no Brasil, analisando as politicas educacionais, a democratizacdo das politicas de

inclusdo nesse nivel de escolaridade.

1.1 Educacéo Superior no Brasil

O desenvolvimento da educagdo superior no Brasil é considerado tardio, tendo em vista
0 contexto latino-americano. Desde o seculo XVI, os espanhdis fundaram universidades no
dominio da América, as quais eram instituicdes religiosas que recebiam a autorizacdo do Sumo
Pontifice, através de Bula Papal. Segundo Luckesi(1998), os luso brasileiros faziam seus
estudos superiores na Europa, principalmente em Coimbra Portugal, apesar dos esfor¢cos dos
jesuitas ndo era permitida a criacdo de uma universidade no Brasil. Conforme Silva (2015), o
ensino ministrado pelos padres da Companhia de Jesus assumiu um carater altamente
conservador, em parte porque respiravam a cultura medievalista e seguiam as prescricdes do
Concilio de Trento. N&o obstante a evangelizacao ter sido a principal missdo dos padres, o fato
é que a educacdo foi por eles monopolizada por mais de dois séculos. Pelos Colégios Jesuiticos,
principais instancias de legitimacao dos bens culturais do periodo colonial, passavam as pessoas
mais ilustres e importantes da época.

Em 1808, a Familia Real Portuguesa fugiu de Lisboa rumo ao Brasil, para escapar das
tropas napolednicas que haviam invadido Portugal., e chegando a Salvador, capital do Estado
da Bahia, Dom Jodo VI, entdo Principe Regente, recebeu a solicitacdo dos comerciantes locais
no sentido de ser criada uma universidade no Brasil. Em vez de universidade, Salvador passou
a sediar o Curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia. Em 1854 sdo criadas as faculdades de
Direito de Sdo Paulo e Recife. No ano de 1874, no Estado do Rio de Janeiro, separam-se 0sS
cursos civis dos militares (Escola Militar e Politécnica). Em seguida, na cidade de Ouro Preto,
em Minas Gerais, é inaugurada a Escola de Engenharia. Diante disso, por volta de 1900 estava
caracterizado o ensino superior no Brasil em forma de faculdades ou Escola superior. A
primeira universidade brasileira foi criada em 1920, de acordo com o Decreto  n°14.343, a
Universidade do Rio de Janeiro reunia, administrativamente, Faculdades profissionais pré-

existentes sem, contudo, oferecer uma alternativa diversa do sistema: ela era mais voltada ao
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ensino do que a pesquisa, de cunho elitista, conserva a orientagdo profissional dos seus cursos
e a autonomia das faculdades. Existem em relatos da época, que uma das razdes da criacdo
dessa Universidade, localizada na capital do pais, devia-se a visita que o Rei da Bélgica
empreenderia ao pais, por ocasido dos festejos do Centenario da Independéncia, havendo
interesse politico em outorgar-lhe o titulo de Doutor Honoris Causa. O Brasil, no entanto,
carecia, entdo, de uma instituicdo apropriada, ou seja, uma universidade.

Entre 1930 e 1945 é criado o Ministério da Educacdo e Saude pelo Presidente Getulio
Vargas Francisco Campos. Seu primeiro titular, aprova, em 1931, o Estatuto das Universidades
Brasileiras, que vigorou até 1961: em que a universidade poderia ser oficial, ou seja, publica
(federal, estadual ou municipal) ou livre, isto é, particular, incluia também, trés cursos: Direito,
Medicina, Engenharia, Educacdo, Ciéncias e Letras. Essas faculdades seriam ligadas, por meio
de uma reitoria, por vinculos administrativos, mantendo, no entanto, a sua autonomia juridica.

Anisio Texeira (1935), na época Diretor de Instrucdo do Distrito Federal, cria, através
de um Decreto Municipal, a Universidade do Distrito Federal, direcionada, especialmente, a
renovacdo e ampliacdo da cultura e aos estudos desinteressados. Mas com a ditadura e a
implantacdo do Estado Novo em 1937, as ideias de Anisio Teixeira deixam de ser concretizadas.

Dos conflitos entre os defensores da educacgdo publica e os representantes da iniciativa
privada, sobretudo do segmento confessional catélico, surge, em 1944, a Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro, reconhecida oficialmente em 1946 e transformada em Pontificia
Universidade Cat6lica em 1947 (SILVA, 2015).

As matriculas no ensino superior em 1945 eram, em sua maioria, em IES particulares,
essa demanda era devido ao nimero de estabelecimentos isolados, de pequeno porte. Das 298
instituicOes de ensino superior, apenas cinco eram universidades. Nesse mesmo periodo € criada
a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que pretendia aumentar o nimero de Institui¢bes de
Ensino Superior publicas (IES), alterar todo o sistema educacional e criar politicas de inclusdo.

Conforme Luckes i(1998), na deécada de 1960 mais ou menos em 1960 houve a
continuidade dos agrupamentos de escolas e faculdades. As ideias de Anisio Teixeira renascem
com a lideranca de Darcy Ribeiro juntamente com um grupo de intelectuais, mas em moldes
novos, exigidos por uma realidade nova, convencem os governantes a fundar a Universidade
de Brasilia. Mais uma vez as forcas contrarias a renovacdo das ideias impedem, em 1964, o
desenvolvimento da nascente universidade brasileira.

No ano de 1961 é promulgada a Lei n°4.021, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), diferentemente da reforma educacional de 1931 a LDB de 1961

atendia os setores privados e conservadores, preocupando-se basicamente com a expanséo do
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ensino superior e deixando de lado a preocupagdo com o desenvolvimento da pesquisa. A LDB
de 1961 sancionou também a criagdo do Conselho Federal de Educagdo (CFE) em substituicdo
ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A lei n® 4.024/61 instituiu o CFE ao qual se atribuia
as seguintes funcdes: decidir sobre a abertura de cursos e estabelecimentos privados, o
funcionamento dos estabelecimentos isolados de ensino superior federais e particulares, prestar
assisténcia técnica aos sistemas estaduais de ensino e do Distrito Federal e o reconhecimento
de universidades mediante aprovacao de seus regimentos e estatutos.

Com a transferéncia da capital do Rio de Janeiro para Brasilia, em 1961 é criada a
Universidade de Brasilia (UNB). Essa torna-se a primeira Universidade brasileira com estrutura
integrada, moderna e que contrapunha-se a universidade segmentada em cursos
profissionalizantes. Assim, conforme o modelo norte-americano organizou-se na forma de
fundacdo e os departamentos substituiram as catedras.

Com a criacdo das primeiras instituicbes de ensino superior, o Brasil dava inicio a uma
nova era, que trazia consigo acontecimentos politicos que impactaram na democratizacdo do

ensino superior.

1.2 Democratizacdo da Educacao Superior no Brasil

O golpe militar, em 1964 foi fruto de estratégias politicas de tomada de poder com
apoio da sociedade civil, politica e militares, o poder mais uma vez impulsiona e transforma a
sociedade. O regime militar instaurado vetou o movimento estudantil através do Decreto n°
4.464/64 a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). O Decreto n° 228/67 elimina as organizactes
estudantis ao &mbito estrito de cada universidade; o decreto n® 477/69 instituiu graves punicoes
aos estudantes, professores ou funcionarios que tivessem atividades consideradas hostis ao
regime militar.

O governo militar, apds extinguir o movimento estudantil, resolveu fazer profundas
mudangas na reforma do ensino superior, a que produziu resultados paradoxais no ensino
superior estd a reforma universitaria de 1968, também chamada reforma universitaria da
ditadura militar. A reforma universitaria tornou-se um marco na historia da educacdo e da
sociedade brasileira (MARTINS, 2009).

Em 11 de novembro de 1968 o Congresso Nacional aprova a Lei 5540 (Lei da Reforma
Universitaria), que se move em torno de dois principios contraditorios da racionalizacdo da
estrutura e dos recursos da democratizagdo do ensino. A mesma cria oS departamentos que

substituia as antigas catedras e o sistema de crédito. O vestibular deixa de ser eliminatorio e



25

passa a ser classificatorio, os cursos de curta duracdo, a anulacdo dos movimentos estudantis,
maior interacdo ensino-pesquisa, a criagdo da monitoria, 0 aumento de programas de extensao,
atividades desportivas, culturais e civicas que viabilizassem a “ocupagdo” do corpo discente.

A reforma de 1968 proporcionou grandes modificagdes que se colocam presentes
atualmente na organizacdo das instituicdes educacionais brasileiras. Essa reforma trouxe
grandes avancos, mas também grandes consequéncias, pois diversos professores foram
compulsoriamente aposentados, reitores foram demitidos, o controle policial foi estendido ao
curriculo e aos programas das disciplinas. De outro lado, permitiu uma maior ampliacdo do
acesso ao curso superior tendo varios recursos ampliados, bem como o desenvolvimento de
programas de p6s-graduacéo e outros. O Decreto-Lei n° 53/06 reestruturou as universidades e
determinou os principios da organizacao.

Embora ndo fizesse mencéo a participacao do ensino privado no processo de expansao,
0 Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GT) abriu brechas para sua posterior presencga
no campo do ensino superior. Ao permitir a existéncia dos estabelecimentos isolados em
“carater excepcional” — uma vez que a universidade deveria constituir o “tipo natural de
estrutura para o ensino superior”, o GT criou condigdes favordveis ao processo de privatizacao
que viria logo em seguida, ancorado na criacdo de estabelecimentos isolados. A producgéo de
um discurso oficial que insistia na escassez de recursos financeiros permitiria, num momento
posterior, evocar a situagdo de “complementaridade” da rede privada na ampliacao do sistema.
Deve-se destacar que a Constituicdo de 1967 disponibilizou recursos financeiros e ajuda técnica
ao ensino particular (SOUSA, 2006 e HORTA, 1996).

A reforma ocasionou principalmente o aumento das IES particulares que teve uma
significativa expansdo com grande crescimento no nimero de matriculas. Segundo Sampaio
(1999), no final da década de 60, 46% das matriculas eram concentradas no setor privado; no
final da década de 70, respondia por 62,3%. No periodo de 1960-1970, o setor publico ndo teve
um crescimento no mesmo ritmo que o privado, enquanto o setor publico tinha crescimento de
260%, as IES privadas cresciam mais de 500%.

A expansdo da Educacdo Superior pela via privatista vai se dar mediante a abertura de
escolas isoladas, o0 que contraria o estabelecido no Art 2 da Lei da Reforma Universitaria, na
qual consta que o ensino devera ser ofertado excepcionalmente em escolas isoladas. E a
excecao acabou virando regra, pois de acordo com Favero (200,p42), ““ é também no interior
da rede particular que predominam as faculdades isoladas responsaveis por 69% de suas

matriculas no ensino superior” .
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Na medida em que o ensino superior privado empresarial se expandiu, descolou-se das
bases de apoio politico do regime militar e foi adquirindo uma vida propria, em termos de
atuacdo no interior do sistema. Para tanto, construiu poderosas associagdes, tal como a
Associacdo Brasileira das Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES), que passaram a
desenvolver um intenso trabalho de construcdo de identidade institucional desse segmento e
organizar a defesa de seus interesses junto ao poder publico e perante a sociedade civil
(ABMES, 2002).

A democratizacdo da Educacdo Superior nas proximas décadas perpassa por diversos
embates e crescimento. A discurséo sobre democratizagdo do ensino superior avanca conforme
0s anos, mas também depara-se com o retrocesso e a falta de inclusdo dos que desejam cursar

nivel superior.

1.2.1 A expansdo da Educacgdo Superior da década de 1970 a 1990.

A Educacdo Superior no Brasil se desenvolveu diferentemente dos demais paises. Com
énfase na educacdo superior privada, a maioria das matriculas esta nas IES privadas
independente do governo.

Na década de 1970, os resultados de um grande desenvolvimento econdmico
produziram o chamado “milagre econémico”. A classe media brasileira foi, entdo, diretamente
beneficiada: enriquecida dentre outros habitos de consumo, aumentou a demanda pelo ensino
superior com o aumento providencial dos recursos federais e o orcamento destinado a educacéo.
Durante esse periodo, tanto o setor publico quanto o setor privado foram beneficiados com os
resultados da politica econémica do regime militar e 0 nmero de matriculas, em cerca de vinte
anos, passou de 95.961 (em 1960), para 134.500 (em 1980).

Segundo Cunha (1978), as relacbGes entre escolaridade e emprego sdo bastante
complexas apesar da aparente simplicidade com que é formulado o modelo de planejamento
educacional, que supde, entre outras coisas, que cada posto de trabalho exige que seus
ocupantes tenham certas qualidades estabelecidas a fim de obter uma produtividade adequada.

Destaca-se que na sociedade brasileira, ainda nos tempos atuais a educacdo superior
tende a contribuir para a reproducdo das condigdes econdmicas e socioculturais das elites e
garantir a manutencdo de seus privilegiados (BOURDIEU, 2001).

A tabela abaixo expe o crescimento de matriculas no ensino superior, demonstrando

gue nos anos de 1968, 1970 e 1971 a taxa de crescimento foi expressiva. O processo de
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globalizagdo trouxe para a sociedade brasileira a importancia de ter um diploma de nivel

superior.

Tabelal - Evolucgdo das Matriculas em Estabelecimentos Pablicos e Privados - Brasil 1960-1980

Ano Total de % de crescimento  Matriculas em IES % das Matriculas
matriculados privadas privadas sobre o total

1960 98.892 6 43.560 44,0

1970 425.478 24 214.865 50,5

1980 1.345.000 4 852.000 63,3

Fonte: Sampaio apud Levy(1986, p.14)

Na perspectiva de Sampaio (1999), depois da reforma de 1968, as universidades
publicas e algumas catolicas, pelo menos formalmente, instituiram a pesquisa como parte de
suas atribuicdes institucionais. A alta concentracdo dos cursos de pos-graduacdo no setor
publico, que ocorre desde a década de 1970, é indicativa de valorizacdo da pesquisa e se
expressa na titulacdo do corpo docente das instituicdes do setor. Nas institui¢des publicas ainda
se concentra 0 maior nimero de mestres e doutores.

A expansdo desse segmento do setor privado que podemos chamar de empresarial, se
orientou para a satisfagcdo dos componentes mais imediatos da demanda social, que consiste na
obtencdo do diploma. Essa tendéncia é reforcada no Brasil por uma longa tradicdo cartorial da
sociedade brasileira, que associa diploma de ensino superior ao acesso a uma profissdo
regulamentada e assegura a seus portadores nichos privilegiados no mercado de trabalho. Nesse
contexto, podem ser lucrativos os estabelecimentos de ensino nos quais a qualidade da formacéo
oferecida é de importancia secundaria. O sistema privado dividiu-se internamente entre um
segmento comunitario ou confessional ndo lucrativo, que se assemelhava ao setor publico e,
outro, empresarial (DURHAM, 1993).

A evolucdo da distribuicdo de matriculas privadas no pais acentua uma grande
desigualdade regional. A Regido Sudeste tinha a maior concentra¢do de matriculas novas do
ensino privado, isso se devia a maior concentracdo do desenvolvimento econémico do pais, ja
nas regides mais pobres como o Norte e Nordeste, onde o investimento privado foi pequeno, o
atendimento e demanda continuaram dependentes do ensino publico e, especialmente, das

universidades federais.
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Quadrol. Matriculas de ensino superior no setor privado, segundo as regides geogréaficas (%6).

REGIOES
Ano TOTAL EM
NORTE | NORDESTE | SUDESTE SUL CENTRO-OESTE NUMERO
REAL
1935 2,1 14,5 65,5 15,7 1,6 16.590
1945 1,3 14,0 67,0 17,2 0,5 19.968
1955 (---) (--) (--) (--) (--) 72.652
1965 (=) (--) (---) (--) (--) 142.386
1975 0,6 2,7 87,1 6,4 31 300.657

Fonte: Durham e Sampaio (1995)

(--) dados inexistentes

Uma das consequéncias desse processo de incorporacdo de estudantes em larga
demanda nas IES particulares tem sido a vulgarizacao dos bens e servicos fornecidos por parte
de alguns estabelecimentos desse nivel e segmento de ensino. Na medida em que o mercado
tende a se constituir na principal referéncia para as instituigdes de educagdo superior do setor
privado ndo confessional, a satisfacdo dos alunos e as facilidades aos clientes pagantes passaram
a se constituir em duas faces de uma mesma moeda em circulacdo no mercado de educacéo
superior do pais (CUNHA, 2003; GARCIA, 2000; SILVA,2015).

A década de 80 foi um periodo de crise e de transicdo. Politicamente, é caracterizada
pelo longo e gradual processo de redemocratizacao que se iniciou com o declinio da repressao
politica, prosseguiu com a eleicdo de um presidente civil pelo Congresso em 1985 e terminou
com uma nova Constituicdo em 1988, seguida da primeira eleicdo direta para a Presidéncia da
Republica, no ano seguinte. Economicamente, € uma decada de crise econdmica e inflagdo
crescente. No ensino superior é uma época de estagnagdo. E um tanto surpreendente que, apos
o periodo prolongado de crescimento acelerado, o sistema abruptamente pare de crescer. A
estagnacdo atinge tanto o setor publico quanto o privado e esse mais do que aquele e a
porcentagem de matriculas no ensino privado decresce nesse periodo ( DURHAM , 1993).

Em 1980, o setor privado ja era numericamente predominante, respondia por cerca de
60% das matriculas e por 77% dos estabelecimentos de ensino superior. Com a crise que se
instaurou nessa década e a diminuicdo de candidatos dava-se o inicio da grande competitividade
entre as IES particulares. Nesse cenario, as grandes universidades ganham vantagens em relagédo

as faculdades pequenas.
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A educacéo sofreu reflexos da gravidade do quadro que se manifestava na persisténcia
do alto porcentual de analfabetismo, na restrita cobertura do ensino fundamental, agravada por
altas taxas de repeténcia e de evasdo escolar. Esses indicadores ndo sO exibiam
quantitativamente as renitentes distor¢des demograficas, sociais e econémicas nas diferentes
regides do pais, como repercutia de forma direta no estrangulamento do ensino médio, porta de
saida da educagdo béasica para o ensino superior (SAMPAI0,1999).

De acordo com Santos (2009), no periodo, verificou-se uma expansdo dos cursos
noturnos que, dentre outros objetivos, sdo criados para atender a uma nova demanda.
Concentra-se no setor privado e se revela numa oportunidade “mais facil” de ingresso em
setores da sociedade ja inseridos no mercado de trabalho, impossibilitados de frequentar cursos
diurnos. Em 1986, 76,5% das matriculas no ensino superior se concentravam no setor privado
uma vez que as universidades federais resistiam a implementacao de cursos noturnos, com um
percentual de apenas 16% das matriculas.

Nos anos 90, todo o espectro de politicas sociais e econdmicas esteve sob a influéncia
da chamada Agenda Neoliberal. O conjunto de propostas assumiu um carater abrangente, com
implicacdes para além das fronteiras nacionais, o que confere especificidade a década. No
periodo da década de 90 a educagdo superior voltou a crescer de forma acelerada,
principalmente quando comparada com a década de 80.

Segundo Bourdieu (2001), essa expansdo, ndo somente um modelo de economia se
imp6s, mas outras ideologias se fixaram como representac@es universalmente reconhecidas por
meio da cultura, transformando as relacbes de forca em regras do jogo aparentemente
universais, através de intervencdes falsamente neutras das grandes instancias como os grandes
Estados, o Banco Mundial, Fundo Monetério Internacional, a Organizacdo Mundial do
Comércio, controladas por eles, para garantir as condi¢des favoraveis a conducdo de suas
atividades econémicas (apud CAVALCANTE, 2014).

A fugaz separacdo entre as esferas do publico e privado se desdobrou nas politicas
educacionais, aplicando-se o carater ideologicamente privatista assumido pelo Estado brasileiro
no &mbito da educacg&o superior. Isto feito, no decorrer de uma série de instrumentos normativos
que impulsionou a reforma da educagdo superior, sob a influéncia dos organismos
internacionais, em especial do Banco do Mundial.

A adesdo do pais a economia mundial pressupds adaptacdes as regras do mercado, por
meio da alocacdo de recursos e reducdo das fungdes do Estado, sobretudo no provimento de
servigos sociais como a educacdo. As recomendagdes pautaram-se no combate ao déficit

publico, no ajuste fiscal, na privatizacdo, na liberacdo/ajuste de precos, na desregulamentacao
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do setor financeiro, na liberacdo do comércio, no incentivo aos investimentos externos, na
reforma do sistema de previdéncia/seguridade social e na reforma, na desregulamentacéo e na
flexibilizacdo das relacGes de trabalho (SGUISSARDI, 2006).

O Banco Mundial teve uma grande influéncia nas politicas educacionais do Brasil.
Funda no ano de 1944, vinculado ao Fundo Monetario Internacional (FMI) através da
Conferéncia de Bretton Woods. Reunindo além dos Estados Unidos da América, 44 paises
(incluindo o Brasil). De acordo com Soares (2007), esses paises buscavam criar instituicdes
capazes de conferir maior estabilidade a economia mundial, de forma a impulsionar o
crescimento e evitar novas crises internacionais. Enquanto o interesse das 4 nacGes lideres
concentrava-se no FMI, o Banco Mundial desempenhava um papel secundario, “voltado para a
ajuda a reconstrucao das economias destruidas pela guerra e para a concessao de empréstimos
de longo prazo para o setor privado” (SOARES, 2007, p. 18).

Silva (2002) relata que o Banco Mundial € um organismo multilateral composto por 5
instituicdes (agéncias) vinculadas entre si: Banco Internacional para a Reconstrugdo e o
Desenvolvimento (BIRD, 1944), Agéncia Internacional de Desenvolvimento (AID, 1960),
Corporacdo Financeira Internacional (CFI, 1956), Agéncia de Garantia de Investimentos
Multilaterais (MIGA, 1960) e Centro Internacional para a Resolucdo de Disputas sobre
Investimentos (IGSID, 1962). Cada qual com sua funcédo, essas instituicbes sdo capazes de
catalisar recursos em outras fontes do mercado mundial para prover créditos financeiros. Soares
(2007) acrescenta que, em 1992, o Banco Mundial assumiu a administracdo do GEF (Fundo
Mundial para o0 Meio Ambiente), tornando-se 0 maior gestor de recursos para 0 meio ambiente
em ambito global.

De acordo com Silva (2002), a educacdo € tratada como livre mercadoria a ser comprada
e negociada de acordo com as forcas do mercado. Silva (2002, p. 90-91) assim enfatiza a
questdo essencial resultante desses caracteres que revestem a politica educacional do Banco
Mundial: As politicas e estratégias do Banco Mundial induzem a exclusdo educacional e criam
fissuras sociais irreparaveis porque desconsideram a historia politica, econémica, cultural e
social dos paises, insistindo numa reforma educacional baseada na racionalidade técnica e
linear, derivada de pressupostos da teoria econémica classica, para uma sociedade heterogénea,
mergulhada em conflitos de classes, desigualdades sociais e econdmicas, contradicbes e
disparidades salariais fazendo crer que todos tém rendimentos e oportunidades iguais.

A atuacdo do Banco Mundial nos anos de 1990, como interlocutor das politicas publicas
para a educacdo, veiculou uma concepgéo utilitarista, fragmentada e desarticulada das lutas pela

democratizacdo da educacdo, em todos os niveis, como um direito social inalienavel, como
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previsto na Constituicdo Federal (CF) de 1988 (DOURADO, 2002). O Brasil, como seguidor
das prescricOes internacionais, acabou incorporando a agenda da Educacdo Superior, ainda que
com oposicdo de movimentos sociais.

De acordo com Silva (2015), o crescimento da taxa de matriculas nas IES privadas do
Brasil no periodo da década de 80 foi de 5,5%, na década de 1990, por sua vez, foi de
aproximadamente 60%. O setor publico também teve um crescimento consideravel, sé que em
menores proporcdes do que o setor privado, crescendo 43,7% na década de 90. Nota-se na tabela
2, a seguir, a estagnacdo do numero de matriculas nas IES na década de 80 e o grande

crescimento na década seguinte.

Tabela 2 : Evolucéo das matriculas em cursos presenciais de graduacao por dependéncia administrativa —
Brasil 1990 -1996.

Ano Total Publico % Privado %
1980 1.377.286 492 232 35,7 885.054 64,3
1985 1.367.609 556.680 40,7 810.929 59,3
1990 1.540.080 578.625 37,6 961.455 62,4
1991 1.565.056 605.736 38,7 959.320 61,3
1992 1.535.788 629.662 41,0 906.126 59,0
1993 1.594.668 653.516 41,0 941.152 59,0
1994 1.661.034 690.450 41,6 970.584 58.4
1995%* 1.727.476 718.630 41,6 1.008.846 58,4
1996* 1.796.574 747.375 41,6 1.049.199 58,4

Fonte: MEC/INEP/SEEC * Dados Estimados - Utilizou-se a mesma distribuicdo por Dependé&ncia Administrativa
de 1994

No entendimento de Sampaio (1999), entre 1985 e 1996 o numero de universidades
particulares quase quadruplicou. Em 1996, elas somavam 76, nesse momento a iniciativa
privada percebe que oferecer uma diversidade de cursos gera vantagens competitivas na
insercdo de alunos. Surgem, assim, transformacgo6es na configuragéo do setor privado no que diz
respeito ao niumero, tamanho e natureza institucional dos estabelecimentos.

Essa expans@o no numero de universidades, fez com que a legislacéo sofresse alteragdes
com isso, as normas do ensino superior foram afetadas diretamente, fato intensificado a partir
da promulgacdo da Constituicdo Federal. Sampaio (1999) comenta sobre esses
aprimoramentos, identificando a grande importancia da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de
1996:
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Com a LDB de 1996, a autonomia atribui as universidades a competéncia para criar e
extinguir cursos na propria sede e remanejar 0 ndmero de vagas dos cursos que
oferecem. Disposto dessa prerrogativa da autonomia, os estabelecimentos particulares
podem responder, de forma mais agil, ao atendimento da demanda de massa por
ensino superior (SAMPAIO, 1999, p. 77).

As Instituicbes de Ensino Superior, na préatica, dando continuidade ao raciocinio da
autora, perceberam que se existisse demanda, deixariam os cursos mais procurados e fechariam
0s menos procurados, sendo essas atitudes aplicadas sem serem submetidas a tramitacéo
burocratica porque os pleitos de autorizacdo de cursos eram encaminhados pelas instituicGes
ndo autorizadas. Com isso, a autonomia das universidades, a Constituicdo Federal de 1998 e
logo em seguida a LDB de 1996, impulsionaram o movimento dos estabelecimentos privados
em se transformarem em universidades.

Conforme Oliveira et al. (2008), na década de 90 aconteceram relevantes alteragdes na
Educacdo Superior, dentre elas, na organizacdo académica, nos processos de avaliacdo e nas
diretrizes curriculares dos cursos de graduacao.

A oferta de vagas e a expansdo do ensino superior continuou favorecendo a hegemonia

do crescimento do setor privado e das carreiras profissionais ja consolidadas.

1.2.2 A Educacéo Superior no periodo de 1995 a 2002

Apos duas décadas de ditadura militar, o Brasil elegeu democraticamente o Presidente
Fernando Affonso Collor de Mello (1990- 1992), que ap6s dois anos de mandato sofreu o
processo de Impeachment 1, e o vice-presidente Itamar Franco assume a presidéncia do Brasil.
O governo ndo demonstrou interesse no crescimento de matriculas e com a melhoria das
qualidades de ensino, com isso, 0 governo descrito estava descumprindo diligentemente o
principio constitucional que determina a Unido a aplicacdo minima de 18% dos recursos na area
da educacéo.

No governo Fernando Collor, segundo dados do INEP através do Censo da Educacéo
Superior (Brasil, 2000a), as IES privadas diminuiram 4.31%, enquanto as publicas tiveram um
crescimento de 2,25%. Esse cenario deu-se continuidade no governo Itamar Franco (1993-
1994).

! Impeachment ¢ um termo inglés que corresponde a um processo politico-criminal instaurado por dendncia
no congresso para apurar a responsabilidade do presidente da Republica, governador, prefeito, ministros
do Supremo Tribunal ou de qualquer outro funcionério de alta categoria, por grave delito ou ma conduta no
exercicio de suas funcbes, cabendo ao Senado, se procedente a acusacao, aplicar ao infrator a pena de destituicao
do cargo. Por metonimia, o termo também designa a destitui¢do resultante desse processo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Processo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Congresso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_da_Rep%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Supremo_Tribunal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Senado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Meton%C3%ADmia
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Em 1994, Fernando Henrique Cardoso, entdo ministro da fazenda do Governo ltamar
Franco, € eleito Presidente do Brasil. Em 1999, vence a elei¢cdo em primeiro turno, sendo o
primeiro presidente a ser reeleito (1995-2003). O Brasil comeca a sentir o reflexo do novo
ambiente capitalista “a reforma modernizadora da educagdo superior ganhou forga e as ideias
neoliberais se materializaram em politicas e num quadro legal-burocratico coerente com as
novas configuragdes.” (DIAS SOBRINHO, 2002, p.76).

As politicas pablicas se centralizavam em trés eixos: privatizacdo, descentralizacdo e
focalizacdo (TAVARES, 2011). Nesse cenario, a educacéo superior foi encarada como sujeita
a “privatizagdo”, pois se entendia que a iniciativa privada poderia realiza-la com maior
eficiéncia e eficécia.

Dessa forma, ampliou-se consideravelmente a participacdo das IES privadas nas
matriculas dos cursos de graduacao, invertendo a tendéncia identificada ao longo do periodo
1990/1994, cuja participacdo havia sofrido retracdo continua (de 62,4% para 58,4%), de forma
que, em 2002, o setor privado ja respondia por cerca de 70% do total de matriculas.

A LDB de 1996 definiu por universidade a instituicdo que articula ensino, pesquisa e
extensdo. A nova Lei fixou a obrigatoriedade do recredenciamento das institui¢cbes de ensino
superior, precedida de avaliacGes, além de estabelecer a necessidade de renovacgdo periddica
para o reconhecimento dos cursos superiores. No Art. 45, dispde que “a educagdo superior sera
ministrada em instituicGes de ensino superior, publicas ou privadas, com variados graus de
abrangéncia ou especializagao” (BRASIL, 1996). Se para as institui¢cdes publicas pouco ou nada
afetou a implantacdo da nova Lei, para o setor privado representou uma ameaca de perda de
status e autonomia.

No grafico 01 demonstra que durante o Governo FHC, de 1995 a 2002, houve um salto
de 894 para 1.637 IES, com crescimento efetivo na rede privada, marcado pela quase duplicacdo
do numero de IES privadas e, por outro lado, com um decréscimo de 12,86% na rede publica
no periodo de 1995 até 2001, nomeadamente, nas estaduais e municipais, com ligeiro aumento
em 2002. Em outros termos, se em 1995 o numero de IES publicas representava 23,5% do total
e as privadas 76,5%, em 2001 passou a representar 11,9% e 88,1%, respectivamente (BRASIL,
2011).

Gréfico 01: Evolucdo da matricula na educacéo superior de graduacéo por dependéncia administrativa
Brasil 1980-2011
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Fonte : MEC/INEP, 2011.

Tal demarcacdo temporal coincide com a implementacdo das medidas para a reducao
do Estado, com base na ideia de “Estado Social-Liberal” (BRESSER PEREIRA, 1997) que,
atingindo diretamente as politicas sociais publicas, consagra o repasse dos servicos
considerados “ndo-exclusivos” para as organizagdes publicas ndo-estatais e privadas, onde no
escopo, encontra-se, fortemente, as areas da educacdo, saude, cultura e pesquisa cientifica.
(GIARETA e PFEIFER, 2009). Ainda, de acordo com 0s autores:

As medidas reformistas submeteram as politicas sociais a focalizagdo nos setores mais
carentes; descentralizacdo da gestdo para as esferas estaduais e locais, abrindo para

organizagfes ndo-governamentais e setor privado; e privatizagdo, com transferéncia
da producdo de bens e servicos para 0 mercado. (GIARETA e PFEIFER, 2009).

Na perspectiva de Cunha (2003), no octénio de FHC as principais a¢0es voltadas para
0 ensino superior foram a normatizacdo fragmentada, conjunto de leis regulando mecanismos
de avaliagdo; criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), como alternativa ao
tradicional vestibular criado em 1911; ampliacdo do poder docente na gestdo universitaria, a
contragosto de discentes e de técnico-administrativos; reconfiguracdo do Conselho Nacional de
Educacao, com novas atribui¢des; gestacdo de um sistema de avaliacdo da educacéo superior e
0 estabelecimento de padrdes de referéncia para a organizacdo académica das IES.

No governo FHC, houve também vérias medidas de reestruturagdo para a educacéo
superior e para as universidades publicas: Destaca-se: a ) lei n® 10.260 , de 07 de dezembro de
2001, que dispds obre o Fundo de Financiamento do Estudante do Ensino Superior (FIES),
possibilitando, indiretamente, a alocacdo de verbas publicas para as IES privadas, com
avaliagdo positiva, pois assegurava o preenchimento de parte das vagas do setor privado. b)Lei
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n°10.168, 29 de dezembro de 2000, que estabeleceu o Programa de Estimulo & Interacdo
Universidade-Empresa para o Apoio a Inovagdo a partir de parcerias entre universidades,
centro de pesquisa e o setor privado ; ¢) Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou 0
Plano Nacional de Educacdo com varios vetos que aclararam a transferéncia de
responsabilidade do poder publico para a sociedade no financiamento da educagdo
(FERREIRA,2012).

No periodo do governo FHC, observou-se um crescimento no nimero de matriculas nas
IES particulares. O setor privado da educagdo superior demonstra, segundo dados do INEP
IMEC, que as matriculas passaram de 1.059.163 para 3.987.424, enquanto no setor publico
cresceu de 700.540 para 1.461.696 (BORBA, 2010).

De acordo com Borba (2010), a analise dos dados da matricula e conclusdo revela que
h& um grave problema na formacéo e manutencéo dos estudantes na educagédo superior. Assim,
néo basta falar apenas em expansao e acesso, mas precisa-se democratizar o acesso, assegurar
a permanéncia e a conclusdo dos estudantes. Isto implica em criar oportunidades para que
milhares de jovens das camadas mais pobres da populacdo, filhos da classe trabalhadora e
estudantes de escolas publicas tenham acesso a educacdo superior. De acordo com esse

pensamento, Ristoff (2006, p.45), alerta, que:

N&o basta mais expandir o setor privado- as vagas continuardo ociosas; nao basta
aumentar as vagas no setor publico, apenas facilitardo o acesso e a transferéncia dos
mais aquinhoados. A democratizacdo, para acontecer de fato, precisa de a¢gdes mais
radicais-acBes que afirmem os direitos dos historicamente excluidos, assegurando
acesso e permanéncia a todos 0s que seriamente procuram a educacgdo o0 superior,
desprivatizando e democratizando o campus publico.

Assim como nas demais décadas a Educacdo Superior cresce na esfera privada e a
educacao Superior publica fica sem grandes incentivos e projecdes de crescimento, ficando
evidenciado que os governos criam politicas que favorecem as IES privadas.

1.2.3 A Educacgéo Superior de 2003 a 2016.

Em janeiro de 2003, inicia-se o Governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, dando
continuidade a expansdo do Ensino Superior no Brasil. As IES privadas continuam recebendo
incentivo e as publicas tém um crescimento expressivo, principalmente nas federais e estaduais.

O mandato do Presidente Luis Inacio Lula da Silva é marcado por apresentar um
governo popular democratico. Uma das primeiras iniciativas desse governo foi em 20 de

outubro de 2003, através de decreto, instituir o Grupo de Trabalho Interministerial (GT),
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encarregado de analisar a situacdo atual referente a educagédo e apresentar um plano de agéo
visando a reestruturacdo, o desenvolvimento e a democratizagdo das Instituicbes Federais de
Ensino Superior (IFES) (BRASIL,2003).

O relatdrio apresentado pelo GT, em dezembro de 2003, mostrava que nas Gltimas
décadas o setor publico havia sido desarticulado, a expanséo das IES particulares era recorde,
porém, se sentiam ameacadas devido ao grande risco de inadimpléncia e crescente desconfianca
quanto aos seus diplomas.

Assim, o primeiro mandato do presidente Lula (2003 a 2007), criou-se 0 sistema
Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES), com o propésito de romper com a
politica de FHC apoiada no ranqueamento das IES. Conforme Sobrinho (2012), o SINAES se
baseiam numa concepc¢do de avaliacdo e educacao global e integradora, com a proposta de
integracdo de varios instrumentos e diferentes momentos de aplicacéo.

O SINAES foi formado por um ciclo de avaliagao de trés anos, nos quais 0s estudantes,
cursos e instituicbes eram avaliados por trés meios: a Avaliagdo das Instituicbes de Ensino
Superior (Avalies), o Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes (ENADE) e a Avaliacao
dos Cursos de Graduacao (ACG).

Outras iniciativas foram implementadas nesse governo, conforme pontua Lima e
Azevedo(2009).Nesse sentido tem-se o Decreto n°5.205/2004 que regulamentou as parcerias
entre as universidades federais e as fundacGes de direito privado, viabilizando a captagéo de
recursos privados para financiar as atividades académicas; a Lei de Inovacdo Tecnoldgica
(n°10.973/2004) sobre parcerias entre empresas e Universidades Publicas ; a criacdo do
programa Universidade para Todos (PROUNI) lei n°11.906/2005, que previa isencdo fiscal para
as instituicdes privadas de ensino superior em troca de vagas para estudantes de baixa renda e
a politica de educacdo superior a distancia.

Outro ponto diferente nesse governo diz respeito a avaliagdo. Uma das reformas
propostas pelo governo FHC consistiu no “Provédo”, que foi reformulado e transformado em
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), associado a um sistema mais
amplo, o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES/ Lei n°® 10.861/2004)
(BRASIL,2004). A novidade trazida pelo novo sistema de avaliagdo estd na visdo global e
integradora dos diversos instrumentos utilizados e momentos de aplicacao, diferentemente do
Provéo, que realizava apenas um exame de afericao.

Nessa perspectiva, o conjunto estruturado dos instrumentos de avaliacdo (institucional
interna e externa, as condicGes de ensino e os indicadores referentes ao desempenho dos

estudantes, além dos dados cadastrais e do Censo) produz informacgOes e pareceres para
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constituirem as bases dos atos regulatorios a serem praticados pelo Conselho Nacional de
Educacao e pelas instancias respectivas do MEC (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 209).

Pretendeu-se operar com um novo sentido de avaliacdo, recuperando um conceito mais
amplo e complexo de Educacgdo Superior, mas, mesmo assim, o programa foi alvo de criticas e
foi altamente reprovado, por conter uma logica produtivista e meritocratica, em que o Estado
prioriza o seu papel de avaliador e regulador (FERREIRA, 2012 apud CAVALCANTE, 2014).

Aspecto também importante nesse conjunto de mudangas foi o estimulo a modalidade a
distancia, cujos objetivos foram: possibilitar a formacédo para todos os niveis e modalidades de
educacao, a cargo do poder publico; incentivar o desenvolvimento e a veicula¢do de programas
de ensino a distancia e criar programas de capacitacdo de professores em exercicio via EaD,
tendo em vista a universalizacdo do ensino fundamental. No entanto, a educacdo a distancia,
por meio do setor privado, foi alvo de criticas (DOURADO, 2008), pois o setor publico foi
atropelado pelo privado, o que fez com que vérias regulamentacfes fossem alteradas para
garantir a qualidade do ensino (GIOLLO, 2008).

O fortalecimento da educacdo tecnoldgica, também chamado de ifetizacdo, consistiu na
reestruturacdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets), por meio do Decreto
Presidencial n® 5.225/2004 (BRASIL, 2004), mudando o foco do ensino médio para o superior,
transformando-os em Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia (IFETS), pela Lei
n®11.892/2008 (BRASIL, 2008), que institui também a Rede Federal de Educac&o Profissional,
Cientifica e Tecnologia. Parte do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) pressupde a
elaboracdo de estratégias de aproximacéao entre entidades de trabalhadores e empresas para
atender as demandas regionais e locais.

No segundo mandato do governo Lula (2007 -2011), os programas para educagéo
superior previam maior acesso a uma universidade reformada, expandida e com qualidade.
Expandiu-se o PROUNI, criaram-se novas universidades federais e ampliou 0 nimero de vagas
nas Universidades Federais existentes e 0 REUNI? (Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais).

Conforme Traina e Calderon(2015), as politicas adotadas no governo Lula fizeram com
gue as matriculas nas IES tivessem um comportamento diferente do governo FHC. As
matriculas em IES publicas federais tiveram um percentual de crescimento maior que as IES
privadas. Enquanto o crescimento do numero de matriculas em IES federais revé um aumento

de 47,1%, nas IES privadas foi de 45%, conforme dados apresentados na quadro 02.

2 0 REUNI foi instituido pelo Decreto n°6096, de 24 de abril de 2007 e fez parte do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), seu principal objetivo era ampliar o acesso e a permanéncia na educagéo superior.



Quadro 02. Evolucao do ndimero de instituicfes de educacao superior por dependéncia administrativa no

Brasil durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-210)

ANO TOTAL FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PRIVADA

2003 1859 83 65 59 1.652

2010 2378 99 108 71 2.100
2003/2010(%) 27.9 19,3 66,2 20,3 27,1

Fonte : MEC/INEP/SEEC(Brasil,2012)

Quadro 03. Evolucéo da matricula em cursos de graduacao presenciais por dependéncia administrativa

no Brasil durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-210)

ANO TOTAL FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PRIVADA

2003 3.887.022 567.101 442.706 126.563 2.750.652

2010 5.449.120 833.934 524.698 103.064 3.987.424
2003/2010(%) 40,20 47,10 18,50 18,6 45.0

Fonte : MEC/INEP/SEEC (Brasil,2012)

Nos quadros 02 e 03, contata-se que por esfor¢os na criacdo de universidades e de

politicas de expansdo do setor publico, o setor privado da educacdo superior ndo ficou

estagnado. Conforme Arruda (2011), a perspectiva de politica de expansdo da educacdo

superior voltada para a esfera publica pode ser caracterizada em trés dimensdes, a saber :

1)

1)

1)

Expansao para o Interior (2003/2006), consolidacdo de duas universidades federais,
criagdo de doze novas IFE, criagdo e consolidacdo de quarenta e nove campi
universitarios nas diversas regides do pais;
Expansdo com Reestruturacdo (2007/2012), adesdo da totalidade das IFES ao
PROGRAMA REUNIi, consolidacdo e implantacdo de 95 campi universitarios e
ampliacdo do numero de vagas , especialmente no periodo noturno; e,
Expansdo com énfase na Integracdo Regional e Internacional (2008). Trata-se da
criagdo da Universidade Federal da Integracdo Luso-Afrobrasileira (Unilab),
Universidade da Integragdo Latino —Americana (Unila) e Universidade Federal da
Integracdo da Amazonia(Uniam).

Em 2011, Dilma Roussef assume a presidéncia da republica, dando prosseguimento a

forma de governo do Presidente Lula, investindo em politicas assistencialistas e em programas

que visam a manutencdo dos resultados obtidos desde 2003. Uma das grandes frentes de

investimento do governo Dilma é o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
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Emprego (PRONATEC), estabelecido pela Lei 12.513/2011, que pretende a ampliacdo da
oferta de cursos de educacao profissional e tecnoldgica por intermédio de programas, projetos
e acOes de assisténcia técnica financeira. O “Ciéncias sem Fronteiras” foi um programa também
criado em 2011, que visava estimular a mobilidade de estudantes, professores e pesquisadores
mediante a concessdo de bolsas para as areas consideradas prioritarias em universidades.

Conforme o governo federal, essa politica possibilitara:

Avangar ciéncia, tecnologia , inovacdo e competitividade industrial através da
expansdo da mobilidade internacional; Aumentar a presenca de estudantes e
pesquisadores brasileiros em instituicdes de exceléncia no exterior.; Promover maior
internacionalizacdo das universidades brasileiras; Aumentar o conhecimento inovador
do pessoal das industrias brasileiras; Atrais jovens talentos e pesquisadores altamente
qualificados para trabalhar no Brasil (BRASIL, 2011).

Ristoff (2014) problematiza os efeitos da democratizacdo, por meio do Programa
Universidade para Todos (PROUNI), Programa de Estimulo a Reestruturacdo e ao
Fortalecimento das InstituicGes de Ensino Superior (PROIES), o novo Fundo de Financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (FIES), o Sistema de Selecdo Unificada (SiSu), o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), a Leli
das Cotas nas InstituicOes Federais, a criagdo dos Institutos Federais de Educagéo, de novas
universidades federais, a politica de interiorizacdo das universidades federais, o Plano Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAES) .

Com base em informacdes extraidas do questionario socioecondmico do Exame
Nacional de Desempenho do Estudante (ENADE), as politicas, aplicadas aos setores privado e
publico da educacdo superior, comecam a produzir mudancas no perfil do estudante que
ingressa no ensino superior brasileiro (RISTOFF, 2014).

Depois de um periodo de larga expansdo da Educacdo Superior brasileira, sua
conjuntura é sinalizada por uma grande crise, devido aos impasses na economia e politica que

0 pais estava por enfrentar.

1.2.4 Educacéo superior na atualidade

Em agosto de 2016 ocorre o impeachment da Presidente Dilma, assumindo seu vice
Michel Temer. Nos dois anos de seu mandato houve um grande impacto no ensino superior,
devido a crise econémica e politica que afetou todo pais, nessa conjuntura houve cortes de

verbas nas IES publicas.
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De acordo com Melo (2017), ao assumir suas funcdes de Presidente da Republica, o
governo Temer reconfigurou o ensino superior publico com algumas medidas, como a
destituicdo de equipes e a iminente extingdo de secretarias no Ministério da Educacdo, bem
como a realocacao ou extingdo de recursos de a¢fes pontuais; a recusa no recebimento para
audiéncias dos setores historicamente posicionados em defesa da educagdo publica; destituicdo
e esvaziamento do Conselho Nacional da Educacdo e, praticamente, a destruicdo do Férum
Nacional da Educacdo — que, dentre suas competéncias legais, esta a coordenacdo da
Conferéncia Nacional da Educacdo no ano de 2018, bem como de suas etapas estaduais e
municipais, além de outros espacos colegiados democraticos em toda a nagcdo. Uma profusédo
de mudangas nos marcos legais das politicas educacionais e de seu orcamento estava se
constituindo, no sentido de tornar irreversivel a curto e longo prazos o avango da privatizacdo
da educacéo publica no Brasil.

Conforme observado por Sguissardi (2015, p. 98), nesse contexto de mundializagdo do
capital financeirizado, “[...] a ci€ncia e a educacdo superior adquirem um valor cada dia maior
como efetivas mercadorias [...]”; as institui¢des com capacidade de produzi-las passam a ser
vistas como uma nova “[...] empresa produtora, ainda que indireta, de mais valor. Pode-se
afirmar, portanto, que grandes transformacdes ocorreram nas institui¢des de educacédo superior
em boa parte do mundo, engendradas, em ultima instancia, pela hegemonia do capital
financeiro, sob a égide do capital portador de juros e do capital ficticio (MANCEBO, 2017).

As reformas politico-educacionais do governo federal expressam claramente um projeto
de sociedade que prioriza os valores associados a sobrevivéncia do capitalismo internacional,
em detrimento do investimento em melhoria da qualidade de vida da populagéo, revelando em
suas estratégias basicas principios do liberalismo econémico (MELO,2017).

Os cortes da educacdo impactaram na manutencao dos espacos fisicos das IES publicas,
deixando os campis no profundo abandono, o REUNI é refreado em funcdo dos ajustes
financeiros, que comprometem o direito a educacdo, além de deixar as instituicdes a amarga
tarefa de reconfigurar diversos procedimentos internos, para fazer frente a expansao (do periodo
anterior) que lhes legou mais alunos, cursos, campi e forte interiorizagdo, sem financiamento
para a devida consolidagéo.

As IES privadas, assim como as publicas, passam por crise financeira e ajustes feitos
pelo governo federal. A queda no numero de novos contratos de financiamento estudantil, as
mudancas na composicdo das bolsas do PROUNI e os efeitos da crise econdmica, fizeram

crescer o nimero de estudantes inadimplentes ndo apenas em relagdo ao FIES, mas também em
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relagdo as mensalidades escolares, chegando a 30% dos estudantes com algum nivel de atraso
nas suas mensalidades.

O atraso no repasse do dinheiro do FIES para as IES privadas, também ocasionou
instabilidade financeira e algumas instituicGes de ensino superior privada chegaram a encerrar
as atividades, pois quase a metade dos estudantes tinham o financiamento.

Mesmo diante das crises financeiras instauradas no pais, a educacao superior brasileira
ndo estagnou, de acordo com os dados do censo de 20017 , 8.033.574 alunos estdo matriculados
no ensino superior. O nimero supera a estatistica de 2014 em 2,5%, quando havia 7.839.765
matriculados. Sdo ofertados 33 mil cursos de graduacdo em 2.364 instituicOes de ensino
superior (BRASIL,2018). A tabela abaixo demonstra o indice de crescimento nos uGltimos

quatro anos da educacdo superior tanto das IES quanto no numero de matriculados.

Tabela 03 : Categoria administrativa no periodo de 2014 a 2107

ANO IES PUBLICA IES PRIVADA MATRICULAS MATRICULAS
IES PUBLICA IES PRIVADA
2014 298 2.070 1.961.002 5.867.011
2015 295 2.069 1.952.145 6.075.152
2016 296 2.111 1.990.078 6.058.623
2017 296 2.152 2.045.356 6.241.307

Fonte: tabela elaborada a partir dados do INEP.

Em maio de 2017, o governo federal sob o Decreto N° 9.057 atualiza a legislacéo sobre
a regulamentacdo do ensino a distancia no Brasil. Nesse periodo, houve um crescimento
significativo dos polos da EAD no pais. Visto por muitos educadores um processo muitas vezes
aligeirado, voltado as exigéncias de mercado ou ainda mediante o0 uso apressado e nem sempre
se encontra adaptado as necessidades dos novos estudantes que adentraram as universidades
publicas e particulares, criando serios problemas de evaséo.

Por outro lado, é importante ressaltar que, inegavelmente, nos ultimos anos, o acesso a
universidade tem sido facilitado por politicas e a¢des, como a do aumento no numero de vagas,
cursos e instituicBes, além de programas de incentivo ao acesso ensino superior. Esses fatores
constituem indicios de um movimento que aponta para uma tentativa de democratizacdo do

ensino superior.
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1.3 Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 e 2014-2024: Politicas para a Educacdo Superior.

Em 2001, é aprovado o Plano Nacional de educacéo (PNE), com vigéncia de dez anos,
instituido pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001. O objeto de disputas entre diferentes
setores organizados da sociedade brasileira. A proposta do PNE, aprovada na contramdo da
mobilizacdo da sociedade civil, € reveladora dos seguintes indicativos de politicas para
educacdo superior: diversificacdo do sistema por meio de politicas de expansdo da educacgéo
superior, ndo ampliacdo dos recursos vinculados ao governo federal para esse nivel de ensino,
afericdo da qualidade de ensino mediante sistema de avaliacdo, énfase no papel da educacgéo a
distancia. A auséncia de mecanismos concretos de financiamento, resultado, dentre outros, dos
vetos presidenciais, contribuiram para a consolidacdo de novos formatos de privatizacao desse
nivel de ensino, respaldada pela interpretacdo entre as esferas publica e privada (DOURADO,
2011).

O foco foi relativo a construcdo de politicas e programas que objetivaram a melhoria
da educacédo, embora ndo tenha vindo acompanhado de instrumentos que permitissem pér em
pratica o que foi estabelecido em suas metas. (BRASIL, 2014). Nesse PNE foram dispostas 295
metas gerais para o0 conjunto da nagéo, era preciso que essas fossem desdobradas de acordo
com cada especificidade local. Além disso, cada situacao teve a designacdo de uma estratégia
e foram elaborados planos para que estados e municipios pudessem atender as suas situacoes e
demandas (UNESCO, 2001).

Dos duzentos e noventa e cinco objetivos e metas relacionadas ao conjunto de niveis do
ensino, destaca-se nesse trabalho oito pertinentes ao ensino superior :

e Meta 1 .Prover, até o final da década, a oferta de educacdo superior para, pelo menos,

30% da faixa etaria de 18 a 24 anos;

e Meta3. Estabelecer uma politica de expansao que diminua as desigualdades de oferta
existentes entre as diferentes regides do pais;

e Meta 5. Assegurar efetiva autonomia didatica, cientifica, administrativa e de gestdo
financeira para as universidades publicas;

e Meta7. Instituir programas de fomento para que as instituicbes de educacgdo superior
constituam sistemas proprios e sempre que possivel nacionalmente articulados, de
avaliacdo institucional e de cursos, capazes de possibilitar a elevacdo dos padrdes de

qualidade do ensino, de extensao e no caso das universidades, também de pesquisa;
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e Meta 13. Diversificar a oferta de ensino, incentivando a cria¢do de cursos noturnos com
propostas inovadoras, de cursos sequenciais e de cursos modulares, com a certificagéo,
permitindo maior flexibilidade na formacéo e ampliacéo da oferta;

e Meta 19. Criar politicas que facilitem as minorias, vitimas de discriminagdo, o0 acesso a
educacdo superior, através de programas de compensacdo de deficiéncias de sua
formacéo escolar anterior, permitindo-lhes, dessa forma, competir em igualdade de
condigdes nos processos de selecdo e admissdo a esse nivel de ensino;

e Meta 25. Estabelecer um sistema de financiamento para o setor publico, que considere
na distribuicao de recursos para cada instituicdo, além da pesquisa, 0 niumero de alunos
atendidos, resguardada a qualidade dessa oferta;

e Meta 27. Oferecer apoio e incentivo governamental para as instituicbes comunitarias
sem fins lucrativos, preferencialmente aquelas situadas em localidades ndo atendidas
pelo Poder Pablico, levando em consideracdo a avaliacdo do custo e a qualidade do
ensino oferecido (BRASIL, 2014).

Pesquisas realizadas por Tatiana Feitosa de Britto(2015), indicam que o PNE aprovado
em 2001, o qual denomina PNE I, “[...] ndo gerou grande inflexdo na educag¢do brasileira, nem
contribuiu para a defini¢do de uma politica de Estado orgénica para o setor”. Relata ainda que
embora “[...] possa ter inspirado o desenho de alguns programas e delineado determinadas
opcoes politicas, na préatica, sua configuragdo restringiu-se ao plano formal.” (BRITTO, 2015,
p. 21).

O que se tinha nesse periodo era um pais com uma consideravel desigualdade social,
altos indices de analfabetismo e poucas pessoas frequentando universidades. As agdes do
primeiro PNE se centraram em possibilitar a democratizacdo do acesso ao ensino superior, 0
que levou a aproximacéo da educacdo ao mercado de trabalho, producéo de capital intelectual,
incentivo para o desenvolvimento de universidades privadas, ensino a distancia, entre outras
metas que demonstram que a educacdo precisava se desenvolver a qualquer custo. Em 2010,
estimulados pela mobilizacdo da Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE), a sociedade
brasileira discutia o Plano Nacional de Educagio (PNE) 2 para o periodo de 2011 a 2020, o
mesmo foi criado com o objetivo de acompanhar a realidade educacional do Brasil.

30 Projeto de Lei do PNE de 2011-2020 tramitou no Governo Federal para ser aprovado durante quatro anos.
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De acordo com anélise feita por Baldino e Cavalcante (2015), o novo PNE, no que tange
a Educacdo Superior, tanto no nivel de graduacéo quanto de pds- graduacao, preveé trés metas,
as de numeros 12, 13 e 14, com seguintes conteudos:

e Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% e a taxa liquida
para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta.

e Meta 13: elevar a qualidade da educacdo superior pela amplificacdo de atuacdo de
mestres e doutores nas instituicdes de educacéo superior para, no minimo, 75% do corpo
docente em efetivo exercicio, sendo, do total de 35% doutores.

e Meta 14: elevar gradualmente o nimero de matriculas no p6s-graduagdo stricto sensu,
de modo a atingir a titulacdo anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores.

A andlise da meta 12 no PNE em vigéncia, permite compreender que a problematica da
elevacdo da matricula e a expansao do ensino superior sdo pontos que foram dispostos no PNE
anterior e que aparecem repetidos nesse. O que se percebe de novidade, é o que se refere a
qualidade do ensino, fator esse que no PNE anterior acabou sendo atrelado aos sistemas de
avaliagdo interna e externa das universidades, dispostos na meta 6 do PNE (2001-2010). Ao
que se refere a qualidade, torna-se importante destacar ainda que esse é ponto articulador com
as outras duas metas para a educacdo superior, uma vez que o incentivo a qualificacdo dos
profissionais pode ser considerado um importante e necessario fator para elevacao da qualidade
do ensino. (OLIVEIRA; DOURADO, 2016).

1.4 Educacéo Superior Brasileira Privada: Politicas e programas de acesso e permanéncia

O acesso a Educacdo Superior tem relagdo com as politicas publicas, em especial as
politicas sociais, implementadas em cada pais. Assim, entende-se que, ao se considerar 0 acesso
a Educacdo Superior, é preciso levar em consideracdo as condicGes existentes e propor politicas
educacionais que garantam uma trajetdria escolar que favoreca 0 acesso ao conhecimento,
independente da origem social dos estudantes, como um direito (ZABLONSKY, 2015, p. 175).
Bourdieu(1992), ressalta a importancia das politicas publicas em trés conceitos:

 estratégia, como linhas de acdo objetivamente orientadas que o0s agentes sociais
continuamente constroem na e através da pratica, o encontro do habitus com a conjuntura
peculiar do campo que dirige os agentes (BOURDIEU e WACQUANT, 1992, p.129).

e campo, sua estrutura e seu funcionamento, como o produto de um processo histérico de
criagdo coletiva progressiva, que ndo obedece nem a um plano nem a uma razéo obscura
imanente (BOURDIEU e WACQUANT, 1992, p.104).
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* construgdo do Estado em paralelo com a constituicdo de um campo de poder, entendido como
0 espaco de jogo no qual os possuidores de vérias formas de capital lutam em particular por
poder sobre o estado, ou seja, sobre o capital estatal que concede poder sobre diferentes espécies
de capital e sobre sua reproducdo (BOURDIEU e WACQUANT, 1992, p.114).

As politicas de Educacgdo Superior mostram-se mais efetivas quando entendidas como
estratégias de atendimento a um direito, e vao apresentar resultados mais equanimes ao
materializarem uma politica de Estado e de governo voltada para o desenvolvimento da
sociedade, e ndo apenas da economia. A desigualdade ostenta-se com peculiaridades marcantes
na estrutura social brasileira ao longo dos anos, configurando-se em um fendmeno complexo
que tem efeitos diversos, em especial sobre a condicdo de pobreza relacionada a instabilidade
do aceso a educacdo. Nesse sentido, segundo a Constituicdo Federal de 1988 que garante a
todos os cidadaos brasileiros o direito social a educacéo, torna-se prejudicado, gerando excluséo
e vulnerabilidade a condicdes infimas de mobilidade social.

““A concepcdo de politica pUblica destina-se as questdes coletivas, relacionadas
as metas e encaminhamento de solugdes para resolver problemas sociais. A
inclusdo social relaciona-se as iniciativas empreendidas pelo Estado e pela
sociedade civil para enfrentar os processos de exclusdo nas suas diversas esferas
(social, econémica, politica e cultural), de modo a tornar possivel a todos ou ao
maior nimero os beneficios que a sociedade possibilita apenas a certos
segmentos” (SCHMIDT, 2008).

Historicamente, a sociedade brasileira caracterizou-se pela predominancia das camadas
sociais mais altas no acesso a educacdao superior privada. Assim, destaca-se as politicas publicas
desenvolvidas com a finalidade de promover a inclusdo de grupos até entdo excluidos desse
nivel do ensino, tendo em vista que no plano das politicas publicas, um dos debates centrais €
o potencial de inclusdo das politicas sociais e sua relagdo com as politicas intereconémicas
adotadas no contexto da globalizacéo.

As discursdo das politicas publicas de acesso ao ensino superior privado foram
discutidas visando a inclusdo social tratam-se de medidas compensatorias, no intuito de
equilibrar o acesso aos bens sociais, levando-se em consideracdo o principio da igualdade na
escolaridade, bem como na insercdo profissional mais qualificada (CURY, 2005).

Nas ultimas décadas o governo tem criado politicas publicas de acesso ao ensino
superior, buscando criar uma rede que democratize a incluséo de jovens que buscam se
qualificar técnica e educacional. As primeiras politicas publicas de acesso a educacao superior
no Brasil foram criadas a partir das universidades publicas, como forma de estabelecer
igualdade de direitos e oportunidades visando a reducéo das desigualdades socioeconémicas no

pais.
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“A inclusdo de grupos historicamente excluidos do ensino superior
contribuiu para amenizar a desigualdade no acesso a esse &mbito do ensino,
bem como possibilitou a convivéncia entre estudantes de classes sociais
diferentes, colaborando para a reducdo da discriminacdo, com a geragéo de
novas referéncias para a sociedade. No entanto, ainda que as politicas
publicas tenham sido expandidas visando garantir a inclusdo no ensino
superior, precisam ser continuamente melhoradas para resolver totalmente os
problemas de acesso e qualidade de educagdo superior brasileira”
( OLIVEIRA et. al, 2008).

Com o designio de atingir as metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014,
e ampliar a democratizacdo do ensino superior, o governo federal tem criado, principalmente a
partir de 2003, vérias politicas educacionais, das quais destacam-se as voltadas para as
instituicdes de ensino privadas: o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES), Programa Universidade para Todos (ProUni), concessdo de bolsa de estudos em
Instituicdes de Ensino Superior consideradas entidades beneficentes de assisténcia social.

No intuito de assegurar o preenchimento de parte das vagas ofertadas pelo setor privado,
foi instituido, em 1999, o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES),
destinado a alunos de camadas populares de baixa renda. Concebido para substituir o antigo
Crédito Educativo, o FIES foi desenhado para tornar-se autofinanciavel, ao contrario do que
vinha ocorrendo com o antecessor.

O critério de selecdo é socioecondmico e as mensalidades podem ser financiadas de 50%
a 100%. Tem direito de solicitar o financiamento os estudantes de cursos presenciais de
graduacdo ndo gratuitos com avaliacdo positiva no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (SINAES), oferecidos por instituicdes de ensino superior participantes do Programa,
e que atendam as demais exigéncias estabelecidas nas normas do FIES para essa finalidade. Ao
final do curso, o estudante que financiou todo o curso com duracdo de 4 anos, tem 18 meses,
apos a conclusdo do curso, para comegar a pagar o financiamento. O estudante pagard, a cada
trés meses, o valor maximo de R$ 50,00. Ao final da caréncia, o saldo devedor do estudante
seré dividido em até 13 anos (BRASIL, 2014).

Em 2010, o FIES passou a funcionar em um novo formato: a taxa de juros do
financiamento passou a ser de 3,4% a.a., 0 periodo de caréncia passou para 18 meses e 0 periodo
de amortizacgdo para 3 (trés) vezes o periodo de duracédo regular do curso + 12 meses. O Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) passou a ser o Agente Operador do
Programa para contratos formalizados a partir de 2010. Além disso, o percentual de
financiamento subiu para até 100% e as inscricdes passaram a ser feitas em fluxo continuo,
permitindo ao estudante solicitar financiamento em qualquer periodo do ano.

A partir do segundo semestre de 2015, os financiamentos concedidos com recursos do

Fies passaram a ter taxa de juros de 6,5% ao ano, com vistas a contribuir para a sustentabilidade
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do programa, possibilitando sua continuidade enquanto politica publica perene de incluséo
social e de democratizagdo do ensino superior. O intuito é de também realizar um realinhamento
da taxa de juros as condicOes existentes no cenario econémico e a necessidade de ajuste fiscal.
(MEC,2017) .

No entanto, para Carvalho (2006), esse programa traz como caracteristicas algumas
regras que dificultam sua contratacdo por parte de muitos estudantes. A necessidade de fiador,
aliada a possibilidade de financiamento de apenas 50% do curso e, a disparidade entre a taxa
de juros do financiamento, comparada ao crescimento da renda do recém-formado, inviabilizam
sua contratacdo por grande parte da populagédo de baixa renda. Esses fatores séo, para muitos
estudantes, obstaculos intransponiveis; se for considerado que o publico-alvo do FIES € o
estudante que tem dificuldade para custear a mensalidade e que esse individuo esta inserido nas
camadas de baixa renda da populacéo, provavelmente ele tera dificuldades em dispor de um
fiador em seu circulo de relagdes sociais.

De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento de Educagdo (FNDE), de 2010
a 2017 o programa financiou 2.567.801 estudantes, 1.2 milhdes (47%) de beneficiarios do
programa recebiam no maximo um salario minimo. Em relacdo a idade 1,4 milhGes (56%) de
estudantes entre 18 a 24 anos foram beneficiados. (BRASIL, 2017).

O FIES tem registrado participacdo cada vez maior das IES e dos estudantes do pais.
No entanto, o FIES ndo consegue absorver a demanda e sequer atinge 10% do total e alunos
matriculados no setor privado. Mesmo assim, as analises centradas no FIES devem levar em
consideracao o0s eixos que passaram a nortear as politicas publicas a partir de meados da década
de 30, principalmente a ideia de focalizagdo (BRASIL, 2012).

Através da Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, criou-se 0 Programa Universidade
para Todos (ProUni). Tem como finalidade a concessédo de bolsas de estudo integrais e parciais
(100% a 50%), a estudantes de cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em
instituicOes privadas de educagdo superior e oferece, em contrapartida, isencdo de alguns
tributos aquelas instituicbes de ensino que aderem ao Programa (BRASIL,2005). Atualmente,
ocupa posicdo de destaque nas politicas de acesso a educagdo superior por contemplar um
numero cada vez maior de estudantes a cada semestre e constituir-se em um auxilio que nédo
exige ressarcimento ao governo por parte dos estudantes.

Segundo o Ministério da Educagéo (2009), o ProUni é uma iniciativa do governo federal
que visa a diminui¢do das desigualdades sociais com a inclusdo de brasileiros no ensino
superior, reduzindo a defasagem de oferta nas universidades publicas. O ProUni engloba

diversas expectativas e interesses por parte dos governantes, das instituicdes de Ensino Superior
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privadas e dos estudantes. O governo federal objetiva o aumento de brasileiros no ensino
superior, o que traz beneficios as instituicdes de ensino superior privadas, por meio da redugao
da carga tributaria com abatimentos de alguns impostos e, para os estudantes, a possibilidade
de acesso a educacdo superior.

Dirigido aos estudantes egressos do ensino médio da rede publica ou da rede particular
na condicdo de bolsistas integrais, com renda per capita familiar maxima de trés salérios
minimos, o ProUni conta com um sistema de selecdo que confere transparéncia e seguranca ao
processo. Os candidatos sdo selecionados pelas notas obtidas no ENEM - Exame Nacional do
Ensino Médio, conjugando-se, desse modo, inclusdo a qualidade e mérito dos estudantes com
melhores desempenhos académicos (BRASIL, 2005).

Apbs a classificacdo, os estudantes com as melhores notas sdo direcionados para as IES
correspondentes, a fim de providenciarem a devida comprovacdo de sua situacdo
socioecondmica. Através do PROUNI, o estudante com bolsa parcial também pode financiar,
via FIES, até 100% da mensalidade ndo coberta pela bolsa do programa. Essa iniciativa, criada
em 2005, foi de estrema importancia para muitos bolsistas, visto que grande parte dos
contemplados com o programa por vezes abandonava os estudos por ndo ter condi¢do financeira
de manter o pagamento da bolsa parcial.

Dentro do programa existe ainda a possibilidade de obtengcdo de uma Bolsa
Permanéncia, no valor de até R$ 300,00 mensais. Essa concessao — possivel apenas aos bolsistas
matriculados em cursos presenciais, com no minimo seis semestres de duracdo e cuja carga
horéria seja superior ou igual as 06 horas didrias de aula — pode ser obtida através de um
processo de selecdo realizado semestralmente. Tomando como base informacdes do Ministério
da Educacdo, até o ano de 2008 o PROUNI j4 tinha atendido a cerca de 385 mil estudantes,
sendo 270 mil com bolsas integrais. No ano de 2008, 0o PROUNI contemplou 434.592 bolsistas
distribuidos nas cinco regides do pais.

Na melhor das hipdteses, constituiu-se em um programa assistencialista que prioriza
apenas 0 acesso do estudante ao ensino superior. Apesar dos nimeros crescentes sugerirem
efeito democratizante, o problema maior do Prouni é a permanéncia do estudante até a
conclusdo do curso (além da questionavel qualidade das IES). O Observatorio Universitario da
Universidade Candido Mendes constatou que cerca de 35% dos alunos que estdo no ultimo ano
do ensino médio ou que ja o concluiram (3,7 milhdes num total de 10,5 milhdes) “vém de
familias em que a renda média nem sequer é suficiente para comprar eletrodomésticos de
primeira necessidade, como geladeiras, ou que comprometem mais de 40% do orgamento
familiar com aluguel” (GOIS, 2004a). Além disso, uma familia com renda de R$ 1.000 a R$
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1.200 “consome 82% de seus recursos com despesas essenciais como alimentacdo, habitagao,
transporte, higiene, salde e vestuario. Em familias no extremo mais pobre (renda mensal
inferior a R$ 400), o orgamento familiar é insuficiente para cobrir essas despesas basicas”
(GOIS, 2004).

Pestana (2001) complementa essa visdo ao afirmar que a educacéo €, hoje, primordial
tanto para o pleno exercicio da cidadania quanto para o desempenho de atividades cotidianas,
sendo também elemento essencial para tornar a sociedade mais justa, solidaria e integrada. A
sociedade também tem atentado ao fato de que consideravel numero de pessoas ndao consegue
acesso a uma educacdo adequada, situacdo que precisa ser mudada para o exercicio pleno da
cidadania.

Dentro da linha de pensamento de Catani (2006), Carvalho (2006) salienta que essas
politicas vém sendo fundamentais para a prosperidade econémica e expansao das IES privadas
ao longo das ultimas décadas. A liberagdo do recolhimento de impostos*. Ainda no que tange o
aproveitamento das matriculas, se considerado o histérico de alto percentual de vagas ociosas
observado na oferta das IES privadas, o “PROUNI surge como excelente oportunidade de fuga
para frente para as instituicdes ameagadas pelo peso das vagas excessivas” (CARVALHO, 2006
p.86).

As politicas de inclusdo necessitam de uma avaliacdo diaria, que garanta a
permanéncia e o aprendizado dos estudantes beneficiados, assim como um ensino de qualidade.
Sabe-se que os beneficios sdo diversos para o jovem gue pretende cursar 0 ensino superior, pois
através das politicas de inclusdo conseguem alcancar a chance de emprego, conhecimento e
dignidade. Consiste em uma oportunidade de mobilidade social para aqueles social e
historicamente discriminados.

A educacdo superior como espaco de incluséo social propde pensar a diferenga como
uma marca humana, presente em todas as situacdes sociais e, consequentemente, em todas as
salas de aula, nas diversas modalidades de ensino e realidades socioculturais. De acordo com
Mantoan (2006, p. 192): “As diferengas sdo produzidas e ndo devem ser naturalizadas, como
pensamos habitualmente. Essa producgdo é sustentada por relacdes de poder e merece ser
compreendida, questionada e ndo apenas respeitada e tolerada”. O direito de todos a educagao,
independentemente de origens étnicas, sociais e religiosas, deve ser o principio basico de

qualquer debate sobre inclusdo social na universidade.

41SSQN: Imposto sobre Servicos de Qualquer Natureza; COFINS : Contribuic3o para o Financiamento da
Seguridade Social; IPTU : Imposto Predial e Territorial Urbano; CSLL : Contribui¢do Social Sobre o Lucro Liquido.
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CAPITULO 1

A PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS E O PROGRAMA DE
INCLUSAO VESTIBULAR SOCIAL

O propdsito desse capitulo é elaborar uma breve analise da expansdo da educacao
superior no Estado de Goias. Apresenta-se também a instituicdo de ensino superior pesquisada,
a Pontificia Universidade Catolica de Goias e o Programa do Vestibular Social. E, por fim,
mostra os resultados da pesquisa quantitativa que busca analisar o perfil cultural e

socioeconémico do jovem do vestibular social.

2.1 Educacdo Superior no Estado de Goias

No século XVIII, Goias, estado localizado na Regido Centro-oeste do Brasil, comeca a
ser desbravado pelos Bandeirantes. Em 1930, com a construcdo de Goiania, a Cidade de Goias
deixa de ser a capital do Estado. Com a implantacdo de Goiania inaugurou-se uma nova fase
no processo de ocupacgdo agricola de Goias, sob a égide da politica de Getulio Vargas, e a
influéncia de novas necessidades da economia mundial, as quais refletiram diretamente sobre a
economia nacional. A expansdo agricola de Goids nesse periodo respondeu a estimulos
ex0genos, ou seja, aos interesses das classes agraria e industrial de Sédo Paulo (OLIVEIRA,
2004). O Estado dava indicios da necessidade da modernizacdo, principalmente apds a
construcdo de Brasilia, nos anos 1950, que veio salientar ainda mais o desenvolvimento
econbmico desse estado, até entdo, marcado predominantemente por atividades agro-pastoris.

De acordo com Oliveira (2004), desde a sua fundacdo, Goiania tem sido palco de um
crescimento demografico e de uma expansédo urbana impetuosa. Em 1950, a cidade ja superava
as expectativas demograficas da época da sua construcdo, ultrapassando a cifra dos 50.000
habitantes. Em 1980, a populacéo da cidade ja era estimada em cerca de 700.000 pessoas. Desde
entdo, no geral, tanto o crescimento demografico quanto a expansdo da area urbana do
municipio de Goiania se tém feito num ritmo mais lento que outrora. Ainda assim, certas regides
dos municipios, nomeadamente as zonas Noroeste e Sudoeste, apresentaram, entre 0S anos
1991-2000, taxas de crescimento populacional anual bastante expressivas (9% e 14,5%,
respectivamente). O resultado de tais processos vem sendo a periferizacdo do espaco urbano de
Goiania - fendbmeno para o qual também os altissimos indices de crescimento populacional de

alguns municipios da regido metropolitana tém contribuido.
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Conforme (Silva 2015), com a inser¢do de Goids, num processo mais amplo de
modernizacédo, o estado em questdo tem ampliado e diversificado suas atividades econémicas
passando progressivamente de uma economia centrada nas atividades agropecuarias para outra,
assentada na producéo industrial e na prestacédo de servigos. Ocupando uma area de 340.086,698
km2, com 246 municipios, o Estado de Goias é considerado o sétimo maior estado do Brasil,
décimo segundo em termos de populacao, contando com 6.921.161 milhGes de habitantes.

Diante desses avangos, surgia a demanda no desenvolvimento educacional,
principalmente no ensino superior. Sobre isso, no século XIX, foi decretado pelo governo
estadual a criacdo da Academia de Direito de Goids, instalada cinco anos mais tarde, em 1903,
na Cidade de Goiés, antiga capital do estado. A academia permaneceu ativa por seis anos e
encerrou suas atividades em 1909, em razdo do poder por grupos pertencentes a oligarquias
rivais (SILVA,2015).

Em 1916, foi criada, por parte da iniciativa privada, a Faculdade Livre de Direito de
Goias, mais tarde renomeada para Escola de Direito de Goias. A partir de 1918, essa instituicao
passou a receber auxilio do governo estadual, mas ndo na forma ininterrupta, pois a tomada do
poder estatal por parte de grupos oligarquicos distintos, significava, quase sempre, corte de
verbas publicas destinadas as institui¢des que estavam associadas aos grupos politicos rivais
(SILVA, 2015).

Perante essa conjuntura, em 1920, o estado constitui mais duas instituicdes de ensino
superior: a Escola de Farméacia e a de Odontologia, criadas respectivamente na cidade de Goias,
e instituiu, em 1921, a Faculdade de Direito do Estado de Goias. De acordo com Baldino (1991),
as duas instituicdes de ensino superior da area da satde eram também subsidiadas com verbas
do tesouro publico estadual. Com a transferéncia da capital do estado (1930), para Goiania, a
Faculdade de direito de Goias migra para a nova capital, juntamente com o governo. As demais
instituices de ensino superior, por falta de verba do governo, sdo fechadas.

Segundo Baldino(1991), nos anos 1940, houve uma expressiva expansdo e
diversificacdo da educacéo superior no Estado de Goias por meio da implementagéo de cursos
da area da saude. Nessa perspectiva, diante da iniciativa da Sociedade Sdo Vicente de Paula,
entidade filantropica vinculada a Igreja Catolica, foram criadas, na cidade de Goiania, a Escola
de Enfermagem (1944) e a Faculdade de Farméacia e Odontologia (1947). A excecéo foi a
criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em 1949, também fundada por parte da
iniciativa confessional catdlica, mais precisamente, por parte da iniciativa da Arquidiocese de

Goiania.
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Durante a gestdo do Governo de Coimbra (1947-1950) teve-se a ideia de se ter uma
Universidade em Goias. Assim, o entdo Governador do Estado de Goiés Jerdnimo Coimbra
Bueno, ap6s o0 Congresso Eucaristico de Goiania (1948), enviou a Assembleia Legislativa uma
mensagem e um projeto que foi aprovado e se converteu na Lei no. 192, de 20 de outubro de
1948, criando a Universidade do Brasil Central® que registrou e posteriormente defendeu,
obstinadamente. As unidades que formariam a futura universidade deveriam levar esse titulo,
como Escola de Engenharia do Brasil Central, Faculdade de Medicina do Brasil Central (REIS,
2010).

A Universidade do Brasil Central apesar de ter sido legalmente criada pelo governo do
Estado de Goiés, ndo chegou a ser instalada. De acordo com Baldino (1991), o referido projeto
politico de universidade ndo se restringiu a atender apenas as necessidades praticas, mas
preocupou-se com o incentivo a producéo cientifica, literaria, filosofica, artistica, bem como o
intercambio cultural entre instituicGes cientificas e técnicas do pais e do exterior. Tal
abrangéncia pode ser comprovada pela vinda de cientistas e técnicos estrangeiros altamente
titulados para assumirem determinadas cadeiras de ensino na universidade (BALDINO, 1991,
p.69).

Os anos 1950, foram marcados por intensas disputas e rivalidades entre grupos sociais
que defendiam interesses e projetos universitarios ndo apenas distintos, mas, aos olhos dos
defensores da educacdo publica quanto dos representantes da iniciativa privada. O temor era
que o Estado de Goias, mais precisamente a capital Goiania, ndo comportasse duas
Universidades, sendo assim, acreditava-se que seria quase impossivel receber autorizacdo do
Ministério da Educacdo para criagdo da universidade defendida, seja publica federal ou
confessional catolica, caso o grupo rival conseguisse autorizagdo primeiro (SOUZA,1999).

Mesmo diante das disputas de interesse, a dinamizacdo do ensino superior em Goias,
segundo Baldino (1991), consolidou-se no final dos anos 1950 com a criacdo de duas
universidades: a Universidade de Goyaz, ( que passou a ser denominada Universidade Catolica
de Goias (UCG) em 1959, e a partir 2009 passou a se chamar Pontificia Universidade Catolica
de Goias (PUC Goias) , e a Universidade Federal de Goias (UFG) em 1960. Ambas nasceram
da aglutinacdo de escolas superiores pré-existentes. Nos anos 1960, foram criadas, ainda: a

Faculdade de Filosofia Bernardo Sayao, particular, em Anapolis, no ano de 1961; a Faculdade

5 A Constituicdo Brasileira dizia que a Capital Federal deveria ser transferida para o Planalto Central do Brasil,
que passou a ser chamado de Brasil Central. Comecou entdo uma disputa pelo nome Brasil Central para com ele
poder sediar a entdo futura Capital Federal. Goiés e Uberlandia passaram a disputar esse titulo de Brasil Central.
Em Goiénia, receberam esta denominacdo um Colégio Estadual, um Jornal, a Radio Brasil Central, dentre outras
institui¢des, criados nesta época.



53

de Educacédo Fisica do Estado de Goiés, publica, em Goiania, no ano de 1962; e a Faculdade de
Direito de Anépolis, particular, em 1969.
De acordo com a tabela 03, no final da década de 1960 o ensino superior no estado de

Goiés ja contava com seis instituicoes.

Tabela 04: Categoria administrativa e quantidade de alunos no final de década de 1960

REDE TOTAL

ESPECIFICACAO PUBLICA PRIVADA
Universidade de Goias — Goidnia | = ------------- 1.931 1.931
Universidade Federal de Goiés 5361 | @ e 5.361
Faculdade de Filosofia — Bernardo |  ------------- 280 280
Saydo —Anépolis
Faculdade de Ciéncias econdmicas 78 | e 78
de Anépolis
Escola superior de educacao Fisica 110 | s 110
—Goiénia
Faculdade de Direito de Anapolis |  ------------ 120 120
Total 5.549 2.331 7.880

Fonte: Baldino (1991, p.91)

De acordo com Silva (2015), na década de 70, o sistema de ensino superior do Estado
teve uma significativa expansdo. Porém, diferentemente do que ocorreu no cenério nacional, tal
expansdo ndo foi implementada por meio de estabelecimentos de ensino superior de perfil laico.
Nesse sentido, é preciso registrar que das IES criadas nesse periodo, somente a Faculdade
Anhanguera de Ciéncias Humanas, instalada em 1973, na cidade de Goiania, atualmente Centro
Universitario Goids/UniAnhanguera, era uma institui¢do privada com fins lucrativos. Conforme
salienta Baldino (1991), com a criagdo de novos cursos na Universidade Catolica de Goiés e
Universidade Federal de Goids, em 1969 o nimero de matriculas efetuadas na educacéo
superior foi de 7.880, chegando-se a 21.684 estudantes matriculados nesse nivel de ensino no
ano de 1979, atingindo um crescimento de 175% nesse periodo.

Segundo Dourado (1997), a expansao nos anos 1980 efetivou-se na ampliacéo de vagas,
consolidando instituigdes instaladas e criando novas, essencialmente no setor privado. Desse
modo, defende que o processo de interiorizac¢do das oportunidades educacionais ndo se efetivou

através de mecanismos de planejamento qualitativo, mas como resultado de pressdes sociais e
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barganhas politicas. Alerta, contudo, que a despeito dessa feicdo, esse processo ndo foi
desordenado, mas orientado por escolhas, resultando, portanto, numa determinada politica.

Na década de 1980, no Estado de Goids, a expansao do ensino superior foi um pouco
mais expressiva que na maioria dos Estados brasileiros. Em Goias, 0 niUmero de matriculas
desse nivel de escolaridade saltou de 22.963 em 1981 para 33.986 em 1990, tendo crescimento
de 48% no periodo mencionado. Ressalta-se que o nimero de matriculas também foi
expressivo, passando de 67.226 em 1981 para 92.666 em 1990 (SILVA,2015).

Conforme Dourado (2001), das oitos funda¢des municipais criadas em Goias, na década
de 1980, cinco delas eram administradas por organizacdes de direito privado, mediante acordo
e parceria entre prefeitura e iniciativa privada. Nas outras trés, apesar das IES serem
administradas por suas proprias fundacdes (de carater publico), o ensino também era pago,
ocorrendo assim, a “privatizagdo do publico”, ja que a prefeitura assumia as despesas de criagdo
dainstituicdo, subsidiava o processo de implementac&o e transferia para o setor privado, ficando
apenas o 6nus.

Constata-se que o0 processo de expansdo do ensino superior em Goias nos anos 1980,
via interiorizacdo do ensino, principalmente mediante a criacdo das fundagcfes municipais e
autarquias estaduais, 0 nimero de IES saltou de 11 em 1979 para 31 no inicio dos anos 1990
(DOURADO, 2001). Ja, década de 1990, a expansdo do ensino superior goiano aconteceu de
maneira mais articulada as politicas educacionais do governo federal, sendo que, a ampliacédo
do numero de instituicdes, cursos e matriculas ocorreu sobremaneira a partir de 1995 (RISTOFF
e GIOLO, 2006).

Conforme dados da Diretoria de Estatisticas e Avaliacdo da Educagdo Superior
(DEAES), no ano de 1994, havia em Goias 36 institui¢fes, sendo 26 publicas e 10 privadas.
Esse cenario tem grande transformacdo nos anos 2000, assim como nos demais estados
brasileiros. O Estado de Goias expande no ensino superior via setor privado. Quando se analisa
0 numero de instituicBes de ensino superior no estado, observa-se um salto de 26,98% em
relacdo ao numero total, que passou de 63 em 2003, para 80 em 2010. Nessa conjuntura, 0
avanco também se deu, sobretudo, no setor privado, passando de 49 para 72 institui¢fes, com
um aumento percentual de 46,93%, enquanto na rede publica o nimero de institui¢ces reduziu
de 14 para 8.

Em 2003, as instituigdes publicas correspondiam a 22,22% do total de instituigcdes de
ensino superior em Goias, e as instituicGes privadas representavam 77,78%. A tendéncia de

expansdo concentrada na rede privada em Goias, no decorrer dos anos 2000, também pode ser
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observada em relacdo ao numero de cursos de graduacdo presenciais. (GONCALVES E
ROSA,2013, p.03)

No periodo de 2003 a 2010, as vagas na rede publica de ensino superior em Goias
cresceram 55,64%, passando de 14.906 para 19.291, e as vagas na rede privada aumentaram
em 90,25%, passando de 47.237 para 89.873. Nesse sentido, apesar do crescimento relevante
de vagas na rede publica, a expansdo de vagas na rede privada mostrou-se acentuadamente
maior. Em percentual nota-se, a distribuicdo de vagas, considerando as categorias
administrativas, diminuiu na rede publica, que acumulava 23,98% das vagas em 2003 e passou
a contar com 20,51% das vagas em 2010; e aumentou na rede privada, que comportava 76,02%
do total de vagas em 2003, e evoluiu para 79,49% em 2010.

Conforme Gongcalves e Rosa (2013), a expansdao no ndmero de instituicdes, cursos
presenciais e de vagas no ensino superior goiano contribuiu para 0 aumento do numero de
ingresso nesse nivel educacional. De 2003 a 2010, o nimero de ingressantes aumentou em
15,08%, passando de 43.052 para 49.546. Na rede publica o aumento foi de 8,38%, visto que o
ingresso passou do nimero de 13.873 em 2003, para 15.036 em 2010. Ja na rede privada a
evolucdo foi de 18,26%, passando de 29.179 ingressantes para 34.510, no mesmo periodo.

Com a expansdo das instituicdes, as matriculas na rede privada aumentaram, passando
de 84.525 em 2003, para 120.181 em 2010, o que configura um aumento de 42,18%. Na rede
publica, no mesmo periodo, de forma contraria, as matriculas foram diminuindo, passando de
53.199 para 52.822, o que corresponde a uma queda de 0,70% no total de matriculas nessa
esfera administrativa. Diante desse cenario, as matriculas na rede publica em Goias, que no ano
de 2003 correspondiam a 38,62% do total, no ano de 2010 passaram a representar 30,53%, ao
passo que na rede privada o percentual de matriculas evoluiu de 61,38% para 69,47%.

Como visto, as estatisticas inerentes a educacdo superior em Goias foram significativas
guando comparada com todo o pais. No que tange as IES privadas portam de um crescimento
expressivo. O processo de expansao refletiu significativamente nas IES criadas no comeco do
século XXI, no caso da PUC Goias, que antes desse processo, tinha um nimero expressivo de
alunos. Na atualidade, dos 184.890 estudantes do ensino superior matriculados nas IES privadas

do estado de Goias, 8,2% estdo inseridos na PUC Goiaés.

2.2 Pontificia Universidade Catdlica de Goias: o processo de criagdo

A histéria da Pontificia Universidade Catdlica de Goias se fundi com a histéria da

Educacao Superior do pais e de Goias. No Brasil Republica (1889-1930), a Igreja Catdlica cria
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universidades ou faculdades catdlicas, fundando a faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Juridicas. Na década de 1930, nasce no Rio de Janeiro a primeira Universidade Catolica. No
ano de 1948, em Goias, instaura-se a Sociedade Goiana de Educacgéo e Ensino de Goias, entre
seus objetivos, criar e manter a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e fundar a
Universidade Catdlica.

Em 1957, o primeiro arcebispo de Goiania, Dom Fernando Gomes dos Santos, consultou
0s superiores da Companhia de Jesus, em Roma, para confiar aos padres jesuitas a criacdo de
uma universidade. Com a funcdo de mantenedora, a Arquidiocese de Goiania constituiu, em
1958, a Sociedade Goiana de Cultura (SGC). No dia 17 de outubro de 1959, sob o Decreto
Presidencial n. 47.041(BRASIL, 1959), cria-se a Universidade de Goyaz, primeira
Universidade do Centro-Oeste brasileiro.

A universidade nasce da incorporacdo de faculdades e escolas isoladas. Seu ndcleo
béasico foi: a Escola de Enfermagem Séo Vicente de Paula (fundada em 1949); a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (1948); a Faculdade de Ciéncias Econdmicas (1951); a Escola
Goiana de Belas Artes (1952) e a Faculdade de Servico Social (1957). Em 1959, foi criada a
Faculdade de Direito e, em 1968, a Faculdade de Arquitetura, vinculada a Escola de Artes.

Com a Reforma Universitaria de 1968, a Universidade de Goyaz realizou significativas
adequacOes para redimensionar a sua estrutura académico-administrativa, conforme as
diretrizes postas em vigéncia pela legislagdo. Foi nesta conjuntura, por meio do Decreto
Presidencial n. 68.917, de 19 de julho de 1971(BRASIL, 1971), que a Universidade de Goyaz
transformou-se em Universidade Cat6lica de Goias, a UCG (PDI, 2011).

A Universidade Catolica de Goias, em 1972, redefiniu sua estrutura académica,
administrativa, modificando seu Estatuto, Regimento e prop6s uma nova organizacao didatica.
Cria-se o Centro Técnico-Cientifico, implanta o Primeiro Ciclo de Estudos Gerais, que levou a
adocdo do vestibular Gnico e classificatorio; a implementacéo do regime de créditos e matricula
por disciplina, o registro e controle académico centralizado; cria-se 0 Conselho de Ensino e
Pesquisa e dos Conselhos Departamentais; efetiva o quadro docente; e, finalmente, regulamenta
a participacéo estudantil.

No periodo de 1973 a 1979, foram criados o0s cursos de Psicologia, Licenciatura curta
em Estudos Sociais, Engenharia Civil e Biomedicina. Efetuou-se a incorporacao definitiva da
Faculdade de Enfermagem Sao Vicente de Paulo, com a criagdo do Departamento de
Enfermagem. Nesse mesmo periodo, ocorreu a regularizagdo definitiva, junto aos 6rgdos
federais da situacéo juridica da Sociedade Goiana de Cultura a estruturacdo e o funcionamento
das diversas unidades constitutivas da Universidade (CORDEIRO,2010).
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Na década de 1980, a UCG, superando a média nacional de 150%, o crescimento foi de
269%. Conjuntamente a essa expansao, algumas universidades catolicas, refletindo o que vinha
ocorrendo na sociedade civil, adotaram um projeto académico marcado pela participacédo
democratica em todos 0s seus segmentos.

Sintonizada com o projeto politico da transi¢do democratica do Pais e articulada com os
setores mais criticos e progressistas da Igreja Catolica, a UCG elaborou uma nova proposta de
universidade, reorientando seu projeto académico. Os principios, fundamentados nos
documentos pontificios do Concilio Vaticano Il; em 1979, as Conferéncias de Medellin e
Puebla e da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), serviram como referencial
para a definicdo dos eixos constitutivos da identidade da Universidade (PDI, 2011).

A divulgacdo desse documento suscitou, em 1980, um processo de discussdo interna
acerca do papel da UCG na sociedade. O desenvolvimento do projeto de universidade,
assentado nas diretrizes do documento, contribuiu para a configuragdo de uma instituicdo
comunitaria e participativa. A criacdo, em 1982, da Vice-Reitoria para Assuntos Comunitéarios
e Estudantis (VAE) e da Vice-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo (VPG) assinalam o
processo de configuragdo mencionado.

Diante do cenario politico e econdmico instaurado no Brasil no inicio de 1990, a SGC
se viu na necessidade de reformular seu estatuto, perante esse fato, a UCG (gestdo 1994-1998),
reestrutura o projeto académico, baseando-se no compromisso social e histérico da UCG com
a apropriacdo e a producdo de um saber voltado para os interesses sociais, € 0 COmpromisso
politico na conquista da cidadania.

Com 19.341 alunos matriculados, distribuidos em 58 cursos (bacharelado, licenciatura
e tecnoldgicos), 03 doutorados, 13 mestrados e infraestrutura académica-administrativa
dividida em 05 Campus, a UCG, em 2009, é reconhecida como Pontificia Universidade
Catolica de Goias (PUC Goias) , pelo Cardeal Zenon Grocholewski, prefeito da Sagrada
Congregacdo para a Educacdo Catélica do Vaticano e passou a ser a sétima PUC do Brasil. Em
23 de dezembro de 2009, a Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo do
Brasil publicou, no Diario Oficial da Unido, n. 246, a Portaria n® 1.747, que aditou o ato de
credenciamento da Pontificia Universidade Cat6lica de Goias (PUC Goids).

Para comunidade universitaria foi considerado um marco na historia da UCG, agora
PUC Goiés, pois através desse reconhecimento estreitaram-se convénios para intercambio com
IES de diversos continentes.

Em outubro de 2014, a Secretaria de Regulagdo e Superviséo da Educagdo Superior

(SERES) do Ministério da Educagéo, através da Portaria n. 627, qualificou a PUC Goids como
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Instituicdo Comunitéria de Educacéo Superior (ICES), sendo a primeira institui¢do brasileira a
receber essa qualificagdo. As universidades comunitérias constituem um segmento de
Instituicdo de Ensino Superior, cujos fins estdo voltados, além da educacao, aos servicos sociais
e a comunidade. Mesmo sem apresentar fins lucrativos, essas IES sdo comumente confundidas
com as privadas, devido & origem de seus recursos ser oriunda de mensalidades.

De acordo com Vannucchi (2013, p. 30), “[...] dentro do sistema de ensino superior do
pais, a universidade comunitaria representa um modelo alternativo, ou seja, ela ndo é nem
publica, no sentido de estatal, nem privada, no sentido estrito, empresarial. E publica ndo
estatal.” Entretanto, essa definigdo nao transparece com clareza para a sociedade e outra via de
identificacdo da universidade comunitaria é seu proprio nome e as disposi¢des contidas em seus
estatutos e regimentos, os quais dispordo acerca do ideario comunitario, comprometimento
ético, social e politico (VANNUCCHI, 2013, p. 33-34).

A universidade comunitaria, enfim, se identifica pela sua gestdo participativa e
democratica, vivenciada em reuniBes periddicas, nas quais se elaboram, se discutem
e se revisam ndo apenas o seu plano de desenvolvimento institucional, mas também o
orcamento e a sua fiel execucdo, com a contribuicdo da reitoria, dos diretores de
faculdade, dos chefes de departamento, dos coordenadores de curso, dos professores,
dos funcionarios, da representacdo estudantil e da comunidade externa [...]
Universidade comunitaria € uma universidade sem fins lucrativos, pertence a uma
comunidade e dirigida por representantes dessa comunidade, comprometidos com o
desenvolvimento dela (VANNUCCHI, 2013, p. 35-37).

Com a qualificacdo de uma instituicdo comunitaria, a PUC Goias, assim como, demais
universidades comunitérias, tem o compromisso de inserir-se em agdes que promovam e
garantam valores democraticos, igualdade e desenvolvimento social, contribuindo para o
resgate da cidadania, ao mesmo tempo em que prioriza atividades libertadoras da dependéncia
econbmica e valorizadoras dos aspectos culturais e sociais locais, e que conduzam ao
desenvolvimento sustentavel e & melhoria das condicdes de vida das populagdes.

Atualmente, a PUC Goids, diplomou mais de cem mil estudantes, dispde de espaco
fisico distribuidos em 05 campus, estrutura académica esta dividia em 07 Escolas e 01 instituto.
Encontra-se com 21.054 estudantes matriculados nos 47 cursos de graduacdo, desses 15.050
possuem algum tipo de incentivo financeiro e programas sociais ofertados pela institui¢éo e/ou
pelo Governo Federal e/ou Estadual. Na instituicdo, 80% dos estudantes possuem algum tipo
de bolsa ou financiamento.

No que se refere aos programas e projetos institucionais de acesso e permanéncia, a
PUC Goiés possui os seguintes: Programa Vestibular Social (6.779 beneficiarios), incentivo a
cultura com descontos até 50% da mensalidade (17 beneficiarios), Fundaplub (181

beneficiarios) e PUC Pode (176 beneficiarios). Dos programas ofertados pelo governo federal,
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ha 2.041 estudantes que possuem o FIES, 2.295 pelo PROUNI e 3.543 pela Organizacdo das
Voluntérias de Goias (OVG), que é um programa do Governo do Estado de Goids (PUC EM
DADOS, 2019).

A concessdo de incentivos financeiros na graduagdo ndo garante a permanéncia e a
exceléncia no aprendizado dos jovens estudantes. Para se manter em uma IES privada, as
dificuldades sdo diversas, desde os fatores financeiros, sociais até pedagdgicos. Além disso, ao
ingressar na universidade, o estudante se depara com um ambiente novo, sendo provavel que
desconheca grande parte das questBes historicas e técnicas relacionadas a identidade da
instituicdo (ALMEIDA, 2012). Esse desconhecimento faz com que nem sempre 0 universo que
0s espera seja acolhedor ou que atinja seu objetivo enquanto curso escolhido (ARTUZO, et. al.,
2012).

A PUC Goids, em seus 59anos, perpassa por diversas mudancas, determinadas por
fatores histéricos, culturais, politicos, econdmicos e sociais. Na atualidade, o seu cenario é de
grandes desafios diante das dificuldades econémicas do pais, no nimero de IES que se
instalaram no Estado de Goias, nos avancos tecnoldgicos e nas mudancas culturais dos jovens
estudantes.

Diante desses desafios, o Programa de Vestibular Social, implementado em 2010, busca
uma solucdo para sanar 0 acesso, mas também a permanéncia e a evasdo de estudantes.
Inicialmente, o programa visava suprir a evaséo dos cursos de licenciatura, que se encontravam
com baixa procura mas, ao longo dos anos, ele se expandiu e hoje esta implementado em 26

Cursos.

2.3 O Programa Vestibular Social

Na década de 2010, ocorreu um declinio na procura dos cursos voltados para a
formacdo de professores. A baixa procura por esses cursos, tem contribuido para a caréncia
desse profissional, principalmente nas areas de exatas e de ciéncias da natureza (BRASIL,
2007). De acordo com um estudo do Movimento Todos pela Educacdo, que teve como base
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a cada
100 jovens que ingressam em licenciaturas ou cursos de pedagogia, somente 51 concluem as
graduacOes. Além disso, o levantamento identificou que entre esses alunos que terminam os
cursos, apenas 27 demonstram interesse em seguir na profissao de professor (SANTOS, 2019).

Nos ultimos anos, os indices reiteram que estudantes brasileiros estdo evitando a

formag&o docente na hora de se inscrever para as sele¢des de universidades publicas e privadas.
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De acordo com uma preocupante pesquisa do Sindicato das Mantenedoras de Ensino Superior
(Semesp), entre 2010 e 2016, a quantidade de alunos que entraram em cursos de licenciatura
caiu 10%. O levantamento ainda aponta que sé 39,5% dos formados em licenciatura
continuaram trabalhando na area (2017).

A PUC Goiés, incluida nesse cenario, em 2010 constitui o Programa Vestibular Social,
que nasce com o objetivo de alcangcar uma proposta fundamentada tanto no ponto de vista
financeiro, pois era uma forma de diminuir a evasao nos cursos de licenciatura , quanto do ponto

de vista social. Segundo os autores:

En este sentido, el Examen Vestibular Social, al mismo tiempo que se contrapone a
un discurso de sentido comun que etiqueta a sus alum-nos ingresantes como

EEINTS

“economicamente desfavorecidos”, “socialmente incapaces” o “diferentes”, busca
reairmarlos como politica institucio-nal que articula el ingreso, la permanencia y la
conclusion con calidad. Estdn en discusién en este proyecto la comprensién de
que el conoci-miento es un bien comun, por lo tanto, debe ser producido y compartido
por todos, asi como estar al servicio de la vida en todas sus dimensiones: ética,
estética, humana, politica, econémica, cultural, entre otras. En ese sentido, en el
Examen Vestibular Social se entiende que el ingreso a la universidad es una
posibilidad de democratizacion al acceso al conoci-miento que es histéricamente
producido por todos (CARVALHO; SIQUEIRA,2015,p.199).

Para insercdo do mesmo, deu-se o envolvimento de diversas Pro-reitorias e dos
coordenadores dos cursos de licenciaturas. A Pré-reitoria de administracdo realizou o
levantamento de custos e o estudo sobre o impacto financeiro do programa. A Pro-reitoria de
Desenvolvimento Institucional, fez analise sobre a carga horaria docente e sobre o trabalho dos
funcionarios das secretarias nessa nova projecdo de expansdo. A Pro-reitoria de Graduacgédo
analisou a disponibilidade de infraestrutura académica (equipamentos, salas de aula,
laboratorios, capds de estagios), contratacdo docente, avaliacdo sobre medidas de superacao de
defasagem escolar dos académicos. Os coordenadores dos cursos de licenciatura e Servico
Social reorganizaram os espacos e horarios (AMADO, 2019).

A Sociedade Goiana de Cultura mantenedora da PUC Goids, aprova 0 programa
Vestibular Social, baseado na Lei n° 12.101, de 27/11/2009, alterada pela Lei n° 12.868, de
15/10/2013, no Decreto N° 8.242, de 23/5/2014, nas respectivas regulamentacfes e nas
diretrizes institucionais da PUC Goias.

A PUC Goids é uma universidade de natureza juridica confessional, catolica,
comunitéria, filantropica, pluridisciplinar e sem fins econdmicos, para formagdo de quadros
profissionais de nivel superior, em ensino, pesquisa, extensao. Pela filantropia, ela tem a isencéo
de impostos (20% sobre o seu orgcamento anual) e em contrapartida, na forma de lei, aplicou
esse recurso financeiro nas agdes comunitarias e em bolsas de filantropia. (AMADO, 2019).

Mesmo diante dessa opc¢éo estatutaria, segundo o reitor :
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O Vestibular Social ndo foi implantado em razéo da filantropia, nem em razdo da
concessdo do CEBAS®. Entretanto, logo se tornou um programa institucional de
inclusdo de estudantes de baixa renda, mantido sob a renlincia de receita da
Universidade e incorporado ao conjunto das varias formas de acesso. A esse programa
se acrescentou o PIBID e, para muitos, a Bolsa Universitaria OVG, garantindo e
aumentando os indices de permanéncia dos estudantes de baixa renda (AMADO,
2019).

Partindo dessa premissa, diferentemente de outros programas de bolsa ofertados pela
instituicdo, o vestibular social ndo se configura pela sua natureza juridica. O Programa no
primeiro semestre de 2010 ofertou vagas para o curso de Servico Social e todas as
Licenciaturas: Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras,
Matematica, Pedagogia e Quimica.

O Programa Vestibular Social foi realizado no primeiro semestre de 2010, voltado ao
ingresso de estudantes de camadas populares na PUC Goids. Propfe-se com 0 programa,
conceder bolsas de estudos parciais a estudantes de baixa renda, em cursos de graduacao e
sequenciais de formacdao especifica, com o objetivo de privilegiar o ingresso de candidatos de
baixa renda aos cursos de Licenciatura e ao curso de Servico Social. Para candidatos com renda
familiar per capita até 1,5 salarios minimos, foi oferecida bolsa de 80%; e para candidatos com
renda familiar per capita acima de 1,5 até 2,5 sal&rios minimos, foi oferecida bolsa de 50%. A
partir do segundo semestre de 2010, ap6s avaliacdo da experiéncia do primeiro semestre e para
compatibilizar com os critérios do Programa Universidade Para Todos(PROUNI), foram
oferecidas bolsas de 50% aos candidatos com renda bruta familiar de até seis salarios minimos,
ou com renda bruta de até dois salarios minimos, no caso em que o grupo familiar restrinja-se
ao proprio candidato. Desde que esse processo seletivo foi implementado, o candidato
aprovado, mesmo que nao tenha o perfil socioeconémico exigido, continua a ter direito a vaga,
sem o beneficio da bolsa e pode matricular-se pagando o valor integral da mensalidade.

O estudante beneficiado pode complementar os 50% da mensalidade agregando o FIES,
OVG, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Bolsa

Santander (convénio).

¢ Certificacdo de Entidades Beneficentes de Assisténcia Social na Area de Educacdo (CEBAS), O MEC, por
intermédio da Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educagdo Superior — SERES, é responsavel pela
certificacdo das entidades beneficentes de assisténcia social que tenham atuagdo exclusiva ou preponderante na
area da educacdo, conforme disposto na Lei n° 12.101, de 27 de novembro de 2009. art. 12 A certificacdo das
entidades beneficentes de assisténcia social e a isencéo de contribuicdes para a seguridade social serdo concedidas
as pessoas juridicas de direito privado, sem fins lucrativos, reconhecidas como entidades beneficentes de
assisténcia social com a finalidade de prestagdo de servicos nas areas de assisténcia social, salde ou educagdo, e
que atendam ao disposto nesta Lei.
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No Vestibular Social, do segundo semestre de 2010, em funcdo da baixa demanda de
alguns cursos de graduacgéo, foi inserido no programa cursos de Bacharelado, tais como:
Fonoaudiologia, Direito, Ciéncias Contabeis, Engenharia de Computacdo para preenchimento
de vagas no turno vespertino em que a instituicdo estava com pouca ocupacdo e a baixa
demanda. Os cursos de Jornalismo, Arqueologia e Teologia a oferta de vagas foi no noturno.

No segundo semestre de 2011, foi incluido o curso de Bacharelado em Biologia, em
funcdo de baixa demanda; e no primeiro semestre de 2012, foi incluido o curso de Ciéncias
Econdmicas, também em funcéo de baixa demanda. O processo seletivo Vestibular Social é
composto de 02 provas, sendo uma prova objetiva, com 20 questdes de multipla escolha e outra
prova de Redagdo em Lingua Portuguesa. A partir de 2011/2, as provas passaram a ser
elaboradas com questdes diferentes do processo seletivo tradicional.

Para confirmacédo do perfil socioeconémico informado pelo candidato, a Coordenacéo
de Assuntos Estudantis (CAE) faz uma entrevista com o candidato, na qual ele apresenta a
documentacdo exigida, conforme o edital. Nos Processos Seletivos Sociais de 2010/1 a 2011/1,
a entrevista era feita antes da efetivacdo da matricula e o candidato so6 fazia a matricula ap6s o
resultado da entrevista socioecondmica. Caso fosse aprovado, poderia se matricular com o
beneficio da bolsa aplicado desde a matricula. Caso ndo fosse, ele poderia fazer a matricula,
mas sem o beneficio da bolsa. Desde 2011/2, o candidato aprovado no Vestibular Social faz a
matricula antes da entrevista socioecondémica, ja com o beneficio da bolsa. Com isso, o aluno
matriculado pode iniciar o semestre letivo sem perda de aula. Ap6s a matricula, ele passa pela
entrevista socioeconémica e, se aprovado, mantém o beneficio. Caso contrario, o aluno ndo tem
direito a bolsa e devera pagar a segunda parcela no valor integral, acrescido da diferenca do
valor pago na primeira parcela, ou ainda pode desistir da vaga e ser ressarcido de 100% do valor
pago.

Ressalta-se que o programa tem passado por diversas alteraces nos editais, tais
mudancas estdo relacionadas desde aos cursos ofertados até o valor da inscri¢do. Na atualidade
existem duas modalidades de ingresso: Modalidade I, o candidato concorrera a vaga utilizando
as notas do ENEM , desde que o candidato tenha nota igual ou superior a quatrocentos pontos
e na redacdo nota minima de trezentos pontos; e Modalidade Il, em que o candidato fard provas
aplicadas pela PUC Goias, utilizando as notas obtidas por ele na avaliacdo por area de
conhecimento e Redagdo em Lingua Portuguesa . Quanto aos critérios para concessao da bolsa,
possuir renda familiar de até um salario minimo e meio por pessoa, apresentar patrimonio
compativel com a renda familiar do candidato; ndo ser portador de diploma de curso superior e

ndo estar matriculado em qualquer curso de graduacao e pés- graduacéo. No que tange a perda
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do beneficio, o estudante ndo pode mudar de turno; fazer reopcao de curso; possuir rendimento
académico inferior a 75% nas disciplinas cursadas no semestre; alteracdo do perfil
socioecondmico.

Segundo o atual reitor da PUC Goias, a primeira dificuldade enfrentada foi por parte de
alguns professores que, paradoxalmente, defendiam a inclusdo. Acreditavam que a
Universidade precisava ser mais seletiva e que essa modalidade de ingresso iria aumentar o
numero de alunos com defasagens de aprendizagem escolar. A outra foi a resisténcia de alguns
estudantes que procuravam ndo ter convivéncia com outros estudantes do vestibular tradicional
e a Ultima seria a dificuldade de adaptacdo na Universidade e financeira (AMADO, 2019). A
universidade, apds detectar esses impasses, procurou fazer uma acolhida com os alunos
ingressantes do vestibular social e incluiu os do PROUNI, foi realizado um dialogo com o corpo
docente e a monitoria e tutoria foram ampliadas para os estudantes do programa.

O numero de alunos ingressantes com o beneficio do Vestibular Social tem aumentado
a cada semestre, sendo superior no primeiro semestre de cada ano. O Quadro 04 mostra, por
curso, 0 nimero de alunos ingressantes semestre a semestre, e 0 numero de alunos matriculados
em 2012/1, por semestre de ingresso. Pode ser visto que o numero de alunos ingressantes por
esse processo seletivo tem crescido ano ap6s ano. Foram matriculados 3.705 alunos oriundos

do Vestibular Social e, desses, 3.020 permaneceram matriculados em 2012/1.

Quadro 04 Ingressantes/Matriculados com Beneficio do Vestibular Social - 2010/1 a 2012/1

Curso Alunos ingressantes Alunos matriculados
2010/1 | 2010/2 | 2011/1 | 2011/2 | 2012/1 | 2010/1 | 2010/2 | 2011/1 | 2011/2 | 2012/1

Arqueologia 8 3 8 7 2 8
Biologia Bacharelado 27 30 22 30
Biologia Licenciatura 49 37 59 9 37 28 25 46 8 37
Ciéncia da Computacéo 29 18 72 15 15 72
Ciéncias Contabeis 42 22 147 35 19 147
Ciéncias Econémica 37 37
Direito 86 95 226 80 84 226
Educacdo Fisica 112 91 58 44 66 74 71 47 38 66
Engenharia de alimentos 25 14 34 14 11 34
Engenharia da Computagéo 32 15 55 16 10 55
Filosofia 19 3 7 4 6 13 2 3 3 6
Fonoaudiologia 16 34 12 67 9 27 12 67
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Historia 48 30 33 18 22 24 19 19 13 22
Jornalismo 31 32 50 20 30 50
Letras 69 54 58 31 43 35 32 43 22 43
Licenciatura plena em Fisica | 20 8 12 18 10 3 7 18
Matemética 15 24 38 14 21 5 9 21 8 21
Pedagogia 111 106 122 72 122 86 68 102 58 122
Quimica 15 14 24 9 22 7 7 15 5 22
Servigo Social 122 147 145 93 137 90 111 116 79 137
Total 580 530 843 532 1220 | 372 356 633 439 1220
Total Geral 3705 3020

Fonte: Elaborado a partir dos dados do SGA e CAD (2019)

Ap0s dois anos de implementacdo do vestibular social, a PUC Goiéas realizou um
levantamento detalhado para conhecer o jovem ingressante do programa. Sendo assim, 380
estudantes responderam o questionarios, desses 60% sdo do sexo feminino e 64,73% com faixa
etaria abaixo de 25 anos; 49,47% se consideram pardos, 70% concluiram o ensino médio em
escola publica e a jornada de trabalho dos jovens ingressantes pelo vestibular social se difere
dos demais jovens da instituicdo que ingressam pelo vestibular tradicional.

Atualmente, 26 cursos ofertam vagas no vestibular social, distribuidos em 2815 vagas.
Na tabela abaixo e possivel notar que desde a criacdo do programa do vestibular social o nimero
de matriculas na universidade teve um aumento significante. Observa-se que no ano de 2018
houve um declinio no nimero de matriculas, devido a variaveis da situacao politica e financeira
que atingi o pais, ja se levarmos em consideracdo os matriculados no vestibular social que em
2018 correspondem a 32% do total de matriculados na instituicdo, a quantidade de bolsista
aumentou desde a sua criacdo. Desse modo, saliento que essa expansao também se deve ao

aumento de vagas e cursos.

TABELA 05: matriculados no vestibular tradicional e social 2010 a 2018.

Ano | Estudantes Matriculados na | Estudantes Matriculados no %
Instituicao Vestibular Social

2010 21.942 826 4%

2011 22.551 1.941 9%

2012 23.700 3.042 13%
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2013 24.792 4.216 17%
2014 25.695 5.333 21%
2015 24.757 6.083 25%
2016 25.122 6.499 26%
2017 23.593 6.589 28%
2018 21.054 6.779 32%

Fonte: Tabela elaborada a partir dados PUC em dados. (2019)

Sobre a importancia social do programa, o Reitor Prof. Wolmir Amado, faz uma analise
de que “além da dimensdo politico administrativa, ha subjacente uma opcédo politica mais
ampla, de compromisso social e de contribuicdo para superar as profundas desigualdades de
nosso pais; e uma opgdo ética, em que o direito, a justica e a equidade dentro de nossas
possibilidades e limitacdes de recursos, ndo sdo apenas principios e valores, mas tomam corpo
historico, sinalizam o testemunho de vida e se configuram em identidade institucional.”
(AMADO, 2019).

O programa do vestibular social diplomou 4.056 estudantes e tornou-se um programa
de inclusdo de grande importancia para instituicdo, conforme demonstrado por dados na tabela
05. Com isso, tem alcancado seu objetivo que é a insercdo no Ensino Superior de estudantes
provenientes de camadas populares e a evasdo dos cursos com baixa demanda. Diante do
objetivo do programa, ressalta-se que este programa ndo tem sido a garantia de ndo evasdo dos
cursos de licenciatura e bacharelado, pois a instituicdo no ano de 2018 perdeu cerca de dois mil
alunos.

Mas frente a conjuntura do pais, em que h& uma crise e desvalorizacdo da educacdo, a
permanéncia material e simbdlica é um desafio constante para o estudante e, institucionalmente,
isso significa revisitar as acdes e estratégias para a ndo evasdo dos estudantes e a conclusdo
com éxito.

Dentro do quadro dos beneficiarios do Programa do Vestibular Social, a grande parte
constitui-se de jovens, esses representam 80%. Para retratar o perfil desse jovens, e conhecer
sua trajetoria escolar desde a escolha do curso ao ingresso na universidade por meio do
Programa, foi aplicado questionario que traca o perfil socioecondémico dos jovens do vestibular

social.
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2.3.1 Retratos dos jovens do Vestibular Social: aspectos culturais e socioeconémicos.

Para se conhecer o jovem beneficiario da bolsa Vestibular Social, foi elaborado um
questionario online com perguntas fechadas e abertas’, formatado no google form. Apds a
conclusdo do questionario foi enviado o link por WhatsApp e por e-mail aos potenciais jovens
da pesquisa. O instrumento constou 03 blocos: bloco 1 — questdes referentes ao perfil cultural
socioeconémico; bloco 2 — questdes relacionadas as percepgdes sobre a trajetoria no curso;
bloco 3 - questdes referentes a permanéncia e as perspectivas de futuro apos a diplomacao.

Para essa pesquisa, foram selecionados estudantes dos cursos com maior nimero de
alunos dentre eles o de Administracdo, Arqueologia, Enfermagem, Pedagogia, Ciéncia da
Computacdo, Ciéncias Biologicas, Direito e Jornalismo, dos 7° ou 8° periodo, num total de 481
contatados por meio do link enviado. Dos 481 questionarios aplicados, obteve-se a participacdo
de 120 sujeitos que correspondem a faixa etaria da pesquisa que sdo os jovens de 18 a 28anos.

Dos que responderam ao questionario, a maior parte foi de estudantes do curso de

direito, seguidos de Arqueologia e Biologia, como mostra o Grafico 1.

Gréfico 02: Quantitativo de jovens respondentes do questionario por curso

8% 7% B Administracdo

H Arqueologia

5% m Ciéncia da Computacdo
9%

H Biologia
H Direito

7%
M Enfermagem

Jornalismo

43%

Pedagogia

Fonte: dados da pesquisa de campo (MELO,2018)
Do universo dos 120 jovens pesquisados, 73,61% sdo do sexo feminino e 26,39% do

sexo masculino. 54,3% se declaram de cor parda, 9,5% negro e 35,3% branca. A maioria reside
em Goiania (86,72%), 17,14% sdo de Aparecida de Goiania, 9 % sdo de Senador Canedo, 3,3%

7 Questionério encontra-se em anexo (ANEXO 1)
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sdo de Trindade, 1,1% sdo de Bela Vista e Guapd®. Das cidades que residem, observou-se que
56% dos jovens moram de vinte a vinte nove anos no mesmo local, 34 % de um a nove anos e
10% de dez a dezenove anos.

Desse conjunto de jovens, 81,7% sdo solteiros e 18,3% casados. Apenas 11,7%tém
filhos. Em relacdo a moradia, 55,5%tém casa prépria, 28,6% mora de aluguel, 12,6% a moradia
é cedida, 2,5% possui casa financiada, 0,8% mora na casa do estudante da instituicdo. No
conjunto dos jovens pesquisados, observamos que 53,8% utilizam o transporte publico para
chegar na universidade, 29,4% se deslocam de carro e 8,4% usam outros meios. Dos que
utilizam transporte coletivo, 75 % tém passe estudantil e 24,8% ndo possuem esse incentivo do
governo estadual, que € um beneficio aos estudantes para o deslocamento a institui¢do escolar.
Quando perguntados sobre se tinham alguma necessidades educacionais especiais ou
deficiéncia fisica, 98,3% dos jovens responderam que ndo possuem nenhuma deficiéncia.
Mesmo diante dos programas e leis para acessibilidade, os nimeros de insercdo dos jovens com
necessidades especiais ainda é pequeno para esse nivel de escolaridade.

Quadro 05: Perfil sociocultural dos jovens respondentes do questionario da pesquisa

8 cidades que compdem a Regido Metropolitana de Goiania, que conta com 1.302 milhdes de habitantes e
englobam as cidades circunvizinhas a capital Goiana.
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Género 73,61% 26,39%
Feminino Masculino
Estado Civil 81,7% 18,3%
solteiros Casados
Filhos 88,3% 11,7%
Né&o Sim
Local de residéncia 86,72% 17,14% 9%
Goiania Ap. de Goiania Senador Canedo
3% 1,1% 1,1%
Trindade Bela Vista de Goias Guapd
Imobvel 55% 28,6% 12,6% 2,5% 2,3%
prépria alugado cedida  moradia financiada Casa do estudante
Raca 54,3% 35,3% 9,5% 0,9%
Pardos brancos preto ndo respondeu
Transporte 53,8% 29,4% 8,4%
Transporte publico Carro outros meios de transporte
Necessidade especial 98,3% 1,7%
N&o tem nenhum tipo de necessidade n&o responderam

Fonte: dados da pesquisa de campo (MELO,2018).

A seguir, uma contextualiza¢do dos principais resultados nos trabalhos que elegeram
as seguintes categorias de analise: acesso no ensino superior, escolha do curso, relacao trabalho-

estudo e relagdes sociais no mundo académico.

2.3.1.1 Perfil socioeconémico dos jovens participantes da pesquisa.
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Conhecer e compreender tragos do perfil socioecondmico dos jovens do vestibular
social € muito importante para que que possamos refletir acerca de sua trajetoria académica.

Quanto a trajetoria escolar desses estudantes, podemos observar que a maioria provém
das escolas da rede publica e que uma pequena parcela realizou parte de seus estudos em escolas
particulares: escola publica 54,1 %, enquanto 24,2 estudaram parte em escola publica e parte
em escola particular e 21,7% somente em escola publica.

No que se refere a escolaridade dos pais, 28,6% concluiram o ensino médio, 9,2% néo
concluiram o ensino médio e 24,4% concluiram o 5° ano do ensino fundamental e 13,4% tem
curso superior , 24,4% ndo responderam . O nivel de escolarizacdo das maes é mais elevado:
33,3% concluiram o ensino médio, 11,7% tém ensino médio incompleto, 13,3% tém curso
superior, 10% concluiram o 5° ano e 9,2% concluiram o 9° ano do ensino fundamental, 24,4%
ndo responderam. De acordo com Ledo (2006), a baixa escolaridade dos pais ndo pressupde
uma desvalorizacdo da educacdo, ou seja, a pouca escolaridade dos pais ndo é tido como um
“mantra” que deve ser repetido pelos filhos. Conforme o autor, ha, por parte dos pais, uma
valorizacdo quanto a escolarizacdo dos filhos e, por parte dos filhos, um desejo de superar o
caminho percorrido pelos pais.

Quanto a diplomacéo de familiares no ensino superior, 63,52% dos jovens responderam
que os familiares ndo possuem ensino superior, 36,48% disseram que apenas uma pessoa do
grupo familiar tem esse nivel de escolaridade, o que se percebe que 0s jovens da pesquisa sao
0S primeiros a ter acesso ao ensino superior. A escolarizacdo representa para as familias uma
aposta no futuro dos filhos voltada para continuidade nos estudos, geralmente associada ao
desejo de ascenséo social e profissional (ZAGO, 2005).

Em relacdo a renda familiar, o que foi verificado é que 68,6% tém renda familiar de um
a trés salarios minimos e 20,3% de quatro a sete salarios minimos, 11,1% nédo declaram. Esses
dados sdo relevantes devido aos critérios para ser beneficiado com o Programa do vestibular
social, o qual, no edital, se exige que a renda familiar bruta mensal seja de até um salario minimo
e meio por pessoa.

Referente a quantidade de pessoas que compde o grupo familiar, 38,32% no total de
guatro pessoas integrantes do grupo familiar, 34,29% trés pessoas, 17,14% duas pessoas, 08,%
cinco pessoas e 2,25% uma pessoa.

Considerando o que foi apresentado acerca do perfil dos sujeitos da pesquisa, pode-se
observar que sdo jovens pertencentes a camadas populares, os estudos na educacgdo basica foi
realizado em escolas publicas e no que se refere ao nivel de escolarizacdo referente aos pais, 0s

jovens pertencem a primeira geracao de estudantes no nivel superior.
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2.3.1.2 Trajetoria Académica dos jovens participantes da pesquisa

Sobre a trajetdria e 0 acesso dos jovens participantes da pesquisa 48,2% responderam
que tiveram conhecimento através das midias sociais, 13,2% pela televisdo, 19,3% por
conhecidos ,11,4% na escola e 7,9% ndo responderam.

Quanto a escolha do curso, 64,7% disseram que foi por vocacéo e realizacdo pessoal,
16,8% por conta da boa remuneracao, 11,8% outros e 6,7% nédo informaram. A escolha do curso
dos estudantes das camadas populares tém demonstrado a forte correlagdo entre a origem social
e a escolha do curso de ensino superior, ou seja, entre a posi¢cdo que os individuos ocupam na
hierarquia social e 0 peso dos capitais social, econdmico e cultural, herdados de suas familias,
destacando uma forte correlacdo entre esses indicadores sociais e 0s destinos
escolares.(ZAGO,2005).

Os jovens participantes da pesquisa na sua maioria ndo teriam condi¢des financeiras de
estudar nesse nivel de escolaridade se ndo fosse a bolsa de cinquenta por cento oferecida pelo
programa a 73,9% e desses apenas 26,1% teriam condicdes de custear seus estudos.

Quanto ao trabalho, 59,7% dos jovens ndo estavam trabalhando antes de ingressarem na
universidade e 40,3% estavam no mercado de trabalho. Quando perguntados sobre se mudaram
de emprego para area do curso que ingressaram, 37,3% responderam que ndo, 32,2% disseram
que sim e 30,5% ndo se aplica. Aos que responderam “ndo” foi perguntado se pretendem
trabalhar 96,1% disseram que sim.

A condicdo desses jovens em relacdo ao mundo do trabalho se mostra precéria, 0 que
parece confirmar os estudos de Branco (2005), que, com base em informacg6es da Organizacéo
Internacional do Trabalho (OIT), assinala, nos Gltimos anos, o desemprego da faixa etaria dos
15 aos 24 anos pelo quantitativo de 88 milhdes de jovens. O autor salienta que 0s jovens dessa
faixa ja estariam representando “cerca de 47% do total global de desempregados no mundo,
ainda que correspondam a nao mais do que 25% da populacao trabalhadora do planeta.” (p.

129).

2.3.1.3. Permanéncia e Expectativas de Futuro dos Jovens participantes da pesquisa.

Quando perguntados sobre as maiores dificuldades de permanéncia no curso as
mais citadas foram a financeira com 76,7%, 43,3% falta de tempo, 10,8% salde, 14,2%
dificuldades de aprendizagem, 8,3% o acesso, 0,8% problemas pessoais (psicolégicos,

falecimento, distancia, falta de incentivo da institui¢éo e possui filhos).
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Quanto ao tratamento dispensando a eles no interior na Universidade, 86,7% disseram
n&o ter sofrido algum tipo de discriminagdo por ser bolsista do programa vestibular Social. Dos

13,3% que responderam sim, no quadro 06 destacamos os relatos.

Quadro 06: Relatos dos jovens da pesquisa sobre discriminacao por ser bolsista

Tipos de discriminagao

Falta de capacidade de aprendizagem, por ser bolsista

O aluno bolsista cai 0 rendimento da instituicao

Derrotada

A universidade era 6tima, antes de dar oportunidade para os bolsistas

Olhares discriminatorios

Chamada de pobre

Fonte: dados da pesquisa de campo (MELO,2018)

Quando indagados sobre se estdo preparados académica e profissionalmente, contatou-
se que, 79,2% responderam que sim e 20,8% ndo. Para 0s jovens que responderam néo, foi
perguntado o porqué, partir disso selecionamos as resposta .

Quadro 07: Relatos dos jovens da pesquisa sobre estar preparado académica e profissionalmente

A Teoria é bem diferente da préatica

Falta colocar em prética tudo que aprendeu

Academicamente sim, mas profissionalmente ndo, pois a realidade profissional é bem

diferente

Necessidade de mais conhecimento

A Universidade ndo proporciona professores de qualidade no curso como todo

Os conteudos das disciplinas cursadas sao rasos. Sao s6 05meses para cada disciplina

Pouca motivagéo

Muito didatico, poderia ser mais mercadologico

Fonte: dados da pesquisa de campo (MELO,2018)

Observando-se as respostas dos jovens quando perguntados qual a perspectiva apos a
diplomacdo em relacdo ao mercado de trabalho apds o término do curso, 90 % responderam

gue néo se sente preparado para o mercado de trabalho, tem medo de exercer a profissao.
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Ao serem indagados se pretendem continuar os estudos apds a graduagdo, 96,6%
responderam que dar continuidade.

A partir dos dados, observa-se que o0s jovens sao oriundos de classes populares, e que
estdo em busca de melhores oportunidades, utilizando estratégias de sobrevivéncia e de insercdo
no mundo social que impactam significativamente no acesso, na permanéncia e na perspectiva
de futuro dos jovens bolsistas do vestibular social.

A condicéo de jovens oriundos de classe trabalhadora revela uma das faces da realidade
social na qual estdo inseridos. Mostra que a desigualdade social impulsiona estes jovens a

buscarem alternativas e/ou oportunidades para melhorarem sua condicéo de vida atual e futura.
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CAPITULO IlI

ACESSO, PERMANENCIA E DIPLOMACAOQ: O CASO DOS JOVENS DO
VESTIBULAR SOCIAL

No presente capitulo serd discutido o conceito de juventude, a transicdo escolar do
jovem da educacdo basica (ensino médio) para o Ensino Superior assim como os desafios postos
nesse nivel de escolarizagdo. Busca-se também discutir os processos de inclusdo e de
permanéncia do jovem no ensino superior. Em seguida, serdo analisadas as entrevistas
realizadas com os jovens do vestibular social, que tem como objetivo analisar o acesso, a

permanéncia e a perspectiva de futuro apés a diplomacao.

3.1 O jovem na Educacdo Superior: desafios no acesso e na permanéncia

Compreende-se jovens como agentes sociais, na perspectiva de Bourdieu (2010) , cujas
posi¢des que ocupam no espago social sdo determinadas pela posse de distintos capitais, que
orientam suas praticas sociais e expressam suas interpretacées do mundo vivido. A posicao que
0S agentes sociais ou grupos de agentes ocupam no espaco social, entendido como espaco de
relacfes construido com base em principios de diferenciacdo ou distribuicdo, € relativa ao
volume e estrutura de diversos capitais que o agente possui (CAVALCANTE; BALDINO,
2014).

Os jovens, como construcdo social e cultural, ndo devem somente ser analisados e
definidos segundo critérios exclusivamente biol6gicos; € necessario considerar as
especificidades de um determinado contexto ou lugar, as mudangas e conjunturas politicas,
sociais e econémicas das diferentes sociedades das quais fazem parte (LEVI, 1992).

Entre os jovens é possivel encontrar diferentes comportamentos, como observa Pais
(1990, p.140-141), além de diferencas entre “seus modos de pensar e de agir, nas suas
perspectivas em relagdo ao futuro, nas suas representagdes e identidades sociais”, o que ele
denomina de “paradoxos da juventude”.

Conforme Pais (2009, p.374), o percurso de vida de muitos jovens se caracteriza de
forma inconstante, pois eles “ndo conseguem reunir condi¢cdes de independéncia econdmica
estavel”, encontrando-se em um momento crucial para a definicdo dos rumos de sua trajetoria,
na medida em que se estabelecem as bases segundo as quais eles vao, aos poucos, ingressando

na vida adulta.
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Segundo Pierre Bourdieu (1983), a juventude € apenas uma palavra, pois, na realidade,
existem varias ou pelo menos duas juventudes, a burguesa e a das classes populares, que tem
entre si suas diferencas cruciais, em todos os setores de suas vidas. Utilizar o termo juventude
para falar de jovens como se fossem uma unidade social, um grupo constituido, dotado de
interesses comuns e relacionar esses interesses a uma idade biologicamente definada, para ele
€ uma manipulagdo evidente e um formidavel abuso da linguagem. (BOURDIEU, 1983, p.112).
Essas condi¢cdes de existéncia sdo caracterizadas pelas praticas e pelas propriedades, ou seja,
sdo as expressdes do estilo de vida, dessa forma, compartilham do mesmo operador pratico, o
habitus, outro conceito definidor das praticas culturais (BOURDIEU, 1983).

Essa polissemia da palavra” juventude pode ser percebida a eles nas pesquisas realizadas
sobre os jovens e as politicas publicas destinadas. Ha uma grande dificuldade em razéo das
diferentes concepc¢des quanto a idade, passagem para a vida adulta, bem como em relacdo as
mudangas sofridas em sua configuragéo social, econémica e cultural.

No sistema escolar, o capital cultural incorporado, compreendido como um habitus,
mais que o0 econdmico, € 0 que mais impacta no destino escolar dos individuos, pois a posse
desse capital favorece o desempenho escolar na medida em que facilita a aprendizagem dos
contetdos e dos codigos escolares e o desempenho em avaliages formais e informais. O
acumulo do capital cultural incorporado, comeca nos grupos sociais de origem e € transmitido
por seus membros com o fim de manutencao da reproducéo social (BOURDIEU, 2010).

Os estudos envolvendo os jovens ampliaram-se a partir das Gltimas décadas do século
XX, diante de debates politicos em que demandas sociais e econdmicas os colocaram em
evidéncia (SPOSITO, 1997), promovendo estudos e pesquisas, principalmente no campo da
educacéo.

Conforme a lei n® 12.852 de 05 de agosto de 2013, que institui o Estatuto da Juventude
e dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de
juventude e o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE), s&o considerados jovens as
pessoas que tém idade entre (15) quinze e (29)vinte e nove anos. Aos adolescentes com idade
entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos aplica-se a Lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990 — Estatuto
da Crianca e do Adolescente e o Estatuto da Juventude, quando n&o conflitar com as normas de
protecdo integral do subsidiariamente.

No artigo 7° da lei n® 12.852/2013, que faz referéncia a educacgdo basica, menciona-se
que o jovem tem direito a educacgéo de qualidade, com a garantia de educacgéo basica, obrigatoria
e gratuita, inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na idade adequada. Destaco 0s

paragrafos 2° e 5° da lei mencionada :
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§ 29 E dever do Estado oferecer aos jovens que ndo concluiram a educacgio bésica
programas na modalidade da educacao de jovens e adultos, adaptados as necessidades
e especificidades da juventude, inclusive no periodo noturno, ressalvada a legislagao
educacional especifica.

§ 52 A Politica Nacional de Educacdo no Campo contemplara a ampliagdo da oferta
de educacdo para os jovens do campo, em todos os niveis e modalidades educacionais.

A concretizacdo do direito a educacdo, consagrado pela Constituicdo Federal de 1988 e
por outros instrumentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB
(Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), perpassa pela garantia de que todos os cidad&os
tenham oportunidades de acessar as instituices escolares e que encontrem nelas as condicdes
propicias para concluir, na idade certa, suas etapas com niveis satisfatorios de aprendizagem.

De acordo com relatos dos Todos pela Educacao (2018), o Brasil esta longe de assumir
as obrigatoriedades expostas na lei e no Plano Nacional de Educacéo (PNE). Em 2018, dos 3,2
milhGes de jovens de 19 anos, apenas 2 milhGes (63,5%) ja haviam concluido o Ensino
Médio. A taxa de perspectivas de conclusdo dos estudos na idade certa tornam-se ainda mais
desafiadores quando observamos que dos 1,2 milhdes de jovens que ainda néo finalizaram a
Educacdo Bésica, 62% 720mil em frequentam mais a escola e desses, 55% param os estudos
ainda no Ensino Fundamental.

A Figura 01 demonstra a taxa de concluséo do ensino médio por unidade federativa.
Apesar do avanco, as taxas de conclusdo do Ensino Médio sdo baixas: somente 09 estados

tém taxas de conclus&o igual ou superiores a 65%, e nenhuma acima de 80% (2018).

Figura 01: Taxa de conclusdo do ensino médio
2012 - X 2018

Legenda:
. I 35-49,9
50 -64,9
65-79,9
Il Maior ouigual a 80

Fonte: IBGE/Pnad Continua 2018. Elaboracdo: Todos pela Educacao.
Os enfrentamentos na insercdo dos jovens estudantes de camadas populares na

educacéo e profissionalizagdo séo estatisticamente controversos. Piotto(2007, p.281), ressalta

que umas das caracteristicas do prolongamento escolar dos jovens oriundos de classe popular é
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a sensacdo de rompimento com a sua cultura que se materializa sob a forma de “solidao , tristeza
e situacdes de desenraizamento e humilhacao social”.

Atualmente dos 6.529.681 de estudantes matriculados no ensino superior, 4.264.647 sao
jovens de 18 a 24 anos no Brasil, apenas 13%(treze por cento) da populacdo jovem esta no
ensino superior, uma porcentagem muito abaixo do esperado para as politicas educacionais
para a juventude. A baixa estatistica reflete a condi¢do do jovem brasileiro que ndo consegue
dar prosseguimento aos seus estudos e um processo seletivo para acesso a universidade publica
altamente competitivo/ excludentes.

As desigualdades regionais de acesso de jovens a educacgdo superior sao mais evidentes
nas regides com menor desempenho econdémico, enquanto no Distrito Federal trinta e trés por
cento (33%) dos jovens chegam a universidade, no Maranhdo estado que tem o menor PIB
(Produto Interno Bruto) esse nimero chega apenas a 8%(oito por cento) de jovens com acesso

a0 ensino superior.

A meta 12 do PNE (2014 a 2024) prediz que, para a expansao da educacao superior em
nivel de graduacdo deve-se elevar a taxa bruta de matricula na educacdo superior para
50%(cinquenta por certo)e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populacédo de 18
a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por
cento) das novas matriculas, no segmento publico .O Art. 8%~ da lei n° 12.852 (Estatuto da
Juventude) prevé que o jovem tem direito a educacdo superior, em instituicGes publicas ou
privadas, com variados graus de abrangéncia do saber ou especializacdo do conhecimento,
observadas as regras de acesso de cada instituicdo. Se observarmos esses textos e 0s dados antes
apresentados é notorio que o jovem tem tido acesso a educacao superior.

As questdes da entrada de jovens no ensino superior, como entendem Gaspar e

Fernandes (2013), sdo mencionadas a sequir:

Perpassam pelo atendimento da parcela de diplomados do ensino médio que, embora
aspire a frequentar o ensino superior, ndo tem condigdes para isso porque as vagas nas
publicas sdo muito limitadas”. Complementando: “o filtro da concorréncia atua
severamente, sobretudo em relacdo aos sujeitos dos estratos mais pobres, que ndo
possuem renda necessaria para arcar com o custo das mensalidades das institui¢des
privadas. (GASPAR e FERNANDES, 2013, p. 948)

Entretanto, cada vez mais perfis diferenciados de jovens chegam as universidades
brasileiras, originarios de diversas classes sociais e com formagdes e antecedentes escolares
multifacetados

Almeida (2007), pontua que, em virtude das condi¢des financeiras desfavoraveis para o

pagamento de um curso superior, a instituicdo publica constitui local unico no projeto de ser
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universitario para muitos estudantes, evidenciando que varios jovens das camadas menos
favorecidas procuram as universidades publicas, ndo estando somente alocados nas instituicdes
particulares. E importante ressaltar também que, o perfil do estudante difere de acordo com a
escolha do curso devido a concorréncia por vagas nas instituicdes puablicas e, nas
particulares,devido aos valores das mensalidades.

Os jovens, diante das expectativas de futuro, veem no ensino superior a garantia de
emprego e projecdo social. Atualmente, 0s que tém acesso a educacgdo superior entram por
diferentes portas, que Ihes permitem estudar, seja pelo fato de serem oriundos de uma classe
social com recursos financeiros paratal, seja pela ajuda dos pais ou familiares, ou por uma bolsa
de estudos, ou pelos préprios meios financeiros e de trabalho.

As atuais politicas de democratizagdo da educagdo superior para jovens nao
conseguiram, todavia, romper com a desigualdades sociais e escolares. Ao analisar 0
impacto dessas politicas no conjunto estatistico neste nivel de ensino reproducao
social e racial apresenta-se de forma pontual. A ampliacéo e a diversificagéo da oferta,
a flexibilizacdo do acesso no ensino superior apenas cobrem o carater perverso da
meritocracia e 0 dom, que ainda estdo presente nos processos seletivos garantindo as
vagas aos herdeiros, posto que as desigualdades sociais e escolares tanto no ponto de

partida quanto de chegada desses jovens nas universidades, sdo desconsiderados nesse
processo(CAVALCANTE , 2015, p.25).

Os jovens oriundos de familias das classes media e alta sdo estimulados a ingressar nas
melhores universidades e cursos em busca de um titulo académico — que, na pratica, € uma
espécie de prémio e de distincdo — que lhes permitem exercer uma habilitacdo profissional
socialmente legitimada (BOURDIEU, 2007; SOUSA SANTOS, 2005; RIBEIRO, 2006;
FERNANDES, 2006). As instituicbes de ensino superior refletem, como espelhos, as
desigualdades e a distribuicdo desigual do poder na sociedade. O sistema atual traz perspectivas
aos mais favorecidos e a classe média, ao passo que a classe de menor poder aquisitivo
restringem-se as oportunidades condizentes a realidade objetiva. Nesse sentido, 0 acesso e a
permanéncia de jovens universitarios de camadas populares na educacgéo superior dependem do
conhecimento desse campo, de suas regras, do senso préatico e das estratégias de sobrevivéncia
para se lograr éxito e obter diplomacao.

H&a uma preocupacdo em relagcdo ao acesso, mas o que tem sido amplamente discutido
também é a questdo da permanéncia na universidade. Severino (2003, p. 124) enfatiza: “a
democratizagdo do acesso e da permanéncia nas IES tem sido aspiracdo de largas camadas da
sociedade”. De acordo com Zago (2006) uma efetiva democratizacdo da educagdo requer
certamente politicas para a ampliagdo do acesso e fortalecimento do ensino publico, em todos
0S Seus niveis, mas requer também politicas voltadas para a permanéncia dos estudantes no

sistema educacional de ensino.
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Vale destacar que as IES tém papel importante em relacdo a permanéncia dos alunos
quando considerada a infraestrutura ofertada, como moradia estudantil, apoio ao transporte,
biblioteca, refeitorio, apoio para estudantes com deficiéncia fisica, apoio académico
pedagdgico, entre outros. Para autores como Tinto (1993), a permanéncia do estudante no
ensino superior é bastante influenciada pela integracdo ao ambiente social e académico, além
de estar associada ao nivel de expectativas do aluno. Ou seja, “quanto maior 0
comprometimento do aluno com a instituicdo e com 0s seus proprios objetivos, e elevado for o
nivel de integracdo académica e social desse aluno, menor a probabilidade de evasdao” (TINTO,
1993, p.130).

3.2 Jovens do Vestibular Social

Considerando o programa do Vestibular Social da PUC Goiéas realizou-se pesquisa
empirica com jovens da instituicdo beneficiarios da politica de acesso.

A partir dos questionarios, selecionamos oito jovens estudantes para participarem da
entrevista aprofundada. Esses assinaram o Termo Livre de Consentimento (TCLE) para garantir
o sigilo dos participantes, tendo sua identidade preservada por meio de nomes ficticios,
mantendo a ética de todo o processo de investigacao e divulgacdo dos resultados. Os critérios
de escolha dos jovens para a entrevista foram: estar matriculado no curso das respectivas escolas
com maior numero de bolsistas do programa, ter abordado temas como: preconceito e

dificuldades de aprendizagem.
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IDENTIFICACAO Idade | Género | Estado Cor Curso Naturalidade | Moradia Possui Escolarizagao Quantidade de
civil necessidade Tem pessoas na
auto- especial ou filhos familia com nivel
declarada deficiéncia superior
fisica Pai Mae Nenhuma
O Jovem Anderson 22 M Solteiro Pardo Arqueologia Goiania Goiania Nao Nao 5%ano 5%ano Nenhuma
A Jovem Adriana 21 F Solteira Preto Administracao Goiania Goiania Nao Nao Ensino Ensino Nenhuma
médio médio
completo completo
A Jovem Beatriz 20 F Casada Preto Biologia Goiania Goiania Nao Nao Ndo sabe Ensino 01
Médio
completo
A Jovem Carla 24 F Solteira Branca Ciéncia da Osasco -SP Senador Nao Nao 5%ano Ensino Nenhuma
Computacdo Canedo Superior
Completo
A Jovem Débora 22 F Solteira Preto Direito Goiania Ap.de N3o N3o 5%no Ensino 01
Goiania Médio
completo
A Jovem Elisa 21 F Solteira Pardo Enfermagem Goiania Goiania Nao Nao Ensino Ensino Nenhuma
médio Superior
completo Completo
A Jovem Janaina 20 F Solteira Pardo Jornalismo Goiania Senador Ndo Nao 5%ano Ensino Nenhuma
Canedo Médio
completo
A Jovem Paula 23 F Solteira Pardo Pedagogia Pontalina-GO Ap. de Nao Nao 9%ano 5%ano
Goiania

Fonte: dados da pesquisa de campo (MELO,2018)
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Os jovens entrevistados tém entre 20 e 25 anos de idade, estdo matriculados nos cursos
de Administracdo, Arqueologia, Biologia, Ciéncia da Computacdo, Direito, Enfermagem,
Jornalismo e Pedagogia. Dos oito jovens, um se declara de cor branca, quatro se declaram de
cor parda e trés de cor preta. As desigualdades étnico-raciais também sdo consideradas uma das
dificuldades ao acesso a educagdo superior, segundo anélise de Corbucci (2016) “o acesso a
Educacdo Superior, segundo a varidvel étnica, também evidencia profundas desigualdades entre
os jovens brasileiros” (CORBUCCI, 2016, p. 163). Na analise por regido, as taxas de frequéncia
na educacao superior dos trés grupos étnicos sdo bastante desiguais, verifica-se que ha reducéao
das diferencas quando se compara a situacao de pretos/pardos residentes no Centro-Oeste, com
a de brancos das demais regides. No Censo da educacdo superior (2017), dos 772.330
matriculados, no Centro-Oeste, 253.880 se declaram pardo.

Dos jovens entrevistados, sete sdo do sexo feminino e um do masculino. A participacdo
feminina na Educacdo Superior tem aumentado nos udltimos anos, fato que pode estar
relacionado as mudancas que permeiam as representacdes femininas ocorridas no Brasil
(ROMANELLLI, 2010). Tais representacdes proporcionaram as mulheres maior participacédo no
mercado de trabalho, na politica e em outros @mbitos da sociedade, o que demanda maior
qualificacdo e, por extenséo, a busca pela formagéo superior (AGUIAR et al., 2011).

Nenhum se declarou com alguma deficiéncia fisica. Todos sdo solteiros, ndo possuem
filhos. Esses dados reforgam a predominancia da vivéncia de uma condicao juvenil pelos jovens
estudantes (DAVILA LEON, 2005).

No que se refere a escolarizacdo dos pais, quatro possuem ensino fundamental
incompleto, dois possuem ensino médio completo, um tem ensino fundamental completo e um
ndo sabe o nivel de escolarizacdo. Quanto as mées, quatro possuem ensino médio completo,
duas ensino superior completo e duas tém ensino fundamental incompleto. Essas
transformac6es sociais alteram as atuais relacdes familiares, que por sua vez também irdo se
transformar e influenciar as futuras geracdes. Dos oito entrevistados sete s&o mulheres. No
contexto brasileiro as mulheres atingem niveis de ensino mais elevado. Este fato demostra que
a mulher tem mais chances de ingressar no ensino superior, no entanto, as diferengas no mundo

do trabalho em relacdo aos homens ainda € um fator que persiste nas desigualdades de género.

As justificativas nas dissonancias entre a socializacdo familiar e a escolar, com base nas
faltas das familias, que por sua situacdo de pobreza, ndo proporcionam estimulos suficientes e
adequados aos filhos, cujas conclusdes estavam apoiadas em um modelo genérico e idealizado

de familia: a das classes médias e superiores. Assim, os valores e comportamentos desses meios
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sociais é que serviam de pardmetro definidor para o conceito de privacao cultural e do que era
considerado adequado, correto, bom e favoravel ao desenvolvimento do seu desempenho futuro
(ZAGO, 2000).

Apenas dos os entrevistados possuem familiares com ensino superior. E perceptivel que
a maioria dos jovens entrevistados pertencem a primeira geracao de universitarios nas suas
familias. A cultura parental dos jovens selecionados nao os influéncia nas decisGes de fazer
curso superior. Isso revela um avango geracional, o0 rompimento da reproducéo social de uma

classe desfavorecida socialmente.

Quanto aos meios de transporte, dados indicam que dos jovens participantes da
pesquisa, seis utilizam o transporte publico, um de carona e um com outros tipos de transporte.
Seis usam o passe estudantil e os demais ndo fazem uso. Estes dados reforcam o perfil dos
jovens estudantes do vestibular social e assinalam a importancia deste espago formativo como

meio de ascensdo social.

Ainda sobre o perfil desses jovens na composic¢do do grupo familiar quatro tem cinco
pessoas no grupo familiar, um com quatro, dois com trés pessoas e um com uma pessoa. A
renda familiar dos oito entrevistados € de até trés salarios minimos. Esses dados confirmam que
maioria dos jovens estudantes bolsistas sdo pobres e pertencem ao grupo de renda per capita
necessaria para adquirir a bolsa do programa do vestibular social, conforme edital 23/2019.
Também, revelam que o acesso a Educacdo Superior pelo critério universal, ainda ndo se
efetivou e sendo assim, politicas de acGes afirmativas até entdo sao necessarias no Brasil. Isto
tem sido feito como forma de garantir a entrada e permanéncia de jovens pobres nas
universidades. Assim, ainda temos uma realidade que ndo é a ideal, pois ndo garantimos o

acesso de todos os jovens, sua permanéncia e qualidade de aprendizagem

3.2.1 Jovens e a escolha do curso

Anderson, jovem timido de poucas palavras, é estudante do curso de Arqueologia, e esta
com vinte e dois anos, é natural de Goiania, mas mora em Senador Canedo, cidade
circunvizinha da capital do Estado de Goiés. Quanto a sua escolarizacéo, deu-se toda em escola
publica. O jovem n&o teve influéncia quanto a escolha do curso, tinha a consciéncia que deveria

fazer ensino superior, ndo importava qual o curso : “N&o gosto muito do curso, escolhi esse
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porque foi 0 que mais me atraiu , ndo tinha vocagéo para nada mas sabia que tinha que fazer
alguma coisa”(ENTREVISTA, ANDERSON, 2019) .

Adriana, jovem inquieta e com vontade de falar tudo que a incomodou durante os quatro
anos de universidade, é estudante de Administracdo com vinte e um anos. O Unico vestibular
que prestou foi na PUC Goias, “a escolha pelas IES foi por acaso, iria prestar vestibular para
primeira universidade que tivesse informacdo, logo que vi na televisdo a propaganda do
vestibular social, resolvi fazer” (ENTREVISTA ADRIANA, 2019).

Quanto & escolha do curso se deu por acreditar que iria proporcionar ascensdo ao
mercado de trabalho e por ter vontade de montar uma empresa. A escolha do curso nédo foi
influenciada por ninguém: “Meu pai acha que o ensino superior ndo d& empregabilidade, ndo
me apoia em nada. Minha mée sabe que é importante estudar, mas se eu ndo quiser fazer
faculdade ela ndo se incomoda” (ENTREVISTA ADRIANA, 2019).

Beatriz, jovem determinada e séria, de 20 anos de idade, é natural de Goiénia e estudante
do curso de Ciéncias Bioldgicas. Oriunda de escola publica, sempre viu no ensino superior uma
oportunidade de futuro. A escolha do curso foi por gostar dessa area e por influéncia do mercado

de trabalho. Ao término do ensino médio sabia da necessidade de dar continuidade aos estudos.

Carla é estudante de Ciéncia da Computacdo, com vinte e quatro anos. Sua escolarizagédo
se deu toda em escola publica. Natural de Osasco, no estado de Sdo Paulo, veio morar em
Goiania ainda crianca. Atualmente, reside em Senador Canedo, cidade que fica a 23,5 Km de
Goiania. A escolha do curso foi por curiosidade: “analisei e investiguei e resolvi fazer esse
curso” (ENTREVISTA CARLA, 2019).

Débora, jovem auténtica e forte, € estudante de Direito, preta, natural de Goiania, reside
em Aparecida de Goiania e estd com 22 anos. Cursou o ensino fundamental em escola privada
e o ensino médio na publica. Desde nova sabia qual seria a sua profissdo, “pra mim é a
realizacdo de um sonho estudar Direito na PUC Goiés, sempre tive vocacdo e € uma grande
realizacdo profissional. Ndo tive nenhuma influéncia familiar, eles ja tinham a consciéncia do
que eu queria” (ENTREVISTA DEBORA, 2019).

Elisa, estudante de Enfermagem, com vinte e um anos; € uma jovem simpatica e timida.
Natural de Goiania, seus estudos foram parte em escola publica e particular. Sente-se angustiada
por esta finalizando um curso que foi escolhido pela sua mée: “Minha primeira op¢do era

matematica, queria fazer licenciatura. Ai a gente decidiu fazer enfermagem. Eu e minha mée
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(risos meio sem graca), quando passei no vestibular para matematica fui toda feliz contar,
minha mée me disse que eu nao ia fazer esse curso, porque ela havia feito licenciatura e ndo
tinha uma boa rentabilidade financeira. Como eu era menor de idade, ndo podia assinar meus
documentos, resolvi fazer o que ela queria” (ENTREVISTA ELISA, 2019).

Janaina, jovem questionadora e comunicativa, com 20 anos de idade. E estudante do
curso de Jornalismo, cursou o ensino basico e médio em escola publica, mora em Senador
Canedo e a distancia da universidade € uma grande dificuldade para estudar. Ainda cursando o
ensino médio prestou vestibular na PUC Goias como trainee para ver como era 0 processo de
avaliacdo, quando concluiu o ensino médio realizou vestibular na mesma instituicdo e foi
aprovada. O curso foi escolhido por opcdo, adorava assistir jornal e sempre foi muito
comunicativa: “realizacdo de um sonho, sempre me identifiquei com essa area”
(ENTREVISTA JANAINA, 2019).

Paula, estudante de Pedagogia, jovem determinada e expansiva, € parda e estd com 23
anos. E natural de Pontalina, no estado de Goiés, e reside em Aparecida de Goiania. Sua
trajetoria escolar antes de entrar na Universidade foi toda em escola publica. Chegou a estudar
um ano de Direito em outra IES privada, mas ndo se identificou com o curso e a Universidade,
“muito atacadista, tinha 120 alunos por sala e ndo gostava muito de estudar, matava muita
aula”. Logo ficou sabendo da possibilidade de estudar com bolsa pelo programa vestibular
social e realizou vestibular na PUC Goias para o curso de Pedagogia, algo que causou uma
grande revolta por parte do pai que se manifestou em ndo ajuda-la a custear o curso escolhido.
“Meu pai ficou desapontado com a minha escolha, falava que eu ia passar minha vida trocando
fralda de crianca o resto da vida, jamais pagaria um curso desse para mim. Ficou bem nitido
que para ele o curso néo tinha ascensao social” (ENTREVISTA PAULA, 2019).

No grupo dos jovens pesquisados, em suas singularidades, as historias se entrecruzam
nos aspectos referentes a origem social, a escolarizacdo, a familia e escolha do curso. De forma
geral, percebe-se, neste estudo que a escolarizagdo desses jovens é uma trajetdria que nao
apresenta descontinuidades que grande parte estudou em escola publica, o que Ihes possibilitou
0 acesso a universidade dentro da faixa etéaria de 18 a 24 anos que € a esperada e sugerida pelas

politicas educacionais (PNE).

Em relacdo a familia, percebe-se que os pais, na sua maioria, ndo orientaram 0s jovens
no que tange ao ingresso no ensino superior. A escolha do curso para alguns pais ndo era

relevante, o importante era fazer um curso superior. Outros jovens estudantes da pesquisa
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tiveram confronto com os pais, que acreditam que alguns cursos considerados “nao de prestigio
social” ndo os possibilitariam a reclassificacdo social e econémica. Em ambos os casos, fica
evidenciada a importancia que a familia da ao capital social, econémico e cultural. No caso
desses, Bourdieu (2010) explica que o capital cultural constitui-se o elemento da heranca
familiar que mais tem impacto na definicdo do destino escolar, visto que favorece o
desempenho escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem de contetidos , dos codigos
veiculados e sancionados pela escola. Por conta dessas trajetorias marcadas pelo baixo capital
cultural herdado e institucionalizado, mas com alto nivel de aspiracdo desses jovens em relagédo
ao prolongamento da escolarizacdo. O investimento escolar parental e as redes de sociabilidade
durante o percurso escolar e social possibilitaram aos jovens a criacdo de estratégias que Ihes

permitiram desenvolver o senso pratico do vestibular e ingressar na universidade.

A escolha do curso pelos jovens, segundo Resende, Nogueira e Viana (2013), em sua
aparéncia imediata, parece ser definida pelos préprios individuos em virtude de suas percepcdes
sobre si e sua capacidade intelectual, habilidades, valores e interesses particulares, como gosto,
vocacao, expectativas (no caso, estabilidade, retorno financeiro, prestigio) e informacdes acerca
do sistema universitario, dos cursos e das profissdes. Por mais que as escolhas sejam
justificadas, a partir de preferéncias e interesses idiossincraticos, Nogueira (2010) afirma que
esse processo decisorio remonta as bases sociais, depende do volume de capitais e do nivel de

aspiracdo e sao construidos a partir de outras praticas culturais e sociais.

Segundo Bourdieu (2012), 0 acesso ao jogo escolar por parte das categorias sociais até
entdo excluidas, o prolongamento e a obrigatoriedade escolar provocaram mudangas no sistema
escolar que acarretaram a intensificacdo da concorréncia e 0 aumento dos investimentos
educativos, principalmente, por parte das camadas médias, que buscam estratégias de
manutencdo de sua posi¢ao no espaco social ou para galgarem posi¢es mais altas. No caso das
camadas populares, os investimentos sdo menores por conta da pouca familiaridade dos
mecanismos e dos processos de apreensdo do jogo, mas os fazem de acordo com as chances de
obterem sucesso na escolarizacéo dos seus filhos, como no prolongamento da escolarizagéo que

ultrapasse as suas.

3.2.2 Os caminhos que levam ao acesso a Universidade: estratégias de apropriagdo do campo
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Os jovens da pesquisa especificam um conjunto de dificuldades no acesso a
universidade, que em grande parte, se relacionam a escolha do curso e da IES, a localizacdo e
as indecisdes de dedicar-se ao estudo ou trabalho. Esse é um grande dilema para grande parte
da populacdo juvenil de classe popular. Os jovens pobres tém uma condicdo juvenil que
expressa e reflete as desigualdades sociais do pais, traduzidos em niveis ndo elevados de
escolarizacdo, baixo padrdo de renda, vinculados a ocupacBes que exigem baixos niveis de
qualificacdo, residentes em bairros periféricos e/ou em cidades afastadas da capital; enfim,

longe de deterem a heranca do capital econémico e cultural dominante (BOURDIEU, 2001).

Os jovens, que almejam 0 acesso ao ensino superior, apresentam ansiedades desde a
escolha do curso até as dificuldades de aprendizagem da educacéo basica. Conforme Cavalcante
(2014), a medida que os jovens aprendem e apreendem o senso do jogo, por meio de estratégias
de subversdo, de rompimento a trajetéria da linhagem, eles deixam de atuar por meio da
intencionalidade e passam a agir por meio de estratégias. Como bons jogadores, eles agem

baseados nas novas experiéncias que possibilitam mudancas no habitus.

A partir de Bourdieu (1998) é possivel identificar que:

Justamente porque os mecanismos de eliminacdo agem durante todo o cursus, é
legitimo apreender o efeito desses mecanismos nos graus mais elevados da carreira
escolar. Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecéo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre
0s sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovem da camada superior tem oitenta
vezes mais chances de entrar na Universidade que o filho de um assalariado agricola
e quarente vezes mais que um filho de operario, e suas chances sdo, ainda, duas vezes
superiores aquelas de um jovem da classe média [...] (BOURDIEU, 1998, p.41, grifo
dos tradutores)

Anderson, Adriana, Beatriz, Débora e Janaina prestaram vestibular somente na PUC
Goiéas. Anderson diz que o que lhe atraiu foi a possibilidade de bolsa do programa do vestibular
social. Adriana escolheu a universidade pela bolsa sem muita preocupagdo aonde ia estudar,
ao ver na televiséo a possibilidade de estudar numa IES particular e com bolsa, logo me
interessei, pois sabia que ndo teria condigdes académicas de passar no vestibular de uma IES
publica. Beatriz, 0 que me chamou atencdo foi a possibilidade de bolsa. Débora teve um
critério diferente dos demais, jamais pensou em fazer vestibular em outra IES, meu sonho era

estudar nesta instituicéo.

Carla, Elisa e Paula realizaram vestibular em outras IES. No caso de Carla, tentou
vestibular em uma IES publica (UEG), mas ndo conseguiu ser aprovada passei na FASAM
também, mas resolvi nédo fazer, logo fui aprovada na PUC Goias e optei por estudar aqui. Paula
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chegou a estudar por um ano em outra IES particular, mas ndo se adaptou e prestou vestibular
na PUC Goias. Ja Elisa, realizou vestibular na UFG e UEG, como ndo conseguiu passar em

uma IES puablica, com a nota do ENEM, entrou na IES privada.

Em se tratando da escolha da instituicdo em que estudam, oito jovens entrevistados
declaram que optaram em razéo do prestigio, assim como, a possibilidade de bolsa do vestibular
social. O predominio social € agregado pela populacdo que procuram IES pela sua antiguidade
e habitus, e sdo consideradas seletas e de grande prestigio internacional. No caso da PUC Goiéas
por ser a mais antiga do Centro-Oeste, possui 19.000 alunos matriculados, ofertar mais de 26

cursos de graduacao e esta entre as 07 PUCs do Brasil.

O acesso a educacdo superior, por jovens de camadas populares, foi ampliado através
de politicas educacionais de inclusdo implantadas pelo governo federal e estadual e por
programas em IES privadas, aumentando a taxa de inclusdo dos menos favorecidos educacional,
social e economicamente. E notério que o acesso a esse nivel de escolarizacéo por IES privadas
e publicas possibilitam a insercdo de jovens no ensino superior, mas nao garantem a
permanéncia e a qualidade de aprendizagem. Segundo dados da PNAD (2018), a taxa de
escolarizacdo das pessoas de 18 a 24 anos, independentemente do curso frequentado, foi de
32,7%. Por sua vez, somente 25,2% desses jovens frequentavam cursos da educacao superior

ou haviam completado esse nivel.

O programa do vestibular social € um programa que foi criado em 2010 com esse
objetivo, hoje a instituicdo tem mais de seis mil alunos matriculados com beneficio, mas até
gue ponto essa politica de inclusdo garante a permanéncia dos jovens de camada popular que

sdo beneficiados?

Sobre o programa do vestibular social, Débora, Elisa, Janaina e Paula souberam através
da escola e da Jornada da Cidadania, sendo esse um programa de extensao da instituigdo que
acontece uma vez a cada dois anos, cujo objetivo é proporcionar a comunidade de baixa renda
diversos servigcos no campo da saude e social, bem como oferecer informagdes sobre cursos de
graduacéo das instituicéo e seus programas sociais, dentre eles, o programa do vestibular social.
Débora e Elisa também tiveram conhecimento do programa pelas midias sociais, assim como
Anderson e Beatriz. J&4 Adriana ficou sabendo pela televisdo, quando viu a propaganda, resolveu
entrar no site do programa para obter mais informacdes. No caso de Carla, amigos a informaram
que a instituicdo oferecia bolsa do programa do vestibular social para o curso que pretendia

fazer, entrei no site e atraves do edital pude obter as informagfes necessarias do programa.
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De acordo com Cavalcante (2010), as midias sociais aproximam o jovem de camadas
populares das informacg6es. O virtual € o possivel, o atual e potencializa o espaco geografico.
Os periodos de sociabilidade e formacdo alargaram-se na sociedade contemporanea. Ideia que
se confirma pelas falas dos entrevistados quando contam sobre “como tomaram conhecimento

do vestibular social.”

Conforme previsto no edital, os alunos aprovados no processo seletivo do vestibular
social passam por algumas etapas. Anderson (estudante de arqueologia) ndo achou muito

burocratico a entrega dos documentos. Fizeram algumas perguntas socioecondmicas.

Adriana (estudante de administracdo) teve dificuldades na entrega da documentacéo
exigida, ndo passou por entrevista apenas a verificagdo da documentagdo: “A forma que exigem
a documentacdo é péssima. Nao precisa disso tudo, meu pai tem uma empresa aberta e nunca
pagou os impostos, uma ladainha para esclarecer o porqué meu pai ndo estava pagando o
impostos. O que meu pai tem haver com isso... A bolsa é para eu estudar, muitas exigéncias

desnecessarias ”.

Beatriz (estudante de biologia) acha a documentacdo necessaria e tranquila. Passou por
uma entrevista rapida sem muitas perguntas. No que se refere ao prazo para o pagamento da
primeira parcela foi muito curto, “tive que arrumar dinheiro emprestado, mesmo com a bolsa

a mensalidade é muito cara’.

O levantamento da documentacdo para Carla (estudante de ciéncia da computacéo)
conseguir reunir todos os papéis ndo foi um processo facil. Ela ndo participou da entrevista
conforme previa no edital. Ja Débora (estudante de Direito) e Eliane (estudante de enfermagem)
acharam o processo coerente e necessario, o edital explicava bem as normas e a entrevista €
facil.

Janaina (estudante de jornalismo) se irritou bastante com a exigéncia de comprovar
renda dos pais, “meu pai é usuario de drogas ndo tinha como comprovar sua renda. Na época
estava internado, tive que pagar para ele sair da clinica para retirar os documentos

necessarios ”.

Paula (estudante de Pedagogia) teve que tirar Xerox autenticada de muitos documentos,
“deixei de trabalhar para conseguir a documentacéo e burocracia € grande demais, acho até

desnecessaria”.
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Para efetivar a matricula os alunos precisam pagar, mesmo com a concessdo de bolsa.
Para o Anderson o valor da matricula foi considerado alto, “mesmo com a bolsa senti um grande
impacto, achei o preco muito alto da mensalidade”. Adriana teve dificuldade financeira para

pagar a primeira parcela, “logo de cara ter que arrumar esse dinheiro, foi muito dificil ”.

Considerando-se a chance de estudar sem a bolsa do programa, Anderson, Adriana,
Beatriz e Carla declaram que seria impossivel continuar os estudos sem os cinquenta por cento
oferecidos pelo programa do vestibular social e a complementacdo com trinta por cento do
Programa Bolsa Universitaria (OVG). Elisa ndo vé possibilidade de estudar na IES que esta
cursando sem o beneficio, “em outra IES particular teria condi¢@es de estudar, a PUC Goids

€ muito cara; é a mais cara das IES particulares do Estado de Goids .

Janaina acredita na possibilidade de estudar sem o beneficio do programa através do
Financiamento Estudantil (FIES), PROUNI e mantendo a bolsa de trinta por cento da OVG,
pela qual tem ja tem o beneficio, “agora pagar do meu bolso uma IES particular jamais teria
condicdes, diante das dificuldades que eu e minha mée estamos passando, ainda mais agora

que somos funcionarias publicas e o salario tem atrasado”.

Para Paula, aluna bolsista do PIBIC, na troca de curso perdeu a ajuda financeira do pai
e jamais teria condicdes de custear seus estudos sozinha, “se permanecesse no curso de Direito

teria meu pai para pagar, mas como resolvi fazer Pedagogia ele se nega em me ajudar”.

O jovem bolsista de camada popular, ao ter acesso a IES, é tomado por uma grande
ansiedade por achar que ndo vai ser aceito no meio social e cultural da vivéncia universitaria.
A hierarquia das ordens de ensino, especialmente a divisdo extremamente clara dos niveis de
escolariza¢do mantinha uma relacédo direta de homologia com a hierarquia social, isso contribui
bastante para convencer aqueles que nao se sentem feitos para a Escola de que eles ndo eram

feitos para as posi¢des as quais a escola da (ou ndo) acesso( BOURDIEU, 2001) .

3.2.3 Sobre ser estudante bolsista na institui¢do: o tempo de estranhamento

Os jovens Anderson, Beatriz, Carla, Elisa, Janaina e Paula nunca se sentiram
discriminados. Eles declaram que, na turma, oitenta por cento dos alunos s@o bolsistas do
programa do vestibular social ou tém outros beneficios. Elisa relata que ela nunca sofreu

discriminacdo, mas ja presenciou colegas sendo discriminados por “professores que tem o
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discurso em sala de aula que o vestibular social diminuiu as expectativas do curso, devido a

dificuldade de aprendizagem de alguns”.

Adriana Unica jovem que afirma que sofreu discriminacdo direta por ser bolsista, sente-
se diminuida por colegas e professores “os alunos da minha sala que pagam integral
questionam o fato deles pagarem integral e eu ter a bolsa de cinquenta por cento e o0s
professores falam que a universidade abre oportunidade para alunos que nédo tem condicdes

de aprendizagem para estudarem em uma IES " .

De forma geral, os jovens dessa pesquisa ndo sofreram discriminagcdo por serem
bolsistas, usam o termo sem nenhuma objecdo. Entende-se nesse caso, uma elaboracdo de uma
estratégia de assercdo, considerado como o reconhecimento da sua condi¢do, que seria 0
principio gerador da sua permanéncia. E a partir dessa estratégia que 0s jovens comecariam a
construir outras estratégias secundarias (CAVALCANTE, 2104).

Na entrevista realizada com o reitor, ele elucidou que o Vestibular Social foi criado para
inclusdo de jovens de camadas populares e para controlar a evasdo dos cursos com pouca
demanda. Os jovens entrevistados quando questionados se consideravam o beneficio da bolsa
vestibular social um programa de inclusdo para todos, eles explanaram que a incluséo € parcial,
pois ndo alcanga todos os cursos oferecidos pela instituicdo, principalmente os considerados
elitistas no caso do curso de Biomedicina, Engenharias, Medicina e Psicologia.

O tortuoso caminho do ensino médio em direcdo ao ensino superior para 0S jovens
estudantes ndo ¢ a unica dificuldade. O acesso também ¢ evidenciado como dificil e carregado
de anseios. Anderson sentiu impacto na adaptacéo ao habitus da universidade, “viséo de mundo
diferente, por estar acostumado com ensino médio, o conhecimento que nunca imaginei ter

acesso”’.

Para Adriana e Elisa, 0 habitus de estudar o ensino médio em escola publica é diferente,
“0 colégio ndo exigia muito, aqui tive que estudar para tirar nota”. A adaptacdo para Carla foi

a maior dificuldade no inicio do curso, bem como conseguir conciliar estudo e trabalho.

A instituicdo é muito grande, disse Janaina que se sentiu perdida e mal informada no
gue tange ao local das salas de aula. Paula ja tinha vivéncia universitaria, mas foi um impacto

no primeiro dia de aula em que “0 professor mandou estudar um texto dificil de interpretacéo .

Percebe-se nas falas dos jovens que, em grande parte ndo é suficiente ter 0 acesso ao

ensino superior para que tenhamos assegurada a situagdo de sucesso escolar. Os programas e
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as politicas educacionais de inclusdo promovem o acesso de estudantes de camadas populares,
mas, por outro lado, configuram-se como programas que ndo garantem a permanéncia, que fica

a cargo das proprias instituicdes, segundo Catani e Giolli (2005).

O que os jovens relatam sobre suas dificuldades refletem suas trajetérias, ainda que bem
sucedidas, pois concluiram a educacdo bésica dentro da faixa etéria ideal. O processo de
constituicdo da hexis e do ethos escolar sdo frageis do ponto de vista da exigéncia académica
que relatam. E o que Bourdieu (2010) chama de habitus, sdo os capitais incorporados,
sobretudo, o capital cultural que se constitui o elemento da heranca familiar que mais tem
impacto na definigdo do destino escolar, visto que favorece o desempenho escolar na medida
em que facilitaria a aprendizagem de conteddos, dos cédigos veiculados e sancionados pela
escola. Por conta dessas trajetdrias marcadas pelo baixo capital cultural herdado e institucional,
mas com alto nivel de aspiracdo desses jovens em relacdo ao prolongamento da escolarizacéo,
0 investimento escolar parental e as redes de sociabilidade durante o percurso escolar e social

possibilitaram aos jovens a criacdo de estratégias que Ihes permitiram ingressar na universidade.

Pode-se inferir também que os jovens tém percepcao da sua condi¢do de grupo e que
buscam saidas para as adversidades que se apresentaram no percurso escolar, construindo

estratégias de apropriacdo do campo e de insercdo no mundo académico.

Coulon (1995) estuda o processo de constituicdo do oficio de estudante, o que ele chama
de processo de afiliagdo educacional, mais precisamente ao processo de afiliacdo a vida
universitaria. Para ele, a entrada do estudante na educacgéo superior € marcada por trés tempos:
o tempo de estranhamento, no qual o estudante se depara com um universo desconhecido, bem
diferente da instituicdo escolar da qual fazia parte; depois, ele atravessa o tempo da aprendiza-
gem, uma etapa marcada por adaptacdes e acomodacdes progressivas e, por fim, o tempo da
afiliacdo, em que o estudante ja compreende as normas e regras institucionais e adquire o status
de membro: aprendeu o oficio de estudante universitario. Ou seja, passa da condicdo de aluno

a condicao de estudante.

3.2.4 Processos de permanéncia: enfrentamentos e tempos da aprendizagem

Os estudos sobre a permanéncia de jovens no ensino superior ainda se encontram pouco
explorados nas pesquisas académicas, assim como a importancia das politicas publicas de

incluséo na longevidade escolar de estudantes nas universidades até a diplomacéo. Propondo o
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conceito de permanéncia “como o ato de continuar que permita ndo s6 a constancia do

individuo, mas também a possibilidade de existéncia com seus pares” (SANTOS, 2009, p.4).

Nesse sentido, a permanéncia ultrapassa a dimensdo da materialidade e € entendida
como reconhecimento também. Articulando essas duas dimensdes, Santos (2009) distingue a
permanéncia em material e simbdlica. A primeira pauta-se pelas condigdes de subsisténcia que
satisfacam as necessidades materiais, perspectiva na qual se relacionam aos materiais didaticos,
operacionais e equipamentos que asseguram o prolongamento na universidade. A segunda trata
da qualidade da permanéncia, que perpassa a participagcdo em grupos de pesquisa e extensao,
bem como as condig¢des de insercdo ou de sobrevivéncia no sistema de ensino. Para o grupo de
jovens entrevistados, estar na universidade é um constante desafio e um novo campo a ser

apropriado.

Diversos jovens da pesquisa tém conhecimento dos programas e sabem da importancia
para a formacdo académica, mas o tempo investido no trabalho como forma de sobrevivéncia
impde, em varios casos, limites académicos, como na participacdo dos programas internos e

fora da universidade.

Anderson é bolsista do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) héa seis meses e vé
no programa uma grande possibilidade académica, além da relevancia quanto a ajuda
financeira. Paula participa da Iniciacdo Cientifica como bolsista do PIBIC e ja participou de
outros programas. Para poder participar, ela teve que abandonar um dos seus trabalhos e para
se dedicar aos programas: “Participei e participo da Iniciagdo Cientifica, do PET e PIBID, a
minha formacdo académica e associacdo teoria e pratica é algo importante. Dissociada das
colegas de sala e as pessoas que ja estdo na area a mais tempo, nos estagios escutamos dos
professores de rede publica que muitas coisas que aprendemos aqui ndo vamos usar na pratica.

Os programas falam ao contrario. Ja arrumei tanta briga por conta disso .

As jovens Adriana, Beatriz, Carla, Débora, Elisa e Janaina sinalizam que néo
participaram dos programas por falta de tempo e os horarios disponiveis coincidem com o

trabalho, nesse caso para elas sempre foi um grande empecilho.

Para o grupo de jovens entrevistados, os desafios de permanecerem s&o diversos,
perpassam por dificuldades que influenciam na aprendizagem e refletem na permanéncia. A
financeira e problemas familiares foram explanadas como uma das barreiras na trajetoria
escolar, alguns estudantes chegaram a trancar por um semestre, outros se sentiram

desmotivados no percurso académico.
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Anderson teve grandes dificuldades familiares. Devido a esse fato reprovou em duas
disciplinas: “0s meus problemas pessoais foram téo grandes que ndo conseguia nem vim para
aula”. Para Adriana, as dificuldades enfrentadas foram diversas desde a aprendizagem até
familiar: “reprovei pelo meu problema familiar, ndo conseguia me concentrar da forma que
deveria. Depois que meu problema passou, tem dois anos que ndo reprovo. Reprovei em trés
disciplinas com isso ndo consigo encaixa-las, devido ao horério, fiquei com janelas por serem
disciplinas que séo pré-requisito, sendo obrigada a estudar em alguns dias no periodo noturno,

pois estou matriculada no matutino”.

A argumentacdo de Beatriz é direcionada aos horarios que sdo ofertadas algumas
disciplinas: “creio que ndo s6 sou eu que acho, as aulas comecam as 17horas para quem
trabalha conseguir chegar neste horario é muito complicado, além da distancia do Campus,
esse para mim foi um grande desafio, meu curso esta atrasado por causa dessas disciplinas

que sdo oferecidas nesse horario”.

Carla carregou consigo as dificuldades de aprendizagem do ensino médio, logo no
primeiro semestre reprovou em uma disciplina. No caso de Débora, a forma de estudar foi uma
grande dificuldade, veio do ensino medio sem muitas cobrancas: “teve disciplina que fui
humilhada pelo professor que néo sabia ensinar, como questionei ele me destratou na frente

dos colegas de turma”.

Elisa demonstra a sua insatisfacdo com as aulas praticas que o curso oferece: “as
disciplinas séo voltadas s6 para area de salde, acho que também devemos ter um conhecimento

’

socioldgico. Tenho muitas dificuldades com a pratica”.

Janaina afirma que achava que o curso fosse uma coisa e na universidade pode observar
que ndo era bem o que ela achava: “um grande desafio achei que seria a “Fatima Bernardes”,

mas meu Deus foi muito dificil ver a realidade como funciona” .

Diante das dificuldades no curso, 0s jovens procuram soluciona-los com conselhos e
ajuda dos familiares, amigos ou da propria instituicdo. Anderson, além da familia, teve um

grande apoio da coordenacéo e de professores da universidade.

Para Adriana, Carla, Débora, Elisa e Janaina, nas dificuldades que passaram a familia
foi o maior alicerce, apoiando-as. Janaina diz: “l4 em casa sempre converso com a minha mae
sobre os meus problemas é ela me apoia e da forca. No caso de Débora: “tive apoio dos

professores mais proximo, coordenadores, colegas de sala e da instituicdo aonde me senti



93

muito acolhida”. Assim como Débora, Beatriz teve apoio do coordenador do curso: “procurei

e expus 0s meus problemas e ele se prontificou em me ajudar, acho ele bem acessivel .

Anderson declara que a maior dificuldade de permanéncia foi a reprovacao por duas
vezes em disciplinas diferentes: “reprovei ndo pelo fato da dificuldade de cursar as disciplinas,
mas sim pelo meu problema familiar. Para mim, minha familia é mais importante que os
estudos, como eles moram em Anapolis (50 km da capital Goiania) tenho que ficar indo direto

parala”.

No caso de Adriana, ela passou por enfrentamentos na aprendizagem e na falta de
comprometimento de alguns docentes: “a didatica de alguns professores € “aprendeu -
aprendeu, ndo aprendeu o problema € seu”. J& cheguei em varios professores e disse que
estava com dificuldade que n&o tinha entendido e eles me ignoraram. Alguns eu nem persistia,
ficava com medo de levar uma “patada”. Teve um que falava que ndo conseguia aprender, ele
ficava com ironia na sala de aula. Ja outro que reprovei na disciplina dele, e quando fui refazer
ele me disse que qualquer outro poderia refazer aquela disciplina mesmo, eu que nao ia
conseguir passar, iria reprovar novamente. Acabei pegando a disciplina a noite, sofri, mas

passou ”.

Beatriz teve problemas na carga horaria: “pensei em mudar de universidade o fato de
ter que entrar as 17 horas para mim foi uma dificuldade grande demais, para o jovem
trabalhador e muito dificil. A instituicdo deveria flexibilizar os horarios ”. Ja no caso de Carla,
a localizacdo da universidade € dificil para ela que mora ha 32km de distancia: “trabalho o dia
inteiro e estudando. S6 chego tarde em casa. Acabei reprovando em algumas disciplinas. Para

mim, faculdade é coisa séria e sou eu que pago” .

Débora se difere dos demais colegas entrevistados, ela ndo teve dificuldades de
permanecer :“sempre soube que era isso que queria , gosto muito de estar aqui”. No caso de
Elisa, cursa cinco anos de um curso que ndo gosta: “durante trés anos fiquei desanimada, depois

resolvi me envolver pensei tantas vezes em abandonar mais minha mée nao deixaria”.

Janaina teve grandes dificuldades financeiras: “adoro vim para universidade, mas
pagar R$ 300,00 de faculdade isso pesa muito nas despesas , sou eu que pago fico pensando

que esse dinheiro poderia ajudar nas despesas da casa”.

Conciliar trabalho e estudos para Paula foi uma grande dificuldade para permanecer na

universidade: “para conseguir conciliar trabalho e estudo tive que abandonar um dos meus
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empregos resolvi priorizar os meus estudo. Mas hoje ndo me arrependo, pois ganhei um grande

conhecimento participando dos programas ofertados pela institui¢éo ”.

Anderson pensou em desistir do curso por diversas vezes diante dos problemas
familiares e financeiros que foram aparecendo no transcorrer do curso: “como j& estava na
metade do curso resolvi persistir e dar continuidade aos estudos”. No caso de Adriana teve
vontade de desistir do curso e trocar de universidade: “nesta instituicdo os professores sao
muito antigo ndo inovam, teve momentos que pensei em mudar de universidade, pois em outras
instituicdes de ensino superior encontramos professores renovados, preco mais acessivel e a

qualidade melhor que a daqui ”.

Beatriz enfatiza a dificuldade do horério das aulas que comecam as 17h: “o choque de
horéario entre servico e faculdade. Como trabalho em laboratdrio , uma coisa complementa a
outra. Para o jovem trabalhador o curso ndo facilita. A instituicdo deveria flexibilizar a
questdo do horario. A justificativa que é passada sdo as aulas de campo , que na realidade nao
acontecem com frequéncia. Quase troquei de universidade, aqui, além de ser mais cara tem

esse problema do horario . Sé ndo fui para outra IES, porque ia atrasar muito o meu curso”.

No caso de Carla, os problemas que perpassaram na sua vida fizeram com que ela
trancasse o curso: “reve um momento na minha vida no ano de 2017, que estava com uma rotina
agitada, foi juntando varias situacdes que me deu um grande estresse . Tranquei entdo tive
nenhuma vontade de voltar, fiquei um semestre fora. Depois fiquei mais calma e conversei com
a coordenadora do curso que me ajudou a fazer algumas disciplinas no periodo matutino , ela
me explicou que por ser aluna do vestibular social ndo poderia mudar totalmente o turno do

curso. Fazendo algumas disciplinas pela manh& me senti mais renovada para continuar ”.

Elisa, sempre incomodada com o fato de estar cursando o curso que ndo pretendia, a
insatisfacdo é muito grande: “ todas as férias tinha vontade de desistir, pois estava fazendo o

gue minha mae gosta, ndo eu”.

Janaina, devido as dificuldades financeiras teve muita vontade de desistir: o que me fez
continuar foi minha mée”. Débora e Paula, diferentemente dos demais colegas, nunca pensaram
em abandonar o curso. Ambas declaram que adoram o curso e o fato de estarem cursando nivel

superior.

Diante das dificuldades postas, os jovens entrevistados buscaram apoio nos familiares e

coordenadores dos cursos, alem da persisténcia que foi de grande valia para que eles
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prosseguissem com os estudos. No caso de Anderson o fato de estar na metade do curso:
“sinceramente quando percebi j& estava na metade do curso, percebi que ndo valia a pena

desistir percebei que ndo valia a pena abandonar o curso” .

Adriana e Beatriz persistiram, porque acreditam que com nivel superior teriam mais
oportunidades de trabalho. No caso de Carla: “apés ter conversado com a coordenadora do
curso ela me tranquilizou e mostrou que ndo valia a pena desistir , pois ja estava na metade do

curso’”.

Os familiares tém uma grande importancia na persisténcia na continuidade dos estudos,
Elisa e Janina sempre buscaram forcas nas respectivas maes, que as aconselhavam e faziam

persistir diante das dificuldades.

O trabalho para esses jovens que ingressam no ensino superior ¢ fator primordial, pois
0s jovens de camada popular necessitam conciliar estudo e trabalho, o que leva o estudante/
trabalhador a fazer escolhas que acabam sendo grande geradoras de conflitos. Uma
problemaética salientada pelos oito jovens entrevistados é que deles, quatro sdo estagiarios e

sentem desprotegidos para o mercado de trabalho com o término do curso.

Anderson (estudante de arqueologia) esta trabalhando como estagiario na sua area de
futura formagdo: “quando entrei na universidade trabalhava de carteira assinada em outra
area que ndo tem nada haver com a minha, mas quando terminar os estagios fico preocupado

aonde vou trabalhar ”.

Assim como Anderson, Adriana (estudante de administracdo) trabalha como estagiaria
no Tribunal de Contas, algo que a incomoda porque ndo esta na area que gostaria de atuar :
“mesmo sendo futura administradora ndo me vejo trabalhando aqui , ndo gosto muito , mas é

0 que tem, melhor que ficar desempregada ™ .

Beatriz (estudante de Biologia) tem emprego fixo na sua area: “aqui na empresa eles
valorizam quem é formado, assim que concluir o curso tenho grande expectativas de crescer

na empresa”.

Carla (estudante de ciéncia da computacdo) diz: “estou fazendo estagio obrigatorio e

sou concursada na educagdo e no momento me encontro de licenca para poder fazer o estagio ”.

As jovens Débora e Elisa estdo desempregadas, mas tém visdes diferentes. No caso de

Débora (estudante de Direito) esta desempregada por falta de oportunidade. Ja a jovem Elisa
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(estudante de enfermagem) ndo gosta da sua futura profissdo e acha a enfermagem: “muita

“panelinha” so tem oportunidade quem ja é técnico de enfermagem”.

Janaina (estudante de jornalismo) ja esta inserida no mercado de trabalho mesmo antes
de entrar na universidade: “sempre procurei me virar ja cheguei a trabalhar em dois empregos

, mas hoje trabalho no Tribunal de Justi¢ca como estagiaria” .

Paula (estudante de pedagogia) sempre procurou estudar e trabalhar. Atualmente é
professora da educacéo infantil, mas quando estava com seis meses de faculdade teve que pedir
demissao de uma clinica que trabalhava para poder aprofundar seus estudos.

Quando indagados se a instituicdo que estdo estudando contribui ou incentiva para
insercdo no mercado de trabalho, Anderson relata que o corpo docente os orienta quais os locais

de trabalho para sua area de formacdo.

Adriana ndo vé incentivo por parte da instituicdo e nem mesmo dos professores 0s
orientam: “ficamos sem direcdo. Para quem ja esté trabalhando na area tudo bem, mas para

9

pessoas que estdo como eu, ninguém da “bola”’, cada um que se vire ”.

Beatriz se sente totalmente orientada tanto pela instituicdo quanto pelos professores:
“tem uma disciplina que fala justamente sobre as areas de atuagdo do bidlogo e os professores
estdo sempre nos orientado quanto ao mercado de trabalho, além do mais sou muito
observadora costumo extrair dos professores aquilo que pode me ajudar na minha carreira.
Carla explana que alguns professores incentivam d@o uma visédo de mercado, mas outros nao

se preocupam, s6 ddo o contetdo e acham que é o suficiente ”.

No caso de Débora, a instituicdo da total apoio: “ela leva a gente para experiéncias
externas (Tribunal de Justica), os professores estdo sempre divulgando os estagios e falam que
temos que procurar ser os melhores. A universidade tem os jari simulado que é uma forma de

nos preparar para o mercado de trabalho” .

As dificuldades de empregabilidade sdo atribuidas a instituicdo. A jovem Elisa sente
uma grande revolta pela falta de incentivo: “ndo existe um programa de estagio fora da
universidade nem divulgacéo, as pessoas que estdo empregadas ja tém, estdo trabalhando sem

ajuda da instituigdo .

As oportunidades ofertadas na instituicdo sdo aproveitadas. Janaina tenta extrair o

maximo de informagdes oferecidas: “no estagio supervisionado ele obriga o aluno a ter uma
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visdo do mercado de trabalho, isso contribui muito e incentiva. Além dos professores que dao

dica e incentivam” .

Paula vé incentivo até mesmo nos contetdos das disciplinas: “os professores sempre
frisam sobre o os contetidos que cai no concurso publico, tem muitas coisas que ndo sao sé
para concurso e também sdo essenciais, vamos utilizar isso para brigar no mercado de
trabalho sem pisar em ninguém. A vaga no mercado de trabalho depende muito da sua
qualificacéo. A instituicdo me deu uma visdo mais humana para o mercado de trabalho, nédo

precisamos pisar em ninguém” .

No momento em que a universidade brasileira ensaia os passos de uma profunda
mudancga, mais gque nunca € necessario acompanhar as populacdes de jovens que nela
ingressam, especialmente aqueles de origem popular, para compreender o que impacta suas
vidas num periodo que compreende sua transi¢ao para a etapa adulta da vida (SAMPAIO,2011).
A universidade deve desempenhar o papel de mostrar para o0 estudante que por mais oneroso e
dificil que seja se manter na vida académica, deve-se considerar outros fatores que facam o
aluno perceber que ter um nivel superior é sinal de um bom investimento intelectual e

profissional.

Percebe-se nas falas dos jovens que, em grande parte, as dificuldades sdo relacionadas
ao que Bourdieu (2001) chama de capital escolar, pois ndo tinham conhecimentos prévios

suficientes para acompanhar o ritmo da turma ou, mesmo, dificuldades inerentes as disciplinas.

Além do papel da Universidade na permanéncia dos estudantes, destacamos a
importancia do corpo docente. Costa e Silva (2015) salientam que quando se analisam as
condicdes favoraveis de permanéncia e bom desempenho escolar, sobretudo daqueles que
carregam maiores caréncias. Também é preciso atentar-se para o papel dos professores tanto
para o aprendizado dos alunos como, também, na motivacao para superar dificuldades, priorizar
a formacdo e poder avancar com qualidade nos estudos. Apesar de sua importancia, por diversas

razdes esses suportes e incentivos por parte dos professores nem sempre estao presentes.

Milner (2010, p.36) chama a atengéo para o fato de que muitos educadores tendem a
ndo reconhecer certas habilidades que estudantes de grupos economicamente desfavorecidos
possuem e a apenas visualizar nesses alunos suas deficiéncias, o que “contribui para a criagdo
de um circulo vicioso: educadores ndo ensinam com rigor e altas expectativas; estudantes ndo

aprendem, estudantes vdo mal nas avaliagcdes e todos os envolvidos se perguntam o porqué”.
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Nesse sentido, € importante considerar que 0s sujeitos da pesquisa enfrentam
dificuldades para permanecerem na Universidade. Além da financeira, h& as relacionadas a
aprendizagem, ao trabalho e estudos. Por se tratar de jovens trabalhadores, a maioria ndo
participa dos programas ofertados pela instituicdo tais como os grupos de pesquisa e estudo,

extensdo, monitoria, entre outros.

3.2.5 Perspectiva de futuro: o que fazer apés a diplomagéo?

A insercao na universidade, bem como no mundo do trabalho pode ser permeada por
dificuldades para a maioria dos jovens. Inimeras vezes adicionam-se a essa transicdo
obstaculos culturais e econémicos, principalmente, quando se trata de jovens provenientes de
classes econémicas desfavorecidas. Nesses cenarios, a escolha da profissdo, do curso
universitario, sobretudo em condicGes adversas, caracteriza-se pela busca de equilibrio entre o

objetivo almejado e o que é possivel de ser realizado (GONCALVES et al., 2008).

No Brasil, é perceptivel a falta de politicas publicas para os jovens oriundos de camadas
populares que fazem dupla jornada trabalho/estudos. Para esses ndo € opcao, é necessidade de
sobrevivéncia. Conforme Borges e Coutinho (2010), isso ocorre devido a falta de politicas que
priorizem um ensino de qualidade, visando uma trajetdria educacional qualificada e consistente.
Desta maneira, as condic¢des de entrada no mundo do trabalho poderiam estar mais aproximadas

se comparadas as oportunidades de jovens de classes socioecondmicas favorecidas.

Os jovens da pesquisa se dividem quanto a preparacdo para o mercado de trabalho.
Alguns jovens se sentem preparados académica e profissionalmente. Desse modo, o estudante
Anderson se considera preparado para atuar na sua area as disciplinas cursadas tem dado um
grande suporte me sinto seguro. Mas, a Adriana ndo se sente pronta, as disciplinas ndo lhe
deram o conhecimento necessario para atuar no mercado de trabalho: “pelo contetdo que
estudei aqui acho que ndo estou preparada. Por exemplo, se eu tiver que aplicar algum
contetdo tedrico em uma empresa eu ndo dou conta”. Por ja estar inserida no mercado de
trabalho, Beatriz se sente totalmente preparada: ““sou muita segura do meu conhecimento e ja

trabalho na minha area de futura formagéo .

Carla muito insegura diante do mercado de trabalho: “atualmente ndo me sinto to
segura, o0 que a faculdade nos da é muito tedrico, quando vai para pratica e uma realidade

muito diferente. No estagio atual, eu consigo ver na pratica minha atuacéo, porque la eu
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ministro aula de robdtica para os alunos do ensino fundamental. Mas as ferramentas que uso

sdo sb para essa area, porém para outras areas ndo me sinto preparada”.

No caso de Débora, ela se sente bem preparada para trabalhar. As disciplinas e a forma
que estudou lhe ddo seguranca para enfrentar o mercado de trabalho. Ainda nédo esta trabalhando
porque lhe faltam oportunidades. J& Elisa é uma jovem bem insegura em exercer a futura
profissdo: “em atividades praticas como enfermeira ndo me sinto confiante. Tenho medo de
enfiar uma agulha no paciente, mas a minha parte tedrica € muito boa. Mesmo indo para o
estagio obrigatdrio ndo tenho tanta seguranca, la temos o professor do nosso lado e isso acaba

passando mais seguranga”.

Assim como Elisa, a jovem Janaina tem inseguranca para trabalhar como jornalista: “
se for para trabalhar no que estou estagiando até que me sinto mais segura, agora a partir do

momento que for efetiva ndo me sinto preparada ™.

Paula, apesar da seguranca transmitida, também néo se sente tdo preparada para exercer
sua profissdo: “sinceramente ndo sei, 0 que eu aprendi me ajuda no que faco hoje na area da
educacdo infantil, mas no ensino fundamental a gente quase ndo vé na matriz curricular do
curso de pedagogia. A maioria dos professores da educacao sdo extremamente contra os livros
didaticos. Para o ensino fundamental eu precisarei de mais estudos, especializacao algo que

me der mais suporte ”.

A construcdo da carreira gera conflitos para os jovens, ao enxergam no horizonte da
conclusdo do curso a inseguranca e 0 medo das cobrancas tanto da familia quanto da sociedade.
Essa concepcdo permanece no desejo que eles trazem consigo de se qualificar além da

graduacao.

Quanto as perspectivas de futuro apds a diplomacao, percebe-se na fala dos jovens trés
perspectivas de futuro que se ddo no percurso universitario: a) uma ligada as experiéncias
académicas nos estagios obrigatdrios, programas de extensdo, com vistas & pos graduacéo,
mestrado e ao doutorado, que os levariam a qualificacdo profissional; b) outra, marcada por
imprecisdes de inser¢cdo no mercado de trabalho; e ¢) uma terceira, ser concursado em uma

instituicdo publica.

Anderson para incorporar 0 seu curso quer fazer uma especializacdo ou até mesmo
mestrado: “tenho o desejo de ter estabilidade financeira que ao mesmo tempo é o meu grande

medo ndo conseguir ganhar, ter retorno financeiro, devido ao tempo que estou na
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universidade ”. Adriana, assim como Anderson, tem o desejo de ganhar dinheiro e medo de
ndo ser inserida no mercado de trabalho: “ou em qualquer outra &rea que ndo seja da minha

formacao, quero fazer mestrado e doutorado um dia vou ser chamada de doutora. ”

Beatriz quer se qualificar, complementado os conhecimentos da graduagdo com uma
pos graduacdo e mestrado: “o meu grande desejo é fazer um intercambio, ndo tenho medo, sou

bem segura da profissional que sou”.

Carla tem o desejo de se qualificar fazendo mestrado para poder ministrar aula na sua
area de formacdo: “agora 0 meu maior medo é ndo conseguir emprego. Sinto-me meio que
protegida aqui dentro da faculdade, mas depois que formar vou me sentir mais cobrada em
arrumar um emprego ”. Débora deseja se qualificar fazendo especializacdo em pericia e agregar
outro curso de graduacéo, o de Psicologia: “tenho grande medo de ndo conseguir ser inserida
no mercado de trabalho. Enquanto estou aqui me sinto protegida, a universidade tem sido uma

grande mée sempre me acolhendo quando preciso .

Elisa quer fazer mestrado para outra area de formacdo: “nunca quis fazer esse curso.
Com o mestrado posso realizar uma grande vontade de ser professora. Tenho medo da
privatizacao dos hospitais, a profissdo de enfermeira € muito instavel. Na nossa area nao tem
valorizagcdo .O enfermeiro para ganhar bem tem que ser funciondrio publico ou entdo tem que
sair de Goiania. Estad muito dificil essa profissdo. Caso fique com essa profisséo vou tentar um

concurso publico na area administrativa .

Janaina quer se especializar na area de assessoria jornalistica e conseguir um emprego,
mas tem medo de ndo ser inserida no mercado de trabalho: “ preciso fazer minha pds o mais

rapido possivel , quanto medo tenho de ndo realizar o meu grande desejo de ser assessora” .

As politicas publicas e a atual situacdo governamental do pais tém deixado Paula com
grande receio em relagdo a sua profissdo: “quero me qualificar até fazer Doutorado e
intercdmbio, que vou agregar a minha graduagdo. Desejo trabalhar na minha area de

formagdo como uma grande pesquisadora”.

Os projetos de futuro para esses oito jovens entrevistados séo voltados para a realizagao
profissional, financeira e estabilidade que os concursos publicos podem oferecer na percepcéo
deles. Os jovens da pesquisa apresentam projetos com maior inclinagéo para empregabilidade.
A construcdo da carreira comecgou a partir dos estagios obrigatorios oferecidos pela instituicdo

em parceria com empresas. Anderson, quando finalizar o curso, automaticamente sera
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desligado do atual estagio: “meu plano é esse: quero arrumar um emprego na area técnico

cientifica ou laboratorio e tentar um concurso publico ”.

Adriana tem a expectativa de que a concluséo do ensino superior seja sua independéncia
financeira: “quero montar minha empresa em eventos, morar sozinha ser totalmente
independente”. No caso de Beatriz que tem o sonho de fazer intercambio levando o seu
conhecimento: “quero sair do Brasil dando palestra do que faco, seja por empresas que venho

representar seus produtos ou pela minha experiéncia profissional .

Carla, apds sua diplomacdo pretende crescer profissionalmente e encontrar trabalho bem
remunerado e depois disso planejar sua vida pessoal. Ja Débora quer se especializar em técnica
criminalista e passar em um concurso publico para perita e tem como meta a continuidade dos

estudos.

Elisa carrega consigo a insatisfacdo do curso, tem como objetivo futuro apds a
diplomacgdo: “vou fazer um mestrado para licenciatura e finalmente fazer o que eu gosto que
é dar aula. Se néo der certo fagco mestrado em Salde mental ”. Para Janaina, que quer ser
independente: “vou conquistar carro, casa e reconhecimento profissional ”. No caso de Paula,
que planeja seu futuro voltado a docéncia sendo pesquisadora, sua meta é clara: “ser

pesquisadora, dando continuidade aos meus estudos fazendo mestrado e depois doutorado .

O diploma universitario para esses jovens de camada popular é visto como
possibilidade de ascender a posi¢es mais distintas na sociedade e a conquista financeira em

busca de uma vida mais digna.

A frustracdo dos jovens das camadas médias e populares diante das falsas promessas do
sistema de ensino converte-se em uma evidéncia. Onde se via igualdade de oportunidades,
justica social, passa a ver reproducéo e legitimacgéo das desigualdades sociais. A educacgéo perde
o papel que Ihe fora atribuido de instancia transformadora e democratizadora das sociedades e
passa a ser vista como uma das principais instituicdes por meio da qual se mantém e se

legitimam os privilégios sociais (BOURDIEU, 2010).

Os jovens da pesquisa apresentam certezas em relacdo ao que fazer, mas tém nocdes do
que podem fazer e como devem proceder para conseguir realizar seus planos de futuro, em
contrapartida, sentem-se inseguros quanto a insercdo no mercado de trabalho, pois o que
almejam com sua diplomacéo é conseguir uma posi¢cdo melhor no espaco social e econdmico.

As certezas que os fizeram ter acesso ao ensino superior sdo transformadas em incertezas com
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a aproximacao da diplomacdo. Na realidade para esses jovens de camadas populares o diploma
é uma qualificacdo necessaria para a competividade do mundo do trabalho.

Enfim, a partir do que apontam os jovens pesquisados e a par dos desafios postos pela
realidade social, econdémica e politica do Brasil € importante elucidar os desafios postos aos
jovens, no que tange a busca de um emprego. Assim, se nas suas trajetorias escolares o desejo
de obter um trabalho que lhes proporcionem uma vida digna é fato preponderante, é também
perceptivel a inseguranca deles, principalmente, em tempos de politicas de alteridades, de cortes
na educacéo e outros setores sociais que impedem que os jovens vislumbrem perspectivas de

futuro mais esperangosas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A democratizacdo da educacdo superior, nas ultimas quatro décadas, foi movida pelo discurso
neoliberal modernizante de ampliagdo das oportunidades educacionais “para todos”. Esse discurso
pedagogico liberal escamoteia as diferencas culturais e sociais, bem como as desigualdades escolares
e 0s processos de classificacdo cultural e de hierarquizacao das classes. Ao exercer 0 que Bourdieu
(1989) nomeou um poder simbdlico, o discurso referido visou, sobretudo, materializar o alargamento
quantitativo formal tanto das oportunidades escolares quanto dos contingentes populacionais de

acesso ao nivel de formacdo universitaria.

A educacdo superior, como espaco de inclusdo social, prop6e pensar a diferenca como uma
marca humana, presente em todas as situagdes sociais e, consequentemente, em todas as salas de aula,
nas diversas modalidades de ensino e realidades socioculturais. De acordo com Mantoan (2006, p.
192): “as diferengas sao produzidas e nao devem ser naturalizadas, como pensamos habitualmente.
Essa producdo é sustentada por relacGes de poder e merece ser compreendida, questionada e ndo
apenas respeitada e tolerada”. O direito de todos a educacdo, independentemente de origens étnicas,
sociais e religiosas, deve ser o principio basico de qualquer debate sobre inclusdo social na

universidade.

Ao certo, o que podemos afirmar é que, mesmo por meio das politicas de inclusdo, o sistema
de educacdo superior ndo consegue democratizar as relacdes que se estabelecem entre académicos,
conhecimento e instituicdo. Consegue-se democratizar o0 acesso, no entanto, em seu interior continua
a reproducdo das desigualdades, sejam elas pelo silenciamento académico, pelo rotulo de ser bolsista,
pelas diferencas culturais e pelo préprio curriculo escolar criado para atender a elite dominante

brasileira.

O objetivo desse estudo foi de compreender a trajetoria dos jovens bolsistas que ingressam na
universidade por meio do programa do vestibular social, tentando compreender o processo de acesso,

permanéncia e perspectiva de futuro apés a diplomacéo desse jovens de camadas populares.

Levando em consideracdo esse objetivo, analisa-se que a aplicacdo de questionarios e das
entrevistas individuais em profundidade, foram dois momentos diferentes nos quais utilizou-se 0s
recursos metodoldgicos adequados a finalidade dessa pesquisa. Os procedimentos aplicados
possibilitaram reunir dados e relatos referentes a trajetdria académica, no contexto do acesso até a
aproximacao da diplomacéo dos jovens pesquisados. Em relacéo aos resultados da pesquisa, pode-se
dizer que as entrevistas propiciaram entender a vida desses jovens, em especial seus anseios e

expectativas em relagao ao futuro.
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A pesquisa revelou que a trajetoria escolar desses jovens foi sem descontinuidades e, na
maioria dos casos, realizada em escolas publicas. Mesmo em condi¢Ges ndo tdo favoraveis de
escolarizacdo, principalmente em relagdo a aquisicdo de determinados conteudos curriculares. Os
entrevistados conseguiram finalizar seus estudos dentro da faixa etaria correspondente, 0 que 0s
possibilitou ter acesso a universidade dentro das expectativas de idade ideal previsto nas politicas

publicas para a juventude.

Quanto a escolha da universidade, para a maioria dos jovens, se deu em razao da possibilidade
de bolsa; em segundo lugar, pelo prestigio. O critério utilizado baseia-se no econémico mais que
simbolico. Essa afirmacdo é reforcada pelos sentidos que a familia atribui ao curso e a universidade,
pois o fato de estudar em uma IES privada de renome e com bolsa de estudo foi um critério valorizado
pelos pais. As estratégias de acesso ao ensino superior sdo marcadas por incertezas quanto a escolha
do curso. Os jovens sdo, muitas vezes, induzidos pelos pais a estudarem em um curso considerado
com prestigio académico e social. Os pais em grande parte tém ensino médio, portanto, esses jovens

representam a primeira geracdo da familia a se inserir no ensino superior.

Durante esse processo, 0s jovens da pesquisa relataram que passaram por modifica¢fes que 0s
possibilitaram a entrada no campo. Mesmo garantindo 0 acesso a permanéncia, no entanto, nao estava
garantida. Nesse estudo, utilizou-se a concepg¢do de permanéncia como uma constancia do individuo
no ambiente, mas como uma existéncia com seus pares e que trata tanto da simbolica e material
(SANTOS, 2009).

Observamos nas entrevistas dos jovens que durante a trajetdria no curso de graduacdo, eles
tiveram dificuldades de conciliar trabalho e estudos, que para o jovem de camadas populares € um
grande desafio de permanéncia que impacta diretamente no financeiro. Para Bourdieu (1998) essas
estratégias sdo pressupostos de que esses jovens bolsistas empreenderam algumas préaticas, assim
como suas familias, e acles, na tentativa de superar situacGes dificeis que, segundo o referido autor,
funcionam especialmente para as camadas populares, como uma estratégia de subversdo da logica do

campo, na tentativa de romper com a causalidade do provavel e o destino de classe.

Apesar de ndo apontarem discriminagdo por serem do Vestibular Social, um estudo realizado
por Campos e Cavalcante (2017), com os egressos do primeiro vestibular social do curso de
pedagogia, apontou que havia discriminacdo por parte dos pares de outros cursos, por professores e
pessoal técnico administrativo em relacdo aos bolsistas. Por ser um programa ja consolidado, e por
apresentar uma veracidade em que grande parte das turmas se constitui por beneficiarios de varias
politicas e bolsas (PROUNI, FIES, OVG), essa realidade, na instituicdo, minimizou o impacto da

presenca dos sujeitos no ambiente académico, que fora visto com preconceito em principio.
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E preciso explicitar ainda que a trajetoria universitaria desses jovens é marcada por problemas
sociais e familiares que impactaram na permanéncia, por isso, onde alguns foram obrigados a
trancarem o curso e com isso atrasando a conclusdo. A condicdo financeira, ainda que com bolsa, é
um obstéculo para a permanéncia. Em alguns depoimentos, revela-se a dificuldade de aprendizagem
e falta de apoio de alguns docentes. Fica evidenciado que a permanéncia dos jovens € cercada de
dificuldades, eles sdo obrigados a criarem estratégias de superacdo das adversidades e barreiras ao

longo da trajetoria académica.

Os jovens bolsistas sdo trabalhadores que possuem uma rotina de trabalho e estudos, uma gama
de outras atividades, que os impossibilitam de participar dos programas que sdo oferecidos pela
instituicdo em horérios fora da carga horéaria de estudos. Com isso, 0 jovem perde a oportunidade de
se qualificar além da graduacdo. Diante dessa dificuldade, sugere-se nesse estudo espagos dentro da
matriz curricular que possibilite 0s jovens transitarem em diferentes frentes da universidade para que
possam ampliar suas oportunidades no espago académico e frente as demandas do mundo do trabalho
que estdo cada vez mais competitivo.

Os jovens da pesquisa apontaram algumas perspectivas de futuro apds a diplomacéo, levando-
se em consideracdo a possibilidade de éxito. A inser¢cdo no mercado de trabalho é a principal
preocupacdo. Esse € um capital importante na vida de jovens de camada popular, pois necessitam de

um retorno urgente e suas perspectivas de futuro baseiam-se, principalmente nesse critério.

Vaérios jovens apresentaram o desejo de prolongarem sua escolarizacdo no nivel de pds
graduacdo Stricto ou latu sensu e cursos de linguas. Essa aspiracdo de prolongamento esta ligada
diretamente a necessidade de conseguir mais credenciais para inser¢cdo no mercado de trabalho, que
se encontra competitivo e de dificil acesso para quem nédo tem experiéncia. Além do prolongamento
de conhecimentos, foi comum, nos relatos dos jovens entrevistados, projecGes para o futuro quanto

ao mercado de trabalho relacionado a concursos publicos.

Nota-se uma grande expectativa dos jovens bolsistas e seus familiares com a diplomacé&o. Eles
creem que a obtencdo do diploma vem acompanhada de sucesso profissional e oportunidades
melhores no mercado de trabalho. Nas falas desses jovens foi perceptivel a angustia de ainda nédo

estarem alocados no mercado de trabalho.

Os jovens sdo os mais atingidos pelo desemprego, mesmo com a criacdo da lei da
aprendizagem n° 10.097 no ano de 2000, que tem como objetivo dar possibilidades de inserir 0 jovem
no mercado de trabalho. A condi¢do juvenil no mercado de trabalho € marcada pela falta de
experiéncia que o mercado exige e da instabilidade financeira que envolve todos 0s niveis de

trabalhadores do Brasil.
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N&o podemos deixar de reconhecer que os resultados obtidos devem ser entendidos como
positivos, ndo desconsiderando que 0s processos de acesso, permanéncia e perspectiva de futuro apos
a diplomacdo precisam ter maior visibilidade para que os jovens sejam orientados e acompanhados
no processo de acesso até a diplomacdo. Desse modo, pensar acerca da permanéncia dos jovens no
ensino superior é pensar na identidade desse jovem, quais as maiores dificuldades e potencialidades,
suas expectativas em relacdo ao curso e, sobretudo, ao fato de diplomarem e terem éxito no mundo

do trabalho e pessoal.

Assim, diante do que foi aqui discutido, € necessario evidenciar a importancia das politicas
de inclusdo, em nosso caso, as que se referem a educacdo superior, especificamente o Vestibular
Social realizado na PUC Goias. Essas tornaram-se efetivamente um espaco de insercdo e de
oportunidade para muitos jovens pertencentes as camadas dominadas populares, uma vez que a
condicdo econémica € desfavoravel. Apesar de todos os obstaculos e dificuldades, entendem que a
educacdo é fator importante para seu futuro e melhores condicGes de vida.

Feitas as consideraveis ponderaces, o presente trabalho almeja, contribuir de alguma maneira
com a discussao acerca da formagdo dos jovens bolsistas do vestibular social que veem no ensino
superior uma grande oportunidade de futuro e também apontar a necessidade de articulacéo de acbes

voltadas para a permanéncia dos jovens na instituigéo.
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nao cumprimento deste podera acarretar em suspenséo do estudo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo Processos de permanéncia e Perspectivas de Futuro: a experiéncia
dos (as) Jovens do Vestibular Social da PUC Goias. Meu nome é GILZA CARLA TEMOTEO
MELO, sou pesquisadora responsavel deste projeto, mestranda em educacédo. Apos receber
0s esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este
documento devera ser assinado em duas vias e em todas as paginas, sendo a primeira via de
guarda e confidencialidade da equipe de pesquisa e a segunda via ficard sob sua
responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado (a) de
forma alguma. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a)
equipe de pesquisa GILZA CARLA TEMOTEO MELO (62) 981318894 ou
gcm0510@gmail.com; com o (a) orientador (a) da pesquisa Professor (a) doutor (a) CLAUDIA
VALENTE CAVALCANTE (62) 98147.2000 ou cavalcante.70@hotmail.com, ou entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Goiés,
telefone: (62) 39461512, localizado na Avenida Universitaria n° 1069, Setor Universitario,
Goiania — Goias, telefone: (62) 3946-1512 funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h de segunda
a sexta-feira. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é uma instancia vinculada & Comiss&o
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério da Salude
(MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado
aguele que segue os principios estabelecidos pelas resolu¢des, normativas e complementares.

A pesquisa serd conduzida pela prépria pesquisadora que aplicara um questionario
online (Google Docs) com gquestdes fechadas com os jovens que aceitarem participar do estudo
em questao. Esse procedimento serd acordado com os (as) diretores(as) e coordenadores(as)
pertencentes as escolas da PUC Goias. Os procedimentos metodoldgicos sé serao iniciados
apos a assinatura do TCLE para os jovens de 18 a 29 anos ingressantes do vestibular social,
gue estao matriculados no 7°periodo dos cursos escolhidos.

Serdo respeitadas as informacdes coletadas bem como a identidade de todos os
participantes da pesquisa. Sera assegurado o sigilo e a identidade de todos. Nenhum nome de
pessoas, locais ou identificacdo pessoal interessa a esse estudo, somente 0s registros para

fins académico-cientifico.
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Esta pesquisa oferece danos minimos, tais como: constrangimento ou desconforto ao
falar de sua trajetoria académica, lembrando que o anonimato e a privacidade serdo
preservados.

Havera o devido cuidado no manuseio dos instrumentos utilizados na coleta de dados,
0s quais ficardo seguramente arquivados, em pastas para cada integrante da pesquisa na
residéncia da pesquisadora responsavel pela conducédo do estudo, apds cinco anos, serao
incinerados.

Como pesquisadora responséavel pela conducéo deste estudo comprometo a viabilizar o
auxilio necessario a sua assisténcia integral, sem custo algum, sendo que o participante tera o
direito pleno de recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer momento, sem
nenhuma penaliza¢do ou prejuizo.

Tal estudo esta sendo conduzido com objetivo de adquirir o titulo de mestre, além de
contribuir qualitativamente em producdes cientificas na area da educacdo. O objetivo da
pesquisa é tracar o perfil, 0s processos de permanéncia e as perspectivas de futuro dos jovens
gue ingressam pelo Programa Vestibular Social da PUC Goias.

O presente estudo pretende lancar luz a experiéncia do Vestibular Social da PUC Goias
no campo das politicas de ingresso , permanéncia e promog¢ao do sucesso académico , assim
como , que tal pesquisa contribua de forma qualitativa e amplie as investigacdes na area da
educacdo. Da mesma forma que os participantes possam refletir sobre a inclusao social, o
ensino superior e a perspectiva de futuro apos a diplomacao.

Os pesquisadores responsaveis por este estudo e sua equipe de pesquisa declaram:
gue cumprirdo com todas as informacdes acima; que terd acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos oriundos, imediatos ou tardios devido a sua
participacdo neste estudo; que toda informacdo sera absolutamente confidencial e sigilosa
(Salvo projetos que visam publicacédo de opinido especifica e de relevancia, de conteudo sobre
imagens e objetos. Os casos que assim necessitarem serdo julgados cautelosamente pelo
CEP); que sua desisténcia em participar deste estudo nao Ihe trara quaisquer penalizagdes;
gue sera devidamente ressarcido em caso de custos para participar desta pesquisa; e que
acatarao decisoes judiciais que possam suceder.

Eu , abaixo assinado, discuti com a

Mestranda Gilza Carla Temoteo Melo sobre a minha decisdo em participar nesse estudo.
Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos

permanentes. Ficou claro também que minha participacéo é isenta de despesas e que tenho
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garantia de assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios
guando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o0 mesmo, sem penalidades ou
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou ho meu atendimento

neste servico.

Goiania, , de , de 201 _.

Assinatura do participante Data

Assinatura do pesquisador Data
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APENDICE C- QUESTIONARIO

O objetivo deste questionario é conhecer os tracos constituintes da sua trajetoria académica na
condicdo de estudante do sétimo periodo ingressante pelo vestibular social. A sua identidade
serd mantida em sigilo e os dados aqui informados seréo utilizados apenas para a pesquisa em

andamento. Desde ja, agradecemos a sua participagdo nesse estudo.

Curso: Ano de ingresso:
I DADOS PESSOAIS

1.Sexo (  )F ( )M () Né&o quer informar

2. ldade :

3. Estado civil [ ]solteiro/a [ ]casado/a Viavo (a) ( ) Separado (a) ( ) Mora junto

( ) divorciado/a () outros

4. De acordo com o IBGE, vocé se classificaria como:
() amarelo

( ) branco

( ) indigena

( ) pardo

() preto

4. Estado civil

() solteiro (a)

() Separado (a)

( ) Casado (a)

( ) Viavo (a)

() Mora junto

5. Vocé tem filhos?
( )sim

( ) néo

6. Se sim, quando ingressou na universidade vocé ja tinha filhos?
( )sim

( ) néo

7. Vocé reside em Goiania ?
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( )sim
( ) nédo
8. Se sim, a quanto tempo ?

9- Em que bairro vocé mora ? Ha quanto tempo ?

10. Em Goiénia, sua moradia é prépria ou de aluguel?
() Prépria

() Aluguel

11. Se vocé ndo é de Goiania , por qual motivo veio morar nesta capital?
12. Em que tipo de escola vocé estudou ?

( ) Escola publica

( ) Escola particular

( ) Parte em escola publica , parte em particular
( ) outros

13. Qual o grau de instrucdo de seu pai ?

( ) analfabeto

( ) Até 5°ano

( )Atéo9°ano

( ) Ensino médio incompleto

( ) Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

( ) Especializagdo

() Mestrado

( ) Outro

14. Qual o grau de instrucdo da sua mae ?

( ) analfabeto

( ) Até 5°ano

( )Atéo9%ano

() Ensino médio incompleto

( ) Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

( ) Especializagédo

() Mestrado
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( ) Outro
15. Quantas pessoas compdem o seu grupo familiar?

16. No seu grupo familiar quantas pessoa possuem nivel superior?

17. Qual a renda total da familia contando com vocé?

() deum atrés salarios minimos

() de quatro a sete salarios minimos

() de oito a dez salarios minimos

() acima de onze salarios minimos

18. Que meio de transporte vocé usa para chegar a Universidade?
( ) carro

() Onibus

()ape

() outros

19. Se e Onibus, usa passe estudantil?

() Sim

() Néo

20. E portador de alguma necessidade especial ou deficiéncia fisica?
() Sim

() Néo

21. Se sim , qual a necessidade especial ou deficiéncia fisica ?

22. Por qual meio vocé tomou conhecimento do vestibular social?
( ) midias sociais

() Televisao

( ) Rédio

( ) NaEscola

( ) Outros

23. Vocé teve dificuldades de pagar ocurso? () sim ( ) nao

24. Se vocé respondeu sim , quais foram ou s&o as suas dificuldades ?
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25. Se néo fosse o vestibular social , vocé teria condigOes de ingressar no ensino superior ?
() Sim () Naéo

26. Assinale uma Unica alternativa com o principal motivo que o(a) levou a escolher o curso?
() Boaremuneragéo da profissdo

() Vocagdo, realizagio pessoal

(' ) Ja atuo na profissdo e necessito do diploma de nivel superior

() Pouca exigéncia e facil conclusio

() Outro

27.Quando ingressou na universidade estava trabalhando?

( )Sim ( ) Néo

28. Se ja estava trabalhando durante o percurso do curso, mudou de emprego?
( )Sim

( ) Néo

29. Se voceé respondeu sim, foi para sua area de formacédo?

() Sim

( ) Néo

30. Trabalha na &rea de formagao?

( )Sim () Néo

31. Se vocé respondeu ndo, pretende trabalhar ?

( )Sim ( ) Néo

32. Vocé tem interesse em continuar seus estudos, apés a graduacéo?
( )Sim () Néo

33. Qual foi a maior dificuldade que vocé enfrenta para estudar?

( ) financeira

() tempo

( ) saude

( ) aprendizagem

() Acesso

( ) outros

34. Voce ja sofreu algum tipo de discriminacgéo por parte de professores, alunos e funcionarios
administrativo por ser aluno do vestibular social?

( ) Sim ( ) Néo

35. Se vocé respondeu sim, qual?
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36. Vocé se sente preparado academicamente e profissionalmente com o conteddo das
disciplinas cursadas?
( )Sim ( ) Néo

37. Se ndo, explique porque.

38. Qual a sua perspectiva em relacdo ao mercado de trabalho apds o termino do curso?
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS JOVENS SELECIONADOS
QUE RESPONDERAM O QUESTIONARIO

SOBRE ANTES DA ENTRADA NA PUC

Vocé prestou selecdo em outra IES antes de entrar na PUC Goias?
Por que vocé escolheu a PUC Goiés?

Como vocé escolheu o curso que esta cursando?

Vocé prestou vestibular para outros cursos? Se prestou, quais foram? Por que vocé
mudou de curso?

Quantas vezes prestou vestibular para outros cursos? E este?

SOBRE O VESTIBULAR SOCIAL
Como ficou sabendo do vestibular social ?

Se vocé nao tivesse a bolsa do vestibular social, teria condicdes de continuar
estudando?

Vocé considera o vestibular social um programa de inclusao para todos?

Vocé sofreu alguma discriminacao por ser estudante do vestibular social?

SOBRE O ACESSO A UNIVERSIDADE

Como vocé avalia o processo de entrega da documentacéo do vestibular social? E
facil ou ha burocracias?

Quais foram as suas maiores dificuldades de acesso a universidade: localizacéo,
preco, escolha da universidade, escolha do curso, etc?

SOBRE OS PRIMEIROS ANOS NA UNIVERSIDADE
Qual foi 0 maior impacto que vocé sentiu ao entrar na universidade?

Quais foram as maiores dificuldades nos primeiros anos na universidade em termos
de acesso a informacdo, sistema sol, secretaria, matricula, etc...?

Quais foram os desafios e dificuldades no curso em termos de matéria, carga horaria,
disciplina.?

Com quem vocé contou com mais apoio nas horas de dificuldades? ( coordenacgéo,
instituicdo, colegas, professores, familia?)

Como vocé solucionou essas dificuldades?
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Vocé alguma vez sentiu discriminado, constrangido ou excluido por ser do vestibular
social?

Vocé pensou em desistir?
SOBRE A PERMANENCIA

Vocé participa ou participou de algum programa da universidade (extensao, iniciacdo
cientifica, PIBID etc?) Se sim, quais e por quanto tempo?)

Se néo participou, quais 0s motivos de néo participar?

Se vocé participou, qual foi a importancia desses programas na sua formacao?
Quais as maiores dificuldades de permanecer na instituicdo?

Vocé pensou em alguma vez desistir? Por qué?

Se vocé pensou em desistir, o que o fez persistir?

SOBRE O TRABALHO
Vocé ja esta estagiando ou trabalhando na sua area?
Vocé considera-se preparado para o mercado de trabalho?

Em que medida a instituicdo tem contribuido para a sua insercdo no mercado de
trabalho?

APOS A DIPLOMACAO
Vocé pretende dar continuidade aos seus estudos?
Quais sédo os seus desejos e medos apds a conclusdo do curso?

Quais sdo os seus projetos de futuro apos a conclusdo do curso? O que pretende
fazer e qual area pretende atuar?
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APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O REITOR DA PUC GOIAS

- Como e quando surge a ideia ou a necessidade de criar um programa de inclusdo, com recorte

de renda, aqui denominado Vestibular Social?

- Quais foram os elementos do contexto social e econdmico da época que levou a universidade

a criar o Programa?
- De onde surgiu o nome Vestibular Social?
- Quem foi os envolvidos no processo de criacdo e implementacdo do Programa?

- Quais foram as mudancas internas em termos de gestdo e pedagdgicas necessarias para a

implementacdo do Programa?

- Quais 0s impactos nos anos iniciais do programa na universidade? Tanto em termos de gestdo

quanto pedagogicos? E quais 0s impactos nestes 8 anos de Vestibular Social?

- Quais foram os maiores enfretamentos para a implementacéo e consolidacédo do Vestibular

Social na institui¢do?
- Quais foram as primeiras projecdes do Programa? Elas foram atingidas?

- Percebe-se, nos editais, um acréscimo de vagas e cursos , porque a decisdo de incluir outros

cursos que nao sao da licenciatura?

- Historicamente a PUC Goias tem um compromisso social com o estado de Goias, com a
implementacdo de politicas de inclusdo e de extensdo, dentre essas politicas como o senhor

avalia o Vestibular Social face a outras ac¢Ges inclusivas na graduacao?

- Em que medida o vestibular social ultrapassa a questao do acesso e garante a permanéncia do

beneficiario na instituicao?

- Sabe-se que 0 acesso as universidades tem sido contemplado por politicas afirmativas e de
inclusdo no ensino superior, frente a tais politicas publicas e de governo ( como no caso da
OVG, PROUNI, FIES), como a universidade vem se preparando para garantir a permanéncia
desses estudantes que frequentemente s@o jovens de camadas populares que tem percursos

escolares que traduzem as precariedades do ensino basico puablico?



