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RESUMO

Esta tese de doutoramento é vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Educacao
da Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC/GO), na area de concentracdo na linha de
pesquisa “Estado, Politica e Instituicdes Educacionais”. O tema da pesquisa esta centrado nas
Politicas Publicas Educacionais, com delimitacdo tematica nos estudos a respeito da
implementacdo e efetivacdo das politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo. Para tanto,
contempla como objeto da pesquisa a Turma Especial de Direito/2012 (Turma Evandro Lins e
Silva) da Universidade Federal de Goiés para beneficiarios da reforma agraria e agricultores
familiares. A problemaética central da tese analisa a trajetoria historica da Turma Evandro Lins e
Silva e 0 que ela representou no contexto de contradigdes entre as elites brasileiras e 0s
trabalhadores rurais em sua luta pelo direito de acesso a Educacdo. Para compreender esta
problemética, foram eleitas como categorias de pesquisa: o Capitalismo, a Exploracdo, a
Propriedade Privada, a Reforma Agraria, o Trabalho e a Educacdo. Quanto ao processo
metodoldgico, foram utilizadas as categorias tedricas de analise cientifica contempladas pelo
referencial materialista-histérico dialético, dada a configuracao social e politica do objeto de estudo
da tese, caracterizado pelo movimento das ideias e dos diversos grupos de interesse que compdem
0 contexto do campo brasileiro e do acesso ao ensino superior e seus entrelacos com as politicas
publicas educacionais e agrarias. O trabalho esta construido via levantamento de pesquisa tedrica
bibliogréafica e narrativa qualitativa. Para esse percurso de pesquisa, foram utilizados como marcos
tedricos estruturantes autores como José de Souza Martins (2010), Aton Fon; José do Carmo Alves
Siqueira e Juvelino Strozake (2012), Guilherme Costa Delgado (2012), Marilena Chaui (2016),
Roseli Salete Caldart; Paulo Ricardo Cerioli e Edgar Jorge Koling (2002), Pierre Bourdieu (1989),
Karl Marx (1980), Paulo Freire (2008) dentre outros. A tese estd organizada em quatro capitulos,
no primeiro explana a correlacdo entre as politicas publicas agrarias e as educacionais. O segundo
dedica ao estudo da Educacdo do Campo enquanto modelo pedagdgico, no terceiro analisa o
processo de resisténcia enfrentado pela Turma Evandro Lins e Silva, tanto pelos seus alunos,
professores e demais instituicbes envolvidas frente as diversas tentativas de se retaliar e acabar
com o funcionamento do curso e, por fim, no ultimo capitulo apresenta a discussédo dos resultados,
por meio da andlise dos dados colhidos nos relatos de experiéncia de 15 (quinze) egressos da
Turma. Ao final, apresentou-se analiticamente a concretizacdo do objetivo desta pesquisa: que a
Turma Evandro Lins e Silva, a partir de um modelo de Educacdo do Campo e das conquistas dos
movimentos sociais do campo, a exemplo do Programa Nacional da Educacgdo na Reforma Agraria,
representa, num contexto de contradi¢des do capital, uma vitdria dos trabalhadores rurais por seu
direito de acesso a Educacdo frente as elites do pais.

Palavras-chaves: Politicas Publicas; Educacdo; Educacdo do Campo; PRONERA; Turma
Evandro Lins e Silva; Reforma Agraria.



ABSTRACT

This doctoral thesis is linked to the Stricto Sensu Graduate Program in Education of the Pontifical
Catholic University of Goias (PUC / GO), in the area of concentration in the research line “State,
Politics and Educational Institutions”. The research theme is centered on the Educational Public
Policies, with thematic delimitation in the studies about the implementation and effectiveness of
the public policies directed to the Rural Education. For such, it contemplates as object of research
the Special Class of Law / 2012 (Class Evandro Lins e Silva) of the Federal University of Goias
for beneficiaries of the agrarian reform and family farmers. The central problematic of the thesis
analyzes the historical trajectory of the Evandro Lins e Silva Class and what it represented in the
context of contradictions between Brazilian elites and rural workers in their struggle for the right
of access to education. To understand this problem, they were elected as research categories:
Capitalism, Exploitation, Private Property, Agrarian Reform, Labor and Education. As for the
methodological process, the theoretical categories of scientific analysis contemplated by the
dialectical materialist-historical referential were used, given the social and political configuration
of the object of study of the thesis, characterized by the movement of ideas and the various interest
groups that make up the context of the study. Brazilian field and access to higher education and its
intertwining with educational and agrarian public policies. The work is built through a survey of
bibliographical theoretical research and qualitative narrative. For this research course, the authors
used as structural frameworks such as José de Souza Martins (2010), Aton Fon; José do Carmo
Alves Siqueira and Juvelino Strozake (2012), Guilherme Costa Delgado (2012), Marilena Chaui
(2016), Roseli Salete Caldart; Paulo Ricardo Cerioli and Edgar Jorge Koling (2002), Pierre
Bourdieu (1989), Karl Marx (1980), Paulo Freire (2008) and others. The thesis is organized into
four chapters, the first explaining the correlation between agrarian and educational public policies.
The second is dedicated to the study of Rural Education as a pedagogical model. The third analyzes
the resistance process faced by the Evandro Lins e Silva Class, both by its students, teachers and
other institutions involved in the face of various attempts to retaliate and end the functioning.
Finally, the last chapter presents the discussion of the results through the analysis of the data
collected in the experience reports of 15 (fifteen) graduates of the class. At the end, the analytical
presentation of the objective of this research was presented: that the Evandro Lins e Silva Class,
based on a model of rural education and the achievements of rural social movements, such as the
National Program for Education in Agrarian Reform , represents, in a context of capital
contradictions, a victory of rural workers for their right of access to Education against the country's
elites.

Keywords: Public Policies; Education; Field Education; PRONERA,; Class Evandro Lins e Silva;
Agrarian Reform.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ACP - Acdo Civil Publica

ADPF — Acéo de Descumprimento de Preceito Fundamental

CPT - Comisséo Pastoral da Terra

EFAS - Escola Familia Agricola

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

ENADE — Exame Nacional de Desempenho de Estudantes

ENERA - Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA)
FETAEG - Federacdo dos Trabalhadores Agricultores do Estado de Goias
FHC — Fernando Henrique Cardoso

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria

MEC - Ministério da Educacéo e Cultura

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

MPF - Ministério Publico Federal

OAB — Ordem dos Advogados do Brasil

PCB - Partido Comunista Brasileiro

PET - Programa de Educacdo Tutorial - Conexdes de Saberes

PTB - Partido Trabalhista Brasileiro

PT — Partido dos Trabalhadores

PNERA - Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agréaria
PNRF - Programa Nacional de Reforma Agréria

PROLIND - Apoio & Formacéo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas

PRONACAMPO - Programa de Apoio & Formagdo Superior em Licenciatura em Educagéo do
Campo

PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria



PRP - Programa de Regularizacéo Tributéria Rural

SAPPP - Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de Pernambuco
SECAD - Secretaria de Educacgéo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade
SIS - Sintese de Indicadores Sociais

STF - Supremo Tribunal Federal

UFBA — Universidade Federal da Bahia

UFF- Universidade Federal Fluminense

UFG - Universidade Federal de Goiés

UNB - Universidade de Brasilia

UNEB- Universidade do Estado da Bahia

UNIAFRO - Acdes Afirmativas para a Populagdo Negra no Educacgédo Superior.

USAID - Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States
Agency for International Development)

Universidade Estadual do Norte Fluminense — UENF



LISTA DE TABELAS

Tabela 01 — Taxa de analfabetismo rural e urbano — CENSO/2010...........ccceovririininenncnnnnn, 25
Tabela 02 — Taxa de Analfabetismo — CenS0 2016.........cccurerveirireiinineeese s 26
Tabela 03 — Repasses OrGaMENTATIOS. ........ceiereiriririeieesie ettt 34
Tabela 04 — Indices ENAGE — DIFGIt0............c.cevevrevereeiereiese ettt 97
Tabela 05 —Alunos da agricultura familiar.............ccooeii 121

Tabela 06 — AIUNOS 08 ASSENEAMENTOS. ... ..ueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeseneeennnenenennnnnnnnes 122



LISTA DE IMAGENS

IMagem 01 — ESCOIAITUAUE. ...t 62
Imagem 02 — Alun0s da Classe ItINEIANTE..........ccccveieeie i 74
Imagem 03 — Alun0s da Classe ITINEIANTE..........ccccveieeie e 74
Imagem 04 — ENSINO JUFTAICO........ouiiiieiiieiieiecse et 92
IMAGEM 05 — INEP ... e e e re e 95
IMagem 06 — ENTrEVISTAUOS. .......cveieiiiieiiesie e 109
Imagem 07 — Turma Evandro Lins € Silva 62 Etapa..........cc.cooriieiiienincseeceeecee s 135
Imagem 08 — AIUNOS € as Casas-AOrMILOIIOS. ........c.cueieiiieiieie e 136
Imagem 09 — Alunos Na sala de AUIA............ccooiiiiiiie e, 136
IMagem 10 — COIACAD U8 GraU........cveivieiteeieiiee e eie et ste et te e st ste e eeste e s reenneenee e 137
Imagem 11 — FOrmatura da TUMMA.........ccverueiieiee e esee e te ettt e e ee s 137
Imagem 12 — Alunos da Segunda TUMIA........couiieiiieienese e 140

Imagem 13 — Recepcédo dos alunos da Segunda TUMIA..........ccveiveiieiiciecie e 140



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt es sttt e st en s anaenens 15

CAPITULO | - TERRA, EDUCACAO E CONTRADICOES: AS RELACOES ENTRE AS
POLITICAS PUBLICAS AGRARIAS E EDUCACIONAIS. ..o ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeer e, 24

1.1 O HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DE REFORMA AGRARIA
BRASILEIRAS . ...t et ee e e et e e et e et e et e e e et e et et e e et e e et e e s et e e e e e et e e er e eeenans 38

1.2 ENTRE AS MAZELAS DO VELHO E DO NOVO MODELO CONCENTRACIONISTA
DE TERRAS ... 47

CAPITULO Il - O PROGRAMA NACIONAL DA EDUCACAO NA REFORMA
AGRARIA - PRONERA COMO INSTRUMENTO DE LUTA POR UMA EDUCACAO DO

21 O PROGRAMA NACIONAL DA EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA -

PRONERA ...t b bt e bt e bttt b bt et nbe e et neenne s 57
2.2 “POR UMA EDUCACAO DO CAMPO.......coiuererieeieeeieieeeesesie s veses s 71
2.2.1 0S PRINCIPIOS DA EDUCACAQ DO CAMPO......coooiiereieiseeeeeseree s 78

CAPITULO Il - O SELETIVISMO DOS CURSOS JURIDICOS E O CAPITAL
AGRARIO UNIDOS: A TURMA EVANDRO LINS E SILVA ERA (E) UMA
AMEAC A s 87

3.1 O ENSINO SUPERIOR PARA “SUPERIORES”........ccccoeiiiiiiiiiiiiie e 87

3.2 AESTRUTURACAO DOS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL........cocoveveverererrerenians 90



3.3 UMA PERSEGUICAOQ INSTITUCIONALIZADA.........ccooveiereeieeeeieveeieeee s, 99

CAPITULO IV - UMA EDUCACAO PELA RESISTENCIA: NOS SOMOS A EVANDRO
LINS E SILVA s 111

4.1 0S PRIMEIROS PASSOS PARA A CRIACAO DA TURMA.........cc.covveereree e, 112

4.2 DO CAMPO PARA A UNIVERSIDADE: A TRAJETORIA DOS ALUNOS EVANDRO

LINS E SILVA A ADVOGADOS E ADVOGADAS CAMPONESES............cccoiiiiniiiienns 121
5.CONSIDERAGOES FINAIS........cooiiiiiieieetet ettt 142
6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......c..oooieieieieicetee e 148

ANEXOS ... e 158



INTRODUCAO

O nosso trabalho de doutoramento € vinculado ao Programa de Po6s-Graduagdo Stricto
Sensu em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Goids (PUC Goias), na area de
concentracdo “Educacdo e Sociedade” e na linha de pesquisa “Estado, Politica e Institui¢des

Educacionais”.

O tema da pesquisa se concentra nos estudos a respeito da implementacéo e efetivagdo das
politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo, cujo recorte tematico escolhido foi o Programa
Nacional da Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA. Por sua vez, nosso objeto de estudo tem
por foco a Turma Especial de Direito/2012 (Turma Evandro Lins e Silval) da Universidade Federal

de Goiés para beneficiarios da reforma agraria e agricultores familiares.

Assim, o percurso cientifico desta pesquisa teve por objetivo central compreender, por meio
da analise materialista-histérica dialética, a problematica que envolve o impacto desse modelo de
Educacao do Campo promovido a partir das politicas do PRONERA na trajetoria de formacéo da
12 Turma do curso de Direito para beneficiarios da Reforma Agréria e agricultores familiares da
Universidade Federal de Goids (UFG) e de como estas politicas se tornaram um instrumento de
luta contra o capital agrario ao buscar formar um novo perfil de egresso dos cursos de Direitos que
atue em sua vida profissional como defensor das demandas juridicas dos assentados da Reforma
Agréria e demais trabalhadores e comunidades do campo (ribeirinhos, indigena, quilombolas,

agricultores familiares, povos tradicionais dentre outros).

Ainda neste aspecto, a motivacdo pessoal que levou a pensar esta pesquisa se encontra
justamente no fato de exercer o magistério no ambito da Educacdo Superior, mais precisamente
nos cursos de Direito, tanto na capital do Estado, como também em experiéncias no interior do

Estado, a exemplo das cidades de Sdo Luis de Montes Belos e Inhumas. Ademais, minha pesquisa

1 O nome da turma se deu quando de sua formatura, no ano de 2012. A escolha foi feita como uma homenagem ao
jurista Evandro Lins e Silva, que ficou conhecido por ser um importante advogado brasileiro das causas sociais, em
especial dos perseguidos politicos durante regimes ditatoriais brasileiros. Em 1964, ja Ministro do Supremo Tribunal
Federal, julgou e participou dos julgamentos de mais de uma centena de casos de presos politicos, como o dos
Governadores Mauro Borges, Plinio Coelho, Seixas Déria, Miguel Arraes, os Professores Vieira Neto, Sérgio Cidade
de Rezende, escritores, jornalistas e intelectuais, como Caio Prado Junior, Niomar Muniz Sodré, Enio Silveira e muitos
outros. Faleceu aos 90 anos, na cidade do Rio de Janeiro, no dia 17 de dezembro de 2002. (BRASIL, 2019b, p.1).
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no ambito do mestrado vinculou-se aos movimentos sociais do campo, razdo por que sempre tive
contato com a atuacao e a luta desses movimentos para as promogoes de politicas publicas agrérias,

inclusive no &mbito da educacdo do campo.

Somado a isso, por ser um professor da area juridica, deparei-me por diversas vezes com
colegas do curso de Direito que depreciam os projetos educacionais do campo, desde a formacao
da Turma Evandro Lins e Silva, como de outros novos que foram ganhando espago na academia,
como por exemplo, o Programa de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFG, a segunda Turma
de Direito e as Turmas Especiais de Direito para beneficiarios da Reforma Agraria, a

especializacdo em Direitos Sociais do Campo/UFG dentre outros.

Por isso, indagava-me: qual a razdo desse comportamento, por vezes até mesmo agressivo,
contra os alunos oriundos do campo? Bom, a quest&o que inicialmente estava para mim direcionada
a formacao dos professores dos cursos de Direito, na verdade tinha uma origem bem mais complexa

do que imaginava e, motivo pelo qual me instigou a estuda-la.

Pensar em Educacdo do Campo para alguns é algo ainda visto de maneira pejorativa,
situado por um senso de pensamento comum que considera esse projeto educativo apenas como
mais uma forma de promocdo de acGes afirmativas politizadas ou mesmo emparelhadas a
movimentos sociais ou outros 6rgdos institucionais e partidarios que visam se promover a custa de

tal situacéo.

Pois bem, para os estudiosos da Educacdo do Campo esse tipo de argumento é totalmente
incompreensivel e representa, para além da auséncia de fundamentacdes teoricas e praticas sobre
o tema, um modelo de discurso tangenciado ao preconceito e a desigualdade, especialmente em
relacdo aqueles que de fato sdo pessoas do campo. Mas, a justificativa dessas consequéncias é bem
mais perversa do que se imagina, afinal o direito a educacdo enquanto processo de formacao critica
do individuo sempre foi alijado dos trabalhadores rurais, camponeses, pequenos agricultores,

ribeirinhos, comunidades tradicionais e demais sobreviventes do campo.

O campo sempre esteve inserido em um cenario de lutas. A ruralidade no Brasil se
desenvolveu e ainda se desenvolve em meio a conflitualidade daqueles poucos que detém o
dominio das terras e dos meios de producdo agrarios e 0s que Se sujeitam a esse processo de

exploracdo. Nesse aspecto, a Educacao assume um especial papel como instrumento a, no minimo,
16



amenizar a dominago sobre o camponés. E por meio da Educacio que esses trabalhadores rurais,
assentados e acampados da Reforma Agréria podem iniciar um processo de emancipagdo frente as
exploracGes de um capitalismo que se apossou da terra, do campo.

Terra e Educacdo sempre foram grandezas que, na luta de classes da sociedade brasileira,
estiveram sob o dominio de uma minoria: a dos latifundiarios e de sua elite intelectual. E isto, por
sua vez, implica dizer que a manutengdo do acesso a educacao fora da vivéncia dos trabalhadores
da terra € 0 modo mais seguro de formar e manipular uma massa de méao-de-obra do campo aos

interesses do capital agrario.

Ao nos situarmos historicamente em relacdo a esse processo, percebemos que na propria
consecucdo das politicas publicas agréarias e das educacionais brasileiras, terra e educagdo nunca

tiveram uma efetiva proposta democratizadora.

Um dos marcos histdricos que nos revela isto, é a promulgacdo da Lei de Terras de 1850
gue, em uma nitida tentativa de resgatar a politica do assenhoramento das terras brasileiras pelos
grandes proprietarios, vez que nos anos anteriores o pais tinha vivenciado uma expansdo dos
posseiros, fato que permitiu a um trabalhador do campo exercer a posse de terras no Brasil, ndo
permitiu o reconhecimento juridico da posse aos camponeses e pequenos produtores, pois o Estado
exigia que 0 uso e a aquisicdo das terras somente se dariam mediante autorizacao especifica do

governo para a compra da terra.

Originou-se ai a formalizacdo juridica da terra como propriedade privada e a sua sujeicéo
as regras mercadoldgicas do capital, consagrando desde entdo o modelo concentracionista de terras

no Brasil:

[...] essa caracteristica visava, sobretudo, impedir que os futuros ex-trabalhadores
escravizados, ao serem libertos, pudessem se transformar em camponeses, em pequenos
proprietarios de terras, pois, ndo possuindo nenhum bem, ndo teriam recursos para
“comprar”, pagar pelas terras a Coroa. E assim continuariam a mercé dos fazendeiros,
como assalariados (STEDILE, J. P. 2011, p. 22/23).

O processo de exclusdo, portanto, se inicia com o “batismo do latifindio” (STEDILE, 2011)
realizado pela Lei de Terras e se consolida por meio das diversas politicas agrarias brasileiras

voltadas a manutencdo do latifndio, que vao desde o fomento de uma agricultura industrializada
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no periodo da Ditadura até a assuncdo pelo capital financeiro das terras por meio dos

financiamentos rurais e commodities.

O ciclo de dominacéo do capital agrario sempre se reinventa a fim de retirar do povo do
campo o seu direito de acesso a terra, seja em um primeiro momento por meio de medidas que nao
permitem que o trabalhador rural adquira a propriedade rural ou em um segundo, quando mesmo
tendo acesso a terra, é-lhe obstado os meios de producdo na terra, obrigando-o a realizar diversas
dividas e empréstimos com capital bancério para poder produzir, pois nem mesmo a sua propria
semente pode ser replantada em razdo das perversas politicas de patenteamento de sementes
(DELGADO, 2012).

Paralelamente & dominagdo no campo, também observamos essa mesma caracteristica nas
politicas publicas educacionais brasileiras, em especial as pouquissimas que tinham por sujeitos de

tutela o acesso a educacéo de trabalhadores rurais.

A Educacdo, portanto, sempre foi uma ameaca ao capital, na medida em que seu
desenvolvimento é capaz de formar um pensamento critico e atual sobre as diversas maneiras que
o0 capital se vale para manter seus sistemas de dominacdo, inclusive a propriedade da terra. A
atividade educativa é capaz de revelar ao trabalhador explorado o perverso instrumento de

alienacdo (CHAUI, 2016) praticado pela classe dominante.

Consagra-se, enfim, um sistema de ensino que necessariamente devia excluir o trabalhador
rural, pois na medida em que pelas politicas agrarias do pais ele jamais teria acesso a terra, a
permanéncia de uma massa trabalhadora sem formacao seria facilmente explorada ao maximo pelo
capital agrario. Logo, o povo do campo ndo precisaria saber ler ou escrever, o quilombola ndo
precisa conhecer de seus direitos a terra, nem o filho do lavrador deve chegar a cursar um ensino
superior, pois a necessidade vital do sistema é manter os processos de exploracdo desses individuos
e sua dependéncia em relacdo elites agrarias, afinal é preciso trabalhar para poder sobreviver.

Nesse contexto de luta de classes que a participacdo dos movimentos sociais do campo
representou um forte instrumento de mudanga, de busca por um projeto emancipador que,
inicialmente focado no acesso a terra, passou a compreender a necessidade de que a luta é também

politica e juridica, em especial quanto aos seus direitos fundamentais.
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E, com muito suor e sangue, tivemos pela primeira vez na historia brasileira, uma politica
publica agréria e educacional voltada aos trabalhadores rurais e demais sobreviventes do campo
resultado da luta deles: foi criado o Programa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n°. 10/98, do extinto Ministério

Extraordinario de Politica Fundiaria.

A medida inovou no campo da Educacdo ao trazer uma série de politicas publicas
especificas para a Educacdo do Campo. Entretanto, a colocacao desta politica publica educacional
em pratica é uma ardua missao que os profissionais da educacéo tém enfrentado, sobretudo por se
estar diante de um projeto pedagdgico diferenciado, particularizado em relacdo aos sujeitos dos

processos de aprendizagem e educacéo:

Construir a educagdo do campo significa formar educadores e educadoras do e desde o
povo que vive no campo como sujeito destas politicas publicas que estamos ajudando a
construir e também do projeto educativo que ja nos identifica. Como fazer isso € uma das
questdes que deve continuar nos ocupando especialmente (CALDART; CERIOLI;
KOLLING, 2002, p. 25)

Tais questionamentos nos levam a indagar sobre a forma pela qual tais politicas
educacionais estdo sendo promovidas pelo Poder Publico, em especial os projetos destinados a
concretizacdo do PRONERA, bem como as parcerias e convénios com instituicbes de ensino
superior visando a sua consecucdo, sobretudo no ambito do Estado de Goias. Assim, o recorte
tematico de nosso estudo foi a 1* Turma do PRONERA, do curso Especial de Direito para
beneficiarios da Reforma Agraria e agricultores familiares da Universidade Federal de Goias

(UFG), também conhecida como Turma Evandro Lins e Silva.

E, partir dela, que nossa problematica de pesquisa se expressa: compreender qual o impacto
desse modelo de Educacdo do Campo na formacdo e trajetdria da 12 Turma do curso de Direito
para beneficiarios da Reforma Agréria e agricultores familiares da Universidade Federal de Goias
(UFG) e a analise do resultado destas politicas, sobretudo a do PRONERA, como instrumento de

luta dos trabalhadores rurais por seu direito de acesso a Educagéo.

O objetivo geral da tese foi demonstrar a importancia do PRONERA como uma politica

publica agréria e educacional, sob o enfoque da Turma Evandro Lins, representativa de uma
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conquista dos trabalhadores rurais em relacdo ha anos de exclusdo de seus direitos sociais basicos,

em especial a educagéo.

Todos estes fatores mencionados corroboram indubitavelmente para a relevancia da
pesquisa que envolve a atuacdo do Poder Pablico por meio das politicas educacionais para 0 campo
e do modelo de projeto pedagdgico compativel com a formacdo destes profissionais e a

comunidade do campo.

METODO E METODOLOGIA

Em nossa pesquisa, 0 materialismo-histérico dialético é o método que mais apresenta
recursos habeis de desvendar a problematizacdo e os objetivos da tese, pois em nossa analise o
“movimento real da historia, a paixdo, a vontade humana, os conflitos, os dissensos, as relacdes de
propriedade e de produgdo nio fazem parte de um jogo abstrato” (BUFFA; NOSELLA, 2009, p.
54), pelo contrério, é na historicidade das necessidades materiais humanas mais basicas, como por
exemplo, o trabalho e educacdo, que 0 homem se constroi e reconstréi ciclicamente.

Por essa razdo, o aporte do método materialista-historico dialético foi essencial aos fins
pretendidos por este pesquisador:

A dialética esta ligada ao fendmeno da contradicdo ou, em outros termos do conflito [...]A
dialética acredita que a contradicdo mora dentro da realidade. N&o é defeito. - marca
registrada - isto que a faz um constante vir-a-ser, um processo interminavel, criativo e
irrequieto. Ou seja, que a faz historica [...]A realidade é suficientemente contraditéria no
sentido de que ndo existem somente contradi¢des leves, superficiais, passageiras, mas
também aquelas que ndo conseguimos solucionar, ou seja, de profundidade tal que levam
a formacdo social a se superar. Nisso se pde uma diferenca fundamental com outras
metodologias, porquanto € diverso admitir conflitos sociais como elemento importante da
realidade, como faz o sistemismo também, mas considera-los solucionaveis e admiti-los
igualmente como ndo solucionaveis. De um lado, ha as metodologias que procuram ser
dindmicas dentro do sistema, colocando como horizonte de superagdo o interior do

sistema; de outro, a dialética que aceita esse tipo de dindmica, mas ndo dispensa aquela
que explode o horizonte do sistema, na transicao para outro (DEMO, 1985, p. 85).

Assim, dada a configuragéo social e politica do objeto de estudo da tese, caracterizado pelo
movimento das ideias e dos diversos grupos de interesse que compdem o contexto do campo
brasileiro e do acesso ao ensino superior e seus entrelagos com as politicas publicas educacionais

e agréarias, as categorias teoricas de analise cientifica contempladas pelo referencial histérico-

20



dialético foram essenciais para os fins da pesquisa proposta, em especial quanto a funcéo social a
que se pretende dar ao trabalho aqui realizado.

De conseguinte, adotando o materialismo-historico dialético como matriz do conhecimento
norteadora das analises a serem realizadas durante a pesquisa, torna-se necessario, ainda, eleger as
principais categorias de pesquisa que deram substrato os objetivos pretendidos.

Tais categorias sdo: Capitalismo, Exploracdo, Propriedade Privada, Reforma Agréria,
Trabalho e Educagéo.

Para a compreensao dessas categorias, foram utilizados como marcos tedricos estruturantes
no decorrer da pesquisa autores como José de Souza Martins (2010), Aton Fon; José do Carmo
Alves Siqueira e Juvelino Strozake (2012), Guilherme Costa Delgado (2012), Marilena Chaui
(2016), Roseli Salete Caldart; Paulo Ricardo Cerioli e Edgar Jorge Koling (2002), Pierre Bourdieu
(1989), Karl Marx (1980), Paulo Freire (2008) dentre outros.

Em relacdo a metodologia, o trabalho esta construido via pesquisa teorica bibliogréfica,
narrativa e qualitativa.

A pesquisa narrativa parte sua analise da historicidade do sujeito, cujos instrumentos de
coletas de dados incluem biografias, histdrias de vida, autobiografias, relatos orais, depoimentos,
dentre outros. Na perspectiva de Maria Isabel da Cunha, a pesquisa narrativa potencializa a analise
qualitativa dos dados colhidos, proporcionando uma maior proximidade entre a analise feita pelo
pesquisador e seu objeto de pesquisa:

A trajetoria da pesquisa qualitativa confirma o fato de que tanto o relato da realidade
produz a histéria como ele mesmo produz a realidade. As pessoas vdo contando suas
experiéncias, crengas e expectativas e, a0 mesmo tempo, vdo anunciando novas
possibilidades, intengdes e projetos. As vezes, torna-se até dificil separar o vivido do que
esta por viver. Experiéncia e narrativa se imbricam e se tornam parte da expresséo de vida
de um sujeito. E por isso que se pode afirmar que a escrita sobre uma realidade pode afetar
esta mesma realidade, pois assim como sdo 0s pensamentos que orientam a a¢do racional,
a narragdo conduzird ao desempenho de fatos vitais. Novamente recorrendo a Ferrer
destacamos a sua afirmacgdo de que a vida se vive para poder conta-la (alguns povos a

cantam) a0 mesmo tempo que criamos nossos contos para dar sentido a vida (CUNHA,
1997, p. 1).

Assim, para a analisarmos a trajetoria da Turma Evandro Lins e Silva, valemo-nos dos
dados oficiais fornecidos pelo Instituto de Colonizagcdo e Reforma Agraria em Goias — INCRA,
por meio de intervencdo e colaboracdo da coordenadora estadual do Pronera em Goias, a sra.

Marilia do Souto Barreto, que nos deu acesso ao Procedimento n. 54.150.002538/2005-87 (f.1511),

21



pelo qual podemos analisar os documentos que registraram a criacdo e 0 acompanhamento da
formacédo da Turma Evandro Lins e Silva, desde a iniciativa do projeto até o periodo pos-formatura
dos alunos, o que foi de extrema importancia para nosso trabalho.

Além disso, para a analise da trajetoria da Turma sob o olhar os alunos, foi utilizado o relato
de experiéncia de 15 (quinze) egressos da Turma, 0s quais descrevem suas narrativas
compreendendo a vivéncia antes de iniciarem o curso até os momentos finais. Esses dados foram
publicados pelos proprios alunos em um livro-coleténea intitulado “Direito do campo no campo
do direito, O - universidade de elite versus universidade de massas”:

Este Livro nasceu para registrarmos o esforco desenvolvido pelos professores da
Universidade Federal de Goias — Campus Cidade de Goias —, do Instituto Nacional de
Reforma Agraria — INCRA, e do Pronera, aos quais em nome de todos 0s movimentos
sociais, agradecemos. Queremos registrar também o esfor¢o desenvolvido por alguns
integrantes do Ministério Publico Federal na tentativa de extinguir a iniciativa,

pretendendo, via Acéo Civil Publica, impedir a conclusdo dos estudos (FON; SIQUEIRA;
STROZAKE, p. 1).

Diante do exposto, optou-se por uma metodologia centrada na interpretacdo e analise dos
dados e fontes da pesquisa, pois se utilizou de fonte documental reflexiva, isto €, a partir desses
relatos que ndo sdo meras descri¢cdes objetivadas, mas sim revelam a prépria e Unica historicidade
de cada um dos alunos em relagdo a Turma e aquilo que ela os representou:

Ao escolher como material de anlise historias de vida, é possivel observar fragmentos da
histdria da cultura, percebendo e reconhecendo o tempo e 0 espago em que 0s Sujeitos se
inserem. Embora sejam relatos individuais, por meio deles é possivel identificar o

coletivo, j& que se pode considerar que os individuos séo frutos de constitui¢des historicas,
culturais e temporais (BOLDARINE, 2010, p. 17).

Articulando a metodologia com o método adotado, notamos que sejam por meio dos
documentos oficiais e dos relatos de experiéncia, todos apontam fatos sociais e a analise de
qualquer fato social exige uma contextualizacdo histdrica, temporal e espacial. Os acontecimentos
empreendidos pela natureza, pelo homem sobre ela e entre os homens sdo datados, ndo somente
pela cronologia artificial de horas, dias, anos e séculos, mas de acordo com as condi¢des materiais
(infraestrutura) e intelectuais (superestrutura) nas quais cada sociedade vive em determinado

momento historico.
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Por fim, estruturalmente nossa tese esta organizada em quatro capitulos. No primeiro,
intitulado “Terra, Educacdo e contradi¢fes: as relagdes entre as politicas publicas agrérias e
educacionais” — tratamos da correlacdo dessas duas politicas publicas a partir de sua historicidade,
e como essas medidas impactaram 0os movimentos sociais do campo a lutar pela promulgacéo do
PRONERA e a criacdo da Evandro Lins e Silva. O segundo capitulo, “O Programa Nacional da
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA como instrumento de luta por uma educagdo do
campo. ” foi dedicado ao estudo do PRONERA e da Educagdo do Campo enquanto modelo
pedagdgico, apontando suas premissas e principios basicos, bem como suas proprias metodologias.
Assim, apresentaremos também a compreensdo da identidade do camponés e o porqué da
necessidade de modelos de ensino e aprendizagem diferenciados para aqueles que vivem da e na

terra.

No terceiro capitulo “O seletivismo dos cursos juridicos e o capital agrario unidos: a Turma
Evandro Lins e Silva era (¢) uma ameaca” foi analisado o processo de resisténcia enfrentado pela
Turma Evandro Lins, tanto pelos seus alunos, professores e demais instituicGes envolvidas frente
as diversas tentativas de se retaliar e acabar com o funcionamento do curso.

No ultimo, intitulado “Uma Educacéo pela resisténcia: nds somos a Evandro Lins e Silva”,
apresentamos a trajetoria de consolidacdo da Turma Evandro Lins e Silva, bem como os resultados
que essa primeira turma produziu nas politicas publicas do campo e da educacdo. Para isso, por
meio da pesquisa narrativa, analisamos os relatos de experiéncia de 15 (quinze) egressos da Turma,

bem como colhemos informacdes sobre as atuais atividades profissionais que eles exercem.
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CAPITULO | - TERRA, EDUCACAO E CONTRADICOES: AS RELACOES ENTRE AS
POLITICAS PUBLICAS AGRARIAS E EDUCACIONAIS

Tendo como objeto de estudo da nossa pesquisa 0s egressos da Turma de Direito para
beneficiarios da Reforma Agraria e Agricultores Familiares, faz-se necessario compreendermos
antes o processo histdrico que possibilitou a sua criacdo, enquanto resultado de lutas e conquistas
dos trabalhadores rurais que possibilitaram a criagdo do Programa Nacional da Educacdo na
Reforma Agraria— PRONERA e a efetivagdo da primeira turma de Direito para beneficiarios da
Reforma Agraria e Agricultores Familiares. Neste Capitulo trataremos da correlacdo entre as
politicas publicas agrarias e as educacionais, a parir de sua historicidade, e como essas medidas
influenciaram os movimentos sociais do campo a lutar pela promulgacdo do PRONERA e a criagéo
da Evandro Lins.

A escola das criancas é uma coisa que roubaram da gente. O pequeno trabalhador rural
ndo pode sobreviver com toda a familia na terra. O governo tem que dar condicdes para
as criancas estudarem. Como fica depois? Sem elas terem escola no sitio terdo de vir para
a cidade. Se vém, ficam imprestaveis. Se tivessem estudo, elas ndo poderiam até ajudar
seus pais?

O filho do lavrador, quando estuda demais, s6 vai até a quarta série, e a quarta série hoje
ndo vale a primeira de ontem.

Agora tem uma coisa importante. Se o trabalhador rural coloca seu filho para estudar, ir
para o ginasio na cidade, para faculdade, entdo ele vai descobrir que o pai estd sofrendo
demais. Se o filho ndo ficar estragado, ele vai ficar revoltado com tudo isso. O governo
quer isso?

O interesse é dar escola s6 para o grande, para aquele que nasceu no berco de ouro. E
sempre esse que vai ser politico e mais um carrasco em cima do trabalhador” (Trecho
retirado de uma entrevista de um Trabalhador Rural Sem Terra, extraido da obra de
Eudson de Castro Ferreira, “Sem terra: vida e luta”, publicado pela Editora da Emater,
Cuiaba, 1988, p. 49/50).

O trecho acima, embora datado do ano de 1988, revela-nos um contexto bastante
atual sobre a funcdo que a Educacéo brasileira tem realizado em relacéo aos trabalhadores,
qual seja, uma precaria formacao para o mercado de trabalho:

Nesse sentido pensar uma educacdo que venha na dire¢do oposta a essa ideologia, que
atenda as necessidades da populacdo excluida dos direitos basicos da existéncia humana

e dos principios da formacdo de sujeitos criticos — conscientes e construtores de sua
histdria — requer um aprofundamento complexo sobre os fundamentos dessa educacéo a
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ser direcionada e construida para atender as necessidades do povo, a partir da sua realidade
(MACIEL, 2011, p. 328).

Maciel (2011) aponta que ndo é qualquer educacdo que tem sido reivindicada pela
populacdo do campo, mas sim uma formac&o de sujeitos criticos — conscientes e construtores de
sua historia. Um projeto de educacdo como direito social a ser usufruido por todos nunca foi a
intencdo das elites brasileiras, sejam elas industriais ou agrarias. A manutencdo de uma divisao de
classes entre os trabalhadores rurais e 0s grandes proprietarios € um mecanismo perverso do modo
de producdo capitalista para manter seu estoque de forcga de trabalho e sua consequente exploracao.

Tais fatos se comprovam quando analisamos os indices oficiais de taxas de analfabetismo
no pais. Os dados abaixo sdo correlacionados ao Censo do ano de 2010, o ultimo a ser publicado

pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a partir de pesquisa divulgada pelo DATASUS:

Tabela 01 — Taxa de analfabetismo rural e urbano — CENSO/2010 (BRASIL, 2011).

7,06%
22,89%

M ur2anas M RURAL

FONTE
# Ministério da Saude - DATASUS | Dados dos municipios
# Ministério da Saude - DATASUS | Populacdo alfabetizada por municipio, faixa etdria, sexo e cor

+# Ministério da Salde - DATASUS | Populacdo analfabetizada por municipio, faixa etdria, sexo e cor

No de 2016, o IBGE divulgou os dados relativos a Sintese de Indicadores Sociais — SIS,
inclusive com informac0es relativas a taxas de analfabetismo. Essa pesquisa abordou também

populacéo rural brasileira:

25



Tabela 02 — Taxa de Analfabetismo — Censo 2016

Tabela 4.15 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15
anos ou mais de idade, com indicacdo do coeficiente de
variacdo, segundo as Grandes Regides e algumas
caracteristicas selecionadas - 2015

Taxa de analfabetismo das
Grandes Regides e algumas pessoas de 15 anos ou mais
caracteristicas selecionadas de idade
Média CV (%)
Brasil 8,0 1,1
Norte 9,1 2,6
Nordeste 16,2 1,6
Sudeste 4,3 2,5
Sul 4,1 4,6
Centro-Oeste 57 3,8
Situacéo do domicilio
Urbana 5,9 1,3
Rural 19,8 1,9
Sexo
Homem 8,3 1,3
Mulher 7,7 1,3
Cor ou raga (1)
Branca 4,9 1,9
Preta ou parda 10,6 1,2
Grupos de idade
15 a 19 anos 0,8 6,8
20 a 24 anos 1,3 59
25 a 34 anos 2,5 3,4
35 a 44 anos 55 2,3
45 a 54 anos 8,6 2,0
55 a 64 anos 12,9 1,8
65 anos ou mais 25,7 1,4

Quintos de rendimento mensal
domiciliar per capita nacional

1° quinto 12,7 1,8
2° quinto 10,8 1,7
3° quinto 11,9 1,6
4° quinto 5,0 25
5° quinto 1,8 3,7

Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2015.
(1) Exclusive as pessoas de cor ou raga amarela e indigena.

Esta mesma pesquisa revelou que, no ano de 2015, o Brasil contava com 204.450.649
(duzentos e quatro milhGes e quatrocentos e cinquenta mil e seiscentos e quarenta e nove)
habitantes, sendo 8% (oito por cento) a média geral de analfabetos no pais, 0 que representa
aproximadamente 16.356.051 (dezesseis milhdes e trezentos e cinquenta e seis mil e cinquenta e

um) cidadaos considerados analfabetos.
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Desse valor, em relacdo aos dados do Censo de 2010, nota-se uma reducdo muito pequena
quanto ao percentual de analfabetos cujo domicilio é rural. De 22,89% (vinte e dois virgula oitenta
e nove por cento) para o patamar de 19,8% (dezenove virgula oito por cento) de analfabetos no
campo, o que corresponde a espantosa quantia de cerca de 3.000.000 (trés milhdes) de pessoas que
vivem no ambiente rural e ndo tém acesso ao direito a educacdo. Mesmo considerando o ano das
pesquisas - 2010 e 2015 -, tais dados revelam o qudo extremamente alto ainda é o nimero de
pessoas que vivem no campo e ndo foram alfabetizadas.

E, com isso indagamos, qual o motivo de na atualidade ainda serem altos os indices de
analfabetismo no campo?

Existe um discurso ideoldgico da classe dominante para os trabalhadores que justifica a
auséncia do Estado com institui¢des escolares suficientes para atender a demanda do campo. Assim
ele tenta impor para o censo comum afirmacées do tipo que, historicamente a populacao do campo
sempre teve indices mais altos de analfabetismo, sobretudo por falta de interesse dos préprios pais
camponeses em colocar os seus filhos nas escolas, pois precisam trabalhar desde crianca, o que
justificaria os baixos rendimentos escolares e até mesmo o mito de que escola boa é a da cidade.

Trazendo uma leitura sobre essa analise do discurso cidade x campo em relacdo a educacao,
Claudia Passador (2003) citando Baruffi & Cimadon (1989) nos revela que:

No caso dos lavradores, a escola é reconhecida como um agente profissional de minima
importancia. E reconhecida apenas quando oferta conhecimentos ‘modernos’, por
exemplo, sobre como trabalhar com os bancos, comerciantes e insumos. A maior parte
dos lavradores ndo chegou completar o primario e o aprendizado da profissdo realizou-se
com os pais e com os adultos em geral ou ‘por conta propria’, na maioria dos casos, o que
significa que aprenderam observando os adultos a trabalharem e repetindo seus gestos,
desde a infancia. Tal fato se justifica porque a escola é compreendida como o lugar do
contra educacgdo rural, onde o jovem aprende a deixar de ‘lidar com a terra’; ou melhor,
entre os trabalhadores em geral, a escola ndo é compreendida como um agente de
formacao profissional, mas de informacdo instrumental daquilo que € necessario adquirir
para aprender uma profissao: ler, escrever e contar (PASSADOR, 2003, p.89).

Ora, a conclusdo que a autora citada nos demonstra (PASSADOR, 2003) é a propria
finalidade do discurso ideoldgico capitalista quanto aos processos de expropriacdes dos
trabalhadores rurais das terras de seus direitos basicos, isto €, quem mora no campo realmente nao
precisaria estudar, tem que trabalhar — mas néo trabalhar para si enquanto formacéo pessoal -, tem

que trabalhar para os donos de terras, para as elites agroindustriais brasileiras. Filho de camponés,
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para tal discurso, nasce para ser e continuar como forca de trabalho explorada pelo capitalismo
agroindustrial.

Nunca antes do ano de 2006, com a criacdo da primeira turma de Direito para beneficiarios
da Reforma Agréria e Agricultores Familiares na Universidade Federal de Goias, Campus Cidade
de Goias — “Turma Evandro Lins e Silva, um Curso de Direito provocou tanto debate no campo do
ensino juridico, inclusive com repercussdo a nivel nacional.

E o porqué dessa inquietagdo? Por que o ingresso de 60 (sessenta) alunos oriundos do
campo incomodou tantas pessoas e instituicdes privadas e publicas?

Para se ter uma ideia desta repercuss@o, um dos jornais impressos mais conhecidos no pais,
O Jornal do Estado de Sao Paulo (“Estaddo”), publicou um editorial em 7 de setembro de 2007

intitulado “Bacharéis Sem-Terra”, cujo trecho mais emblematico citamos abaixo:

Antes de mais nada, seria uma 6tima ideia que jovens pertencentes a familias de
assentados, especialmente as de militantes do Movimento dos Sem-Terra (MST),
ingressassem em bons cursos de Direito (depois de terem passado pelo ensino médio,
obviamente). Em tais cursos haveriam de entender o que é, em nossa legislagéo, o esbulho
possessario, por que é vedado por lei invadir e depredar a propriedade alheia, praticar
vandalismo nas sedes das fazendas, colocar em cércere privado empregados de
propriedades rurais, matar animais de rebanhos, destruir mudas (em sociedade com
bandos internacionais, do tipo “Via Campesina”) em laboratdrios de evolucdo genética
para aperfeicoamento da produgdo rural, ocupar rodovias tolhendo o direito de ir-e-vir dos
cidaddos, saquear caminhdes e supermercados para roubar alimentos, destruir e saquear
cabinas de pedagio e (ultimamente) invadir faculdades como as que vao cursar.
Enfim, esses jovens emessetistas muitos haviam de aprender sobre o que prescreve
nosso ordenamento juridico, no tocante a atividades que o MST tem desenvolvido —
e que devem achar “normais”, por terem sido criados em meio ao generalizado
desrespeito aos direitos alheios” (Grifo nosso).

Em outubro de 2007, e com uma postura jornalistica bastante agressiva, a Revista “Veja”
também tratou da Turma Evandro Lins e Silva com a seguinte reportagem “Invasdao na

Universidade™:

Né&o é exatamente uma novidade o fato de o MST receber verbas do governo para educar
seus integrantes. Na década de 80, 0 movimento pleiteou — e conseguiu — tornar publicas
as escolas dos assentamentos, até entdo improvisadas sob lonas. Na década de 90, firmou
convénios com faculdades publicas para cursos eventuais. Ha dois anos, 0 MST criou a
Escola Nacional Florestan Fernandes, espécie de universidade do movimento. O maior
avango, sem divida, veio com 0s novos cursos superiores. Com eles, 0s sem-terra estudam
nas melhores faculdades do pais, tém o privilégio da reserva de vagas e ainda por cima
impdem um regime paralelo. No vestibular, sdo testados conhecimentos da cartilha do
MST. Os assentados sé entram na disputa por uma vaga com o aval dos lideres. Em sala
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de aula, onde se ensina um curriculo aparentemente convencional, predomina o
discurso anticapitalista e de 6dio ao agronegécio. [...] Ensinar aos sem-terra uma
visdo dogmatica do mundo j& é por si s6 um problema, mas o0 quadro piora porque
a catequese marxista se da em universidades pUblicas — com patrocinio do governo.
A meta do MST ao levar assentados a academia, afinal, é preparar gente para
combater —o sistema (aquele mesmo que os esta bancando) [...] E sempre bom saber
que mais gente chega a universidade no Brasil. O problema, neste caso, é que ela esta
servindo a uma causa anacrénica — e ndo se presta ao papel fundamental de preparar jovens
para atuar numa sociedade moderna (PEREIRA, 2007). (Grifo nosso).

Pois bem, para articularmos o porqué dessas questdes, gostariamos de apresentar
incialmente as manifestacbes mais emblematicas em desfavor da Turma Evandro Lins, que
representam a forca que o discurso da classe dominante se vale quando as regras do sistema de
exploragcdo comegam a ser abaladas.

Elas correspondem a atuacéo do Ministério Publico em relacdo a criacdo da Turma Evandro
Lins e Silva, ao propor uma Ac¢édo Civil Publica (ACP n. 2008.35.00.013973-0/GO), no ano de

2008 contra a UFG e 0 INCRA, pleiteando o cancelamento da turma.

A Constituicdo Federal de 1988 elegeu o Ministério Pablico como uma das funcGes
essenciais a justica, incumbindo-lhe a defesa da ordem juridica, do regime democréatico e dos
interesses sociais e individuais indisponiveis. Trata-se, portanto, de uma instituicdo que deve zelar
pelo interesse publico e social, pela defesa dos direitos fundamentais individuais, sociais e
coletivos, em especial daquelas categorias mais necessitadas, tais como 0s grupos de minorias

étnicas, indigenas, trabalhadores, crianca e 0 adolescente, o idoso dentre outros.

Em razdo disso, cabe ao Ministério Publico Federal — MPF as demandas que envolvam
interesse da Unido e da administracdo publica indireta a ela vinculada, por exemplo, o Instituto

Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria— INCRA e a Universidade Federal de Goiés — UFG.

Ao retomarmos a postura do Ministério Publico frente a Turma, s&o varios 0s argumentos
utilizados pelo procurador a fim de defender sua verséo dos fatos e sustentar a posi¢cdo do MPF,

dentre as quais, destacamos o seguinte.

Um dos argumentos apresentados na ACP e, portanto, um documento oficial e
representativo do papel do Ministério Pablico enquanto fungdo essencial a justica, refuta a
utilizacdo dos recursos do PRONERA para o custeio do curso de Direito destinado aos assentados

da Reforma Agraria, pois, nas palavras do proprio MPF:
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O habitat do profissional do Direito, em qualquer de suas vertentes, é 0 meio urbano, pois
¢ nesta localidade em que se encontram os demais operadores da ciéncia juridica. Ainda que
venha ele a patrocinar pretenséo titularizada por cidaddo que habite a mais distante area rural,
enderecara a sua demanda a érgao do Poder Judiciario, ndo encontradico em paragens ruricolas.

Caso a sua formacéo juridica o conduza a busca por colocagdo na Administracéo Publica, através
de concurso publico, também serd inevitavel seu deslocamento ao aglomerado urbano. Se
pretender seguir a area académica, imprescindivel também se fard a sua migracdo em busca de
centro universitario.

L.].

Tem-se, pelo conjunto normativo, que o &mbito de discricionariedade da Administragéo Publica
[...] ficava adstrito, ao menos utilizando-se de recursos do PRONERA, em area do conhecimento
inerente ao lido com a terra, caracteristica esta de que obviamente ndo se vé revestido o Direito.

Chega-se entdo a uma das seguintes conclusfes: ao completar o curso, o assentado da reforma
agraria — agora graduado em Direito — migrara para um centro urbano para viabilizar a
sua inclusdo no mercado de trabalho, frustrando-se o fim Gltimo da reforma agraria, que é
a manutencao do individuo na terra, ou continuard em sua propriedade rural, agora tendo
sido apresentado a ciéncia juridica, sem que dela possa fazer conhecimento, ante a auséncia
de potencialidade de aplicacéo efetiva de seu conhecimento, criando-se a indcua figura do
'palpiteiro’ juridico, implicando em producdo de conhecimento despida de resultado pratico.

As duas hip6teses denotam [...] o desvio de finalidade do emprego dos recursos do PRONERA,
[...], pois evidente a lesividade ao patrimdnio social. Diverso seria o raciocinio se o curso fosse
de Engenharia Agronémica (ou florestal), Medicina Veterinaria, Biologia, ou outra
carreira que proporcionasse conhecimentos efetivamente aplicaveis ao cotidiano dos
assentados.

Quimeras do tipo “o Direito até agora s6 é para a elite” ou “vamos democratizar o
conhecimento das letras juridicas” soam belas em odes ou manifestos, mas apresentam-se
inaptos a producao de efeitos construtivos para a coletividade. Espraiar conhecimento ndo
quer dizer melhorar a vida dos membros da sociedade, pois é necessario que tal atividade seja
executada com planejamento, inteligéncia e divorciada de ideologias anacronicas subjacentes.
[...] dificil imaginar que se consiga ministrar ensino de qualidade, mormente quando
reconhecidamente falido o sistema de ensino publico, fundamental e médio, a individuos
gue se mostram incapazes de demonstrar a premissa cognitiva minima e necessaria para
sorver 0s conhecimentos que serdo ministrados no curso de Direito. [...] (SOUSA, 2012 p.
63/72) (Grifo nosso).

Algumas citacdes do procurador responsavel pela a¢éo civil chegam ao absurdo, de carater

preconceituoso e pejorativo. Como por exemplo, a sua preocupacao de que é “‘falido o sistema de

ensino publico, fundamental e médio”, e por isso ndo seria compativel a esses determinados grupos,

como os assentados e beneficiarios da Reforma Agréria, acompanharem as exigéncias do curso,

pois seriam “individuos que se mostram incapazes de demonstrar a premissa cognitiva minima e

necessaria para sorver os conhecimentos que serdo ministrados no curso de Direito”.
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Ha uma total distor¢cdo do proprio PRONERA pelo MPF ao alegar que as politicas desse
programa sdo essencialmente voltadas para formar trabalhadores rurais e que, diante disso, o direito
por ser um curso de origem urbana ndo deveria ser contemplado. Ora, quer dizer entdo que o
trabalhador rural ou mesmo sua familia, jamais teriam direito a cursos do ensino superior como
Medicina, Engenharia Civil, Filosofia, Ciéncia Politica, pois estes nao se voltam ao “trabalho do

campo”?

O pensamento do procurador reforga a argumentacdo das camadas dominantes do espago
agrario, pela qual ndo desejam qualquer ameaca de inversdo desses polos, de modo que um filho
de trabalhador rural tem que ser trabalhador rural e jamais um advogado que venha a defender as

inimeras demandas judiciais que necessita 0 povo do campo.

O enredo de contradi¢cdes da Acdo Civil Publica ainda continua, em especial quando o
procurador reforca, a partir de um raso argumento de senso comum, que “os assentados da reforma
agraria sofrem maiores dificuldades no acesso ao ensino superior que 0s demais moradores pobres
do interior do Estado de Goias”, demonstrando o total desconhecimento critico da propria

construcao historica do agrarismo no Brasil.

Acompanhado do discurso da incapacidade escolar das pessoas do campo, o segundo
argumento de ataque em relagdo a Turma ¢ o da “arregimentagdo ideologica”, pelo qual se reproduz
uma rotulacdo social de que a luta por direitos a terra e educacdo estdo emparelhadas com

movimentos sociais “politizados”. Vejamos novamente a fala do procurador:

N&o houve reserva de vagas aos individuos que se pretendia beneficiar, mas a criacdo de um
curso de graduacdo a eles exclusivo, em franca violacdo a exigéncia constitucional de
pluralismo de idéias no ensino, além de obstar o acesso ao ensino superior aqueles que néo
se encontrassem inseridos na casta que a UFG pretendeu sobrelevar.

Facil entender o porqué da op¢do [...] quando h& a oportunidade de analisar de modo mais detido
a prova de ingresso & instituicgdo. O conteddo da avaliagdo de conhecimentos vai do
tendencioso ao pernicioso. Tome-se como exemplo a questdo de nimero 19 da prova.
Segundo ela, —sob a légica dos movimentos sociais no campo a agricultura brasileira ¢
latifundiaria, sendo necesséria a sua superacdo pela agricultura de carater familiar.

Se a primeira parte da assertiva ndo merece reparo, a segunda ndo s se mostra incompativel com
a redacdo constitucional (que em sua redacdo final ndo trouxe a possibilidade de desapropriacéo
do latifandio produtivo), como permite entrever o viés de engajamento ideoldgico que se
espera do futuro estudante. Nao é uma aferi¢do de conhecimento, mas um filtro ideolégico.
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Lamentavel que tal doutrinacdo ocorra as expensas do erario, e em detrimento de
estudantes que querem, de fato, apreender o contelido das matérias a ser ministrado, ao
invés de engajar-se em projetos politicos (SOUSA, 2012 p. 63/72). (Grifo nosso).

Esta segunda argumentacao € extremamente incoerente, sobretudo porque esta carregada
da propria carga “ideoldgica” que o proprio procurador tanto acusa. Entendemos por ideologia um
perverso recurso utilizado pela classe dominante capaz de homogeneizar pensamentos e robotizar
as ag0es sociais do povo aos interesses, sobretudo econdmicos, das elites. Nos termos postos pela

filosofa Marilena Chaui:

A nocdo de ideologia pode ser compreendida como um corpus de representacdes e de
normas que fixam e prescrevem de antemao o que se deve e como se deve pensar, agir e
sentir. Com o objetivo de impor os interesses particulares da classe dominante, esse corpus
produz uma universalidade imaginaria. A eficacia da ideologia depende, justamente, da
sua capacidade de produzir um imaginario coletivo em cujo interior os individuos possam
localizar-se, identificar-se e, pelo autorreconhecimento assim obtido, legitimar
involuntariamente a divisdo social. Sua coeréncia estéa atrelada a uma logica da lacuna e
do siléncio sobre sua propria génese, isto €, sobre a divisdo social das classes (CHAUI,
2016, p. 245).

Tal questdo ainda é reforcada ao considerar que a criagdo da Turma Evandro Lins representa
uma “cota ideoldgica” e a formagao polarizada do estudante de direito, pois aprenderia que “sob a
I6gica dos movimentos sociais no campo a agricultura brasileira é latifundiaria, sendo necessaria
a sua superacao pela agricultura de carater familiar”, sendo isto, para o procurador, um sinal de
“entrever o viés de engajamento ideoldgico que se espera do futuro estudante. N&o é uma afericdo

de conhecimento, mas um filtro ideologico”.

A postura do Ministério Publico nesse aspecto ndo foi a de defesa das demandas sociais,
mas pelo contrario, a de reforcar que a luta por direitos sociais via movimentos nao possui qualquer
engajamento politico, e sim meramente ideoldgico. Ora, a propria atuacdo de um movimento
social, seja ele de qual for, € a representacdo de uma agdo politica, de uma natural consequéncia

do exercicio da cidadania em regimes democraticos (GOULART, 1993).

Muito embora ndo exista uma definicdo unissona de movimentos sociais, pode-se
compreendé-los como um o conjunto de acGes coletivas dirigidas tanto a reivindicagdo de melhores

condicdes de trabalho e vida, de carater contestatorio, como também inspirado pela construcéo de
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uma nova sociabilidade humana, o que significa, em Ultima andlise, a transformacéo das condicdes

econdmicas, sociais e politicas fundantes da sociedade atual (GOHN, 1995).

Depreende-se, assim, que em razdo da busca por reformulagcdo da estrutura social
dominante estes movimentos de luta atuam em uma zona de conflitos, porquanto visam mudancas
que, em regra, vao ao desencontro com os parametros preestabelecidos pelas elites, o que gera esse
tipo de discurso apresentado pelo Ministério Publico contra a criagdo da Turma Evandro Lins e

Silva, uma turma fruto do processo de lutas dos movimentos sociais do campo.

A partir disso, questionamo-nos mais uma vez: por que incomodou tanto? Por que a criacéo
de uma turma de Direito para assentados, beneficiarios da Reforma Agraria e agricultores

familiares foi tdo retaliada por certos setores sociais?

Por que fornecer um direito tdo basico como a educacéo a pessoas do campo se tornou uma

missdo de combate do Ministério Publico?

Na verdade, a reflexdo sobre essa indagacao e, provavelmente, sua resposta perpassa pelo
atual processo histérico e politico que nosso pais tem vivido, sobretudo a partir das politicas de

governo.

Conforme veremos adiante, a Turma Evandro Lins e Silva venceu, conseguiu produzir bons
resultados e formar um novo perfil de egressos de cursos de Direito voltados as demandas sociais
do campo principalmente. Mas, as forgas das elites do Brasil se reinventam, criam novos
instrumentos e mecanismos de dominacdo para extirpar direitos sociais basicos da classe

trabalhadora.

O ciclo vicioso do capital, ora representado pelas elites desse pais que hoje ocupam cargos
de extrema importancia na direcdo do nosso Estado, mantem um especial controle sobre os direitos
de reforma agréria e ensino, isso porque terra e educacdo para 0s pobres representa uma ameaca a
manutencdo das exploracdes do capital, que assim o faz desde os tempos de escravatura até os dias

atuais.

Por isso a importancia de compreendermos a construcao da primeira turma de Direito para
assentados e beneficiados da Reforma Agraria, seus percursos, as ameacas de fechamento, bem

como tudo que ela representa até os dias de hoje, pois o0 que a Evandro Lins e Silva e, diga-se aqui,
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a educacao brasileira, passou entre 0s anos de 2006 a 2012, ¢ 0 mesmo que atualmente a educacao

tem suportado, em especial no &mbito do ensino superior.

Em relacdo as universidades federais, afere-se dos dados oficiais publicados pela
Subsecretaria de Planejamento e Orcamento do Ministério da Educacéo, que houve uma perda de
repasses equivalente a cerca de 56% (cinquenta e seis por cento) no orcamento destinado

efetivamente (verba empenhada) entre 2014 e 2018:

Tabela 03 — Repasses Orcamentarios?

Repasses do governo as universidades federais
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Para o ano de 2019, as perspectivas sdo continuidade de cortes de recursos em um clima
ameacador por parte do ministro da educacdo. Segundo os dados divulgados pelo Ministro da
Economia do governo do Presidente Jair Bolsonaro, houve mais um bloqueio de R$ 348 milhdes
do orcamento do Ministério da Educagdo, somado ao que ja foi contingenciado no terceiro bimestre

2 Disponivel em https://gl.globo.com/educacao/noticia/90-das-universidades-federais-tiveram-perda-real-no-
orcamento-em-cinco-anos-verba-nacional-encolheu-28.ghtml. Acessado em 20/07/2019.
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de 2019, correspondente a R$ 1,442 bilho. Ao total, a &rea da Educacdo é a mais afetada de todos

0s ministérios, tendo assim um bloqueio de R$ 6,1 bilhdes.®

Além desses dados objetivos, 0 que nos causa mais espanto sdo as justificativas dos

dirigentes publicos do pais como motivacGes para esses cortes.

O Ministro da Educacdo Abraham Weintraub comentou em 30 de abril de 2019 ao jornal
Estado de Séo Paulo a respeito dos primeiros cortes as universidades, dentre as quais estavam a
UFF, UFBA e UNB, que perderiam 30% (trinta por cento) de seus orcamentos. No entanto, as
justificativas do governo para os cortes explanadas pelo Ministro tiveram um teor extremamente
politizado de cunho neoliberal de se pensar a Educacdo, bem como com aquilo que se espera da

posicdo das elites do pais frente o direito de acesso a uma educacdo emancipadora.

Vejamos a representatividade desse discurso:

“Universidades que, em vez de procurar melhorar o desempenho académico,
estiverem fazendo balburdia, terdo verbas reduzidas”, disse o ministro.

De acordo com Weintraub, universidades tém permitido que acontecam em suas
instalacdes eventos politicos, manifestagdes partidarias ou festas inadequadas ao ambiente
universitario. “A universidade deve estar com sobra de dinheiro para fazer bagunca
e evento ridiculo”, disse. Ele deu exemplos do que considera bagunca: “Sem-terra
dentro do campus, gente pelada dentro do campus”.

Weintraub néo detalhou quais manifestacbes ocorreram nas universidades citadas, mas
disse que esse ndo foi o Unico ponto observado. Essas instituicfes também estdo
apresentando resultados aquém do que deveriam, disse. “A licdo de casa precisa estar
feita: publicagdo cientifica, avaliagfes em dia, estar bem no ranking.” Ele, no entanto, ndo
citou rankings.*

A posicéo do Ministro da Educacdo Abraham Weintraub, que em sua formagéo profissional
é economista e nunca exerceu funcbes educacionais, deixa claro que o fomento ao pensamento
critico dentro das universidades, sobretudo as publicas, sera retaliado pelo governo por meio de
medidas de cortes em investimentos e uma maior geréncia do Estado dentro das universidades e

institutos federais.

3 Fonte: Decreto de Programagdo Orcamentaria e Financeira. Disponivel em http://www.economia.gov.br/area-de-
imprensa/notas-a-imprensa/2019/07/decreto-de-programacao-orcamentaria-e-financeira. Acessado em 20/07/2019.

4 Fonte: Jornal O Estado de Sdo Paulo. Noticia MEC cortara verba de universidade por 'balburdia’ e ja enquadra UnB,
UFF e UFBA. Disponivel em https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,mec-cortara-verba-de-universidade-por-
balburdia-e-ja-mira-unb-uff-e-ufba, 70002809579. Acessado em 20/07/2019.
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Nesta visdo, portanto, a Turma Evandro Lins e Silva e todos seus resultados e frutos que
persistem até os dias atuais, sdo consideradas “balburdias”, como por exemplo “Sem-terra dentro
do campus”.

Ora, essa fala do Ministro é praticamente a reproducdo da mesma posi¢cdo que assumiu o
Ministério Publico Federal por meio da Acédo Civil que visou o cancelamento da Turma Evandro
Lins e Silva. Representa, assim, 0 mesmo discurso ideoldgico da classe dominante de que lugar de
trabalhadores do campo néo é na escola, a0 menos ndo nestas que preparem alunos criticamente
para entender as mazelas da exploracéo capitalista.

Em outra oportunidade, também se posicionaram em redes publicas o Presidente Jair
Bolsonaro e novamente o Ministro da Educacdo, as suas preocupacgdes com as escolas de sem-

terras:

O presidente Jair Bolsonaro criticou nesta quinta-feira o que chamou de forte
doutrinacdo ideoldgica' de cerca de 200 mil alunos pobres e de &reas rurais que
frequentam aproximadamente duas mil escolas, nas palavras de Bolsonaro, "'ditas
Sem Terrinha™, geridas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Postado ao lado de Bolsonaro no momento da fala, 0 ministro da Educagéo,
Abraham Weintraub, aproveitou para defender o fim do repasse de dinheiro publico
para escolas do movimento.

— Alli (nas escolas do MST), dia sim, dia ndo, em vez de o Hino Nacional e o hasteamento
da bandeira, se canta a Internacional Socialista ou 0 hino do MST. E ha uma forte
doutrinagdo ideoldgica nessa garotada. No meu entender, ndo tem que ter politica em
sala de aula. Nem de esquerda nem de direita. Ou, se tiver, que tenha os dois lados
— disse 0 presidente, para quem a "‘garotada’ deve sair da escola sabendo
interpretar textos, a formula da 4gua ou uma regra de trés simples.

— (Nossa intengdo €) que tenhamos no futuro, na ponta da linha, bons profissionais e
ndo bons militantes. O que, no meu entender, ndo é bom para o Brasil — complementou.
J& o ministro da Educacdo, depois de destacar que 30% das criangas brasileiras ndo estdo
na pré-escola e deveriam ter preparo para ndo chegarem defasadas e em desvantagem na
primeira série do ensino fundamental, disse que o objetivo é deslocar alunos das escolas
do MST "'para dentro da Republica", através de assisténcia, de creches, pré-escola.
Para o ministro, as escolas ndo podem ser ""uma coisa fora da nagéo brasileira".

Na mesma linha da fala do ministro, Bolsonaro manifestou disposicdo de colocar o
governo para intervir na "questao ideoldgica" das escolas do MST.

— Agora, na questdo ideoldgica, eu acho que o Estado poderia interferir. Ndo podemos
deixar que se formem militantes ou brasileiros que néo terdo qualquer qualificagéo
no futuro, que seriam apenas dependentes do Estado em outras areas — declarou
Bolsonaro, sendo questionado, em seguida, sobre de que forma o governo atuar nesse
espago.

36



— O que for possivel fazer, a gente faz. A gente quer que a escola forme bons
profissionais, bons patrfes, bons empregados, bons liberais. Isso é coisa para mais de dez
anos, mas tem que ter o primeiro passo — respondeu.®

Todas essas manifestacdes, seja a dos jornais, do Ministério Pablico ou dos dirigentes do
Estado brasileiro, representam que a luta de classes sempre existiu na histéria agréaria brasileira e
que, necessariamente, também reflete na histdria da educacdo. A formacgdo das contradigdes se
constroéi, de um lado, entre os instrumentos de dominacéo das elites, suas ascensdes aos cargos de
direcdo do Estado e sua agressividade ideologica, e do outro lado, pela atuacdo de movimentos
sociais e pelo fortalecimento de uma educagdo critica e emancipadora.

Com isso, é notdrio que a Turma Evandro Lins e Silva, a primeira turma de direito para
assentado, beneficiados da Reforma Agréria e agricultores familiares, faz parte desse processo de
luta de classes que envolve, principalmente, campo e educacdo e, além disto, sintetiza uma
importante conquista dos movimentos sociais agrarios frente ao capital e a classe dominante.

Assim, podemos inferir que a Turma Evandro Lins e Silva é uma turma especial, ndo
necessariamente em razdo de como o curso de direito foi trabalhado — conforme demonstraremos
nos capitulos seguintes — e sim quanto ao que ela representou e ainda representa na atual luta de
classes em que se insere.

Para que esta andlise seja melhor compreendida, é necessario apresentar todo o processo
historico de formacéo e consolidacdo da Turma Evandro Lins e Silva, sobretudo sob o aspecto das
politicas publicas de Reforma Agréaria e de Educacdo, com destaque partir da entrada em vigéncia
do Programa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, que necessariamente

representou um avanco na interseccdo das politicas publicas do campo e da educacéo.

% Fonte: O Globo. Reportagem “Bolsonaro critica e ministro fala em tirar dinheiro piblico de escolas do MST”.
Disponivel em  https://oglobo.globo.com/sociedade/bolsonaro-critica-ministro-fala-em-tirar-dinheiro-publico-de-
escolas-do-mst-23622417. Acessado em 23/07/2019.
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1.10 HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DE REFORMA AGRARIA
BRASILEIRAS

Para compreendermos realmente o que significou a criacao da primeira Turma de Direito
para beneficiarios da Reforma Agréaria e Agricultores Familiares da Universidade Federal de Goias
— Turma Evandro Lins e Silva, precisamos percorrer dois caminhos nesta pesquisa. O primeiro,
ligado a analise histdrica das politicas publicas de Reforma Agraria no Brasil e, o segundo, como
o0 direito de acesso a Educacdo dos trabalhadores rurais esteve correlacionado (ou ndo) a estas
politicas publicas agrarias. Pretendemos explicar o porqué de o Programa Nacional de Educacgéo
na Reforma Agraria— PRONERA ter sido um marco na conquista dos direitos sociais, em especial
a educacdo dos trabalhadores do campo.

Em relacdo a nossa primeira categoria de analise, a Reforma Agraria, valemo-nos aqui da
expressao cunhada por José de Souza Martins ao trata-la como uma grande peleja conceitual
(MARTINS, 2013). Isso se explica porque o estudo da Reforma Agréaria é de uma amplitude e
complexidade que nos levou a fazer um recorte tematico nesta pesquisa. Em razao disso, que fique
registrado a opc¢do de trabalhar a categoria Reforma Agraria em seu sentido juridico-legislativo
como um direito social fundamental de todos brasileiros a democratizacdo e acesso ao uso e
propriedade das terras e, num sentido sécio-politico como um conjunto de ac¢Ges sociais e politicas,
quer publicas ou privadas, de natureza emancipatéria que visam desconstruir o monopélio do
apoderamento das terras nas maos de poucos, os grandes proprietarios (MARTINS, 2013).

Pois bem, feita essas ponderacgdes iniciais, passemos agora a explanar o processo de
historicizacdo das politicas publicas de reforma agraria e, para isso, nosso ponto de partida é a

categoria “questio agraria”®,

6«0 conceito “questio agraria” pode ser trabalhado e interpretado de diversas formas, de acordo com a énfase que se
quer dar a diferentes aspectos do estudo da realidade agraria. Na literatura politica, o conceito “questdo agraria” sempre
esteve mais afeto ao estudo dos problemas que a concentragdo da propriedade da terra trazia ao desenvolvimento das
forcas produtivas de uma determinada sociedade e sua influéncia no poder politico. Na Sociologia, o conceito “questio
agraria” ¢ utilizado para explicar as formas como se desenvolvem as relagdes sociais na organizagdo da produgdo
agricola. Na Geografia, ¢ comum a utilizag@o da expressdo “questdo agraria” para explicar a forma como as sociedades,
como as pessoas vao se apropriando da utilizagdo do principal bem da natureza, que € a terra, e como vai ocorrendo a
ocupacdo humana no territério. Na historia, o termo “questdo agraria” ¢ usado para ajudar a explicar a evolugdo da
luta politica e a luta de classes para o dominio e o controle dos territdrios e da posse da terra. Aqui, vamos trabalhar o
conceito de “questdo agraria” como o conjunto de interpretagdes e analises da realidade agraria, que procura explicar
como se organiza a posse, a propriedade, o uso e a utilizacdo das terras na sociedade brasileira” (STEDILE, J. P. A
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Embora as origens da questdo agraria brasileira remontem desde o periodo colonial, em
que o territério brasileiro é colonizado para fins de exploracdo da Metrépole portuguesa, é na
década de 50 que a discussao sobre as politicas publicas do campo, em especial as voltadas a
reforma agraria no Brasil ganharam maiores destaques. A estruturacdo do territorio fundiario
brasileiro comeca a sentir os limites de um projeto de ocupacdo desorganizado e aquém dos
interesses sociais ligados a distribuicdo de terras, perpassando-se desde as frustradas intencdes do
Regime de Sesmarias as disposi¢des da Lei de Terras de 1850.

A Lei de Terras de 1850 € um marco importantissimo para se compreender 0s motivos
pelos quais nas décadas de 50 a 70 os conflitos agrarios de luta pela terra se tornaram tao frequentes.
A promulgacéo da referida Lei foi uma tentativa nitida de retomada do assenhoramento das terras
brasileiras pelos grandes proprietarios, pois nos anteriores o Brasil vivenciou um periodo de
expanséo posseira’, o que fez com que muitos daqueles que ndo tinham terras passassem a ter ao
menos a posse para la cultivarem e trabalharem. Todavia, para evitar o reconhecimento juridico
destas situacOes que beneficiam os camponeses e pequenos produtores, o Estado passou a exigir
que 0 uso e a aquisicao das terras brasileiras somente se dariam mediante autorizacdo especifica
do governo pela compra.

O que caracteriza a Lei n. 601, de 18507 Sua caracteristica principal é, pela primeira vez,
implantar no Brasil a propriedade privada das terras. Ou seja, a lei proporciona
fundamento juridico a transformacéo da terra — que é um bem da natureza e, portanto, ndo
tem valor, do ponto de vista da economia politica — em mercadoria, em objeto de negécio,
passando, portanto, a ter preco. A lei normatizou, entdo, a propriedade privada da terra.
Uma segunda caracteristica estabelecia que qualquer cidaddo brasileiro poderia se
transformar em proprietéario privado de terras. Poderia transformar sua concessdo de uso
em propriedade privada, com direito & venda e compra. Mas, para isso, deveria comprar,
portanto, pagar determinado valor a Coroa.

Ora, essa caracteristica visava, sobretudo, impedir que os futuros ex-trabalhadores
escravizados, ao serem libertos, pudessem se transformar em camponeses, em pequenos

proprietarios de terras, pois, ndo possuindo nenhum bem, ndo teriam recursos para

“comprar”, pagar pelas terras a Coroa. E assim continuariam a mercé dos fazendeiros,
como assalariados (STEDILE, J. P. 2011, p. 22/23).

questdo agraria no Brasil: O debate tradicional — 1500-1960 / Jodo Pedro Stédile (org) ; Douglas Estevam (assistente
de pesquisa)--2. ed.-—S&o Paulo: Expressdo Popular, 2011, p. 15).

7 “Quando se iniciou a ocupagdo em territério brasileiro, umas das medidas tomadas para a distribuicdo de terras foi a
adocdo do regime de sesmarias, que perdurou por todo o periodo colonial. No final do século XVIII, disseminava a
aquisicdo da terra por posse. A origem do posseiro remonta-se ao inicio do periodo colonial, porém sua maior
representatividade sera no século XVIII. No entanto, foi durante o periodo que vai de “1822 até 1850, [que] a posse
se tornou a Unica forma de aquisicdo de dominio sobre as terras, ainda que apenas de fato, e é por isso que na historia
da apropriagdo territorial esse periodo ficou conhecido como a ‘fase aurea do posseiro””.(CAVALCANTE, 2005).

39



Logo, desde este “batismo do latifindio” realizado pela Lei de Terras brasileira, que o

processo de exclusdo do camponés e do pequeno agricultor vao se consolidando no pais. Nas licGes

de Maia (2008, p.75):

O conceito de “terra livre” s6 tem sentido se relacionado a ideia da propriedade
fundamentada no uso, pois, do ponto de vista do ordenamento juridico da propriedade
privada, todas as terras que, apds a Lei de Terras de 1850 foram declaradas sem ocupacao
privada, tornaram-se terrenos devolutos, no caso, propriedades do Estado e passiveis de
ocupacdo somente pela compra38. Contudo o ordenamento juridico so alcancava, de
forma pratica, aquelas terras a partir das quais era possivel aferir uma renda capitalista da
terra. Para além destes espagos, se consolidava um tipo de proprietario e de produgéo que
assentavam seu ordenamento produtivo em mecanismos diversos da producdo
caracteristicamente capitalista, baseada no trabalho assalariado. Isto ndo significa que
estes espacos mantivessem um isolamento frente ao ordenamento capitalista, ou que
fossem resultado da sobrevivéncia de formas de producdo pretéritas ao capital, muito pelo
contrario, faziam parte do processo de acumulagdo ampliada do capital e sua presenca
tinha a ver com o proprio processo de expanséo capitalista. A diferenca é que compunham
0 processo de acumulacéo de forma diversa. Seja como for, o ordenamento juridico da
terra ndo se expandiu de forma homogénea e sua consolidacdo dependeu das relacfes
sociais que alcangava a agricultura em determinados localidades. Localidades nas quais
havia a possibilidade de se aferir uma renda capitalista da terra e, assim, logo se procediam
0s mecanismos de estabelecimento dos titulos de propriedade e o consequente fechamento
das terras (MAIA, 2008, p.75).

No que se refere ao acesso a Educacdo, a situacdo ndo foi muito diferente do processo de

expropriacdo dos camponeses de suas terras. Desde o periodo do Brasil-Col6nia® até as décadas de

1950 e 1960, os trabalhadores rurais também tiverem seus direitos sociais, sobretudo a Educacéo,

alijados:

O modelo de desenvolvimento implementado no campo brasileiro foi tdo excludente que
marca até hoje o modelo de educagéo adotado no Brasil. A escola brasileira, de 1500 até
o inicio do século XX, serviu e serve para atender as elites, sendo inacessivel para grande
parte da populag&o rural. Para as elites do Brasil agrério, as mulheres, indigenas, negros e
trabalhadores rurais ndo precisavam aprender a ler e escrever, visto que nessa concepgao
para desenvolver o trabalho agricola ndo precisava de letramento (SILVA, 2004).

8 “O periodo colonial brasileiro, baseado na grande propriedade e na mé&o-de-obra escrava, contribuiu para o
florescimento de uma sociedade altamente patriarcal caracterizada pela autoridade sem limite dos donos de terras. O
estilo medieval europeu da cultura transmitida pelos jesuitas, correspondia as exigéncias necessarias para a sociedade
gue nascia, do ponto de vista da minoria dominante. A organizacdo social da col6nia e o contetdo cultural se
relacionavam harmonicamente. Uma sociedade latifundiaria, escravocrata e aristocratica, sustentada por uma
economia agricola e rudimentar, ndo necessitava de pessoas letradas e nem de muitos para governar, mas sim de uma
massa iletrada e submissa. Neste contexto, s6 mesmo uma educagdo humanistica voltada para o espiritual poderia ser
inserida, ou seja, uma cultura que acreditavam ser neutra”. (RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. Historia da educagéo
escolar no Brasil: notas para uma reflexdo. Paidéia (Ribeirdo Preto), Ribeirdo Preto,1993, n. 4, p. 15-30.
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Percebe-se, entdo, que tinhamos um sistema de ensino que excluia os trabalhadores do
meio rural, na medida em que este era controlado por uma elite detentora do acesso e dos meios de
producdo nas terras. Essa minoria dominante, principalmente ap6s o fim da escraviddo no Brasil,
ndo desejava que os trabalhadores do campo pudessem ter acesso as suas proprias terras, pois iSso
prejudicaria todo o sistema exploratério ha tempos consolidado no pais. Para tanto, ndo era preciso
se preocupar em “dar uma educacdo” a essa massa de trabalhadores rurais. Na analise de Jadir de
Moraes Pessoa (2007, p. 29):

A monocultura da cana-de-acucar, que prevaleceu no Brasil até meados do século XIX,
prescindia de mao-de-obra especializada. Os empregadores do campo, na verdade, até
hoje, conservam essa mentalidade. Com isso, a preocupacdo com a instrucdo das
populagBes rurais, em particular, com a constituicdo da escola, surge s6 muito

tardiamente, a partir das décadas de 1940 e 1950. Mesmo assim, ndo exatamente com a
preocupacao de transferir conhecimentos e capacidades de insercéo cultural.

Mesmo com a proclamacgédo da Republica e anos mais tarde com a criagdo do Ministério
da Saude e Educacdo em 1930, o trabalhador rural foi mantido as margens do acesso a Educacao.
Todas as discussoes das politicas educacionais desse periodo, a exemplo das propostas “escola-
novistas” encabecadas por Anisio Teixeira e Lourengo Filho, jamais chegaram ou tiveram por

intencéo inserir o enorme contingente de analfabetos que moravam nos campos brasileiros:

Estas reformas pedagdgicas ndo foram suficientes para que os problemas educacionais
fossem resolvidos, e 0 que percebemos é que a educacdo tradicional manteve-se durante
este periodo como consequéncia do proprio modelo socioecondmico, que ndo havia
substancialmente sido alterado com o advento da Republica: "Do ponto de vista cultural
e pedagdgico, a Republica foi uma revolucdo que abortou e que, contentando-se com a
mudanca do regime, ndo teve o pensamento ou a decisdo de realizar uma transformacéo
radical no sistema de ensino para provocar uma renovacdo intelectual das elites culturais
e politicas, necessarias as novas instituicdes democréaticas (RIBEIRO, 1993, p. 15/30).

Anos mais tarde, ja nas décadas de 50 a 80, o contexto global de desenvolvimento que se

erigia sob as bases de um capitalismo monopolista-financeiro®, exigia dos demais paises uma

o Segundo GOLDSTEIN, a fase capitalista denominada de monopolista-financeira, iniciada no século XX e em voga
nos dias atuais, pode ser caracterizada pelos seguintes atributos: a) o desenvolvimento das empresas gigantes e a
mudanca da base de acumulacédo; b) a emergéncia de novas relacGes entre a propriedade e o controle do capital, bem
como de novas técnicas de geréncia; c) o desenvolvimento da indUstria cultural e de sua xifépaga, a publicidade (que
se torna pec¢a fundamental no processo de realizacdo do valor e da mais-valia), bem como do crédito e do capital
financeiro; d) a extensdo da educacdo formal tendencialmente a toda a sociedade; e) a incorporacdo sistematica da

41



(nevolucéo industrial e tecnoldgica apta a inseri-los na nova ordem global das relagfes econémicas
capitalistas. O mundo ocidental vivia a era das locomotivas, das producdes e exportagdes em
grande escala e, principalmente, da busca por espacos que, outrora vazios, tornassem ambientes
industrialmente produtivos.

Em vista disso, aquele Brasil cuja base econdmica se concentrava — quase que unicamente
- pela produgdo agropecuarista rustica, agarra-se a um processo de modernizacao, industrializacdo
e internacionalizagdo econbmica, social, politica e até mesmo cultural de forma que como classe
se mantivesse no poder. Mesmo quando foi alardeado o projeto “desenvolvimentista” de uma
“revolucdo verde” na década de 1970 no pais, ndo teve como objetivo incluir o camponés, o
pequeno trabalhador rural para participarem desse processo. Ao contrario, era necessario manté-
los longe do acesso a propriedade das terras e mais ainda dos meios de producao rurais, afinal era
necessario que eles continuassem como forca trabalho para o capital.

A populacdo brasileira que outrora se concentrava no campo inicia forcadamente seu
éxodo para os grandes centros urbanos, a0 mesmo passo em que o espaco fundiario brasileiro
vivenciava o periodo de expansdo de suas fronteiras agroprodutoras dado o processo de
industrializacdo do campo.

Enquanto isso, as mazelas desse processo urbanizador e desenvolvimentista da das
décadas de 1950 a 1970 levaram a expulsdo do campo um trabalhador rural que chegava aos centros
urbanos sem qualquer contato prévio com um sistema de educacdo formal. Os altos indices de
analfabetismo eram assustadores e a urgéncia de aumentar as bases eleitorais a partir dessa massa
que se aportava nas cidades fez com que a questdo do analfabetismo fosse pauta de governo. Tanto
0 é que, em 1947 é lancada a Campanha de Educacdo de Adultos, liderada por Lourenco Filho
(CUNHA; GOES, 1985).

Essa preocupacao acabou ressoando também em relacdo as populac@es rurais brasileiras,

em especial quanto a necessidade de alfabetizacdo dos trabalhadores do campo adultos. Todavia,

ciéncia pelo processo produtivo; f) a liberagdo do capital de suas limitagdes técnicas e financeiras ao mesmo tempo
em que sua realizacdo se torna mais problematica; e g) a internacionalizagdo cada vez maior do modo de producdo.
(GOLDSTEIN, Gisela Taschner. Trabalho e dominacdo no capitalismo monopolista: um esbogo de
sistematizacdo. Revista de Administracdo de Empresas. Fundacgao Getllio Vargas: Rio de Janeiro, out/dez 1986.p.5).
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0 modelo proposto pela referida campanha, centrados em uma pedagogia tradicional, ndo obteve
seus éxitos no campo.

Somente no fim da década de 1950 que um novo modelo de se pensar a pedagogia a partir
do aluno enquanto sujeito histérico de sua propria formacao educacional € que vai propiciar ao
pais, ter pela primeira vez, uma educacdo emancipatoria para aqueles trabalhadores rurais
analfabetos e marginalizados pelo sistema de producéo capitalista. Este novo método pedagdgico
é criado e difundido por Paulo Freire!®,

O meétodo proposto por Paulo Freire foi bem recepcionado, em especial na Regido
Nordeste do pais cujos indices de analfabetismos de adultos eram ainda maiores. A época 0
presidente Jodo Goulart o convidou para auxiliar na coordenacdo do Plano Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo que adotou seu Método de Alfabetizacdo e para
democratizacdo do ensino por meio da participacdo de setores sociais historicamente reprimidos
pelas elites brasileiras, a exemplo dos proprios trabalhadores rurais que ja se organizavam em
movimentos sociais do campo (BRANFORD, ROCHA, 2004).

Assim, temos no pais a conjuncdo das lutas camponesas pelos direitos sociais dos
trabalhadores do campo com a promogéo de um direito a Educacédo que lhes atendesse sua realidade
e necessidade do campo.

Se no ambito da Educacdo ja observavamos uma mudanca considerdvel em sua
perspectiva por parte dos trabalhadores do campo, na ocupacao e distribuicdo fundiaria a questdo
ndo foi diferente. As primeiras exigéncias de uma reforma agraria comecavam a se firmar por meio
do discurso promovido pelos movimentos sociais agrarios, como por exemplo, as Ligas
Camponesas.

As Ligas Camponesas ganharam mais visibilidade e espaco a partir da lideranca do entéo
deputado estadual pernambucano pelo Partido Socialista Brasileiro, Francisco Julido, que criou um
comité de apoio que envolvia diversos partidos politicos brasileiros de esquerda. Esse movimento,

por sua vez, ficou conhecido nacionalmente como o das “Ligas Camponesas”.

10 A Alfabetizagdo no Sistema Paulo Freire é uma consequéncia da conscientizagdo. Uma vez introduzido no “ circulo
de cultura” e iniciado nas atividades pela discussdo do que é cultura e mais adiante dialogando a respeito de problemas
vitais e sociais, sente-se o0 analfabeto, além de profundamente motivado, desinibido, inclusive pela dimensao nova que
adquire de ser capaz de criar. Torna-se autoconfiante e comporta-se ja diferentemente. (FAVERO, p.168-1983)
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A notoria proximidade das Ligas com os idearios socialistas fez com que o debate da
reforma agréaria ganhasse destaque no ambito politico do Brasil, pois, nesse momento, a
reivindicacdo de uma (re) distribuicdo das terras brasileiras ndo se tratava mais de uma simples
politica social, mas sim de uma forma de contensdo dos movimentos sociais.

Paralelamente aos entraves politicos que permeavam os didlogos entres 0s movimentos
sociais do campo acerca da reforma agraria, uma gama de discussfes passou a ser posta em outros
tantos contextos sociais de diversas categorias, porquanto a temética da reforma agréria ndo se
reduzia a reivindicag¢fes de poucos movimentos sociais agrarios:

Nunca tantas forgas se manifestaram convencidas da necessidade e da urgéncia de uma
reforma agréria. O governo, a classe politica, a sociedade civil, as associa¢cdes camponesas
e mesmo as classes produtoras, que, em posicdo defensiva, aceitam jA medidas de
transformagdo social no campo. No entanto, a multiplicidade de propostas encobre

interesses e compromissos de natureza diversa. [...] transformando o surto reformista em
um penoso e dificil impasse (CAMARGO, 1983, p. 201).

Os movimentos sociais, compostos pelos excluidos do acesso a terra, ao trabalho, aos
meios de producdo, comecavam a se fortalecer e passaram a representar uma ameaca aos interesses
econbmicos e politicos da classe dominante quanto o seu projeto de industrializacdo e
modernizacdo urbano e rural que ndo pretendia a incluséo social dos trabalhadores.

Desta forma, em razdo de a elite brasileira necessitar se manter no poder frente as
mobiliza¢Bes sociais que ocorriam no pais, ela legitimou o Golpe Militar de 1964, pelo qual se
instaurou o periodo ditatorial mais repressivo da histéria brasileira.

Sob o ponto de vista das politicas de Reforma Agraria, a Ditadura inaugura um projeto de
ocupacdo territorial do norte e nordeste brasileiro como um de seus lemas para a promogdo do
“desenvolvimento do pais”. Mas que fique bem claro: essas frentes de trabalhos ndo visaram uma
proposta emancipatdria para o povo do campo, pelo contréario, fora uma maneira de firmar o proprio
capitalismo, de uma vez por todas, no espaco agrario e, concomitantemente, amenizar
ideologicamente as ameacas advindas dos movimentos sociais agrarios insurgentes.

A partir dessa reafirmacdo de um projeto de ndo-Reforma Agréria, a classe dominante
brasileira, mais uma vez, precisou barrar os trabalhadores do campo do seu direito a Educacéo.
Iniciou-se a perseguicdo a Paulo Freire e seus seguidores, inclusive ocasionando o seu exilio do

Brasil, e o pais se torna um fiel articulador das politicas internacionais lideradas pelos Estados
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Unidos da América, internalizando-as também no campo da educacdo a partir de um modelo de
educacdo extremamente tecnicista, criando-se, inclusive Cursos de Licenciaturas Curtas e a
atualizacéo de egressos do ensino médio para desde logo exercerem a funcéo de professores, pois
a preocupacgdo do Estado em relagdo a educagdo era “estritamente com aspectos especificos e
praticos, no jogo do capitalismo internacional, associando a toda uma politica econémica em
curso” (ROSA, 2006, p.50).

Além disso, uma série de acordos internacionais entre o Ministério da Educacéo e a Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for International
Development), mais conhecida por sua sigla em inglés USAID, foram firmados com o objetivo de

direcionar a proposta educacional brasileira a uma rapida fabrica de méo-de-obra especializada:

Entre junho de 1964 e janeiro de 1968 foram firmados doze acordos MEC-USAID, o que
compreendeu a politica educacional do pais as determinagdes dos técnicos americanos. A
Gtica dos acordos MEC-USAID era a mesma vociferada em torno “cientifico” pelo
ministro do Planejamento do governo Castelo Branco, em 1968, no férum do IPES. O
ministro Roberto Campos, em palestra sobre “Educagido e Desenvolvimento Economico”,
procurou demonstrar a necessidade de atrelar a escola ao mercado de trabalho. Sugeriu,
entdo, um vestibular mais rigoroso para aquela area de 3° grau ndo atendentes as demandas
do mercado. Para ele, toda a agitagdo estudantil daqueles anos era devida a um ensino
desvinculado do mercado de trabalho, um ensino baseado em generalidades e, segundo
suas proprias palavras, um ensino que, “ndo exigindo praticamente trabalhos de
laboratorio” deixava “vacuos de lazer”, que estariam sendo preenchidos com “aventuras
politicas” (GHIRALDELLI, 2000, p. 169).

Nos anos seguintes ao Golpe Militar, embora extremamente perseguidos, as lutas dos
trabalhadores rurais pela Reforma Agréaria e Educacéo continuaram, especialmente a partir de uma
maior atuacio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST*, fundado no ano de
1984 no | Encontro Nacional, ocorrido no municipio de Cascavel/PR:

O MST foi buscar a ponta do novelo que ficou perdida desde o aniquilamento das Ligas
Camponesas pelos militares em 1964. Podemos dizer que a histéria das Ligas Camponesas

tem sua continuidade no MST. Por qué? Essencialmente porque elas, tal como o MST,
constituiam um movimento independente, nascido no préprio interior das lutas que se

11 Destaque-se, ainda, que no periodo pds-Golpe parcela da Igreja em sua agdo a partir da Teologia da Libertacéo e da
criacdo da Comissdo Pastoral da Terra — CPT teve um papel essencial na defesa dos trabalhadores do campo contra as
opressdes das elites agrérias brasileiras. [...] setores progressistas da Igreja haviam encontrado canais de participagdo
politica nos Partidos Democraticos Cristdos e outros movimentos politicos organizados para agdo parlamentar no
contexto dos regimes democratico liberais da América Latina. Mas a repressdo aos movimentos populares em varias
partes criou uma nova situagdo, na qual a morte do Padre Camilo Torres surge como “ponto de virada” e indicador de
transformacdo na estratégia dos cristdos progressistas (KRISCHKE, 1979, p. 83-84).
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travavam pela terra. Mas principalmente porque defendiam uma reforma agraria, para
acabar com o monopélio da terra pela classe dominante (MORISSAWA, 2001, p.120).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, j& na pds-década de 1980, formula
em sua organiza¢ao um “Setor de Educa¢do do MST”, cujas principais fun¢des foram as criagdes
de escolas para a formacdo de professores para os assentamentos, a adequacdo de um modelo
escolar que contemplasse a realidade do camponés. Notamos, entdo que a marcha pela terra e a
marcha pela escola pablica andaram juntas na mesma luta contra a marginalizacao do trabalhador
rural promovida pelo sistema de producéo capitalista. (GENTILI, 1998).

Nessa analise entre o papel da Reforma Agraria e da Educagdo nos anos pds-década de
1980, infere Jadir de Morais Pessoa (2007, p. 31) que:

Esta nova etapa na luta pela reforma agréria estd mudando também a histéria da educacéao
no Brasil, especialmente por dois caminhos: pelo retorno de muitos trabalhadores rurais
ao campo, demandando |4 escolas para seus filhos, e pela transformacdo da escola
existente em uma escola engajada nesse processo social e politico. Até quem esta muito

mais no campo tedérico — o das ciéncias da educagdo — do que no campo da luta pela terra
ja reconheceu isso.

Essa nova visdo entre Reforma Agréaria e Educacdo somente foi possivel em razdo do
incansavel processo historico de lutas pelos seus direitos realizados pelos trabalhadores rurais
desde os primeiros anos de exploragao do Brasil Colonia.

A tentativa militar de erradicar a visdo libertadora iniciada pelos movimentos sociais
agrarios, embora tenha causado danos irreparaveis aos camponeses militantes, falhou parcialmente.
A luta camponesa serad reorganizada nas décadas de 1990, a exemplo da criacdo do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria em 1998 e da formacdo da primeira Turma de Direito
para beneficiarios da Reforma Agraria e Agricultores Familiares da UFG em 2006, mas por outro
lado, a classe dominante brasileira reinventa novas maneiras e mecanismos de tentar alijar o direito
a terra e a educacao destes trabalhadores do campo.

As contradicdes e 0s processos de lutas que norteiam o campo e a educacdo ainda
continuam nos dias atuais, assumem outros sujeitos e formas, mas guardam a intrigante origem no
modelo concentracionista de terras brasileiro.

Vejamos, entdo, como isto se desenvolve.
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1.2ENTRE AS MAZELAS DO VELHO E DO NOVO MODELO CONCENTRACIONISTA
DE TERRAS

Iniciaremos esta andlise a partir da seguinte reflexdo de José de Souza Martins:

O pais inventou a formula simples da coer¢do laboral do homem livre: se a terra fosse
livre, o trabalho tinha que ser escravo; se o trabalho fosse livre, a terra tinha que ser
escrava. O cativeiro da terra é a matriz estrutural e histérica da sociedade que somos hoje.
Ele condenou a nossa modernidade e a nossa entrada no mundo capitalista a uma
modalidade de coercdo do trabalho que nos assegurou um modelo de economia
concentracionista. Nela se apoia a nossa lentiddo histdrica e a postergacdo da ascensdo
social dos condenados a serviddo da espera, geratriz de uma sociedade conformista e
despolitizada. Um permanente aquém em relacdo as imensas possibilidades que cria, tanto
materiais quanto sociais e culturais. (MARTINS, 2010, p. 3).

Observe bem que na reflexdo acima existe um elemento comum, que expressa a esséncia
do modo de producdo capitalista, seja ele no campo ou na industria. Este elemento é a escravidéo,
que se materializa nas varias maneiras de exploracdo capitalista. A exploracdo, portanto, é um
atributo desse modo de producdo e sempre esteve presente em qualquer relacdo de producao
capitalista:

A escraviddo atual se constituiu de outros modos, mas esté ligada a préatica colonial que
se alastrou culturalmente, formando uma mentalidade escravocrata, cuja manifestacdo se
recriou e se revela de novas formas. Portanto, acorrentados pela divida ndo é uma mera

metafora, é o reflexo de uma realidade, que ndo pode ficar escondida, h4 quase 130 anos
completados apo6s a abolicdo (SIQUEIRA, 2016, p. 173).

Transpondo essa analise para 0 campo, percebemos a existéncia de um longo processo
historico de subjugacdo e exploracdo do trabalhador pela classe dominante que desenvolve uma
série de mecanismos expropriatorios do direito de acesso a terra. Estes processos vao desde a Lei
de terras de 1850 até a atualidade, por meio das politicas de favorecimento de financiamentos para
0 agronegdcio, perdbes dos mais variados impostos, maior facilidade de aquisicdo de insumos,
técnicas e tecnologias.

Em relagdo ao processo de exploracdo/alienacdo consideramos dois marcos historicos
essenciais, o primeiro, do escravismo (1500 a 1888) e, 0 segundo, o do capitalismo a partir de 1889.
O modelo colonial escravista de exploracdo das terras brasileiras, desde a criacdo do regime de

sesmarias e, séculos mais tarde, até as consequéncias da Lei de Terras brasileira de 1850, classe
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dominante impds para si a continuidade do monopolio da terra. Entretanto, esta mesma classe
construiu a crenga da possibilidade de justo acesso as terras brasileiras pela compra da terra.

Essa constru¢do do modelo “concentracionista” (MARTINS, 2010) de distribuicdo das
terras de nosso pais condenou 0 camponés, 0s pequenos agricultores, o indio e 0 negro recém
liberto dos regimes escravocratas a se manterem longe do acesso meios de producdo agricola.
Assim, essa classe oprimida de trabalhadores rurais do pais se via na crenca de serem todos livres,
mas que na verdade continuariam sendo escravos assalariados nas grandes propriedades de cana-
de-acucar e, anos depois, nas cafeeiras.

Pois bem, essa realidade brasileira s6 comeca a mudar a partir de uma maior articulacdo
dos trabalhadores rurais com a criagdo e organizacdo dos movimentos sociais do campo. A atuagao
desses movimentos foi essencial para que o camponés pudesse a0 menos questionar as estruturas
de exploracdo até entdo consolidadas no espaco agréario brasileiro. Assim, temos nas décadas de
1970 e fins da de 1980 uma forte atuacdo de movimentos sociais do campo, como por exemplo, 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que colocaram em pauta a discussao
econdmica e politica do acesso a terra.

E claro que ndo podemos afirmar que o projeto das elites brasileiras fora a realizacéo de
uma verdadeira reforma agraria no pais, entretanto as lutas dos trabalhadores do campo
ocasionaram mudancas pontuais nessa busca pelo direito de acesso as terras. Sob o aspecto
politico-juridico, sdo exemplos dessas mudancas o advento da Constituicdo Federal de 1988, a
nova lei de Reforma Agraria em 1993 (Lei n. 8.629/93), o Programa Nacional de Reforma Agréria
(PNRF), o Programa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), dentre outras
politicas que foram paulatinamente implementadas, em especial ap6s a entrada do Governo Lula e
Dilma Rousseff (de 2003 a 2017)*2.

Ora, isso tudo nos implica dizer que nos dias atuais uma parcela de trabalhadores rurais
conseguiu conquistar a tdo sonhada gleba de terra para o seu lavoro, seja por meio de politicas de
assentamento rural ou por outros métodos de aquisicdo de propriedade. Com efeito, tal situacéo
parece transparecer que o homem do campo também se tornou autbnomo em relacao a agricultura

capitalista, pois na medida em que é proprietario da sua pequena parcela de terra ele ndo mais se

12 podemos inferir essa afirmagdo analisando o nimero de familias assentadas desde o ano de 1994 a 2016 divulgado
pelos dados oficiais do INCRA, disponivel em: http://www.incra.gov.br/tree/info/file/11934, acessado em 05/06/2018.
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subjugaria a sua forca de trabalho a outrem, utilizando-a propriamente em suas terras, nas suas
proprias producdes agricolas.

E nesse falso credo de autonomia do trabalhador do campo que identificamos na atualidade
a mudanca das formas de exploracédo, dada a complexidade da producdo capitalista que encobre a
manutencdo da exploracdo da forca de trabalho para o capital, mesmo sendo detentor de suas
proprias terras.

Para isso, o capital se reinventa e cria novas medidas e instrumentos de exploragdo no
campo, ao mesmo tempo que propaga um processo de alienagao capaz de “inculcar” (BOURDIEU,
PASSERON; SILVA, 2011) no trabalhador rural a ilusdo de que ele é independente, autbnomo e
detentor de seus meios de produgdo agraria.

Tem-se, assim, na atualidade, um trabalhador rural que tenta decifrar a esfinge do capital
financeiro e a do agronegocio (agrobusiness) para nao ser engolido com a reconcentracao da terra,
agora analisada pelo acesso aos meios de producéo agricola.

Segundo Guilherme Costa Delgado, ao analisar em sua obra “Do capital financeiro na
agricultura a economia do agronegocio: mudancas ciclicas em meio século (1965-2012) 7, a
fundamentacdo contemporanea da agricultura capitalista pode ser compreendida a partir dos
seguintes aspectos:

O segundo governo Fernando Henrique Cardoso iniciou o relancamento do agronegocio,
sendo como politica estruturada, com algumas iniciativas que ao final convergiram: (1)
um programa prioritario de investimento em infraestrutura territorial, com ‘eixos de
desenvolvimento’, visando a criagdo de economias externas gque incorporassem novos
territorios, meios de transporte e corredores comerciais ao agronegdcio; (2) um explicito
direcionamento do sistema publico de pesquisa agropecudria (Empraba), a operar em
perfeita sincronia com empresa multinacionais do agronegdcio; (3) uma regulacdo frouxa
do mercado de terras, de sorte a deixar fora do controle ptblico as ‘terras devolutas’, mais
aquelas que declaradamente ndo cumprem a funcdo social, além de boa parte das
autodeclaradas produtivas; (4) a mudanca na politica cambial, que ao eliminar naquela
conjuntura a sobrevaloriza¢do do real, tornaria a economia do agronegdcio competitiva
junto ao comércio internacional e funcional para a estratégia do ajustamento

macroecondmico perseguida; (5) reativa-se a provisao do crédito rural nos planos de safra
(DELGADO, 2012, p. 94).

A partir dessas caracteristicas mencionadas pelo referido autor, podemos chegar a
conclusdo de que na atualidade o capital financeiro se apropria do espago agrario (re)criando o
modelo de agricultura essencialmente capitalista e, por consequéncia, sujeitando a producéo
agricola de nosso pais "as regras desse sistema. Logo, ndo restam duvidas acerca da existéncia de
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um “Pacto de Economia Politica” entre as cadeias agroindustriais, o Estado e as grandes
propriedades fundiérias brasileiras, cujo objetivo é a consolidagdo de um plano estratégico que
mantem o modelo concentracionista de terras no Brasil (DELGADO, 2012).

Aqui, portanto, se descortina o0 processo de alienacdo que inflige o trabalhador do campo
na atualidade, visto que, embora possa até ser proprietario de suas terras, ele jamais conseguira
utiliza-la plenamente sem se sujeitar as regras do sistema da agricultura capitalista. Um infeliz
exemplo disso séo as politicas de commodities agricolas (milho, soja, trigo, café e etc.), que a partir
de um mecanismo de patenteamento de sementes, proibe o pequeno agricultor de produzir suas
préprias sementes e cultivos.

Para se ter uma nogdo concreta disso, o relatério “Too Big to Feed”!3, do International
Panel of Experts on Sustainable Food Systems (Painel Internacional de peritos em alimentagéo
sustentavel), produzido em outubro de 2017, revela como os grandes oligopolios do capital

financeiro concentram o mercado agricola nacional e internacional:

Trés empresas hoje controlam mais de 70% do mercado de agroquimicos e mais de 60%
do mercado de sementes hibridas e transgénicas em todo 0 mundo, fruto da fusédo entre as
gigantes americanas Dow e DuPont, que para atender exigéncias das autoridades
brasileiras vendeu a Dow sementes de milho para a chinesa CITIC Agri Fund, a aquisi¢do
da americana Monsanto pela alemad Bayer, e da suica Syngenta pela ChemChina. Esta
Gltima, em 2011 adquiriu a israelense Adama, com duas fabricas no Brasil, em 2017,
através da prépria Syngenta, adquiriu a Nidera Seeds da trader chinesa COFCO, e agora
em 2018 deve entrar em fusdo com a Sinochem, também da China. O poder do capital
financeiro fica explicito no ramo de insumos. Para ficar apenas em um exemplo: uma
Unica firma gestora de ativos, a Black Rock, controla 15,85% da Bayer-Monsanto, 12,72%
da Dow-Dupont, 6% da Syngenta (pertencente a estatal ChemChina) e 8,3% da BASF
(que por enquanto segue voo solo). Na indUstria de fertilizantes, apesar de uma infinidade
de marcas comerciais, as dez maiores empresas representam 56% do mercado, sendo as
maiores a Agrium-Potach, resultado da fusdo entre as duas canadenses, e outras grandes
COMo a norueguesa Yara e a norteamericana Mosaic. Ainda, na industria de maquinas
agricolas, quatro corporagdes controlam mais de 54% do mercado: a estadunidense John
Deere, a holandesa CNH, a japonesa Kubota e a também americana AGCO.

Além do mercado concentrado de matéria-prima para as produc@es agricolas, € preciso
ressaltar que mesmo no setor da pequena producdo rural, como por exemplo, no cultivo de

hortifrutigranjeiros, o capital financeiro também atua a retirar a independéncia do pequeno

13 |PES-Food. 2017. Too big to feed: Exploring the impacts of mega-mergers, concentration, concentration of power
in the agri-food sector. Disponivel em http://www.ipes-food.org/images/Reports/Concentration_FullReport.pdf.
Acessado em 03/06/2018.
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produtor do campo. Nesse caso especifico, o principal mecanismo de exploracdo se da por meio
da concessdo de créditos rurais.

Se por um lado o pequeno agricultor tem agora sua gleba para o trabalho, por outro a
produtividade dessa terra fica condicionada a uma serie de tratamentos especificos, como a
aquisicdo de fertilizantes, instrumentos e maquinarios essenciais de trabalho agricola. Esses
investimentos sdo assumidos pelos camponeses por meio dos créditos rurais, que empurram o
trabalhador rural a um ciclo vicioso de empréstimos com o setor bancéario. Segundo dados
apresentados pela Camara dos Deputados®*, os produtores rurais possuem um débito de cerca de
280 (duzentos e oitenta) bilhGes de reais com o setor financeiro publico e privado.

Nesse contexto, € interessante explicitar que em janeiro de 2018, o governo brasileiro
publicou a Lei n. 13.606/18, cujo objetivo foi instituir o Programa de Regularizacdo Tributaria
Rural (PRR) na Secretaria da Receita Federal do Brasil e na Procuradoria-Geral da Fazenda
Nacional, uma lei de parcelamento e anistia de dividas rurais especialmente voltada para os grandes
proprietarios agroindustriais do pais, ao passo que o agricultor familiar ainda continua sofrendo
com 0s juros abusivos e renegociag¢des absurdas promovidas pelos bancos setoriais, mas sobretudo

pelo antigo mecanismo das trocas desiguais que segundo Carneiro (2014, p. 85):

Como se sabe, no Brasil, o padrdo de acumulagdo centrado no setor urbano industrial tem se
viabilizado, em parte, pelas transferéncias dos excedentes gerados na agricultura. Estas
transferéncias ocorrem por diversos mecanismos, como: tabelamento de precos dos alimentos,
confisco cambial, manipulagdo da taxa de cdmbio, precos dos insumos acima dos pregos de
producdo, o que é possibilitado pela crescente oligopolizacdo das indistrias produtoras de insumos
e equipamentos agricolas. (CARNEIRO, 2014, p.85).

Entdo, perguntamo-nos onde se encontra esta autonomia que os trabalhadores rurais
acreditam tanto ter, se mesmo sendo titulares de uma gleba de terras esta ainda é escrava dos

perversos mecanismos criados pelo capital financeiro por meio da agricultura capitalista (modelo

do agronegdcio)?

14 Dados obtidos por meio dos seguintes sitios eletronicos: Camara dos Deputados disponivel em
http://www?2.camara.leg.br/camaranoticias/noticiass AGROPECUARIA/550822-CAMARA-APROVA-
PARCELAMENTO-DE-DIVIDAS-DE-PRODUTORES-RURAIS.html e Canal Rural disponivel em
http://www.canalrural.com.br/noticias/rural-noticias/divida-produtores-rurais-com-bancos-chega-280-bilhoes-72933.
Acessados em 04/06/2018.
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Né&o existe independéncia, tampouco autonomia desses trabalhadores. O sistema capitalista
de exploracdo da forca de trabalho camponesa se reinventa e mantém o camponés como classe
dominada: ora ndo possui terra para o trabalho, ora possui terra que ndo pode ser livremente
trabalhada.

E esta, infelizmente, a l6gica atual do direito de acesso as terras no Brasil e que,
diretamente, reflete no direito a educagéo dos trabalhadores rurais.

Para se compreender como todo este sistema de exploracdo se articula, é necessario um
aporte emancipatorio dos trabalhadores rurais que consiga neles esclarecer, a partir de uma visao
critica, de que seus direitos fundamentais séo constantemente ameacados e violados e que a luta de
classes no campo ainda precisa ser realizada.

Para que isso seja possivel, um dos principais instrumentos aliados aos trabalhadores é uma
educacdo libertadora (FREIRE, 1997) que tenha como objetivo:

Desenvolver a consciéncia critica capaz de perceber os fios que tecem a realidade social
e superar a ideologia da opressdo. Na verdade, esse ndo é objetivo dos opressores que
tentam manter, por meio da educacdo bancéria, a reproducdo da consciéncia ingénua,
acritica. Na educacdo como prética da liberdade, os homens e as mulheres s&o vistos como
“corpos conscientes”, € se tem convicgdo profunda no poder criador do ser humano como
sujeito da histéria — uma histéria inacabada, construida a cada instante, cujo processo de

conhecer envolve intercomunicacao, intersubjetividade (MENEZES; SANTIAGO, 2014,
p. 50).

Afonso, Carneiro e Mesquita (2015, p. 1548) expdem que o0s programas de educacdo
fortalecem a politica de Reforma Agraria e nesse processo contraditorio “vai encontrar no
PRONERA forte aliado na operacionalizacdo ac¢Ges que contribuam para a permanéncia dos
assentados, bem como o sucesso dos assentamentos”. No entanto, alertam “que as tensoes internas
e externas vivenciadas na implantacdo do Programa [Pronera] serdo desafios constantes a serem
superados por ocasido da realizagdo das atividades propostas”.

A Turma Evandro Lins e Silva da Universidade Federal de Goias — UFG foi a primeira
turma de Direito criada a partir do Programa Nacional da Educacdo na Reforma Agréaria —
PRONERA, resultado de um longo processo de lutas e resisténcias de trabalhadores do campo, de
movimentos sociais agrarios e demais segmentos marginalizados pelas elites agrarias do nosso

pais.
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E por isso que a turma representa um dos mais importantes resultados de lutas dos
trabalhadores do campo contra o sistema exploratorio da agricultura capitalista, pois sera essa nova
geracdo de profissionais que tiveram acesso a educacdo libertadora, que contribuird na defesa da
classe trabalhadora do campo e difundir o pensamento critico em face da alienacdo que os aflige.

E, por este motivo, que passaremos a analise de como o PRONERA se desenvolveu
enquanto politica agraria e educacional, bem como os reflexos que sua efetivacdo trouxe na
construcdo do que vem a ser a Educacdo do Campo e qual a sua importancia na formagao desse

novo perfil profissional de estudantes de direito da Turma Evandro Lins e Silva.
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CAPITULO Il - O PROGRAMA NACIONAL DA EDUCACAO NA REFORMA
AGRARIA - PRONERA COMO INSTRUMENTO DE LUTA POR UMA EDUCACAO DO
CAMPO

Neste capitulo dedicaremos ao estudo do Programa Nacional da Educacdo na Reforma
Agréria — PRONERA e da Educacdo do Campo enquanto modelo pedagdgico, apontando suas
premissas e principios basicos, bem como suas proprias metodologias. Assim, apresentaremos
também a compreensdo da identidade do camponés e o porqué da necessidade de modelos de
ensino e aprendizagem diferenciados para aqueles que vivem da e na terra. Ao final, pretende-se
demonstrar como 0 PRONERA e a Educagdo do Campo representam importantes instrumentos de
luta dos trabalhadores rurais contra as violagbes de seus direitos sociais de acesso a terra e a

educacéo.

Tecendo a Manha®®

1

Um galo sozinho nédo tece uma manha:
ele precisard sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e 0 lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

15 NETO, Jodo Cabral de Melo. Tecendo a Manha. Disponivel em
http://www.jornaldepoesia.jor.br/joao02.html. Acessado em 21/02/2018.
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E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manh@) que plana livre de armacao.
A manhd, toldo de um tecido t&o aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz baléo.

A Poesia acima, escrita por Jodo Cabral de Melo Neto em 1966, remete-nos a uma questao
bem clara nos seus versos: o sentimento de unido. Ora, 0 sol s6 vira a nascer se cada um dos
“galozinhos” fizer sua parte e dar de si para que o novo dia brilhe para todos.

E com base nesta ideia afirmamos que um projeto de Educac¢do do Campo so faz sentido se
for capaz de promover entre os alunos o sentimento de unido e de pertencimento de cada um a
terra, ao campo. Educacdo do campo néo é simplesmente levar a mesma escola urbana para dentro
do campo, pois estariamos estudando campo e educacdo como realidades desconexas e, ao
contrério, nos reafirmamos com Caldart (2009) que 0s processos de ensino e aprendizagem devem

levar em consideracdo as particularidades dos sujeitos do campo:

Podemos dizer sobre a Educagdo do campo, parafraseando Emir Sader (prefacio a
Mészaros, 2005, p. 15) que sua natureza e seu destino estdo profundamente ligados ao
destino do trabalho no campo e, consequentemente, ao destino das lutas sociais dos
trabalhadores e da solucdo dos embates de projetos que constituem a dindmica atual do
campo brasileiro, da sociedade brasileira, do mundo sob a égide do capitalismo em que
vivemos. E ainda que ‘muitos ndo queiram’, esta realidade exige posicdo (tedrica sim,
mas sobretudo prética, politica) de todos os que hoje afirmam trabalhar em nome da
Educagdo do campo (CALDART, 2009, p. 36/37).

Por consequéncia, valendo-se da colocacdo de Roseli Salete Caldart ja citada, a Educacao

do Campo se desenvolve em meio a conflitualidade® do campo no Brasil, das lutas que emergem

16 A vastiddo da questdo agraria alcanca o campo e a cidade, atinge todas as instituicdes e abarca todas as
dimensdes do desenvolvimento. A questao agraria é composta da contradicdo e do paradoxo, que revelam sua
complexidade. A contradicdo estd na estrutura do sistema capitalista e o paradoxo no movimento da questdo
agréaria. E é este 0 seu carater mais importante, porque manifesta conflitualidade e desenvolvimento através de
relagdes sociais distintas, que constroem territorios diferentes em confronto permanente. Do reconhecimento
dessas diferencas compreendemos melhor a conflitualidade que promovem o desenvolvimento do Brasil.
(FERNANDES, 2005, p. 5).
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das questdes agrarias brasileiras e da atuacdo dos trabalhadores rurais, dos beneficiarios da reforma
agréria, do camponés, dos movimentos sociais rurais e tantos outros que por ora estamos chamando
de sujeitos do campo e de sua identidade camponesa. (CORREIA, D. M. N.; BATISTA, M. S. X;
BRITO, R. M. J, 2011).

O processo constitutivo de uma Educacdo do Campo esta intimamente ligada com a
compreensdo e valorizagdo da identidade camponesa, inclusive é isto que a justifica enquanto
modelo pedagdgico emancipatério. Tal observacdo também € de suma importancia para
compreendermos em face do objeto desta pesquisa se 0s egressos da Turma Evandro Lins
mantiveram suas identidades camponesas ao atuarem profissionalmente no &mbito do Direito com
o término de seus estudos na Universidade Federal de Goias.

Quando afirmamos que a Educacdo do Campo também se constrdi a partir de um processo
de contradicdes, referimo-nos ao fato de que ela se torna um instrumento de resisténcia em desfavor
da identidade da agricultura capitalista, também conhecida por modelo do agronegécio!’. Na
identidade do trabalhador rural o elo de pertencimento, espaco, vida, cultura, e solidariedade social
é construido pelo trabalho na terra, que se contrapdem a l6gica do lucro da agricultura capitalista.

Por isso a importancia que se revela compreender a historicizacdo do Programa Nacional
da Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, de como esse ideal de identidade camponesa o

consolidou como resultado e instrumento de luta dos cidaddos do campo.

170 campo brasileiro, na década de 1970, foi marcado pela Revolugdo Verde e pelo processo de ocupagio
capitalista do cerrado e da Amazdnia através da distribuicdo e venda de terras a empresas para a colonizacao e
projetos agrominerais. Assim, vérias delas comegam a investir na aquisi¢do de terras. Fez parte da ditadura
militar o incentivo as empresas diversificarem seus investimentos em varios setores da economia. Assim,
diversas empresas e pessoas fisicas adquiriram propriedades em varias partes do Brasil, que posteriormente
foram passadas a outros donos. Com a reestruturacdo produtiva no campo, a partir da década de 1990, inicia-
se uma nova fase no Brasil, quando foi difundida a nogdo de agroneg6cio como um modelo a reestabelecer a
agricultura comercial exportadora apés a crise da década de 1980. Assim, o agronegdcio é uma expressao do
capitalismo neoliberal no campo, iniciada nos governos Collor/Itamar através da forte atuacdo de agéncias de
regulacdo financeiras internacionais no pais. A partir dai a aquisi¢do de terras por parte de empresas ndo possui
um papel tdo somente de especulagdo, mas de ocupacao produtiva. As empresas do setor agropecuario tomam
frente do processo na corrida desenfreada pela conquista de territérios, ao passo que as empresas de Outros
setores da economia se deslocaram para se fortalecer dentro de sua funcionalidade principal (CAVALCANTI;
FERNANDES, 2012, p. 21).
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2.1 PROGRAMA NACIONAL DA EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA — PRONERA.

O Programa Nacional da Educacéo na Reforma Agraria - PRONERA constitui o principal
documento regulamentador da Politica Publica para a Educacéo do Campo. O programa passou a
ser uma importante fonte que conecta as politicas de Reforma Agréria e a promoc¢éo da educagéo
do campo, nas mais diversas peculiaridades que o ambiente rural necessita.

O PRONERA foi fruto de um processo de lutas e reivindicagfes dos camponeses, dos
movimentos sociais agrarios, dos setores publicos e privados que se preocupavam com a delicada

situacdo que afligia a educacdo do campo.

E nesse contexto que a atuagio dos movimentos sociais agrarios foi bastante importante

para a discussdo da Educagdo do Campo:

No ambito da educacao para &reas rurais, o paradigma da Educacdo do Campo vai ser a
base para esses programas e politicas publicas, a partir de entdo. Nesse momento, inicia-
se no interior das praticas educativas dos movimentos sociais um processo de construgdo
de pedagogias préprias dos sujeitos da luta pela terra. Esses sujeitos também passam a
construir suas proprias escolas e principios politico-ideolégicos que deram forma a um
modelo de educagdo que visa reproduzir as formas camponesas no campo, valorizando
seus proprios sujeitos (OLIVEIRA, 2017, p. 18/19).

Tais discussfes foram fortalecidas com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), a partir de 20 de dezembro de 1996, que passou a prever em seu artigo
28 a possibilidade de adequagcéo curricular e metodologias apropriadas ao meio rural e flexibilizar

a organizacdo escolar com adequacdo do calendario escolar.

18 A construgdo da Educagdo do Campo, conforme mencionado anteriormente, néo é algo exclusivo das décadas de
noventa no Brasil, embora fora neste periodo que ela ganhou maior destaque. Outras iniciativas populares de
organizacdo da educacdo para o campo em décadas anteriores foram as Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Casas
Familiares Rurais (CFRs) e os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFASs). Essas instituicGes,
inspiradas em modelos franceses e criadas no Brasil a partir de 1969 no Estado do Espirito Santo, associam aprendizado
técnico com o conhecimento critico do cotidiano comunitario. A proposta pedagdgica, denominada Pedagogia da
Alternancia, é operacionalizada a partir da divisao sistematica do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o
ambiente familiar. Esse modelo tem sido estudado e elogiado por grandes educadores brasileiros e € apontado pelos
movimentos sociais como uma das alternativas promissoras para uma Educacdo do Campo com qualidade. Trataremos
com maiores detalhes sobre essa tematica em nosso segundo capitulo.
19 Artigo 28, da LDB/96:. Na oferta de educacéo basica para a populagéo rural, os sistemas de ensino promoveréo as
adaptacBes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
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Outro fator importante foi a participacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra (MST) neste processo, resultando no | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria
(ENERA), no ano de 1997, que também teve a participacdo do Grupo de Trabalho de Apoio a
Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB), do Fundo das Na¢fes Unidas para a
Infancia (Unicef), do Fundo das Nac¢des Unidas para a Ciéncia e Cultura (Unesco) e da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (BORGES; CARNEIRO, 2016).

Estas articulagdes passaram a ser chamadas de Movimento pela Luta de uma Educagéo do
Campo e, oriundo dos trabalhos do | ENERA foi eleito um grupo para coordenar a producao do
processo de construcdo de um projeto educacional das instituicdes de ensino superior nos
assentamentos, com a elaboragdo de um documento (texto-base do PRONERA) apresentado no il
Forum do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, ocorrido nos dias 6 e 7 de novembro
de 1997.

Em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n®. 10/98, o extinto Ministério Extraordinario
de Politica Fundiaria criou o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agréaria (PRONERA),
vinculando ao Gabinete do Ministro e aprovou o seu Manual de Operagdes®.

Assim, o PRONERA se formaliza como um programa de governo, resultante dos
progressos que a discussao e a luta sobre a Reforma Agréaria havia tomado no pais nas décadas de

noventa, juntamente com uma atuagdo mais incisiva do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra:

O programa foi criado em 16 de abril de 1998, por portaria do entdo Ministério
Extraordindrio da Politica Fundiaria (MEPF), num contexto de ascensdo da luta pela
Reforma Agréria que aliava as condi¢des de forte organizacdo e mobilizagcdo dos Sem
Terra por todo o territério nacional & sensibilidade da sociedade brasileira em torno da
causa, mobilizada apés os massacres de Corumbiara, em Rondbnia, em 1995, e de
Eldorado dos Carajés, no Para, em 1996. Os movimentos sociais do campo souberam bem
aproveitar este ambiente favoravel a Reforma Agraria para trazer a publico outras pautas
normalmente esquecidas ou desconhecidas pelas autoridades, entre elas a situagdo da
Educagdo no Campo, notadamente a falta de escolas, e a falta de educadores para as

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condig6es
climéticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de manifestacao do
orgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da acéo e a manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido pela Lei
n® 12.960, de 2014)

20 INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZACAO E REFORMA AGRARIA — INCRA. Histdria do Pronera.
Disponivel em http://www.incra.gov.br/pronerahistoria. Acessado em 23/11/2017.
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poucas que existiam, o que impunha uma condicdo de acesso apenas aos anos escolares
iniciais, reproduzindo, nos assentamentos, a mesma ldgica de negacdo histérica do direito,
aos camponeses, de acesso aos niveis mais elevados de escolaridade (CALDART;
PEREIRA; ALENTEJANO; FRIGOTTO, 2012, p. 632).

Essa proximidade entre 0 PRONERA, enquanto uma politica publica, e a atuacdo dos
movimentos sociais do campo foi e ainda €, um dos principais fatores que permitiu ao programa
produzir bons resultados, pois foi uma luta que veio “desde baixo” (OLIVEIRA, 2017, p.22) e
conseguiu se projetar como uma politica publica agréria e educacional a ser promovida em todo

pais, respeitando as particularidades da identidade do povo camponés e de sua luta pela terra.

Por outro lado, ao se tornar um forte instrumento de luta em favor dos trabalhadores do
campo, sobretudo para os assentados e beneficiarios da Reforma Agraria, 0 PRONERA tem

representado uma ameaca as elites agrérias do pais.

As ac¢des de desmonte do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria ganharam
mais forca a partir do ano de 2016, com as politicas de congelamentos or¢camentarios durante o
governo do ex-Presidente Michel Temer. Nesse mesmo ano, 0s recursos que chegavam a cerca R$
30 milhdes cairam pela metade em 2017 e, para 0 ano de 2018 foram previstas verbas de cerca R$

7 milhdes ao programa para o exercicio de 2019.

Em relacdo ao governo atual (Presidente Jair Bolsonaro), ainda ndo foi aprovada a Lei
Orcamentaria Anual da Unido, porém as expectativas ndo sdo nada positivas. Primeiramente
porque ja se constata o corte das verbas para a educacdo, em especial nas Universidades que
promovem as maiores parcerias de projetos vinculados ao PRONERA. O segundo motivo diz
respeito a reestruturacdo politica do INCRA promovida pelo governo, pela qual se nomeou o
coronel César Augusto Gerken para a coordenacdo nacional do PRONERA (Portaria n°® 741, de 15
de abril de 2019). Conforme os dados informados pelo préprio INCRAZ, o curriculo do novo

gestor do programa o apresenta como:

Coronel do Exército, com experiéncia em gestdo nacional e internacional, formado na
Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN), tem pés-graduacdo em Administracdo

21 Dados  obtidos no  sitio  eletrdnico  oficial do INCRA/BRASIL. Disponivel em
http://www.incra.gov.br/noticias/pronera-21-anos-formando-jovens-e-adultos-para-o-desenvolvimento-do-campo.
Acessado em 27/07/2019.
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Publica na Universidade Castelo Branco (UCB) e em Bases Geo-historicas para Formacao
Estratégica na Escola de Comando e Estado-Maior do Exército (ECEME). E mestre em
Ciéncias Militares, cursado na Escola de Aperfeicoamento de Oficiais (ESAO), tem curso
superior de Defesa na Escola Superior de Guerra (ESG), curso de Politica Estratégica e
Alta Administracdo do Exército na ECEME e MBA Executivo em Administracdo na
Fundacéo Getulio Vargas (FGV). Participou de duas missdes de Paz no Haiti.

N&o h4, portanto, nenhuma formacdo profissional do novo coordenador na area da
Educacao, tampouco com demandas correlacionadas a questdes agrarias. Essa situacdo, somada as
perspectivas de cortes as aces do PRONERA, ocasionaram a realizacdo de uma Audiéncia
Publica, em 11/07/2019, sobre o programa. Dentre os convidados presentes estavam Deborah
Duprat - Procuradora Federal dos Direitos do Cidaddo (MPF), Edjane Rodrigues Silva - Secretaria
de Politicas Sociais da Contag, representando o Férum Nacional de Educacdo do Campo (Fonec),
Clarice Aparecida dos Santos - Doutora em Politicas Publicas e Professora do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia, Edward Madureira Brasil -
Reitor da Universidade Federal de Goias e Maria de Jesus dos Santos Gomes - Representante do

Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

Destacamos algumas das falas pontuadas pelos participantes??:

A reducdo do emprenho de recursos no &mbito do Pronera observada nos Ultimos anos foi
apontada pela procuradora como fator critico @ manutengdo do Programa. Segundo ela,
em 2013 o valor representava cerca de R$ 27 milhdes, chegando em 2018 a
aproximadamente R$ 5 milhdes. “O Pronera praticamente ndo existe”. (Deborah Duprat)

O Pronera inspirou as bases de implementacdo de uma politica nacional de educacéo no
campo, defendendo a sua manutencdo no d&mbito do Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (Incra). “O que nos queremos ¢ um campo com gente vivendo com
qualidade e dignidade. E quando a gente retira os direitos daqueles que estdo no campo
nés estamos comprometendo a producdo de alimentos saudaveis no nosso pais. Nés
estamos contribuindo com a saida da nossa juventude do campo”. (Edjane Rodrigues
Silva).

“O Pronera desafiou as instituigdes de ensino e a ciéncia a pensar sobre as questdes
trazidas pelo povo do campo”, destacou a professora ao ressaltar que os camponeses
passaram a apresentar a academia problemas ligados a produgéo, a organizacéao social das
comunidades rurais e a educacdo no campo. A reducédo dos indices de analfabetismo nas
areas rurais, acrescentou, também se deu em fung¢do da existéncia do Programa Nacional
de Educacgdo na Reforma Agréria. (Clarice Aparecida dos Santos).

22 Informacdes obtidas pelo sitio oficial da Procuradoria Federal de Defesa do Cidaddo: PDC participa de debate sobre
0 Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria. Disponivel em
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/informativos/edicoes-2019/julho/pfdc-participa-de-debate-sobre-o0-programa-nacional-de-
educacao-na-reforma-agraria. Acessado em 20/06/19.
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O Pronera possibilitou a formacdo de diversos profissionais, como pedagogos,
veterinarios, agronomos e advogados. Todos sabemos como foi dificil cada universidade
quebrar o elitismo da educacdo nesse pais. (Maria de Jesus dos Santos Gomes).

Pois bem, de todas estas consideracdes apontadas ha algo que podemos inferir com certeza:
0 PRONERA se insere no processo de lutas de classes dos trabalhadores do campo e das elites do
pais, sobretudo as agrérias. E diante disso, reafirma a importancia que a Turma Evandro Lins e
Silva tém enquanto propulsora do éxito do PRONERA a partir da atuagdo politica e juridica de

seus egressos na defesa dos cidaddos do campo, inclusive para ndo deixar o programa se extinguir.

Nos primeiros anos do programa, a maior preocupacao se deu em razdo aos altos indices
de analfabetismos dos moradores do campo, em especial aqueles que viviam em assentamentos
para fins de Reforma Agréria. Havia, portanto, uma patente necessidade de se efetivar processos
de escolarizacdo da populacdo rural brasileira, o que se deu por meio da Educacao de Jovens e
Adultos. Em 13 anos o programa realizou 167 cursos para nivel fundamental em todos os Estados
e no Distrito Federal, proporcionando uma maior disseminacéo e visibilidade do PRONERA pelo
pais (Il PNERA, 2015, p. 26).
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“Divisiio do Brasil por superintendéncia regional do INCRA

Na década de 2000, novas demandas por parte dos movimentos sociais exigem do
PRONERA outras abordagens educacionais, voltadas a promocao do ensino médio e do ensino

superior:

Em raz8o destes resultados, o Pronera, que até entdo executava majoritariamente projetos
de alfabetizacdo e escolarizagdo em séries iniciais, passou a incentivar projetos de ensino
fundamental completo e nivel médio. Com o desenvolvimento destes projetos, a
consequente conclusdo deste nivel de ensino e a necessidade de formacdo de professores
para as escolas conquistadas para os PAs, 0s proprios movimentos sociais passaram a
demandar projetos de cursos superiores, inicialmente restritos a area de Pedagogia e
licenciaturas, posteriormente ampliados para outras areas, como as de Ciéncias Agrarias.
(CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO; FRIGOTTO, 2012, p. 632).

2311 PNERA, 2015, p. 26.
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Assim, todos estes movimentos foram de suma importancia para potencializar o
PRONERA como marco regulatério das politicas publicas de Educacdo do Campo, tanto que em
2010, por meio do Decreto n. 7.352/10, ¢é definitivamente incorporado como uma politica publica

de Estado e ndo somente de Governo.

Além disso, a sua execucdo passou a ficar a cargo do Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agréria - INCRA. A incorporacdo do PRONERA a gestdo do INCRA foi relevante para
uma melhor estruturacdo do programa junto ao contexto dos assentamentos rurais e dos
movimentos sociais do campo, vez que a atuacdo do INCRA ¢ realizada direta e indiretamente

junto dessas comunidades agrarias.

Nos 21 anos de historia, 0 PRONERA conta atualmente com 4.436 estudantes beneficiados
pelos cursos em andamento, dos quais 740 estdo na educagéo de jovens e adultos; 944 no ensino

médio técnico; 1.742 no ensino superior e 290 em pos-graduacio?.

Em termos legais, 0 PRONERA é regulamentado por 19 (dezenove) disposi¢cdes normativas
em seu Decreto regulador, que trata desde a organizagdo do programa quanto aos seus aspectos
técnicos, como por exemplo, gestdo orcamentaria, como também cuida dos principios norteadores
da Educacao do Campo. Outro documento importante é 0 Manual de Operacdes do PRONERA,
aprovado em sua atual edicéo pela Portaria/INCRA/P/N° 19, de 15 janeiro de 2016, cujo conteudo
aprofunda as logisticas de cooperagdes e parcerias do programa com as entidades de ensino.

Segundo o Manual, o objetivo geral do PRONERA ¢ fortalecer a educacdo nas areas de
Reforma Agraria estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promocéo da inclusdo social com desenvolvimento sustentavel nos Projetos de

Assentamento de Reforma Agraria.?

J& nos termos do Decreto n. 7.352/10, o PRONERA tem trés objetivos centrais bem

definidos, quais sejam:

24 Informag0es obtidas pelo sitio eletrdnico oficial do PRONERA: Pronera 21 anos: formando jovens e adultos para o
desenvolvimento do campo. Disponivel em http://www.incra.gov.br/noticias/pronera-21-anos-formando-jovens-e-
adultos-para-o-desenvolvimento-do-campo. Acessado em 28/06/2019.

25 BRASIL. Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria; MANUAL DE OPERAGCOES, aprovado pela
Portaria/INCRA/P/N® 19, de 15.01.2016 Brasilia-DF, 15 janeiro de 2016.
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a) oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de

Reforma Agréria - PNRA, em todos 0s niveis de ensino;
b) melhorar as condi¢des do acesso a educagdo do publico do PNRA e

c) proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio da
qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades educacionais e

técnicas nos assentamentos.

Em relacdo aos principios elencados no programa, podemos agrupa-los em duas categorias.
Um primeiro grupo que trata dos principios politico-pedagogico do PRONERA, e um segundo que

versa diretamente sobre os principios orientadores da proposta de Educagdo do Campo.
S&o seis 0s principios basicos de natureza politico-pedagdgica do programa:

a) Democratizacédo do acesso a educacgdo: a cidadania dos jovens e adultos que vivem
nas areas de reforma agraria sera assegurada, também, por meio da oferta de uma educacgéo
publica, democrética e de qualidade, sem discriminacdo e cuja responsabilidade central
seja dos entes federados e suas instituigdes responsveis e parceiras nesse processo.

b) Inclusdo: a indicagdo das demandas educativas, a forma de participacdo e gestdo, os
fundamentos tedricos metodoldgicos dos projetos devem ampliar as condi¢Bes do acesso
a educacdo como um direito social fundamental na construcdo da cidadania dos jovens e
adultos que vivem nas areas de reforma agréria.

c) Participacdo: a indicacdo das demandas educacionais ¢ feita pelas comunidades das
areas de reforma agréria e suas organizacdes, que em conjunto com os demais parceiros
decidirdo sobre a elaboracdo, execugdo e acompanhamento dos projetos.

d) Interagdo: as a¢bes desenvolvidas por meio de parcerias entre 6rgdos governamentais,
instituigdes de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos, comunidades assentadas nas
areas de reforma agraria e as suas organizagdes, no intuito de estabelecer uma interagdo
permanente entre esses sujeitos sociais pela via da educacdo continuada e da
profissionalizagdo no campo.

e) Multiplicacéo: A educagdo do puablico beneficiario do Pronera visa a ampliagdo do
numero de trabalhadores rurais alfabetizados e formados em diferentes niveis de ensino,
bem como, garantir educadores, profissionais, técnicos, agentes mobilizadores e
articuladores de politicas publicas para as areas de reforma agraria.

f) Participacao social: 0o PRONERA se desenvolve por meio de uma gestao participativa,
cujas responsabilidades sdo assumidas por todos os envolvidos na construcéo,
acompanhamento e avaliacdo dos projetos pedagdgicos. A parceria é condicdo essencial
para a realizacéo das a¢cGes do PRONERA. Os principais parceiros sdo 0s movimentos
sociais e sindicais do campo, as instituicfes de ensino publicas e privadas sem fins
lucrativos e os governos municipais e estaduais. (BRASIL, 2016, p. 14/15).

A par desta analise, podemos aferir que 0 PRONERA tem trés dimensdes de constituicdo:

juridica, pedagdgica e de politica publica.
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A dimens&o juridica do programa é dada pelo préprio decreto que o regulamenta ao cuidar
de aspectos eminentemente vinculados ao direito, tais como a fixagdo de competéncias legislativas

e administrativas aos entes federados (artigos 3°, 4°, 7°, 9° dentre outros).

A segunda dimensdo, de natureza pedagogica, € expressa pela série de disposi¢fes do
programa que trazem as premissas do que é a Educacdo do Campo para 0 PRONERA, tanto que
no artigo 2° do decreto regulamentador sdo elencados os diversos principios da educa¢do do campo.
Essa temética sera trabalhada com maiores detalhes em nosso segundo capitulo.

E, por fim, a dimensé&o de politica publica é talvez a natureza mais proxima das finalidades
do PRONERA, na medida em que se torna um projeto voltado a consecucéo de politicas publicas
do campo e da educacdo, simultaneamente. Ademais, inegavel também o papel dessa dimenséo em
constituir o PRONERA com vistas a promover um conjunto de acgdes afirmativas para as
comunidades campesinas, aos beneficiarios e assentados da reforma agraria, bem como aos

agricultores familiares.

Considerando a dimensdo de politica publica do PRONERA, podemos afirmar que, de
forma inovadora, o programa também expressa seu importante papel como instrumento de

promocao das acdes afirmativas.

As acdes afirmativas sdo medidas que visam a médio e longo prazo tentar amenizar as
consequéncias negativas de um processo historico de exclusdo social das minorias do acesso aos

direitos fundamentais de um ser humano, como por exemplo o proprio direito a educacao.

Nesse contexto, as acdes afirmativas constituem medidas de compensacdo pela falha no
cumprimento de um mandamento da Constituicdo Federal brasileira, que em seu artigo 5°, caput,
assevera que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: [...]”.

Em uma leitura estritamente juridica, o direito a igualdade se desenvolve numa perspectiva
formal e substancial. Estas acepgOes expressam a ideia de que, embora todos seres humanos sejam

iguais entre si, historicamente diversos grupos sociais foram excluidos do acesso a direitos e por
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isso € preciso tratar de forma igual os iguais e de maneira desigual os desiguais. A isto damos o
nome de “fator discriminag¢ao” (MELLO, 2003).

Ora, mas que igualdade € essa em que o pais conta com aproximadamente 16.356.051
(dezesseis milhdes e trezentos e cinquenta e seis mil e cinquenta e um) cidadaos considerados
analfabetos, conforme a Sintese de Indicadores Sociais — SIS divulgada pelo IBGE em 2016
(Gltima pesquisa do instituto que trouxe a educa¢do como um dos critérios do censo) e que 0 acesso
ao ensino superior, quer publico ou privado, continua sendo um “privilégio” para poucos

brasileiros?

A resposta, embora simples, revela tragicamente a realidade do povo brasileiro: ndo existe

igualdade em nosso pais, tampouco igualdade de direitos.

Portanto, tendo em vista esta realidade social de nosso pais, as ac6es afirmativas sao fatores
de discriminacdo positivos, na medida em que busca por meio de instrumentos de compensacao
amenizar as enormes disparidades sociais em razdo de fatores econdmicos, etnia, sexo dentre

outros.

No campo da educagdo superior, as agdes afirmativas ganharam destaque com a
promulgacdo no ano 2000 da Lei n. 3.524 do Estado do Rio Janeiro, que de forma inovadora
destinou 50% (cinquenta por cento) das vagas das Universidades fluminenses a estudantes que
tivessem cursado integralmente o ensino médio nas redes publicas estaduais ou municipais. No ano
seguinte, também se publicou a Lei n. 3.708/2001 do Estado do Rio de Janeiro, a qual passou a
reservar 40% (quarenta por cento) das vagas dos vestibulares da Universidade Estadual do Rio de

Janeiro — UERJ e da Universidade Estadual do Norte Fluminense — UENF para negros e pardos.

Apobs essas iniciativas, seguiram 0 mesmo passo diversas Universidades brasileiras, tais
como a Universidade de Brasilia — UNB e a Universidade do Estado da Bahia — UNEB e no ano
de 2002, o Governo Federal promulgou a Lein. 10.550, pela qual se criou o “Programa Diversidade

na Universidade”:

Art. 1° Fica criado o Programa Diversidade na Universidade, no &mbito do Ministério da
Educacgdo, com a finalidade de implementar e avaliar estratégias para a promog¢do do
acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a grupos socialmente desfavorecidos,
especialmente dos afrodescendentes e dos indigenas brasileiros.
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Art. 2° O Programa Diversidade na Universidade sera executado mediante a transferéncia
de recursos da Unido a entidades de direito puablico ou de direito privado, sem fins
lucrativos, que atuem na area de educacdo e que venham a desenvolver projetos
inovadores para atender a finalidade do Programa.

Paragrafo Gnico. A transferéncia de recursos para entidades de direito privado, sem fins
lucrativos, que atendam aos requisitos do caput, sera realizada por meio da celebragdo de
convénio ou de outro instrumento autorizado por lei.

Todo este contexto trouxe um verdadeiro “chacoalhar” sobre os modelos tradicionais que
se desenvolvia o ensino superior no pais. 1sso porque o acesso as Universidades brasileiras sempre
fora um privilégio das classes mais abastadas e um “ndo-direito” do trabalhador, do negro, do
pobre. Nao é por menos que tais politicas de cotas foram levadas a questionamento ao Supremo
Tribunal Federal — STF, por meio da Arguicio de Descumprimento de Preceito Fundamental?® n.
186-02/DF proposta, 20 de julho de 2009, pelo partido politico DEMOCRATAS (DEM).

Nesta acdo de constitucionalidade, o referido partido politico insurgiu contra os atos
administrativos da Universidade de Brasilia— UNB em relacdo a sua politica de a¢des afirmativas

e a criacdo das cotas raciais.

Vejamos alguns trechos da ADPF n. 186-02/DF e as alegac6es do DEM contrarias as acdes

afirmativas:

Alega-se ofensa aos artigos 1°, caput e inciso I1; 3°, inciso 1V; 4°, inciso VIII; 5°, incisos
I, 1, XXXI1, XLII, LIV; 37, caput; 205; 207, caput; e 208, inciso V, da Constitui¢ao de
1988.

A peca inicial defende, em sintese, que “(...) na presente hipotese, sucessivos atos estatais
oriundos da Universidade de Brasilia atingiram preceitos fundamentais diversos, na
medida em que estipularam a criag8o da reserva de vagas de 20% para negros no acesso
as vagas universais e instituiram verdadeiro ‘Tribunal Racial’, composto por pessoas nao-
identificadas e por meio do qual os direitos dos individuos ficariam, sorrateiramente, a
mercé€ da discricionariedade dos componentes, (...)”(fl. 9).

Alega que o sistema de cotas da UnB pode agravar o preconceito racial, uma vez que
institui a consciéncia estatal da raca, promove ofensa arbitraria ao principio da igualdade,
gera discriminagdo reversa em relacfo aos brancos pobres, além de favorecer a classe
média negra (fl. 29).%

% A arguicdo de preceito fundamental é uma das varias acdes de controle de constitucionalidade permitidas no
ordenamento brasileiro, destinada a combater o desrespeito aos contelidos mais importantes da Constituicéo,
praticados por atos normativos ou ndo normativos, quando ndo houver outro meio eficaz.

27 SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL. Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental n. 186-02/DF.
Disponivel em http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/noticiaNoticiaStfArquivo/anexo/ADPF186.pdf. Acessado em
10/04/2018.
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Todavia, neste caso especifico o direito a Educacdo saiu vitorioso, tendo o Supremo
Tribunal Federal reconhecido a legitimidade das acdes afirmativas realizadas pela UNB, gerando

efeitos da decisdo para todo o pais:

Ementa: ARGUICAO DE DESCUMPRIMENTO DE PRECEITO FUNDAMENTAL.
ATOS QUE INSTITUIRAM SISTEMA DE RESERVA DE VAGAS COM BASE EM
CRITERIO ETNICO-RACIAL (COTAS) NO PROCESSO DE SELECAO PARA
INGRESSO EM INSTITUICAO PUBLICA DE ENSINO SUPERIOR. ALEGADA
OFENSA AOS ARTS. 1°, CAPUT, Ill, 3°, 1V, 4°, VIII, 5°, I, Il XXXIII, XLI, LIV, 37,
CAPUT, 205, 206, CAPUT, |, 207, CAPUT, E 208, V, TODOS DA CONSTITUICAO
FEDERAL. ACAO JULGADA IMPROCEDENTE. I — N&o contraria - ao contrario,
prestigia — o principio da igualdade material, previsto no caput do art. 5° da Carta
da Republica, a possibilidade de o Estado lancar méao seja de politicas de cunho
universalista, que abrangem um numero indeterminados de individuos, mediante
acdes de natureza estrutural, seja de acbes afirmativas, que atingem grupos sociais
determinados, de maneira pontual, atribuindo a estes certas vantagens, por um
tempo limitado, de modo a permitir-lhes a superacdo de desigualdades decorrentes
de situagdes histéricas particulares. 11 — O modelo constitucional brasileiro incorporou
diversos mecanismos institucionais para corrigir as distor¢fes resultantes de uma
aplicacdo puramente formal do principio da igualdade. 11l — Esta Corte, em diversos
precedentes, assentou a constitucionalidade das politicas de acdo afirmativa. 1V —
Medidas que buscam reverter, no dmbito universitario, o quadro historico de
desigualdade que caracteriza as relagdes étnico-raciais e sociais em nosso Pais, ndo
podem ser examinadas apenas sob a 6tica de sua compatibilidade com determinados
preceitos constitucionais, isoladamente considerados, ou a partir da eventual
vantagem de certos critérios sobre outros, devendo, ao revés, ser analisadas a luz do
arcabouco principiologico sobre o qual se assenta o proprio Estado brasileiro. V -
Metodologia de sele¢do diferenciada pode perfeitamente levar em consideragdo critérios
étnico-raciais ou socioecondmicos, de modo a assegurar que a comunidade académica e a
prépria sociedade sejam beneficiadas pelo pluralismo de ideias, de resto, um dos
fundamentos do Estado brasileiro, conforme dispfe o art. 1°, V, da Constitui¢do. VI -
Justica social, hoje, mais do que simplesmente redistribuir riquezas criadas pelo esforco
coletivo, significa distinguir, reconhecer e incorporar & sociedade mais ampla valores
culturais diversificados, muitas vezes considerados inferiores aqueles reputados
dominantes. VIl — No entanto, as politicas de a¢do afirmativa fundadas na discriminacéo
reversa apenas sdo legitimas se a sua manutengdo estiver condicionada a persisténcia, no
tempo, do quadro de exclusdo social que Ihes deu origem. Caso contrério, tais politicas
poderiam converter-se benesses permanentes, instituidas em prol de determinado grupo
social, mas em detrimento da coletividade como um todo, situagdo — é escusado dizer —
incompativel com o espirito de qualquer Constituicdo que se pretenda democratica,
devendo, outrossim, respeitar a proporcionalidade entre 0os meios empregados e os fins
perseguidos. VIII — Arguicdo de descumprimento de preceito fundamental julgada
improcedente.  (grifo nosso). (ADPF 186, Relator(a): Min. RICARDO
LEWANDOWSKI, Tribunal Pleno, julgado em 26/04/2012, ACORDAO ELETRONICO
DJe-205 DIVULG 17-10-2014 PUBLIC 20-10-2014).
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Como bem esperado, esse resultado ndo agradou as elites brasileiras, pelo contrario

representa praticamente um objetivo de sua parte manejar atos contra as a¢oes afirmativas.

Infelizmente, o que resultou quase 20 anos de evolucdo e garantia de direitos sociais
fundamentais no campo da Educacéo parece hoje estar ameacado no Estado que deu origem aos
programas de ac¢des afirmativas em nosso pais. O atual Deputado Estadual Rodrigo Amorim (PSL),
do Rio de Janeiro, que também é advogado, propds em maio de 2019 o Projeto de Lei n. 470/2019,
que tem por finalidade Unica extinguir as acGes afirmativas para pessoas negras nas Universidades

estaduais cariocas.

Assim, justifica o deputado as razGes do seu projeto:

Cotas raciais sempre dividem negativamente as sociedades onde s&o implantadas, gerando
o0 odio racial e o ressentimento das pessoas que ndo entraram na Universidade, apesar de
terem obtido nota maior ou igual a obtida pelos cotistas nas provas de vestibular.

As cotas definidas pela cor da pele do individuo corrompem as Universidades onde
sdo aplicadas, aniquilando o valor do mérito académico e criando pressdes sem fim
para discriminar as pessoas por sua “raca” em todos os niveis de ensino, do
fundamental a universidade.

Cada vez mais sdo noticiados casos de candidatos que fraudam as autodeclarages raciais
no intuito de fazerem jus a uma vaga que na verdade ndo fazem. Tal critério jamais poderia
ser utilizado para defender direitos, ja que ndo é possivel atestar a real necessidade de um
candidato apenas pela cor da sua pele.

O referido sistema representa uma afronta a meritocracia ja que todos séo iguais
perante a lei e, permitir um sistema de cotas que utiliza como critério a cor da pele
causa uma distorc¢éo nos direitos universais, pois considera que a cor da pele define a
incapacidade do individuo de buscar por seus préprios méritos o objetivo que deseja
alcangar.

O presente projeto visa extinguir a possibilidade da divisdo social instituida através do
sistema de cota racial que buscou garantir um suposto direito de ingresso nas
universidades publicas do estado definido apenas pela cor da pele do individuo, e manter
somente o direito a cota para aqueles estudantes que necessitam de fato do referido
sistema, por conta de fatores que de fato os prejudica e ndo apenas pela cor da pele.
(Grifo nosso). (PL 470/19).

As motivacOes do deputado, em que pese seu elevado grau de absurdos na construcao das
ideias e analises apontados, causa-nos ainda maior perplexidade porque representa uma parcela
consideravel do pensamento da populacdo brasileira, afinal tal candidato foi o mais votado nas suas

eleicBes?®.

2 Informagdes obtidas pelo sitio eletrénico do jornal “O Dia”, disponivel em https://odia.ig.com.br/rio-de-
janeiro/2019/05/5640615-projeto-de-lei-pretende-acabar-com-cotas-em-universidades-do estado.html#foto=1.
Acessado em 28/07/2019.
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Ao final de sua justificativa, de que é preciso ““ manter somente o direito a cota para
aqueles estudantes que necessitam de fato do referido sistema, por conta de fatores que de fato os
prejudica e ndo apenas pela cor da pele. ”, o desvelar dos interesses que ele representa séo
escancarados em sua proposta legislativa, pois segundo o projeto: Fica extinto o sistema de cotas
para ingresso nas universidades estaduais no ambito do Estado do Rio de Janeiro, adotado com a
finalidade de assegurar selecdo e classificagdo final nos exames vestibulares aos estudantes
carentes, exceto: filhos de policiais civis e militares, bombeiros militares, inspetores de seguranca,
agentes do Degase e administracdo penitenciaria, mortos ou incapacitados em razdo de suas

atribuicoes.

Ora, qual a subjugacéo histdrica, social e politica passaram os militares de nosso pais para
justificar sua inclusdo em programas de acéo afirmativa? N&o existe. Mas, ciclicamente a estrutura
do capital por meio da classe dominante sempre tentara alijar as duras conquistas das minorias

brasileiras no campo da Educacao...

Por fim, realizadas estas consideragdes gerais sobre as agdes afirmativas, como podemos
compreender o PRONERA inserido em tal categoria?

Em que pese a relevante conquista do “Programa Diversidade na Universidade”, mais uma
vez os trabalhadores do campo, em sua maioria, também ficaram as margens destes beneficios,
pois ainda prepondera uma visdo urbanocéntrica que direciona as politicas publicas educacionais
no Brasil e, no caso das ac¢Oes afirmativas, a situacdo néo foi tdo diferente: o trabalhador do campo

ndo foi contemplado.

Entretanto, se por um lado as acdes afirmativas mais recorrentes buscavam enfrentar o
processo historico de exclusdo dos negros e pobres de centros urbanos, tivemos por outro o
Programa Nacional da Educacdo da Reforma Agraria surgindo como um forte instrumento de fator
discriminacao positivo em prol dos trabalhadores rurais.
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2.2 POR UMA EDUCACAO DO CAMPO

A concepcao de Educagdo do Campo nédo é unissona, ao contrario, pode apresentar mais de
um sentido em suas construgdes. Primeiramente, pode ser compreendida como politica publica
educacional, a exemplo do que ocorre com o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréaria
—PRONERA, bem como pode expressar um processo de ensino e aprendizagem impar, na medida
em que essa educacdo incorpora a praxis do campo em seus processos de transmissdo e construgdo

de conhecimento.
O que é, portanto, esta Educacdo do Campo?

Inicialmente deve-se atentar ao fato de que Educacdo do Campo ndo se confunde com o
conceito de educagdo\escola rural, ou também chamada de “Educagédo no Campo”. Esta é fruto da
tentativa do Estado em minimizar o “atraso” educacional provocado pela auséncia de politicas
publicas que contemplassem o meio rural no inicio do século XX, no Brasil. O homem do campo,
em especial no quesito educacional, sempre fora estereotipado como alguém “atrasado”, como um

tipico “Jeca Tatu” % narrativas de Monteiro Lobato.

Ora, essa imagem de “atraso” do trabalhador rural ndo era apenas em razdo de uma obra
literdria de Monteiro Lobato, mas sim o inverso a obra literaria é que inspirou o autor, pois na
verdade esta imagem do atraso é que representa um instrumento de contensdo utilizado pelos
grandes detentores de propriedades rurais para manter o camponés afastado de uma educacéo
emancipatéria. Afinal, dar uma educacdo de qualidade a tal grupo ocasionaria uma quebra no

sistema capitalista de dominacdo agraria brasileiro.

Assim, a criagdo das escolas rurais ndo pode ser considerada um modelo de Educagéo do
Campo, mas apenas uma intencional extensdo do modus operandi das escolas da cidade para o
campo em qualidade e quantidade diminuta.

A professora baiana Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante elucida como essa relagdo das
Escolas Rurais com a manutencdo das exploragdes dos trabalhadores pelos capitalistas agrarios se

desenvolveu:
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A educacdo rural instituida no inicio do século XX, tem sua historia, atrelada ao mundo
da producdo capitalista dos contextos urbanos. Tais “politicas”, quando chegaram em
doses residuais, traziam em sua esséncia socioeducacional o que restava de propostas do
mundo dos escolarizados das cidades, em versdes de projetos, campanhas e palavras de
ordem que vinham com suas multifacetadas intengdes demarcadas pelo desejo de conter
a populacéo rural nos seus lugares de origem, ainda que sem condic¢Bes dignas de neles
sobreviverem. Entre efémeras e casuais intervenc¢@es socioeducacionais para os adultos e
adaptacbes equivocadas de escola urbana para as criangas, sutilmente delineava-se
mediante a incompeténcia do estado, um perfil de estudante “possivel” no rural:
inadequado ao mundo urbano, despreparado para os potenciais do local. Pode-se afirmar
que a falta de uma politica, foi a politica educacional do rural em sua cor mais viva ao
longo da histéria da educacdo brasileira (CAVALCANTE, 2010, p. 554).

Educacdo do Campo nédo € uma simples forma de extensdo dos modelos educacionais ja
consagrados nos espacos urbanos, ao contrario, trata-se justamente da busca pela construcdo e
consolidagdo de um novo modelo educacional que emerge das necessidades e peculiaridades de
guem vive no campo. Se na Escola Rural o processo de aprendizagem sai do locus urbano para o
rural, na Educacdo do Campo a ideia é de que este processo nasca dentro da propria realidade do

campo e gue se construa sob tal premissa.

Logo, pode-se dizer que a Educagdo no Campo nédo se confunde com a mera Educacdo do
Campo. Esta surge da propria conflitualidade do espaco agrario brasileiro, isto é, as novas
experiéncias e necessidades do campo clamavam por uma educacdo que ndo fosse somente trazer

da cidade uma “escola” e a construir no espaco rural:

O movimento social questiona o paradigma da educagdo rural e propde a educagdo do
campo como um novo paradigma para orientar as politicas e praticas pedagdgicas ligadas
aos trabalhadores do campo. Questiona, em esséncia, 0s interesses da classe dominante
expressos no paradigma da educacdo rural e as contradices do modo de producéo
capitalista (SOUZA, 2008, p. 1093).

Os movimentos sociais do campo tiveram e ainda tém grande impacto nos projetos
pedagogicos de Educagdo do Campo, de forma que a relagdo entre eles é essencial, pois sdo nas
praxis sociais dos movimentos do campo que as necessidades e particularidades desse modelo

educacional vdo se manifestando:

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo, estamos afirmando a necessidade
de duas lutas combinadas: pela ampliagcdo do direito a educacdo e a escolarizagdo
no campo; e pelaconstrucdo de uma escola politica e pedagogicamente vinculada
a historia, a cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo um
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mero apéndice da escola pensada na cidade: uma escola enraizada também na praxis
da Educacdo Popular e da Pedagogia do Oprimido. (CALDART; CERIOLI;
KOLLING, 2002, p. 13).

Atualmente a Educacdo é um dos grandes temas de luta do Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra— MST em nosso pais:

Durante os primeiros anos de luta, os Sem Terra reunidos sob a bandeira do MST tinham
como prioridade a conquista da terra. Mas eles logo compreenderam que isso ndo era o
bastante. Se a terra representava a possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente,
faltava-lhes um instrumento fundamental para a comunidade de luta.

A continuidade a luta exigia conhecimentos tanto para lidar com assuntos praticos, como
para entender a conjuntura politica econémica e social. Arma de duplo alcance para o0s
Sem Terra, a educacgdo tornou-se prioridade do Movimento.?®

O movimento ainda conta com um projeto de Educacdo Itinerante, cuja proposta é levar
uma educacdo de qualidade e que atenda as necessidades do trabalhador rural para criancas,

adolescentes e adultos que estejam acampados e em luta pelo direito a reforma agraria:

A Escola Itinerante foi criada no &mbito do Movimento Sem Terra, para garantir o direito
a educacdo das criangas, adolescentes, jovens e adultos em situacdo de itinerancia,
enquanto estdo acampados, lutando pela desapropriacdo das terras improdutivas e
implantacdo do assentamento.

E uma escola que esta voltada para toda a populacdo acampada, o barraco da escola
itinerante, é construido antes do barraco de moradia e tem também a funcdo de se
converter em um centro de encontros de toda comunidade acampada.®°

As imagens abaixo, também coletadas do sitio eletrdnico do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra nos revelam a for¢a que 0os movimentos sociais possuem na conducao de um
projeto de mudanca em prol da Educacdo dos trabalhadores do campo, em uma notdria marca de

resisténcia e luta aos ditames dos latifundiarios brasileiros:

29 Retirado do sitio eletrdnico do MST. Disponivel em http://www.mst.org.br/educacao/. Acessado em 03/03/2018.
30 Retirado do sitio eletrénico do MST. Disponivel em http://www.mst.org.br/educacao/. Acessado em 03/03/2018.
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Imagem 02 — Alunos da classe itinerantes!

31 Retirado do sitio eletrénico do MST. Disponivel em http://www.mst.org.br/educacao/. Acessado em 03/03/2018.
32 Retirado do sitio eletrdnico do MST. Disponivel em http://www.mst.org.br/educacao/. Acessado em 03/03/2018.
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Estas imagens nos demonstram o que é uma proposta de Educacdo do Campo, que se
desenvolve nas interfaces dos movimentos sociais agrarios, do trabalhador do campo, da terra e de

uma atividade educativa emancipadora.

Os movimentos sociais do campo ja trazem em si um projeto educativo proprio, com suas
metodologias e caracteristicas Unicas. Este projeto, por sua vez, encampa uma atitude
transformadora da realidade politica, social, econémica e cultural do pais. Ou seja, ndo se trabalha
(e nem deve) no ambito dos movimentos sociais do campo um modelo de projeto educacional

meramente reprodutor de um discurso das classes dominantes do acesso a terra:

Neste sentido, 0 movimento social do campo existe, estd em movimento, inquieto e
construindo o “publico” politico de uma esfera. H4 um movimento pedagdgico do campo
de renovacdo a partir das propostas elaboradas pelos movimentos sociais do campo, sejam
0s sem-terra, 0s povos indigenas, o0s pescadores (caicaras), 0s lavradores/as,
seringueiros/as etc. A educacdo se da nesta realidade do campo e dos movimentos sociais
onde determinante e determinado se constroem a partir da relacdo dialética existente entre
0 contexto real (realidade do mundo rural) e o contexto ideal (utopia dos movimentos
sociais do campo). Por isso, 0s movimentos sociais sdo educativos, por exceléncia, pois
forma novos valores, nova cultura, uma nova nogdo de cidadania que se difere da matriz
liberal-burguesa (NASCIMENTO, 2009, p.188).

Logo, na medida em que 0 campo se torna um espaco de conflitos, ndo restam davidas de
como a participagdo dos movimentos sociais agrarios assumem um papel fundamental nesse
contexto, sobretudo porque se tratam dos sujeitos do contra- movimento, da ruptura, da

emancipacao e da educacdo como um projeto libertador.

Neste contexto, cumpre salientar que na consolidacdo da Turma Evandro Lins, 0s
movimentos sociais do campo também tiveram grande importancia, desde 0s momentos iniciais
quando a turma ainda era pensada, como também durante a formacéo escolar dos alunos do curso
de Direito, que alias, eram formados em parte consideravel por afiliados do Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra, como por exemplo o grupo dos assentados.

Pois bem, destacada a importancia dos movimentos sociais agrarios para a Educacdo do

Campo, retomemos agora a sua analise no sentido pedagdgico.

Conforme relatamos anteriormente, com a promulgacdo do Programa Nacional da Reforma

Agréria, a Educacdo do Campo passa a ter, juridicamente, sua normativa reguladora. Entretanto,
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0s aspectos proprios de como esse modelo impar de ensino e aprendizagem ficaram a cargo dos

setores publicos e privados ligados a Educacéo.

No ano de 2004 o Ministério de Educacdo, por meio de sua Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e do Grupo Permanente de Trabalho sobre
Educagao do Campo, também ligado ao governo brasileiro, elaboraram as “Referéncias para uma
politica nacional de educacdo do campo”, um documento que visou trazer a concepg¢do de

Educagdo do Campo tanto em seu aspecto de politica publica, como no pedagdgico.

O Ministério da Educacdo — MEC conta atualmente com uma Diretoria de Politicas de
Educacdo do Campo, Indigena e para as Relagdes Etnico-raciais, ligada 8 SECAD. Segundo 0s
dados oficiais do MEC, disponibilizados em seu sitio eletronico oficial®®, o Governo brasileiro
possui as seguintes agdes vinculadas a mencionada secretaria: 8) PRONACAMPO; b) PROLIND
- Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas; c) PET Conexfes de

Saberes; e UNIAFRO - A¢bes Afirmativas para a Populacdo Negra no Educacao Superior.

Destacamos, por ora, 0 Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educagdo do Campo — PRONACAMPO, regulamentado pela Portaria n°® 86, de fevereiro de
2013/MEC, cujo objetivo central é:

Apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal e Municipios para a
implementagdo da politica de educacdo do campo, visando a ampliagdo do acesso e a
qualificagdo da oferta da educagdo béasica e superior, por meio de a¢des para a melhoria
da infraestrutura das redes publicas de ensino, a formacdo inicial e continuada de
professores, a producéo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do
campo e quilombola, em todas as etapas e modalidades de ensino3.

O programa é estruturado em quatro eixos, quais sejam: a) Gestao e Praticas Pedagdgicas;
b) Formacéo Inicial e Continuada de Professores; ¢) Educacédo de Jovens e Adultos; e d) Educagéo
Profissional - Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica. Deste conjunto de acGes, duas iniciativas

merecem destaque: a Escola da Terra e o0 Mais Educacdo Campo.

3 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-
inclusao/programas-e-acoes. Acessado em: 15/02/2018.

34 BRASIL. Ministério da Educacédo - MEC. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18720. Acessado em 15/02/2018.
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A Escola da Terra, enquanto acdo do MEC, objetiva trazer melhorias nas condicdes de
acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
comunidades, valendo-se, portanto, da ideia de uma Educagdo “do” e “no” campo. Para isso, uma
de suas principais metas consiste na “formacgdo continuada de professores para que atendam as
necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo e daquelas localizadas em

comunidades quilombolas™®.

Ja o “Mais Educagdo Campo” tem por meta a criacdo de modelos de escola integral do
campo, o que de inicio ndo nos parece uma proposta condizente com o proprio perfil do alunado
do campo, cujas jornadas de trabalho na terra impedem uma formatacéo tradicional de horarios de

aulas, sobretudo de caréter integral. Segundo esclarece o MEC, a principal acdo de tal programa
é%:

A proposta do Programa contempla, 0s seguintes macrocampos: Acompanhamento
pedagogico; Agroecologia; Iniciagdo Cientifica; Educacdo em Direitos Humanos; Cultura
e Arte Popular; Esporte e Lazer; Memoria e Historia das Comunidades Tradicionais. Os
planos de atendimento devem ser definidos de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
das unidades escolares e desenvolvidos por meio de atividades que ampliem o tempo, 0s
espacos e as oportunidades educativas, na perspectiva da educacdo integral. Para o
desenvolvimento dessas atividades devem ser formadas turmas de 20 a 30 estudantes,
levando em consideracéo as diferentes faixas etarias, os espagos de aprendizagem e o
repertério de competéncias e habilidades a ser desenvolvido, atendendo
preferencialmente, todos os estudantes matriculados nas escolas do campo.

O PRONACAMPO é uma politica publica vinculada diretamente ao Ministério da
Educacdo para todos os habitantes do campo, ao passo que 0 PRONERA é uma politica publica do
campo voltada para a promoc¢do da educacdo no &mbito da Reforma Agréria, razdo por que esta

vinculado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA.

Entretanto, em que pesem suas diferencas de finalidades, utilizaremos nesta pesquisa para
o0 estudo dos principios da Educacdo do Campo a mesma base normativa que possibilitou a
consecucdo de ambos os programas, qual seja, o Decreto n. 7.352/2010, e os documentos

produzidos pelo poder publico brasileiro, a exemplo das “Referéncias para uma politica nacional

» BRASIL. Ministério da Educacéo - MEC. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18720. Acessado em 15/02/2018
% BRASIL. Ministério da Educacdo — MEC. Disponivel em ://portal.mec.gov.br/pnaes/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18724-mais-educacao-campo. Acessado em 15/02/2018.
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de educagao do campo” (2004), elaborado pelo Ministério da Educacdo, e o Manual de Operac6es
do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (2016) produzido pelo Ministério do

Desenvolvimento Agrério

2.2.1 OS PRINCIPIOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Para iniciar a analise dos principios da Educa¢do do Campo, valermo-nos do disposto no

Decreto n. 7.352/2010, que em seu artigo 2° considera como principios da Educacao do Campo:

Art. 2° S3o principios da educagdo do campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - incentivo & formulagéo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos
de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentivel, em
articulagcdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condicdes
concretas da produgdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizacéo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

A partir dessa previsdo e, também nos pautando nas diretrizes do Manual de Operacdes do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (2016) produzido pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrério, podemos apontar como principios orientadores das préaticas
educacionais do campo o principio do didlogo, o principio da praxis e o principio da

transdisciplinaridade:

O principio do dialogo, que diz respeito a uma dindmica de aprendizagem-ensino que
assegure o respeito a cultura do grupo, a valorizacao dos diferentes saberes e a producéo
coletiva do conhecimento; o principio da préxis, como um processo educativo que tenha
por base 0 movimento acdo—reflexdo—acao e a perspectiva de transformacéao da realidade,
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uma dinamica de aprendizagem-ensino que ao mesmo tempo valorize e provoque 0
envolvimento dos educandos em ac¢des sociais concretas, ajudando na interpretacdo critica
e no aprofundamento tedrico necessario a uma atuacdo transformadora; e o principio da
transdisciplinaridade, assegurando que os processos educativos contribuam para a
articulacdo de todos os contetidos e saberes locais, regionais e globais, de forma que nas
praticas educativas 0s sujeitos identifiquem as suas necessidades e potencialidades
(CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO; FRIGOTTO, 2012, p. 634).

A partir dos principios orientadores, podemos compreender 0s principios pedagogicos da
Educacgdo do Campo (ALENCAR, 2015). Vejamos entdo o conteddo de cada um deles.

O primeiro principio a ser trabalhado diz respeito ao Principio Pedagdgico do papel da
escola enquanto formadora de sujeitos articulada a um projeto de emancipacdo humana, ou

simplesmente, principio da emancipacéo pela escola.

Tal principio ndo é exclusivo dos processos educacionais do campo, ao contrério, pode-se
considera-lo como um vetor irradiante de todos 0s processos educacionais, vez que expressa uma
das funcbes mais importantes que a escola realiza frente a sociedade, qual seja, a de ser um
instrumento de emancipacdo do individuo como ser social. Assim, a escola exerce uma préatica
pedagogica libertadora, que no contexto rural brasileiro assume uma importancia imensuravel,
sobretudo porque além de expandir os processos educativos para 0 campo, trazem esse proprio

campo para dentro do processo de construcdo e consolidacdo deste projeto pedagdgico.

E em razdo desses fatores que este projeto educacional afirma os sujeitos do campo como
seus principais elementos do processo de aprendizagem, ou seja, € por meio dessa educacao que,
simultaneamente, este homem se constr6i homem do campo, reafirmando sua propria identidade

como tal, e se torna o elo de aprendizados para as proximas geraces do campo. Nesse sentido:

A formagdo humana é todo o processo educativo que possibilita ao sujeito
constituir-se enquanto ser social responsavel e livre, capaz de refletir sobre sua
atividade, capaz de ver e corrigir 0s erros, capaz de cooperar e de relacionar-se
eticamente, porque ndo desaparece nas suas relagdes com o outro. Portanto, a

educacdo como formacdo humana é também uma agdo cultural (MOREIRA;

RAMOS; SANTOS, 2004, p.37).
Destarte, a concep¢do da educacdo do campo como uma pratica pedagogica
libertadora traz a baila a premissa da valorizacdo dos diferentes saberes no processo

educativo como um dos principios norteadores da educacéo rural.
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O campo é um espaco multiplo, em que as varias formas de saberes se entrelacam e
criam perspectivas educacionais que devem ser incorporadas na formacdo deste modelo
educacional. A escola precisa levar em conta os conhecimentos que 0s pais, 0s/as alunos/as,
as comunidades do campo possuem, e resgata-los dentro da sala de aula num dialogo

permanente com os saberes produzidos nas diferentes areas de conhecimento.

Nesse mesmo sentido, o Principio Pedagdgico da Autonomia e Colaboragdo entre 0s
sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino, reafirma que o espaco do campo é

heterogéneo e que seus sujeitos devem ser respeitados em suas particularidades:

O campo tem diferentes sujeitos. S&o pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos
da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, cablocos, meeiros,
boia-fria e outros grupos mais. Entre estes ha os que estdo ligados a alguma forma
de organizacgdo popular, outros ndo; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de
religifo, de geracéo; sdo diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos
de olhar 0 mundo, de conhecer a realidade e de resolver os problemas; diferentes
jeitos de fazer a propria resisténcia no campo; diferentes lutas. (CALDART;
CERIOLI; KOLLING, 2002, p. 21).

A compreensdo da Educacdo do Campo como construcdo dos proprios sujeitos do
campo é essencial para este processo educativo, € o que a difere de uma simples modalidade
de Escola Rural, reprodutora de um sistema de educag@o “urbanocéntrico” para o campo.
Portanto, é imprescindivel para essa proposta educacional a incorporagdo nos projetos

pedagdgicos das manifestacfes das diversas identidades do campo.

Outro principio que também deve ser considerado em relacdo a Educacdo do Campo
é o0 do lugar da escola vinculado a realidade dos sujeitos. Este principio remete a no¢édo de
Educacdo do e no Campo, expressando a necessidade de a escola estar situada

geograficamente no contexto sociocultural dos sujeitos do campo.

Nos cursos de licenciatura do campo, 0s quais visam a formacdo de educadores
especificos para esse processo pedagdgico, efetivam tal principio por meio da Pedagogia da
Alternancia, pela qual se promove uma metodologia de ensino de “tempo de universidade”

e “tempo de comunidade™:
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A definicdo do tema evidencia haver divergéncias entre esses sujeitos coletivos
que vém construindo na pratica um projeto pedagogico, tendo a Pedagogia da
Alternancia como método. Este consiste na articulacdo entre Tempo-Escola (TE)
e Tempo-Comunidade (TC). No TE, os educandos permanecem de duas semanas
a dois meses, dependendo do curso, no espaco da escola em regime de internato.
No TC, os educandos retornam as suas propriedades familiares ou as comunidades
ou aos assentamentos para colocarem em préatica, a partir dos problemas
anteriormente levantados no TC, os conhecimentos que foram objeto de estudo no
TE. A Pedagogia da Alternancia exige uma formacdo especifica para os
professores, que ndo tem sido considerada nas licenciaturas. Por isso, as entidades
e organizagdes que vém adotando esse método optam pela contratagdo de
monitores que, de modo geral, sdo agronomos ou técnicos agricolas. Os licenciados
que escolhem trabalhar com a Pedagogia da Alternancia fazem cursos oferecidos
por aquelas entidades e/ou organizacdes (RIBEIRO, 2008, p. 1).

A pedagogia da alternancia tem suas origens nas “Maisons Familiales Rurales”, também
conhecidas por Casas Familiares Rurais, criadas pelo Padre Abbé Granereau no ano de 1911 e

consolidadas pelo educador André Duffaure:

Essa escola, ao longo do tempo, ganhou visibilidade no territério francés e tornou-se
internacional. A primeira relagdo de carater internacional das Maison Familiales Rurales
se estabeleceu com a Italia, onde sdo chamadas de Scuola dela Famiglia Rurale ou Scuola-
Famiglia. A experiéncia italiana nasceu pela agdo de politicos e foi apoiada pela Igreja
Catélica. A metodologia francesa foi adaptada a realidade da Italia. A férmula foi também
exportada para outros paises, inclusive para o Brasil (ARAUJO, 2007, p.44).

No Brasil esse modelo escolar chega conhecido como “Escola Familia Agricola” (EFAS)

e foi implantado pela primeira vez no Estado do Espirito Santo em 1968:

A primeira instituicdo escolar, ou centro formativo em alternancia, foi criada em 1968, no
distrito de Olivania, municipio de Anchieta, no litoral sul do Estado do Espirito Santo.
Essa primeira instituicdo foi denominada Escola Familia Agricola (EFA). Inicialmente, a
formacéo em alterndncia ocorria com intervalos de uma semana de formacéo, em regime
de internato na escola, e duas semanas no meio externo, com trabalho, vivéncia e estudos
na propriedade da familia (RODRIGUES, 2008, p. 64).

A partir da experiéncia pioneira no estado do Espirito Santo, as escolas familiares agricolas
se expandiram para outros estados brasileiros, a exemplo de Goias. Esse processo ficou conhecido

como Movimento dos Centros Familiares de Formacgdo em Alternancia e Educa¢do do Campo.

A alterndncia enquanto metodologia da pratica de ensino do/no campo revela um

importante instrumento para os trabalhadores rurais quanto o acesso a escola e o respeito a suas
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individualidades. Isso porque, em um modelo tradicional de se pensar a educacgéo, 0s processos de
ensino e de aprendizagem, o canal de acesso aos conhecimentos se da apenas dentro da propria

escola, seguindo as formalidades que cada fase de escolarizagéo exige.

Quando pensamos no trabalhador rural enquanto aluno ndo podemos desvincula-los de suas
origens na terra e da necessidade material de seu trabalho no campo, razdo por que é de extrema
importancia a metodologia da alternancia quando considera a construgdo do processo de ensino e

aprendizagem a partir do tempo de escola e do tempo de comunidade.

Assim, nos pilares da educacdo do campo estd fundamentalmente a busca pelo didlogo e

respeito das necessidades do trabalhador rural:

Nesse sentido, como principio, a alternancia agrega necessariamente 0 movimento do
sujeito no mundo, em seus diferentes contextos em que estejam inseridos, de forma que
esta alternancia seja integrativa. Nessa perspectiva analitica e pratica, na alternancia, a
realizacdo das atividades é entendida ndo como complementar, mas de interagao
permanente entre as atividades formativas e o trabalho do formador no processo
educativo, em que 0s sujeitos e 0s sistemas constituem-se em um movimento dindmico de
formagéo e ndo em uma mera transmisséo de conhecimentos. Assim, os alternantes sdo
considerados pessoas autbnomas, responsaveis, autoras de Si mesmas no pProcesso
formativo e a interdisciplinaridade é central para a orientacdo do trabalho pedagdgico
(ANTUNES-ROCHA, M. |, & MARTINS, M. D. F. A,, 2011, p. 217).

Nesse contexto, valida é a licdo do professor Jodo Batista Pereira de Queiroz que, ao estudar
a pedagogia da alternancia, descreve trés possiveis formas que ela pode se desenvolver: a)
alternancia justapositiva; b) alternancia associativa; c) alternancia real ou copulativa ou integrativa
(QUEIROZ, 2004).

O modelo justapositivo seria uma alternancia sem dialogo entre o tempo de escola e o tempo
de comunidade, de maneira que as atividades realizadas em cada periodo ndo repercutem entre si,

ndo existindo, portanto, uma real integracao entre escola e comunidade.

Ja na forma associativa, ha uma aproximacdo entre as atividades da escola e aquelas
produzidas profissionalmente pelo trabalhador do campo, entretanto ndo existe ainda um perfeito

dialogo com o tempo de comunidade salvo o de natureza profissional, as experiéncias de trabalho.

Por fim, na alternancia real observamos uma efetiva interacao entre escola e comunidade,

cujas trocas sdo para além das experiéncias profissionais, considerando também o0s componentes
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sociais, culturais e econdmicos do tempo de comunidade. E a forma mais complexa de consolidar
0 modelo da pedagogia da alternancia, embora seja a que mais promova o seu dinamismo e a sua

constante evolugdo.

Ao correlacionar essas formas de alternancia com o modelo disposto no projeto da Turma
Evandro Lins, observamos que houve uma predisposi¢do ao molde associativo, com uma valoragédo
mais voltada a troca de conhecimento profissional entre o tempo de escola e o tempo de

comunidade:

O trabalho ndo presencial se desenvolvera na prépria comunidade do estudante e sera
acompanhada por um responsavel (docente ou advogado — nos moldes ja explanados), na
propor¢do de um responsével para cada 10 (dez) académicos. Esses se responsabilizardo
por enviar materiais, auxiliar nas atividades propostas, redimensionar planejamento
individuais ou visitas presenciais. Pelo menos uma vez a cada periodo entre dois periodos
de atividade concentrada, o monitor convocard uma reunido com o grupo pelo qual é
responsavel, com o objetivo de tirar davidas, ajudar e elaborar sinteses, etc (BRASIL,
2005, p.17).

Esta preferéncia pelo modelo associativo talvez se justifique em razdo da prépria natureza
dos cursos de direito em nosso pais, cujas matrizes ainda tém um ensino bastante tecnicista na

formacéo de seus alunados.

Todavia, ndo podemos esquecer que, sob um aspecto pratico, a formulacdo de cursos do
Ensino Superior a partir das metodologias tipicas da Educacdo do Campo, em especial a da
pedagogia da alternancia, revela-se um grande dilema dentro das Universidades. O modelo, por
vezes, extremamente conteddista no ensino superior mostrar-se contraditorio com as bases
fundamentais de uma modelo de Educacdo do Campo, em que a praxis, a vivéncia no campo
enguanto troca de experiéncias, sdo também formas de aprendizado e, portanto, representam

contelidos curriculares.

A prépria Turma Evandro Lins e Silva ndo se construiu por meio de uma pedagogia da
alternancia real, como apontado anteriormente. 1sso nos traz a tona que, por mais que 0 PRONERA
abarque politicas publicas de Educacdo do campo para todas as esferas de ensino, existe ainda, por
parte das Universidades uma dificuldade, quica uma resisténcia, em efetivamente implementar um

real modelo de Educagdo do Campo.
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Retomando os demais principios da Educacdo do Campo, temos o da estratégia para o
desenvolvimento sustentavel, pelo qual a escola do campo, ao ser pensada como uma educagéo
para o desenvolvimento, tem que levar em consideragdo os paradigmas da sustentabilidade,
articulando as novas relagdes entre pessoas e natureza, entre os seres humanos e 0s demais seres
dos ecossistemas, afinal ndo € possivel se pensar em sujeitos do campo sem seus espacos de

formagdo social, cultural, econémica e politica.

Ainda sobre o tema dos principios, convém apresentar a analise que a professora Maria do
Socorro Silva fez ao estudar os principios fundantes da Educacdo do Campo, 0s quais Sd0 como as
raizes de uma arvore, que tira a seiva da terra (conhecimentos), que nutre a escola e faz que ela

tenha flores e frutos (a cara do lugar onde ela esta inserida) (SILVA, 2005).

Segundo Silva (2005, p.39/41), pode-se pensar os principios da Educa¢do do Campo

da seguinte forma:

1. Principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum.

2. Principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a democracia.

3. Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade, da qualidade
e da diversidade cultural.

4. Principio politico de explicitar o papel da escola na construgdo do projeto
alternativo de desenvolvimento rural sustentavel. Sem isso, as iniciativas para
melhorar a educacéo rural arriscam-se a permanecer na superficie nos meios e ndo
atingir os fins.

5. Principio da interdisciplinaridade em que a construgdo do conhecimento precisa
ser vista de forma integrada e interdisciplinar e a partir do contexto local.

6. Principio da preservacdo ambiental. Os paradigmas da sustentabilidade supdem
novas relacdes entre pessoas e natureza, entre os seres humanos e os demais seres
dos ecossistemas. A educacdo para o desenvolvimento leva em conta a
sustentabilidade ambiental, agricola, agraria, econdmica, social, politica, cultural,
de equidade de género, étnica e intergeracional.

7. Principio metodolégico da pesquisa, ndo somente como ferramenta de
construgdo do conhecimento, mas como atitude diante da realidade. Educando e
educador precisam assumir essa posi¢cdo com senso critico, curiosidade e
"gquestionamento re-construtivo™ (Pedro Demo) e, a0 mesmo tempo, cultivar essa
ferramenta como metodologia de ensino e aprendizagem (como o CAT e a Peads
fazem no seu 12° passo da metodologia).

8. Principio politico-pedagdgico da construgdo do conhecimento e da organizacdo
escolar, tendo como referéncia 0 mundo do trabalho, das relacdes sociais e da
cultura vivida pela populacdo do campo.

9. Principio pedagogico da valorizacdo dos diferentes saberes. Conhecimento,
todas as pessoas possuem e podem construir. Assim, a escola precisa levar em
conta 0s conhecimentos que 0s pais, 0s(as) alunos(as), as comunidades possuem e
resgata-los na sala de aula, em um didlogo permanente com os saberes produzidos
nas diferentes areas de conhecimento.
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10. Principio pedagdgico de que os espacos e tempos de formacdo ndo sdo apenas
os da sala de aula, mas os construidos na producdo, da familia, da convivéncia
social, da cultura, do lazer, dos movimentos sociais. A sala de aula é um espaco
especifico de sistematizacdo, analise e de sintese das aprendizagens (como
realizam as experiéncias neste livro relatadas, no seu 2° momento metodoldgico).
11. Principio politico de compromisso na (re)construgdo de relagdes sociais de
género, baseadas no respeito as diferengas sexuais e na promogéo de igualdade de
oportunidades e direitos entre mulheres e homens.

Principio politico do respeito, da valorizagdo e fortalecimento da identidade étnica
dos diferentes povos do nosso territdrio.

12. Principio pedag6gico da avaliacéo, entendida como processo que engloba
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos construidos no processo
ensino-aprendizagem, como também na dimensdo institucional de forma
permanente e sistematica.

Pois bem, de todas as premissas tratadas, é a da compreensdo da Educagdo do Campo
como construgdo dos proprios sujeitos do campo que ganha relevancia neste estudo,
sobretudo para compreender 0s movimentos sociais agrarios como atores fundamentais neste

processo de aprendizagem téo peculiar que é a Educacdo do Campo.

Conforme apontado, a consolidacdo de uma Educacdo do Campo necessariamente
perpassa pela necessidade de se criar uma identidade prdpria desse processo educativo, em
especial quanto aos seus sujeitos (trabalhadores rurais, assentados da reforma agraria,
agricultores familiares dentre outros). Tal necessidade inclusive esta expressa no paragrafo
unico do art. 2°, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
(Resolucdo CNE/CEB-1/2002):

[...] a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais.

Assim, infere-se que a Educagdo do Campo assume uma “relagdo de pertenga”, isto
¢, “o sentimento de pertenga é o que vai criar o mundo para que 0S sujeitos possam existir,
uma vez que a condicdo para o desenvolvimento das suas competéncias e dos seus valores é
a pertenca a um lugar” (MOREIRA; RAMOS; SANTOS, 2004, p.36). De conseguinte, este

sentimento de fazer parte do campo também implica em reconhece-lhe como algo intrinseco
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as diversas formas de luta pela terra. Alis, no contexto brasileiro de formacao dos sujeitos
do campo, a luta pelo direito a terra € uma das marcas centrais da(s) identidade(s) de tais

sujeitos.

E justamente neste aspecto que a criacdo do primeiro curso de Direito para
beneficiarios da reforma agraria e trabalhadores rurais familiares representou a conquista
desta minoria frente ao modelo tradicionalista dos cursos juridicos, pois além de se articular
pelos principios da Educacdo do Campo, contou com a participacdo dos movimentos sociais
agrarios no processo de ensino e aprendizado do curso, como por exemplo, a do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra e da Federacdo dos Trabalhadores Rurais na Agricultura

Familiar do Estado de Goias.

Assim, é pela inter-relacdo das percepcdes de Escola, Trabalho e Ruralidade que a
Turma Evandro Lins se constituiu nesse processo de lutas de classes e se tornou uma
importante conquista na area do direito social a educacdo para os trabalhadores rurais e

movimentos sociais agrarios.

Mas, como todo contexto de conflito de classes, a aprovacdo da Turma de Direito
para assentados da Reforma Agraria e Agricultores Familiares representou certa ameaca ao
modelo tradicional, seletista e excludente dos cursos juridicos e, em razao disso, varias

retaliagdes a criacdo da turma vieram a tona.

Compreender a atuagdo das diversas instituicdes envolvidas nesse processo, tais
como a propria Universidade Federal de Goias, o Ministério Publico, a Ordem dos
Advogados do Brasil e o INCRA, é de extrema necessidade para percebemos a forca e a
resisténcia que a Evandro Lins representou frente aos conservadorismos do nicho juridico. E

0 que passaremos a tratar no capitulo seguinte.
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CAPITULO IIl - O SELETIVISMO DOS CURSOS JURIDICOS E O CAPITAL
AGRARIO UNIDOS: A TURMA EVANDRO LINS E SILVA ERA (E) UMA AMEACA.

Neste terceiro capitulo analisaremos o processo de resisténcia enfrentado pela Turma
Evandro Lins, tanto pelos seus alunos, professores e demais instituicbes envolvidas frente as
diversas tentativas de se retaliar e acabar com o funcionamento do curso. Para tanto, iniciaremos
com a demonstracdo do modelo conservador e seletista dos cursos de Direito no pais, para entao
apresentarmos a atuacdo das demais instituicdes, bem como dos alunos e professores envolvidos

neste processo de consolidacdo da turma.

3.1 O ENSINO SUPERIOR PARA “SUPERIORES”

Estamos falando de um Ensino Superior que ndo é para todos os cidaddos, que ndo é para
0 negro, para o indigena, para o pobre e muito menos para o trabalhador do campo. Estamos falando
de um Ensino Superior que é monopolizado pela classe dominante e exclusivamente apropriado
por ela. Portanto, 0 que se constata sdo as mais variadas medidas de exclusdo de classe social
quanto ao acesso a educacdo superior, consolidando e reproduzindo um sistema de ensino dualista
em que os ricos estudam e os trabalhadores trabalham (LIBANEO, 2012).

Nessa perspectiva, explica-nos o professor José Carlos Libaneo acerca da “escola que

sobrou para os pobres™:

Assim, a escola que sobrou para os pobres, caracterizada por suas missfes assistencial e
acolhedora (incluidas na expressao educacao inclusiva), transforma-se em uma caricatura
de inclusdo social. As politicas de universalizacdo do acesso acabam em prejuizo da
qualidade do ensino, pois, enquanto se apregoam indices de acesso a escola, agravam-se
as desigualdades sociais do acesso ao saber, inclusive dentro da escola, devido ao impacto
dos fatores intraescolares na aprendizagem.

Ocorre uma inversao das fungdes da escola: o direito ao conhecimento e a aprendizagem
é substituido pelas aprendizagens minimas para a sobrevivéncia. Isso pode explicar o
descaso com os salarios e com a formacéo de professores: para uma escola que requer
apenas necessidades minimas de aprendizagem, basta um professor que apreenda um kit
de técnicas de sobrevivéncia docente (agora acompanhado dos pacotes de livros didaticos
dos chamados sistemas de ensino) (LIBANEO, 2012, p. 23).
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Conforme aponta o autor, 0 ensino destinado as classes marginalizadas é apenas para
manter a “sobrevivéncia do saldrio minimo”, mas ndo a do trabalhador ou do pobre, ¢ sim a
sobrevivéncia de um sistema selvagem de exploragdo que passou a utilizar a Educagdo como um
instrumento de reforco de dominacgédo. N&o se pretende destinar aos marginalizados do sistema uma
educacdo de apropriacdo do conhecimento socialmente produzido nem tdo pouco uma educacédo
libertadora, emancipatoria e critica, pois é preciso formar cada vez mais massas de trabalhadores
que possam ser explorados e que se mantenham na iluséo de acesso a direitos e bens da vida, num

tipico movimento de, segundo as licdes bourdieusianas, “inculcagdo’:

No sentido aqui exposto, quanto mais o sistema escolar dissimular sua acao pedagdgica e
suas relacdes com as estruturas objetivas sob a caracteristica de pseudoneutralidade, mais
estara funcionando como instrumento de reproducdo social. Desvendar tais relagdes,
compreender como 0 sistema escolar tem servido a manutencdo e a reproducdo da
sociedade capitalista, ao contrario de estar atribuindo a ele a fungdo Unica de reproduzir a
ordem social, € contribuir para que seja um importante instrumento de transformacéo
(ALMEIDA, 2005, p. 7).

Assim, se por um lado a realidade do sistema de ensino tem sido esta, por outro sdo medidas
como as politicas pablicas educacionais de acBes afirmativas, como o Programa Nacional da
Educacdo na Reforma Agréria— PRONERA, dentre outros, que vao se contrapondo a estabilidade
dessas agdes perversas de reproducdo de uma Educacdo excludente e seletiva.

Transportando essas questdes para 0 ensino superior, a situacdo nao é tdo diferente. Se no
ambito do ensino basico e fundamental as classes marginalizadas ainda conseguem ter acesso,
embora a um ensino minimo e deficiente, no campo do ensino superior o ingresso dessas classes é
ainda mais dificil.

Essa constatacdo € consequéncia do processo histérico de exploracdo da sociedade
brasileira, cuja origem vem desde o Brasil-Coldnia:

Na medida em que os colonizadores ndo pretendiam fazer da Colénia um prolongamento
da Metrépole, ndo fazia sentido despender recursos com a implantagéo de universidades,
ainda mais que o envio dos jovens das camadas mais abastadas a Universidade de Coimbra

traduzir-se na perpetuagdo da dependéncia da Col6nia em relagéo a Metropole e no reforgo
do dominio desta sobre aquela (SILVA, 2015, p. 66).

O Brasil se construiu a partir de um modelo de col6nia de exploracdo, um grande depdsito
de matéria-prima com uma vasta mao-de-obra a ser dominada e explorada, inicialmente com o
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aprisionamento indigena e depois com a escraviddo do negro. Esse mesmo modus operandi se
consolidou nas relagGes sociais e, em especial quanto ao acesso a Educacéo, somente a classe dos
nobres — e leia-se aqui grandes proprietéarios de terras e donos de escravos — eram beneficiados
com o privilégio do ensino e a subjugacao dos demais que compunham a classe dos trabalhadores.

Em continuidade, com a vinda da Familia Real Portuguesa ao pais em 1808 e sua estadia
prolongada diante da crise europeia napolednica, 0 ensino superior brasileiro comega a ter uma
maior preocupacao e visibilidade por parte das elites do pais. As primeiras instituices de ensino
superior surgem com a vocacdo do bacharelismo, de maneira que eram os bacharéis que
monopolizavam a distribuicdo de status na sociedade ocupando os principais cargos publicos e
angariando para si poderes politicos e prestigio social: privilegiou-se uma formacéo de carater mais
politico do que académico, especialmente nos cursos de Direito, a exemplo da Faculdade de Direito
de S&o Paulo e Olinda, criadas em 1827 (SILVA, 2015).

A origem do sistema de ensino superior no Brasil foi direcionada para o modelo de ensino
onde a profissionalizagdo se d& somente com o termino deste grau. O Estado, preocupou-se
sobretudo com a formacgdo das elites econémicas do pais sustentando e reservando o ensino
superior para classe dominante o que, afastava ainda mais a democratizacdo do seu acesso as
camadas menos favorecidas economicamente da sociedade brasileira.

Em nosso pais a dualidade do ensino, isto ¢, de um lado as “elites pensantes” e de outro a
massa trabalhadora, que tem tido acesso apenas a 8,5 (oito virgula cinco) anos de escolarizacéo,
segundo os dados da Gltima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (IBGE/2016)
0 que significa que se quer atingiu a universalizacdo do ensino fundamental de 9 (nove) anos de
escolaridade para todos.

Nas universidades de massa, hd um tipico movimento mercadol6gico da Educacdo, em que
a “democratizacdo” do acesso ao ensino superior se dissimula na formacdo muitas vezes
precarizadas de uma maioria de alunos que trabalham e estudam. Na década de 1990 esse modelo
é novamente reforcado pelas politicas neoliberais de Fernando Henrique Cardoso, Presidente do
pais. Ha um forte periodo de precarizacdo do ensino publico de qualidade, sobretudo no ambito
das Universidades publicas brasileiras que mal conseguiam se manter com 0S parcos recursos

publicos. Segundo o professor Nelson Cardoso Amaral, esse modelo de se estruturar o ensino
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superior no Brasil gerou trés grandes crises nas universidades pablicas, quais sejam, uma crise de

hegemonia, de legitimidade e outra de cunho institucional:
A crise de hegemonia se expressa, por exemplo, pela incapacidade de as instituicGes
pUblicas expandirem consideravelmente suas atividades para atender a enorme demanda
pelo ensino superior, havendo entdo, uma grande expansdo do setor privado no Brasil. A
crise de legitimidade se apresenta quando as instituicfes ndo conseguem dar respostas
rapidas as demandas que lhe sdo dirigidas pelos diversos segmentos da sociedade. Ja a
crise institucional se instala no momento em que surgem criticas em relacdo a eficiéncia,
custo e competividade no contexto do quase-mercado (AMARAL, 2003, p. 18).

Ora, conforme nos remete Nelson Amaral, ha uma intensa critica as universidades publicas
brasileiras, centradas sobretudo, na falta de eficiéncia em abarcar as necessidades de novos
ingressantes no ensino superior e na perda da autonomia econdémica para se manterem funcionando
com qualidade.

Como consequéncia, se ja era dificil o acesso das classes menos favorecidas ao ensino
superior gratuito em nosso pais, quanto mais conseguiriam sustentar o pagamento das pesadas
mensalidades das universidades particulares. Logo, temos uma tipica manutencdo daquele sistema
que, desde o Brasil-Colbnia, instalou-se como pedra-base do ensino superior no pais: cursar uma
faculdade continuava sendo um privilégio para as elites econémicas, em especial nos cursos de

Direito.

3.2 AESTRUTURACAO DOS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL

O nascedouro dos cursos de Direito no Brasil ndo se pautou numa perspectiva de acesso
democréatico ao ensino, mas sim tem sua origem como o “curso das elites”. Nesse sentido, pondera

Antbnio Alberto Machado que:

A criacdo dos cursos de Direito, portanto, foi uma decisdo politica que se coadunava com
0 momento histérico brasileiro. O Estado Nacional necessitava de operadores da
burocracia que dominassem, minimamente, as mindcias legais, e de agentes que, em sua
atuacdo, pudessem fortalecer a autonomia em relacdo a antiga metrdpole portuguesa: tais
quadros passaram a se formar agora em territorio brasileiro com a finalidade de assumir
0s postos de comando na estrutura burocratico-administrativa e juridico-politica do Estado
(MACHADO, 2009, p. 85).
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Ora, isso tudo revela a feicdo conservadora que o ensino juridico brasileiro vai assumir
como uma de suas caracteristicas mais marcantes, expressando um modelo fechado de acesso ao

conhecimento, pois ndo era qualquer um que poderia estudar ciéncias juridicas:

Até hoje, o ensino juridico se realiza no ambito do sistema universitario, das faculdades e
das universidades publicas e privadas, desfrutando ainda daquela antiga dignidade de
ensino com importante componente ético-politico, de nivel superior, que proporciona ao
bacharel a perspectiva de carreiras atraentes e a possibilidade de assumir postos relevantes
na burocracia estatal. Logo, trata-se de um campo do saber e do ensino universitario que,
em boa medida, ainda segue mantendo aquela antiga aura de autoridade e de vinculacdo
ao poder que conferia o culto ao Direito Romano e Candnico (MACHADO, 2009, p. 86).
Sob o aspecto da matriz do conhecimento que possibilitou o curso de Direito manter sua
“aura de autoridade e de vinculacdo ao poder”, nao ha qualquer davida que o modelo positivista
incorporado pela modernidade nas ciéncias sociais foi o elemento preponderante. O positivismo
foi adotado no Brasil como aquilo de mais “moderno” no ambito das produgdes intelectuais, de tal
forma que, principalmente nos diversos ambientes académicos e militares que se desenvolveram
durante o periodo republicano, o impacto desse modo de pensar inaugurado por Auguste Comte®’
era notorio:

No pais, o positivismo veio a se mostrar um aliado do regime republicano. Vé-se, portanto,
como o seu papel ideoldgico transcendeu aos espacos das academias juridicas para exercer
forte influéncia sobre as camadas médias urbanas ilustradas e o Exército. Nas faculdades
de direito, o positivismo mostrou-se antiliberal, combatendo a ideologia que durante

décadas, bem ou mal, havia influenciado os estudos juridicos (FREITAS, 2002, p. 270).
Durante os primeiros anos da Primeira RepUblica brasileira (1889-1930), o positivismo teve
maior expressdo na construcao dos cursos de Direito por meio das producdes intelectuais lideradas
pela Escola de Recife — a primeira faculdade de direito do Brasil — e pela Escola de Sdo Paulo
(Faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco), instituicdes até hoje reconhecidas pela sua

historia académica.

A formacdo positivista engendrada nos cursos de Direito levou necessariamente a cria¢ao

de um modelo didatico em que o professor assume uma postura de conferencista, baseado na triade

37Isidore Auguste Marie Frangois Xavier Comte (1798 -1857) foi o fundador da filosofia positivista, tendo publicado

diversas obras cujos ensinamentos constroem os ideais positivistas. Dentre tais obras, destaca-se o Curso de filosofia

positiva (1830-1842), publicado em seis volumes e posteriormente renomeado para “ Sistema de Filosofia Positiva”.
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“professor, codigo e aluno”, pela qual o docente € um reprodutor de conceitos e raciocinios € os

alunos recebem passivos estes conhecimentos.
[lustrando este modelo tradicional do Ensino Juridico, apresenta o professor Matheus de
Moura Ferreira a seguinte esquematizacao:
Imagem 04

MODELO TRADICIONAL DO ENSINO JURIDICO

PROFESSOR

AULA EXPOSITIVA —  CODIGO (contetdo com énfase legalista)

ALUNO

A regra, portanto, é manter distancia da realidade social e do aluno, pois o que importa é
transmitir tecnicamente o contetdo juridico. A relacdo aluno-professor se torna vertical e os
curriculos dos cursos de Direito passam a ter uma énfase legalista e abstrata, preparando o aluno
apenas para saber manejar a legislacéo e reproduzir, sem qualquer consciéncia critica, 0s ditames
das normas juridicas (FERREIRA, 2016).

Nesse sentido, como reflexo de toda uma estrutura pensada para 0s cursos juridicos a partir
do modelo pré-estabelecido pelas elites, percebemos que a base curricular dos cursos de Direito,
que sdo reguladas pela Resolugdo 09/2004 do Conselho Federal de Educacdo, tem uma tonalidade
tecnicista das disciplinas do curso, em uma nitida preferéncia por contedos profissionalizantes e
técnicos (direito processual, laboratérios de pratica processual e direito material conteudista) que
sdo por vezes deslocados de um olhar de formagdo basica das areas das ciéncias
humanas/propedéuticas, tais como a filosofia, sociologia, psicologia, a historia e antropologia

aplicada ao direito. Com isso, revela-se a nitida preferéncia pela formacdo positivista dos
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profissionais do direito, dissociada de uma prética real e concreta com as necessidades sociais da

populacdo e uma visdo mais critica e menos reprodutiva:

Grande parte dos cursos de Direito ainda estdo presos a este modelo — ultrapassado e
descomprometido historicamente — e se constituem num dos mais tradicionais e resistentes
focos da universidade no que se refere a mudancas e transformac6es. Suas caracteristicas
ainda estéo ligadas ao velho modelo que privilegia o objeto ao modelo discursivo centrado
no professor. Neles, permanece a ideia de que bastam professores, alunos, codigos,
manuais, salas de aula e um repertdrio de modelos praticos de processos juridicamente
exemplares para a realizacdo da formacdo juridica do aluno. Relegadas a segundo plano,
neste modelo tradicional, estdo as atividades de pesquisa e extensao, e o desenvolvimento
de uma visdo critica do fendbmeno juridico ndo figura como objetivo primordial a ser
atingido (SANTOS FILHO; MORAES, 2007, p.60).

Corroborando essa questdo, em recente declaracdo publica, o atual Presidente do Supremo
Tribunal Federal, o Ministro José Anténio Dias Toffoli, manifestou justamente essa preocupacao
com o descompasso existente entre a formacao escolar dos profissionais do direito e 0 modo como

eles tém exercido suas funcgdes na sociedade:

Nos recrutamos juizes no Brasil que sdo recém-formados, 23, 24, 25 anos, sem experiéncia
de vida, sem socializacdo [...] 0 juiz se socializa, conhece o0 mundo j& tendo uma caneta
com peso enorme de poder, mas ainda sem a socializacdo que lhe da a devida
responsabilidade e conhecimento da realidade [...] Aquele garoto se torna uma autoridade
aos 25 anos de idade, que ainda ndo tem conhecimento geral do que é a realidade, ele
ainda esta se formando e passa a ter o poder de afastar uma lei, um contrato, em nome de
principios constitucionais sem ter ideia do impacto daquele ato para toda a sociedade e

ndo sé para as partes que estdo ali em um especifico litigio. 38

Ora, as palavras do ministro expressam o contexto pelo qual os cursos de direito tem se
desenvolvido, pontuados pela formacéo de um aluno técnico, que tem o dominio da reproducéo de
leis e da retdrica, mas que ndo tem 0 senso critico necessario para avaliar até que ponto esta ou

aquela norma coaduna com um critério humanista e social a ser aplicado casos a casos.

38 O pronunciamento do Ministro ocorreu no dia 02 de novembro de 2018, na ocasido em que participou nos Estados
Unidos do Il Law and Economics, organizado pela Fundacao Getllio Vargas (FGV) em parceria com a Universidade
de Columbia, com apoio do jornal Financial Times, do Brazilian American Chamber of Commerce e da CLS Brazil.
Fonte “Garotos de 25 anos se tornam juizes sem o conhecimento da realidade, diz Toffoli”. Disponivel em
https://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/garotos-de-25-anos-se-tornam-juizes-sem-conhecimento-da-
realidade-diz-toffoli/. Acessado em 06 de novembro de 2018.
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Também precisamos destacar que tal modelo de ensino nos cursos de Direito traz graves
consequéncias na formacéo dos docentes do curso, que em sua grande maioria ndo possuem uma
formacéo pedagogica adequada, tornando-os professores distantes dos alunos, frigidos nas relagdes
proximas de ensino e aprendizagem e da formacéo contextualizada do discente. Nas palavras de

Anderson Schreiber:

Talvez resida ai o maior pecado das atuais faculdades de direito: a sua desatengdo aos
reais problemas da sociedade brasileira. A passividade de professores e alunos os tem
convertido em camplices silenciosos na transmissdo de um saber desumano, puramente
tecnoldgico, que se apoia na exigéncia de cumprimento de programas inesgotaveis para
se esquivar da definicdo de valores e da discussdo das controvérsias verdadeiramente
atuais (SCHREIBER, 2013, p.451).

De alguma forma cruel, a Ciéncia do Direito ndo tem sido mais ensinada e aprendida no
sentido de potencializar o aluno no caminho cientifico, questionador e critico de um cientista do
Direito, o que ¢ a base da propria existéncia da ciéncia juridica. E a consequéncia desse processo
tem sido acobertada, em grande parte, pelo discurso seletivista dos profissionais do Direito, que
atendendo as demandas mercadolégicas preferem uma mao-de-obra que reproduza o que lhe pede

a um operador do direito pensante e questionador.

Em relacao a esse ponto, notamos outro fator que corrobora para a seletividade do curso e
a restrigdes ao exercicio e formagdo posterior dos egressos: a criacdo de uma forte politica de

rankeamento das faculdades de direito.

No campo juridico, existe uma série de impedimentos e obstaculos legitimados pelas
proprias leis e instituicdes para o exercicio pleno das profissdes oriundas do bacharelado em
Direito. Isso vai desde a fixagdo de um modelo estritamente reprovador, como o Exame Unificado
da Ordem dos Advogados do Brasil no caso do oficio da advocacia, como dos demais concursos
publicos juridicos (magistrados, promotores de justiga, procuradores pubicos, defensores
publicos).

Segundo o ultimo Censo da Educagdo Superior, que apresenta os dados até o ano de 2017
sobre as graduagdes, cursos de tecndlogos e licenciaturas pelo Ministério da Educacdo — MEC, o
curso de Direito foi considerado como a maior graduagao em bacharelado, com um total de 879.234

(oitocentos mil e setenta e nove e duzentos e trinta e quatro mil) alunos matriculados.
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Imagem 05 — INEP (2017, p.45)
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Neste mesmo censo, consta cerca de 100.000 (cem mil) alunos dos cursos de direito como
concluintes a cada ano, mas que conforme os dados apresentados pelo Conselho Federal da Ordem
dos Advogados do Brasil- OAB acerca do Exame Unificado de Ordem, requisito obrigatorio para
o exercicio da advocacia, apenas uma faixa de 17% (dezessete por cento) a 23% (vinte e trés por
cento) desses alunos consegue sua aprovagio>’.

A OAB também criou um certificado de qualidade para as faculdades de direito, a partir da
concessao do selo “OAB RECOMENDA”, segundo as regras que a propria institui¢do considera
como relevantes para a formacgao de profissional do direito. A ultima certificagcdo se deu em 2016,
em que foram concedidos apenas 139 (cento e trinta e nove) selos, de um total de mais de 1.200
(mil e duzentas) faculdades de direito existentes no pais. No Estado de Goias, apenas a

Universidade Federal de Goias foi contemplada.

39 Disponivel em

https://www.0ab.org.br/content/pdf/examedeordem/exame_de _ordem_ desempenho_ies_campus.pdf. Acessado em
31 de outubro de 2018.
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Essa postura da OAB, embora possa ter suas qualidades, acaba por reforcar
dissimuladamente a politica de ranqueamento que estamos apontando, na medida em que € notdrio
que o indice de alunos que ingressa, por exemplo, na UFG no curso de Direito, pertence a uma
camada seletiva da populacdao, com um capital cultural acumulado (BOURDIEU; PASSERON;
SILVA, 2011) durante suas primeiras formagdes escolares até chegar no ensino superior. Assim o
selo reafirma: continua sendo uma boa faculdade para se realizar a graduagdo, mas ndo para
qualquer um, pois somente uma classe privilegiada que, via de regra, ingressa nas faculdades
publicas de Direito.

Sob outro ponto de analise, essa politica de ranqueamento também passou a se
operacionalizar por meio do Governo brasileiro, utilizando-se do Sistema Nacional de Avaliagdo
da Educacao Superior (SINAES), cujo principal instrumento ¢ o Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes da Educacao Superior — ENADE.

Vejamos os dados divulgados sobre o ltimo exame realizado, em 2015, para o curso de

Direito*:
40 RELATORIO SINTESE DE AREA - DIREITO. Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/enade/relatorio_sintese/2015/direito.pdf. Fonte:

MEC/Inep/Daes - Enade/2015
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Tabela 5 — Indices Enade - Direito

Tabela 5.2 - Total de Cursos Participantes por Categoria
Administrativa, segundo a Grande Regidao e o Conceito
Enade — Enade/2015 — Direito

Calegoria Administrativa

Grande Regido / Conceito Enade Total Pablica Privada
Brasil 1.066 140 926
SC 6 1 5
1 49 = 43
2 330 14 316
3 459 23 436
4 164 54 110
5 58 42 16
co 17 24 93
SC 3 1 2
1 8 3 5
2 49 4 45
3 34 3 3
4 16 8 8
5 7 5 2

Fonte: MEC/Inep/Daes — Enade/2015

Os gréficos acima fazem mencao, respectivamente, ao total geral no pais e ao da Regido
Centro-Oeste. De suas andlises infere-se que, do total nacional, 58 (cinquenta e oito) instituicdes
receberam o conceito maximo (nota 5), sendo que destas 42 (quarenta e duas) sdo publicas e as
demais privadas. Nas publicas, a média avaliativa foi a nota 4, ao passo que nas particulares a
média foi nota 3, com 436 cursos dos 926 da categoria. Entretanto, como destaque negativo, 364
(trezentos e sessenta e quatro) cursos ficaram com nota abaixo de 3, isto €, cerca de 39,30% (trinta
e nove virgula trinta por cento) dos cursos de Direito das instituicbes privadas, o que ja
considerando preocupante para os parametros do ENADE.

Na Regido Centro-Oeste, onde se situa o Estado de Goiés, 8 (oito) cursos de instituicoes
publicas tiveram nota abaixo de 3, o0 que representa cerca de 33% (trinta e trés por cento), e nas
particulares um total de 55,9% (cinquenta e cinco virgula nove por cento) das instituicbes com

notas baixas no exame.
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Assim, tal qual apontamos na hipotese dos indices realizados pela Ordem dos Advogados
do Brasil, no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES) por meio do ENADE
ha um processo de regulagdo, controle, avaliagdo e ranqueamento dos cursos superiores, COmo no
caso do Direito, que serve a um proposito classificatorio e que favorece a manutengao do acesso
ao ensino superior de qualidade somente a determinadas camadas mais abastadas do pais, pois
somente essas poderdo fornecer um processo de escolarizacdo apto aos critérios de ranqueamento
que tais politicas exigem para o ingresso desses alunos nas faculdades de melhor qualidade de
ensino.

E um processo que apenas escolhe os ja escolhidos pelo sistema capitalista, pelo qual
dissimula aos menos favorecidos a ideologia da meritocracia: se vocé hoje ndo esta uma institui¢ao

de ensino superior de boa qualidade € porque ndo faz por merecer:

A ideia de meritocracia reflete o discurso dos estabelecidos ja consolidados e daqueles
que ja possuem as condicdes que lhes possibilitem ser mais exitosos por mérito, mas
sentem-se, de algum modo, ameacados pela necessidade de abrir outras possibilidades de
acesso a oportunidades que, antes, eram reservadas a uma minoria, mesmo que sob o
argumento de estarem disponiveis ao alcance universal (SIQUEIRA, 2016, p.168).

Em razao disso, o ensino superior se polariza cada vez mais, na medida em que existirdo
cursos de direito para quem sempre sera massa de mao-de-obra e para aqueles que serdo as elites
pensantes e mantenedoras de todo o sistema burocratico e explorador dos demais proletariados.

O Direito, portanto, enquanto formador de cientistas juridicos, de operadores do Direito,
tem sido deixado de lado com o propoésito de formar o maior nimero de mao-de-obra técnica que
aplica as leis sem ao menos questiond-las ou buscar lhes entender a razao de sua aplicabilidade ou

nao.

Pensemos essa situacdo no contexto da Turma Evandro Lins, formada por alunos oriundos
do trabalho do campo, da luta pela terra e que ha muito sdo extirpados da possibilidade de acesso
ao ensino de qualidade e, por consequéncia do ensino superior, que enfrentam um arduo processo
de luta pelo seu direito de cursar uma faculdade publica de ciéncia juridica, cujo nascedouro desse
curso ainda é elitista e exclusivamente pensado para a formacdo do campo burocratico estatal do

pais.
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Com toda certeza essa tarefa ndo foi nada facil e, por isso, que a Turma Evandro Lins
representou o0 marco da resisténcia do trabalhador rural e dos movimentos sociais do campo frente
ao poder da classe dominante no &mbito das instituicdes juridicas ja consagradas (Faculdade de

Direito da UFG, o Ministério Publico, a Ordem dos Advogados do Brasil dentre outros).

N&o nos restam davidas aqui de que a Turma Evandro Lins consagrou pela primeira vez no
Brasil um curso de Direito exclusivamente voltado para a afirmagéo de direitos sociais das minorias
oprimidas do campo (trabalhadores rurais, assentados e beneficiarios da Reforma Agréria,
indigena, quilombola, povos tradicionais e tantos outros campesinos), quebrando, portanto, com

toda essa cultura tradicionalista, elitista e excludente dos cursos de Direito pelo pais.

E com isso, nas articulagfes dessa luta de classe, a elite por meio das instituicbes que ela
representa, promoveria as reagcdes com a finalidade de extinguir a primeira turma do pais de Direito

para assentados da Reforma Agréaria e Agricultores Familiares.

A respeito dessas retaliacdes, ja fizemos um primeiro destaque a posicao assumida pelo
Ministério Publico, que por meio da Procuradoria da Republica no Estado de Goias (Ministério
Publico Federal) protocolou em junho de 2008 uma Agéo Civil Publica, registrada sob nimero de
protocolo 2008.35.00.013973-0/GO, cujos objetivos visavam a suspensao das aulas, declaracdo de

ilegalidade da parceria e extin¢cdo da Turma Evandro Lins.

Entretanto, ndo somente o Ministério Publico, mas também outras categorias representantes

dos interesses do capital se uniram nessa forca-tarefa para o fechamento da Turma.

3.3 UMA PERSEGUICAO INSTITUCIONALIZADA

Conforme relatamos, as retaliacGes a criacdo e a manutencdo da Turma Evandro Lins
vieram de varias formas, dentre elas a mais expressiva foi a atuacdo do Ministério Publico Federal
em Goias (MPF/GO), em especial por meio de dois instrumentos juridicos: o primeiro, um
Inquérito Civil Publico (P.A n. 1.18.000.008340/2006-92) instaurado em 2006; e o segundo a
propositura de uma Acao Civil Pablica (ACP n. 2008.35.00.013973-0/GO), no ano de 2008 contra
a UFG e 0 INCRA, pleiteando o cancelamento da turma.
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A esses dois processos ocorreram as manifestacdes de diversas instituicdes direta ou
indiretamente ligadas a consolidacdo da turma, dentre as quais destacamos inicialmente a propria
Universidade Federal de Goias e o Instituto de Colonizacdo e Reforma Agréaria — INCRA,
responsaveis pela apresentacdo e consecucao do projeto que criou a Turma Evandro Lins, conforme

ja explanamos no primeiro capitulo.

Além dessas instituicGes, também atuaram nessas fases a Ordem dos Advogados do Brasil

— Seccional Goias, 0 Ministério da Educacao e Cultura — MEC e a Midia.

Veremos, entdo, como foram essas reacOes e suas consequéncias para a consolidacao da

Turma Evandro Lins.

O MPF em Goiés (Procuradoria da Republica em Goias — PRGO) realizou, em 31 de maio
de 2006, a instauracdo do primeiro ato em desfavor da Evandro Lins: o Inquérito Civil Publico
(ICP) n. 51/2006, sob autoridade da Procuradora Mariane G. de Mello Oliveira, que tinha como
objetivo “apurar a regularidade dos projetos mantidos pela Universidade Federal de Goias, que
pretende a criacdo de trés cursos a serem destinados a segmentos especificos da sociedade:
Administragdo, Pedagogia da Terra e Direito.”. (BRASIL/INCRA/PROCEDIMENTO n.
54.150.002538/2005-87, 2005, p.199).

Em suas consideragcfes, resumiram-se as justificativas de abertura do ICP da seguinte

forma:

A UFG ndo teria respeitado todas as instancias administrativas exigiveis para a criacao
dos cursos;

Os cursos seriam subsidiados pelo Erério e que por isso deviam respeito ao principio
constitucional da igualdade, sendo que tais cursos seriam destinados a segmentos
especificos da sociedade;

A criacéo de novos cursos e modificacdo na forma de atuacdo dos agentes da Educacéo
Superior é disciplinada pelo Decreto Presidencial n°® 5773, e de acordo com seu artigo 10,
a oferta de curso superior depende de ato autorizativo do poder publico;

E que, para o curso de Direito, 0 Conselho Federal da OAB deve se manifestar. (BRASIL,
2005, p. 199).

A repercussdo do ICP ganhou bastante destaque no cenario goiano e nacional acerca do
direito a Educacéo e politicas publicas, principalmente em relacdo ao primeiro curso de Direito

para assentados, beneficiarios da Reforma Agraria e Trabalhadores Rurais que se tornaria anos
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mais tarde da Turma Evandro Lins. Falaremos da participacdo da midia nesse processo mais a

frente.

Ap0s os primeiros atos do ICP, solicitaram-se informagdes ao INCRA, UFG, OAB e MEC,
além de determinar a suspensao durante 30 (trinta) dias qualquer ato administrativo referente aos

procedimentos de criacdo dos cursos.

O INCRA e a UFG, conforme haviam apresentado o Projeto de criagdo das turmas, que,
alias, estava detalhadamente fundamentado, repetiu 0s seus mesmos argumentos, frisando os
aspectos administrativos, orcamentarios, juridicos e educacionais que justificavam as propostas,

conforme demonstramos também em nosso primeiro capitulo.

Os destaques especiais que necessitamos apresentar neste momento dizem respeito ao MEC
e a OAB.

A Ordem dos Advogados do Brasil — OAB também representa parte de um campo — aqui
utilizando da acepcdo bourdieusiana — hermético (BOURDIEU, 1989), que se fecha em varios
sistemas proprios e monopolizantes de seu nicho, que impactam desde a linguagem juridica até a

criagédo de cursos de direito.

A OAB é uma instituicdo que traz uma clausula de barreira para o exercicio da profissao
advocaticia do recém-egresso bacharel em Direito, que deve ser aprovado no Exame Unificado da
Ordem:

A constituicdo do campo juridico é insepardvel da instauracdo do monopdlio dos
profissionais sobre a producédo e a comercializacdo desta categoria particular de produtos
que sdo os servigos juridicos. A competéncia juridica é um poder especifico que permite
que se controle o acesso ao campo juridico, determinando os conflitos que merecem entrar
nele e a forma especifica de que se devem revestir para se constituirem em debates
propriamente juridicos: sé ela pode fornecer os recursos necessarios para fazer o trabalho
de construcéo que, mediante uma selecdo das propriedades pertinentes, permite reduzir a
realidade a sua definicdo juridica, essa fic¢do eficaz. O corpo dos profissionais define-se
pelo monopdlio dos instrumentos necessarios a construgdo juridica que é, por si,
apropriacdo; a importancia dos ganhos que o monopélio do mercado dos servigos juridicos
assegura a cada um dos seus membros depende do grau em que ele pode controlar a
producdo dos produtores, quer dizer, a formacdo e, sobretudo, a consagracdo pela
instituicdo escolar dos agentes juridicamente autorizados a vender servicos juridicos e,
desse modo, a oferta dos servicos juridicos (BOURDIEU, 1989, p. 233).

Como consequéncia, a propria construcdo da representatividade da OAB enquanto

instituicdo pertencente ao campo juridico nos transparece essa ideia de entidade seletista e que, por
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uma esperada “logica” do sistema, seria contraria a criagdo de um curso de Direito especifico aos

trabalhadores rurais.

Mas, o perfil da OAB nesse momento foi diverso, embora bastante apertada a votacdo em
razdo dos diversos votos contrarios a Turma (SIQUEIRA, 2019). A Ordem se posicionou a favor
da criacao do curso de Direito, por meio do parecer lavrado pelo Presidente da Comissao de Ensino
Juridico em Goias, Arthur Rios e aprovado em deliberacdo propria do Conselho da OAB/GO
(Processo n° 2006/11292) (INCRA/Procedimento n. 54.150.002538/2005-87, 2005, p.280).

Alguns trechos, da manifestacdo do parecer da ordem merecem destaque, sobretudo pela

composicao das ideias que levaram a OAB a aderir ao projeto da Evandro Lins:

Trecho n.01 — “Da perspectiva da legalidade. .

A promessa da reforma agréria esté presente em nossa legislacdo desde a década de 1960.
Todavia, nunca foi concretizada de maneira estrutural e efetiva, como o fora em varios
paises do mundo.

Como resultado, tivemos um enorme éxodo rural onde, somente nas décadas de 70 e 80,
mais de 30 milhdes de trabalhadores rurais se deslocaram para as cidades. Hoje, a grande
maioria destes trabalhadores e seus descendentes sdo vitimas dos altos indices de
desemprego, do grande déficit habitacional, ou seja, da excluséo social. [...]

Nesse sentido, a promocéo de assentamentos foi, e continua sendo efetivada, por seguidos
governos, como mecanismo de inclusdo social, visando o cumprimento dos objetivos da
Republica, os quais tém a dignidade humana como orientagdo fundamental.

Dessa realidade surge outra, ou seja: os assentados. Além dos fatos de estarem nas
camadas menos favorecidas da sociedade e residirem em locais distantes dos centros
universitarios, estes formam um grupo social com peculiaridades préprias que
devem ser levadas em consideracgao.

E notdrio que o recebimento de terra para producéo ndo é suficiente para a inclusao
dos assentados, bem como, ndo é garantia da consolidacdo e do sucesso dos
assentamentos.

Em outra vertente, dados mostram que a violéncia no campo é um grave problema em
nosso pais. Em pleno século XXI ndo conseguimos sequer erradicar o trabalho escravo no
meio rural.

Certamente, a educacdo pode contribuir muito para a solucéo de tal problematica,
cumprindo assim os grandes objetivos tracados pela Constituicdo Federal para nossa
nacao. [...]

Nesse contexto e atento ao fato de que a educacdo ainda é um direito altamente
seletivo, sobretudo a de nivel superior piblica e gratuita, é que devemos analisar a
igualdade prevista nos artigos 206 e 208 da Constituicdo (BRASIL, 2005, p. 280).
(Grifos meus).
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Nesse primeiro trecho notamos que, embora possivelmente ndo conhecedor dos principios
da Educacdo do Campo, o relator do parecer nos revela a importancia do principio pedagégico do
lugar da escola vinculado a realidade dos sujeitos (Escola no Campo) e o principio pedagdgico da
autonomia e colaboracdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino (Escola do
Campo), principios estes que traduzem a concretizacdo de um direito a educacdo que tem sido
historicamente negado aos assentados, beneficiarios da Reforma Agraria e demais trabalhadores

rurais.

No segundo trecho que se segue, a OAB demonstra a importancia da cria¢do do curso sob
0 aspecto da formacao profissional, em especial de individuos que, diante suas vivéncias do campo,

possam de fato promover a defesa dessas minorias:

Trecho n.02 — “Da proposta da Universidade Federal de Goias”

A educacgdo despertard o espirito critico racional nos assentados. Nesse sentido, tais pessoas
estardo menos vulneréaveis a liderangas que eventualmente ndo gozem de aspiragdes democraticas
e republicanas.

A formacgdo de profissionais do Direito que conhecam a realidade dos assentamentos
certamente contribuira para melhores solugdes dos conflitos. Vale lembrar que
recentemente uma religiosa, Dorothy Satng, fazendo as vezes de advogado dos assentados
foi brutalmente assassinada no estado do Para. Nota-se aqui a caréncia de defesa técnico-
profissional dos assentados. (Grifos meus).

Diante da atual realidade do campo, a formacdo de associacdes e cooperativas mostra-se
importante para o sucesso dos assentamentos. O curso de Direito contribuiria pontualmente para
esta questdo (BRASIL, 2005, p. 288).

A postura da Ordem dos Advogados do Brasil se manteve no decorrer de toda a formacéo
da Turma Evandro Lins, como por exemplo, participando dos eventos vinculados a turma
(congressos, seminarios, simposios e etc.), como também por meio do apoio profissional aos

estudantes a partir de estagios juridicos.

Vejamos agora como se posicionou 0 Ministério da Educacdo — MEC sobre a criacdo do
curso. Mas, antes, uma informacéo necessaria: ndo podemos confundir nesse momento o MEC
com a UFG, pois embora sejam entes vinculados a promocao da educagdo no ambito federal, as
universidades publicas brasileiras, as quais em grande parte sdo autarquias federais, mantém sua

independéncia e autonomia em relagdo ao MEC.
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A Coordenacédo Geral de Assuntos Contenciosos do Ministério da Educacéo, por meio da
Informagdo n° 673/2006 — CGAC/CONJUR/MEC, em resposta a PR/GO, comunicou ser
totalmente favoravel ao sistema de agdes afirmativas, desde que ndo houvesse o sistema de “reserva
de vagas”, conforme ja havia se posicionado em outras situagdes desse mesmo padrao (Pareceres
n°1607/2003 — Curso de Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito Santo, voltado as nagdes
indigenas Tupinikin e Guarani -; n°® 785/2003; n° 1248/2004 - Programa de educacdo a distancia,
com garantia de vagas para empregados do Banco do Brasil - e n°® 1452/2004). (SOUSA, 2012, p.
57).

O MEC, apesar de ter sido favoravel a implantacdo do curso de Pedagogia do Campo,
posicionou-se contrariamente em relagdo ao curso de Direito. Numa analise mais técnica,
poderiamos concluir que a postura do MEC, ao analisar o caso, foi estritamente legalista, ndo se
fazendo qualquer anélise sobre 0s sujeitos e o contexto envolvido para a criacdo da turma Evandro
Lins. Tal situacdo, por ora, pode-se ser explicada em razéo de o setor responsavel por encaminhar
a resposta do MEC foi o da Coordenacdo Geral de Contencioso, um setor que normalmente é

formado por procuradores e demais profissionais do direito legalistas.

No ambito da propria Universidade Federal de Goias, por meio da Camara de Graduacao,
também existiram posicGes contrarias a criagdo da Turma, ainda que ao final tenha-se votado
favoravelmente (SIQUEIRA, 2019).

Ora, no ambito da Universidade Federal de Goids, em um 0rgdo colegiado com
representantes docentes de diversos cursos e, portanto, de vivéncias sociais distintas, o que
justificaria essa postura de alguns professores, coordenadores e demais profissionais ligados

diretamente ao ensino, ao acesso a educagado?

Esse contexto nos revela que a luta de classes é presente e se constri nos mais variados
campos de luta por poder, até mesmo dentro de uma Universidade Publica que, por vezes, assume

uma posicao de totalidade de resisténcia ao capital.

Em uma sociedade de classes, como a que se revela dentro da propria Universidade, é
perpassada pelas mais diversas correntes ideoldgicas, conforme podemos constatar na UFG que,

dentro de sua propria Camara de Graduacéo, debateu-se duas posi¢6es contraditorias.
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Mas, sdo apenas nesses casos que as contradigdes tomam forma durante o processo
historico de formacdo da Evandro Lins, ndo sendo esta a primeira e nem a ultima ocasido a qual

elas se manifestaram.

Ap0s todas as respostas apresentadas e analisadas com a devida cautela ao crivo do
Ministério Publico Federal, a entdo responsavel pelo Inquérito Civil Publico resolve pelo seu

arquivamento em 29 de novembro de 2006.

Dentre as fundamentacGes apresentadas pela procuradora, convém mencionar as seguintes:

O projeto da Universidade Federal de Goias de criar, em parceria com o INCRA, uma
turma especial de graduacdo em Direito destinada a beneficiarios da reforma agraria
causou grande repercussdo social por denotar, a priori, violagdo do principio
constitucional da igualdade.

A Constituicdo Federal de 1988 adotou o principio da igualdade de direitos e previu que
todo cidaddo tem direito de tratamento idéntico pela lei, em consonancia com os critérios
albergados pelo ordenamento juridico.

]

Hodiernamente, tem ganhado forca o conceito de discriminagéo positiva, isto é,
aquela destinada a suprir a situacdo de desvantagem imposta historicamente a
individuos por causa de sua origem étnica, de sua religido, compleicdo fisica,
nacionalidade ou género.

[-]

Da leitura, depreende-se que a diferencia¢do normativa deve ser aceita quando a finalidade
coaduna-se, em Ultima analise, com o que preceitua a propria Constituicdo Federal.

Nesse desiderato, esta Procuradoria da Republica traz algumas colagdes que entende
salutares porquanto possibilitaram enxergar o projeto da UFG como discriminacéo
positiva.

Portanto, considerando [...] que se fosse de outra forma, os beneficiarios do projeto
em epigrafe jamais teriam condicdes efetivas de ingressar em uma Universidade;

O Ministério Publico Federal, pelas consideragdes acima delineadas, concebe o
projeto de criacdo da turma especial do Curso de Direito como ac¢éo afirmativa que
busca promover a inclusdo de um grupo social marginalizado.

[-]

Nesse caminhar, é cedico que os beneficiarios da Reforma Agraria e os grupos familiares
abrangidos pela Lei n° 11.326/06, a que j& se referiu, sdo vitimas da sobredita
discriminacio de fundo cultural, de um verdadeiro “apartheid social” existente no
pais, necessitando, pois, de politicas afirmativas que os socorram (BRASIL, 2005, p.
205/206). (Grifo nosso).

Esses trechos destacados por nos revelam a postura que o MPF, nesse primeiro momento,

adotou quanto a turma e ao PRONERA. Isso porque, conforme observamos, concebeu-se o
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Programa Nacional da Educacdo da Reforma Agraria como uma Ac¢do Afirmativa, pela qual

também nos tratamos no primeiro capitulo desta tese.

Tal postura do MPF, que alids nos surpreende diante de uma linha conservadora que
normalmente a instituicdo assume, informa-nos mais uma vez que o PRONERA, embora vinculado
ao INCRA, é uma Politica Agraria voltada para a Educacéo, o que justifica sua natureza de agédo

afirmativa educacional e uma das poucas voltadas as especificidades da Educacdo do Campo.

Entretanto, a primeira vitoria ndo seria tdo duradoura assim, pois conforme tratamos no
primeiro capitulo, 0 MPF, em uma atuacdo extremamente arbitraria, outro Procurador da Republica
em Goias, Raphael Perissé Rodrigues Barbosa, abriu um novo Inquérito Civil Publico (n°
1.18.000.023126/2007-47) em dezembro de 2007 e propde uma Acdo Civil Publica (n.
2008.35.00.013973-0/GO) contra a turma Evandro Lins, que j& estava em funcionamento com seu

primeiro grupo de alunos.

Mais uma vez, a luta de classes se desenvolve dentro de uma instituicdo que, dentro os seus
principios basilares, assume a ideia de “unidade”. Existe mesmo essa unidade? Porque um mesmo
membro do MPF considera ndo existir violagdes constitucionais para a criagdo da Turma Evandro
Lins e outro, da mesma area de atuacdo, ingressa com uma Acdo Civil Publica para acabar com a

Turma?

As contradiges existentes dentro do MPF também reforcam a luta de classes em sua busca
pela hegemonia e empoderamento sobre uma das instituicbes mais poderosas de nosso pais. Os
procuradores envolvidos ndo se compatibilizam com a propria concepagao de “Direito” entre eles,
fazendo que mesmo no Ministério Publico Federal, a sua atuacdo, enquanto fenédmeno social,
também se constitui entre a oposicdo de interesses e correntes ideoldgicas de outra(s) classe(s) que
esses membros do MPF representam.

Assim, “a Historia de toda a sociedade até hoje € a Histdria de luta de classes” (ENGELS;
MARX; 1982, p. 106). E, justamente a partir da associacdo entre os conceitos de classe e luta de
classe, que se constitui por meio dos fundamentos da divisdo econdmico-social das sociedades
capitalistas, que podemos compreender, em qualquer campo do universo capitalista, quer dentro
da Universidade, quer em institui¢cGes publicas, que a mola propulsora das sociedades capitalistas

se d& nos conflitos sociais, nas lutas, nos pesos e sobrepesos das diversas concepcdes ideoldgicas
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que se debatem nas mais variadas contradi¢bes caracteristicas da maior parte da historia das
sociedades humanas (ENGELS; MARX; 1982).

O fato é que mesmo diante de todas essas construcdes rasas do procurador responsavel pela
ACP, ela foi devidamente processada e recebida pelo Poder Judiciario, por meio da 9% Vara da

Justica Federal em Goias, sob a responsabilidade do juiz federal Roberto Carlos de Oliveira.

Ao final, o andamento da Acdo Civil Publica finalmente chegou ao juizo de segunda
instancia, em que foi analisada pelos membros do Tribunal Regional Federal da 12 Regido. Na
distribuicdo do processo, 0 Desembargador relator Jirair Aram Megueriam foi o escolhido para

decidir o caso.

A deciséo veio em 17 de dezembro de 2009 — quase trés anos da formacao inicial da turma
— e contemplou de maneira coerente a suspensao da deciséo que havia terminado o fechamento do

curso de Direito. Em seus argumentos, destacou o relator que:

Tenho que, ao declarar a ilegalidade da Portaria Conjunta firmada entre 0o INCRA e a UFG
e extinguir a turma especial de Direito, a decisdo de primeiro grau causa grave lesdo a
ordem publica, invadindo a esfera de competéncia da administragdo publica, pois a
Universidade Federal de Goias goza de autonomia didatico-pedagdgica, cabendo a ela a
criacdo, a organizacdo, a fixagcdo do nimero de vagas e o estabelecimento de critérios para
0 seu preenchimento, além de violar o principio constitucional da igualdade, cujo
programa visa efetivar. [...]

Também resta evidenciada a grave lesdo a ordem publica a vedacdo a formacgéo de
profissionais de Direito que conhecam a realidade dos assentamentos do programa de
Reforma Agraria, mesmo porque, conforme salientado no parecer da Comissao de Ensino
Juridico da OAB/GO (fls. 270-281), é notéria a caréncia de defesa técnico-profissional
dos assentados.

Ademais ndo me parece razoavel extinguir o curso da turma especial, iniciado no segundo
semestre de 2007, antes da decisdo final no feito principal, posto que pendente de recurso
de apelagdo, uma vez que a execucao imediata da decisdo ird prejudicar todos os alunos,
0s quais sequer tiveram a oportunidade de apresentar defesa, pois ndo foram citados para
tanto (SOUSA, 2012, p. 94).

Em sintese, foram levados em consideracdo dois principais argumentos. O primeiro em
relacdo a autonomia didatico-pedagdgica da Universidade Federal de Goids, enquanto autarquia
especial que &, para criar e gerir seus proprios cursos e propostas de aprendizagem e, o segundo,

pelo qual se reconhece a necessidade de formacéo de profissionais de Direito que conhecam a
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realidade dos assentamentos do programa de Reforma Agraria, em razdo da caréncia de defesa

técnico-profissional dos assentados.

Com essa decisdo o Ministério Publico Federal ndo pleiteou mais retaliagbes diretas a
Turma, sendo confirmada no mérito do processo o direito da Turma Evandro Lins e Silva de

continuar suas atividades.

Ainda sobre as perseguicdes contra o funcionamento da Turma, é necessario destacarmos
algumas manifestacdes realizadas por meio da midia, as quais demonstraram a prépria forma de
pensamento das elites do pais, sobretudo neste caso especifico as representantes do interesse do

capital agrario e dos profissionais do direito.

A midia sempre manteve uma funcdo de direcionamento dos idearios da sociedade
brasileira, o que inclusive lhe rendeu a alcunha de “quarto poder” (AMORIM, 2015), tamanha a

forca que essa instituicdo exerce sobre os individuos.

A partir de uma leitura sociologica, tendo como referencial os trabalhos de Pierre Bourdieu,
consideramos a midia como um forte mecanismo de violéncia simbolica, capaz de criar e formar
padrGes sociais de maneira a influenciar diretamente na construcdo da opinido publica
(BOURDIEU, 1997).

No caso em questdo, o processo de formacdo da Turma Evandro Lins foi acompanhado
desde o seu inicio, em especial pela imprensa goiana, pela qual eram constantes as noticias e
reportagens que traziam a maneira como a turma era vista por determinadas classes sociais.

Vejamos algumas dessas publicacdes.

A primeira que destacamos foi divulgada pelo jornal “O Popular”, em 17 de maio de 2006,
em que se noticiou: “Empresarios temem aumento de invasdes de terra e vao pedir explicacfes
a reitor da instituicdo. Professor diz que proposta € inconstitucional por privilegiar segmento
especifico”.

A noticia, portanto, expressa a fala do entdo Presidente da Associagdo Pré-desenvolvimento
Industrial de Goias, Cyro Miranda, um tipico empresario classista do Estado de Goias e também

politico filiado ao Partido da Social Democracia Brasileira — PSDB. Seus argumentos sdao
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totalmente discrepantes de qualquer andlise de teor educacional, chegando ao ponto de reduzir a

criagdo da Turma Evandro Lins como uma mera atitude da UFG que estaria dando aulas ao MST:

Quem é a UFG paradar aulas para o MST? Vo ensinar como invadir terras? Algum
dos professores possui alguma propriedade? Em um curto espaco de tempo, as
invasdes de terra vao quintuplicar em Goias. Estamos revoltados. E um disparate a
UFG se prestar a fazer isso. O reitor vai ter de se explicar de uma maneira ou de outra
e, se 0s esclarecimentos ndo forem satisfatorios, iremos a Justica questionar essa proposta,
acrescentou o empresario. Para ele, antes de avancar com a proposta, a universidade
deveria ter chamado representantes do setor produtivo para discutir o assunto (BRASIL,

2005, p.179).

A posicdo do empresario revelou um comportamento condizente com os interesses que ele
representava da classe dominante, 0 que também coaduna com os interesses do capital do
agronegocio: manter-se contra a promocao de direitos e do acesso a educagdo no ensino superior

para trabalhadores rurais.

Essa mesma posi¢do também foi manifestada em uma reportagem do jornal “O Diéario da

Manha” em 27 de agosto de 2006, cujos entrevistados eram todos ligados a area juridica e a UFG:

Imagem 06 - Entrevistados

st

“O projeto vai dar “A idéja é edL}zar o

- 4 = ¢
; A UFG deve fo o j
W i) A rmar Precisa abrir um
afs entado; . Cr;lais /.7017.78/77 dq campq. A juristas, e eles nunca processo de selecdo
fustica social precisa tiveram ensino de SO para eles. Isso, sim

mais igualdade” ser feita” qualidade"” € desigual”
EIENED.ITO RARQUES, viTOR SOUsSA,
_-Yice-reitor da UFG, .. .coordenador do CA

. SAMER AGl, aluno do  JOVENYR CANDIDO,
2° periodo dé Direito professor. eméril’b ‘
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Os posicionamentos contrarios sao do aluno Samer Agi, que atualmente é Juiz de Direito
no Distrito Federal e Territorios*!, e do Professor Joveny Candido, cujo oficio atual (ano de 2019)
é 0 de Reitor do Centro Universitario de Goias — UniAnhanguera®?. Também reforgou o argumento
contrario a criacao da turma o entéo professor da Faculdade de Direito da UFG, Randolfo Carneiro,
gue em carta-aberta ao jornal “O Popular” intitulada de “Incoeréncia na UFG” (21 de maio de

2006) manifestou que:

Diante do comportamento desordeiro e transgressor ao direito de propriedade desses
movimentos, causa espanto a iniciativa da Universidade Federal de Goiés, através
da Faculdade de Direito, de criar, a pedido do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), um curso de graduacao em direito destinado aos assentados pela
reforma agréaria. A iniciativa ndo conta com argumentos que a amparem, ao contrario,
pois contréaria até mesmo o papel do direito que € de estabelecer a paz entre os homens,
incluindo ai o convivio entre os proprietarios (BRASIL, 2005, p. 213).

Esses argumentos vindos de professores e alunos de uma Faculdade de Direito publica, sdo
explicados em razdo do contexto socioecondmico em que esses individuos estdo inseridos e como
seus interesses sdo diametralmente opostos aos dos trabalhadores rurais em sua luta pelo acesso a
educacdo. Tem-se, portanto, dentro do corpo docente e discente de uma Faculdade de Direito
parcela considerdvel de individuos que pensam, agem e sustentam a logica do capital e da
manutencdo dos sistemas de exploracgéo.

Infelizmente, o que se espera de um profissional da area juridica, cuja principal funcédo
deveria ser a busca e efetivacdo pela justica e pela democracia, parece ndo passar um discurso
demagdgico que camufla os verdadeiros interesses elitistas que predominam em grande parte dos
profissionais do direito.

Passemos agora a nosso Gltimo capitulo, cujo enfoque se dara em apresentar as trajetorias
da Turma Evandro Lins e Silva, bem como os frutos que ela foi capaz de gerar ap0s essa primeira

geracdo de novos profissionais do direito.

4 Informagéo disponivel no sitio eletrdnico do TIDFT:
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2013/novembro/tjdft-da-posse-a-mais-um-juiz-substituto.
“2Informag&o disponivel no sitio eletronico do UniAnhanguera: https://anhanguera.edu.br/o-uni-anhanguera/estrutura-

organizacional/
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CAPITULO IV - UMA EDUCACAO PELA RESISTENCIA: NOS SOMOS A EVANDRO
LINS E SILVA

Em nosso quarto capitulo apresentamos a trajetoria de consolidagao da Turma Evandro Lins
e Silva, bem como os resultados que essa primeira turma produziu nas politicas publicas do campo
e da educacdo. E neste momento que o objetivo central dessa tese se manifesta ao envolver a
problematica-chave de nossa pesquisa: compreender qual o impacto desse modelo de Educacao do
Campo frente aos elementos de dominacéo do capital. Para isso, por meio da pesquisa narrativa,
analisamos os relatos de experiéncia de 15 (quinze) egressos da Turma, bem como colhemos

informacdes sobre as atuais atividades profissionais que eles exercem.

[-]

O meu pai foi peéo

Minha mée, solidao

Meus irmaos perderam-se na vida
A custa de aventuras

Descaseli, joguei

Investi, desisti

Se ha sorte eu ndo sei, hunca Vi

Sou caipira pirapora nossa
Senhora de Aparecida
[lumina a mina escura

E funda o trem da minha vida.

(Trecho de “Romaria”, composi¢ao de Renato Teixeira de 1977)

O caipira, a terra, 0 éxodo e a fé. Sim, sdo esses 0s principais elementos que extraimos do
trecho acima referente a musica de Renato Teixeira. O caipira nos representa no camponés, o

trabalhador do campo, a terra o sonho, o éxodo as dificuldades e a fé a esperanga, a luta por
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melhores condi¢cfes de vida. Essa realidade lirica ndo é diferente daquela que analisamos neste
trabalho, em especial todo o contexto e a trajetoria dos trabalhadores do campo e, posteriormente,
estudantes camponeses da Turma Evandro Lins.

A historicizacdo desse processo de luta social é importante para compreendermos como 0s
mecanismos de dominacdo do capital se manifestaram como obstaculos a Turma Evandro Lins,
desde as dificuldades iniciais para conciliar os estudos basicos com o trabalho no campo até os
preconceitos vivenciados durante o curso de Direito na universidade e as diversas tentativas de

fechamento do curso, como vimos anteriormente.

Para compreendermos essa trajetoria, utilizamos como fontes de pesquisa especificas para
a andlise deste capitulo os dados fornecidos pelo INCRA, por meio da coordenadora estadual do
PRONERA em Goias, a sra. Marilia do Souto Barreto, correspondente ao Procedimento
Administrativo n. 54.150.002538/2005-87 — INCRA/GO (SR-04) (f.1511), e os relatos de 15
(quinze) egressos da Turma Evandro Lins e Silva disponibilizados por meio da publicacdo da obra
“Q Direito do Campo no Campo do Direito - universidade de elite versus universidade de massa”,

organizada por Aton Fon, José do Carmo Alves Siqueira e Juvelino Strozake.

4.1 OS PRIMEIROS PASSOS PARA A CRIACAO DA TURMA

A criacdo da Turma Evandro Lins Silva pela Universidade Federal de Goias se consolidou
na regional da Cidade de Goias* e, a principio, poderiamos considerar dois motivos principais que

podem explicar tal escolha.

O primeiro motivo seria de ordem geografica. O Campus se situa na cidade de Goias,
também conhecida como “Goias Velho”, e fica cerca de 148 km (cento e quarenta e oito
quilémetros) de distancia da capital do Estado de Goias, Goiania. A Cidade de Goias possui um

dos maiores numeros de assentamentos registrados pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e

43 A Regional Goias so veio a se tornar um Campus no ano de 2009, razdo pela qual a gestdo do curso de Direito ainda
era vinculada & Regional Goiania.
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Reforma Agréaria — INCRA no noroeste goiano, a cidade abarca 23 (vinte e trés) assentamentos,

além de mais de 600 (seiscentas) familias *4.

Ora, para a formagéo de uma turma do curso de Direito, cujo foco seriam alunos oriundos
de assentamentos da Reforma Agraria e agricultores familiares, a Regional Campus Goias da

Universidade Federal de Goias seria uma das melhores opcoes.

O segundo motivo seria de ordem historico-cultural. A cidade foi reconhecida em 2001 pela
Organizacdo das NacGes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO como Patrimonio
Histdrico e Cultural Mundial, em razdo de suas particularidades seculares, vez que a datacdo de
sua origem e fundacdo remonta ao ano de 1727. Goias, sobretudo durante o século do ouro
brasileiro, acabou estruturando em seus arredores uma forte existéncia de producdo camponesa,
especialmente utilizadas para o préprio abastecimento da cidade, ja que sua localizagdo € em um
terreno bastante acidentado, cercado pela grande Serra Dourada e os Morros de Sdo Francisco,

Canta Galo e das Lages.

Com passar dos anos, isso fez que Goiéas se consolidasse com uma forte heranca do campo,
que vao desde pequenos trabalhadores rurais as comunidades tradicionais camponesas, como por

exemplo os povos quilombolas.

Todas estas questdes, em tese, seriam essenciais para tornar a Regional Goias um espaco
em que as questdes do campo, da agrariedade, dos movimentos sociais, dos direitos humanos e da
alteridade ganhassem especial relevo na formagéo de seus estudantes e nas producdes de saberes

ali desenvolvidos.

Todavia, ao detalharmos as reais motivacdes que fizeram de Goias a escolha para sediar a
turma, percebemos que as razdes levadas em consideracdo foram para conseguir evitar o

fechamento do curso de Direito naquela regional. (SIQUEIRA, 2019).

As décadas de 1990 marcam um periodo de desmantelamento das universidades publicas,
sobretudo diante das acdes neoliberais do Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso,

cujos objetivos eram “reduzir custos, encargos e investimentos publicos buscando sendo transferi-

4 Dados acessados no sitio eletrénico do INCRA-GOIAS. Disponivel em:
<<https://incragoias.wordpress.com/distribuicao-dos-assentamentos-no-estado-de goias/#noroeste>>. Acessado em
28 de junho de 2017.
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los, a0 menos dividi-los (parceria é a palavra da moda) com a iniciativa privada e as organizacfes
governamentais” (SAVIANI, 2008, p. 438).

E, por consequéncia, esta também era a realidade da Universidade Federal de Goias neste
contexto. Ao analisar as questdes or¢camentarias da UFG entre os anos de 1994 a 1997, aponta o

Professor Jodo Ferreira de Oliveira que:

No caso da UFG, nos Gltimos anos, a questdo financeira intensifica-se por causa da
insuficiéncia de recursos orcamentarios oriundos do Tesouro. As restricbes ocorrem
sobretudo nos recursos destinados a manutencao e ao investimento, em razdo dos cortes
feitos em particular pela area econémica do governo. O relatério da gestdo 1994-1997
(UFG, Reitoria, 1998c) aponta situagdes graves como: a escassez de dota¢do orcamentaria
inicial a cada ano; a luta para conseguir suplementacéo e a demora em se obter recursos;
a irregularidade do fluxo de recursos financeiros; a instabilidade da ordem juridica com a
edicdo de decretos e medidas provisérias. Essas situagcdes sdo amplamente exemplificadas
nos exercicios orcamentarios da instituicdo, no entanto, basta citar quatro dentre as que
ocorreram no periodo: a) a cada ano caem 0s recursos, especialmente para custeio; b) os
recursos repassados para a UFG, nos ultimos anos, ja chegaram a corresponder 70% dos
recursos orcados; c) além do orcamento ndo ser respeitado, em 1996, a proposta
orcamentaria da UFG foi elaborada pelo MEC, sem a participacdo da universidade; d) a
partir de 1995, a folha de pagamento da UFG foi inserida no Sistema Integrado de
Administracdo de Pessoal (Siape), do governo federal, por determinacdo do entdo
Ministério da Administracéo e Reforma do Estado (Mare), assim como ocorreu com todas
Ifes (OLIVEIRA, 2000, p. 103).

Portanto, a criagdo de um primeiro curso de Direito especialmente voltado para alunos
oriundos de assentamentos e acampamentos da Reforma Agraria, bem como agricultores
familiares, era capaz de movimentar a Regional Goias e, consequentemente, também possibilitou
a captacao de recursos essenciais para a propria manutencgdo do curso de Direito, e ndo apenas em
relagdo a criacdo da Turma Evandro Lins e Silva. Nos relatos de José do Carmo Alves Siqueira,

entdo coordenador do projeto da turma:

Ainda em conversas preliminares, na forma de sondagens e prospec¢des com dirigentes e
outros professores da Faculdade de Direito da UFG, evidenciava-se um problema real e
enorme a ser transposto. A falta de docentes para que a Universidade pudesse oferecer o
curso. Diante deste problema, no dia 18 de agosto de 2005, em audiéncia com o Setor de
Documentagdo do MST, acompanhada por mim, o entdo Secretario de Educacéo Superior
do Ministério da Educacdo, prof. Nelson Maculan Filho, perguntou-me o que era
necessario para que a demanda de um curso como esse fosse atendida, e eu, com a ajuda
do Edgar Kolling, respondi — “20 (vinte) professores! ”. Pedido que foi assumido como
compromisso pelo Secretario do MEC (FON; SIQUEIRA, STROZAKE, 2012, p.16).
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Assim, ndo podemos negar a importancia que a Evandro Lins e Silva tem na propria histéria
da Universidade Federal Goiés, sobretudo no seu atual Campus Regional Goiés. Inclusive, é esse
reforgo do que representa a Turma enquanto instrumento de luta frente aos interesses elitistas que
nos faz compreender a qudo perversa tem sido as retaliagdes do governo do Presidente Jair
Bolsonaro (2019) contra as universidades publicas, em especial 0s cortes orcamentarios sem justas

motivacoes.

As politicas de desmantelamento e desmonte das universidades vivenciadas no periodo
FHC retomam em propor¢fes bem mais preocupantes no campo da Educacéo brasileira, em
especial no Ensino Superior. Em recente apelo em razéo dos cortes anunciados pelo Ministério da
Educacdo, manifestou atual Reitor da Universidade Federal de Goiés, Edward Madureira Brasil,
que “caso a limitagdo do or¢amento persista, a UFG ndo tera como evitar a paralisa¢do total de
suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, acarretando graves prejuizos a comunidade
académica e, consequentemente, a sociedade”, prevendo, ainda, a paralisagdo do total da

universidade ja para os meses de setembro e outubro de 2019%.

Pois bem, retomando ao contexto da Turma, observamos que as motivagdes que levaram a
criacdo da Evandro Lins e Silva, conforme ja abordamos nos capitulos anteriores, estdo
relacionadas a luta dos movimentos sociais do campo em prol do direito de acesso a educacéo.
Vejamos como o relato do Professor José do Carmo Alves Siqueira, que foi o responsavel por
apresentar a proposta de criacdo da Turma e, posteriormente, por coordené-la nos revela isso:

Foi num dia claro e azul de maio de 2005 quando, convidado, participei de uma reunido
com os Setores de Educacdo e de Direitos Humanos do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, no Centro Pastoral Dom Fernando Gomes dos Santos, em
Goiénia. O prof. Alexandre Aguiar dos Santos, entdo coordenador da Extensdo, a Turma
C, do curso de Direito que a Faculdade de Direito da Universidade Federal de Goiés —
UFG oferecia, na Cidade de Goiés, antecipou-me que ideia era a de criar um curso de
graduacdo em Direitos Humanos direcionado a integrantes de movimentos sociais do
campo. Meu entusiasmo por essa proposta ndo estava formado, alids, ndo conseguia
encontrar uma boa razao para essa possibilidade.

5 Dados obtidos em noticia eletronica divulgada pelo Portal G1 em 11/07/2019: “UFG diz néo ter verba para pagar
despesas até o fim do ano e pode paralisar todas as atividades - Universidade divulga nota informando que analisa
cortes de servicos, caso governo federal ndo desbloqueie os 30% do orcamento. Disponivel em
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2019/07/11/ufg-diz-nao-ter-verba-para-pagar-despesas-ate-o-fim-do-ano-e-
pode-paralisar-todas-as-atividades.ghtml. Acessado em 28/07/2019.
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Na reunido, ap6s ouvir algumas manifestagdes, perguntei, “mas, e por que ndo o curso de
Direito? ” Ao que o Juvelino Strozake respondeu, com o entusiasmo que estava me
faltando para a proposta anterior: “¢ isso que nos queremos! ”. Nascia entdo, ali, um
grande desafio, mas confesso que, naquele momento, ndo imaginava que estavam por vir
tantas e tdo fortes reacdes contrarias, verdadeiras mobilizacdes e atitudes contundentes
negadoras do direito de acesso a educacdo. (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012,
p.15/16).

De conseguinte, em 11 de outubro de 2005 o Conselho Diretor da Faculdade de Direito da
Universidade Federal de Goids, aprovou com unanimidade a criagdo do “Curso de graduagao em

Direito para Beneficiarios da reforma Agraria — Turma Especial. (BRASIL, 2005, p.3).

Nesse mesmo més o projeto foi encaminhado a Superintendéncia do Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria em Goias — INCRA/GOIAS, apresentando-se como responsavel a
entdo Reitora da UFG Professora Milca Severino Pereira e a equipe da Faculdade de Direito,
composta pelo Diretor da Faculdade Professor Benedito Ferreira Marques, Coordenador de Curso
Professor Eriberto Francisco Bevilagua Marin, e o responsavel no Campus Cidade de Goias,

Professor José do Carmo Alves Siqueira.

Em raz&o dos trdmites administrativos e da resisténcia de determinados setores internos até
mesmo da universidade, como por exemplo, a Camara de Graduacdo que ndo foi favoravel a
criacdo do curso, somente em 15 de setembro de 2006 a turma foi regularmente autorizada, por
meio da Resolugdo n.18/2006% do Conselho Universitario da UFG, 6rgéo deliberativo de tltima
instancia na universidade. (FON; SIQUEIRA, STROZAKE, 2012).

Em relacéo ao Projeto de criacdo da Turma, uma primeira particularidade que nos chama a
atencdo € a apresentacdo das entidades participantes, em que temos de forma expressa o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST como integrante oficial da formulacéo do

Curso.

4% O CONSELHO UNIVERSITARIO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, no uso de suas atribuicdes
legais, estatutarias e regimentais, reunido em sessdo plenéria realizada no dia 15 de setembro de 2006, tendo em vista
0 que consta no processo n° 23070.007883/2006-54, R E S O L V E: Art. 1° - Criar Turma Especial do curso de
graduagdo em Direito para Beneficiarios da Reforma Agréria, na cidade de Goias, atendendo ao convénio com o
Programa Nacional de Educago nas Areas de Reforma Agraria — PRONERA/Instituto Nacional de Colonizagao e
Reforma Agraria — INCRA, estendendo-se aos cidadéos beneficiados pela Politica Nacional de Agricultura Familiar e
Empreendimentos Familiares Rurais (Lei n® 11.326 de 24/07/2006). Art. 2° - Esta resolucdo entra em vigor nesta data.
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A participacdo de movimentos sociais dentro dos processos de ensino e aprendizagem dos
cursos juridicos é algo que para a maioria das instituicdes juridicas traz estranhamento. 1sso porque,
0 proprio processo excludente do Direito tem uma tendéncia de afastar-se das demandas sociais,
comprometido que esta com a producdo do conhecimento centrado na defesa de interesses da elite.
Mas nesta ocasido, pela primeira vez, um Movimento Social do Campo constituiu-se como sujeito

ativo do processo de ensino e aprendizagem em um curso de Direito.

Tal participagdo também foi essencial para que a Turma Evandro Lins ndo fosse apenas
mais uma promessa de mudanca, pois para se trabalhar um curso aos moldes da Educacdo do

Campo é imprescindivel a participacdo dos movimentos sociais agrarios nesse desenvolvimento.

Em seguida, o Projeto apresenta 02 (dois) objetivos especificos que resumem bem a ideia
de formacéo do perfil profissional dos egressos que se esperava com a cria¢do da Turma Evandro

Lins e Silva:

[...] b) Formar Advogados e assessores juridicos com consciéncia critica e conhecimento
técnico que seja aplicavel a realidade dos trabalhadores assentados, como multiplicadores
do saber adquirido, buscando a garantia dos seus direitos fundamentais, solucionando
pacificamente os conflitos tipicos do mundo rural, e também na constituicdo e no
desenvolvimento de suas instancias produtivas; [...] d) Proporcionar a inclusdo das
trabalhadoras e trabalhadores no meio juridico, facilitando a expressdo desta categoria
social, através de sua producao cientifica, exegética e até na sua representatividade pablica
advinda de uma formac&o juridica (delegados, defensores publicos, representantes do
Ministério Publico Estadual e Federal, Magistratura em ambas as esferas e, também,
docentes em Universidades, certamente com uma visdo mais enriquecida) (BRASIL,
2005, p.11).

Contemplando tais objetivos, o Projeto apresenta as 05 (cinco) diretrizes de formacéo dos

egressos do curso, ja elucidando, portanto, a proposta politico-pedagdgica para a Turma:

a) Formacdo Fundamental: o curso perseguird as raizes sociolégicas, politicas e
filosdficas que sdo indispensaveis a formagéo geral e humanista do futuro bacharel. Com
essa informacdo fundamental, pretende-se propiciar um alicercado conhecimento dos
principios e das instituigcBes juridicas bésicas, bem como estabelecer um liame entre eles
e as demandas politicas, econbmicas, sociais e culturais da sociedade, tais como o
alargamento dos mecanismos de participacdo popular, com a legitimacdo do poder e a
democratizacdo das estruturas socioecondmicas.

b) Formag&o Sécio-Politica: o curso criara as condi¢Ges para o desenvolvimento de uma
formacdo humanistica e interdisciplinar, de sorte a algar a compreensdo do Direito,
passando a vé-lo ndo apenas como um instrumento de conservacéo e legitimagéo do poder
e da realidade social, mas também como objeto de transformagdo da realidade
socioecondmica e emancipacao do homem. O futuro bacharel devera ser capaz de intervir
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numa realidade em constantes mudangas, questionando-a e sugerindo solugdes para
problemas dela exsurgidos.

c¢) Formacéo Técnico-Juridica: o bacharel formado no curso devera apresentar profundo
conhecimento da técnica-juridica, de sorte a ser apto a operar as transformacdes que dele
se esperam. A formacdo técnica devera possibilitar ao futuro profissional dar sua
contribuicdo para a elaboracdo e aplicacdo de novos instrumentos normativos,
habilitando-o a participar decisivamente das mudancas sociais, bem como aplicar com
competéncia o direito positivo do Estado, balizado sempre numa dimensdo ética e justa
da norma. Ao revés (sic) de pensar com o cddigo, devera ser capaz de pensar o c6digo e
compreender juridicamente os fatos sociais.

d) Formagdo Pratica: O futuro bacharel devera ter consciéncia da inarredavel
importancia desta dimensdo pratica. A formacdo pratica visara garantir a ponte entre o
“mundo do foro” e o “mundo dos livros”, de tal modo que o ensinado na faculdade seja a
outra face do praticado no foro. Com ela, quer-se integrar o pensar ao fazer juridico,
fazendo nascer dai uma verdadeira praxis juridica.

e) Formagc&o Etica e Socialmente Responsavel: a vida profissional do futuro bacharel
devera ser pautada por conduta ética associada a responsabilidade social e profissional do
jurista. Quando se fala em ética néo se refere apenas ao repertdrio de regras estampados
nos Codigos de Etica e Disciplinas das diversas profissdes juridicas, mas, ampliando esse
conceito, refere-se ao conjunto de valores e principios que tem nos direitos humanos e no
principio democratico seu fundamento Ultimo. Pretende-se que o profissional formado
esteja comprometido com a causa democratica e a com a defesa dos direitos humanos
(BRASIL, 2005, p.9/10).

Outra questdo a se destacar destas diretrizes € a busca pela alteridade no processo de cria¢éo
do curso de Direito para beneficiarios da Reforma Agréria e Agricultores Familiares. Alteridade
esta intimamente ligada a ideia do campo e suas especificidades enquanto modelo educativo. A
concepcao da educacdo do campo como uma pratica pedagdgica emancipadora revela uma
valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo como um dos principios norteadores da

educacéo rural.

O campo é um espaco multiplo, em que as varias formas de saberes se entrelacam e criam
perspectivas educacionais que devem ser incorporadas na formacéo deste modelo educacional. A
escola precisa levar em conta 0s conhecimentos que os pais, os/as alunos/as, as comunidades do
campo possuem, e resgatd-los dentro da sala de aula num dialogo permanente com os saberes

produzidos nas diferentes areas de conhecimento (juridica, sociologica, agrarias e etc.).

E, justamente em razdo desse dialogo entre o campo e a educacdo, que uma das
especificidades mais marcantes da Turma é a adocdo do sistema de Pedagogia da Alternancia como

proposta pedagdgica para o curso de Direito.
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A adocdo da Pedagogia da Alternancia é um dos principios basilares em que se desenvolve
a Educacdo do Campo, pois o lugar da escola deve estar vinculado a realidade dos sujeitos, no caso

os alunos.

Por meio da Pedagogia da Alternancia, pela qual se promove uma metodologia de ensino
de “tempo de universidade” e “tempo de comunidade”. No Projeto da Turma Evandro Lins,

apresentou-se o procedimento da pedagogia da alternéncia da seguinte forma:

a) Estudo da Realidade (ER), que é 0 momento de compreender o universo significativo
em que esta inserido o estudante; b) Organizacdo do Conhecimento (OC), em que
predomina a manifestacdo do professor, que organiza as informagBes e habilidades
necessarias a aquisi¢do do conhecimento; c) Aplicacdo do Conhecimento (AC), que é o
momento da sintese, quando as duas visdes de mundo se articulam para promover a
ampliacdo do conhecimento. A parte intensiva se fara durante 77 dias (em média)
continuos de atividades, em periodo diurno — matutino e vespertino, tendo cada disciplina
uma variacdo de 32 a 64 horas/aula e terd como procedimento didatico fundamental a
perspectiva dialdgica. A partir de uma situagdo inicial problematizada se desenvolverdo
o0s contelidos, que serdo concluidos com uma sintese, que deverd encaminhar para um
trabalho e este, para o trabalho ndo presencial (BRASIL, 2005, p. 14).

Este procedimento também é conhecido por “momentos pedagogicos”, isso porque o
processo de ensino e aprendizagem ocorre por ciclos. Numa proposta como foi a da Turma Evandro
Lins, grande parte dos alunos mantém suas vidas ligadas ao campo, a agricultura, extrativismo
dentro outras atividades rurais, de maneira que o ano letivo deve ser adaptado a essa realidade dos

alunos.

Isso ndo quer dizer que durante esses momentos pedagdgicos nao havera processo de ensino
e aprendizagem, muito pelo contrério, é nestes momentos que o aluno desenvolvera suas atividades

praticas ligadas ao campo.

Segundo o Projeto, a partir do 5° (quinto) periodo do curso, as atividades ndo-presenciais
seriam desenvolvidas por meio do Estagio Supervisionado, realizadas nas comunidades de origem
junto a um escritorio de advocacia, com um advogado previamente indicado ou perante em O0rgaos

publicos.

Durante o estagio, tanto os escritorios conveniados e/ou o0s 6rgdos publico parceiros

deveriam atuar na area de interesse dos/as estudantes, ou seja, majoritariamente com questdes da
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realidade agréria, assessorando os trabalhadores/as rurais € Movimentos Sociais do Campo
(BRASIL, 2005, p. 15).

No quesito matriz curricular, o Curso manteve as mesmas disciplinas ofertadas pelo curso
tradicional, até mesmo por isso se tratar de uma exigéncia do préprio Ministério da Educacao, com
um total de 3.968 (trés mil novecentos e sessenta e oito) horas curriculares. Vale salientar que,
embora mantendo a mesma estrutura curricular dos cursos juridicos tradicionais, a maior
diferenciacdo quanto a oferta das disciplinas se daria no campo da perspectiva desses contetdos

pelos professores em sala de aula, conforme as demais diretrizes e objetivos do Projeto.

Ao fim, realizou-se o primeiro processo seletivo especial em janeiro de 2007, contando com
mais de 630 (seiscentos e trinta) candidatos. Dessa selecéo tivemos 48 (quarenta e oito) alunos
oriundos de assentamentos da Reforma Agréria e outros 12 (doze) da agricultura familiar (FON;
SIQUEIRA, STROZAKE, 2012, p. 27).

No dia 17 de agosto de 2007 o curso oficialmente se iniciou com a realiza¢do de uma Aula
Inaugural no Teatro S&o Joaquim na cidade de Goiés, com a presen¢a do Ministro do Supremo
Tribunal Federal Eros Roberto Grau, que na oportunidade proferiu uma palestra sobre o “Direito

Posto e o Direito pressuposto” (SOUSA, 2012, p. 49).

Assim, temos pela primeira vez na historia brasileira um curso de Direito voltado
especialmente para os beneficiarios da reforma agraria e demais trabalhadores do campo. Um curso
que, como veremos, inaugurou um projeto bem-sucedido de Educacdo do Campo no &mbito do

ensino superior em Direito do pais.

Por isso frisamos em nossa analise que a Turma Evandro Lins e Silva € uma turma especial,
ndo por ser um curso de Direito — até mesmo porque a matriz curricular fora a mesma utilizada nos
demais cursos do pais — e sim razdo do que esta turma, em um contexto de luta de classes,
representa enquanto conquista do direito a Educacdo dos trabalhadores rurais frente a dominacéo

e exploracdo das elites e do capital agrario, em especial.
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4.2 DO CAMPO PARA A UNIVERSIDADE: A TRAJETORIA DOS ALUNOS EVANDRO
LINS E SILVA A ADVOGADOS E ADVOGADAS CAMPONESES

A proposta inicial de formacéo discente da Turma Evandro Lins contou com um total de

60 (sessenta) vagas, das quais todas foram preenchidas de inicio, embora no decorrer do curso

houveram 3 (trés) desisténcias, razdo por que a turma se consolidou em 57 (cinquenta e sete) alunos

ao final. Deste alunado, 27 (vinte sete) eram do sexo masculino e 30 (trinta) do sexo feminino
(BRASIL, 2005).

Pela analise das informacdes fornecidas pelo INCRA, a origem dos estudantes sempre veio

do campo, seja de assentamentos ou da agricultura familiares e/ou tradicionais

Tabela 06 —Alunos da agricultura familiar (BRASIL, 2005).

N° | MATRICULA MUNICIPIO (UF) FAZENDA
1 074305 Rio Pardo de Minas Minas Gerais Fazenda Monte
Alegre
2 074308 Alvorada do Oeste Roraima Sitio S&o Sebastido
3 074336 Guaraita Goias Fazenda Capocirinha
4 074342 Itapuranga Goias Fazenda Furnas
5 074346 Paramirim Bahia Povoado Saquinho
6 074421 - - -
7 074903 - - -
o Fazenda Cérrego
8 074351 Itapuranga Goias Grande
9 075355 Guaraita Goiéds Fazenda Guara
10 074360 Guraita Goias Fazenda Capoeirinha
11 074423 - - -
12 - - - -
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Tabela 07 —Alunos de Assentamentos (BRASIL, 2005).

- - PROJETO DE
o

N° | MATRICULA MUNICIPIO (UF) ASSENTAMENTO

1 074304 Itapirapud Goiés PA Retiro Velho

2 074306 Arinos Minas Gerais PA Riacho Claro

3 074309 Heitorai Goias PA Lagoa Grande

4 074310  |Rio Brilhante g’l'fl‘to Grossodo | A 50 Judas

5 074311 Estancia Sergipe PA Paulo Freire I

6 074312 Serrana e Serra Azul Sao Paulo PA PDS Sepé
Tiaraju

7 074313 Andradina Séo Paulo PA Timboré

8 074315 Mucuri Bahia PA Lagoa Bonita

9 074316 Alcéntara Maranhéo PA Bituba/Chapada

10 074317 Santa Rita do Novo Goias PA Séo Thiago

Destino

11 074318 Pontao/RS - Rio Grande do sul PA Epcruznhada
Natalino 4

12 074319 Santa Maria Doeste Parana PA Araguai

13 074320 Rosana Séo Paulo PA PE Glebra XV

14 074321 Santa Maria da Boa Vista | Pernambuco PA Boqueirdo

15 074322 | Prado Bahia PA Santa Luzia -
Trés Irmaos

16 074323 | Sananduva e Grandedo | 5 A Tyas pinheiros

17 074324 Itamaraju Bahia PA Fazenda Sta
Cruz do Ouro

18 074325 Bento Fernandes Elloort(srande do PA Canada

19 074326 | Ocara Ceara PA Corrego do
Quixinxeé

20 074327 Maraba Para -

21 074328 | Teresina Piauf PA Vale da
Esperanca
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22 074329 Tamboril Ceara PA Monte Alegre

23 074331 | Caiaponia Goias PA Cachoeira
Bonita
PA PDS

24 074332 | Americana Séo Paulo Emergencial
Comuna da Terra
Milton Santos

25 074333 Teresina Piaui PA Olga Benério

26 074334 Acailandia Maranhéo PA Califérnia

27 074335 Goias Goias -

28 074337 Rondon do Para Para -

29 074339 Silvania Goias PA Séo Sebastido

30 074340 | Buritis Minas Gerais | LA Mae das
Conquistas

31 074341 Ariquemes Roraima

32 074343 Goiés Goias PA Séo Felipe

33 074344 Barra do Pirai Rio de Janeiro PA Vida Nova

34 074347 Goias Goias PA Paraiso
PA PDS

35 074348 Americana Sao Paulo Emergencial
Comuna da Terra
Milton Santos

36 074349 Nina Rodrigues- Maranhéo PA Palmares Il

37 074350 Visconde do Rio Branco | Minas Gerais PA Olga Benério

38 074352 Campo Limpo Goias -

39 074353 Promissdo Sao Paulo PA Agrowla
Campinas

. PA Antbnio
40 074354 Lagarto Sergipe Conselheiro
41 074422 - - -
L « PA PDS Prof® Luiz

42 074357 Apiai Séo Paulo de David Macedo

43 074358 Tangara da Serra Mato Grosso PA Antor_uo
Conselheiro

44 074359 Agua Doce do Norte Espirito Santos -

45 074362 Iperd Séo Paulo PA PE Bela Vista

Esses dados demonstram um dos fatores principais que fizeram da Evandro Lins um marco
na Educacdo do Campo voltada ao ensino superior: a sua diversidade. Podemos afirmar, com toda
certeza, que jamais um curso de Direito pelo pais experimentou a possibilidade de, em uma mesma
turma, ter alunos de oriundos de 19 (dezenove) diversos estados do pais. Cada qual trazendo sua
trajetdria de vida e de luta no e pelo campo em prol de um objetivo em comum: cursar em uma

universidade publica um curso superior em Direito.
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Em razdo dessa alteridade que poderiamos pensar certa dificuldade de coesdo entre os
alunos, sobretudo diante de nichos culturais tdo diferentes entre eles, mas pelo contrério, foi
justamente em razdo dessa diversidade que a Turma se demonstrou bastante unida e que, mesmo
diante de tamanhas diferencas, um elemento comum os unia: a luta pelo direito a Educacdo para o

povo do campo.

Nesse sentido, a Turma Evandro Lins e Silva reflete a propria contradigdo dentro do sistema
capitalista em que se insere, na medida em que concebe a luta dos trabalhadores rurais pelo direito
a educacdo e Reforma Agraria frente a uma estrutura tradicionalista e seletista dos cursos de ensino
superior em Direito e das elites representantes do capital agrario. Isso explica porque a criacao
dessa Turma incomodou tanto institui¢ces reacionarias, como por exemplo, 0 Ministério Publico
Federal, 0 agronegdcio e até mesmo a Faculdade de Direito da Universidade Federal de Goiés, por
parte de professores e alunos. E, como consequéncia disso, ndo seria nada facil manter a Turma

em funcionamento.

Vejamos entdo, a partir da trajetoria de 15 (quinze) alunos da Evandro Lins, como esses
elementos de dominacao do capital se apresentaram e de como a Turma foi capaz de supera-los.

Faremos essa abordagem a partir da pesquisa narrativa (CLANDININ; CONELLY, 2011),
por meio dos relatos de experiéncia fornecidos por esses alunos e documentado na coletanea “O
Direito do Campo no Campo do Direito - universidade de elite versus universidade de massa”
(FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012).

Tais relatos revelam os obstaculos que os alunos da Turma Evandro Lins e Silva tiveram
que superar diante de uma sociedade desigual, a qual expressa o alicerce da estrutura neoliberal da
nossa sociedade, bem como a luta de classes de duas concepcdes bem diversas: a do trabalhador
do campo que chega a uma faculdade publica de Direito e a das elites que obstaculizam este acesso.

01) Alessandra Farias Pereira

Alessandra é mineira, da cidade de Unai. Ainda quando crianca participou pela primeira
vez de um assentamento urbano, no Distrito Federal, onde pode perceber “todas dificuldades que

um acampamento oferece” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 31).
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Em sua trajetoria de luta, tornou-se militante do MST, atuando no acampamento Carlos
Lamarca, agora em Unai/MG, no ano de 1999. Isso a possibilitou ter uma visdo integral da luta,
que ndo mais podia se reduzir ao acesso a terra: “passamos a entender que a luta ndo era pela terra,
mas também por salde, educacdo, moradia, terra, trabalho, producdo, soberania alimentar,
dignidade e igualdade social, ou seja, nossa luta é pela reforma agraria e justi¢a social” (FON;
SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 32).

Narra a dificuldade de acesso a educacgdo nos assentamentos, chegando a estudar em um
curral, pois somente apds oito anos de luta foi construida a primeira escola de 1° e 2° grau, escola
“Chico Mendes”. O sonho de cursar direito veio das varias ocasides que vivenciou as
arbitrariedades cometidas contra 0s movimentos sociais do campo, inclusive em uma delas, na
ocupacdo da fazenda do filho do ex-Presidente Fernando Henrique Cardoso, foi detida com apenas

14 (quatorze) anos de idade.

Porém, a luta ndo findaria com seu ingresso no curso de Direito, pois justamente dai vieram
inimeros outros desafios: “a luta contra o preconceito dos ignorantes iludidos com promessas do
mundo capitalista. Eramos sessenta trabalhadores e trabalhadoras com um sonho muito simples, o
de ter a possibilidade de cursar Direito em uma universidade ptblica federal” (FON; SIQUEIRA,;
STROZAKE, 2012, p. 33).

Ao retratar suas experiéncias no decorrer do curso, sobretudo as dificuldades em relacéo a
distancia da familia e a questionavel Acao Civil Publica do MPF, conclui que:

Sairemos daqui militantes e bacharéis em Direito. Quem diria? Nos, trabalhadores rurais
sem terra, concluindo o curso de Direito?! Cada um saird da Universidade com uma
bagagem diferente, mas todos nés compartilhnaremos da mesma experiéncia, vivemos
momentos Unicos e inesqueciveis juntos. Choramos e sorrimos muito...Nunca estive
sozinha! Travamos nossa luta pelo mesmo objetivo. Ocupamos mais um espago que
também é nosso por direito. Provamos para muitos que trabalhador rural também
tem capacidade de estudar e de garantir seus direitos. Fizemos valer garantias
constitucionais: trabalhador rural também pode e deve estudar. Agora seguimos
com varios desafios, um deles ¢ o de assumir uma nova e diferente forma de
contribuir, fazer a diferenca através do conhecimento do Direito. Tomaremos rumos
diferentes, mas a nossa origem e a nossa histéria sempre serd a mesma. Lembraremos
sempre de onde somos e saberemos sempre para onde iremos! ” (FON; SIQUEIRA,;
STROZAKE, 2012, p. 34). (Grifo nosso).
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Alessandra atualmente (2019) é assessora juridica do Conselho Indigenista Missionario,

atuando com énfase em Direitos Humanos e Sociais e com 0s movimentos sociais do campo.
02) Ana Flavia de Araujo Oliveira

Ana é natural de Itapuranga, no Estado de Goias. Foi acampada desde 1996, onde “apesar
das dificuldades para estudar, pois até a quarta série eu estudei numa escola 1& mesmo no
acampamento. A partir da quinta série, fui estudar na cidade, acordando cedo e andando quase dois
quildémetros para pegar o transporte” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, p. 35).

Segundo ela, foi com seu ingresso na Turma Evandro Lins e Silva que “comecou a
realizacdo de um sonho, ser uma advogada nas areas dos assentamentos, atendendo os
trabalhadores rurais, ajudando-os a concretizar os direitos que ao longo do tempo Ihes foram
e ainda séo negados” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, p. 35).

Ana é advogada, atuando nos dias de hoje na cidade de Jandaia/GO e também se pds-

graduou em Direitos Sociais do Campo e Residéncia Agraria pela UFG - Campus Goias.
03) Anderson de Souza Santos

Filho de agricultores do Estado do Mato Grosso do Sul e nascido aos 16 de dezembro de

1996, Anderson traz em seu relato a dificuldade do acesso as escolas nos acampamentos:

Se cursar a quinta série era, para meus pais, motivo de tamanha alegria, para mim
ndo era diferente. Sempre as onze horas, ja avistava o 6nibus precario formar nuvens
de poeira ao rumar em dire¢do a minha casa, e nele eu me dirigia & cidade, para
chegar em casa, de retorno, por volta das 19 horas. [...] Terminando o ano de 2003,
voltei a frequentar salas de aula de uma escola estadual de nome Etalivio Pereira Martins,
onde conclui o ensino médio em 2006 (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, p. 38/39). (Grifo
N0sso).

Tornou-se advogado atuante em demandas indigenas na cidade de Campo Grande, no Mato
Grosso do Sul. Também é pds-graduando pela Universidade Federal de Goias na Especializacdo

de Direito Agrério.
04) Antobnio Jorge Santos Oliveira

Antbnio é do Estado de Sergipe, tendo migrado com sua familia para a cidade de S&o Paulo

em busca do sonho de uma vida melhor. Desde pequeno sempre trabalhou, mas seus pais jamais o
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desestimulou dos estudos: “lembro que o meu falecido pai nos colocava pra ler livros todas as
noites durante uma hora e que minha mée estava sempre atenta as tarefas da escola” (FON;
SIQUEIRA; STROZAKE, p. 41).

Em sua trajetdria de vida, Antdnio foi militante politico do Partido dos Trabalhadores das
décadas de 1980 e 1990, tendo oportunidade de participar do Sindicato dos Profissionais em
Educacdo j& no Estado de Séo Paulo e, depois ao voltar para Sergipe, teve contato com o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra: “vi no MST uma identidade maior com as lutas dos
trabalhadores, vi mais pratica e menos discurso. No ano de 2000 sai definitivamente do PT, pois
as divergéncias se tornariam maiores” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, p. 41).

Antbnio nos relata sobre a dificuldade que o sistema impde a quem luta pelos seus direitos
e, em especial no seu caso, a consequéncia mais cruel foi ter se afastado da familia em razéo da

dedicacdo quase que integral a militancia.

Mas, ndo somente nesse momento 0s mecanismos de dominacdo do capital se
manifestariam em face daqueles que o contradizem. A experiéncia durante o curso de Direito

também foi marcada por varios episodios de opresséo:

Com a disposi¢éo de enfrentar essas barreiras, surpreendi-me com a reacdo violenta da
elite capitalista brasileira. De cara, enfrentamos artigos discriminatdrios veiculados na
grande midia nacional. Enfrentamos o estranhamento dentro da propria faculdade
por parte dos estudantes das turmas regulares. Para completar, fomos objeto de uma
acao civil publica movida pelo Ministério Publico Federal questionando a legalidade
do curso de Direito para beneficiarios da reforma agréria pelo Pronera, revoltado com a
possibilidade e com o objetivo de ter camponeses estudando Direito” (FON; SIQUEIRA;
STROZAKE, p. 43/44) (Grifo nosso).

Com todas as adversidades possiveis de se imaginar, Antdnio, nordestino e militante da
Reforma Agréria, é hoje advogado, pds-graduado pela Universidade Federal de Sergipe em
Residéncia Agraria e atuante nas demandas de direito agrario e comunidades tradicionais.

05) Camila Brandina Crispin de Souza

Camila também relata a dificuldade do acesso & educagéo para os trabalhadores rurais, em
que, segundo ela, “diferentemente dos anos anteriores, quando eu morava na cidade e a escola
ficava perto de casa, no Paiolzinho eu e minha irm& mais velha, Karla, tinhamos que levantar as

4h30 todo dia de semana para pegar 6nibus as Sh15” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, p. 45).
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Sua histdria de luta se deu na vivéncia do MST, quando desde os seus 15 (quinze) anos
acompanhava sua familia nos acampamentos. E, em razdo dessa praxis que Camila entendeu “o
quao necessario é compreender o processo historico de cada realidade contemporanea no intuito
de melhoréa-la através do questionamento em conjunto com agdes praticas” (FON; SIQUEIRA,;
STROZAKE, p. 48).

Camila foi uma das alunas que, em raz&o da maternidade aos 19 (dezenove) anos, teve que
realizar a segunda etapa do curso em sua cidade, Ribeirdo Preto/SP. Mas, mesmo diante das

dificuldades, formou-se bacharel em Direito pela Universidade Federal de Goiés:

Foram muitos desafios de ordem pessoal e coletiva, econémica e psicolégica, social e
cultural, mas compreendemos que 0 Processo por que passamos é necessario tanto
para o nosso desenvolvimento e evolugdo pessoais como é de grande valia para a
classe que defendemos, e que apesar de todas as diferencas somos uma turma de
militantes (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, p. 50) (Grifo nosso).

Camila, além de mae, continua na militancia junto ao MST na cidade de Franca/SP, onde
presta também assessoria para os assentados da Fazenda Horto da Boa Sorte, no Municipio vizinho

de Restinga.
06) Camila Rodrigues do Carmo

Também paulista, nascida no ano de 1988 na cidade de Mirandopolis, no interior de Séo
Paulo, era filha de trabalhadores urbanos e somente diante de uma crise de emprego na sua familia

é que teve 0s primeiros contatos com o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra:

Minha mé&e nédo queria aceitar de forma nenhuma, pois viamos na televisdo as “badernas”
que os “vandalos” dos sem terras faziam na televisdo. Porém nada impediu meu pai. Fez
0 cadastro e passou a frequentar as atividades do MST. Logo mais, minha mée foi
mudando de ideia, mas eu ainda me negava a aceitar. Até que um dia participei de uma
reunido, na qual fizeram uma mistica de abertura em que o tema era o Massacre do
Eldorado dos Carajas. Todos mudos, apenas com gestos, 0s militantes conseguiram fazer
com que eu me encontrasse e me apaixonasse por aquele movimento. Identifiquei-me com
eles, descobri-me e encontrei um sentido pelo qual viver, procurando sempre a igualdade,
a justica, a dignidade e, por consequéncia, um mundo melhor” (FON; SIQUEIRA,;
STROZAKE, p. 52).

Camila também relata a enorme dificuldade de ter que cursar a faculdade longe de seus
familiares, mas que isso ndo a impediu de continuar em busca de seus sonhos e lutar pelos direitos

dos trabalhadores do campo:
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Hoje, posso dizer que sou apaixonada pela profissdo que escolhi e terei muito prazer em
retribuir o meu conhecimento trabalhando com as pessoas dos nossos acampamentos, dos
nossos assentamentos, por aqueles que assim como eu sonham e procuram, de alguma
forma, fazer sua parte pela construcdo de um futuro que eu considero ideal para meu filho,
meus netos. Sei que ndo verei esse mundo, mas também sei que ele existira” (FON;
SIQUEIRA; STROZAKE, p. 53).

Infelizmente ndo conseguimos dados atualizados quanto a trajetoria egressa de Camila

Rodrigues.
07) Clésio Alves Marques

Clésio era o filho cacula de uma familia de nove irméos, de pais pecuaristas que sairam de
Minas Gerais para se estabelecerem em Teixeira de Freitas, no Estado da Bahia. Concluiu até o
segundo grau do ensino médio, mas sempre trabalhou desde pequeno no comércio. Foi no ano de

1998 que conheceu 0 MST e:

Comecei a viver uma vida meio dividida entre o comércio e a militancia, coisa que durou
até o ano de 2003, ano em que deixei 0 comércio e me entreguei de vez a luta pela reforma
agraria. Fui assentado no ano de 2005, no assentamento Quilombo II, e em 2007 fui
indicado para fazer o vestibular para o primeiro curso de Direito para beneficiarios da
reforma agraria. Fiquei sem segundo lugar no vestibular, que teve a participacéo de mais
de quinhentos candidatos” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, p. 54).

Clésio estava ha dezessete anos sem entrar em uma sala de aula quando foi em busca desse
novo desafio de ser um assentado formado em Direito e, hoje, € um advogado das causas sociais e
do campo, em Feira de Santana, no Estado de Bahia, onde também voltou a exercer militancia no
MST.

08) Danilo da Conceigdo Serejo Lopes

Danilo tem uma particularidade entre os alunos da Turma: é de origem quilombola, da
comunidade de Alcantara, no Estado do Maranh&o. Foi militante do Movimento dos Atingidos pela

Base Espacial — Mabe, desde seus tempos de ensino médio.

Em sua trajetéria na Evandro Lins e Silva, relata-nos que:

Do ponto de vista politico-académico, a relacdo que nds dos movimentos sociais, ha quase
totalidade, temos com a Universidade néo é apenas de vinculo institucional, é também um
compromisso de luta de classes. Ou seja, mais que o desejo, € a necessidade de ocupar o
espaco académico que historicamente nos foi negado; de nos apropriarmos do
conhecimento, e canaliza-lo ao bem-estar do povo pobre brasileiro. [...] A Turma de
Direito Evandro Lins e Silva goza do termo administrativo “turma especial”. Em
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certa medida, poder-se-a dizer que sim, se considerarmos que os alunos desta turma
tém em comum um compromisso especial: 0 compromisso com 0s povos do campo
(FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 61) (Grifo nosso).

Danilo se tornou um dos maiores exemplos para Turma e, nos dias atuais (2019), tem uma
trajetéria académica e de luta social bastante ativa: € Mestre em Cartografia Social e Politica da
Amazonia pela Universidade Estadual do Maranh&o, pesquisador do Projeto Nova Cartografia
Social de Amazoénia e do Grupo de Estudos Socioecondmico da Amazdnia, atuante na area de
direitos dos povos e comunidades tradicionais, sobretudo, comunidades quilombolas, alem de ser
coordenador de Educacao em Direitos Humanos da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos e

Participacdo Popular do Governo do Estado Maranhéo.
09) Ednaldo Dias Assungédo

Ednaldo é filho de agricultores de Nova Alegria, ao extremo Sul da Bahia e tem uma
historia de vida bem interessante. Dedicou-se desde cedo as atividades missionarias dos Frades
Capuchinhos, o que lhe deu oportunidade para estudar religido na Italia. Ao retornar ao pais,
assumiu o setor de Direitos Humanos e o coletivo internacional do MST, na Regional Sul, quando
passou a conciliar a militdncia com as missoes religiosas (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012).

Apds a formatura, Ednaldo exerceu a funcdo de Advogado popular no Distrito Federal e
também se especializou em Direitos Sociais do Campo - Residéncia Agraria, pela UFG.
Atualmente (2019) é técnico judiciario da Coordenacdo de Desenvolvimento Agrario do Estado da
Bahia.

10) Elaine Rissi

Filha de agricultores familiares do Rio Grande do Sul, Elaine fez até o ensino médio, porém
ndo se acreditava cursando uma faculdade: “ao terminar o colegial nos deparamos com a
situacdo de estarmos frente a necessidade de dar rumo a nossas vidas e 0s caminhos que se
desenhavam eram poucos. Universidade? Um sonho distante para todos néds” (FON;
SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 62).

Elaine tentou ir para a cidade estudar, mas também tinha que se submeter a uma jornada
exaustiva de trabalho doméstico para conseguir pagar cursinhos pre-vestibulares. Depois de 4

(quatro) anos, a Universidade ainda continuava um sonho caro demais.
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Entrou para a militancia ao retornar para casa de seus pais, participando do Movimento dos
Pequenos Agricultores, do Movimento dos Atingidos por Barragens e depois no MST, quando se
tornou assentada no ano de 2005: “No acampamento logo conheci varias pessoas e nas dificuldades
elas me ajudaram. Me envolvi na organicidade, na formacdo politica, internamente, e fazendo
cursos organizados pelo MST passei a fazer parte do setor de frente de massas, para organizar 0s
acampamentos e as lutas na regido norte” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 64).

Ao narrar sua experiéncia na Turma, Eleine levanta as dificuldades estruturais que também

afetavam a todos:

A relagdo com a universidade e outros estudantes foi construida com o tempo. O campus,
quando chegamos, carecia de infraestrutura e de professores. Hoje temos varias salas
construidas e outros cursos em funcionamento. A vinda da turma e do curso de ciéncias
sociais posteriormente deu uma nova cara a universidade. Ver que muita coisa mudou
desde que chegamos a Vila Boa e saber que somos parte da constru¢do de um projeto de
universidade voltada a discutir questdes sociais, abrindo suas portas ao publico que até
entdo ndo tinha acesso ao ensino superior € motivo de alegria e também é instigador, pois
nossa tarefa de lutar por justica social tém compromisso continuo” (FON; SIQUEIRA;
STROZAKE, 2012, p. 65).

Elaine ainda continua com seu compromisso em relacdo as causas sociais e do campo,
sendo atualmente (2019) advogada do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, no Estado
do Rio Grande do Sul.

11) Francisco de Paulo Araujo

Nascido aos trés de junho de 1968, Francisco era filho de agricultores do agreste piauiense
e, desde muito cedo, teve que conciliar o trabalho com os estudos. Mas, nem sempre esse equilibrio
¢ possivel, sobretudo diante das dificuldades do povo nordestino: “a dura vida que se levava ali
desestimulava a permanecer nas condicdes estabelecidas e o destino era procurar alternativas de
trabalho em outros Estados da federag&o, principalmente nas grandes cidades” (FON; SIQUEIRA;
STROZAKE, 2012, p. 66).

Francisco iniciou sua militancia por meio da igreja catélica, a partir dos trabalhos pontuados
pela teologia da libertagdo. Dai em diante, participou do Sindicato dos Trabalhadores Rurais, na
Comissdo Pastoral da Terra e, finalmente, no MST em 1989. Dentre suas varias agdes, destaca a

de ter auxiliado no processo de consolidagdo do MST no Estado do Piaui.

131



Em sua trajetoria como aluno, também reconhece as diversas dificuldades que a Turma
passou, como a insuficiéncia do corpo docente, biblioteca defasada, espagos fisicos deteriorados,
0 preconceito demonstrado por parte dos alunos que entre outros adjetivos os rotulavam de

privilegiados pela forma de ingresso na faculdade e por serem beneficiarios do Pronera.

Enquanto egresso, Francisco também relata o porqué de a Turma ser especial: “Outro
aspecto muito positivo foi a percepcéo de que a turma especial estava vinculada a um projeto
maior que passou a se construir no campus, o projeto de uma universidade popular” (FON;
SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 70).

Atualmente Francisco também € advogado, atuando em demandas sociais e de criancas e
adolescentes, no Municipio de Séo Jodo do Piaui. Continuou seus estudos na especializacdo em
Direitos Sociais do Campo, da Universidade Federal de Goias.

12) Francisco Erivando Santos de Sousa

Francisco também é filho de agricultores do nordeste do pais e, desde muito cedo, aprendeu
pelo seus pais a importancia da unido para lutar por seus direitos: “foi diante desse contexto
historico de uma classe oprimindo a outra que Erivando Santos compreendeu a necessidade da
classe trabalhadora se organizar e lutar por uma sociedade mais justa igualitaria e fraterna” (FON;
SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 71).

Dentre as varias dificuldades que passou, faz especial retrato quanto ao acesso a educacao:

Duas razfes sdo apontadas por Erivando como as mais importantes para a compreensao
das inimeras dificuldades que teve para estudar. Primeiro, o fato de que deste 0s sete anos
de idade teve que trabalhar na agricultura com o seu pai e quando ndo trabalhava na roga
ficava em casa cuidando dos irmdos mais novos para a mae ajudar o pai na lavoura, e isso
ndo lhe possibilitou o tempo para estudar. A impossibilidade néo era resultado de oposicao
de seus pais a que os filhos estudassem, mas era uma situacdo imposta pela realidade da
época. A segunda razao foi a falta de escola na comunidade e de transporte escolar
para deslocar aqueles que pretendessem estudar, de maneira que tinha que ir a pé 8
km para a escola mais préxima, que funcionava na casa da professora e s6 tinha até
0 que a época era 0 4° ano do 1° grau (na atualidade ensino fundamental) ”. (FON;
SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 72). (Grifo nosso).

Erivando entrou para a militancia no MST no ano de 1997, a partir de quando sempre esteve
ligado ao movimento, ocupando, inclusive, a funcdo de diretor nacional no Ceard. Tornou-se

técnico agropecudrio pela Universidade Federal da Paraiba, porem sempre quis 0 caminho da
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advocacia: “o que levou Erivando a sonhar com ser advogado, foi o fato de acompanhar a luta de

cinco anos em que seus pais se envolveram para a conquista da terra. ” (FON; SIQUEIRA;

STROZAKE, 2012, p. 73).

Mas, tal qual seus colegas de Turma, as dificuldades ainda se colocariam no seu caminho:

Primeiro, os desafios estiveram presentes em varios aspectos da experiéncia académica
na UFG. Logo quando chegaram os estudantes se depararam com uma comunidade
académica extremamente conservadora e preconceituosa para com os alunos
oriundo do campo, motivo pelo qual o integrante da turma era xingado e feito alvo
de piadas, pois 0s Sem Terra estavam disputando um espacgo — o curso de direito que
a principio era reservado para as elites deste pais. E para reafirmar que esse espaco
nao era para os Sem Terra houve a agéo civil piblica promovida pelo Ministério
Publico Federal em face da turma Evandro Lins e Silva, pedindo a extingdo do curso,
sob alegacédo de que a existéncia da turma feria o principio constitucional e de que — veja-
se 0 corte de classe que se expressa nos argumentos do MP — o curso de Direito ndo € para
sem-terra” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 75) (Grifo nosso).

Erivando também relata sobre a dificuldade de estar longe da familia, mas que a unido da
Turma foi capaz de amenizar essa falta. Pode perceber que o objetivo da Evandro Lins e Silva era
0 de contribuir para a humanizagéo do direito-lei, ou seja, “romper com o dogmatismo e analisar
as leis a partir do contexto social, invocando sempre 0s principios constitucionais e as
determinag¢des dos direitos humanos. ”” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 75). Nos dias de
hoje (2019), Francisco Erivando é advogado no Estado de Ceard, atuando em causas sociais e
criminais, e também se pos-graduou em Direito e Processo Constitucionais pela Faculdade Cat6lica

Rainha do Sertao no ano de 2014.
13) Jodo Denes Ferraz

Jodo é agricultor familiar, nascido e criado no cerrado goiano. E, como uma consideravel
parcela dos povos do campo, o acesso a educagdo sempre foi complicado: “a escola mais préxima
da minha casa, uma escola rural, ficava a quatro quilémetros. Era uma sala mista, de pre-
escolar a quarta série, com uma Unica professora. [...] j& no ensino médio, por volta dos 16
anos, a tarefa era ardua, ja que eu trabalhava o dia todo no sitio e a noite ia de bicicleta a cidade
onde estudava. ” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 81).

Foi atuante na Comissdo Pastoral da Terra e no Sindicato dos Trabalhadores Rurais de

Itapuranga. Jodo continuo nesse caminho, sendo atualmente advogado das causas dos trabalhadores
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rurais, se pos-graduou em Direitos Sociais do Campo pela Universidade Federal de Goias e tornou-

se professor de Direito, atuando na Faculdade de Itapuranga.
14) Leidiane Evangelista de Sousa

Leidiane é natural de Buritis, no Estado de Minas Gerais, e desde 0 ano de 1995 milita pelo
MST nos assentamentos. E nesse seu caminho de luta, as retaliacbes também foram parte de sua
historia: “como quase todos os integrantes de nossa turma, devido a essa opgdo passei por
dificuldades com minha familia, fui detida algumas vezes, e fui diversas vezes ameacada de morte,
assim como meu pai que, durante esse periodo, exerceu mandatos de vereador combatente na luta
de classes” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012, p. 91).

Em seu relato sobre como a Turma Evandro Lins e Silva representa a forca do trabalhador

do campo contra as elites, sobretudo agrérias, narra que:

No inicio fomos muito humilhados, excluidos, pois afinal a cidade de Goias é o berco
da familia Caiado, que tinha muitos de seus integrantes dando aulas e estudando na
instituicdo. E também pelo fato de a maioria dos estudantes ser de classe média, filhos de
empresarios e latifundiarios, e nos viam como uma ameaga a ordem publica. Por isso,
insultos eram frequentes. Mas nds fomos superando e, aos poucos, fomos ganhando nosso
espago para poder ali fincar raizes e deixar nossa marca”. (FON; SIQUEIRA;
STROZAKE, 2012, p. 92). (Grifo nosso).

Lidiane atualmente (2019) é advogada em Buritis e Formoso, ambos Municipios de Minas
Gerais, e atua na luta pelos direitos humanos e pelos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras do

campo.
15) Rafael Modesto dos Santos

Rafael € filhos de agricultores paranaenses e, desde muito cedo, vivenciou a agressividade
do capital agrério contra os pequenos produtores familiares: “e eu me vi mergulhando na
marginalizacdo da agricultura tradicional familiar, por isso fui expulso da minha propria casa,
levado & degradacdo pela torrente violenta do chamado agronegocio” (FON; SIQUEIRA;
STROZAKE, 2012, p. 111).

Ingressou no MST com o propdsito de ver a mudanga dessas condicdes tdo perversas de

acesso e democratizagéo das terras em nosso pais, tornando-se um trabalhador do campo que:
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Hoje faco parte de uma experiéncia fantastica e inovadora que rompe paradigmas e
assume posicao de destaque na luta de classes. Sou parte da ruptura que é inédita no
nosso pais, quicd no mundo, por abarcar publico oriundo do campo, sendo
camponeses e assentados da reforma agraria dentro de uma universidade fazendo
um curso direcionado as elites: um curso de direito. Mais uma vitdria dos trabalhadores
unidos e organizados; mais um exemplo de que a difusdo do conhecimento acumulado é
a forga motriz para o grande desenvolvimento humano e a respectiva transformag&o social.
Somos uma turma que atravessa o linear do tempo e se posiciona ao lado da historia,
ajustando a construgio do proéprio caminho” (FON; SIQUEIRA; STROZAKE, 2012,
p.112). (Grifo nosso).

Rafael, portanto, representa a luta do povo do campo e sua vitdria sobre o capital quanto ao
direito de acesso a educacgdo dessa classe oprimida. Nos dias atuais, Rafael continua sua luta por
direitos sociais, atuando como advogado da Comunidade Indigena Apénjekra Canela e na
assessoria juridica do Conselho Indigenista Missionario. Teve importante participacdo nas
demandas judiciais sobre o caso Raposa Serra do Sol, em Roraima, e de a¢bes de demarcacéo de
outros territorios indigenas em andamento no Supremo Tribunal Federal (STF) e no Superior
Tribunal de Justica (STJ).

Imagem 07 — Turma Evandro Lins e Silva 62 Etapa (BRASIL, 2019b).
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Imagem 08 — Alunos e as casas-dormitorios (BRASIL, 2019b).

ol ot

Imagem 09 — Alunos na sala de aula (BRASIL, 2019b).
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Imagem 10 — Colacéo de grau (BRASIL, 2019b).
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Todos estes perfis demonstram como 0s antagonismos se desenvolveram em relagcdo aos
alunos da Turma Evandro Lins e Silva e, que ao final, revela a superacdo da prépria classe dos
trabalhadores do campo diante dos elementos de dominacgéo do capital (MARX, 1980).

Podemos inferir elementos de dominacdo comuns entre os alunos e atuais egressos da
Turma, sendo eles: a) o déficit educacional em razdo da falta de escolas ou por conta do dificil
acesso a uma para o cidaddao do campo; b) a necessidade de trabalhar desde muito cedo e a
conciliagdo entre estudo e trabalho; c) o distanciamento familiar durante os periodos intensivos de
aulas; d) a falta de estrutura da universidade; €) o tratamento preconceituoso por parte dos demais

alunos e até mesmo professores do curso de Direito.

Por consequéncia, varios desses fatores colaboram para as agdes de retaliacdes contra a
manutenc¢do da Turma, a exemplo da acdo civil pablica proposta pelo Ministério Publico Federal.
Todas essas articulacdes reacionarias seriam capazes de levar ao fracasso da Turma Evandro Lins
e Silva, porém, a forca de vontade e a unido dos alunos e demais colaboradores em prol de uma
mudanga social a partir da educagéo fizeram com que a Turma superasse as mazelas do sistema de
exploracdo e se consagrasse como um modelo que, a0 menos, abalou as estruturas tradicionais das

elites no ambito dos cursos de direito e reforma agraria.

Umas das questdes mais emblematicas se deu a partir da posicdo do MPF na acéo civil
publica ao considerar que os alunos oriundos dos assentamentos e agricultura familiar “se mostram
incapazes de demonstrar a premissa cognitiva minima e necessaria para sorver os conhecimentos
que serdo ministrados no curso de Direito”. [...]. (SOUSA, 2012 p. 63/72). Tal acusacdo foi
reforcada pelo discurso de que o0s egressos da Turma ndo teriam sucesso profissional, ou mesmo
conseguiriam ser aprovados no exame unificado da Ordem dos Advogados do Brasil para fins de

exercicio da profissdo advocaticia.

Essa profetizacdo ndo prosperou. Pelo contrario, foi comprovadamente rechacada pelos
resultados que os alunos tiveram durante o curso. Ja no ano de 2012 e ainda cursando o0 novo
periodo do curso, seis alunos ja tinham sido aprovados no exame de ordem, sendo eles: Elaine
Rissi, Ivo Lourengo da Silva Oliveira, José Ferreira Mendes Junior, Ludmilla Candida Coelho,
Marco Antonio da Silva Almeida e Sebastido Erculino Custodio. Ainda nesse mesmo ano, outros
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10 (dez) também ja tinham sido aprovados. Nos dias atuais praticamente toda a turma ja passou
pelo exame com éxito (SIQUEIRA, 2019).

Além disso, a Turma deu continuidade aos seus projetos por meio da Especializacdo em
Direitos Sociais do Campo (pés-graduacao latu sensu) pela Universidade Federal de Goids, que

durou até o ano de 2015:

O projeto envolveu 52 estudantes e 30 professores vinculados a UFG e outras cinco
universidades — Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR), Universidades
Federais Fluminense (UFF), do Rio de Janeiro (UFRJ), da Paraiba (UFPB) e de Juiz de
Fora (UFJF). As diretrizes do curso foram baseadas na pedagogia da alternancia, com a
divisdo das atividades em momentos de aprendizado na academia e vivéncias nas
comunidades de origem dos estudantes, estruturadas a partir de Ndcleos de Extensdo e
Pesquisa. Ao longo do curso também foram desenvolvidas atividades diversas com a
intencdo de estabelecer um didlogo com a realidade agraria do municipio, tais como
oficinas, rodas de conversas, debates, visitas técnicas, produgdo de cartilhas, além da
realizagdo da Jornada Universitaria de Apoio a Reforma Agréria Popular.

Durante o periodo nas comunidades, os estudantes tiveram a oportunidade de colocar em
pratica as reflexGes feitas em sala de aula e propor intervencdes com a realizagdo do
Estagio Interdisciplinar de Residéncia Agréria. As atividades foram realizadas em 11
assentamentos nos estados de Goids, Mato Grosso, Minas Gerais Maranhdo, Rond6nia e
Bahia. Para Maria Inés Pereira Pinheiro, estudante da especializagdo, a experiéncia foi de
grande importancia para dar continuidade ao trabalho de formagdo politica do Movimento
Sem Terra, agdo que ja realizava na comunidade de Concei¢do da Rosa, em ltapecuru, no
Maranh&o.

Com o apoio do Coletivo Juventude, do proprio assentamento, e da Universidade Federal
do Maranhdo, Maria Inés desenvolveu algumas oficinas com a temética dos direitos
sociais com as mulheres da comunidade. “Nesse trabalho, fizemos uma conjuntura da
questdo agraria com a insercdo das mulheres na luta pela terra, pensando como elas tém
se organizado para acessar as politicas publicas”, destacou a estudante (BRASIL, 20193,

p.1).

No ambito da Universidade Federal de Goids, ofertou-se a segunda turma de Direito,
ocorrendo no ano de 2015 o seu processo seletivo que disponibilizou novamente 60 (sessenta)
vagas e contemplou estudantes de 12 (doze) estados brasileiros na faixa etaria de 16 a 54 anos.
(BRASIL, 2019). Em recepcao aos alunos, o coordenador da primeira turma, professor José do

Carmo, relembrou a trajetdria de luta para consolidar esse projeto:

O professor do curso de Direito para beneficiarios da Reforma Agraria e Agricultores
Familiares, José do Carmo, lembra que, ainda como uma extensdo da Regional Goiénia,
a unidade de Goiés estava prestes a fechar, e a decisdo de continuar o curso foi devido
a um movimento que mobilizou a Regional. “Engajei-me nesta luta com a visao de
gue a educagdo é um direito de acesso universal, sem restricdo, garantido na
Constituicdo Federal. Essa semente foi bem plantada, bem cuidada pela equipe
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diretiva da UFG com todos os parceiros e estd dando bons frutos, demonstrando que
foi fundamental ter essa oportunidade de formagdo em educacao superior aqui em
Goi&s”, detalha o professor, acrescentando que este ¢ o sexto curso nesse modelo em todo
0 pais e que esta foi a primeira vez que houve concurso publico para dez professores do
curso. (BRASIL, 20193, p.1). (Grifo nosso).

Imagem 12 — Alunos da Segunda Turma (BRASIL, 2019b).

Imagem 13 — Recepcéo dos alunos da Segunda Turma (BRASIL, 2019b).
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Os frutos da Turma Evandro Lins e Silva também tiveram importancia nacional, fazendo
com que outras universidades tomassem iniciativa de oferecer o curso de Direito dentro da
perspectiva da Educacdo do Campo e do Pronera. Dentre elas estdo a Universidade Estadual da
Bahia, a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, a Universidade Federal do Parana e a

Universidade Estadual de Feira de Santana do Estado da Bahia.

Assim, finalizamos nossa abordagem considerando que a Turma Evandro Lins e Silva
representa a superacdo da classe dominada frente as elites brasileiras. A Turma, e por isso ser
“especial”, venceu o sistema imposto pelo capital de desacreditar aos trabalhadores rurais o direito
de ter direito a Educacgéo (SIQUEIRA, 2016).

Entretanto, os antagonismos ainda existem e, com eles, os elementos de dominacgéo se
reestruturam e se reinventam. A Turma Evandro Lins e Silva trouxe uma vitéria ao povo do campo,
mas ainda é preciso dar continuidade ao que ela representou, sobretudo diante das perspectivas do
atual governo do Presidente Jair Bolsonaro (2019) de desmonte e privatizacao da Educacao Publica

e projetos de Reforma Agréria.

Por isso é tdo atual analisar a trajetoria da primeira Turma de Direito para assentados e
beneficiarios da Reforma Agraria e agricultores familiares da UFG, bem como todas as acGes
manejadas com objetivo de extingui-las, pois, a partir delas é que podemos revelar no presente 0s

processos de exploracdo do capital transvestidos de uma nova politica para o pais.

A Evandro Lins e Silva ainda vive e deve viver em cada trabalhador do campo que busca

seu direito de acesso a Educacdo em nosso pais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Uma pesquisa, seja ela de qual natureza for, ndo se esgota em si mesma. Temos uma
continuidade do nosso objeto, sobretudo nas ciéncias humanas, em que a prépria histéria da
sociedade demanda novas perspectivas, analises e olhares sobre um trabalho cientifico. E por essa
razdo que ndo pretendemos tratar esta pesquisa como um caso acabado, pelo contréario, as
consideracdes a seguir postas tém por pretensdo possibilitar que este trabalho de doutoramento se

desenvolva cada vez mais.

E, para iniciar nossas ponderacGes, gostariamos de retomar os trés pontos essenciais de

nossa pesquisa: a) o objeto; b) a problematica e c) o objetivo.

O objeto de estudo desta tese € a 12 Turma de Direito para assentados e beneficiarios da
Reforma Agraria e agricultores familiares, da Universidade Federal de Goias — UFG, que se iniciou
no ano de 2007 e teve seu término em 2012. Essa Turma ganhou o nome de Evandro Lins e Silva,
uma homenagem ao jurista conhecido pela sua atua¢do nas demandas sociais do pais, em especial

casos de perseguicao por motivacgdo politica.

Como problematica, o trabalho buscou compreender a trajetéria histérica da Turma
Evandro Lins e Silva e o que ela representou no contexto de contradi¢des entre as elites brasileiras,
sobretudo as representantes do capital agrario e dos cursos superiores em Direito, e 0s
trabalhadores rurais em sua luta pelo direito de acesso a Educacéo.

Assim diante dessa problematica e, a partir da abordagem metodoldgica materialista-
historica dialética, outras categorias de pesquisa foram essenciais para compreender a problematica
posta, dentre as quais destacamos as politicas publicas agrarias, as educacionais, 0 Programa
Nacional da Educacdo na Reforma Agraria, a educacdo do campo, o0 agronegocio, a Reforma
Agréria e o perfil dos cursos de Direito no pais.

Todas estas categorias foram analisadas nos capitulos desta pesquisa, revelando entre elas
0s antagonismos da luta de classe entre dominantes e dominados na qual se insere a Turma Evandro
Lins e Silva. E esta, inclusive, a razdo pela escolha de nosso titulo “Educagio, Campo e

contradigoes”.
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De conseguinte, foi a partir dessas analises que objetivo deste trabalho foi contemplado,
qual seja, o de demonstrar a importancia do PRONERA como uma politica publica agréria e
educacional, sob o enfoque da trajetéria da Turma Evandro Lins e Silva, e de como isso representa
a conquista dos trabalhadores rurais em relacéo ha anos de exclusao de seus direitos sociais basicos,

em especial a educacao.

A relevancia dessa compreenséo se torna bastante atual, sobretudo diante do contexto social
e politico que o Brasil se encontra desde ano de 2016 (Governos dos Presidentes Michel Temer e
Jair Bolsonaro). Educacdo ndo é mais prioridade nas agdes no MEC, o campo, o espaco rural, a
terra, 0 meio ambiente equilibrado e todos que deles sustentavelmente vivem ndo tém mais

protecdo aos comandos das recentes politicas de governos.

E, justamente nesse caminho tdo perverso que a tutela pelos direitos sociais se direciona
nos dias de hoje, que a Turma Evandro Lins e Silva ainda representa para assentados da Reforma
Agréria, para os agricultores familiares, ribeirinhos, indigena, quilombolas, povos tradicionais
dentre outros, uma possibilidade de mudanca, de manter o sentimento de que a luta contra os

instrumentos de dominacao do capital sempre se reinventa e que as contradi¢Oes estardo presentes.

Em nosso primeiro capitulo, percebemos que a histéria das politicas publicas para o campo
e para a educacdo revelam o intencional objetivo de ndo conceder o direito de acesso as terras e

nem a educacdo aos trabalhadores rurais e demais povos do campo.

E qual a razdo disso? Sera simplesmente porque as exploragdes realizadas pelas elites
agrarias brasileiras precisam manter o trabalhador rural como mao-de-obra explorada? A resposta

a essa indagacdo se mostrou muito mais complexa no decorrer de nossa analise.

De fato, manter o trabalhador rural distante dos meios de producéo e do acesso a educagao
¢ uma estratégia de massificacdo de mao-de-obra, porém as razdes de tratar o direito de Reforma
Agraria e 0 da Educacdo como ameagas estdo ligados a prépria manutencdo da superestrutura do

capital.

O ciclo vicioso de exploracdo comandado pelas elites desse pais e, que direcionam as

politicas do nosso Estado, mantém um especial controle sobre os direitos de Reforma Agréria e
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Educacao porque a democratizacdo desses bens da vida representaria a quebra de todo o sistema

das exploracdes do capital, que assim o faz desde os tempos de escravatura até os dias atuais.

Retomamos aqui a posicéo de José de Souza Martins, ao nos explanar que “o cativeiro da
terra € a matriz estrutural e historica da sociedade que somos hoje. Ele condenou a nossa
modernidade e a nossa entrada no mundo capitalista a uma modalidade de coerc¢éo do trabalho que

nos assegurou um modelo de economia concentracionista” (MARTINS, 2010, p.3).

Nessa perspectiva, nosso pais se desenvolveu a partir de um longo processo histérico de
subjugacao e exploracdo do trabalhador pela classe dominante, sobretudo por meio de uma série
de mecanismos expropriatorios do direito de acesso a terra, que tem suas origens desde o
colonialismo de exploracdo pelos europeus até a atualidade, por meio das politicas de
favorecimento de financiamentos para o agronegdcio, anistias tributarias para latifundiarios e

politicas de endividamento do pequeno e médio agricultor:

No Brasil, a propriedade privada da terra é a materializagdo de poder e extensédo de um
dominio e que dificilmente € renegada e expropriada de quem a detém. Portanto, a relagdo
terra, territério e Estado, sob este aspecto é um amalgama quase indivisivel, ja que quem
detém o dominio da terra constr6i formas de producéo (capitalistas ou ndo capitalistas),
as quais definem a formacdo de um territério, que pode, dependendo da formagdo dessa
classe social, direcionar as a¢fes de um Estado. Com isso, surge o Estado como uma
ordem juridica, a fim de manter as necessidades dos detentores do poder, em determinado
momento histdrico (FELICIANO, 2009, p. 41).

Portanto, na estruturacdo de nossa sociedade, terra € poder e permite a acumulacdo de
capital e propicia mecanismos exploratorios em desfavor da classe trabalhadora tdo caros as elites

do pais.

E como a Educacdo aparece nesse contexto? Ora, 0 acesso a Educacao que efetivamente
liberte e emancipe o individuo, tem a finalidade de desenvolver uma consciéncia critica apta a

revelar como as ideologias da opressao capitalista desenham a realidade social. (FREIRE, 2008).

O direito de acesso aos mais altos e diferentes niveis de Educacdo é velado pelas elites
brasileiras como um privilégio e, por isso, ndo deve ser democraticamente estendido a todos.
Manter o trabalhador na ignorancia sobre a realidade exploratdria em que ele se insere é uma

necessidade do sistema capitalista e, por isso, Educacéo ndo é para todos, é para poucos.
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Em nossa pesquisa isso explica porgue a cria¢do da Turma Evandro Lins e Silva incomodou
tantas instituicGes, como por exemplo, o Ministério Publico Federal, o agronegocio, a midia e até

mesmo alunos e professores da propria Universidade Federal de Goias.

Por tais razGes que consideramos 0 qudo importante se tornou a Turma nesse contexto de
luta, que diante de inUmeras retaliacbes e tentativas de extingui-la, conseguiu superar as
adversidades e afirmar, para o mundo inteiro, que sem-terra, quilombola, pequeno agricultor e

demais cidaddos do campo também podem cursar ensino superior e se formarem em Direito.

A partir do relatos de experiéncia de 15 (quinze) egressos da Turma e, por meio da pesquisa
narrativa, demonstrou-se como o0s elementos de dominacao, dentre os quais destacamos o déficit
educacional em razdo da falta de escolas ou por conta do dificil acesso a uma para o cidadao do
campo, a necessidade de trabalhar desde muito cedo e a conciliagéo entre estudo e trabalho, o
distanciamento familiar durante os periodos intensivos de aulas, a falta de estrutura da universidade
e o tratamento preconceituoso por parte dos demais alunos e até mesmo professores do curso de
Direito, foram superados pelos alunos, em especial porque a Turma Evandro Lins e Silva se

mostrou unida desde seu inicio.

A unido da Turma é explicada em razdo da trajetoria de vida desses alunos, em que todos
vieram ou tiveram uma efetiva participacdo em movimentos sociais do campo e, justamente em

razao dessas praxis que um coletivo organizado consegue fazer frente as adversidades do capital.

E esses alunos venceram. Os trabalhadores rurais, os sem-terra, os marginalizados pelo
sistema conseguiram se contradizerem em face das elites brasileiras e se formar bacharéis em
Direito, um curso extremamente tradicionalista e seletista, voltado para os interesses da classe

dominante.

E, para além disso, a Turma Evandro Lins formou advogados camponeses, que estdo
atuando em sua vida profissional como defensores das demandas juridicas dos assentados da
Reforma Agréaria, dos trabalhadores rurais, dos indigenas, dos quilombolas, das comunidades
tradicionais. A Evandro Lins e Silva representa uma nova formacéo de profissionais no campo
juridico, uma geracdo humanitaria de advogados, defensores, promotores, juizes, professores e

tantas outras atuacdes que existem no campo do Direito.
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A Turma Evandro Lins e Silva ainda vive e a luta dos trabalhadores do campo ainda

continua.

A fala da terra

A Liberdade da Terra ndo € assunto de lavradores.
A Liberdade da Terra é assunto de todos quantos
se alimentam dos frutos da Terra.

Do que vive, sobrevive, de salario.

Do que ndo tem casa. Do que s6 tem o viaduto.
Dos que disputam com os ratos

0s restos das grandes cidades.

Do que é impedido de ir a escola.

Das meninas e meninos de rua.

Das prostitutas. Dos ameacados pelo Célera.
Dos que amargam o desemprego.

Dos que recusam a morte do sonho.

A Liberdade da Terra e a paz no campo tém nome:
Reforma Agraéria.

Hoje viemos cantar no coragéo da cidade.

Para que ela ouga nossas cancdes e cante.

E reacenda nesta noite a estrela de cada um.

E ensine aos organizadores da morte

e ensine aos assalariados da morte

que um povo nao se mata

como ndo se mata o mar

sonho ndo se mata

como ndo se mata o mar

a alegria ndo se mata

como ndo se mata o mar

a esperanca ndo se mata
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como ndo se mata o mar
e sua danca.
(TIERRA, 2014, p.1).
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de 04 de dezembro de 1960, e incorporada a Universidade Federal de Goids, pela Lei n.
3.834-C, de 14 de dezembro de 1960, sancionada pelo Presidente Juscelino Kubistchek
de Oliveira.

Em agosto de 1969, foi deslocada da rua 20 para a Praga Universitdria, Setor
Universitdrio, onde ainda permanece, cumprindo com a finalidade de promover o
ensino, pesquisa e extensao na drea do Direito.

A Faculdade de Direito, hoje, tem proje¢do marcante no ensino juridico em
Goias, atendendo a comunidade de cerca de 1.250 estudantes, distribuidos nos cursos de
graduagao e pés-graduagdo. O curso de Direito que, hd 16 anos, funciona na Cidade de
Goids é o tinico desta drea que é piiblico e gratuito no interior do Estado.

1.3 - Identificacdo do Curso

Curso de Graduagdo em Direito — Turma Especial — 60 (sessenta) vagas, com
possibilidade de agregar Licenciatura (6° ano).

i.4 - Identificacao das entidades parceiras

Entidades e Movimentos participes:
- Universidade Federal de Goids — UFG;
- Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria — INCRA/SR04;

- Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.



2. JUSTIFICATIVA

Sabidamente a estrutura agréria 'brz'lsileira, com claras caracteristicas
concentradoras, fruto de um processo histérico conturbado gerador de intensos e
sucessivos conflitos, acaba por resultar em pobreza, desigualdade e inclusdo em grupos
periféricos no meio rural. Tal desenho €, em todas as regides do Pais, a principal
responsavel pelos conflitos pela posse e propriedade de terra, bem como pelos altos
indices de violéncia no campo que acabam por influenciar o aumento da criminalidade
nos centros urbanos (éxodo rural). E sabido que a Lei Maior da Reptiblica Federativa do
Brasil determina a realizagdo da Reforma Agraria e estabelece que o direito de
propriedade é garantido de forma indissociada do cumprimento da sua fun¢@o social. As
estatisticas apontam que 1,7% dos proprietdrios de iméveis com mais de mil hectares
detém 43,7% de toda terra agricultdvel no Pais; de outro lado, existem mais de quatro
milhdes de familias de trabalhadores reivindicando terra para produzir.

A Educacdo € um dos direitos sociais garantidos a todos os cidadaos brasileiros

pela Constituicdo Federal (art. 6°), no entanto, muito poucos trabalhadores rurais

chegam as Universidades.

Assim como sdo excluidos da terra, estes trabalhadores sdo excluidos da

Educacdo, num processo permanente, estigmatizante e visivel.

Instrumento indispensdvel na conquista da cidadania, a Educacgdo, objeto de
intensos debates, na década de 90, tentou compreender a nova configuracao das relacoes
entre a escola e o trabalho e entre educagao geral e formacgdo profissional.
Ultrapassando, rapidamente, a a¢io dos educadores o debate atingiu pesquisadores e
profissionais de diversas dreas, mobilizou empresdrios, sindicalistas, movimentos
sociais, governos € organismos internacionais, até mesmo o0s que ndo tinham a
Educa¢do como prioridade. No caso especifico dos assentamentos rurais, sua
importancia ¢ ainda maior, uma vez que toda a vida social — familiar e comunitdria — e
produtiva acontece num ambiente particular, ndo apenas pelas dimensdes fisicas que o

envolvem como pela dimensao politica que assume.

A qualidade da Educacido e do ensino implica, diretamente, no conhecimento, na

capacidade e nas “competéncias” requeridas pelo mercado de trabalho, pois, sdo o tnico



meio de construir condicoes efetivas para seu amplo atendimento. Os movimentos
sociais do campo, apesar de sua organizagao politica, carecem de conhecimento técnico
em diversas areas — o que dificulta um desenvolvimento sustentado e integral das

comunidades assentadas.

Diretamente ligado as questdes dos conflitos agrarios, da desapropriagdo de
terras, das garantias constitucionais gerais e da disseminac¢do de uma cultura pacifica —
que respeite o Estado de Direito e suas Institui¢des juridicas, estd a grande dificuldade
de acesso aos cursos de Direto pelos trabalhadores. Quando se trata de ingresso em uma
Instituicio de Ensino Superior publica e gratuita, em especial, nas Universidades
Federais, torna-se tarefa quase que inatingivel; exclusiva & pequena elite que, além de
comegar o curso consegue finalizd-lo. Conclui-se, entdo, que os operadores do Direito
que desta realidade surgirdo tém pouca ou nenhuma percepgdo (pouca teoria ¢
provavelmente nenhuma prdtica) e sensibilidade acerca das condigdes de
marginalizagdo — na melhor acep¢ao da palavra —, o que repercute em atuagoes na area
plblica em suas mais diversas esferas (agentes e delegados de policia, representantes do
Ministério Publico e membros do Judicidrio), levando a um fendmeno de criminélizagiio

dos trabalhadores rurais e dos Movimentos Sociais.

Segundo o Professor DALMO DALLARI, “a condi¢do de assentado nao €
proviséria nem marginal, mas € uma situagio permanente, legalmente prevista, em que
muitos brasileiros vivem”™ ( trecho extraido do parecer em anexo). Apoés tais
argumentos ndo permite-se mais fazer tdbula rasa a necessidade de se graduarem, no
Curso de Direito, trabalhadores e trabalhadoras rurais, a fim de que possam ter o
preparo técnico necessdrio e indispensdvel para assessorar juridicamente 0s
trabalhadores rurais excluidos ou em processos de inclus@o parcial. Além disso, € de se
acreditar que o protagonismo destes atores trard qualidade ao debate no meio
universitdrio e uma nova dimensdo da realidade ao campo juridico e ao futuro das

Institui¢oes.

Esta projetada Turma Especial destinada a graduar em Direito, estudantes
beneficidrios da Reforma Agréria e demais individuos envolvidos participativamente na
luta pelos direitos daqueles indicados pelo MST, no Brasil, selecionados em processo de
exame vestibular, vincula-se ao rol das denominadas ag¢des afirmativas que objetivam
dar tratamento desigual aos desiguais, sobretudo, na oferta de vagas na Educagio

Superior.



Com este curso pretendemos formar operadores do Direito que
possuam:

a) Formagao fundamental: o curso perseguird as raizes sociologicas,
politicas e filosoficas que sdo indispensdveis a formagdo geral e humanista
do futuro bacharel. Com essa formagdo fundamental, pretende-se propiciar
um alicercado conhecimento dos principios e das institui¢des juridicas
basicas, bem como estabelecer um liame entre eles e as demandas politicas,
econdmicas, sociais e culturais da sociedade, tais como o alargamento dos
mecanismos de participagdo popular, com a legitimagdo do poder e a
democratizag@o das estruturas s6cio-econdmicas.

b) Formacgdo sécio-politica: o curso criard as condigdes para o
desenvolvimento de uma formacdo humanistica e interdisciplinar, de sorte a
alargar a compreensdo do Direito, passando a vé-lo ndo apenas como
instrumento de conservacdo e legitimacao do poder e da realidade social,
mas também como objeto de transformagdo da realidade sécio-econdmica e
de emancipacdo do homem. O futuro bacharel deverd ser capaz de intervir
numa realidade em constantes mudancas, questionando-a e sugerindo
solucdes para problemas dela exsurgidos.

¢) Formacdo técnico-juridica: O bacharel formado no curso devera
apresentar profundo conhecimento da técnica-juridica, de sorte a ser apto a
operar as transformagdes que dele se esperam. A formacdo técnica deverd
possibilitar ao futuro profissional dar sua contribuicao para a elaboragdo e
aplicagdo de novos instrumentos normativos, habilitando-o a participar
decisivamente das mudangas sociais, bem como aplicar com competéncia o
direito positivo do Estado, balizado sempre numa dimensao ética e justa da
norma. Ao revés de pensar com o codigo, deverd ser capaz de pensar o

coédigo e compreender juridicamente os fatos sociais.

d) Formacdo prdtica: O futuro bacharel deverd ter consciéncia da
inarred4vel importincia desta dimensdo pratica. A formacao prética visard
garantir a ponte entre o “mundo do foro” e o “mundo dos livros”, de tal
modo que o ensinado na faculdade seja a outra face do praticado no foro.
Com ela, quer-se integrar o pensar ao fazer juridico, fazendo nascer dai uma
verdadeira praxis juridica.

e) Formagdo ética e socialmente responsdvel: A vida profissional do
futuro bacharel deverd ser pautada por conduta ética associada a
responsabilidade social e profissional do jurista. Quando se fala em ética
nio se refere apenas ao repertério de regras estampados nos Coédigos de

Etica e Disciplinas das diversas profissdes juridicas, mas, ampliando esse



conceito, refere-se ao conjunto de valores e principios que tem nos direitos
humanos e no principio democrético seu fundamento dltimo. Pretende-se
que o profissional formado esteja comprometido com a causa democrdtica e

com a defesa dos direitos humanos.

A Turma Especial completard sua formacdo académica em 05 (cinco) anos,
divididos em duas etapas presenciais por ano, com jornadas de 06 (seis) horas em
atividades de sala de aula (equivalentes a 8 oito horas/aula), intercaladas por etapas que
contemplardo tempo dedicado as comunidades de origem, bem como atividades
préprias do Estdgio Forense, com o devido acompanhamento de profissionais, nos

respectivos Estados.

O escopo maior desta proposta, qual seja um curso de Direito especifico para
aqueles diretamente envolvidos nos movimentos sociais do campo, € claro: formar e
informar profissionais com um perfil diferenciado (até o presente inexistente) —
assessores juridicos populares com qualificacdo técnica que lhes permitam reverberar
permanentemente em agdes de natureza preventiva junto as associagdes e cooperativas

que congregam os beneficidrios da Reforma Agréria.

Em sintonia com a demanda apresentada, a Universidade Federal de Goids —
UFG, e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, propdem a formagéo
de uma turma especial do Curso de Direito, aberta a assentados, filhos de assentados e
estudantes que participam ou contribuem e demais, previamente, indicados pelos

Movimentos Sociais do campo e posteriormente submetidos a exame vestibular.

3. OBJETIVOS

3.1 - Objetivo Geral

Formar uma turma especial do Curso de Direito mantido na Cidade de Goias, a
fim de diplomar 60 (sessenta) trabalhadores e trabalhadoras rurais, com origem nos
assentamentos da Reforma Agrdria, para que adquiram o preparo técnico necessario a

sua atuacgao profissional.



3.2 - Objetivos Especificos

a)

b)

d)

Garantir o acesso A Educagfio Superior aos que pelo modo de vida peculiar e
em razdo das condig¢des tipicas do meio rural t€m dificuldade de se inserir
nos cursos de Graduag¢do, mormente os publicos e gratuito, assim,
democratizar o acesso a informagao,  cultura académica e ao saber juridico
especializado, permitindo a compreensdo dos processos socioculturais em
curso e as especificidades de condigdes dos estudantes e de seu universo

circundante neste processo;

Formar Advogados e assessores juridicos com consciéncia critica e
conhecimento técnico que seja aplicdvel a realidade dos trabalhadores
assentados, como multiplicadores do saber adquirido, buscando a garantia
dos seus direitos fundamentais, solucionando pacificamente os conflitos
tipicos do mundo rural, e também na constitui¢do ¢ no desenvolvimento de
suas instincias produtivas; -

Contribuir para a pluralizagdo do debate no meio académico e para uma
abertura progressiva do campo juridico com a utilizagdo de racicinio
juridico, de argumentacéo, de persuasdo e de reflexdo criticas, que permitam
pensar as institui¢coes e seus atos de maneira articulada com uma realidade

diversificada e singular;

Proporcionar a inclusdo das trabalhadoras e trabalhadores no meio juridico,
facilitando a expressdo desta categoria social, através de sua produgdo
cientifica, exegética e até na sua representatividade publica advinda de uma
formacdo juridica (delegados, defensores publicos, representantes do
Ministério Publico Estadual e Federal, Magistratura em ambas as esferas e,
também, docentes em Universidades, certamente com uma Visdo mais

enriquecida).

3.3 - Indicadores de Resultados

Os indicadores de resultados poderao ser aferidos de diferentes formas. Do ponto

de vista qualitativo, os contetidos ¢ as atividades que constituem a base para a formagio



dos bacharéis em Direito, com possibilidade de licenciatura (6° ano), deverao ser

desenvolvidos a partir das competéncias e habilidades tais como:

a)

b)
c)

d)

e)

h)

compreensdo ampla e consistente dos fendmenos e da pritica juridica em seus
diversos meandros, em diferentes esferas ¢ especialidades;

Conduta ética associada a responsabilidade social e profissional

compreensio do processo de construgdo do conhecimento juridico em sintonia
com o individuo inserido em seu contexto sdcio-cultural com capacidade de
desenvolver e utilizar meios judiciais e extrajudiciais de prevencado e solucao
de conflitos individuais e coletivos, a partir do entendimento de que a solugdo
extrajudicial preserva a paz e a harmonia social;

capacidade de identificar problemas sécio-culturais como origem de varios dos
problemas juridicos, assim facilitando. respostas mais afinadas as questoes
relativas aos conflitos pela terra, bem como outros assuntos especificos dos
trabalhadores e trabalhadoras do meio rural que visem a superar a
“modernizagao periférica”;

compreensio e avaliagdo das diferentes correntes doutrindrias, desde as mais
positivistas e mais enfaticas na defesa do Direito posto e da propriedade como
algo intocdvel, até as correntes ditas de Direito Alternativo que buscam mais o
Justo em detrimento ao legalismo e as que vao em busca do direito “achado na
rua”, podendo aferir julgamentos e tomada de decisoes;

capacidade de apreender as diversas disciplinas juridicas e a sua
interdependéncia em face a dindmica social a fim de atuar adequadamente em
relacdo ao conjunto de significados 'que- a constituembem como o dominio da
génese, dos fundamentos, da evolugdo e do contetido do ordenamento juridico
vigente;

preparo para atuar nos diversos segmentos sociais, além de claramente agir
como transformador do meio em que encontra-se inserido, utilizando de
raciocfnio jurfdico, de argumentagio, de persuasao ¢ de reflexao critica;
capacidade de estabelecer didlogo entre os diferentes representantes do Poder
Publico, quer seja na qualidade de Advogados ou Defensores Publicos ou outro
cargo na esfera publica, como no seu papel de multiplicador de conhecimento,

por isso, também, individuo com acentuada capacidade de expressao;



h);

k)

)

m)

capacidade de articular ensino e pesquisa na produgdo do conhecimento
jurfdico e da prética decorrente demonstrando capacidade de apreensdo,
transmissio critica e producdo criativa do Direito a partir de constante pesquisa
e investigacio das questdes relativas a realidade regional, nacional e
internacional;

dominio de processos e meios de comunicagdo em suas relacoes com 0S
problemas de natureza juridica;

capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos adequados a
utilizacio das tecnologias da informagdo e da comunicagfio nas praticas
juridico-educativas;

compromisso com uma €tica de atuagdo profissional e com a organizac¢io
democrdtica da vida em sociedade;

articulagdo da atividade juridica nas diferentes formas de organiza¢do do
trabalho associativo e cooperativo, tanto no seu planejamento, como na
execucio e na avaliagdo de seus resultados tendo como valores a solidariedade,

a cooperagio, a responsabilidade e 0 compromisso.

Quanto aos indicadores quantitativos, cabe a este tipo de projeto:

a)

b)

Formagdo de Turma e Sala de aula:
Meta: uma turma com 60 (sessenta) estudantes;
Estratégia: indicagdo pelas representacdes dos Movimentos Sociais,
vinculados aos beneficidrios da Reforma Agréria, de cada um dos Estados,

submissdo ao Processo Seletivo e utilizagao de espaco fisico da FD/UFG;

Professores:

Metas e estratégias: 35 docentes da UFG dentre professores dos seus quadros
e estudantes de Pés-graduacdo; 25 professores convidados a titulo de
palestrantes e colaboradores (fellowship), por indicagio da equipe de
coordenacdo do Projeto, para os semindrios temdticos entre especialistas

nacionais nas tematicas;

c) Titulacdo:



e Mecta: 60 graduados em Direito (bacharelado, com possibilidade de
licenciatura);

e [Estratégia: acompanhamento pela equipe de coordenag@o e monitores do
desempenho individual nas disciplinas, estratégias de recuperagdo

individualizadas para os que apresentarem dificuldades de aprendizagem.

d) Aprovagdo em disciplinas/desisténcia/evasao:

e Meta: ndo mais de uma reprovagido por semestre para estudante regular, e
abandono (desisténcia/evasao) de no maximo 10 (dez) académicos ao longo
dos 05 (cinco) anos de curso.

e Estratégia: acompanhamento indivi'duélizado durante as disciplinas, tanto na
fase presencial como na fase a distdncia, feito por advogados de seus

respectivos Estados a serem enlencados.

4. PROPOSTA METODOLOGICA

4.1 - Discrimina¢do e detalhamento das atividades presenciais e de ensino a
distancia

A proposta pedagdgica se baseia em dois tipos de atuagdo. Em cada
disciplina: uma atuag@o intensiva e presencial e a outra nao presencial, sob

a forma de trabalho dirigido e executado na prépria comunidade.

As atividades presenciais serdo norteadas pelos procedimentos chamados
“momentos pedagdgicos”, que serdo organizadores utilizados para garantir a prética
sistemadtica do dialogo: a) Estudo da Realidade (ER), que € o0 momento de compreender
o universo significativo em que estd inserido o estudante; b) Organizacdo do
Conhecimento (OC), em que predomina a manifestacao do professor, que organiza as
informagdes e habilidades necessdrias a aquisicdo do conhecimento; ¢) Aplicacdo do
Conhecimento (AC), que é o momento da sintese, quando as duas visdes de mundo se

articulam para promover a ampliacdo do conhecimento.

A parte intensiva se fard durante 77 dias (em média) continuos de
atividades, em perfodo diurno — matutino e vespertino, tendo cada

disciplina uma variagdo de 32 a 64 horas/aula e terd como procedimento



didatico fundamental a perspectiva dialdgica. A partir de uma situacao
inicial problematizada se desenvolverdo os contetidos, que serdo concluidos
com uma sintese, que deverd encaminhar para um trabalho e este, para o

trabalho ndo presencial.

A partir do quinto perfodo, esta etapa ndo presencial serd dedicada ao
estdgio. O aluno terd o acompanhamento de um escritério de advocacia ou
advogado previamente indicado no seu estado de origem, e trabalhard sob
sua orientacdo. Estes profissionais orientadores deverdo atuar nas dreas de
interesse dos formandos, quais sejam, assessoria aos trabalhadores

assentados e acampados e aos Movimentos Sociais.

Serdo utilizadas técnicas de trabalho em pequenos grupos, plendrias, exposi¢des

coletivas, leitura e discussao de textos, atividades praticas.

O trabalho ndo presencial se desenvolverd na prépria comunidade do estudante e
serd acompanhada por um responsdvel (docente ou advogado — nos moldes ja
explanados), na propor¢ao de um responsdvel para cada 10 (dez) académicos. Esses se
responsabilizardo por enviar materiais, auxiliar nas atividades propostas, redimensionar
planejamentos individuais. A comunicacdo poderd ser feita por carta, telefone, fax,
correio eletrdnico ou visitas presenciais. Pelo'me‘nos uma vez a cada periodo entre dois
periodos de atividade concentrada, o monitor convocara uma reunido com o grupo pelo

qual € responsdvel, com o objetivo de tirar dividas, ajudar e elaborar sinteses, etc.

4.2 - Organizacdo Curricular e ementas de cada disciplina - FD/UFG

a) Grade Curricular: sugestio de fluxo para integralizacdao curricular. Segue,
abaixo, uma sugestdo de fluxo para integralizacdo curricular. Quando adotada,
possibilitard ao académico concluir o curso no tempo minimo estabelecido pelo

Projeto Politico Pedagégico da Faculdade de Direito/UFG.

1° SEMESTRE

DISCIPLINA | cHS | cCHT




Ciéncia Politica 4 48
Economia Politica & 4 48
Sociologia Geral~~ 6 48
Histéria do Pensamento Juridico (¢) 4 48
Metodologia do Trabalho Cientifico 4 32
Introducéo ao Direito & 6 64
CriminologiaZ” 4 32
Eletiva 4 32
Carga Horaria Total - CHT 36 352
2° SEMESTRE
DISCIPLINA CHS CHT
Direito Civil I (Parte Geral I) — 11 semanas ¢ 6 64
Teoria da Constitui¢do 4 32
Sociologia Juridicat 6 64
Hermenéutica Juridica e Direito Intertemporal & 4 48
Direito Penal I « 6 64
Teoria Geral do Estado ¢ 6 64
Eletiva 4 32
Carga Hordria Total - CHT 36 368
3° SEMESTRE
DISCIPLINA CHS CHT
Direito Civil II (Parte Geral II) © -+ 48
Direito Penal I v~ 6 64
Direito Constitucional I v~ 6 64
Metodologia da Pesquisa em Direito # 3 32
Filosofia Geral (¢) 4 48
Etica Profissional Juridica ~ 4 48
Direito Internacional Piblico & 6 64
Eletiva 3 32
Carga Hordria Total -CHT 36 400
4° SEMESTRE
DISCIPLINA CHS GHT
Direito Civil III ¢/ Ded 64
Direito Penal Il ~ 5.5 64
Direito Constitucional Il ¥ 5.5 64
Teoria Geral do Processo = 9.9 64
Filosofia do Direito ¢ 6 64
Direito Econdmico e Concorréncia ¢/ 4 48
Eletiva 4 32
Carga Horaria Total - CHT 36 400
5° SEMESTRE
DISCIPLINA CHS CHT
Direito Civil IV~ 555 64
Dircito Penal IV & 5,5 64
Direito Processual Penal I 5.5 64
Direito Processual Civil I ¢« 5,5 64
Direito Administrativo [&~ 5,5 64
Direito Empresarial 1 ¥ 5,5 64




Estdgio Supervisionado I* il - 32
Eletiva 3 32
Carga Hordria Total - CHT 36 448
* Estdgio = tempo comunidade
6° SEMESTRE
DISCIPLINA CHS CHT
Direito Civil V. ¥ 3. 64
Direito Processual Penal IT ¥~ 6 64
Direito Processual Civil Il ¢~ 4 48
Direito Empresarial II b 3.5 64
Direito Administrativo 1I .- 6 64
Medicina Legal # 6 64
Estédgio Supervisionado II* - 32
Eletiva 3 32
Carga Horaria Total - CHT 36 432
* Estdgio = tempo comunidade
7° SEMESTRE
DISCIPLINA CHS CHT
Direito Processual Civil III &~ 6 64
Direito Processual Penal III &7 6 64
Direito Civil VI ¢ 6 64
Direito Empresarial III & 6 64
Direito Agrdrio & 6 64
Estagio Supervisionado IIT 3 32
Eletiva 3 32
Carga Horaria Total - CHT 36 384
8° SEMESTRE
DISCIPLINA CHS CHT
Direito Processual Civil IV ¢ 6 64
Direito Processual Penal IV < 6 64
Direito do Trabalho I ¢ 6 64
Direito Civil VII v 6 64
Trabalho de Curso 3 32,
Estagio Supervisionado IV* . 32
Direito Tributdrio I ¢ 6 64
Optativa 3 32
Carga Hordria Total - CHT 36 416
* Estagio = tempo comunidade
9° SEMESTRE
DISCIPLINA CHS CHT
Direito Processual Civil V. * 9.9 64
Trabalho de Curso II ¢ 3 32
Direito do Trabalho II &~ 5.5 64
Direito Tributdrio II & 3.5 64
Direito Processual Trabalhista & 5.5 64
Estdgio Supervisionado V. & = 32
Laboratdrio de Prdtica Juridica (Civil I) gl 48
Laboratorio de Pratica Juridica (Penal I) 4 48
Optativa 3 32
Carga Hordaria Total — CHT 36 448



* Estagio = tempo comunidade

10° SEMESTRE

DISCIPLINA CHS CHT
Responsabilidade Civil 5 48
Direito Ambiental ¢/ 8 64
Laboratério de Pratica Juridica (Civil II) 5 48
Laboratério de Prdtica Juridica (Penal II) 5 48
Laboratério de Prdtica Juridica (Trabalhista) / 5 48
Optativa 4 32
Optativa 4 32

Carga Hordria Total - CHT 36 320

o

b) As Ementas das disciplinas seguem em anexo.

5. RECURSOS HUMANOS NECESSARIOS E RESPECTIVAS ATRIBUICOES
NO PROJETO

5.1 - Disponibilidade de Recursos Humanos Necessarios

EQUIPE PERMANENTE

01 Coordenador | Gerenciamento do projeto, coordenando as atividades

Geral

administrativas, pedagdgicas e operacionais Organizagao de
atividades de planejamento, avaliac@o, preparacao das equipes de
professores e responsdveis, elaboracdo dos instrumentos e
acompanhamento individual dos alunos/as, criacdo de estratégias de
ensino individualizado.

PROFESSORES

Discriminacao

Responsabilidades

60 professores entre |Cada professor € responsdvel integramente por uma disciplina,

convidados
professores
FD/UFG

e | participando das reunides de planejamento da etapa, programando as

da|atividades da disciplina, preparando o material pedagdgico e de

avaliacdo para o periodo presencial € a distancia, ministrando aulas
durante o periodo presencial, preparando 0s monitores para
acompanhamentos das atividades a distincia referentes a sua
disciplina, atribuindo notas para as avaliacdes feitas, registrando nos
instrumentos préprios (didrio de classe, fichas, modelo de programa)

as atividades desenvolvidas e os resultados.

EDUCADORES INFANTIS

Discriminacio Responsabilidades

02 por periodo

intensivo, com |Atenderem os/as filhos/as dos estudantes nos

experiéncia no cuidado de criangas, | periodos intensivos.
indicadas pelo MST




6. CRONOGRAMA DE EXECUCAO DO PROJETO

a) Inicio: Janeiro/2006;

» ; . = 5 )
b) Término: Janeiro /2011.
Etapas Descricao Prazo
Inicio Término
Organizacao e Compra de material didético Jan/2006 Jan/2006
e Organizacao das equipes da
alimentacado
e Alojamento e deslocamento
Etapa Preparatéria |e Organizacdo do alojamento Jan/2006 Fev/2006
e Revisdo da formagcao média
e Processo seletivo
e (Cadastramento e matricula
1* Etapa 8 disciplinas (352 h/a) — 72 dias Mar/2006 Maio/2006
2* Etapa 7 disciplinas (368 h/a) — 72 dias Set/2006 Nov/2006
3* Etapa 8 disciplinas (400 h/a) — 72 dias Mar/2007 Maio/2007
4* Etapa 7 disciplinas (400 h/a) — 72 dias Set/2007 Nov/2007
5% Etapa 8 disciplinas (448 h/a) — 72 dias Mar/2008 Maio/2008
6" Etapa 8 disciplinas (432 h/a) — 72 dias Set/2008 Nov/2008




7* Etapa 7 disciplinas (384 h/a) — 72 dias Mar/2009 Maio/2009
8" Etapa 8 disciplinas (416 h/a) — 72 dias Set/2009 Nov/2009
9* Etapa 9 disciplinas (448 h/a) — 72 dias Mar/2010 Maio/2010
10* Etapa 7 disciplinas (320 h/a) — 72 dias Set/2010 Nov/2010
Colacdo de Grau Jan/2011
A DEFINIR Licenciatura em Direito (6° ano) Jan/2011 Dez/2011
Licenciatura o

Encerramento  do | Avaliagdo, relatérios e prestacio de Jan/2011
Convénio contas

<%



s

61

00°00Z'T9 [ 00°919°68 [00°918°0ST _ TYLOL
00°00 00°089 00089 00°01 SeIp 89 X erp ownsuoy) ap [N (S
00°00
00°08Z°'S 00'08T'S 00°S! (442 e/ OESLIUNWIRY - [E193 J0PEUIPI00)) (
0000
00°80Z°01 00'958°6 00°8C (433 e/y OgdEIOUNWIY - $210853J044 (€
[euoIORU
0000 ‘AOpol
00°000°€€ 00°000°€€ 00°05€ BIPIN seossad (9 OWdWED0[SA(] - S(¥)opurdnpg (T
ogdejuduIy
00°002°19 00°008°0¥ 00000201 00°ST selp 89 X |  seossad (9 3 oyuawefofy - (se)sopuesnpy (|
uauodor _ 9)UIPIUO)) _ [e10], I0[EA _ *LINQ 101eA _ jueng) _ ! ‘PIun _ sesadsa(g ap way

I-ONV
edeyo vnowing (YJv.IA

0JuWEIIQ) ('8

"0SaND IP soue g() so[ad (S1eay] [Iw S0IUIAON) 00°000°006$
OPURLLOS ‘0UR/(STEIY [IW BJUIIO 3 0JUd))) (0°000"0ST$A Auswepeunixoade 3p v1ds VIANOU OP AudIuar0ad 11993 ep [8)0) O

“[Iseag Op SIQI33Y SIEUIdP Sep OpuUNLIo oug/IuEBpPN)s? eped exed — (0‘000°c$y (4
‘[iseag op 9)10N ORISR €p 0puNLIo our/uUEpMS? eped exed — 00‘001°c$y (B

1S9.J0[BA SIIUINGIS SO WD BIRIIR VIFNOU O

OLNANYVIIAO “L




RN

0T

A HOpRUIPIOOD) 4

00'0L0°9L [ 00°005°06 [ 00°0LP"99T _ TVLOL
00°0LL 00°00 00'0LL 000! Selp LL X eIp owunsuo’) dp [CHIBIA (S
00°0009 00°00 00°000'9 00°S1 00¥ e/ ORORIAUNUIDY - [E1IF J0PEUIPI00)) (f
0000 00°00Z°TT 00°00T 11 00°8T 00v e/y OEJBIOUNUIDY - SI10S59J0.1] (€
[euoroRU
"AOPOU

00°00 00°000°€€ 00°000°€€ 00°05S EIPIN seossad ()9 OjuAWEd0[S$A(] - S(B)opurInpy (T
opdeIuduIY
00°00€°69 00°002°9% 00°00S°STI 00°ST Selp LL X seossad (9 2 ojuawefory - (se)sopuranpy (1
suauodol | IJUIPIIUO)) _ [B10], J0[BA _ *LIND 10[BA _ "jueng) | ‘piuq) | sesadsy(] ap wd)f

11 :ONV

I -vdvaid

X
00°00L'€9 [ 00°78°06 [ 00°PTSPST | TVIOL
00'00L 00°00 00'00L 00°01 SEIR.OL X BIp owinsuoy) 3p [RLIRA (S
00°00 00°0ZS’S 00°02S°S 00°SI 89¢ e/ OOBIUNUIGY - [EIO3 JOPEUIPI00)) (}
0000 00'70£01 00'#0€°01 00'8¢ 89¢ e/ OLSLIUNUIRY - S910859J01 4 (€

[eUOIDRU
"AOPO.

0000 00°000°€€ 00000 €€ 00°0SS BIPPIN seossad ()9 OJUAWEIO[S(] - S(B)opuednpy (T
‘ ogdejuaI|Y
00°000°€9 00°000°C¥ 00°000°¢01 00°ST SBIP OL X seossad (9 9 ouawelofy - (se)sopuednpy (|
uauodoag _ 8—5@8:00; [B10], 10[CA _ *LINQ 10[BA _ Juen() _ PIun _ sesadsa( ap wa|

[-ONV
II-VdV.Ld




4 :0pBRUIPIOO)) 4

00°086'F8 [00°FPT"L6 [ 001781 TVLOL
00098 00°00 00°098 0001 Selp 98 X EIp ownsuo’) ap [BLINRA (S
00°02L9 00°00 00°0TL9 00°S1 8vy e/ OEIIOUNUIRY - [2I9F 10PEUIP100)) (
00°00 00°vPSTI 00'p¥S Tl 00°8¢ 8vp L OBOBIAUNUWAY - $210SSJ01 (€
[euoidRU
"AOpOI

00°00 00°000°€€ 00°000°€€ 00°0SS CIPIIN seossad ()9 0JUAWEIO[SI(] - S(e)opuednpy (7
0BITIUIWI[Y
00°007°LL 00°009°ILS 00°000°621 00°ST Selp 98 X seossad ()9 2 ojudwelo]y - (se)sopuednpy (I
Auauodog _ 9JUdPaIU0) _ [210], J0[BA _ *LINQ I0[EA _ Jueng) _ pIun * sesadsa(g ap wd)

11 :ONV

A -VdVI1d

H( :10peudpIon)) 4
00°0L0°9L [ 00°00%°06 [ 00°0LY"99T TVIOL
00°0LL 0000 00°0LL 00°01 SBIp LLX elp ownsuos) Jp [eLIC (§
00°0009 00°00 000009 00°S1 00y e/ ORdLIaUNWIY - [€193 J0pEUaPI00)) (p
00°00 00°00Z'TT 00°00T 11 00°8T 00v e/ OEdRIOUNWIDY - $910SS9J01 (€

[euoIdRU
"AOpO1

00°00 00°000°€€ 00°000°€€ 00°0SS CIPIIN seossad 9 OJudUWRIO[SA(] - S(B)opurdINpy (7
ogdvjuall|y
00°00€°69 00°00T"9% 00°00S°ST1 00°ST Seip /L X seossad ()9 3 ojuawelo]y - (se)sopuednpy (|
quauodog _ 9JUIPIIU0) _ [®I0 ], I0[RA _ *LINQ I0[BA _ .Em:dh ‘prun _ sesadso(g ap wN]

II -ONV
AL -VdV1d




EXN

(44

(] OPrUIPIOO.)

00°00T"€L [ 00°ZST'88 [ 00°ZST' 191 _ TVLOL
00°0%L 00°00 00°0¥L 00°01 SeIp yL X elp owInsuoy) Ip [ELIIRIA (§
00°09L°S 00°00 00°09L°S 00°¢1 P8¢ LA OEJBIOUNWIY - [B195 J0PEUIP.100)) (p
00°00 00'TSL 0T 00CSL 01 00°8¢ 8¢ eq OBOBIOUNUIY - $910889J0.14 (€
[BUOIORU
"AOPOX

0000 00°000°€€ 00°000°€€ 00°0SS CIPDOIN seossad ()9 0JUAWEIO[SA(] - S(B)opueanpy (g
opdvjudwWI[y
00°00999 00°00¥ 'Y 00°000°111 00°6C SeIp yL X seossad 9 3 oudwelo]y - (se)sopuesnpy (1
ajuauodoag _ 9JUIPIUO0)) _ [B10], 10[B A _ *LINN 10]EA _ ‘Jueng) _ pun _ sesadsa(] ap wd)|

AL ‘ONV

IIA '¥VdV1d

A :I0peUAPIOO]) 4
00°010°Z8 [ 00°968°16 [ 00°906°9L1 _ TV1OL
00°0€8 00°00 00°0€8 00°01 Selp €8 X eIp ownsuoy) Ip [BLINRIA (§
000879 00°00 00°08+°9 0061 (454 e/ OBILIOUNWY - [2I3 I0PEUIPI00)) (
00°00 00°960°Z1 009601 00°8¢ (434 lZ4 OBIRIQUNUIY - S9I05S2J0. ] (€

[euOIOBU
*AOpPOI

00°00 00°000°€€ 00°000 €€ 00°0SS CIPIIN seossad ()9 0JUAUIRI0[SI(] - S(B)opuesnpy (7
oepdejuowy
00°00L¥L 00°008°6¥ 00008 #T1 00°6T SeIp €8 X seossod ()9 2 ojuswefo]y - (se)sopuednpy (|
ayuauodoag _ Bco—uoo:op_ [e310], 10[eA _ *LINQN 10[BA _ ‘Juen) _ prun _ sesadsa(] ap wa)

[T ‘ONV
IA “'VdV1d




ETAPA: VIII

ANO: 1V
Item de Despesas [ Unid. | Quant. | Valor UNIT. | Valor Total | Concedente _ Proponente
1) Educandos(as) - Alojamento e 60 pessoas X 80 dias 25,00 120.000,00 48.000,00 72.000,00
Alimentacdo
2) Educando(a)s - Deslocamento 60 pessoas Média 550,00 33.000,00 33.000,00 00,00

rodov.
nacional

3) Professores - Remuneracdo h/a 416 28,00 11.648,00 11.648,00 00,00
4) Coordenador geral - Remuneracdo h/a 416 15,00 6.240,00 00,00 6.240,00
5) Material de Consumo dia X 80 dias 10,00 800,00 00,00 800,00
TOTAL 171.688,00 _ 92.648,00 | 79.040,00

* Coordenador: DE

ETAPA: IX

ANO: V
Item de Despesas _ Unid. _ Quant. _ Valor UNIT. _ Valor Total _ Concedente _ Proponente
1) Educandos(as) - Alojamento e 60 pessoas X 86 dias 25,00 129.000.00 51.600.00 77.400,00
Alimentacao
2) Educando(a)s - Deslocamento 60 pessoas Média 550,00 33.000,00 33.000,00 00,00

rodov.
nacional
3) Professores - Remuneragio h/a 448 28,00 12.544,00 12.544,00 00,00
4) Coordenador geral - Remuneragio h/a 448 15,00 6.720,00 00,00
6.720,00

5) Material de Consumo dia X 86 dias 10,00 860,00 00,00 860,00
TOTAL 182.124,00 | 97.144,00 | 84.980,00

* Coordenador: DE
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EMENTA: Filosofia: natureza, elementos caracteristico, objeto, método e divisdo.
Histéria do pensamento filosofico. Critica do conhecimento. Conhecimento da verdade.
Método cartesiano. A dialética. Do conhecimento quanto 4 esséncia. Do conhecimento
quanto ao método. Do conhecimento quanto ao seu alcance. Teoria dos objetos. Ser e
dever ser. Objetos naturais, psiquicos e ideais. Os valores e suas caracteristicas. Objetos
culturais e conceitos de cultura. Natureza e cultura. Estrutura dos bens culturais. Cultura e
pessoa humana. Explicagdo e compreensdo. Ciéncias naturais e ciéncias culturais. O direito

e a sua fundamentacio.

FILOSOFIA JURIDICA -

EMENTA: Situag¢do do Direito no mundo da cultura. O Direito como objeto da Filosofia.
Filosofia do Direito e Ciéncia do Direito. Estrutura tridimensional do Direito. Problema e
sistema no direito. A autopoiese. A realidade juridica. Conceito e estrutura da relacdo
juridica. Nova idéia do conceito de direito subjetivo. A pessoa na relagdo juridica.
Epistemologia juridica. Questionamento acerca da cientificidade do Direito. Gnoseologia
juridica. A teoria do conhecimento aplicada ao direito. O conhecimento juridico. Axiologia
juridica. Os valores no direito. A “ética material dos valores” de Max Scheler em oposigao
a Kant. A teoria da justica: John Rawls. Ontologia juridica. O problema do conceito e da
esséncia do direito. Ontologia versus retérica, na filosofia e no direito. Metafisica,
gnoseologia e ontologia: um embate necessario.

ETICA PROFISSIONAL

EMENTA: Etica e Direito. Filosofia e Etica. O Fendmeno Moral ¢ a Filosofia Etica.
Consciéncia Etica. Etica da Alteridade. Etica Especial: Aspectos éticos referentes & vida, a
procriagdo, a familia, a ordem social, e a propriedade. Etica Profissional no ambito das
diversas profissdes juridicas. O papel do profissional no contexto social brasileiro. Funcdes
especificas, relagdes interdisciplinares e estratégias de acio do profissional do Direito. O
advogado e seu Estatuto. A Ordem dos Advogados do Brasil. O Codigo de Etica
Profissional. O Juiz: deveres profissionais. O Ministério Piblico. Os auxiliares da Justica.

SOCIOLOGIA GERAL «

EMENTA: Razdes sociais do aparecimento da Sociologia. Natureza, objeto, método e
divisdo da Sociologia. Escolas Sociolégicas. Fato Social. O Direito como fato social. O
desenvolvimento da sociologia: o social em suas dimensdes histéricas. A sistematiza¢do do
social: o positivismo — origem remota, os renascentistas, os modernos. A estrutura
positivista. A filosofia positivista. O evolucionismo marxista. A escola sociologica. O
antipositivismo das derivacdes kantianas, O organismo ético. A sociedade doméstica. A
sociedade civil. A sociologia ¢ as novas teorias sociolégicas.

SOCIOLOGIA JURIDICA .~
EMENTA: Sociologia e Sociologia Juridica. Contexto Histérico da Sociologia Juridica.

Sociologia Juridica como Ciéncia. O estudo da relagdo Direito-Sociedade. Sociologia do
Direito Natural. Perspectiva Marxista do Direito. Emile Durkheim. Weber. Sociologia
Juridica e Historia: as crises contemporéneas do Direito. A Sociologia Juridica no Brasil.
A crise do Estado capitalista ¢ a reproducdo da jurisdicidade. A eficacia do Direitq ea
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CRIMINOLOGIA -

EMENTA: Historia da criminologia. A criminologia como ciéncia do direito.
Criminologia e direito penal. Teoria do crime. Concepgdes da criminalidade. Formas de
violéncia. Sociologia da violéncia. Controle da violéncia. 0 criminoso sob o ponto de vista
fisico, psicolégico e social, os seus tipos e teorias. 0 crime sob o ponto de vista de suas
formas, fatores e tipos. A criminalidade sob o ponto de vista de suas formas, fatores, tipos
e teorias. Penalidade: sistema penitenciario. Pena alternativa. Questdes de criminologia.

DIREITO CIVIL1 ¢ :
EMENTA: Lei de Introdugdo ao Cddigo Civil. Parte Geral do Cédigo Civil. Direito Civil:
conceito, origens e fontes. Das pessoas. Pessoa natural e pessoa juridica. Domicilio.
Direitos da Personalidade. Objeto da relagdo juridica: bens e nogio de patriménio. Dos
bens. Classificagido dos bens: bens considerados em si mesmos, bens reciprocamente
considerados. Bens publicos e bens particulares; bens no comércio e fora dele. Bem de
familia. Direitos registraveis e direitos ndo registraveis. Registro de bens moveis e de bens
iméveis. Fatos e atos juridicos. Classificagdo dos atos juridicos. Distingdo entre ato
juridico em sentido estrito e negocio juridico. Teoria do negdcio Juridico: planos da
existéncia, da validade e da eficacia. Defeitos da vontade na formagdo dos negocios
juridicos. A incongruéncia entre a vontade e a sua manifestacdo: erro ou ignorancia, dolo,
coagdo e estado de perigo. O fim ilicito desvirtua o ato: lesdo, simulagio, fraude contra
credores. Elementos acidentais do negécio juridico: condigdo, termo e encargo. O sistema
das nulidades: atos nulos e atos anulaveis. Nulidade e inexisténcia. Atos ilicitos e a
distribui¢do equitativa dos prejuizos. Prescricio e decadéncia.

DIREITO CIVIL IT Vv

EMENTA: Teoria Geral das Obrigagdes. Obrigages: nogdo, fontes, espécies, estrutura e
fungdo. Distingdo entre obrigagdo, dever em geral, 6nus e estado de sujeigdo. Modalidades
das obrigagdes. Cumprimento e ndo cumprimento das obrigagdes. Clausula penal.
Transmissao das obrigages. Efeitos das obrigagdes. Execucdo das obrigagdes.
Adimplemento, inadimplemento e outros modos indiretos de exting@o obrigacional. Cessdo
de credito. Responsabilidade contratual. Responsabilidade civil contratual e
extracontratual. Culpa e risco: responsabilidade civil subjetiva e responsabilidade civil
objetiva. Atos causadores de dano ndo considerados ilicitos: a legitima defesa, o abuso do
direito. Responsabilidade por ato ou fato de outrem.

DIREITO CIVIL IIT ¥

EMENTA: Garantia Geral das Obriga¢des: meios de conservagao da garantia patrimonial;
astreintes; fianga; privilégios; penhor e hipoteca. Teoria Geral dos contratos: conceito,
caracterizacdo, principios, origem e evolugdo atual. Formac@o contratual. Espécies
contratuais tradicionais e as modernas figuras de contratos civis. Dos contratos em espécie:
obrigagdes por declaracio unilateral da vontade - titulos ao portador e promessa de
recompensa; obrigagbes por atos ilicitos; arras, estipulacdes em favor de terceiros, vicios
redibitorios, evicgdo; enriquecimento sem causa; contrato preliminar e contrato de adesdo:
contratos atipicos e contratos inominados; contrato fiduciario, mediacdo e contratos
coligados. Liquidagdo das obrigagSes. Concurso de credores. Tendéncias atuais do direito

&




DIREITO CIVIL 1V b

EMENTA: a) INTRODUCAO AO DIREITO DAS COISAS: conceito, classificacio e
conteudo do Direito das coisas. Distingdo entre direito real e direito obrigacional.
Caracteres fundamentais, conceito e classificagdo dos direitos reais. Objeto dos direitos
reais. Constituicdo dos direitos reais. Nogdes sobre registro de imoveis e de titulos e
documentos. b) POSSE: generalidades, origem e evolucdo historica. Principais teorias
possessorias: Savigny e Von lhering. Conceito e natureza juridica. Modos de aquisi¢do e
perda da posse. Classificacdo da posse. Prote¢do possessoria. Usucapido. Efeitos. ¢) DA
PROPRIEDADE: nogdes, evolugdo, natureza e fundamento do direito de propriedade;
situacdo atual: func¢do social, restricBes legais e limitagdes voluntarias. Aquisi¢do e perda
da propriedade imével. Registro de Imdveis. Aquisicdo e perda da propriedade movel.
Restrigdes ao Direito de Propriedade. Direitos de Vizinhanga. Do condominio.
Incorporagdes. Propriedade resoluvel. Propriedade movel. Nogdes de direitos autorais. d)
DIREITOS REAIS SOBRE COISAS ALHEIAS: introdugdo. Direitos reais de garantia:
penhor, anticrese e hipoteca. Direitos reais de gozo: enfiteuse, serviddes, usufruto, uso,
habilitagdo, rendas constituidas sobre imoveis. Direito real de aquisigdo: compromisso
irretratavel de venda de imoveis, direito de superficie. Direitos reais de garantia: penhor,
hipoteca, alienagdo fiduciaria e anticrese.

DIREITO V

EMENTA: (a) Direito de Familia: nog¢Ges, origem e evolugdo. A familia e a sociedade.
Especificidades das relagdes familiares, ou de afeto. A familia na Constituigao de 1988.
Familias monoparentais. Eixo matrimonial: casamento, habilitagao, celebragdo,
impedimentos, provas, nulidade e anulagdo, e efeitos. Regime de bens. Dissolu¢do da
sociedade conjugal e divorcio. Eixo concubinario: unido estavel, historico e evolugdo,
visdo atual, regulamentagdo e legislagdo projetada. Eixo parental: parentesco, filiagao
legitima e ilegitima, reconhecimento de filhos, alimentos, adog@o. Eixo assistencial: patrio
poder, tutela e curatela. Auséncia. b) Direito das Sucessdes: conceito, fundamentos e
evolucdo historica. Sucessdo em geral. Abertura da sucessdao legitima e testamentaria.
Transmissdo, aceita¢do e renancia da heranga. Heranga jacente. Exclusdo da sucessdo.
Sucessdo legitima. Ordem de vocacdo hereditdria. Direito de representacdo. Sucessdo
testamentaria ativa e passiva. Herdeiros necessarios. Formas ordinarias e especiais de
testamento. Disposigdes testamentarias e sua reducdo. Legados. Direito de acrescer entre
os herdeiros e legatéarios. Substituicdo e fideicomisso. Deserdagdo. Testamenteiro. Partilha

¢ inventario. Arrolamento.

DIREITO PENAL I

EMENTA: Direito Penal: conceitos, evolu¢do historica e fontes. Doutrinas e Escolas
Penais. A lei penal. Interpretagdo e aplicagdo da lei penal e sua eficicia no tempo e no
espaco. Teoria geral do crime: fato punivel, relagdo de causalidade, superveniéncia de
causa independente, omissdo, consumado e tentado, desisténcia voluntaria e
arrependimento eficaz, arrependimento posterior, crime impossivel, doloso e culposo, erro
sobre elementos do tipo, erro determinado por terceiro, erro sobre a pessoa, erro sobre a
ilicitude do fato, coacdo, exclusdo de ilicitude. Sujeitos do delito. Objeto do delito.
Conceito e teorias da agdo penal. Teorias do tipo e da tipicidade. Antijuridicidade.
Licitude: causa de justificagdo. Erro nas eximentes putativas fiticas. Imputabilidade:
causas de exclusao ou diminui¢do. Culpabilidade.

XX
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EMENTA: (a) Efeitos da sentenga penal. Das Penjas.: sistemas? espécies, cominagdo,
aplicagdo, suspensdo condicional, livramento condlclqna{, ef;xtos da coordenggéo,
reabilitagao. Circunstancias agravantes e atenuantes. A reincidéncia. Concurso d_e crimes.
Concurso aparente de normas. Medidas de seguranga. Agéo_ Penal. Extingdo de
punibilidade. Causas. O perddo judicial. Prescri¢do, decadéncia e pe_rcrquei_o. (b)
Introdugdo ao estudo dos crimes em espécie. Crimes contra a pessoa. Homxgx’dp simples.
Homicidio privilegiado e homicidio qualificado. Infanticidio. Induzimento | instigagdo ou
auxilio e suicidio. Aborto e suas espécies. Abordo qualificado. Causas de exclusio da
ilicitude. Lesdo corporal. Lesdo corporal simples e substituigio de pena. Lesdo corporal
grave, gravissima e seguida de morte. Violagdo culposa de incolumidade pessoal:
homicidio culposo e lesdo corporal culposa. Formas qualificadas. Perdio judicial. Crimes
culposos na circulagdo de veiculos. Perigo para a vida ou satde de outrem. Omissio de
socorro. Maus tratos. Rixa. Crimes contra a honra. Consideracdes gerais. Analise dos tipos
legais. Disposi¢des comuns. Retrata¢do. Crimes contra a liberdade pessoal. Consideracdes
gerais. Constrangimento ilegal. Ameaga. Seqiiestro e carcere privado. Violagio de

domicilio.

DIREITO PENAL OI ~

EMENTA: Disposigdes gerais relativas aos crimes contra o patriménio. Furto. Roubo e
extorsdo. Apropriacdo indébita. Estelionato. Fraude do pagamento por meio de cheque.
Recepedo. Disposicdes gerais relativas contra a liberdade sexual, de seducdo e corrupgdo
de menores e de rapto. Estupro e atentado violento ao pudor. Sedugdo e corrupgio de
menores. Crimes de perigo comum. Consideragdes gerais. Formas qualificadas. Incéndio.
Crimes contra a saide publica. Consideragdes gerais. Trafico ilicito e uso indevido de
substancias entorpecentes ou que determinam dependéncia fisica ou psiquica. Crimes
contra a paz publica. ConsideragBes gerais. Quadrilha ou Bando. Crimes contra a fe
publica. Consideragdes gerais. Falsidade material. Falsidade ideolégica. Uso de documento
falso.

DIREITO PENAL IV o

EMENTA: Crimes contra a administragio publica. Consideragdes gerais. Conceito de
funcionario publico. Peculato. Concussio. Corrupgao passiva e corrupgdo ativa. Crimes
contra a administragdo da justica. Consideragdes gerais. Denunciacdo caluniosa. Falso
testemunho ou falsa pericia. Crimes praticados contra a seguranga nacional € a economia
popular. Contravencdes penais. Crimes falimentares e os previstos na Lei de Imprensa ¢ no
Codigo de Telecomunicagdes. Crimes de responsabilidade. Lei antitéxicos. Crimes
eleitorais e militares. Crimes ecoldgicos. Medidas aplicaveis aos menores.

MEDICINA LEGAL “

EMENTA: Conceitos bésicos de Medicina Forense e suas aplicagdes no mundo juridico.
Nogbes gerais. Instituto Técnico e Cientifico de Policia. Apresentagdo das principais
técnicas periciais da Medicina Forense. Diagnésticos legais. Documentos médicos legais.
Determinacdo médico-forense do sexo. Impoténcia masculina ¢ feminina. Apresentagao
dos principais problemas traumatoldgicos e sua relevancia juridica. Meios produtores de
lesSes, sevicias, torturas ¢ simulagio. Energias vulnerantes fisicas, quimicas ¢ mecinicas.
LesGes. Asfixiologia. Energias asficticias. Laudo de exame de lesio corporal. Tanatologia



no casamento, investigacdo de paternidade. Psicopatologia Forense. Distirbios
Neurologicos de Interesse Juridico. Identidade. Testemunho. Confissio.

TEORIA DA CONSTITUICAO &
EMENTA: Teoria da Constituicdo. Os problemas basicos da Teoria da Constitui¢do. O
Constitucionalismo. A evolugio do Estado moderno. Paradigmas. Estado liberal de direito.
Estado social de direito. Estado democratico de direito. O novo constitucionalismo.
Constitui¢do. A supremacia da Constituicdo. Conceitos de Constitui¢do. O estudo da teoria
e da tipologia da Constitui¢do. As fungBes bésicas da Constituicdo. A metddica
constitucional. O Poder Constituinte: a génese constitucional. O poder constituinte
evolutivo. Norma Constitucional. Regras e principios constitucionais. Hermenéutica
constitucional. Interpretagdo, aplicacio e concretizagdo da Constituigio. A evolugdo
constitucional do Brasil.

DIREITO CONSTITUCIONAL I ¢

EMENTA: A Constitui¢do como o fundamento de validade do sistema juridico-positivo.
As espécies normativas infraconstitucionais. O controle de constitucionalidade das leis e
atos normativos. A Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil. Preimbulo. Principios
Fundamentais. Direitos ¢ garantias fundamentais. Dirsitos individuais e coletivos. Direitos
sociais. Direitos de nacionalidade. Direitos politicos.

DIREITO CONSTITUCIONAL IT ¢

EMENTA: A organiza¢io politico-administrativa do Estado. A Federac¢do brasileira.
Entes federativos. Competéncias. Intervencdo federal ¢ estadual. Poder Legislativo.
Processo legislativo. Tribunal de Contas. Poder Executivo. Poder Judiciario. Precatérios.
Funcdes Essenciais a Administragdo da Justica. Defesa das Instituigdes Democraticas. Da
Ordem Econdmica e Financeira. Da Ordem Social. Atos das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias.

DIREITO PROCESSUAL CIVIL I ~

EMENTA: Grupo social, conflito de interesses, a lide. Autodefesa, autocomposi¢io e
processo. Direito Material e Direito Processual. Teoria Geral do Processo. Lei processual:
fontes, eficicia, interpreta¢do e evolucdo historica. Jurisdi¢do: conceito, espécies, limites.
Competéncia: conceito, classificacdo, critérios determinativos. Acdo, natureza juridica e
classificagdo. Estudo dos institutos fundamentais do Direito Processual civil. Do processo
de conhecimento. Do procedimento: a) procedimento comum: ordinario e sumario; b)
procedimentos especiais. Fases do processo. Recursos. Atos processuais: conceito,
classificagdo e forma. Nulidades processuais. Prova: conceito, discriminagdo, dnus e
valoragdo. Objeto, destinatario e meios de prova. Admissibilidade dos meios de prova.
Classificacdo das provas. Onus da prova. Momentos da prova. Falta ou insuficiéncia da
prova. Das provas em espécie: depoimento pessoal da parte e confissio. Exibicdo de
documento ou coisa. Prova documental. Prova testemunhal. Prova pericial. Inspecdo
judicial. Poder Judiciario: fungdes, estrutura, 6rgdos. Organizacdo Judiciaria: nocdo,
conteido e competéncia legislativa. STF. Organizacdo judiciaria federal e estatal Servigos
auxiliares da Justica. Ministério Priblico. Advogado.
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DIREITO PROCESSUAL CIVILIT & _ i '
EMENTA: Das partes. Substituigio processual. Da Intervengao d'e terceiros. Pa
denunciagdo da lide. Do chamamento ao processo. Nomeaqao a.autfma. Da oposigdo.
Assisténcia. Da competéncia. Seus critérios detemﬁnagvgg Detepnu}agao da competéncia:
critério objetivo. Determinagio da competéncia: Criterio temtona}, ’D.eter.nnnag:ao‘ da
competéncia: critério funcional. Do processo e do pro9ed1mento. l?npmpms informativos
do processo. O processo comum: ordindrio, sumario € sumarissimo. Formagéq do
processo: a petigdo inicial. Requisitos. Indeferimento. Pedido. Cumulagﬁo de pedlfiqs.
Citagdo. Intimag¢do. Resposta do réu. Reconhecimento do pedldo: Revgha - coqtumgcm.
Defesa e exce¢Bes. A contestagdo. A reconvencdo. A t.utela antecipatoria. A agdlénc1a de
instrugdo e julgamento. A suspensdo do processo. Extingdo do processo. Do julgamento
conforme o estado do processo: julgamento antecipado da lide. Do saneamento do
processo. Conciliagdo. Instrucdo da causa. Despesas processuais. Honorarios de advogado.
Sentenga. Coisa julgada. Conceito da coisa julgada. Fundamento politico e Jjuridico da
coisa julgada. Natureza juridica da coisa julgada. A coisa julgada no CPC brasileiro.
Validade da sentenca transitada em julgado. A coisa Jjulgada nas sentengas determinativas.
Limites objetivos da coisa julgada. Limites subjetivos da coisa Julgada.

DIREITO PROCESSUAL CIVIL [l “

EMENTA: a) Do Processo nos Tribunais: da uniformizacdo da jurisprudéncia; da
declaracdo de inconstitucionalidade; da homologagdo de sentenga estrangeira ¢ da agdo
rescisoria. b) do Processo de Execugdo: A Teoria geral do processo de execugio.
Suspensdo e extingdo do processo de execucdo. Embargos a execucdo. c) Do Processo
Cautelar: teoria geral do processo cautelar. Procedimentos cautelares especificos; outras
medidas provisionais. Processos de procedimento especial de jurisdicdo contenciosa.
Processos de procedimento especial de jurisdigdo  voluntaria. Acdes  especiais
extravagantes.

DIREITO PROCESSUAL CIVIL IV ¢

EMENTA: Teoria Geral dos Recursos. Recurso adesivo. Os recursos no CPC. Apelacio.
Agravo. Embargos infringentes. Embargos de declaragdo. Recurso Ordinario. Recurso
Especial. Recurso Extraordinario. Embargos de divergéncia. Da uniformizagio da
jurisprudéncia. Declaragdo de inconstitucionalidade. Declaragao de constitucionalidade.
Acgdo rescisoria. Da Execugdo em geral. Juiz e partes na execu¢do. Competéncia. Do titulo
executivo: execuc¢do por titulo judicial e extrajudicial. Da responsabilidade patrimonial.
Liquidagdo da sentenca. Das diversas especies de execugdo. A execugdo para entrega da
coisa certa ou incerta. A execucdo das obrigacdes de fazer ou nio fazer. Execugdo por
quantia certa contra devedor solvente. Execugdo por quantia certa por devedor insolvente.
Dos embargos do devedor e suas especies. Da remissdo. Suspensdo e extingdo do processo
de execucdo.

DIREITO PROCESSUAL PENAL I ¢

EMENTA: A Constituicdo e os principios orientadores do processo penal democratico.
Teoria Geral do Direito Processual Penal. Normas processuais (tempo e espago). Inquérito
Policial. Prisdo Proviséria. A¢io e excecio. A ac30 penal e sua naturcza juridica.
Condigdes da agdo penal e condigdes de procedibilidade. Elementos da acdo penal. Acgdo
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DIREITO PROCESSUAL PENAL II

EMENTA: Teoria geral da prova e das provas em espécie. Atos de comunicagio
processual. Procedimentos do processo penal condenatério. O rito sumério nas
contravengdes. Procedimento cautelar: de natureza pessoal e real. Contra-cautelas.
Tribunal do Juri. Pedido. Citagdo, notificagdo, intimagdo. A defesa do réu. As excecdes.
Revelia. Sentenga criminal. Teoria geral dos recursos. A coisa julgada e o caso penal.
Procedimento de execugfio penal: jurisdicionalizacio da execugdo penal; competéncia,
penas privativas da liberdade, pecuniarias, restritivas de direitos; suspensdo condicional da
pena; execugdo das medidas de seguranga; incidentes da execugdo.

DIREITO PROCESSUAL PENAL Il &~
EMENTA: Habeas corpus. Revisio criminal. Jurisdi¢3o eleitoral, militar e do

consumidor,

DIREITO COMERCIAL I

EMENTA: Direito Comercial: nogdes, origens histéricas fontes. Direito Societirio. Atos
de Comeércio. Comerciante: qualidade, prerrogativas e obrigagdes. Agentes auxiliares do
comércio. Empresa e Empresario. Registro de Coméreio. Regime Juridico da empresa
mercantil.  Comerciante individual. Sociedades comerciais: conceitos, espécies,
personalidade juridica das sociedades, sociedades irregulares. Sociedade em nome
coletivo. Sociedade em comandita simples. Sociedade de Capital e Industria. Sociedade em
cota de participacdo. Sociedade de responsabilidade limitada. Sociedade Andnima:
conceito, caracteristicas, constituicio e espécies. Companhias abertas e companhias
fechadas. Sociedade anénima e mercado de capitais. Capital social e sua divisio em agdes:
partes beneficidrias. Debéntures. Direitos e deveres de acionista; o acionista controlador.
Assembléias, administracdo, conselho fiscal. Aumento e redugdo do capital social; bdnus
de subscricio e opgdes de compra. Demonstragdo financeira, lucros sociais e sua
distribui¢do. Modificacdes e dissolugdo das sociedades comerciais. Pequena e média
empresa. Sociedade cooperativa. Transformagao, incorporacdo, fusio e cisio das
sociedades. Grupos societarios: coligagdo e controle, participagdo reciproca,
responsabilidades administrativas, demonstragdes financeiras, subsidiria integral. Grupos
de subordina¢do. Consorcio.

DIREITO COMERCIAL II .

EMENTA: Titulos de crédito: nogoes, caracteristicas, fundamentos, classificacio e
circulagdo dos titulos de créditos. Estudo analitico dos institutos cambiais e dos principais
titulos de crédito. Letra de Cambio. Nota Promisséria. Duplicata. Cheque. Warrant e
conhecimento de depésito. Debéntures. Partes beneficidrias. Letras Hipotecarias. Letra
Imobilidria. Obrigacdes Reajustaveis do Tesouro Nacional. Letras do Tesouro. Obrigacdes
em Geral. Contratos mercantis: conceito, caracteristicas gerais e forma; tendéncias
modernas; uniformiza¢do internacional dos contratos. Formagdo dos contratos e contratos
por correspondéncia. O siléncio como manifestagdo da vontade. Oferta ao publico e
declaragdo unilateral da vontade. Contrato tipo ¢ adesdo contratual. Interpretagdo e prova
dos contratos mercantis. Principais espécies tipicas e atipicas: Compra e venda mercantil.
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natureza do contrato. Forma e obrigag¢des do segurador e do segurado. Transporte: natureza
e forma do contrato. Obrigacdes. Clausula de ndo indenizar. Mercado de capitais. Bolsa de

Mercadorias. Bolsa de Valores. Open Market.

DIREITO COMERCIAL III .
EMENTA: Faléncia. Caracterizagdo do Estado Falimentar. Declaragdo judicial de

faléncia. Efeitos da sentenca sobre a pessoa do falido. Efeitos da sentenga sobre o direito
dos credores. Efeitos da sentenca sobre os bens da empresa. Efeitos da sentenca sobre os
contratos anteriores. Acdo Restituitéria e defesa de terceiros na faléncia. Agdes
Declaratérias de Ineficacia. Revogatéria ou Pauliana falimentar. Arrecadagio falimentar,
Administragdo falimentar. Procedimento verificatorio. Classificacio dos créditos. Inquérito
judicial. Realizagdo do ativo. Liquidacdo. Extingdo das obrigagdes. Crimes falimentares.
Concordata: sistema concordatério. Liquidacdo extra-judicial. Propriedade industrial.
Principios de Direito Maritimo e Aeronautico.

DIREITO AGRARIO

EMENTA: O Direito agrario brasileiro e seu posicionamento entre os demais ramos do
direito. Conceito, fontes e principios gerais do Direito Agrario. Atividade agraria. Estatuto
da terra. Médulo rural. Propriedade Rural. Classificagdo do imével rural. Func@o social da
propriedade imobiliria rural. Terras publicas e particulares. Regularizacdo e legitimacgdo
de terras no Brasil. Parceria Rural. Acdo Discriminatoria. Tributagdo da terra. Usucapido
Especial. Colonizacdo. Reforma Agraria. Desapropria¢io por interesse social para fins de
reforma agraria. Zoneamento, cadastro e tributagdo. Politica Agricola. Contratos Agrérios.
Desenvolvimento rural. Crédito agrério. Cooperativas.

DIREITO AGRARIO APLICADO

EMENTA: A disciplina Direito Agrario Aplicado, como instrumento de reflexio i agao,
visa a preparagio do aluno para assumir as responsabilidades do exercicio das atividades
forenses, dando-lhe formagio profissional pratica, mediante 0 manuseio e estudo de
processos findos, elaboragio de pegas profissionais, comparecimento a cartérios e
audiéncias de instrucio e julgamento, trabalhos de organizacao dos relatdrios das
audiéncias assistidas, resolugdo, em classe, de situacdes problematicas. Objetiva-se ainda:
analisar os processos de reforma agraria, em andamento, as politicas agricolas
governamentais, o desenvolvimento rural, € as cooperativas do Estado de Goias.

DIREITO PROCESSUAL TRABALHISTA <

EMENTA: Direito Processual do Trabalho: conceitos, caracteristicas, fundamentos e
origens. Interpretacdo e aplicagdo das normas trabalhistas. Conflitos do trabalho. Justi¢a do
Trabalho: organizacio e competéncias. O processo trabalhista. O dissidio individual O
dissidio coletivo. Recursos. Execugio. Perspectivas do Direito Processual do Trabalho.

DIREITO ADMINISTRATIVO I O

EMENTA: Direito Administrativo: conceitos, evolugdo, atualidades e tendéncias
doutrinarias. O Estado moderno e o Direito Administrativo. Os sistemas administrativos. O
contencioso administrativo e o sisterna da jurisdi¢@o tnica. A organizacdo administrativa
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Prerrogativas e sujei¢des da administragdo publica. Centralizagio e descentralizacdo
administrativa. Interven¢do do Estado na Propriedade Privada e no Dominio Econdmico.
Servigos publicos: teoria geral. Poderes Administrativos. Poder de Policia. Excesso e
Desvio de Poder. Recursos Administrativos.

DIREITO ADMINISTRATIVO II

EMENTA: Os atos publicos. Os atos administrativos. Nogdo geral. Elementos e
caracteristicas do ato administrativo. Classificagdo. Espécies e motivagdo dos atos
administrativos. Controle dos atos da administragdo publica: nogdes gerais. Revogagio e
anulagdo dos atos administrativos: competéncia restrita do Judiciario a legalidade do ato:
tendéncias atuais. Licitagdes. Contratos administrativos: peculiaridades, tipos e natureza
juridica. Agentes administrativos e sua atuagio. Regime Juridico Constitucional dos
Servidores Publicos. Direitos e deveres do administrador puiblico Responsabilidade do
Estado pelos atos de seus agentes. Responsabilidade administrativa, civil e penal. O
processo administrativo disciplinar. Abuso de autoridade. Dominio publico. Classificacio
¢ utilizagdo. Desapropriagdo. A Fazenda Publica em Juizo.

DIREITO ADMINISTRATIVO III

EMENTA: Reforma administrativa: o novo paradigma da administragdo publica
gerencial: privatizagBes, agéncias executivas, organizagdes sociais. Formas € meios de
controle da administragdo publica. Licitagdes. Contratos administrativos: execugio,
principios e aplicabilidade. Teorias do fato do principe e da imprevisio no ambito da
administragdo. Contratos de concessdo, de obra publica e de fornecimento.

DIREITO TRIBUTARIO IV

EMENTA: Direito Financeiro. Os fendmenos financeiros. Ciéncias das finangas e Direito
financeiro. Relagdes entre economia e o direito. O papel do direito na implementagio da
politica econdmica estatal. Despesa publica. Orgamentos. Balangos publicos. Direito
Tributario: conceitos, origens e fontes. Sistema Tributario Nacional Os principios
constitucionais. O poder e o direito de tributar. Os limites constitucionais do poder de
tributar. Relacdo juridica tributiria. Norma juridica tributaria. Vigéncia, aplicagdo e
interpretagcdo da lei tributéria. Obrigagdo Tributaria: classificagdo, o fato gerador e os
sujeitos da obrigagdo. Crédito tributario: langamento, modalidades, suspensdo, extingdo e
isen¢do. Administracdo Tributaria.

DIREITO TRIBUTARIO II ¢ .
EMENTA: Direito Tributrio. Sistema Constitucional Tributrio. Tributo. Espécies
Tributarias. Legislagio Tributaria. Impostos da Unido. Impostos dos Estados-membros.
Impostos do Distrito Federal. Impostos dos Municipios. A interdisciplinariedade do Direito
Tributario Penal, Direito Penal Tributério e Processo Tributrio. O processo tributério
administrativo. O processo tributario judicial. Dentincia. Dependéncia da esfera
administrativa em relagdo a esfera judicial. Peticdo inicial. Citagdo. Embargos do devedor.
Execugdo fiscal.

ESTAGIO PROFISSIONAL CIVIL I — PRATICA FORENSE



audiéncias de instrugdo e julgamento, trabalhos de organiza¢io dos relatorios das
audiéncias assistidas, resolugdo, em classe, de situagdes problematicas. O Estagio
Profissional Civil dara suporte ao aluno nas suas atividades extra-classe, junto ao Nucleo

de Pratica Juridica.

ESTAGIO PROFISSIONAL CIVIL IT - PRATICA FORENSE .

EMENTA: O Estagio Profissional Civil, como instrumento de reflexdo a acdo, visa a
preparagdqo do aluno para assumir as responsabilidades do exercicio das atividades
forenses, dando-lhe formagdo profissional pratica, mediante o manuseio e estudo de
processos findos, elaboragdo de pegas profissionais, comparecimento a cartdrios e
audiéncias de instru¢do e julgamento, trabalhos de organizagdo dos relatérios das
audiéncias assistidas, resolugdo, em classe, de situagGes problematicas. O Estagio
Profissional Civil dara suporte ao aluno nas suas atividades extra-classe, junto ao Nucleo

de Pratica Juridica.

ESTAGIO PROFISSIONAL PENAL — PRATICA FORENSE

EMENTA: Pratica do inquérito policial e do processo penal, até o julgamento. Pratica dos
Recursos e Prética da Execucdo, com vistas a preparagao do aluno para a efetiva atuagio
no foro, como profissional.

ESTAGIO PROFISSIONAL TRABALHISTA — PRATICA FORENSE

EMENTA: Pratica dos dissidios individuais e coletivos (audiéncias conciliatorias,
audiéncia de instrugdo e julgamento e sustentagGes orais). Recursos para os primeiros e
segundos graus e para a Instancia Especial. Pratica do Processo de Execucdo Trabalhista:
caracteristicas especiais e gerais.

PRATICA FORENSE I (SIMULADA)

EMENTA: Serdo simulagdes de atividades praticas forenses, como audiéncias simuladas e
juri simulado, a serem organizadas pelo Nucleo de Prética Juridica e realizadas sob a
orienta¢do de um professor.

DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO

EMENTA: Direito internacional publico: nogdes, evolugao historica, principios e fontes.
Ordem juridica internacional. Comunidade Internacional Sujeitos do Direito Internacional.
O Estado como pessoa internacional: elementos constitutivos. A soberania do Estado e a
ordem juridica internacional. As Organiza¢des Internacionais. Organizagdes Nio-
Governamentais Internacionais. Organizagdo das Nagdes Unidas: origem, estatuto,
natureza juridica, composi¢io. Estrutura das NagOes Unidas: Assembléia Geral, Conselho
de Segurancga, Conselho Econdmico e Social, Conselho de Tutela, Secretariado, corte
Internacional de Justica. A Organizacdo dos Estados Americanos. Espacos Comuns
Internacionais: alto-mar e fundos ocenicos. Espago adreo e sideral. Zonas polares.
Relagdo entre o Direito Interno e o Direito Internacional. Atos juridicos internacionais.
Atos internacionais. Tratados internacionais. Atos das Organiza¢des Internacionais.
Convengdes e outros atos Internacionais ratificados pelo Brasil. Codificacio: conceito,
processo, efeitos. Contencioso Internacional. Preceitos basicos sobre solugdo de litigios.

¥
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Clausulas Tipicas. Clausulas hardship. Organizagio Mundial do Comércio (OMC). A
Moeda Internacional. O Risco nos Contratos Internacionais. O Acordo TRIP’S.

DIREITO DO TRABALHO [ & '
EMENTA: Direitos sociais. Direito do Trabalho: nogdes propedéuticas e historicas.
Defini¢do, autonomia, classificagdo e fontes. Direito Individual do Trabalho. Empregado e
Empregador. Contrato de Trabalho. A estabilidade. Fundo de Garantia do Tempo de
Servigo. Normas gerais de tutela do trabalho: identificagdo profissional; duragio do
trabalho; jornada de trabalho: prorrogacdo da jornada; periodos de descanso; trabalho
noturno; salario minimo; férias; seguran¢a e medicina do trabalho Normas especiais de
tutela do trabalho. Disposi¢ées especiais sobre a dura¢do e condig¢des de trabalho. Prote¢io
do trabalho da mulher e do menor. Do contrato individual de trabalho: disposi¢des gerais;
salario e remuneragdo; alteragdo; suspensao e interrup¢do; aviso prévio; rescisio
contratual, homologagdo, e estabilidade.

DIREITO DO TRABALHO II |
EMENTA: Conflitos trabalhistas. Direito Internacional do Trabalho e a OIT. Formas de

composi¢do. Direito Coletivo do Trabalho. Liberdade sindical. Organiza¢do sindical.
Fungdes do sindicato. Associacdes Sindicais. Federagdes e Confederacdes. Centrais
sindicais. Conflitos coletivos de trabalho e suas formas de solugdo. Negociagio coletiva.
Convengdo coletiva de trabalho. Justica do Trabalho. O direito de greve e o lock-out.
Perspectivas do Direito Coletivo do Trabalho brasileiro e internacional. As relagdes de
trabalho e o Mercosul.

DIREITO PREVIDENCIARIO

EMENTA: Direito Previdenciario- no¢des, fundamentos e fontes. Evolugdo histérica do
sistema previdencidrio no Brasil e no mundo. Sistemas previdenciarios existentes no
direito brasileiro. Principios e fundamentos do ordenamento constitucional brasileiro. Leis
de Custeio e de Beneficios. Constituicdo Federal de 1988 e o direito da seguridade social:
Da Seguridade Social - Titulo VII (Da ordem Social). Estudo da legislagio infra-
constitucional. Crimes previdenciarios. Previdéncia privada. As metas, os fundamentos das
reformas em curso nos paises da Europa e da América Latina.

DIREITO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

EMENTA: A crianca. O adolescente. Principios do Direito da crianga e do adolescente.
Tratados internacionais e os direitos da crianca. Direito fundamental. O Codigo de
Menores. A Constituicio de 1988. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). A
doutrina da situacdo irregular e o principio da prote¢do integral. Direito a vida e a defesa
do nascituro. Direitos fundamentais da crianga e do adolescente. Menoridade e
responsabilidade penal. Politica de atendimento. Atos infracionais. Medidas sécio-
educativas. Justica da infincia e da juventude. Ministério Publico e Advogado.
Procedimentos. Crimes e infragdes administrativas. Prevengdo e prevencio especial.
Guarda, tutela e adog¢do no Codigo Civil e no ECA. A familia natural e a familia substituta.
A educagdo profissional e a protecao da satde da Crianca.
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Urbanismo e meio ambiente. Atividade agréria e protegdo ambiental: desenvolvimento
sustentado. Aspectos juridicos da polui¢@o. Poluicdo das Aguas. Poluicdo do Ar. Residuos
(lixo). Areas de preservagdo permanente: florestas e fauna. Lei de Agrotoxicos. Chyva
Acida. Conferéncias internacionais sobre Ecologia. Superpopulagio. Zona costeira.
Tombamentos do patriménio natural e cultural.

DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO
EMENTA: Direito Internacional Privado: nogdes, distingdes, fundamento, natureza,

origens" historicas. Diversidade e conflito de ordens juridicas positivas. Nacionalismo e
Internacionalismo. Direito Uniforme. Direito Comparado. Normas de Direito Internacional
Privado: estrutura, fungdo e natureza. Objeto do Direito Internacional Privado: a
nacionalidade. Condigdo juridica do estrangeiro e conflito de leis. O problema técnico
conflitual: elementos de conexdo. Nacionalidade e domicilio. Qualificagdo, rentincia e
devolugdo. Excegdes & aplicagdo do direito estrangeiro. Direito adquirido. Aspectos
analitico-criticos dos principais institutos juridicos, pela otica do Direito Internacional
Privado: pessoas fisicas; casamento e divorcio; filiagio e assisténcia; sucessdo legitima e
sucessdo testamentéria.

DIREITO MUNICIPAL

EMENTA: Direito Municipal: conceito, origens e importancia. Direito constitucional
local. O Municipio no Direito Comparado. O Municipio: conceitos e caracteristicas.
Autonomia municipal: politica; administrativa; e financeira.. O Municipio e o Estado
Federal. Lei Organica Municipal. As competéncias municipais na Constituigdo de 1988.
Leis municipais. Processo legislativo municipal. Peculiar interesse e interesse local
Criagdo, desmembramento, anexacdo, incorporagdo e fusdo de Municipios. Regides
metropolitanas e outras unidades regionais. A Prefeitura e o Prefeito. A Cimara Municipal
e os Vereadores na Constitui¢io Federal. Responsabilidade dos agentes politicos locais.
Municipio ¢ o meio ambiente. O urbanismo no Municipio. O Estatuto da Cidade. O
Municipio e a educagdo na Constituicao de 1988. A democracia e os Municipios. O
exercicio do poder democratico. Instrumentos da democracia semidireta participativa no
Municipio. O principio da subsidiariedade. O futuro dos Municipios.

LINGUAGEM JURIDICA

EMENTA: Estudo do texto: conteudo, linguagem e estrutura. O cédigo lingtistico da
lingua portuguesa, aplicado ao contexto juridico. Argumentagdo na pratica discursiva.
Signo verbal € nao-verbal. A comunicagdo e a analise semantica, incorporadas a redagdo
juridica. A redagdo: histérico, conceito, tipos e qualidades. Estruturas redacionais, modos
de desenvolver o raciocinio, elaboracio do texto. Redagdo juridica: o estilo descritivo; o
estilo narrativo. Estudo da estrutura e da tipologia de textos, destacando-se elementos do
discurso e da textualidade. Producdo e compreensdo de texto a partir das especificidades
do curso juridico.

DIREITO ROMANO
EMENTA: Papel histérico do jurista e das concepgOes classicas sobre o Direito. A
formagdo da ciéncia do direito em Roma. O renascimento da cultura juridica da Idade

he
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o status (libertatis, civitatis e familiae). As pessoas juridicas. As coisas. Os atos juridicos,
sua classificagdo e modalidades. Direitos Reais: Posse, fundamento e conceito; elemenﬁcos,
especies e prote¢do.Propriedade: conceito, espécies e modos de aquisicdo. O usucapiao.
Direitos reais sobre coisas alheias (de gozo e de garantia), nog¢des gerais. Obrigagdes:
conceito, classificagdo, inadimplemento, transmissio e modos de extin¢gd@o. Contratos:
caracteristicas gerais no direito romano (quiritdario e jus gemtium). Contratos reais e
contratos consensuais. As relagdes de familia e parentesco e as sucessdes romanas.

Aspectos basicos do direito luso-brasileiro.

DIREITO DO CONSUMIDOR

EMENTA: Direito do Consumidor: nog¢des introdutérias e conceitos basicos. Direitos
basicos do consumidor. Responsabilidade civil pelo fato do produto. Responsabilidade
civil por vicio do produto e do servigo. Decadéncia e prescrigio na relacdo de consumo.
Desconsideragdo da personalidade juridica e sua conseqiiéncia em face do Direito do
Consumidor. Contratos mercantis e normas contratuais do Codigo de Defesa do
Consumidor. Prote¢do contratual: cldusulas abusivas; contrato de adesdo. Sistema nacional
de defesa do consumidor. A Defesa do Consumidor em Juizo. A tutela administrativa das
relagdes de consumo. A tutela individual do consumidor em juizo. Crimes contra o
consumidor: tipicidade e antijuridicidade.

DIREITO ELEITORAL

EMENTA: Direito Eleitoral Brasileiro. Conceito. Objetivo. Fontes. Relacdes com as
demais disciplinas juridicas. Evolugfio Historica. Direito Eleitoral no Brasil. Organizacio
Eleitoral. Sufrégio. Representagio politica. Sistemas Eleitorais. Capacidade Eleitoral.
Elegibilidade. Justi¢a Eleitoral. Ministério Publico na Justica Eleitoral. Fases do Processo
Eleitoral. Alistamento Eleitoral. Registro de Candidatos. Votagdo. Apuragdo. Diplomagio.
Garantias Eleitorais. Invalidade dos Atos Eleitorais. Recursos Eleitorais. Crimes Eleitorais.
Processos Penal e Processo Disciplinar no Direito Eleitoral. Propaganda Politica. Partidos
Politicos.

LOGICA JURIDICA

EMENTA: Introdugdo a logica juridica. Conhecimento, pensamento légico e
argumentagdo. A verdade e a logica formal. Logica e metodologia. Logica e psicologia.
Evolugdo historica: a légica aristotélica; da logica classica a nova logica. Principios
logicos de identidade, de contradi¢do, de terceiro excluido e de razio suficiente. Idéia,
termo, palavra e conceito. RelacBes entre compreensdo e extensdo. As categorias
aristotélicas e as categorias kantianas. Defini¢cdo e divisio. Juizo e proposicdo. Indugao,
dedugdo e analogia. Silogismo e seus elementos. Silogismo e sofismas. Logica e teoria da
argumentacao.

DIREITO INTERTEMPORAL

EMENTA: Os conflitos de leis e a diversidade de ordens juridicas positivas e variedade
das relagdes, no espaco e no tempo. O direito intertemporal: evolucdo historica e
comparativa. O direito intertemporal brasileiro. O ato Juridico perfeito. O direito adquirido.
A coisa julgada. Aplica¢do dos principios gerais.
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EMENTA: O sistema juridico e a relagio que mantém com 0s demais aspectos de uma
sociedade em desenvolvimento. Estudo critico dos pr_mciplos, normas, procgssc?s e
institui¢des juridico-politicas. O desenvolvimento e as ‘dlfe.rentes pgsnc;_c~>e§ de c.legtllstas
politicos, socidlogos e economistas. Exame critico de Institutos e instituigtes juridico-
politicas brasileiras e a capacidade de respostas as necess1d§de de umfi.soaedade
complexa, diferenciada e em muta¢do. Analise de dados e estgtistlgas. A participagdo das
institui¢des juridicas no drama do desenvolvimento, quer induzido-o, dirigindo-0, ou

obstando-o.

DIREITO E ANTROPOLOGIA

EMENTA: Antropologia: conceito, objeto, desenvolvimento, corrente, meétodo, qualidade
cientifica do estudo antropoldgico. Antropologia e Direito: relagBes, utilidade teorica da
antropologia para o Direito, fun¢do social do Direito. A aparéncia do Direito: o principio
de retributividade e dependéncia, contrato, controle social, sancdo organizada, 0 processo
judicial. Contato cultural: confronto de direitos, praticas coloniais, utilizagio do
conhecimento antropoldgico. Mudanca social e desenvolvimento: adequag¢do do Direito 3
realidade social, descompasso verificivel. Direito como instrumento da mudanca,
influéncia nas estruturas sociais e no contexto cultural As bases da legitimidade,
endoculturagdo, aculturacio e internalizacio de valores.

PSICOLOGIA FORENSE

EMENTA: Comportamento humano normal e suas implicagdes forenses. Conceituagdo de
personalidade. Fatores organicos determinantes da personalidade. Temperamento e carater.
Relevancia das condutas psicopatologicas na atividade forense. Percepgao do testemunho.
Meméria do testemunho. Confissio. Simulagdo ¢ dissimulagdo. Exame da personalidade.

PROCEDIMENTOS PENAIS ESPECIAIS

EMENTA: Processos constantes de leis especiais - Lei de Execucdes Penais - assisténcia
ao preso - Trabalho - Direitos e Deveres - Regimes de cumprimento das penas privativas
de liberdade - Estabelecimentos penais - Remi¢do - Cumprimento da pena de multa -
Medidas de seguran¢a - Livramento condicional - Suspensio condicional da pena -
Anistia, indulto e indulto individual,

DEMOCRACIA E DIREITOS HUMANOS

EMENTA: Democracia. Teoria geral da democracia. Evolugdo histérica. Os principios e
os fundamentos da democracia. Organizacdo democritica. Mecanismos de participag¢do
pluralista e democraticos. Direitos humanos e direitos fundamentais. Evolucdo historica
dos direitos humanos. Conceito e caracteristicas dos direitos humanos. Direito
Humanitario Internacional. Pactos internacionais e a recep¢ao pelos estados nacionais.
Direitos e garantias fundamentais na Constituigdo de 1988. A Jurisdi¢do constitucional das
liberdades publicas. A tutela juridica dos direitos fundamentais e a realidade regional e
nacional.

PROPRIEDADE INDUSTRIAL
EMENTA: Sinais Distintivos: modalidades tradicionais & novas. Classificagdo nacional de
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registro da propriedade industrial Invengdo. Modelo de utilidade. .Desenho indust.riaIA
Design. Know-how. Segredo de fibrica. Marca notoria ¢ marca notoriamente 90@@01da.
Marcas de indistria e comércio. Sistema de registro do nome comercial. Principio da
territorialidade: nomes geograficos (indicagdo de procedéncia e denominacio de origem);
sinais e expressdes de propaganda; transmissibilidade dos sinais distintivos; contrato de
licenga de uso de marca: as modalidades de extingdo dos registros das marcas. Crimes
contra a propriedade industrial. Contratos de transferéncia de tecnologia, de pesquisa e de
assisténcia técnica. Protecdo juridica do software. Medidas Judiciais de defesa da
propriedade industrial.

DIREITO AUTORAL - _ N
EMENTA: Direito autoral: nogdes, conceito e fundamentos. Originalidade. Corpus
mysticum e corpus mechanicum. Direitos morais. Direitos patrimoniais, Duragdo dos

BIOETICA E DIREITO ’
EMENTA: Bioética: conceito e evolugdo. Principios da Bioética, Bioética e FEtica
Biomédica: distingGes. Bioética do cotidiano e Bioética de fronteira. Relacdes entre o

direito e a boética. Procriacio assistida. Aborto e suas implica¢Ses bioéticas e Juridicas.
Sexualidade humana. Conceito de morte e Eutanasia. Doacio e transplante de éredos.

DIREITO IMOBILIARIO

EMENTA: Direito e comunicagdo: o problema argumentativo. Teorias ontologicas e
retoricas na teoria do direito. Persuasdo, Direito e dominagdo. Retérica. A retdérica no
Direito. A contribuicio de Chaim Perelman. A nogdo de auditério universal em Chaim
Perelman. Racionalidade no Direito. A topica juridica de Theodor Viehweg. A teoria da
argumentacao juridica de Aulis Aarnio e Robert Alexy. Racionalidade e razoabilidade em
Aulis Aarnio. Racionalidade argumentativa. Legitimidade e justificacdo argumentativa em
Robert Alexy. Etica do discurso em Jiirgen Habermas,

RESPONSABILIDADE CIVIL
EMENTA: Teoria das responsabilidades. Elementos da responsabilidade civil. Dango.
Indenizagdo. Responsabilidade por danos morais. Responsabilidade civil do Estado.

DIREITO E PSIQUIATRIA
EMENTA: Psiquiatria e Direito. Doenca mental. Assisténcia psiquidtrica. Equipe
psiquiétrica. Leis especificas de protecao ao doente mental Cédigo Penal:
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DIREITO ECONOMICO

EMENTA: Direito Econdmico: nog¢des introdutorias e conceitos basicos. Qrdem
Econdmica. Principios constitucionais. A intervencdo estatal no dominio econdmico. A
defesa da concorréncia. Abuso de poder econdémico. Controle dos atos de concentragao
pelo CADE. Regulamentacio anti-dumping brasileira. Regulamentagio internacional da

concorréncia no Mercosul.

DIREITO COMUNITARIO E DA INTEGRACAO

EMENTA: Direito Comunitario. Direito da- Integracdo. Entidades supranacionais.
Soberania. Direito Comunitdrio na Unido Européia. Organizagdo. Fontes normativas. A
Constituigdo européia. Direito da Integragdo no Mercosul. Organizagdo. Fontes
normativas. Harmonizag¢do das ordens juridicas nacionais. Resolugdo de conflitos. Direito

da Integracdo e Poder Judiciario.

PROCESSO CONSTITUCIONAL

EMENTA: Direito Processual Constitucional. Constituigdo e Processo. Direito Processual
Constitucional e Direito Constitucional Processual- distingdes. A jurisdicio constitucional:
conceito, origens, fundamentos de legitimidade e fungdes. O Supremo Tribunal Federal.
Jurisdicdo constitucional das liberdades: habeas corpus, habeas data, mandado de
seguranca, acao popular, mandado de injungdo e acdo civil pablica. Outros instrumentos
constitucionais de garantia dos direitos fundamentais. Controle de constitucionalidade das
leis e atos normativos. Sistemas de controle de constitucionalidade. Origens histéricas. O
sistema de controle de constitucionalidade das leis e atos normativos no Direito
constitucional brasileiro. A velha e a nova Jurisdi¢do constitucional.

GESTAO POLITICA &,
EMENTA: Gestdo. Fungoes gerenciais: aspectos gerais. Planejamento. Organizagio.
Diregdo. Controle. Poder. Politica. Evolugdo do Estado moderno. O Estado democratico de
direito. Os poderes politicos. Os mecanismos de participacao popular. Gestio politica.
Gestdo politica democratica. Politicas puablicas. Eficiéncia na gestdo publica. Reforma do
Estado. Gestdo publica democratica. ‘

HERMENEUTICA JURIDICA

EMENTA: Hermenéutica: nocoes e origens histéricas. Interpretagdo. Hermenéutica
Juridica como parte da teoria geral do direito. Interpretacio, aplicag3o e criagdo de direitos.
Concep¢do dogmatica e ndo-dogmética. Hermenéutica. Interpretagdo e aplicacio do
direito. Modernidade. Métodos de Interpretagdo. A lei no tempo e no espago. Lacunas
juridicas. Antinomias juridicas. Repristinacdo. Teoria da decisdo aplicada ao direito.
Aspectos lingiiisticos: textura aberta.

HISTORIA DO PENSAMENTO JURIDICO
EMENTA: Histéria das correntes Juridicas: positivismo versus Jusnaturalismo. Fases do



Analitica. O pensamento juridico de Rudolf von Jhering. O Sociologismo Juridico com
Leon Duguit. Escola do Direito Livre: H. Kantorowisk. Livre Investigagdo: Frangois Geny;
Sociologismo Norte-Americano: Holmes; Roscoe pound ¢ Benjamin Cardoso. O
Positivismo Juridico de Hans Kelsen. O Realismo Juridico com Holmes, Alf Ross e
Herbert Hart. Institui¢des, historicidade critica e novos paradigmas. Instituigdes Greco-
Romanas: familia, cidade e as leis. Modernidade e Direito. A formacgdo das Instituicdes
Juridicas.

DIREITO URBANISTICO
EMENTA:

RELACOES INTERNACIONAITS
EMENTA:

ACOES COLETIVAS
EMENTA:

PROCESSO E TECNICA LEGISLATIVOS
EMENTA:

DIREITO PENAL ECONOMICO
EMENTA:

ACIDENTES DO TRABALHO
EMENTA:

DIREITO EDUCACIONAL
EMENTA:

DIREITO PENAL MILITAR
EMENTA:

DIREITO DE INFORMATICA
EMENTA:

DIREITO COMPARADO
EMENTA:

ORGANIZACAO JUDICIARIA
EMENTA:

PROCESSO NOS JUIZADOS ESPECIAIS
EMENTA:

MEDIACAO E ARBITRAGEM
EMENTA:

TEMAS CONTEMPORANEQS DE DIREITO



TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO CIVIL
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO PROCESSUAL CIVIL
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO PENAL
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE PROCESSO PENAL
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO ADMINISTRATIVO
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO TRIBUTARIO
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO AGRARIO
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO INTERNACIONAL
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO CONSTITUCIONAL
EMENTA:

TOPICOS ESPECIAIS DE DIREITO DO TRABALHO
EMENTA:

DIREITO AMBIENTAL IN TERNACIONAL
EMENTA:



CURSO DE "PEDAGOGIA DA TERRA'

|. Reconhecimento legal e direito dos assentados.

Hé& vérias décadas ja foi reconhecida na legislacéo brasileira a figura
do assentado, no quadro das atividades de colonizacao e reforma agraria.
Com efeito, apenas como exemplificacéo, o decreto federal n°. 71.615, de
20 de dezembro de 1972, assim dispés em seu artigo 4° .. " No
estabelecimento de critérios para o assentamento de colonos, os 6rgaos
responsaveis terao em conta reorientar a imigragao de mao-de-obra ..." .
Mais tarde, pelo decreto-lei n°1799, de 5 de agosto de 1980, foi
reestruturado o Grupo Executivo das Terras do Araguaia-Tocantins,
dispondo-se, pelo artigo 3°., que, no desempenho de sua finalidades, ele
teria todos o0s poderes inerentes, entre outras coisas, "ao

assentamento de agricultores.”

Depois disso, tornou-se comum na legislacao brasileira a referéncia
assentamentos e assentados. Isso é importante para que se perceba que a
condicao de assentado nao é proviséria nem marginal, mais é uma situacao
permanente, legalmente prevista, em que muitos brasileiros vivem, existindo
hoje, no Brasil mais de dois mil assentados. Obviamente, a condicao de
assentado tem suas peculiaridades diferentes daquelas de outros grupos
sociais, devendo-se levar em conta tais peculiaridades na consideragao dos
direitos e deveres legais dos assentados. O assentamento € o local de sua
residéncia, de seu trabalho e é também o local em que se constituem
familias e se formam comunidades. Como seres humanos e brasileiros, os
assentados tém todos os direitos que a constituicao assegura as demais
pessoas, incluindo-se entre eles o direito a educacao, que, nos termos do

artigo 205, " é direito de todos e dever do Estado” . Evidentemente, se a
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pessoa vive num assentamento e ali desenvolve suas atividades é
necessario que ela receba a formacao exigida para a sua integracao social
dentro do assentamento e com a sociedade circundante, devendo ser
proporcionada a possibilidade de que, considerada a condicao de
assentada, a pessoa possa receber a educacao basica e também

desenvolver seu potencial intelectual.

Tudo isso é fundamental para que se compreenda que decorre da
prépria constituicdo a necessidade da criagao de cursos que levem em
conta a condicao de assentados, de seus alunos, nao para o oferecimento
de cursos de menor nivel ou marginais ao sistema educativo nacional, mas
para que os assentados tenham a real possibilidade de receber educagao e
desenvolver todo o seu potencial, até o nivel superior. Foi a partir de tais
consideragoes que o Ministério do Desenvolvimento Agréario, através do
Instituto Nacional de Colonizagcao e Reforma Agraria-INCRA, instituiu . em
1998 o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria-PRONERA,
visando a educacdao em todos os niveis, iniciando-se a operagéo do
Programa com estabelecimento de Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Evidentemente, se os alunos residentes nos assentamentos vivem em
situacao peculiar, estando sujeitos as condicées naturais e sociais inerentes
a vida das familias de trabalhadores rurais, € indispensavel que o0s
educadores que vao atuar nesses locais tenham o preparo adequado para a
realizagao eficiente de suas tarefas. Foi a percepcao dessa exigéncia que
levou a idealizagcao de cursos especiais para os assentados e 0s
educadores que irao trabalhar com eles. Foi nessa linha e com base em
experiéncias bem sucedidas que se pensou num Curso Especial de

Pedagogia, formalizado num projeto e designado Curso "Pedagogia da



Terra" , que ora estd sendo proposto como um curso Especial de
Graduagao da Faculdade de Educacao da USP.

Il. 0 Curso de "Pedagogia da Terra" na faculdade de Educagao da USP

Como se verifica pela documentacao que compde a proposta, 0 que
se propde € um curso presencial, com duragcao de quatro anos, a ser
ministrado sob responsabilidade pedagobgica e com a orientacao da
Faculdade de Educacdo, tendo com conta as especificidades dos
educadores que exercem funcoes pedagdgicas nos assentamentos. Para
viabilizar o curso, considerando as exigéncias de ordem pratica, foi
estabelecida a responsabilidade compartilhada, assim entendida: a
Universidade cabera, além da orientacao e coordenacao pedagogica, a
gestao financeira. Ao INCRA incumbira o acompanhamento, O apoio
logistico e a articulagao institucional, cabendo aos movimentos sociais que
atuam nos assentamentos a mobilizagcao das comunidades, para que elas
tenham consciéncia da importancia e do significado dos cursos € lhes

déem o apoio que puderem.

Um dado importante que deve ser ressaltado, é que ja existe uma
experiéncia muito significativa na implantacéo de cursos destinados aos
habitantes dos assentamentos. Com feito, conforme consta da
documentagédo que integra a proposta, no periodo de 1999 a 2002 foram
capacitados pelo PRONERA 696 professores em cursos de Magistério de
nivel médio e 448 em cursos e nivel superior, conhecidos sob denominacao
de " Pedagogia da Terra " e ministrado em parceria com diversas
instituicoes de Ensino Superior. Nos anos de 2003 e 2004 o PRONERA
firmou 27 convénios, em diferentes pontos do Brasil, para o

desenvolvimento de projetos de alfabetizacéo e de escolarizacao e sete



convénios no dmbito do Ensino Médio Normal. No nivel de graduacao, o
PRONERA ja firmou 13 convénios com Universidades e Institutos de
Pesquisa, abrangendo as areas de Pedagogia da Terra, Histéria, Ciéncias

Agrérias e Agronomia.

Assim, pois, 0 curso ora proposto ndo serd uma experiéncia nova,
mas, bem longe disso, da seqiiéncia a um projeto ja implantado a partir de
1999, apresentando algumas peculiaridades mas tendo j& a comprovacéo
de que se trata de uma orientagdo viavel, que tem conduzido a bons
resultados. Além de tudo, as experiéncias anteriores serao Uteis para que o
curso da USP nao enfrente as dificuldades que provavelmente, terdo
surgido quando do inicio da implantagdo do Projeto PRONERA.

lll. Particularidades do Curso "Pedagogia da Terra"
O curso ora proposto atendera a todas as exigéncias pedagdgicas

para que se caracterize, efetivamente, como um curso de nivel superior.
Isso fica evidenciado pela verificacdo dos pressupostos teéricos e

metodoldgicos e dos principios a que ele se subordina. Como se acha

especificado no projeto, serdo obedecidos os seguintes principios:

- A docéncia como principio articulador das atividades pedagdgicas.

- Solida formagéo tedrica, tornada evidente pelo conjunto de disciplinas que

COMpOrao o curso.

- Compromisso profissional com a realidade sécio-cultural e econémica,
pois 0 curso nao terd objetivos apenas abstratos e tedricos, mas destina-se



a aplicagao em determinado meio, cujas peculiaridades serao levadas em

conta.

- A pesquisa como principio informativo, numa constante interacao espaco
da sala de aula/espaco de aprendizagem. O educador sera,
permanentemente, um educador-investigador, transmitindo e recebendo
conhecimentos , expondo hipéteses tedricas e tendo a possibilidade de

aferir, imediatamente, de sua validade.

E importante assinalar que o curso compreende, também, estagios
supervisionados, o que reforca a interacao tedrica e pratica, docéncia e
aprendizagem. Esses estagios serao acompanhados por um Professor-
Coordenador,para que nao se perca o0 vinculo constante entre os
pressupostos tedricos que informam as agbes do estagiario e os
ensinamentos que decorrerem da observacao da realidade concreta.

A par disso tudo, esta prevista a realizacao de Seminarios Tematicos,
ficando aberta a possibilidade de estudos complementares e de outras
atividades que se mostrarem necessarias ou convenientes para o melhor

aproveitamento dos alunos.

Em temos especificos, quanto a duracdo do curso e as

disciplinas,estao previstos os seguintes pontos:

- A duracdo do curso sera de 4 anos, totalizando 3.300 horas de
atividade/dias letivos, compreendendo 2.810 horas-aulas e 490 horas de
estagio supervisionado.



- Para conclusao do curso serao exigidos 220 créditos de disciplinas.
Comporao o curso 53 disciplinas, incluindo: 28 disciplinas que compoem o
elenco das disciplinas obrigatéria do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao da USP-FEUSP; 10 disciplinas, escolhidas no elenco de
disciplinas optativas do Curso de Pedagogia da FEUSP; 15 disciplinas
optativas e Seminarios Tematicos, propostos pelos érgaos envolvidos na
ministracdo do Curso, inclusive FEUSP.

Durante o curso se fara a constante avaliagao da aprendizagem,
estando prevista para o final do curso, a apresentacao de um Trabalho de
Concluséo, escrito, que devera ser objeto de uma arglicao oral perante

banca examinadora.

Os alunos que obtiverem aprovacao final, concluindo o Curso
"Pedagogia da Terra" - Curso Especial de Graduacao da FEUSP, receberao
um Diploma de Licenciatura Plena em Pedagogia da Terra, com autorizacao
para atuar nas seguintes areas: Magistério das Matérias Pedagégiéas do
Ensino Médio, Magistério da Educacéo Infantii e Magistério de Séries

Iniciais do Ensino Fundamental, bem como a exercer fungdoes de

Administracao Escolar, Supervisdo Escolar e Orientagdo Educacional, da

Educacéo Basica.

O dnico ponto que deve merecer atencao, para que sejam obedecidos
os principios e normas da Constituicdo e para que seja respeitada a
finalidade do Curso, é o que se refere a selecdo dos alunos. Como esta no
projeto, s6 podera candidatar-se a uma vaga nesse curso os que ja tiverem
Certificado ou Diploma de conclusado do curso médio. Mas ao enumerar os
requisitos para ingresso no Curso a proposta esclarece que ele se destina
a:



- Educandos assentados, filhos de assentados, situacdo que devera ser
atestada pelo INCRA ou por 6rgao oficial responsavel pro essa
identificacdo, que atuam nas redes publicas municipais e estaduais e que
possuem escolarizacao em nivel médio e atuam nos assentamentos €
acampamentos dos Estados de Sao Paulo e de Estados proximos ha, pelo

menos, dois anos, desde que ainda nao tenham curso superior.

- Educadores da Educacéo de Jovens e Adultos, que fizeram seu processo
de escolarizacao e certificacdo em nivel médio pelo PRONERA.

- Outros representantes de movimentos organizados que atuem no campo,
nas mesmas condicoes de escolaridade e experiéncia dos demais
integrantes e desde que tenham Certificado ou Diploma de Concluséo de

Curso Médio.

Como dispde o projeto, havera 60 vagas para ingresso e 0S
candidatos serdo submetidos a processo seletivo especial, devendo ser
feita a selecao por uma Banca Examinadora composta pro professores da
FEUSP. Para a selecdo, os candidatos deverao apresentar Memorial
descritivo de sua histéria de vida e sua pratica educativa, apresentando as
razdes pelas quais pretende fazer o
Curso Especial.

Nos termos da proposta, poderdo ainda ser estabelecidos outros
critérios para o Processo Seletivo Especial, devendo-se dar publicidade
ampla e com a maxima antecedéncia possivel a realizacdo do concurso de
selecdo, para inscricao de todos 0s interessados. O ponto que deve ser
observado € que, embora 0 Curso se destine, primordialmente, a candidatos



que se enquadrem numa das hipéteses enumeradas, nao podem ser
excluidos do processo seletivo outros candidatos que, embora tendo
interesse, nao se enquadrem numa daquelas hipéteses. O que se podera
fazer, respeitando os principios constitucionais, € incluir, entre os critérios
para a selegdo, a atribuicdo de uma pontuagao especial para os que
enquadrem num daqueles requisitos, sem que esse item da avaliagao
signifique, na pratica, a exclusdo prévia dos que nao se enquandrarem
neles. Desse modo, admitidos ao processo de selecao todos os que forem
portadores de Certificado ou Diploma de curso medio, estara sendo

respeitado o principio constitucional da igualdade de direitos.

IV. Conclusao

Por tudo o que foi exposto, fica sobejamente evidenciado que o Curso
" Pedagogia da Terra " ora proposto, € um curso de alto nivel, atendendo a
todos os requisitos pedagobgicos para a formacdo e graduacao de
profissionais muito bem qualificados, estando plenamente atendidos 0s
requisitos exigidos para que sejam assegurados os padroes de qualidade e
eficiéncia dos cursos de graduacao da USP. Assim sendo, parece-me que a
proposta de criagdo desse Curso deve receber a melhor acolhida, uma vez
que, além de estarem atendidos todos os requisitos legais, o Curso se
enquadra nos objetivos fundamentais da USP e, ainda mais sera uma
valiosa contribuicdo para dar a todos os brasileiros as condigbes praticas
necesséarias para que todos sejam efetivamente iguais em dignidade e

direitos.

Como concluséo final, parece-me que o Curso ora proposto dever ser
aprovado sem mais delonga, pois sua existéncia representara mais uma



contribuicdo da USP a promogdo humana e a efetivacdo dos Direitos

Humanos fundamentais.

Sao Paulo, 8 de Julho de 2005

Prof. Dr. Dalmo de Abreu Dallari

s3]
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GOIANIA, quarta-feira, 10 de maio de 2006 !

UFG para assentados

Projeto do curso de Direito da
UFG da extensdo na cidade de
Goids prevé a implanta¢ao de uma
turma especial para os beneficidrios
da reforma agrdria como agao afir-
mativa, envolvendo a universidade,
o MEC, Pronera e os movimentos
sociais do campo. O projeto também
é voltado para a abertura de cursos

de extensdo e de especializagdo para -

os assentados e seus filhos. Outra
novidade, segundo o professor José
do Carmo Alves Siqueira, coordena-
dor do curso de Direito da extensao

da cidade de Goids, é o projeto de
uma Licenciatura em Direitos Hu-
manos e Cidadania. Além do bacha-
relado em Direito, o graduado po-
derd obter o titulo de Licenciado em
Direitos Humanos e Cidadania. O
objetivo é formar professores para
lecionar nos ensinos fundamental e
médio com esse perfil. Os projetos
contam com o apoio do vice-reitor
da UFG, professor Benedito Ferreira
Marques, e do diretor da Faculdade
de Direito, professor Eriberto Fran-
cisco Bevildqua Marin.
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POLEMICA
Faeg quer
discutir
Cursos para
sem-terra

RoOsaNA MELO

O presidente da Federagao
da Agricultura do Estado de
Goias (Faeg), Macel Caixeta,
disse ontem que a entidade
considera absurda a proposta
de criagdo, pela Universidace
Federal de Goids (UFG), dos

cursos de Direito e de Pedago-

gia da Terra, voltados exclusi-

vamente para membros de mo-
vimentos ligados a Via Campe-
sina e as familias beneficiadas
pela reforma agrdria. “Temos
milhares de pessoas querendo
entrar na universidade, entre
elas, filhos de pequenos pro-
prietdrios rurais, que ja estaoas-
sentados naturalmente”, pro-
testou. Macel Caixeta defence
que todos devem ter acesso a
universidade, sem privilégios.
AFaeg, defendeo presiden-
te, ndo pode aceitar que 05 pro-
jetos de criagao dos dois cursos
de graduagdo sejam aprovados,
orque todos tem direito 2 es-
cola. “O MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Ter-
ra) ndo é entidade juridica, é
uma sigla disfarcada de movi-
mento ideolégico.” Caixeta pre-
tende encontrar-se com O reitor
da UFG, Edward Madureira
Brasil, para discutir oassunto.

A

O superintendente regional
do Instituto Nacional de Colo-
nizagao e Refor.na Agréria (In-

“cra) em Goids, Ailtamar Carlos

da Silva, em e-mail enviado a0
POPULAR, disse que o Progra-
ma Nacional de Educagao na
Reforma Agréria (Pronera), que
repassa verbas para a imple-
mentacao dos cursos, ja é exe-
cutado em todo o Pais em con-
vénio com 42 instituigdes puibli-
cas de ensino. Entre as conve-
niadas estio a Universidade de
Brasilia (UnB), Universidade de
Sao Paulo (USP) e Universida-
de de Campinas (Unicamp),
além de parcerias com 19 insti-
tuigOes representativas dos mo-
vimentos social e sindical.

A pré-reitora de Graduagao
da UFG, Sandramara Matias,
considerou normal a reagéo de
entidades de classe contra 0s
projetos de cursos voltados pa-
ra os trabalhadores do campo.
Disse que, caso sejam aprova-
dos pelos conselhos superiores
da instituicdo, 0s cursos serao
oferecidos em processos seleti-
vos separados do vestibular. O
de Pedagogia da Terra, que foi
solicitado pelo Via Campesina,
é 0 que estd em processo mais
adiantado de tramitagao. (CoLA-
BOROU MARCONDES FRANCO FILHO)
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Goaiania. 4 de julno de 2006

UFG
Investigado curso para sem-terra

£

(L]

MPF instaurou inquérito para apurar se abertura de vagas
nao fere o principio da igualdade de acesso a educagao

Marilia Assungao

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Cultura (Cepec) da Universidade Federal de Goias (UFG)
deve decidir hoje sobre a criagdo de uma turma especial de graduagé@o em Direito, na cidade
de Goias, para atender exclusivamente trabalhadores rurais de projetos de assentamento.
Polémica, a criagdo dessa e de outras turmas especiais de ensino superior para segmentos
especificos levou o Ministério Publico Federal (MPF) a instaurar inquérito civil pablico com a
finalidade de investigar a regularidade dos processos.

Uma das turmas novas que ja aprovada é a de Pedagogia da Terra, que foi criada para atender
educadores de assentamentos de Goias ligados a Via Campesina — formada por integrantes
dos Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), dos Pequenos Agricultores
(MPA), dos Atingidos por Barragens (MAB), da Pastoral da Juventude Rural e pela Comisséo
Pastoral da Terra (CPT). O MPF pediu dados sobre um curso de Administragéo a distancia,
com 70% das vagas destinadas sé para funcionarios ¢c Banco do Brasil, .

Se aprovada hoje no Cepec e, depois, pelo Conselho Universitario da UFG (Consuni), a outra
turma especial da instituicdo sera a de Graduagéo em Direito para Beneficiarios da Reforma
Agréria, voltada para assentados ou filhos de assentados em projetos da reforma agraria,
vindos de qualquer local do Pais. Caso a proposta seja acatada, a UFG sera a primeira
universidade do Brasil a direcionar um curso de Direito a um publico formado por trabalhadores
rurais, num Pais onde hd, atualmente, 6 mil projetos de assentamento. Na reunido de hoje, o
processo de criagé@o do curso sera apresentado por um relator, debatido e, depois, votado
pelos membros do Cepec. ;

O inquérito para investigar a questao foi instaurado no dia 31 de maio pela procuradora da
Republica em Goias Mariane de Mello Oliveira. No dia 15 daquele més, reportagem do
POPULAR mostrou que os processos relativos aos cursos estavam em tramitagao na
instituigao federal. Reportagens posteriores mostraram reagdes contrarias e favoraveis a
proposta de varios setores e de especialistas.

Recursos

Na portaria de instauragéo do inquérito, a procuradora observou que a educagao brasileira
sofre com falta de qualidade e de investimentos, que a criagéo de cursos privilegiando
segmentos especificos & polémica, e que a Constituigdo Federal prevé que o ensino sera
ministrado com base no principio da igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola. Para instruir a investigagao, Mariane pediu informagdes de vérias instancias. Ao reitor
da UFG, Edward Madureira, requereu informagdes sobre o processo de criagdo das turmas
especiais. Da consultora juridica do Ministério da Educagdo (MEC), Maria Paula Dallari Bucci,
ela quer saber a posigdo sobre a legalidade dos processos.

Ja o presidente do Instituto Nacional de Colonizag&o e Reforma Agréria (Incra), Rolf Hackbart,
foi solicitado a se manifestar sobre o interesse do instituto em liberar recursos para uma turma
de Direito. Os cursos sergo bancados pelo Programa Nacional de Educacgao para a Reforma
Agraria (Pronera), ligado ao Ministério do Desenvolvimento Agrério e ao Incra. O Pronera vai



financiar as inscrigdes dos candidatos nos processos de selegéo e também pagar bolsas, no m
valor de R$ 3 mil por ano, para custear a hora-aula dos professores e os gastos como
alimentacgéo e hospedagem dos selecionados, no caso de aulas semipresenciais.

A procuradora também pediu uma manifestagéo do presidente da Ordem dos Advogados do
Brasil - Segéo de Goias, Miguel Angelo Cangado. Da entidade, ela quer saber sobre a
viabilidade e a legalidade de criar uma turma especial de Direito para um publico especifico.
Por enquanto, apenas a UFG ja respondeu o MPF. A resposta do reitor enfatiza o “objetivo
maior de emancipagao social, equacionando ciéncia e conhecimento com as necessidades da
Regido Centro-Oeste e do Pais”, além do “carater inovador e da relevancia social dos dois
projetos (Pedagogia e Direito)”. Ja sobre o curso de Administrag@o para servidores do Banco
do Brasil, a informag&o da UFG é que ele esta embasado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao como programa de carater experimental da Universidade Aberta do Brasil (UAB),
implantado em 19 Estados.

No caso do curso de Direito, a intengéo da UFG, informou ele, é fazer com que, dos 900 alunos
das turmas regulares nos préximos cinco anos, 7% sejam alunos da turma especial. Sobre a
turma de Pedagogia da Terra, foi salientada a finalidade da “promogé&o da educagao como
direito de todos”.



‘Um dos assuntos mals pa1p1—

Umvermdade, abrmdo vagas para ‘turmas. e

pec1a1s nos seus cursos de. Pedagogla e Dl—‘ :
reito, para segmentos especxflcos No caso,_\_
benef1c1ar10s da reforma. agrana com apmo de

recursos do Pronera/lncra
-0 que se¢ coloca No. centro,vdas d15cu

sdes & a reacao de segmentos &’ "'mclatlva a0

a.rgumento ‘de que 08 benef101arxos estao 11ga-‘
dos a movimentos sociais cujas; ‘acoes: estar:
am afrontando: a ordem Junchca const1tuc1o
nal, & medida;em- que suas’ p1at1ca : negam 0

direito de p10pr1edade da teria rural. Vale'di-:

zer, a hostilidade manifestada a efetivacao dos
cursos projetados esta assentada mais na 16-
glca 'do demeérito dos beneficiarios, do que na
auséncia de demandas.

Parecem equivocados os argumentos que

sustentam a reagao a essa acao afirmativa a °

que a nossa Universidade aderiu, a exemplo
de outras, em nivel nacional, que também ofe-

receram CUTrsos aos mesmos segmentos. Talss

vez isso se explique na-desinformagao sobrev

os fundamentos desses programas espec1a1s
calcados no art. 81 da Lei de Diretrizes e Ba-

ses da Educacéo, e harmonizados com ‘as agdes

do atual governo federal, sem abrir mao de oua'

autonomia. Nao se pode abstrair que a UFG, .

ao longc dos seus 45 anos, tem preservado-'--
uma postura baseada nos principios que nor-

teiam a democracia brasileira, tomando deci-
sdes calcadas na ordem juridica e escorada
na sabedoria dos seus 0rgaos colegiados,
constituidos por docentes, servidores e estu-
dantes, alguns deles com a partlc1pagao da so-

ciedade, que é a sua mante_nedora
L B il

' tantes do momento no’ amb1to" ‘.
da UFG, é a agao afirmativa protagomzada pela £

-'mscrlgao nos referidos vesubulares
eda conclusao do curso médio —

E 1mper10so enfatlzar que a sclc(;ao dos
alunos nao dlspensa a realizacdo de vestibula-
Tes,: com a mesma seriedade dos certames an-
tenores com' & permanente preocupagao com a

' qualidade dos cursos ministrados. Néo se trata

de: selegoes manipuladas prop031tadamente
. como sugerem. as manifestacées contrarias. Ao

.contrano -sao mais de 6 mil assentamentos no

Pals, enquanto os alunos que irao fazer os cur-
508880 apenas 80 para o curso de Pedagogia ¢
60 para o de Direito. A condicao basica para a
é — além
a de pertencer
as familias ‘dos assentados. Nao se deve con-
" fundir “assentados” com “acampados”.

Oportuniza-se esclarecer, ademais, que Nao
S0 cursos novos que estdao sendo criados, mas
turmas novas para Cursos ja existentes. A aber-
tura ‘de nova turma nao vai comprometer a gua-
hdade do curso, mas, ao contrario, espera-s¢
uma acentuada melhoria do nivel de ensino, por-
quanto 0 MEC liberou 10 vagas de professor efe-
tivo, qua selegao ja foi efetivada, todos com nivel
de mestrado ou doutorado.

Irnporta salientar, por outro lado, que as va-
gas que serao oferecidas nos cursos menciona-
" dos - a exemplo do que ja se fez no curso de Ad-
~ministracao, com a garantia de 70% das vagas
“especificamente para funcionarios do Banco do
- Brasil -, nao se submetem a apelos ideologicos,
Como se insinua, mas significa o enfrentamento
do desafio de uma politica afirmativa de largo al-
cance social, frente as demandas postas, cujos
fundamentos sao exaustivamente discutidos
‘nos colegiados competentes da Universidade.

'Prof. Benedito Ferreira Marques
. Vice-reitor da UFG

ASCOM - Reitoria da UFG — Campus § Samambata
C.P.: 131 — CEP 74001-970,~ Goiania — GO
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DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
ANO I— N© 2-'JULHO 2006 °
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Pré-reitor de Extensio e Cultura:
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Por meio deuma
parceria com o
Governo Federal, a
universidade
implantard as novas
turmas apos
cumprimento de
todas as etapas de
aprovac¢do do
processo

Conselho Univer-
sitario (Consuni)
. da Universidade
Federal de Goias (UFGQG)
aprovou, no dia 23 de ju-
nho, o projeto de criagao de
uma turma especial de
Pedagogia, destinada a ca-
pacitar profissionalmente
professores que ja atuam
como educadores infor-
mais em assentamentos
situados no estado de Goi-
as. Uma turma de Direito
sediada na cidade de Goi-
as, destinada a assentados
e filhos de assentados, esta
amitando pelos orgaos
deliberativos da universi-
dade e, em breve, também
deve ser apreciada pelo
Consuni, .
Segundo a pro-rei-
tora de Graduacao da
UFG, Sandramara Matias
Chaves, o projeto de cria-
¢éo das turmas especiais
originou-se da demanda
posta para a universida-
de por meio do convénio
com o Programa Nacional
de Educagio na Reforma
Agraria (Pronera), do Mi-
nistério do Desenvolvi-
mento Agrario (MDA). A
solicitagao foi encami-
nhada a Faculdade de Di-
reito, unidade da cidade
de Goias, e & Faculdade de
Educagédo, no inicio de

2005. O Pronera formaliza parcerias
com institui¢ées de nivel médio ou su-
perior para atuar em atividades de es-
colarizacao de comunidades campesinas
e, pelo convénio, vai arcar com os gastos
envolvidos na implantagdo das turmas de
Pedagogia e Direito na UFG.,
As duas turmas estido em momen-
tos diferentes no que se refere a im-
plantagao. “A partir do momento em que
o recurso chegar nos vamos realizar as
provas do pro- : % oh
cesso seleti- ;
vo”, explicou a
coordenadora
da turma de
Pedagogia,
Walderés Nu-
nes Loureiro,
da Faculdade
de Educacao da
UFG. O proces-
s0 para criagao
das vagas de
Direito ainda
precisa passar
pelo Consuni,
declarou o coor-
denador da tur-
ma, José do
Carmo Alves
Siqueira, da
Faculdade de
Direito da ci- . [
dade de Goias.
. A selecéao
também vai ser
diferenciada,

IFG cria turmas especiais

de Direito e P

clusao do ensino médio e trabalho como
educador nessas areas.

A Faculdade de Direito da cidade de
Goias oferecera 60 vagas, disponiveis
para candidatos de qualquer assenta}—
mento do pais. A avaliagao deve seguir
os mesmos moldes do processo de sele-
¢cdo para a Pedagogia, exceto pela exis-
téncia da prova de Histéria. O periodo
de formacao e a matriz curricular de-
vem seguir a orientagao da gradua({‘éo
convencio-
nal dos dois
cursos. En-
tretanto, O
regime de
aulas segui-
ra um outro
expediente,
adaptado a
situag¢éo dos
assentados.

Desinforma-
c¢ido - Segun-
do a assegu-

radora do
Pronera de
Goias, Ja-

mile Mercia
Jabur, as
criticas rela-
- tivas a par-

ceria com a
UFG sao mo-
tivadas pela
desinforma-
¢édo. “O curso

conforme declarou a pré-
reitora de Graduacdo da
UFG. O vestibular sera
composto de uma unica
fase para as duas tur-

~ " Loureiro,

& para aqueles que ja es-
tao assentados, portanto
em situacao legal. Por ou-
tro lado, o objetivo princi-
pal é levar uma modalida-

mas. Em relagao a Peda- de de educagao adequada
gogia, estdo previstas 80 coordenadora as privagées do campo €
vagas para o estado de da turma de néo incutir algum tipo de
Goias. De acordo com a Pedagogia tendéncia”, argumentou.

pro-reitora, os candidatos
a essa turma farao um
memorial € uma avalia-
¢ao de Lingua Portuguesa
e Redagdo. Para partici-
par, o concorrente deve
comprovar residéncia em
um assentamento, con-

Mercia Jabur frisou
que nao existe qualquer ir-
regularidade no processo,
pois a criagao das turmas
nao provocaria alterag¢ao
na estrutura da universi-
dade. “E um convénio pre-
visto pela legislacdo da
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O conflito do agronegdcio com 0s assentados

\\ Armiur Rios -

*

“A legislagdo social deve oferecer
vantagens ds populagdo rurais.”

PIOXII, 1951

v

Universidade Federal de™
Goias (UFG), em parceria

com o Instituto Nacional
de Colonizagao e Reforma Agra-
ria (Incra), pretende criar uma
turma especial de Direito para as-
sentados e fithos de assentados
que astejam residindo nos Proje-
tos de Assentamentos de Reforma
Agraria em todo o Brasil.

O projeto prevé uma tinica
turma, com 60 alunos, os quais
seriam escolhidos mediante pro-
cedimento seletivo especial. O
curso pretende ser ministrado na
cidade de Goids, neste Estado, de
forma presencial.

Setores ligados ao agronegod-
cio goiano levantaram a tese da
inconstitucionalidade da propos-
ta. A possivel ilegalidade consisti-
ria na contrariedade aos princi-
pios da igualdade e do mérito
acaclémico, previstos em nossa
Carta Magna.

A questao ¢ de andlise de
constitucionalidade e, portanto,
deve ser compreendida a partir
de todo o texto da Constitui¢do
Fedearal, sob pena de violagdo da
unidade e coeréncia do sistema.

Devemos, ainda, levar em consi- ,

deragdo a conjuntura factual em
que estd inserido o projeto.

A Constituigdo, alinhando-se
as Constituicdes européias do
pés-guerra, instituiu no Brasil
um modelo de Estado Democra-
tico de Direito, com opg¢do por
um contetido social, dirigente,
intervencionista, regulador e
denso de valores. A Constituigao
prevé um Estado compromissa-
do com a diminuigdo das desi-
gualdades sacioecondmicas e a
promogdo de diversos direitos.
Elevou a dignidade da pessoa
humana a principio fundamen-
tal da Republica.

Buscando a ruptura com o
passado autoritdrio do Pais, essa
Carta fundou uma nova estrutura
juridico-politica a sociedade bra-
sileira; que, na ligdo de respeita-
dos constitucionalistas, supera até
mesmo a idéia do Estado Social
de Direito ou Welfare State. Nesse
sentido, o Estaclo Democratico de
Direito, no pensamento de auto-
res, apresenta-se com um algo
mais a nogio do Estado Social de
Direito, vez que adere ao seu con-
terido juridico diversos valores
humanistas, determinando o fim

da atividade estatal.

O Estado Demacratico de Di-
reito tem como preocupagao a
busca de uma efetiva igualdade e
contém, entdo, urn plus normati-
vogm telacao ao direito promo-
vedorrintervencionista caracteris-
tico do Estado Social, claramente
atrelado a realizagdo dos direitos
fundamentais o brasileiro.

O principio da igualdade den-
tro do Estado Democritico de Di-
reito supera a nogao de igualdade
formal, onde o Direito mostra-se
indiferente a todas as condigdes
particulares dos individuos. Refe-
rido principio nio pode ser com-
preendido em sentido individua-
lista, que despreze as diferenqas
entre grupos. Nesse sentido, dis-
tingdes que contribuam para uma
real igualdade siio obviamente
obrigatérias, uma vez que neces-
sdrias para alcangarmos os objeti-
vos tragados na Constituigao.

Cumpre-nos, entao, analisar
se a razao discriminatdria usada
pela UFG estd amparada em nos-
sa legislagdo, Antes, porém, escla-
rece-se que no Brasil jd existem
varios cursos de nivel médio (ma-
gistério) e 13 cursos superiores de
graduaco universitdria (inclusi-
ve na Universidade de Sao Paulo,
USP) destinados & assentados na
especificagio de Pedagogia da
Terra, Histéria, Ci¢ncias Agrarias,
Agronomia, etc.

Vé-se que em relagao ao cur-
so de Direito a UFG pretende
simplesmente ser pioneira na
4rea de Direito, para o engrande-
cimento universitario de Goias,

pois ém outras drcas outros Esta- -

dos jd o0 sa0.

Passemos, entéo, a analise da
legalidade do fator discriminaté-
rio encontrado nesses cursos, es-
pecialmente no que pretende pro-
mover a UFG. A promessa da re-
forma agrdria estd presente em
nossa legislagio desde a década
de 1960. Todavia, nunca foi con-
cretizada de maneira estrutural e
efetiva, como o fora em varios
paises do mundo.

Como resultado, tivemos um
enorme éxodo rural onde, so-
mente nas décadas de 70 e 80,
mais de 30 milhdes de trabalha-
dores rurais se deslocaram para
as cidades, Hoje, a grande maio-
ria destes trabalhadores e seus
descendentes sao vitimas dos al-
tos indices de desemprego, do
grande déficit habitacional, ou
seja, da exclusio social.

Compromissacla com a efeti-
vagio da reforma agraria, a vigen-
te Constitui¢do Federal reserva-

Ihe um capitulo especifico. Prevé
como objetivos fundamentais: a
construgao de uma sociedade jus-
ta e soliddria, a erradicacdo da po-
breza e a redugao das desigualda-
des sociais e regionais, bem £omg,
a promogao do bem de todos, sem
preconceitos.

Nesse sentido, a promogéo de
assentamentos foi, e continua sen-
do, efetivada por seguidos gover-
nos como mecanismo de inclusao
social, visando ao cumprimento
dos objetivos da Republica, 08
quais tém a dignidade humana
como orientagio fundamental.

Dessa realidade surge outra,
ou seja, os assentados. Além do
fato de estarem nas camadas me-
nos favorecidas, formam um
grupo social com peculiaridades
proprias que devem ser levadas
em consideracgo. E notério que o
recebimento de terra para pro-
dugio nao é suficiente para a in-
clusio social dos assentados,
bem como, nao é garantia da
consolidacao e do sucesso dos
assentamentos.

Dados mostram que a violén-
cia no campo é um grave proble-
ma em nosso Pafs. Em pleno séeu-
1021 ndo conseguimos sequer er-
radicar o trabalho escravo no
meio rural. Certamente, a educa-
¢io pode conlribuir muito para a
sclugdo de tal problemdtica, cum-
prindo assim o0s grandes objetivos
tracados pela Constituigao Fede-
ral para nossa Nag@o.

Em relagdo a educagdo, te-
mos, no texto constitucional, sua
elevagio a direito fundamental e
a determinagdo de ser esta um
direito de todos.

Nesse contexto e atento ao fato
de que a educagdo ainda é um di-
reito altamente seletivo, sobretu-
do a de nivel superior publica e
gratuita, é que devemos analisar a
igualdade constitucional diante
do seu principio fundantenial da de-
fesa da dignidade da pesson humanal

- Assim, a proposta da UFG
néio viola a igualdade prevista
na Constituicio, ao contrdrio,
valoriza-a, pois se mostra como
politica ‘afirmativa da propria
Carta Magna.

Quanto a capacidade ou mé-
riio devemos analisar que esta se
estabelece por capacidade inte-
lectual. Todavia, falamos aqui de
grupo de pessoas cujas oportuni-
dades foram distanciadas das
auferidas pelos que normalmen-
te sio aprovados para o curso de
Direito em uma faculdade publi-
ca. O ensino gratuito mostra-se
como a tinica alternativa para as-

sentados graduarem-se no cul
de Direito.

A proposta da UFG pre
vestibular para a composigao
turma, onde os assentados cc
correrao em igualdade de con
coes. Estd garantida a valoriz
¢io do mérito.

Por fim, algumas outras con
deragdes parecem-me pertine
tes. A UFG tem como
grande patrimonio 0 seu mest
do em Direito Agrdrio, obra
saudoso mestre Paulo Tormi
Borges, reconhecido nacional e
ternacionalmente. Ali sdo pesq
sadas as questdes mais laten'
que envolvem 0 meio rural. G
tamente, a turma especial cont
buird muito para a pesquisa ¢
desenvolvimento de tal mestrac
bem como, as turmas do mesb
do dardo contribuigdes singula
para aquela. Coerente, portan
uma turma dessa natureza no a
biente da UFG.

Aeducagio despertard o es
rito critico racional mos assen
dos. Nesse sentido, tais pessc
estardo menos vulneraveis a li
rangas que nao gozem de aspi
qdes democriticas e republican:

A formagdo de profission.
do Direito que conhegam a re:
dade dos assentamentos cont
buird para melhores solugdes d

* conflitos. Vale lembrar que rece

temente uma religiosa, Dorot
Stang, fazendo as vezes de ady
gada de assentados, foi brut
mente assassinada. Nota-se aqu
caréncia de defesa técnico-prof
sional dos assentados.

A UEG estd assim contribu
do pontualmente para a quest
da reforma agraria, evitando
mesmo 0 caos em que estao
transformando as cidades no B:
sil, em decorréncia do desenfr
do éxodo rural.

Hé legalidade na proposta
UFG uma vez que guarda corre
Ao com obijetivos e direitos fu
damentais de nossa Republica.

Por outro lado, entendem
que os segmentos do agroneg
cio, a0 contrario de combaler 0
reito dos assentados, deveria
apoiar a proposta. Ela trard pa:
justiga no campo, favorecendo ¢
mesmo o crescimento dos atu:
opositores. A UFG estd simple
mente colaborando para o bc
cumprimento da Constitui¢ao I
deral. Mais razio ¢ menos fant:
mas, eis a questao.

ARTHUR RIOS ¢ advogado, professor
UFG, presidente do Instituto Goiano
Estudos Imobiliarios (Ige
arios@ih.com
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A favor de turmy especial
E legal a Proposta da UFG de  conflitgs “Valelembrar que recenge.
Criagio de turma especial de Direjto mente uma religjosa, Dorothy Stang,
pbara assentados. Fssa foj conclusio  fazendo a5 vezes de advogada de as.
da Comissio de Ensino Juridico da sentados, foj brutalmente assassina-
OAB-GO,. Segundo Arthyy Rios, pre-  da o Pard. Nota-se aqui a caréncia
sidente da COMissdo, a proposta ¢ ra- de defesa técnico-profissional dos
zoavel e guarda correlagio com obje-  assentados, Diante da atua] realida-
tivos e direitos fundamentajs traca-  de do €ampo, a formacio de associg-
dos na Constituicgo, Segundo 3 ¢0es e cooperativas mostra-se im-
» aformagiio de Profissionais do portante para o
Direito que conhecam a realidade mentos. O curso de Direjty contri-
0S assentamentos certamente con- by, pontualmente para esty ques-
tribuird para melhey solugdo dos 10", justifica Arthur Riog
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universidade

UFG . Assentados ganham vagas no campus de Goias
. A W o ;

Da Redacao |

reforma agréria busca de-

i, senvolver no Pais um novo

4 modelo da assentamento
l.com mais igualdades. Ba-

seado nisso, o Programa Nacional
de Educagdo da Reforma Agréria
(Pronera) destina cursos especiais
voltados a assentados.

O Pronera é um projeto do Insti-
tuto Nacional de Colonizagdo e Re-

- forma Agrdria (Incra) e propde a cri-
acao de um curso de graduagio em
Direito para beneficiarios do siste-
ma. A Universidade Federal de
Goids (UFG) se ofereceu a ministrar
0 curso se o governo federal lhe des-
se condigdes da trabalho, o que foi
feito. Dez professores j4 foram no-
meados e empossados para a reali-
zacdo das aulas que serfo sediadas
na cidade de Goids.

O projeto foi autorizado por ins-
téncias superiores da Faculdade de
Direito da UFG e precisa do apoio
do Conselho Universitdrio, para ser
encaminhado ao Centro de Selegéo
e dar continuidade no processo, Na
terga-feira, 22, foi realizado um de-
bate na Faculdade de Direito, para
apresentar o programa a alunos e
professores. Estavam presentes o vi-
ce-reitor Benedito Ferreira Mar-
ques; o diretor da faculdade de Di-
reito, Eriberto Francisco Bevilaqua
Marin; o coordenador da FExtensio

|

na cidade de Goids, José do Carmo
Alves Siqueira; o coordenador do
Centro Académico XI de Maio, Vitor
Sousa Freitas; docentes e alunos.
Para Benedito Ferreira Marques,
o projeto vai dar oportunidades aos
assentados e criar mais igualdade.
‘A reforma agraria é um tema que
movimenta a sociedade como um
todo, por isso sou totalmente a fa-
vor. Essa vai ser uma data histérica
para a faculdade, por ter tido cora-

gem de enfrentar o desafio.” Ele

considera essa iniciativa uma forma
de colocar em prética os direitos
iguais do cidaddo.

Nomeado professor emérito da
UFG, Jovenyr Candido de Oliveira
diz que o programa é uma forma
de desigualdade. “Estd se criando
uma excecdo para essa turma, por-
que precisa abrir um processo de
sele¢ao s6 para eles. Isso, sim, € de-
sigual”, afirma ele, que cita o caso
de dois indios que se formaram pe-
la UFG e fizeram 0 mesmo vestibu-
lar, aberto & comunidade.

As divergéncias de opinido tam-
bém sdo encontradas entre os alu-
nos. Samer Agi, 2° perfodo de Di-
reito, considera a idéia arriscada.
“A universidade deve se preocupar
em formar juristas, o que ndo serd
fdcil para essa turma especial. Essa
possibilidade é arriscada entre
pessoas que, talvez, nunca tiveram
ensino de qualidade.”

‘A educagio é direito do cidadao
e dever do Estado. Negar esse estu-
do para o trabalhador rural é negar
conhecimento das leis para o cida-
dao. Isso € inadmissivel”, discorda
Nile William Fernandes Handy,
também estudante do 2° periodo.

Vitor Sousa Freitas destaca a im-
portancia do projeto e diz que, se
aprovado, o direito de igualdade vai
ser efetivado na pratica. “A idéia é
educar o homem do campo. Hd um
discurso de justica social que preci-
sa ser feita, jd que essa turma se re-
laciona com missdo constitucional
de fazer reforma agréria no Pais.”

CUSTO - O Pronera, além de ofe-
TECEr 08 CUIsos especiais, também
custeia os alunos. Moradia e ali-
mentagao sao exemplos de despe-
sas pagas pelo projeto. “Tudo € con-
trolado. Antes do vestibular, o Incra
jd fiscaliza para saber se os inscritos
$d0 mesmo assentados”, diz Vitor.

O professor Jovenyr diz que a
tinica vantagem do curso € o fato de
o campus da cidade de Goids ter si-
do lembrado. “S6 assim para o go-
verno dar importéancia a faculdade.
Mas eu continuo discordando da
idéia. A UFG precisa ser representa-
da pelos melhores”, afirma.

O vice-reitor cita que esta ndo vai
Ser a primeira turma especial da re-
forma agrdria. A UFG jd aprovou o
curso de Pedagogia da Terra.
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O que vocé acha da criagdo de uma turma de Direito para assentados?

“O projeto vai dar “A idéia é educar o “A UFG deve formar “Precisa abrir um
oportunidades aos homem do campo. A juristas, e eles nunca processo de selecio
assentados e criar fustica social precisa tiveram ensino de - 50 para eles. Isso, sim,
mais igualdade” ser feita” qualidade"” € desigual”
BENEDITO MARQUES, viToRr SOUSA, Sl . SAMER AGH, alunodo JOVENYR CANDIDO,
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Oficio do Consumidor, Ordem Econémica e Educaczo
Inquérito Civij Publico
PR/GO ne 1.18.000.008340/2006-92

Despacho de Arggivamento

Magnifico Reitor prestasse informagoes esclarecendo: quais s3o, especiﬂcamente, 0s projetos que
tramitam no ambito da UFG envolvendo possiveis Criagbes de CUrsos a serem destinados a

Em resposta, o Reitor envioy documentos que entendey pertinentes
€ informou, em sintese, o seguinte:

Nesse sentido, asseverou, o Projeto-piloto que se pretende implantar
terd parcerig especial do Banco do Brasil, nos termos do "Acordo de Cooperagao Técnica"
celebrado entre 3 Uniao, representada pelo MEC, representantes de Universidades Federais e o
Sobredito Banco.

Edital n° 1 9/2006 que abriu as Inscricdes para o Processo Seletivo do mesmo oferecendo 500
(quinhentas) vagas assim divididas: 70% (setenta Por cento) destinadas a empregados do Banco do
Brasil (demanda interna) e 30% (trinta por cento) ao publico em geral (demanda social), prevendo o
inicio das aulas para o segundo s itai

outros processos seletivos tambeém Para o curso em questao (administragao modalidade g distancia)
oferecidos por Universidades Publicas do pafs,

Do curso de Pedagogia da Terra:

Esclareceu a UFg tratar-se de uma turma especial do Ccurso de
Pedagogia que sera aberta na cidade de Goiania, Tal turma contara com 80 (oitenta) vagas a serem
destinadas exclusivamente a Professores praticos de Goigs ligados & Via Campesina - que é

1
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formada pelos Movimentos dog Trabalhadgres Rurais (MST), dos Pequenos Agricultoreg (MPA), dos

Atingidos Por Barragens (MAB), da Pastoral da Juventude Rural e pela Comissao Pastoral da Terrg
(CPT).

que completaram o ensino médio: porém, nao Possuem curso superior de licenciatura, Este,
salientou, & exigido para o exercicio do magistério ng educacio basica pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional.

Argumentoy ainda o Magnifico Reitor que 0s recursos a serem
investidos sersg originarios do lNCRA-PRONERA, COM contra-partida da UFG em infra-estruturg e
recursos humanos (servidores docentes e técnico administrativo). Ressaltoy que, por naop se tratar
de curso Novo, mas de turma especial, tanto o quadro de professores Como a estrutyra fisica sao
suficientes para a efetivagso do projeto.

PRONERA, explicou-se, & o Programa Nacional de Educagao ng
Reforma Agréria, instituido em 1998 pelo Ministério do Desenvolvimento Agrério, visando 3
educaciao em todos os niveis, iniciando-se a operagiao do Programa com estabelecimento de
Diretrizes Operacionais Para a Educagso Basica nas Escolas do Campo.

A projecao temporal para o eventual inicio do funcionamento do
Curso, consoante resposta da UFG, aponta para a realizacdo de vestibulares em meados de 20086,
com inicio das aylag previsto para o Segundo semestre do mesmo ano.

Informou-se que o curso ters duragdo de 04 (quatro) anos,
totalizando 3.300 horas de atividade/digs letivos, Compreendendo 2.810 horas-aulas e 490 horas de
estagio supervisionado.

Por fim, enalteceu o projeto, salientando, em sintese, que o
oferecimento da turma especial €m questio demonstra o zelg Pelo cumprimento do dever do Estado
pela promogao da educagdo como direito de todos, especificamente no que toca aos habitantes do
campo brasilejro,

Do Curso de Direito:

Com relagdo ao Curso de Direito, g UFG esclarecey tratar-se da
criagdo de uma unica turma especial, que oferecera 60 (sessenta) vagas para graduagéo
destinadas a assentados e filhos de assentados dentro dos projetos de assentamento de reforma
agraria de todo o pais.

Vale ressaltar que posteriormente, acolhendo Sugestao deste
parquet o acesso foi ampliado para os pequenos agricultores familiares relacionados na Lei ne
11.326/06.

desp. arq ;:ursos ufg.doc Mariane 1€, Mello: Olivseira
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Asseverou que a metodologia de funcionamento sera 100% (cem
por cento) presencial, concentradas as atividades em dois periodos de estudos diarios - de acordo
COM a organizagao pedagdgica do curso, desenvolvidos em 10 modulos de aprendizagem (01 por
semestre), que serao realizados no Campus da UFG na Cidade de Goias.

Argumentou o Magnifico Reitor que os recursos a serem investidos
Serao originarios do INCRA-PRONERA, com contra-partida da UFG em infra-estrutura e recursos
humanos (servidores docentes e técnico administrativo).

Com relagio 3 projecéo temporal para eventual inicio do
funcionamento do Curso, a resposta do Reitor indicou que, assim Como ocerre com o curso de
Pedagogia, a projecéo é de que a turma especial do curso de Direito, apos a efedvacao ao convénio
com o INCRA-PRONERA, devers ter seu vestibular realizado em meados do ano de 20086, com
inicio das aulas previsto para o segundo semestie do mesmo ano.

No que tange a suficiéncia de recursos materiais e humanos,
informou a UFG que, por tratar-se de nova turma (e ndo novo curso), tanto o quadro de professores,
quanto a estrutura fisica sao suficientes, Ademais, ressaltou o Reitor, o Campus da Cidade de Goias
esta realizando concurso para 10 (dez) vagas de professores efetivos, como politica de
consolidacdo da interiorizagio da Universidade. Destacou ainda que tais vagas foram concedidas
pelo Ministério da Educacao em fungao da oferta da turma especial.

Adiante, oficiou-se Ordem dos Advogados do Brasil - Segdo Goias

- para que se manifestasse acerca da legalidade do projeto da UFG de criar uma turma especial do
curso de Direito com 60 (sessenta) vagas destinadas a um segmento especifico da sociedade.

A questio foi entso submetida & analise da Comissio de Ensino
Juridico da OAB/GO. Assim, o presidente da Comiss&o, Dr. Arthur Rics, elaborou parecer
manifestando-se pela legalidade da proposta da UFG, concluindo que esta apresenta-se razoave| e
guarda correlagdo com objetivos e direitos fundamentais de nossa Republica, tracados na

Adiante, releva notar, o parecer do Dr. Arthur Rios foi submetido &
apreciagdo do Conselho Seccional da OAB/GO, que, em $essdo plenaria, terminoy por aprovar,
em votag&o "apertada” (15 votos com o relator e 13 contra), o referido parecer, legitimando, pois, a
criagdo da turma especial.

Oficiou-se entso ao Instituto de Colonizagzo e Reforma Agraria -
INCRA - solicitando esclarecimentos acerca dos projetos Perpetrados pela UFG com a colaboragao
desse Instituto visando 3 criagao de turmas especiais para os cursos de Direito e de Pedagogia.

Essa Autarquia, a sey turno, esclareceu, preliminarmente, que os
projetos realizados no ambito do Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria - PRONERA
visam assegurar a "igualdade de ondicdes para o acesso € permanéncia na escola" (art. 206, I, da
Constituigao Federal), na construgéo da vida digna para o homem do campo.

reforma agraria os servicos indispensaveis de assisténcia 3 producéo, educacgio e satde, mediante
a integracdo com instituicoes governamentais e nao governamentais" (Regimento Interno do INCRA,
aprovado por meio da Portaria n° 164, de 14 de julho de 2000).

3
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Enfatizoy que o publico-alvo dos CUrsos a serem ministrados s&o os
beneficiarios da reforma  agraria, independentemente de vinculaggo g qualquer movimento.
Acrescentou que, para ingressar nos cursos, todos os assentados interessados, sejam eles
vinculados ou nzg a qualguer movimento social, tém de se Submeter g processo seletivo de
vestibular.

Assim, ato continuo, o INCRA defendeu a legalidade da criagcao das
turmas especiais como verdadeiras agbes afirmativas Sustentando, em sintese, que os

Nesse sgj wido, salientou o INCRA, as politicas publicas afirmativas
que vém sendo desenvolvidas, tais como o PRONERA visam, Precisamente, assegurar a igualdade
de oportunidades que hoje nao existe. Colacionou jurisprudéncia do TRF da 52 Regido que,
reconhecendo como legal o curso de Engenharia Agronémica Especial, (parceria do INCRA e da
UFPE), destinado g beneficiarios da reforma agraria e seus filhos, sustentoy que "o principio da
isonomia consiste em dar tratamento igual aqueles que estdo na mesma situacao” (fls 13, anexo |l

Vol. 1).

Por fim, ainda no desejo de Sustentar a legalidade dos projetos, o
INCRA destacoy tratar-se de um dever dessa Autarquia promover agdes educacionais voltadas para
Os assentados, quer diretamente, quer por meio de parcerias, a depender do objeto das atividades,
consoante seu Regimento Interno,

Com relagdo as questdes técnicas, perquiridas pelo Ministério
Publico Federal, o INCRA esclareceu o quanto segue;

Dos recursos:

Que os recursos do Programa 1350 - Educacso no Campo e sua
Agéo 8633 - Formagéo de Profissionais de Nivel Superior Adaptados 3 Reforma Agraria e
Agricultura Familiar, estao assegurados na Lei n° 1 1.306/2006 (LOA), E no PPA 2204/2207 - Lej n°
10.933 de 11/08/2004, alterada pela Lej ne 11.044 de 24/12/2004.

Que a implantagdo da acao é realizada através da execucao
descentralizada e indireta por meio de transferéncia de recursos para instituicées de ensino superior
publicas e privadas sem fins lucrativos, mediante convénio pelas Superintendéncias Regionais do
INCRA, que também $80 responsaveis pela gestao, acompanhamento, monitcramerts = avaliaggo
dessa atividade junto & Coordenagso Geral de Educagéo do Campo e Cidadaniz.

Dos Projetos a serem beneficiados:

Que ainda nap € possivel informar  quais projetos serao
beneficiados, porquanto havers vestibylar €, SO apéds a homologaczo do resultado ¢ que se podera
saber quais projetos de assentamentos serao beneficiados. Ressaltou que o vestibular é chamado
especial devido a clientela, mas as normas do processo seletivo sergo ditadas pela UFG.

Do valor total dos recursos destinados Para a Universidade:
Que devido a limitacao orcamentaria, até a data da resposta ao

Das razo»s que levaram o Instituto a liberar recursos para a
abertura de turma especial de graduagdo em Direito:

Neste tépico, o INCRA destacou o Parecer da Prof* Dra. Sonia Meire
Santos Azevedo de Jesus, feito quando da andlise do Projeto que fora enviado para apreciacao da
Comisszo Pedagdgica do PRONERA. Segue trecho do referido parecer: "Projeto pertinente ¢
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cientifica e técnica na representacéo plblica dos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo..."(fl.23, Anexo I, Vol.l).

Em resposta, o MEC esclareceu o que segue:
Do Curso de Admlninstragﬁo a Distancia:

Argumentou o Ministério da Educacao que tal curso integra o
Sistema  Universidade Aberta do Brasi| - UAB - que tem por metas principais a formacao e
consolidagao de rede nacional de oferta de educagéo superior publica de qualidade, por meio da
modalidade g distancia, visando ao desenvolvimento regional e a superacao de desequilibrios no
pPanorama nacional.

Continuando, explicou o MEC, a UAB constituir-se-g a partir do
conjunto de Consércios Publicos envolvendo Unido, Estados e Municipios, formzdos ncs Zstados da
Federagéo, com apoio das Empresas Esiatais participantes, contando coir, a participagiao de
Universidades Publicas.

Asseverou-se que a primeira agao voltada para a oferta educacional
ocorrera pela implantagéo de projeto-piloto nacional, com oferta de 10.000 (dez mil) vagas para o
Curso de graduagao em Administragao, na modalidade a distancia, com previsao de inicio a partir de
julho de 2006, a depender das diferentes realidades das unidades da Federagao envolvidas nesta
fase.

Salientou-se que somente o projeto-piloto tera parceria do Banco do
Brasil, nos termos dos "Acordos de Cooperagzo Técnica” (juntoy copia, fl. 69).

Com relacdo ao Processo seletivo, informou o MEC, este ¢ de
responsabilidade de cada Universidade participante, as quais, em exercicio de Suas prerrogativas de
comprometeu a envidar esforgos para que haja igualdade no numero de vagas oferecidas para a
demanda social (publico em geral) e para a demanda interna (empregados do Banco do Brasil).

Enalteceu-se, por fim, a importancia do projetc UAB como esforgo
coordenado de diferentes niveis governamentais e de organizacées da soc’edade, em torno da
questao educacional, como preceitua nosso arcabougo legal.

Do curso de Pedagogia da Terra:

exclusivamente as nagdes indigenas Tupinikin e Guarani e enfatizou que, na oportunidade,
entendeu-se que a criagdo do curso exclusivo feria o principio da igualdade (fl. 159).

intentado pela UFG.

e
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Ministério da Educagao. Ressaltou, contudo, que as cotas, in casu, observam parametros até certo
ponto "universais", e se destinam a compensar desigualdades de grupos desfavorecidos na
sociedade.

Anotou que a prépria nocao de acao afirmativa pressupde a criagéo
de politicas sociais como estrateégia de combate a discriminag&o e incluiu o Cu 30 de Pedagogia da
Terra nesse contexto.

Ponderou que a iniciativa do curso em questdo poderia ser
justificada, se observada sob o amparo do art. 87 do Ato das Disposicdes Constitucionais
Transitérias da Lei n°® 9394/1 996, que previu a Década da Educacao, com a titulagdo de Professores
em nivel superior ou formados por treinamento em servigo.

Adiante, apontou a caréncia ou defasagem na formacio de
professores, e observou que a iniciativa em questdo, enquanto restrita a uma Universidade Federal
que tem sua atuagao regional, volta-se formacéo de professores para atuar nessa regi&o do pais,
0 que & positivo.

Nesse sentido, in casu, poder-se-ia buscar o temperamento da
regra constitucional, entendendo-se como admissivel a criagéo da turma especial, desde que seja
vista a iniciativa de modo excepcional.

Portanto, concluiu o0 MEC, deve-se preservar o curso que esteja em
andamento, vedado no futuro que se estabelecam restricbes de acesso, notadamente apos o
atendimento das metas de qualificacéo de professores.

Do Curso de Direito:

Quanto ao curso de Direito o MEC asseverou nao ser possivel
construir o mesmo raciocinio usado quando da analise do curso de Pedagogia da Terra, o que
impossibilita o temperamento da regra constitucional. i

Sustentou-se que o discrimen verificado no Edital do processo
seletivo do curso em epigrafe, que prevé a reserva de vagas apenas aos assentados dos
programas de reforma agraria, em desprezo aos demais excluidos, é o aspecto inconstitucional que
"condena” o projeto da UFG.

Argumentou-se ainda que, ndo obstante a ampliagéo das categorias
de acesso ocorrida com o advento da recém publicada Lei n° 11.326/2008, tal alteragao nao foi
capaz de corrigir a notéria exclusao que se apresentava originalmente, vez que manteve fora do
€scopo os demais ruricolas que ndo estis nas categorias de beneficirios da Reforma Agraria e da
Agricultura Familiar.

Como referendo desse posicionamento, o MEC citou o artigo 44 da
Lei n° 9394/1996 que, em sintese, estabelece o processo seletivo como meio de acesso, sem
permitir discriminagées de qualquer espécie.

Nesse sentido, continuou, o temperamento dz regra constitucional
se torna mais dificil, sendo inadmissivel a criacdo de turma especial voltada aos assentados em
programas de reforma agréaria e seus filhos.

Ao final, a posicdo da Consultoria Juridica do MEC se deu no
sentido de franquear-se amplamente o acesso ao processo seletivo, sem quaisquer restrigées que
vinculem a possibilidade de frequéncia no curso a qualidades ou caracteristicas especiais dos
candidatos.

E o relatério.Segue a Manifestagio.

6
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O Ministério Publico Federal, no uso de suas atribuictes
constitucionais, instaurou o presente Inquérito Civil Publico, com o intuito de verificar a regularidade
dos projetos intentados pela Universidade rFederal de Goias. Segue a manifestacéo acerca de cada
um deles.

Do curso de Direito:

O projeto da Universidade Federal de Goias de criar, em parceria
com o INCRA, uma turma especial de graduacao em Direito destinada a benaficiarios da reforma
agraria causou grande repercuss&o social por denotar, a priori, violagao ao Erticipio constitucional
da igualdade.

A Constituicdo Federal de 1988 adotou o principio da igualdade de
direitos e previu que todo cidad&o tem direito de tratamento idéntico pela lei, em consonancia com
os critérios albergados pelo ordenamento juridico.

Todavia, a questdo em apreco merece uma analise mais cautelosa,
acurada, o que se passa a fazer:

Hodiernamente, tem ganhado forca o conceito de discriminagéo
positiva, isto €, aquela destinada a suprir a situacéo de desvantagem imposta historicamente a
individuos por causa de sua origem étnica, de sua religido, compleicéo fisica, nacionalidade ou
género.

Com efeito, "tratar desigualmente aos desiguais, na medida
de suas desigualdades", expressao criada por Rui Barbosa, revela a proposta contida no principio
constitucional da igualdade, de observancia cogente por toda sociedade.

Assim, vale trazer a baila trecho do discurso escrito pelo
politico e jurisconsulto supracitado, oferecido em homenagem aos formandcz da rac.ldade de
Direito do Largo de Sao Francisco-SP, em 1920. E intitulado Oragéo aos Mogos:

“(...) A regra da igualdade nao consiste sendo em quinhoar
desigualmente aos desiguais, na medida em que se
desigualam. Nesta desigualdade social, proporcionada 3
desigualdade natural, é que se acha a verdadeira lei da
igualdade. (...) Tratar com desigualdade a iguais, ou a
desiguais com igualdade, seria desigualdade flagrante, e nao
igualdade real".

Da leitura, depreende-se que a diferenciagdo normativa deve ser
aceita quando a finalidade coaduna-se, em Ultima analise, com o que preceitua a propria
Constituicao Federal.

Nesse desiderato, esta Procuradoria da Republica traz algumas
colocagdes que entende salutares porquanto possibilitaram enxergar o projeto da UFG como
discriminag&o positiva.

Portanto, considerando:

eque em 24 de julho de 2006 foi publicacds a Lei n° 11.326,
estabelecendo as diretrizes para a formulagdo da Politica Nacional da Agricultura Familiar e
Empreendimentos Familiares Rurais que, em seu artigo 3°, ampliou o conceito de agricultor familiar
e também de empreendedor familiar rural e possibilitou o alargamento do numero de beneficiados
com o projeto da turma especial de Direito;

eque a UFG asseverou tratar-se de turma unica, n&o se constituindo
em precedente para a criagao indiscriminada de outras turmas especiais que nao se enquadrem no
conceito de agao afirmativa:
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eque o projeto passou por todos os tramites legais no Ambito da
UFG, culminando com a aprovagéo pelo Egrégio Conselho Universitario - CONSUNI;

eque se tisse de outra forma, os beneficidrios do projeto em
epigrafe jamais teriam condi¢oes efetivas de ingressar em uma Universidade:

O Ministério Publico Federal, pelas consideracées acima delineadas,
concebe o projeto de criagéo da turma especial do Curso de Direito como ag&o afirmativa que busca
promover a incluséo de um grupo social marginalizado.

Estas (acbes afirmativas) tém origem nos Estados Unidos,
notadamente na década de 60 quando o pais vivia um forte momento de reivindicagoes
democraticas internas, expressas principalmente no movimento pelos direitos civis, cuja bandeira
central era a extensao da igualdade de oportunidades a todos. E, na definigdo do douto Ministro do
STF Joaquim Barbosa Gomes, em seu livro "Agao Afirmativa e Principio Constitucional da lgualdade
- O Direito como Instrumento de Transformag&o Social- A experiéncia dos EUA"-, agdes afirmativas
sdo:

“politicas publicas (e privadas) voltadas a concretizagdo do
principio constitucional da igualdade material e 2 neutralizagéo
dos efeitos da discriminagéo racial, de género, de idade, de
origem nacional e de compleigdo fisica. (...) tais politicas
visam a combater nao somente as manifestagdes
flagrantes de discriminagdo, mas também a discriminagdo
de iundo cultural, estrutural, enraizada na sociedade."
(grifou-se)

Nesse caminhar, é cedigo que os beneficiarios da Reforma
Agraria e os grupos familiares abrangidos pela Lei n®11.326/06, a que ja se referiu, sao vitimas da
sobredita discriminagao de fundo cultural, de um verdadeiro "apartheid social" existente no pais,
necessitando, pois, de politicas afirmativas que os socorram.

Ademais, o conceito de agdo afirmativa ja esta consagrado
pela jurisprudéncia hodierna dos nossos tribunais superiores, como confirma o entendimento da 12
Turma do Superior Tribunal de Justica ao julgar, em 10/02/2004, o Recurso Especial n® 567873/MG,
que teve como Relator o Ministro Luiz Fux:

"EMENTA. CONSTITUCIONAL. TRIBUTARIO. IPI. BISENCAO
NA COMPRA DE AUTOMOVEIS.

DEFICIENTE FiSICO IMPOSSIBILITADO DE DIRIGIR. AGCAO
AFIRMATIVA. LEI N° 8.989/95 ALTERADA PELA LElI N°
10.754/2003. PRINCIPIO DA RETROATIVIDADE DA LEX
MITIOR.

1. (..) Consectariamente, revela-se inaceitavel privar a
Recorrente de um beneficio legal que coaduna as suas razées
finais a motivos humanitarios, posto de sabenca que os
deficientes fisicos enfrentam inumeras dificuldades, tais como
0 preconceito, a discriminagéo, a comiseragdo exagerada,
acesso ao mercado de trabalho, os obsticulas fisicos,
censiatagdes que  conduziram & consagragao das
denominadas agdes afirmativas, como esta que se pretende
empreender.

' Renovar, 2001, p. 06.
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2. Consectario de um pais que ostenta uma Carta
Constitucional cujo preambulo promete a disseminagao das
desigualdades e a protegéo a dignidade humana, promessas
alcadas ao mesmo patamar da defesa da Federagcéo e da
Republica, & o de que nao se pode admitir sejam os direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia,
relegados a um plano diverso daquele que o coloca na
eminéncia das mais belas garantias constitucionais.

3. Essa investida legislativa no ambito das desigualdades
fisicas corporifica uma das mais expressivas técnicas
consubstanciadoras das denominadas " acoes afirmativas".

4. Como de sabenga, as agdes afirmativas, fundadas em
principios legitimadores dos interesses humanos reabre o
dialogo pos-positivista entre o direito e a ética, tornando
efetivos os principios constitucionais da isonomia e da
protegdo da dignidade da pessoa humana, canones que
remontam as mais antigas Declaragbes Universais dos
Direitos do Homem. Enfim, é a protecao da propria
humanidade, centro que hoje ilumina o universo juridico, apés
a tao decantada e aplaudida mudanca de paradigmas do
sistema juridico, que abandonando a igualizagao dos direitos
optou, axiologicamente, pela busca da justca e pela
pessoalizagao das situagdes consagradas na ordem juridica.

12. Recurso especial provido para conceder a recorrente a
iseng&o do IPI nos termos do art. 1°, § 1°, da Lei n° 8.989/95,
com a novel redagdo dada pela Lei 10.754, de 31.10.2003, na
aquisicao de automovel a ser dirigido, em seu prol, por
outrem".

iNesse desiderato, entende o Ministério Ptiblico Federal que
o projeto da UFG de criar uma turma especial do curso de Direito, destinada as entidades familiares
abarcadas pela Lei 11.326/06 e aos assentados da Reforma Agraria corrobora na tentativa de
mitigar a desigualdade real existente entre cidaddos do meio rural e do meio urbano,
homenageando, pois, os principios constitucionais da igualdade e do acesso universal a educacao.

Do curso de Pedagogia da Terra:

O curso de Pedagogia da Terra pretende formar professores
praticos ligados e comprometidos com a Via Campesina, porquanto responsaveis por atividades de
educagéo e de formag&o em diferentes movimentos sociais, que atuardo na coordenagao politico-
pedagdgica das escolas do campo e centros de formagdo em assentamentos.

O projeto da UFG intenta adequar a situacdo dos educadores dos
assentamentos que, malgrado possuirem o ensino médio completo, carecem do curso de
licenciatura, o qual é exigido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o (Lei n® 9394/1996), sen&o
vejamos:

"Art. 87. E instituida a Década da Educacio, a iniciar-se um
ano a partir da publicagdo desta Lei.

(i)

§4° Ate o fim da Década da Educacdo somente serdo
admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo".

9
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Ademais, releva notar, a parceria do Ministério do Desenvolvimento,
a partir do PRONERA, com instituicdes de ensino superior a fim de oferecer o curso de Pedagogia
da Terra ndo é novidade. Ja ha experiéncia nesse sentido envolvendo a Universidade Federal do
Para, Universidade Estadual da Bahia e a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, dentre
outras.

Ha também, e é bom que se destaque, um Curso de Especializagao
na area oferecido pela Universidade de Brasilia.

Adiante, o MEC, em parecer de sua Consultoria Juridica, asseverou
gue o Curso de Pedagogia deve ser entendido como acao afirmativa, ocorrendo o que se
denominou de temperamento da regra constitucional, desde que a iniciativa seja excepcional.

Corroborando nesse sentido, vale trazer a bzi'a o pensamento do
Douto Professor Dalmo de Abreu Dallari. quando da andlise da viabilidade de inplantagzo do curso
de Pedagogia da Terra na Faculdade ac Educagéo da USP. Manifestou-se o professor: "o curso se
enquadra nos objetivos fundamentais da USP e. ainda mais sera uma valiosa contribuigao para dar
a todos os brasileiros as condigées praticas necessarias para que todos sejam efetivamente iguais
em dignidade e direitos"(Anexo I, Vol. II, p.81).

A nosso ver, o projeto da Universidade Federal de Goias de criar
uma turma especial para o Curso de Pedagogia da Terra se classifica como acao afirmativa,
principalmente pela consideragéo dos seguintes pontos:

evisa ao atendimento do que preceitua a prépria Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n° 9394/1 996) em seu artigo 87, como ja anotado,
corroborando no sentido de que se cumpra a exigéncia de que todos os professores possuam um
curso de graduacéo:

*a via campesina € notoriamente carente de educadores, e o projeto
em epigrafe deve oportunizar a este grupo professores qualificados e, melhor, sensiveis a realidade
da mesma, porquanto possuem todos a mesma origem;

eoutrossim, trata-se de uma discriminacao positiva, haja vista que,
de outro modo, os beneficidrios do projeto em questdo nao lograriam éxito 2m ir:yre:ssar numa
Universidade Publica, pois nao estio em situagéo de igualdade material com candidatos oriundos do
meio urbano; ;

e Ao final, comprometeu-se a UFG tratar-se de uma unica turma, nao
cedendo, pois, espago para eventual precedente.

Com relagdo as agbes afirmativas ja se discorreu quando da
manifestagdo acerca do Curso de Direito, a que se remete, ressaltando-se tao-somente que
buscam, através de politicas publicas (ou privadas) homenagear o principio constitucional da
igualdade material neutralizando, pois, os efeitos das discriminacoes das mais variadas ordens, tais
como a racial, de género, origem nacional, etc.

Ainda, releva notar, o mestre José Afonso da Silva traz em sua obra
"Curso de Direito Constitucional Positivo" o entendimento de Mauro Cappelletti que dizia que: "esta
bem claro hoje que tratar como igual a sujeitos que economicamente e socialmente estdo em
desvantagem, n&o é outra coisa senso uma ulterior forma de desigualdade e de injustica".?

? Malheiros Editores, 1997, p. 214 apud Cappelletti, Processo, ideologia, sociedad, p. 67.
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Com relagdo ao curso de Administracdo a Distancia, este orgao do
parquet federal entende haver, a priori, violagdo ao principio de acesso universal ao ensino
superior publico, porquanto existente clausula de reserva de vagas para empregados do Banco do
Brasil, beneficiando, pois, a segmento especifico da sociedade que ndo merece ser privilegiada
positivamente.

Do curso de Administragao a Distancia;

Todavia, a atuagdo do Ministério Publico deve sempre se pautar
pelo bom-senso, sopesando, caso a caso, o que melhor atende ao interesse publico, uma vez
que este nem sempre € satisfeito com a fria aplicagéo do direito positivo.

Nesse sentido, vale trazer algumas colocagdes acerca do curso em
destaque:

Quando da instauragdo deste Inquérito Civil Publico, referido curso
ja se encontrava em avangado estégio de realizago, inclusive com Edital de Selegio concluido,
contando com datas de inscrigdo, de provas, de matriculas e de inicio das aules.

O MEC, inicialmente, havia acordado com as Universidades
participantes que 70% das vagas seriam destinadas aos empregados do Banco do Brasil (demanda
interna) e 30% destinadas ao publico em geral (demanda social).

Entretanto, acolhendo recomendacao feita por este parquet federal,
em reuniao realizada no dia trés do més de agosto Ultimo, na sala de reunides da PFDC,
comprometeu-se o MEC a encaminhar recomendac&o as instituiges de ensino superior envolvidas
no projeto piloto, para que incorporem, sem prejuizo da qualidade do ensino, e respeitada a
autonomia universitaria, os candidatos da demanda social que n&o lograram ser matriculados, em
razao da reserva de vagas a empregados do Banco do Brasil. Recomendou-se como balizamento
uma meta minima de 50% - cota extra reservada ao Banco (f.210).

Assim, recentemente esta Procuradoria da Republica recebeu Oficio
oriundo do MEC informando o cumprimento, por parte das IES participantes, da recomendacgao
acima referida que trata da incorporagéo de todos candidatos aprovados por meio da demanda
social, tendo como balizamento a meta minima de 50% (cinquenta por cento) (fls. 144).

Comprometeu-se ainda o MEC a nZo repetir, com o Banco do Brasil
ou qualquer outra entidade privada, o oferecimento de curso com reserva de vagas qiie ndo seja
fundamentada em agé&o afirmativa permitida pelo ordenamento patrio.

Ultrapassadas essas primeiras preocupagdes, releva notar que o
curso de Administragdo a Distancia se encaixa como projeto-piloto para viabilizagdo do programa
Universidade Aberta do Brasil - UAB -, que tem como objetivos imediatos democratizar, expandir e
interiorizar a oferta de ensino superior no pais, o que, € de se reconhecer, guarda compatibilidade
com o que preceitua a Carta Magna.

Ainda, € de bom alvitre ressaltar que a parceria de cooperagio
tecnica, realizada entre a Uni&o, representada pelo MEC, e o Banco do Brasil, deve trazer para as
universidades participantes relevante suporte técnico-financeiro que podera ser utilizado pelas
mesmas em outras atividades em que necessitem. Acrescente-se que, via de regra, as
Universidades Publicas encontram-se relegadas pelo Estado, carentes de recursos. Nesse sentido,
tal parceria se apresenta salutar para o fomento do ensino superior.

Adiante, saliente-se que eventual agéo judicial intentada por este
orgéo do parquet federal, buscando anular todo o procedimento até ent&o ja realizado, que inclui
desde a elaboragéo e publicagdo de Edital de selegdo, realizacdo de provas, efetivagao de
matriculas, até as aulas que j& esto sendo ministradas, certamente implicaria prejuizos de ordem

11
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Corroborando nesse sentido, observou o Miniszirio Fublico Federal
que na hipotese acima delineada (agéo iudicial), a eventual procedéncia do pieito, anulando todo o
procedimento ja realizado, obrigaria que os alunos que ingressaram na Universidade por meio da
demanda social também fossem compelidos a abandonar o curso.

socioecondmica indesejaveis.

Por todo o exposto, o Ministério Publico Federal, no que tange ao
curso de Administracdo a Distancia, ndo obstante a consideragéo feita inicialmente acerca da
ilegalidade do projeto porquanto beneficia segmento especifico da sociedade, deixa de ajuizar a
agao judicial cabivel por entender que assim melhor se atende ao interesse social, que ora se
salvaguarda.

Desta maneira, promovo o arquivamento do presente inquérito civil
publico e o remeto a llustre Procuradora Federal dos Direitos do Cidaddo do Ministério Publico

Federal, Dra. Ela Wiecko de Castilho, para os fins previstos no artigo 62, IV, da Lei Complementar
n.° 75/93.

Dé-se ciéncia do presente a UFG e ao MEC.

Goiania, de novembro de 2006.

~ Mariane G. ve Mello Oliveira
PROCURADORA DA REPUBLICA

Caué Alves Ponce Liones
ESTAGIARIO PR/GO
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Novos cursos

A Universidade Federal de
Goias (UFG) terd mais dois novos
cursos de graduagio. Aprovados
na sexta-feira, em reunido do Con-
setho Universitdrio (Consuni), o
curso de Psicologia serd oferecido
nos campus de Cataldo e de Jatai,
respectivamente, com 40 e 35 va-
8as, e Biomedicina, que serd ofere-
cido apenas no cmpus de Jatai e
tera 40 vagas. Os cursos foram in-
cluiaos no préximo vestibular da
UFG, cujas inscrigBes serio realiza-
dasdella25desetembro,

O curso de Psicologia, em aten-
dimento as novas diretrizes ciirri-
culares, serd oferecido em duas
modalidades: Psicologia (forma-
¢ao do psicélogo) e Psicologia (for-
magao de professor da darea), dis-
tinguindo-se da licenciatura e do
bacharelado, que englobam 0s de-
mais cursos de graduagio, De
acordo com a UFG, o Ministério da
Educacdo investiu R$ 16 milhges
na implantagéo dos cursos no inte-
rior. O investimento faz parte do
projeto de expansio das universi-
dades puiblicas do governo federal.

O Consuni fard reunido ex-
traordindria, provavelmente na
Prox.ma semana, para discutir o
futuro do projeto de criagdo de
turmas especiais de Direito e de
Pedagogia para trabalhadores
rurais assentados em projetos de
reforma agrdria. (ROSANE RODRI-
GUES DA CUNHA/MARILIA ASSUNCAD)
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Curso especial nao viola CF

Por 15 votos a 12, o Conselho
Secional da OAB acolheu parecer
favordvel a criagio de uma turma
de Direito da UFG para beneficis-
rios da reforma agraria. A analise
foi feita a peci:do do MPF, que ins-
taurou ir:querito civil pdblico e,
nesta fase de investigacdo, estd
consultando o MEC e a OAB-GO.
O projeto prevé uma tinica turma,
com 60 alunos, que seriam esco-
Ihidos mediante procedimento se-

letivo espe-ial. A UFG pretende

ministrar o curso na cidade de
Goids. Dez professores (oito mes-
tres e dois doutores) j& foram sele-
cionados para ministrar as aulas.
O presidente da Comissao de En-
sino Juridico da OAB-GO, Arthur

Rios, analisou a proposta e deu
parecer favoravel a criagdo da tur-
ma, entendendo que a proposta
da UFG nao viola a igualdade
prevista na Constituicio. Pelo
contrdrio, diz ele. “Distingdes que
contribuam para uma real igual-
dade sdo nao somente tolergveis
como obviamente obrigatérias,
uma vez que necessarias para al-
cancarmos o0s objetivos tracados
na Constituigdo Federal”, expli-
cou. A preocupagao do MPE, de
que a criagdo da turma abra ur
precedente que poderia ser usado
em causas nao tao justas e com
vinculos com movimentos politi-

- cos, também foi apresentada por

alguns conselheiros.
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AfarsadoMSTe
seus congeneres

RANDOLFO CARNEIRO CARVALHO

Denis Lerrer Rosenfield, filésofo e professor da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul, disponibili-
zou recentemente ao publico leitor uma obra de rara
atualidade, intitulada A Democracia Ameacada — o MST,
0 Teoldgico-Politico e a Liberdade. Nela o autor, através de
uma andlise reflexiva e percuciente sobre documentos
e textos do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST); da Comissao Pastoral da Terra (CPT); do Parti-
do dos Trabalhadores (PT), entre outros, langa por terra
a mascara dos movimentos ditos “sociais” e “pela re-
forma agraria”.

Mostra ele que os movimentos de invasdes de terras,
liderados pelo MST e entidades afins, nada tém de so-
cial, e muito menos tém como meta final a reforma agré-
ria. Ao contrdrio, sdo movimentos de cardter politico,
que visam, de forma dissimulada, instaurar no Brasil
uma revolu¢do que culminard com a implantacio de
uma ditadura marxista, com o conseqiiente fim da de-
mocracia representativa, da propriedade privada e da
economia de mercado.

A pretendida supressdo da propriedade privada
contraria a prépria reforma agrdria, que consiste na dis-
tribuiéo da terra e na consegiiente titulagio dos assen-
tados. Com isso, os beneficidrios da reforma agraria
nem mesmo sabem para onde estio sendo levados. Tais
movimentos, com o fim de atrair a simpatia da opinido
ptblica e da midia, falam em “luta pela reforma agra-
ria”, por “uma sociedade soliddria e fraterna” ou “so-
ciedade justa e soliddria”, sem se referirem ao regime
totalitario almejado.

Ha toda uma organizagdo estratégica para se chegar
ao regime socialista proposto, dela fazendo parte a for-
magao de liderangas, doutrinagio ideoldgica dos acam-
pados e assentados da reforma agraria, incluindo as
criangas, aos quais se pregam o 6dio e a luta violenta
contra os proprietarios, por eles tachados de “burgue-
ses”, “ladroes” e “inimigos”, e que, portanto, deverao
ser eliminados.

Na formagéo doutrindria, ideologizada e partidari-
zada, as universidades serao utilizadas, através de ensi-
no voltado para a formagao de liderancas, com forte co-
notacao marxista, como aconteceu recentemente com a
criagao pela Universidade Federal de Goids de um curso
de Pedagogia da Terra e uma turma de Direito, destina-
da aos militantes do MST. Sem se esquecer de que bus-
cam, através da reforma do ensino superior, obter ass2n-
to do MST e da CUT nas universidades!

Ainda como parte integrante da ideologizacao dox
movimentos, criam idolos a serem idolatrados pelos b
derados, em todas as faixas etdrias, merecendo citaic
Che Guevara, Fidel Castro, Pedro Casalddliga, jodo e
dro Stédile, Hugo Chavez, e até José Rainha.

O desrespeito ao Estado de Direito representa 0 moi
para a tomada do poder politico, com invasoes de terra
(improdutivas e produtivas), de prédios urbanos (piibli
cos e privados), provocagao de instabilidade politica
com perda da credibilidade das institui¢des republica
nas, Como ocorreu com a invasao e depredacio da Ca
mara dos Deputados recentemente, liderada por mem
bros da diregao do PT; controle dos meios de comunica
¢ao, como tentou o governo criar recentemente um Con
selho Federal de Jornalismo; desacreditar o Poder Judi
cidrio, com acusagoes de ser parcial, decidir em favor dx
governo e dos ricos, de ser ineficiente e opressor; aboli
¢do imediata da hierarquia militar, com indisciplina na

 Forgas Armadas, desobediéncia e criacéo de for¢a para
 militar nos movimentos revoluciondrios.
Como forma de se concretizar o regime socialista de
’ sejado, apostam na instabilidade politica e social nc
Pais, nos moldes do periodo que antecedeu a 1964, n:
| crenga de que desta vez o desfecho lhes serd favordvel.

Tais movimentos tém por meta um regime marxist:
inspirado no sistema de governo cubano de Fidel Castro
a ser implantado com a participagao de paises de tendén
cia socialista latino-americanos e seus movimentos, tai
como o governo de Hugo Chévez, da Venezuela; de Ev¢
Morales, da Bolivia; de Tabaré Vasquez, do Uruguai; da:
Farcs, da Colombia, etc. Vale ressaltar que todos esses
movimentos nacionais contam com a conivéncia do go
verno do PT, que nada faz para evitd-los. Ao contrdrio
presta-lhes todo apoio, inclusive financiando-os com ¢
dinheiro ptiblico. A propésito, a Democracia Socialista
tendéncia mais radical no Partido dos Trabalhadores
através do Ministério do Desenvolvimento Agrario e dc
Incra, tem estimulado as invasoes de terras.

Inspirados na Teologia da Libertagdo, setores d
Igreja Catélica, representados pela CPT, ao lado do PT
pregam aos seus liderados o 6dio, a vinganca, a luta vio-
lenta, com derramamentos de sangue, expressos inclusi-
ve nos cantos por eles entoados. E como prética desses
ensinamentos, submetem as mulheres e as criangas ac
perigo e possivel sacrificio, quando, no ato das invasdes,
sao colocadas a frente dos invasores, em flagrante des-
respeito ao Estatuto da Crianca e do Adolescente. Ag
mesmo tempo em que subvertem os ensinamentos de
Cristo e o verdadeiro sentido do catolicismo, aquele de-
fendido por Bento XVI.

Dentro do MST impera uma disciplina rigida, impos-
ta aos acampados, com regras prprias, 8 margem do di-
reito, e verdadeira espoliagdo de ordem financeira, pos-
to que 50% dos seus rendimentos sdo destinados ao pré-
prio MST e os outros 50% sao destinados ao acampa-
mento. E a pratica da supresséo da propriedade privada
em prética entre eles.

A conclusao que se tira € que os movimentos ditos
sociais, pela reforma agraria, sio de natureza eminente-
mente politica, travestidos de uma falsa roupagem so-
cial. Fato que me leva a sugerir uma leitura atenta do
elucidativo livro de Rosenfield, para melhor compreen-
sdo sobre o que se passa no Brasil.

RANDOLFO CARNEIRO CARVALHOT
é advogado e professorda Faculdade de
Direito da Universidade Federal de Gois
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Visoes dispares

No dia 17 de outubro, tive oportunidade de
ler neste jornal dois artigos interessantes, no ca-
derno Classificados, cujos autores foram dois
professores que me ensinaram as primeiras li-
nhas do Direito. O primeiro, intitulado A farsa
do MST e seus congéneres, do professor Randolfo
Carneiro Carvalho, e 0 segundo, intitulado A le-
fra mata e o espirito vivifica, do professor Arthur
Rios.

Os dois artigos apresentam visdes diferen-
tes do mundo. O do professor Randolfo im-
pressionou-me pelo discurso extremamente
atrasado e que, no meu ponto de vista, nada
contribui para a democracia no Estado brasilei-
ro. E um artigo que prega o medo e injustifics-
vel do ponto de vista politico, na atual conjun-
tura. Parece-me que o professor Randolfo estd
vivendo a época da ditadura militar da década
de60. -

No outro texto, do professor Arthur Rios,
percebe-se o otimismo, 0 desejo de fortalecer o
Estado Democrético de Direito, utilizando-se
de mecanismo como o Plano Diretor para dar
condigbes de vida digna para a populagio bra-
sileira. Arthur Rios clama aos vereadores para

aterem-se ao que determina a Constituicio, ao
invés de se envolverem em picuinhas politicas.
Correta e justa, no meu entender, a visio do
professor. Esta visZc vonstréi, a outra, destréi.

Mas, universidade e democracia sio isso.
Duas visdes de mundo dispares, num mesmo
meio de comunicagdo. Entretanto, aos meus
mestres, com carinho, espero que o professor
Arthur Rios continue com este espirito que vi-
vifica. Quanto ao professor Randolfo, espero
que o espirito do professor Denis Lerrer Rosen-
field ndo o influencie tanto.

ALVARO DIAS
Goidnia - GO
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Farsa do MST g

Em resposta ao artigo A farsa do MST e seus
congéneres, de Randolfo Carneiro Carvalho, pu-
blicado na terga-feira, esclareco que o Instituto
Nacional de Colonizagéo e Reforma Agraria
(Incra) nunca estimulou as invasdes de terra.

Primamos pelo trabalho dentro da legalida-
de e apenas cumprimos nossa fungao constitu-
cional de fazer a reforma agraria, seguindo os
parametros estabelecidos pela legislagao.

Sobre as turmas especiais de Direito e Peda-
gogia da Terra aprovadas pela Universidade
Federal de Goids, elas ndo sdo destinadas “aos
militantes do MST”, como outra vez erronea-
mente coloca 0 advogado. Elas sao direciona-

as a beneficidrios da reforma agrdria de
maneira geral, independente do movi-
mento social a0 qual o assentado seja vincu-
lado. As turmas foram aprovadas em todas ins-
tancias internas da UFG, sendo que a de Direi-
3 to foi aprovada até mesmo pela Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB).

AILTAMAR CARLOS DA SILVA
Superintendente regional do Incra em Goids
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Toda vez que tropecei em meus proprios erros, cambaleie entre risos, assim,

caso caisse, a queda seria tdo somente um motivo para continuar sorrindo.

(Guilherme Martins T. Borges)
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