PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES E HUMANIDADES
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO

MARIA MAGDALENA FERREIRA

EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE E PEDAGOGIA DA AUTONOMIA
- PAULO FREIRE - POR UMA EDUCACAO HUMANIZADORA

GOIANIA
2021



MARIA MAGDALENA FERREIRA

EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE E PEDAGOGIA DA AUTONOMIA
- PAULO FREIRE - POR UMA EDUCACAO HUMANIZADORA

Dissertacdo apresentada & Banca Examinadora do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacgdo da Pontificia
Universidade Catolica de Goias, como exigéncia parcial
para a obtencéo do titulo de Mestre em Educagéo.
Professora Orientadora: Dr2. Elianda Figueiredo Arantes
Tiballi.

GOIANIA
2021



F383e

Ferreira, Maria Magdalena

Educagdo como pratica da liberdade e pedagogia da
autonomia - Paulo Freire : por uma educag¢do humanizadora
/ Maria Magdalena Ferreira.-- Goidnia 2021.

85 £.: il.y

Texto em portugués com resumo em inglés

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Catélica de
Goids, Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em
Educagdo, Goiénia, 2021.

Inclui referéncias, f. 83-85

1. Freire, Paulo, 1921-1997. 2. Educacdo. 3. Autonomia
(Psicologia). 4. Conhecimento e aprendizagem. I.Tiballi,
Elianda Figueiredo Arantes. II.Pontificia Universidade
Catdélica de Goids - Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo
= 2021. IIT. Titulo.

CDU: 37.017(043)




JUBILEU DE
DIAMANTE

EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE E PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: PAULO FREIRE- POR UMA PEDAGOGIA
HUMANIZADORA

Dissertacdo de Mestrado do Programa de P6s-Graduacgéo Stricto Sensu em Educacdo da Pontificia Universidade Catélica de
Goias, aprovada em 30 de margo de 2021.

BANCA EXAMINADORA

Fbnll

Profa. Dra, Elianda Figueiredo Arantes Tiballi / PUC Goias

Gtions ot Loot/™

Profa. Dra. Cristyane Batista Leal / FACMAIS

Prof. Dr. Aldimar Jacinto Duarte / PUC Goias

Profa. Dra. Lila Maria Spadoni Lemes / PUC Goias

Profa. Dra. Lucineide Maria de Lima Pessoni / FACMAIS



Dedico este trabalho a todos professores e professoras

que me guiaram ao longo de minha formacéo,

e aos meus filhos, Lara e Dionisio, companheiros fiéis, uma vez que:
“Este 0 nosso destino: amor sem conta,

distribuido pelas coisas pérfidas ou nulas,

doacéo ilimitada a uma completa ingratidao,

e na concha vazia do amor a procura medrosa,

paciente, de mais e mais amor”’.

Carlos Drummond de Andrade



AGRADECIMENTOS

Agradeco inicialmente Aquele que ndo dorme. Em seguida, aos meus familiares de sangue e
de afeto e, em especial, a minha orientadora, pelo cuidado intelectual com o qual sempre me
orientou, além de toda a atengdo! Obrigada, ainda, a Secretaria Geral da Escola de Formacao
de Professores e Humanidades, na pessoa do coordenador do programa, professor Dr. Aldimar
Jacinto Duarte, pelo cuidado a mim dispensado durante o meu percurso por la. Por ultimo,

mas ndo menos importante, a vida.

Gracias a la vida que me ha dado tanto
Me ha dado el sonido y el abecedario
Con él, las palabras que pienso y declaro
Madre, amigo, hermano y luz alumbrando
La ruta del alma del que estoy amando

Gracias a la vida que me ha dado tanto

Me ha dado la marcha de mis pies cansados
Con ellos anduve, ciudades y charcos
Playas y desiertos, montafias y llanos

Y la casa tuya, tu calle y tu patio

Violeta Parra



RESUMO

Este estudo tem como objeto a proposta educacional de Paulo Freire e foi pensado a partir da
concepgdo temética da constituicdo do intelectual e sua trajetéria e militancia politica. A
assertiva reflete o engajamento politico desse pensador na causa educacional, o que nos
conduz a busca pela resposta ao seguinte problema/questdo de pesquisa: qual foi a trajetoria
intelectual desse educador que Ihe possibilitou a formulacdo de seus postulados? Com essa
reflexdo, objetivou-se analisar sua trajetoria intelectual a partir de suas obras. Para tanto,
foram consultadas fontes primarias, quais sejam, as obras desse estudioso da causa
educacional, e fontes secundarias, ou seja, as obras de autores que o estudam ou tratam sobre
a Educacdo de adultos no Brasil. A metodologia empregada, portanto, classifica-se como
pesquisa bibliogréafica de natureza qualitativa, cujo propdésito foi compreender o percurso
intelectual de Paulo Freire, como dito, a partir dos livros Pedagogia do Oprimido; A
importancia do ato de ler — em trés artigos que se completam; Conscientizacdo — Teoria e
pratica da libertacdo — uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire; e em especial, das
obras Educacdo como Préatica da Liberdade e Pedagogia da Autonomia. Essas duas Ultimas
foram escolhidas para compor o Gltimo capitulo deste trabalho por serem a primeira e Ultima
das obras desse intelectual, respectivamente, sendo, portanto, loco propicio para compreender
0 nascimento e o encerramento de sua escrita sobre os atos de ensinar e aprender em uma
sociedade capitalista. Neste contexto, as ideias desse intelectual confrontam a educacao
bancéaria e a educacdo humanizadora. O resultado desse confronto foi o nascimento de uma
concepgdo de educacdo que tem por principio o didlogo entre homens e mulheres, sujeitos
cognoscentes, capazes de transformarem a si mesmos e 0 mundo por meio do conhecimento
sistematizado.

Palavras-chave: Educacdo. Conhecimento. Intelectual. Paulo Freire.



ABSTRACT

This study has as its object Paulo Freire’s educational proposal and it was thought from the
thematic conception of the constitution of the intellectual and his trajectory and political
activism. This assertion reflects the political engagement of this thinker in educational cause,
which leads us to the search for the answer to the following research problem/question: what
was his intellectual trajectory that enabled him to formulate his postulates? Based on this
reflection, the objective was to analyze his intellectual trajectory based on his works. For
that, primary sources were consulted, that is, the books of this educational cause researcher,
and secondary sources, that is, the works of authors who study or deal with adult education in
Brazil. The methodology took place through a qualitative bibliographic research in which the
aim was to understand Paulo Freire’s intellectual path from the books Pedagogy of the
Oppressed (Pedagogia do Oprimido); The Importance of the Act of Reading (A Importancia
do Ato de Ler) — in three complementing articles; Conscientization — Theory and Practice of
Liberation — an introduction to Paulo Freire’s thoughts (Conscientiza¢do — Teoria e pratica
da libertacdo — uma introdugdo ao pensamento de Paulo Freire), and, especially, in
Education: The Practice of Freedom (Educacdo como Pratica da Liberdade) and Pedagogy
of Freedom (Pedagogia da Autonomia). These two last ones were chosen to compose the last
chapter of this study because they are the first and last works of this intellectual, being a
favorable place to understand the beginning and the end of his writing on the teaching and
learning acts in a capitalist society. In this context, Paulo Freire’s ideas confront bank
education and humanizing education. The result of this confrontation was the birth of a
conception of education which has as a principle the dialogue between men and women,
cognizant subjects, capable of transforming themselves and the world through the
systematized knowledge.

Keywords: Education. Knowledge. Intellectual. Paulo Freire.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como titulo Educacdo como préatica da liberdade e Pedagogia da
autonomia — Paulo Freire — por uma educacdo humanizadora. A dupla face nominativa que
compde o estudo da-se em razdo de esse intelectual ter sido o primeiro a preocupar-se e
ocupar-se com uma metodologia especifica para adultos e desvincula-la do preconceito de que
0 adulto analfabeto seria desprovido de conhecimento. Em seus escritos, ele o afirma sujeito
capaz e produtor de conhecimento por meio da vivéncia e experiéncia ao longo da vida e
ressalta que a apropriacdo da escrita alfabética € ampliacdo do universo cultural dos sujeitos.

Os termos finais que completam a sentenca que intitula esta escrita aponta para a
explicacdo de como a educacdo humanizadora abarca todos os sujeitos comprometidos na
construgdo de seu proprio conhecimento. E Freire (2006) que conceitua onde e como se
constituem esses sujeitos cognoscentes: a pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos,
um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina — dai o seu cunho gnosioldgico.
Assim, sujeitos cognoscentes séo todos, inclusive o intelectual, cujo resultado, o produto final
por ele elaborado é constituido de ideias que se manifestam na sua area de atuacdo. Cabe
ressaltar que Paulo Freire, cuja formacao inicial foi em Direito, se enveredou no magistério e
dele fez seu oficio e profissao de fé.

Como intelectual, Freire materializa também o titulo desta dissertagdo, bem como
implicitamente o estdo o estudante, a crianca, o jovem e o0 adulto que chegam a escola ou a
universidade para aprenderem desde os fundamentos da leitura e escrita até os saberes
elaborados e construidos ao longo dos tempos histéricos. Os versos do poema O Professor, da
poetisa Cora Coralina, conseguem traduzir, de certa forma, o sentido do titulo desta
dissertacdo: “Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina”.

Ao escrever seus postulados, Paulo Freire colocou-se também ao lado do aluno e do
professor no ambito educacional, em que € necessario que se tornem sujeitos envolvidos e
corresponsaveis pela construgcdo e reconstrucdo do conhecimento por meio de suas
aprendizagens. Ao mesmo tempo em que ele elaborava uma nova concepcéo, prescrevia que o
adulto analfabeto deve ser respeitado com sujeito cognoscente tanto em seus saberes de
experiéncia, frisa-se, quanto na construcéo e reconstrucdo dos conhecimentos sistematizados.

Em sua concepcdo, ele apontou caminhos teoricos sustentados a partir do
entendimento de que a leitura de mundo abarca todo o universo da linguagem em que a lingua
escrita € uma pequena, mas importante parte da cultura, dai a importancia de dela apropriar-se

para que se tenha acesso ao conhecimento acumulado historicamente. Na proposta de Freire,
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cabem na leitura de mundo, de forma indissociével, as duas formas de conhecimento: a doxa e
a episteme’.

A obra de Paulo Freire atualiza-se na medida em que a sociedade brasileira vive um
periodo critico e desconfortavel no qual o conhecimento cientifico é desvalorizado. De acordo
com Silva e Lima (2017):

O Brasil ja passou por muitas crises, sob diferentes regimes e governos. [...] Apesar
de tantas experiéncias e historias para contar, assistimos estarrecidos ao resultado do
negacionismo e da irresponsabilidade do governo atual. Sdo muitos os exemplos de
politicas equivocadas e descaso com a verdade, o que coloca em jogo o futuro do
Brasil como uma nacéo livre, democratica e prdspera. Nos assusta como a ciéncia, a
salde, 0 meio ambiente e a educacdo estdo sendo tratados de forma autocratica. Em
quaisquer destas areas de grande importancia para a sociedade brasileira, vemos
inimeras tragédias anunciadas ou em curso. (SILVA; LIMA, 2017, p. 110).

Conforme se destaca no excerto acima, a postura do entdo governo, seguida em todos
os seus termos pelo atual, governo, ao adotar a pratica do negacionismo, desclassificava e
negava — hoje ainda com mais evidéncia — a Ciéncia, o que, consequentemente, pde em risco
tudo que fora conquistado no campo do conhecimento cientifico como norteador do
desenvolvimento do pais. Com tal postura, serdo afetadas todas as areas do conhecimento, e,
portanto, a educacdo serd a mais desacreditada dentre todas, visto que sua amalgama é o
conhecimento sistematizado. Por isso, é vital trazer para o centro do debate o pensamento do
intelectual Paulo Freire, uma vez que o pensador elaborou sua concepg¢édo de educacdo a partir
do didlogo entre homens e mulheres detentores de conhecimento, tanto do senso comum
guanto do cientifico.

As questdes que Freire aborda em suas obras estdo, portanto, presentes nesta sociedade
capitalista e desembocam na escola de forma viva e atroz. Por certo, o legado intelectual do
pensador acaba por se constituir bussola para uma educacdo humanizadora, com a garantia de
que todos séo dela dignos, independentemente da idade que se tem ou do lugar que se ocupa
na sociedade.

No decorrer desse processo de investigacdo e estudo, os problemas que orientaram
esta pesquisa foram: quais foram a militancia politica e a trajetdria intelectual de Paulo Freire
no Brasil e no mundo; e qual a importancia de seus postulados para a educa¢do de adultos na

atualidade? No encal¢o das respostas a essas indagagdes, buscou-se respondé-las no &mbito

! Doxa é uma palavra grega que significa’ crenca comum, opini&o popular ou senso comum’. E utilizada pelos retdricos
gregos como ferramenta para formacao de argumentos por meio de opinides comuns. Episteme é uma palavra grega que
significa ‘o grau de certeza do conhecimento cientifico em seus diversos ramos’. E o estudo critico dos principios, das
hipoteses e dos resultados das diversas ciéncias (ABBAGNANO, 2007).
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do conceito de intelectual, que, de acordo com Vieira (2009, p. 8) “[...]é aquele que mobiliza
0 seu prestigio como especialista em favor de causas publicas, muitas delas completamente
distantes das suas especialidades”, uma vez que Freire, jurista de formacdo, exerceu o
magisterio e, durante esse trabalho, engendrou no campo da educacéo e ali desenvolveu sua
concepcao de educacdo de adultos.

Essas questdes levantadas foram respondidas, principalmente, a partir de um dos seus
conceitos centrais — a dialogicidade/o didlogo —, apresentado ja& em seu primeiro livro,
compreendido tal conceito como acdo pedagdgica primordial a todo aquele gue ensina. Diante
dessa concepcdo que promove uma educacdo humanizadora, é que se reafirma a importancia
de reler esse pensador, uma vez que, segundo Sowel (2010, p. 17) “[...] o trabalho de um
intelectual comeca e termina nas ideias sem levar em conta a influéncia que essas ideias
possam ou ndo exercer sobre a vida concreta — nas méaos de terceiros”.

Este trabalho teve como como fontes primarias as ideias desse intelectual presentes em
varias de suas obras, tais como: Pedagogia do oprimido; A importancia do ato de ler — em
trés artigos que se completam; Conscientizacdo — Teoria e pratica da libertacdo — uma
introducdo ao pensamento de Paulo Freire, e, especialmente, nas obras Educacdo como
pratica da liberdade e Pedagogia da Autonomia. Estas duas ultimas foram particularmente
eleitas por serem a primeira e Gltima das obras desse intelectual, respectivamente, publicadas
e disponibilizadas.

Também, tornou-se importante tratar o tema alfabetizacdo neste trabalho uma vez que
foi essa a génese em torno da qual a producdo intelectual de Paulo Freire floresceu. Para
tanto, recorreu-se, a textos que se constituem linguagem compartilhada de pesquisadores e
estudiosos da educacéo brasileira.

Para possibilitar a imersdo no tema, foram consultadas, ainda, as obras de Maria do
Rosério Mortatti (2000), que reune estudos e pesquisas sobre a histéria da alfabetizagdo no
Brasil, com A Histéria da Alfabetizacdo no Brasil, e de Vanilda Pereira Paiva (1983), em
Educacéo popular e educacéo de Adultos. Além disso, para compreender os fatos historicos
da trajetdria desse pensador, examinou-se a obra Histéria do Brasil, do historiador Boris
Fausto (2010), dado que o contexto politico-social ali abordado elucida fatos que
desencadearam o posicionamento politico-metodologico de Paulo Freire. Conjuntamente,
outra obra, A cultura Brasileira: Introducéo ao estudo da cultura no Brasil, de Fernando de
Azevedo (1958), que expde e faz a analise dos dados historicos da educagdo neste pais,
sustenta e completa os pressupostos de Maria do Rosario Mortatti acerca da alfabetizag&o.

Esses autores completam o liame para a compreensao do pensamento de Paulo Freire e dos
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conceitos formulados em seus escritos, ainda hoje apropriados para os estudos sobre a
educacgéo no contexto atual.

Assim, fica evidenciado que para a realizacdo desta pesquisa, de natureza qualitativa,
foi adotada a orientacdo metodoldgica da pesquisa bibliografica, tendo como fonte primaria
obras do préprio autor investigado e como fonte secundaria autores que contribuem para a
compreensdo de sua obra, conforme discriminado.

O conteudo desta dissertacdo, resultado da pesquisa realizada, estd dividido em trés
capitulos. O primeiro, ‘Antecedentes historicos’, enfatiza o contexto brasileiro em que surge o
movimento de alfabetizacdo de adultos proposto por Freire — uma nacdo de analfabetos
politicos e funcionais? O segundo capitulo traz a formac&o e militancia politica, com o titulo
‘Paulo Freire: experiéncia e linguagem’, analisando a tensdo entre a acdo, o discurso, a
palavra e as ideias. O terceiro capitulo, Trajetoria intelectual a partir de sua primeira obra’,
Educacdo como pratica da liberdade e da Ultima, Pedagogia da autonomia, analisa as
mudancas ocorridas no discurso formulado por esse intelectual ao longo de sua trajetoria de

vida profissional.
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1 CONTEXTOS E TEXTOS: NARRATIVAS HISTORICAS SOBRE EDUCACAO

Todo ser humano é narrador em potencial, cria suas histdrias e aprecia as dos outros
por meio tanto da oralidade como da escrita. Contudo, desde a invencgédo da escrita, por volta
de seis mil anos atras, o homem, em suas historias escritas, desperta a curiosidade e a
necessidade de aprender a ler e escrever, seja para ler ou escrever epopeias, narrativas de
lutas, batalhas humanas, e-mails, ou simplesmente o proprio nome. Hoje, aprender a ler e
escrever é direito de todos, sendo garantia de cidadania.

Para exemplificar essa necessidade, cita-se uma passagem na obra ficcional de
Saramago (1989) que nos mostra a dimensdo da capacidade do adulto em suas tentativas de
ler o mundo letrado, entendendo que também a sensibilidade desse escritor consegue dialogar
com o pensamento de Paulo Freire sobre a capacidade humana na busca de apreender e
compreender o signo, ou seja, a palavra mundo:

Blimunda vai olhando, tenta adivinhar as representagdes, umas sabe-as sé de olhar
uma vez, outras acerta ap0s muito teimar, outras ndo chega a ter a certeza, outras séo
como arcas fechadas. Compreende que aquelas letras, aqueles sinais, na base em que
assenta S. Vicente, estdo explicando, claramente para quem souber ler, que nome ele
tem. Com o dedo acompanha as curvas e as rectas, € como um cego que ainda ndo
aprendeu a decifrar o seu alfabeto relevado. Blimunda néo pode perguntar ao papel,

Que dizes, s6 Baltasar, em seu tempo, pode responder, Baltasar Mateus, o Sete-Sois,
quando Blimunda quis saber, que nome é o seu (SARAMAGO, 1989, p. 329).

Nessa perspectiva de narrar fatos ou louvar grandes feitos e homens por meio da
escrita, cabe dar voz ao poeta, aquele cujo oficio é fazer arte com a palavra. O poeta Thiago
de Mello (2001), ao homenagear o educador Paulo Freire, evidenciou e exaltou sua luta em
favor de alfabetizar homens e mulheres neste pais, também como forma de agradecer e
engrandecer o educador, que fez de seu trabalho o antidoto da forca de domesticacéo. Tributo
merecido a quem fez da educacdo um tratado permanente de humanizacéo e de respeito a
pessoa humana em estado de aprendizagem ao longo da vida. Eis os versos a ele consagrados
por Mello (2001) na Cancéo para os fonemas da alegria, também presentes em sua primeira
obra Educacéo como pratica da liberdade:

Peco licenca para algumas coisas.

Primeiramente, para desfraldar
este canto de amor publicamente.

Sucede que s6 sei dizer amor
quando reparto o ramo azul de estrelas
que em meu peito floresce de menino.

Peco licenca para soletrar,
no alfabeto do sol pernambucano
a palavra ti-jo-lo, por exemplo,
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e poder ver que dentro dela vivem
paredes, aconchegos e janelas,
e descobrir que todos os fonemas

s80 magicos sinais que vao se abrindo
constelacdo de girassdis girando

em circulos de amor que de repente
estalam como flor no chédo da casa.

As vezes nem ha casa: é s6 o chao.
Mas sobre 0 chdo quem reina agora é um homem
diferente, que acaba de nascer:

porque unindo pedacos de palavras
a0s poucos vai unindo argila e orvalho,
tristeza e pdo, cambéo e beija-flor,

e acaba por unir a propria vida
Nno seu peito partida e repartida
quando afinal descobre num clardo

que 0 mundo é seu também, que o seu trabalho
ndo é a pena que paga por ser homem,

mas um modo de amar — e de ajudar

0 mundo a ser melhor.

Peco licenca

para avisar que, ao gosto de Jesus,

este homem renascido é um homem novo:

ele atravessa os campos espalhando
a boa-nova, e chama os companheiros
a pelejar no limpo, fronte a fronte,

contra o bicho de quatrocentos anos,
mas cujo fel espesso nao resiste
a quarenta horas de total ternura.

Peco licenca para terminar
soletrando a cangéo de rebeldia
que existe nos fonemas da alegria:

cancdo de amor geral que eu vi crescer
nos olhos do homem que aprendeu a ler
(MELLO, 2001, p. 116).

Diante desses argumentos, € necessaria uma breve explicagcdo do meu encontro com o
intelectual Paulo Freire. “Nossa historia” € antiga, tem data, nomes e admiracdo. A primeira
vez que dele ouvi falar foi no inicio da década de 1980, durante o curso de magisterio feito no
Instituto de Educacdo de Goias. A obra pela qual tomei conhecimento de sua importancia foi
Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducdo ao pensamento de Paulo
Freire, datada de 1979.

Isso ocorreu devido ao fato de a professora de didatica do curso, ter proposto a turma o
desafio de ler esse livro e apresenta-lo em seminario. Regina Célia Duarte, colega de turma, e
eu, aceitamos o desafio. Segundo a professora, seria uma tarefa ardua, uma vez que esta obra
e seu autor eram complexos. Com tal julgamento e responsabilidade de fazer jus ao pensador

da educagdo de adultos, enveredamos na missdo com temor e disposi¢do para fazer valer



16

nosso empenho. O livro, tenho-o até hoje, esta surrado, mas, assim como a maioria de nos,
seres humanos, envelheceu somente no aspecto material, fisico, pois a esséncia esta ali,
completa, pujante e atual.

Durante a leitura da obra e a preparacdo para exposicao do trabalho, o sofrimento foi
surgindo. Percebemos que, mesmo com a ajuda da professora, aquele autor de fato ndo era de
facil ou imediata compreensdo: usava ele de termos que, hoje entendo, sdo conceitos
fundamentais de seu pensamento e que se mostravam dificeis para principiantes como nés —
os termos e suas definicdes ainda hoje se mostram pouco domaveis, embora a dificuldade
tenha diminuido. Entretanto, com o apoio da professora, avancamos na busca por
compreender, em parte, quem era esse intelectual e como ele escrevia. O resultado do trabalho
escrito, apesar de precario, contribuiu para a apresentacdo oral, onde alguns “termos
permitidos” — a professora nos dissera o autor era considerado subversivo — puderam ser
explicados, adotando-se a devida cautela com as palavras, afinal, estdvamos vivendo a
ditadura militar, época em que o Brasil era comandado pelo presidente General Jodo Batista
Figueiredo.

Meu segundo encontro com o pensador foi durante minha formacdo inicial na
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias. Foi também ao fazer um trabalho para
a matéria de leitura e producéo de texto, que o professor Claudio Fonseca prop0s a leitura do
livro de Magda Soares, Linguagem e escola: uma perspectiva social. Ao Ié-lo, pensei em um
dialogo entre os dois autores, Freire e Soares. E assim o fiz: o trabalho consistiu, literalmente,
em uma discussdo sobre a escola publica a partir dos pressupostos desses autores.

A partir de entdo, e considerando meus estudos e atuacdo na Educagdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) na Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania,
Freire tornara-se minha bussola, haja vista que ¢ um dos tedricos que sustenta a proposta
politico-pedagdgica dessa rede para essa modalidade de ensino.

Nesses dois anos de pos-graduacdo (2019 e 2020), voltei a esse pensador da educacéo
brasileira para a escrita deste trabalho de dissertacdo de mestrado, pois, embora suas
proposicdes estejam vinculadas a educagdo de adultos, seu arcaboucgo tedrico pode, a meu ver,
ser estendido para qualquer etapa e modalidade de ensino sem que seu pensamento perca a
esséncia, posto que sempre tratou da educacgéo de e para pessoas.

Diante desse breve relato sobre parte de minha trajetéria pela seara de conhecer,
compreender e estudar Paulo Freire, faz-se necessario conhecer 0s seus antecedentes

histricos, uma vez que, segundo Sowel (2011):
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Individualmente, os intelectuais podem dizer toda sorte de coisas e em nome de
inimeras raz6es, mas toda vez que buscamos compreender seus padrdes gerais,
precisamos examinar as circunstancias sob as quais operam, avaliando seu histérico

e o impacto que exercem sobre a sociedade como um todo. (SOWEL, 2011, p.
441).

A partir dessa assertiva, € possivel desvelar o posicionamento de Freire quanto a
manifestacdo discursiva ou engajamento politico no movimento de alfabetiza¢do de adultos.
O trabalho com essa alfabetizacdo merece destaque haja vista que é em virtude dele que Paulo
Freire principiou seus postulados nesse campo do conhecimento.

1.1 O DIRETO A ALFABETIZACAO, PRESCRICAO E CONCEITOS

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), proclamada pela Assembleia
Geral das Nacbes Unidas (ONU) — Resolugédo 217-A (111), de 10 de dezembro 1948 — em um
ato politico, prescreve direitos iguais a todos o0s seres humanos que vivem em um territério
membro desse instituto, igualando-os em direitos. O Brasil, como signatario da ONU, deve
cumprir suas determinagdes, aqui, em particular, o direito a educacdo. Contudo, ainda hoje, o
analfabetismo de adolescentes, jovens e adultos no Brasil demonstra que esse direito ndo fora
garantido em sua totalidade.

A negacdo desse direito reflete-se em trés realidades autbnomas, porém,
interdependentes: no acesso a educacdo, na parcela da populagdo considerada analfabeta e no
conceito que se tem desse termo. Na primeira, estdo os sujeitos maiores de 15 anos que néo
frequentam ou nunca frequentaram a escola e ndo conseguem realizar tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases, ainda que consigam ler nimeros familiares (nUmeros
de telefone, precos etc.). Sao identificados por meio de pesquisas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), cujos resultados estdo demonstrados em indices estatisticos e
publicizados pelo governo federal e por instituicOes internacionais direta ou indiretamente
envolvidas com a alfabetizagdo em larga escala. O IBGE (2019) computou que havia no
Brasil, em 2018, 11,3 milhdes de pessoas analfabetas com mais de 15 anos de idade (6,8% de
analfabetismo).

Conforme esses dados e os do 11° relatério de Monitoramento Global de Educacgéo

para Todos, apurados pela Organizagdo das Nagdes Unidades para a Educacéo, a Ciéncia e a
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Cultura® (STIEG; ARAUJO, 2017), entre 2005 e 2011, o Brasil ocupou o oitavo lugar no
ranking mundial dos paises com maior nimero de adultos analfabetos.

Contudo, o conceito de alfabetizacdo, especialmente de adultos, vem se modificando
ao longo da historia, conforme evidenciado e registrado em material do Ministério da
Educacdo (MEC), disponibilizado em portal dessa instituigdo: Alfabetizagdo como liberdade
(BRASIL, 2003). Por isso, inicialmente, ha de se pensar o conceito de alfabetizacdo a partir
dos vieses da Unesco.

Antes dos direcionamentos dessa entidade, a alfabetizacao era assim compreendida:

[...] como a capacidade de ler, escrever e fazer célculos aritméticos. Promover a
alfabetizagdo significava entdo dar aos individuos a capacidade de decodificar e
codificar a linguagem em forma escrita. Os adultos, naquela época, eram tratados de
modo muito semelhante a criangas, e 0 processo de aprendizado espelhava a préatica
de sala de aula: uma relagdo hierdrquica entre professor e aluno, pouca participagdo

dos alunos e um curriculo que poderia ou ndo ter conexdo com a vida cotidiana
(BRASIL, 2003, p. 33).

Esse conceito era importante porque atendia as aspiragdes do desenvolvimento do
capitalismo, das sociedades industriais e da necessidade de mao de obra qualificada, nédo
havendo, portanto, uma metodologia direcionada ao adulto.

Essa aspiracdo, sem pensar uma metodologia especifica para adolescentes e adultos,
como dito, € que ira converter em campanhas de alfabetizacdo elaboradas pelos pais e em
conformidade com que apregoava a Unesco. Diante dessas politicas, é que a ONU (2000)
adota, a partir da década de 1960, o Programa Experimental de Alfabetizacdo Mundial
(STIEG; ARAUJO, 2017), cujo foco era a alfabetizacdo funcional, aquela vinculada as
necessidades do desenvolvimento econémico nacional, e ndo as necessidades dos alunos em
seus contextos locais. Assim, 0 programa prescreve o critério para classificar uma pessoa
quanto a alfabetizacdo, adotado pelo IBGE em suas estatisticas divulgadas naquele periodo,
segundo o qual alfabetizada é “pessoa capaz de ler e escrever pelo menos um bilhete simples
no idioma que conhece”.

Esse viés conceitual de alfabetizacdo € ampliado, segundo a formulacao feita, ja nos
finais dos anos 50 e inicio dos anos 60 por Paulo Freire, que apresentou seu conceito de
alfabetizacdo critica, ou seja, a alfabetizacdo considerada ato de conhecimento, de criacéo e
ndo de memorizagdo mecanica e decodificagdo de simbolos. Ao demarcar com o conceito

inovador acerca do ato de ensinar ler e escrever, percebe-se que

2 Orgao da ONU responsavel pelas diretrizes educacionais para seus signatarios e o de pesquisadores brasileiros que estudam
0 tema.
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Intelectuais sdo pessoas cujas palavras e ideias influenciam largamente a criacdo de
uma atmosfera geral de opinido, influenciando em muito as decisGes de peso que
afetam toda sociedade. Algumas vezes, intelectuais formadores de opinido afetam os
resultados das politicas publicas por meio de um engajamento direto com certas
agendas em particular[...] (SOWEL, 2011, p. 445).

No encalco desse pensador, Soares (2005), em seu livro Alfabetizacdo e letramento,
conceitua a alfabetizagdo como o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacao
da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica; “é um processo permanente, que se
estenderia por toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e escrita”
(SOARES, 2005, p. 15). Com isso, ampliando esse conceito e apresentando, nessa
perspectiva, o conceito de letramento, este designa, entdo, o conjunto de conhecimentos,
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em préticas sociais e necessarios para uma
participacdo ativa e competente na cultura escrita.

Hoje, a alfabetizacdo, entendida como area de conhecimento e estudos, possibilita
ampliar o conceito do que é estar alfabetizado e identificar a situacdo do sujeito aprendiz
diante do processo de escolarizacdo e aprendizagem por meio de categorias. Desse modo, na
primeira categoria conceitual de alfabetizacdo estdo os que se consideram analfabetos, 0s que
frequentaram a escola, todavia ndo tém dominio pleno da leitura e escrita, por isso sdo
chamados analfabetos funcionais. Para detectad-los, ha estudos realizados e indicadores
guantitativos e qualitativos, como o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), do Instituto
Paulo Montenegro. Além de fornecer definicbes mais precisas, este documento possui uma
escala de proficiéncia e organiza seu estudo com base em um teste cognitivo e um
questionario contextual (MONTENEGRO, 2018, p. 13).

Nessa categoria conceitual, é possivel realizar a verificacdo pedagdgica, seguindo
parametros didatico-cientificos, e reconhecer que no Brasil, conforme os resultados
preliminares do INAF Brasil 2018, trés a cada 10 brasileiros entre 15 e 64 anos podem ser
considerados analfabetos funcionais.

Eis alguns indices (numeros): segundo os resultados da Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), de 2016, 54,73% dos alunos que completaram o terceiro ano de
escolarizacdo e que foram avaliados ndo possuem habilidade de leitura e escrita compativel
com o percurso escolar; outro dado sobre leitura € que o Brasil ocupa a 59? posi¢do no
ranking mundial em leitura. Por ultimo, nessa linha de entendimento da alfabetizacéo, ha o
analfabeto politico, aquele que ndo compreende os acontecimentos e nao identifica o conflito

de interesses nas disputas politicas na sociedade da qual participa.
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Os dois primeiros dados sdo mensuraveis por meio de pesquisas e estudos sobre o
assunto; o terceiro tipo é perceptivel em resultados de elei¢cGes diretas para cargos politicos
em todo o pais; pela falta de engajamentos em defesa de questdes de cunho politico em que os
direitos e garantias sociais sdo vilipendiados pelos interesses mercantis capitalistas; e pela
diminuigéo ou auséncia dos trabalhadores nos movimentos sindicais das diferentes categorias.

Os sujeitos que compOem essas categorias conceituais — analfabeto, analfabeto
funcional e analfabeto politico — apresentam resultados negativos quanto a apropriacdo da
leitura e escrita do pais na contemporaneidade, cujas exigéncias de escola para todos e 0
ensino de qualidade pautam, hd muito tempo, as discussdes politicas e educacionais patrias.

Diante da categorizagdo e dos dados da situacdo de alfabetizacdo da populagéo, o
Brasil € uma nacdo de analfabetos, sim, o que é também reafirmado pelo notério fato de que,
na Carta Magna brasileira, no Capitulo 1V, dos Direitos Politicos, em seu artigo 14, paragrafo
primeiro, inciso segundo (BRASIL, 1988), e facultado ao analfabeto votar, ao lado do
disposto no artigo 214 também do texto constitucional, inciso primeiro, que anuncia o desejo
expresso de erradicacdo do analfabetismo no pais. Ao constarem na lei maxima brasileira tais
fatos, ndo resta outra alternativa sendo a de empreender, agora e futuramente, acGes efetivas
de politicas publicas que venham reverter essa triste nd6doa que marca a histdria educacional
do pais ha mais de quinhentos anos.

Alia-se a esses dados o resultado da ultima Pesquisa por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua), feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2019), divulgada em junho de 2019: o Brasil tem pelo menos 11,3 milhGes de pessoas
analfabetas com mais de 15 anos de idade (6,8% de analfabetismo) e, no mundo, mais de 750
milhdes estdo nessa situacao.

Diante dessa realidade e para que se situe e se compreenda esses fatos, retornemos no
tempo. Ha 520 anos, as caravelas portuguesas aqui chegaram e com elas a escrita de Pero Vaz
de Caminha na “Ultima flor do L&cio, inculta e bela™. Para ensiné-la aos que aqui habitavam,
vieram, em 1549, os jesuitas, juntamente com o Governador-Geral Tomé de Souza —
responsaveis pela fundacdo na Bahia da primeira escola, nesta terra —cuidarem da educacao,
“culturalizando” os indios e ensinando demais genteS que aqui moravam ou chegavam.

Ainda hoje, mesmo tendo conhecimento de que as linguas sdo elementos vivos da
cultura, portanto passiveis de mudancas, ainda que lentas, o idioma que falamos, nominamos

as coisas, representamos nossa cultura, alfabetizamos nosso povo € ainda chamado de lingua

® Primeiro verso do poema Lingua Portuguesa de Olavo Bilac (1865-1918).
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portuguesa. Por isso, essa lingua deve converter-se em instrumento de conscientizagdo acerca
do contexto no qual estamos inseridos, porque é nesse vernaculo que escrevemos nossa
Histdria. Por isso, a tarefa de alfabetizar os cidaddos é tdo importante e cabe a sociedade e
Seus governantes promoverem, por meio da escola, essa tarefa tdo cara aquele que aprende.
Contudo, passados esses mais de cinco séculos, nossa preocupacao ainda é de erradicacdo do
analfabetismo no nosso pais, apesar da exigéncia manifesta em nossa atual Constituicdo
Federal de 1988, no artigo 214, inciso I, que prevé a erradicacdo do analfabetismo (BRASIL,
1988).

Este periodo histérico no qual estamos insertos, vivenciando e produzindo memorias e
historia, é chamado de ‘era tecnoldgica’ ou ‘sociedade do conhecimento’. Neste contexto,
juntamente com 0s recursos multissemioticos, a imagem se impde como forma dominante de
comunicacdo e a palavra escrita vai se diluindo em um discurso imagético em que a persuasao
e a discussdo, em texto escrito, vdo perdendo a sua forca na tarefa de alfabetizar criancas,
jovens e adultos. Diante desse universo apreendido por meios digitais, em que se pode
comunicar com pessoas sem 0 uso de palavras escritas, € crucial que continuemos a tratar do
assunto alfabetizacdo, uma vez que, se assim ndo for, manteremos uma legido de analfabetos
subjugada a uma minoria privilegiada que teve e tem acesso a cultura escrita, portanto, uma
elite minoritaria que domina tanto a linguagem verbal escrita quanto a ndo verbal.

Por isso, este momento histérico clama por a¢des politico-pedagdgicas que ndo apenas
ensinem analfabetos a ler a palavra escrita, mas que promovam, nesses sujeitos, 0
desvelamento de uma sociedade que muito mais exclui do que inclui, levando-os a questiona-
la como cidadaos/sujeitos que podem mudar a realidade estabelecida. Inicialmente, convém
ressaltar que Paulo Freire se empenhou em elaborar tais a¢bes. Para tanto, construiu uma
metodologia e um método especifico para que adultos analfabetos lessem o mundo, ou seja, 0
contexto social de uma comunidade, de um grupo de trabalhadores urbanos etc., em que cada
um deve aprender a ler o mundo, isto €, uma rua, uma pessoa, um ritual, gestos, faces,
emogdes, quantidades, um som e, também, palavras. Com esse trabalho, o intelectual se
atualiza na medida em que “a questdo maior é, certamente, como o comportamento dos
intelectuais afeta a sociedade na qual eles vivem.” (SOWEL, 2011, p. 20).

Diante deste cenario, para compreender onde estamos e 0 que se pode fazer acerca
dessa realidade, convém investigar a historia da alfabetizacdo no Brasil para conhecer,
compreender e intervir, talvez, no processo de alfabetizacdo de nossa gente para que se
descubra, por meio de pesquisas, novos caminhos de ensino e de aprendizagem da lingua

escrita, uma vez que esta se constitui instrumento de poder e instrumento de luta no embate
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politico no qual todo cidaddo esta envolvido. A compreensdo dessa area de conhecimento
passa, necessariamente, pelo didlogo com o passado como forma de entender processos e
métodos de ensino e de aprendizagem de leitura e de escrita, para que haja a reflexdo sobre o
uso de novas tecnologias nas formas de aprender atualmente. A reflexdo e a problematizacao
desse contexto devem orientar acdes que permitam que criangas, adolescentes, jovens e
adultos se apropriem, de forma critica, da aprendizagem de leitura e escrita, incluindo-os na
realidade virtual, porque s6 as pessoas alfabetizadas fardo parte da cultura digital.

Por isso, a alfabetizacdo é uma etapa do processo escolar que demanda maior atencao
dos estudiosos, dos professores alfabetizadores e, mais do que isto, precisa ser estudada em
suas especificidades, posto que envolve educando e educador em um compromisso ético com
uma aprendizagem para além de avalia¢fes, com variaveis em que a proficiéncia em leitura e
escrita € apenas um detalhe, um resultado irrelevante, traduzido por um niimero que constitui
o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Ideb)*.

Portanto, compreender a alfabetizacdo como uma acdo de intervencdo pontual na
construcdo do conhecimento é promover o desenvolvimento pleno do educando como sujeito
cognoscente. E, ainda mais importante, é que essa acdo venha a constituir-se tarefa de
responsabilidade social do Estado por meio de politicas publicas eficientes, de professores
capacitados nessa area do conhecimento e com a mobiliza¢do de toda a sociedade em torno
dessa questdo de expressiva relevancia nos tempos atuais. Entendo que esse direito assiste ao
cidaddo e que o dominio da leitura e escrita é fator determinante de cidadania, uma vez que
estudar € um direito publico subjetivo (BRASIL, 1996), portanto, irrenunciavel, direito esse
que deve ser garantido em qualquer época da vida cidadd em meio a cultura letrada
(CARNEIRO, 2001).

Por certo, o desenvolvimento e a ascensdo do capitalismo cobraram novos saberes e
diversas aprendizagens do homem contemporaneo, entre elas, uma escolarizagdo minima com
0 dominio da leitura e escrita. Para contextualizar a trajetoria da alfabetizacdo neste pais, €
necessario que se tome como referéncia dois intelectuais que souberam investigar, analisar,
sintetizar e teceram importantes consideragdes sobre a educacdo ao longo desses quinhentos

anos e a histdria da alfabetizagdo, Fernando de Azevedo e Maria do Roséario Longo Mortatti.

* IDEB ¢ o indice de Desenvolvimento da Educacéo Baésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O indice foi formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer
metas para a melhoria do ensino.
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1.2 0 INiCIO DA EDUCAGCAO NO BRASIL

Inicialmente, o excerto abaixo, extraido de um texto de Fernando de Azevedo, pontua

a importancia de se basear o estudo de uma sociedade em documentos pertinentes a educacéo.

Nessa citacdo ha, ainda, o esclarecimento de que a sociedade e a escola brasileira — e,

consequentemente, a alfabetizacdo — estdo arquitetadas e a intencionalidade dos instrumentos
utilizados contra ou a favor de seu povo:

Se um dos mais preciosos documentos para estudo da evolucdo de uma sociedade e

do carater de uma civilizagdo se encontra na legislagdo escolar, nos planos e

programas de ensino e no conjunto de suas instituicbes educativas, a analise desse

material e dessas instituicbes o que nos revela é exatamente a continuidade de

estrutura social e econdmica ¢ do desenvolvimento do “tipo de cultura” colonial,
produto de uma civilizagdo fundada na escraviddo (AZEVEDO, 1958, p. 82).

Diante dessa afirmacdo reveladora sobre a importancia dos documentos relativos a
formacdo educacional nas sociedades, € necessaria a incursao no percurso de constituicdo da
educacdo escolar e, de efeito, da alfabetizacdo no Brasil como forma de entender a acéo
educadora do pensador Paulo Freire e sua trajetoria educativa aqui e no mundo.

Para o entendimento da educac&o brasileira contemporanea é imprescindivel, contudo,
que voltemos a época da “descoberta” do Brasil em 1500. Naquele tempo, duas concepcoes
cristas se digladiavam na Europa: o protestantismo e o catolicismo — Lutero, com a Reforma,
e Inécio de Loiola, com a Contrarreforma. Para combater a Reforma protestante, Inacio de
Loiola fundou, com rigores militares e com exercicios espirituais, a Companhia de Jesus. Em
1549, chegaram ao Brasil os jesuitas®, cuja missdo era a atividade missionaria, politica e
educadora. (AZEVEDO, 1958).

Ainda segundo Azevedo (1958), a educagdo ministrada pelos jesuitas no Brasil foi o
marco inicial e a mais longa da historia da educacio brasileira. E também considerada a mais
importante devido a sua extensao espacial e temporal e pela acdo educativa realizada pelos
jesuitas no pais. Durante 210 anos, foram eles, os jesuitas, 0s quase que Unicos educadores do
Brasil, e em 1570 ja havia cinco escolas de instrucdo elementar por eles aqui instaladas. Nesse
sistema, eles ensinavam os indios e os filhos dos colonos a lerem, escreverem, contarem e
falarem portugués nas chamadas “Escolas de ler e escrever”. Assim, mesmo considerando que
a acdo jesuitica tenha promovido um processo de aculturacdo ja registrados pela historiografia

brasileira, é evidente que foi por meio da acdo da Companhia de Jesus que se iniciou a

5 Membros da Companhia de Jesus, ordem religiosa fundada em 1534 por Inacio de Loyola.



24

histéria da educacdo e, por consequéncia, da alfabetizacdo de nossa gente na lingua
portuguesa.

Nesse processo escolar em andamento ha, conforme Azevedo (1958) uma interrupgéo
devido & reforma pombalina® planejada para Portugal e sua Colénia. Marques de Pombal,
déspota esclarecido, expulsou os jesuitas do reino e dos seus dominios em 1759 e, com isso,
destruiu todo o sistema colonial do ensino jesuitico, extinguindo a organizagdo escolar
vigente. Desse modo, as escolas de ler e escrever instaladas em aldeias e povoacdes onde
existiam casas da Companhia deixaram de existir e, em seu lugar, conforme o previsto na
reforma do Marqués de Pombal, o ensino chegou a Coldnia de forma desorganizada e
fragmentada. Esse novo regime de aula, chamado Aulas Régias, se caracterizava pelo ensino
de disciplinas isoladas, vale dizer, pela falta de sistematizacdo de estudo, o que levou ao
enfraguecimento de toda a organizacdo desse periodo (AZEVEDO, 1958).

Fernando de Azevedo aponta que essa educacdo no Brasil, depois da expulsdo dos
jesuitas em 1759 e até a chegada da familia real, durante quase meio século, ficou, frisa-se,
desorganizada, fragmentada e dispersa. E ap6s a proclamacio da Independéncia e o Brasil
tornar-se Império, a partir da Constituinte de 1823, que se apresentou outra orientacdo para a
politica educacional para o pais, cuja preocupacdo era a educacdo popular, de conceito que
abrange duas acepcdes, de acordo com Paiva (1983, p. 56):

Entende-se por educacdo popular, frequentemente, a educacdo oferecida a toda a
populacdo, aberta a todas as camadas da sociedade. Para tanto, ela dever ser gratuita
e universal. Outra concepcdo da educacdo popular seria aquela da educacdo
destinada as ‘“camadas populares” da sociedade: instrucdo elementar, quando

possivel, e o ensino técnico profissional tradicionalmente considerado, entre nos,
com ensino “para desvalidos”. (PAIVA, 1983, p. 56).

Porém, nesse contexto, o Estado se exime da responsabilidade pela instrucéo e permite
que cada provincia tenha liberdade de ensino, sem restricdes. Também, essa configuracdo
torna “a instru¢do primdria gratuita a todos os cidaddos” e, consequentemente, propunha a
criagdo de escolas de primeira letra em todas as cidades, vilas e lugarejos. Contudo, esse
ensino publico ndo frutificou devido a desarticulagéo e falta de base de um sistema federal
gue abarcasse todas as provincias.

Nesse periodo, chamado de Imperial, a educacao tinha como foco a aristocracia, uma

vez que preparava a elite e obliterava a educacdo do povo. Observa-se, portanto, que ao passar

® Conjunto de medidas para modernizar a administracéo publica de Portugal e ampliar a0 méximo os lucros provenientes da
exploracédo colonial, principalmente em relagdo a colonia brasileira, buscando ampliar os lucros retirados da exploragao
colonial em terras brasileiras.
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de Colbnia para Império ndo houve mudancas na estrutura da sociedade brasileira. Esta
sociedade permaneceu organizada economicamente na agricultura e na estrutura social de
forma patriarcal, de base escravocrata, em que os engenhos de acucar no Norte e as fazendas
de café no Sul utilizavam o trabalho bracal dos escravos.

Nessa configuracdo, segundo Azevedo (1958), construiu-se um regime de educacéo
doméstica e escolar e, consequentemente, de privilégios, com o rigor da autoridade, com a
auséncia da colaboracao da mulher, com grande diferenca na educacgé@o dos dois sexos e com a
valorizacdo das atividades puramente intelectuais e a desvalorizacdo da formacdo de base
manual e mecanica. Diante desse modelo, a educacdo daquela época foi se moldando e sendo
influenciada pela sociedade estruturada na escravidéao e no latifandio, ndo se interessando pela
educacdo da populacdo de modo geral. Era, ressalta-se, uma educacdo voltada para a
formacdo das elites do pais que valorizava o letrado, o bacharel e o doutor, sem nenhuma ou
quase nenhuma preocupacdo com o restante da populacdo. Essa auséncia de uma educacao
voltada para todas as classes favoreceu o desenvolvimento de formacéo de elites e estabeleceu
uma enorme desigualdade entre ela, a elite, e 0 povo e, com isso, produziu uma grande massa
de analfabetos.

Segundo Azevedo (1958), nesse periodo observou-se o descaso instalado desde o
Império com a educacdo popular e profissional, diante da mentalidade dominante, literaria e
retérica tanto quanto escravocrata, que se opunha ou se mostrava indiferente a todo o esforgo
para orientar o ensino geral no sentido de promover a melhoria das condi¢BGes sociais e
econbmicas da populacdo ou com fins mais praticos e utilitarios. Quem frequentava a escola
eram, portanto, os estudantes que pertenciam as elites sociais, ou seja, as oligarquias rurais ou
a pequena burguesia em ascensao no Brasil. Nessa sociedade, enquanto a massa de escravos e
os indigenas eram inteiramente abandonados dentro dessa sociedade “livre”, coexistiam 0s
mais diversos estagios visiveis de civilizagcdo, em que apenas a classe dirigente se sobressaia
na apropriacao da cultura letrada, de ensino teorico e livresco herdado do periodo colonial.

Ainda segundo Azevedo (1958), em 1872, com uma populacdo de 10 milhdes de
habitantes, a matricula geral nas escolas primarias no Brasil ndo excedia 150 mil alunos e
calculava-se, segundo dados oficiais, que 66,4% da populacdo brasileira eram analfabetos.
Mesmo diante de fatos tdo graves quanto ao analfabetismo, a mentalidade permanecia a
mesma, privilegiando o conhecimento em torno da literatura e da oratoria, que privilegiava a
cultura livresca.

Novamente, mesmo diante das mudancas radicais que propiciaram o inicio da

organizacéo do trabalho livre no Brasil, tais como a Independéncia do Brasil, a libertacdo dos
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escravos, a proclamacgdo da Republica, a politica emigratoria e 0s primeiros passos rumo a
industrializacdo, o governo deu pouca atencdo a questdo educacional, deixando a educacdo
fundamental (primaria e secundaria) e sua organizacdo fora do plano nacional, aos cuidados
de cada ente federado e de planos locais, retirando-a da responsabilidade federal e da
organizagao das bases em que se devia assentar o sistema educacional nacional de educacao.
Com isso, ampliou-se e ratificou-se o regime de descentralizagdo estabelecido pelo Ato
Adicional de 1834. O que diz este Ato? Diante dessa nova organizacdo, os problemas
educacionais ja vindos do periodo imperial agravaram-se ainda mais, uma vez que o poder
central se ausentava da responsabilidade politico-financeira, ficando essa a cargo dos estados
federados, como dito, que deveriam estrutura-la e assumir as demais responsabilidades.

Todavia, é a Constituicdo liberal de 1891, vigente durante a Republica, que
determinou a elaboracéo da legislacdo escolar, influenciada por algumas ideias positivistas, ao
lado da mentalidade humanista, retérica e juridica da elite dirigente. Com isso, a formacéao dos
sistemas escolares estaduais — que comecou a organizar-se paralelamente ao sistema federal e
se desenvolvia com irregularidade ligada a esses desniveis econdmicos e culturais nas varias
regibes do pais — acabou propiciando uma instrucdo primaria deficiente e com falhas em
quase todo pais, reafirmando os altos indices de analfabetismo da época. Assim, no ano de
1872, o indice de analfabetos, como visto, era de 66,4%; em 1890, 67,2%; em 1900, de 60,1%
e, de 1920, 60,1%, segundo Azevedo (1958).

Também, no periodo conhecido como a Primeira Republica, que vai de 1889 a 1930,
conforme relatado por Azevedo (1958) e confirmado pelo historiador Fausto (2010), a
educacdo ndo entrara nas pautas das reivindicacfes, ainda que o Brasil ja estivesse no inicio
de sua industrializacdo e necessitasse ja de médo de obra escolarizada, e inclusive apresentasse
importante diversificagdo da estrutura social, com o avanco da pequena propriedade produtiva
no campo, o surgimento do “colonato”, a expansao da classe média urbana e o surgimento da
classe operaria nos centros urbanos e ja se deparasse Como 0S movimentos sociais.

Estes movimentos eram ligados a motivos religiosos combinados com caréncia social
e outras reinvindicagdes sociais ou até mesmo sem conteddo religioso algum. Foram o0s
anseios diversos dessa sociedade que levaram ao surgimento de reinvindica¢Ges em diversas
regides do pais, constituindo-se em movimentos sociais que tiveram em torno de si pessoas
que vivenciavam momentos de extrema caréncia de toda ordem. A exemplo, tém-se 0s
movimentos sociais de Canudos, representado por Anténio Conselheiro, e a Revolta de
Juazeiro que se formou em torno da figura de Padre Cicero Romdao Batista, na cidade de

Juazeiro, de 1872 a 1924, criando, desse modo, a figura mitica do milagreiro. Esses homens,
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conhecidos como beatos, padre ou lideres, disciplinavam a toda gente e se punham para 0s
servigos de atividades diversas, liderando um grande contingente de pessoas a partir das ideias
que defendiam.

Sem vinculo religioso, Contestado foi outro movimento social que, em 1911, tendo
com lider José Maria, reivindicava a posse da terra para trabalhadores rurais expulsos pela
construcdo de uma ferrovia. Também em S&o Paulo, em 1913, houve um outro movimento
nas fazendas de café com inUmeras greves; a mais importante aconteceu na regido de Ribeirdo
Preto, em que se pretendia a revisao dos contratos de trabalho. Todavia, em nenhum desses
movimentos havia, em sua pauta, a preocupacdo com a educacdo formal das pessoas que dele
participavam.

Mesmo diante de movimentos urbanos que surgem com o crescimento das cidades e a
diversificacdo da producédo de bens e de servicos, motivando a constituicdo de um movimento
da classe trabalhadora, portanto, propicio a circulacdo de ideias, a educacdo ndo foi a forca
propulsora desses homens e mulheres urbanos que se concentravam em fabricas como
trabalhadores assalariados. De acordo com Azevedo (1958), nesse periodo, conhecido como
Primeira Republica, a instrucdo primaria nas provincias era restrita quase que exclusivamente
ao ensino de leitura, escrita e calculo, com pouca estruturacao oficial e sem caréater formativo.
Atendia apenas a décima parte da populacdo em idade escolar, era mal orientada quanto as
necessidades reais e aos proprios interesses da unidade e coesdo nacionais, ou seja, em uma
populacdo de 8.830.000 habitantes e, desse quantitativo, 1.200.000 pessoas em idade escolar,
estavam matriculados em escolas somente 120.000 estudantes. Portanto, a décima parte da
populacdo em idade escolar frequentava a escola, repisa-se, ou seja, um individuo por 80
habitantes, demonstrando quantitativamente que ndo havia acdo politica forte para a educacdo
naquele periodo.

Diante dessa multiplicidade de sistemas que se criou e da consequente autonomia
politico-administrativa dos estados, impediu-se a unidade de estrutura da educacdo nacional.
Com isso, estabeleceu-se uma estrutura dual, em que dois sistemas que se mantinham
separados desde o periodo imperial, com a seguinte configuracdo: o sistema de educacéo
popular e a formacéo de elites, gerando, dessa maneira, a constru¢do de um abismo espantoso
de desigualdade de cultura, segundo as regides do pais e as classes sociais. E com a
Proclamacdo da Republica em 1889 que surge a preocupacdo em difundir e estabelecer a
escola elementar em todo o pais, evidenciando, embora de forma incipiente, a importancia da

leitura e da escrita.
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1.3 0 SECULO XX E A EDUCACAO

Segundo Paiva (1983), o problema educacional no Brasil se explicita com o surto de
industrializacdo ocorrido por volta de 1870 e com a chegada das ideias liberais, agravando-se
com o problema descentralizacdo da educacgéo a cargo de cada estado federativo, uma vez que
cada provincia era responsavel pela educacdo local, ndo havendo um sistema educacional para
todo o pais. Ainda que durante o Império esse assunto voltasse a tona por meio de defensores
da difusdo da instrucdo popular, ele ndo ganha forca na primeira Constituicdo Republicana —
1891 — sustentada pelo poder das oligarquias agrarias nos ultimos anos do século XIX.

Pode-se afirmar que pouco foi realizado para mudar esse cenario no final do século
XIX até os primeiros anos pos-Primeira Grande Guerra, uma vez que o Brasil ndo conseguiu
grandes feitos quanto a alfabetizacdo da massa trabalhadora. Ainda que se reconhecesse que a
populagéo adulta trabalhadora representasse altas cifras de analfabetismo e tinha dificuldades
de acesso ao ensino, esta era impedida de votar, isto em uma sociedade em que o analfabeto
representava mais da metade da populacao.

Apds o término da Primeira Guerra Mundial, em 1918, os paises europeus comegaram
a reorganizacgédo de seus sistemas escolares de acordo com novas correntes de ideias e novos
regimes politicos. No Brasil, também se iniciou, no mesmo periodo, 0 movimento reformador
da cultura e da educacdo motivado pelas exigéncias sociais, como o0 aumento da populagéo
urbana e, consequentemente, dos trabalhadores no comércio, na industria e nos servigos de
transporte, entre outras. A questdo ganha certa poténcia, assim, nos anos 20, mas ainda sem 0
éxito esperado, mesmo com o envolvimento dos profissionais da educacéo.

As reformas locais comegam a ocorrer com mais consisténcia a partir da década de
1930, inicialmente encabecadas por intelectuais como Fernando Azevedo e Sampaio Doria,
em Sdo Paulo, Lourenco Filho, no Ceard, e Anisio Teixeira, na Bahia, e se caracterizavam por
ser contra os velhos métodos de ensino, voltadas especificamente para o ensino primario:
objetivavam, em outros termos, a transformacdo de métodos, ideias e técnicas pedagogicas
para a renovagéo do ensino escolar.

Paralelamente, o Distrito Federal (ent&o localizado no Rio de Janeiro — 1927 a 1930)
fez uma reforma educacional profunda e com grande repercussédo, que se estendeu para quase
todos os estados brasileiros. Organizada com rigor, teve como pressuposto despertar no Brasil
a consciéncia educacional, inaugurando uma nova politica educacional, com finalidades

social, democratica e nacional. O evento normativo que se configurou como o marco dessa
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renovacao e unificacdo da educacdo no pais foi a edi¢do do Decreto n° 3.281 de 23 de janeiro

de 1928:
A defesa do principio de laicidade, a nacionalizacdo do ensino, a organizacdo da
educacdo popular, urbana e rural, a reorganizagdo da estrutura do ensino secundario
e do ensino técnico e profissional, a criacdo de universidades e de institutos de alta
cultura, para o desenvolvimento de estudos desinteressados e da pesquisa cientifica,
constituiam alguns pontos capitais desse programa de politica educacional, que
visava fortificar a obra do ensino leigo, tornar efetiva a obrigatoriedade escolar, criar

ou estabelecer para criancas o direito a educacdo integral (AZEVEDO, 1958, p.
175).

As ideias renovadoras da reforma adotada nacionalmente atingiram o sistema
educacional tanto verticalmente (do ensino primario ao normal e do ensino secundario ao
superior) quanto horizontalmente, uma vez que se difundiu para todo pais, a partir da edicdo
do Decreto ja mencionado e das Conferéncias Nacionais que a Associacdo Brasileira de
Educacao promoveu nas capitais. (AZEVEDO, 1958).

Azevedo (1958) elucida que, com a reforma, a classe media urbana tornou-se mais
visivel, engajando-se no apoio a figuras e movimentos que levantassem a bandeira do
liberalismo auténtico e defendendo um governo que fosse capaz de colocar em préatica as
normas da Constituicdo e as leis do pais, transformando a Republica oligarquica em
Republica liberal, e que promovesse a reforma social, que tinha como objetivos a educagdo do
povo, 0 Voto secreto e a criagdo de uma justica eleitoral, o que ocorreu em 1932,

Assim, é nesse cendrio que as mudancas e a legislacdo voltadas para a tematica foram
pensadas, elaboradas e executadas por intelectuais e pelos governos locais e central, mas
ainda sem uma articulacdo macica da sociedade civil. Com efeito, apesar de parte da classe
média urbana ter-se engajado, como dito, nos movimentos com o objetivo primordial de
busca de melhor qualificacdo para o mercado de trabalho, a sociedade civil ndo se envolveu
de forma efetiva no processo de escolarizagdo, do mesmo modo que, ainda hoje, a sua
participacdo, ainda que prevista na Constituicdo de 1988, através da gestdo democrética, é
timida e sem grandes paixdes.

Paiva (1983) elucida que, na década de 1940, o assunto toma novo impulso em virtude
dos altos indices de analfabetismo constatados durante a ditadura getulista. Nesse governo,
cria-se um fundo com dotacdo de 25% de seus recursos para uma campanha especificamente
de alfabetizacéo e de educacgéo da populacdo adulta analfabeta:

[...] desde o inicio dos anos 30 a experiéncia do Distrito Federal chamara a atencdo
para as possibilidades existentes no campo da educacdo dos adultos; nos anos 40,

Teixeira de Freitas obrigou — pela apresentacdo de suas estatisticas — a tomada de
consciéncia por parte dos educadores governistas da efetiva situacdo do
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analfabetismo no pais e, finalmente, o proprio Lourenco Freitas encarregou-se
influir no sentido de destinar parte dos recursos do Fundo a educacdo dos adultos
(PAIVA, 1983, p. 49).

Portanto, durante a era Vargas, entre 1930 e 1945, em meio ao movimento
Escolanovista, liderado pelos liberais ja citados — com destaque para Sampaio Doria,
Fernando Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, cujos preceitos estavam contidos no
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, lancado em 1932 —, houve um declinio do indice de
analfabetos neste pais. Com efeito, 0 indice de analfabetismo caiu de 69,9%, em 1920, para
56,2%, em 1940, demonstrando que o esforco e o engajamento desses intelectuais pela
expansdo do sistema escolar deram resultado e que eles estavam corretos em seus
posicionamentos.

Segundo Cavaliere (2010, s/p.), esses pioneiros defenderam que “a educacdo é de
funcdo essencialmente publica em que cada individuo tem direito a educacdo integral
promovida pelo Estado.” E a partir desses movimentos e desejos que surgem acdes em favor
da erradicacdo do analfabetismo, da Educacéo de Adultos e da Educacédo Rural.

Essa realidade dos movimentos sociais brasileiros iniciados no final do século XIX e
fortalecidos em meados do século XX também é exposta de forma contundente a sociedade
por meios jornalisticos e literarios. Ela configura-se nos tipos humanos, homens e mulheres
esquecidos pelo poder publico, que viviam marginalizados e totalmente excluidos dos bens
materiais e culturais. Esse contexto, por certo, tornou-se campo fecundo para o aparecimento
de movimentos sociais no campo e urbanos dos quais a Literatura soube bem aproveitar,
criando tipos humanos marginalizados, como o Jeca Tatu, personagem da obra Urupés, de
Monteiro Lobato, que representava o caipira doente, acometido por verminose, sem instrucao
e sem animo para o trabalho; e Anténio Conselheiro, personagem para além da ficgdo e
imortalizado por Euclydes da Cunha no livro Os sertdes.

Em virtude desses posicionamentos, a defesa da Educagdo de Adultos encampada pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) é bem recebida no Brasil pelo Ministério da
Educacdo, em 1947. Entretanto, ela é suplantada pela burocracia federal e, por isso, perde
folego e sua caracteristica de ser nacional.

Nesse contexto, as denlncias feitas pelos intelectuais e pelos jornalistas sobre a
realidade dessas pessoas abandonadas pelo Estado apresentavam o indice de analfabetismo de
65,3% da populacdo acima de 15 anos, de acordo com o Censo de 1900. Essa populacgéo,

vitima do preconceito contra o analfabeto, é que vai inspirar as campanhas de alfabetiza¢do no
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Brasil. Durante o periodo democrético, compreendido de 1945 a 1964, o Estado promoveu
trés grandes campanhas de alfabetizacdo (SILVA; LIMA, 2017).

A primeira delas, Campanha de Educacdo de Adolescente e Adulto, ocorreu no
governo de Eurico Gaspar Dutra (1946 a 1951), que, durante sua corrida para a presidéncia da
Republica, prometera acabar com o analfabetismo. Para isso, encarregou ao diretor do
Departamento Nacional da Educacéo, Lourenco Filho, a missdo de planejar e criar meios para
realizar um grande movimento em torno do tema que, além da alfabetizacdo, promovesse uma
educacdo democratica em que as pessoas adultas tivessem acesso aos bens culturais e que
também possibilitasse a integracdo desse adulto a vida coletiva (SILVA; LIMA, 2017).

Ainda de acordo com Silva e Lima (2017), a segunda, Campanha Nacional de
Educacdo Rural (CNER), em 1948, foi um desdobramento da primeira, em parceria com 0
Ministério da Agricultura, objetivando, além da alfabetizacdo dos habitantes da zona rural,
proporcionar aos agricultores melhorias das condi¢Ges socioecondmicas, de saude, de trabalho
e de producdo. O professor que atendia as comunidades rurais, morava nelas.

A terceira, Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), ocorreu
durante o governo de Juscelino Kubitscheck de Oliveira (1956 a 1961), no ambito da Politica
Desenvolvimentista, que previa para o pais o desenvolvimento de 50 anos em 5 anos de
governo. Para realiza-la, Lourengo Filho, seu idealizador, baseou-se nos resultados dos
estudos e das pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa (INEP).
Durante a analise, constatou-se que o0s resultados das outras campanhas nao foram
satisfatorios e, em virtude disso, foram elaboradas ac6es locais realizadas a partir de estudos e
levantamento sobre problemas sociais e econémicos. A localidade — &reas culturais — devia
ser objeto de experiéncia para o curriculo.

Esta campanha previa, ainda, varias agOes, tais como ampliar o sistema escolar
primario das areas por ela abarcadas de forma a: atender toda a populacdo de 7 a 11 anos de
idade no decurso de cinco anos; criar novas classes, em carater de emergéncia, para a
populacdo de mais de 15 anos; e organizar um sistema de educacdo de base para a populacao
rural, de forma a melhorar a producdo agricola e instalar classes de alfabetizacdo para adultos
e adolescentes (maiores de 15 anos) em locais cujas condi¢des socioecondmicas da populagdo
favorecessem o uso funcional da leitura e da escrita. Caso essas agcdes atingissem éxito, essa
campanha se estenderia por todo o pais (SILVA; LIMA 2017). Recobra-se, por oportuno, que,
conforme dados do censo de 1900, o indice de analfabetismo da populacdo maior de 15 anos
era de 65,3% e, em 1960, esse indice caiu para 39,7%, como ja mencionado. Esses dados
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explicitam um avanco, todavia ndo a solucéo do problema do analfabetismo no pais, uma vez
que os numeros do analfabetismo ainda eram vergonhosos para a nag&o.

Segundo Paiva (1983), o periodo que sucedeu o fim das campanhas de massa para
erradicar o analfabetismo no pais, pés era Vargas, &, inegavelmente, aquele no qual se
desenvolveu a maior mobilizacdo no campo da educacdo dos adultos ja observada entre nds,
porque estimulou o livre debate de ideias, a participagdo politica e seus reflexos no campo
educacional, atingindo especialmente aquela area educativa que mais imediatamente poderia
concorrer para novas mudancas no panorama politico, através da formacdo de novos
contingentes eleitorais.

[...] o periodo 1958/64 se caracteriza sobretudo pelo ‘realismo em educacdo’. Os
‘entusiastas’ praticamente haviam desaparecido, com o proprio fracasso da CEAA,
0s ‘otimistas’, predominantes entre os pedagogos e dedicados ao sistema de ensino
preexistentes, deixardo lugar para que surjam novos profissionais da educacao
especificamente voltados para a educacéo de adultos e preocupados ndo apenas com

a busca de métodos mais eficazes, mas também com as consequéncias politicas,
sociais e econdmicas de seus programas (PAIVA, 1983, p. 206).

Por certo, foi durante o governo Kubitschek que se viveu um periodo de relativa
liberdade de ideias e de euforia nacionalista, em vista do processo de industrializacdo e da
politica econdémica do governo, que estimulou a participacdo dos intelectuais na teorizacdo do
“nacionalismo desenvolvimentista”. Este nacionalismo de elite da segunda metade da década
dos anos 50, entretanto, ira se transformando a medida que os anos 60 se aproximam.

Diante desses dados, 0s governos centrais seguintes ndo se esqueceriam do problema
do analfabetismo. Desta feita, passam a promover e apoiar movimentos educacionais
realizados pelo préprio poder pablicos ou por outras instituicbes, como, por exemplo, a Igreja
Catdlica.

Outro dado relevante foi que, durante o curtissimo periodo de governo de Janio
Quadros, houve o seu apoio ao Movimento de Educacéo de Base (MEB), apresentado durante
a Confederagdo Nacional dos Bispos em 1961. Esse movimento se constituira em um Projeto
de Educacdo de Base desenvolvido nos meios rurais ndo atingidos pelas campanhas
anteriores, oportunidade que evidencia a figura do educador Paulo Freire, cujo trabalho e
conhecimento acerca da educacao de adultos nortearam essas acgoes.

Finalmente, com os movimentos voltados para a promocdo da cultura popular,
valorizando as expressdes artisticas e culturais do povo, 0 combate ao preconceito
torna-se mais compacto o sistema Paulo Freire — desenvolvido a partir do conceito
antropoldgico de cultura — e a sua difusdo serdo de fundamental importancia para

formar uma nova imagem do analfabeto, como homem capaz e produtivo,
responsavel por grande parcela da riqueza da nagdo (PAIVA, 1983, p. 205).
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Também no governo de Jodo Goulart (1961 a 1964) considerou-se a educacdo de
adultos como prioritaria, mas dependente da participacdo social e comunitaria de outras
instituicdes, acolhendo, desse modo, as iniciativas da Unido Nacional dos Estudantes com a
criagdo do Centro de Cultura Popular (CCP), que mantinha espacos destinados a diversas
manifestacdes culturais dos estudantes em diferentes espacos sociais. Nesse local, 0s
estudantes e outros profissionais recebiam formacdo e treinamento de algumas horas para
atuarem em atividades pedagdgicas em igrejas, empresas ou em ambientes particulares,
geralmente no turno noturno, em condicdes precérias. (FAUSTO, 2010).

Durante o Regime Militar (1964 a 1985), houve duas iniciativas voltadas para a
diminuicdo do analfabetismo. A primeira foi a campanha educativa para alfabetizacdo de
jovens e adultos, realizada entre 1966 e 1970, chamada Cruzada ABC — Acdo Bésica Cristd,
criada para substituir os movimentos de educacdo e cultura popular ocorrido no periodo de
1959 a 1964. Essas politicas governamentais do periodo militar, promovidas pelo MEC,
segundo estudos, tinham como motivacdo politica agradar os setores sociais que apoiaram 0
Golpe Militar de 64, além da pretensdo de neutralizar as ideias marxistas difundidas pelas
campanhas anteriores. (FAUSTO, 2010).

A segunda acdo politica dessa época foi o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL), baseado no “método” de alfabetizagdo de Paulo Freire, que substituiu a Cruzada
ABC em 1970 e perdurou até 1985, ressaltando que a intencionalidade politica do processo de
alfabetizacdo proposto por Paulo Freire ndo foi incorporada pela Cruzada ABC — esta
apropriou-se de apenas do nome da metodologia usada por Paulo Freire para alfabetizar
adultos, ou seja, a “palavra geradora” era proposta nos manuais antes de emergir do contexto
dos educandos.

Esse dltimo movimento era mais uma iniciativa para diminuir os indices de
analfabetismo no pais, que indicavam que mais de um terco da populacdo brasileira era
iletrada. Ele vigorou por dez anos e se estendeu por todo o pais. Sua terminalidade ocorreu em
funcdo de que os resultados obtidos ndo foram exitosos, uma vez que tinha duracdo de nove
meses e, ao término, o aluno, ndo dava continuidade a vida escolar devido a falta politicas
publicas para esse publico, configurando, assim, o analfabetismo funcional. Em substituicdo
ao MOBRAL, os militares criaram a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos
(EDUCAR), em 1985, extinta em 1990 (SILVA; LIMA, 2017).

Foi nesse ambiente de transformagdes econdmicas, politicas, sociais e de

reivindicacdes por uma sociedade mais igualitaria que se constitui o0 engajamento politico do
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intelectual da Educagdo, Paulo Freire. Ele foi criador de novas ideias educacionais que
afetaram radicalmente o entendimento que se tinha até entdo sobre a educacéo, especialmente
seus posicionamentos sobre a modalidade de educacéo para adultos.

O comprometimento de Paulo Freire com o trabalho de alfabetizacdo de adultos se alia
a sua luta em defesa dessa modalidade de educacdo, dando énfase tanto politicamente quanto
intelectualmente & essa modalidade de ensino, por compreender que o analfabetismo faz parte
da histéria da sociedade brasileira e que precisa de acdes urgentes para combaté-lo.

A incursdo de Paulo Freire na causa da alfabetizacdo de adultos inicia durante a sua
vida académica. Ele, j& em sua tese ‘Educacdo e atualidade brasileira’, datada de 1959,
apresentada na Escola de Belas Artes de Pernambuco, defendia que: “0 adulto analfabeto,
suas condicdes de vida e suas experiéncias existenciais deveriam determinar as orientacoes e
as caracteristicas dessa pratica educativa.” (PAIVA, 1983). Este titulo que nomeia seu
trabalho de investigacdo cientifica € o prenincio de pesquisas que culminardo em sua
concepcao de educacdo de adultos, presente em toda a sua producdo intelectual. Por isso, 0
conhecimento de Paulo Freire acerca da modalidade de educacdo para adultos vai ao encontro
das metas do Governo JK. e seu autor alca voos nessa empreitada pelo fato de ter
desenvolvido um método de alfabetizagdo voltada para essa parcela da populag&o.

Ao considerarmos o fato de que o pais esteve envolvido em campanhas de
alfabetizacdo durante 44 anos, pode-se constatar que o analfabetismo é problema sério por
aqui, razdo pela qual é necessaria a retomada dos escritos de Freire, cuja preocupacdo
primeira foi com o analfabetismo de adultos brasileiros em situacdo de trabalhado urbano e
rural. Nesse campo, 0 pensador concebeu obras que demarcaram a sua atuagdo tanto na
pratica quanto na teoria.

Freire construiu, ainda, uma concepcao de educacdo humanizadora e uma proposta de
alfabetizacdo em combate a educacdo bancéaria em que homens e mulheres eram concebidos
apenas com depositarios do saber imposto por um curriculo prescrito e conclamou a sociedade
para que abracasse essa educacdo humanizadora, em que todos 0s sujeitos, juntos, pudessem
construir e reconstruir o conhecimento sistematizado para usufruirem com igual direito dos
bens culturais a partir de suas proprias experiéncias.

A trajetoria de Paulo Freire a partir de suas vivéncias que tracaram 0s contornos de sua

militancia politica ganham espaco no proximo capitulo.
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2 PAULO FREIRE, UMA JORNADA HISTORICA

Neste capitulo, ha de se observar a materialidade da formacéo e a militancia politica
desse pensador erguidas a partir de suas ideias nascidas das vivéncias e experiéncias
estabelecidas, inicialmente, quando ele assume a diretoria de Educacédo e Cultura do Servigo
Social da Industria (SESI), de 1954 a 1957, cargo que lhe possibilitou sua primeira
experiéncia com a educagéo de adultos trabalhadores. Foi nesse espaco de ensino formal que
ele percebeu o0 quanto as instituigdes, seus gestores e a na¢do precisavam enfrentar a questdo

da educacdo e, mais particularmente, da alfabetizagéo.

2.1 PAULO FREIRE: O INICIO DE UMA CAMINHADA HISTORICA

Paulo Freire foi um homem que ndo s6 viveu a historia educacional deste pais, como é
parte dela, como ele proprio afirma: “Tenho entdo algumas estorias, que certamente fazem
parte da Historia, ou pelo menos da histéria daquele momento.” (FREIRE, 1987, p. 17).

Diante dessa assertiva, pode-se afirmar que todos os homens e mulheres sdo seres
construidos nas tramas histdricas, estdo presos como fios de um tecido ao seu tempo histérico
porque ndao se pode desvinculd-los da trajetéria histérica que percorreram. E para
compreendé-los, ha de se puxar o fio desse tecido historico a partir do contexto social em que
se deu a criacdo e formacao desses seres. Por isso, convém explicitar de onde veio e por quais
caminhos transitou Paulo Freire.

Freire nasceu, viveu e morreu no século XX. Esse século foi palco de transformacgoes
planetarias profundas tanto politico-sociais, quanto econdmico-financeiras, e ainda se
configurou pela belicosidade — assistiu a duas grandes guerras — e por um avanco tecnologico
avassalador, com as invencdes da televisdo, em 1925, do computador, em 1947, e do telefone
celular, em 1973. Esse século foi efervescente e serviu de cenario para todo o trabalho desse
pensador que se furtou do papel de expectador para se tornar um filésofo-professor, cujo
oficio de ensinar foi sua matéria-prima (COSTA, 2002).

Freire desenvolveu especial interesse investigativo sobre a vivéncia e a experiéncia de
adultos dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem. A experiéncia € um modo de se
conhecer a realidade e implica a participagdo pessoal que se desdobra em conduta para
resolver algum problema. Entende-se também que ela é epistemoldgica, uma vez que em

contato com as informac@es pode-se construir ou ampliar conceitos (ABBAGNANO, 2007).
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Por isso, as obras de Paulo Freire Educacao como prética da liberdade Pedagogia do
oprimido; A importéancia do ato de ler — em trés artigos que se completam; Conscientizagdo —
teoria e pratica da libertacdo — uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire e Pedagogia
da autonomia, entre outras, constituem-se a materializacdo da experiéncia desse intelectual,
porque nelas sdo apresentadas ideias que influenciaram a criagdo de uma concepcdo e
modalidade educacional, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), gerando debates e politicas
publicas em prol dessa categoria de ensino.

Este pensador produziu suas obras em conexdo com a realidade social de homens e
mulheres em situacdo de exclusdo social. Seu trabalho é todo constituido no campo
educacional e, inicialmente, sua preocupagéo foi com o analfabetismo de adultos. Teorizou a
esse respeito, propondo métodos — palavra geradora e tema gerador. Contudo, foi além dos
problemas do analfabetismo: pesquisou e estudou sobre os temas educacionais, como 0
processo de ensino e aprendizagem e a constituicdo dos sujeitos cognoscentes, abrangendo
tanto quem ensina quanto quem aprende, e sobre as politicas publicas para a educacdo de
adolescentes, jovens e adultos trabalhadores, uma vez que participou de campanhas e
movimentos de alfabetizacdo. Foi seu interesse investigativo sobre a vivéncia e a experiéncia
de adultos dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem, como dito, que o levou a
construcdo de uma concep¢do de educacdo e o colocou no ambito da intelectualidade
brasileira e mundial.

Paulo Freire € um intelectual e, segundo a filésofa Marilena Chaui (2000), para
pertencer a esse grupo hd de se compreender a linguagem como um instrumento do
pensamento, para que, por meio dela, seja possivel exprimir conceitos e simbolos, transmitir e
comunicar ideias abstratas e valores. Nessa perspectiva, a palavra € uma representacao de um
pensamento, de uma ideia ou de valores. Partindo dessa identificacdo de Paulo Freire como
intelectual e reconhecendo a forga dos fatos historicos na formagédo das pessoas, é necessario
conhecer a trajetoria histdrica desse pesquisador e pensador da educacgéo brasileira.

Os anos que antecederam o nascimento de Paulo Freire foram marcantes para o Brasil,
um pais predominantemente agricola, conforme aponta o censo de 1920, cujo percentual da
populacdo que se dedicava a producdo agricola era de 67,7% (FAUSTO, 2010). Contudo, 0
Brasil passou por mudancas socioeconémicas impulsionadas pelas guerras, pela imigracao e
pela industrializagdo. O fenbmeno da imigracdo em massa que aqui ocorreu o classifica como
um dos paises que mais recebeu de estrangeiros durante um periodo: cerca de 3,8 milhdes de
pessoas entraram no Brasil entre 1887 a 1930. Esses imigrantes representavam milhdes de

europeus e asiaticos que vieram em busca de trabalho e ascenséo social. Todavia, esse fluxo
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reduziu durante a Primeira Guerra Mundial. Ao seu término, em 1918, nova leva migratéria
chegou ao pais e durou até 1930. E neste contexto, segundo Fausto (2010) que o Brasil se
abre aos estrangeiros que aqui chegavam com culturas diversas das que aqui existiam. E neste
mundo polarizado e em transformacéo que Paulo Freire é recebido.

Assim, conhecer bem as relagdes politico-sociais e econdémico-financeiras em que se
estabeleceu a formacdo desse intelectual é uma das formas de compreender esse homem de
guem se esta falando e qual o resultado de sua formacdo no estabelecimento de elos politico-
sociais de suas acdes.

Paulo Freire nasceu no periodo histérico conhecido como Primeira Republica. Esse
momento histérico brasileiro foi marcante e se estendeu de 1889 a 1930. Nele, eventos como
a imigracdo, a urbanizacdo e a industrializacdo no pais sdo a alavanca de mudancas sociais,
politicas, econémicas e financeiras em que classes sociais se diferenciam, conforme analise
do historiador, Fausto (2010):

Apos a Primeira Guerra Mundial, a presenca de classe media urbana na cena politica
tornou-se mais visivel. De um modo geral, esse setor da sociedade tendia a apoiar
figuras e movimentos que levassem a bandeira de um liberalismo auténtico. Ou seja,
a defesa de um governo capaz de levar a pratica as normas da Constituicdo e das leis
do pais, transformando a Republica liberal. Isso significava, entre outras coisas,
eleigcdes limpas e respeito aos direitos individuais. Falava-se de reforma social, mas

a maior esperanca era depositada na educagdo do povo, no voto secreto, na criagdo
de uma justica eleitoral (FAUSTO, 2010, 305).

E nesse contexto apontado pelo historiador que tem inicio a trajetoria intelectual de
Paulo Freire. O periodo historico brasileiro em que viveu — época de intensas mudangas no
mundo e no Brasil, como ja dito — forjou grandes homens tanto na politica quanto na
educacdo. Na politica, pode-se destacar Getulio Vargas, que governou 0 pais por mais de
dezoito anos. Apesar dos problemas de ordem politico-econémica enfrentados no periodo, foi
durante esse governo que questfes educacionais entraram em debate com as participacdes da
sociedade, dos educadores e da elite cultural, que se dividiam em duas correntes basicas: 0s
reformistas liberais e os pensadores cat6licos. Educadores liberais defendiam o ensino publico
e gratuito para ambos 0s sexos, enquanto o0s educadores catdlicos pregavam o ensino religioso
em todas as escolas publicas e privadas e educagdo diferenciada para meninos e meninas.
Também foi durante esse periodo que se estabeleceram as bases do sistema universitario
brasileiro: o governo procurou criar condig¢0es para o surgimento das universidades dedicadas
a0 ensino e a pesquisa para 0 ensino superior.

A partir de 1930, a educacéo passou a ser gerida por uma visdo centralizadora e, desse

modo, foram criados o Ministério de Educacdo e Saude e varias universidades, como a
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Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934; a Universidade do Distrito Federal (no Rio de
Janeiro), em 1935, que contava com as escolas superiores que se dedicavam a formacéo de
educadores nas Faculdades de Educacdo; e a Universidade do Brasil, que se transformou em
Universidade do Rio de Janeiro, em 1937 (FAUSTO, 2010).

Como aponta Fausto (2010), a politica educacional do Estado Getulista ficou,
essencialmente, nas maos de dois jovens politicos mineiros, ambos ministros da educacéo:
Francisco Campos, no periodo de 1930 a 1932, e Gustavo Capanema, de 1934 a 1935. Nesse
periodo, a educacdo passou por momentos de vigorosos debates e tinha por objetivo formar
uma elite mais ampla, intelectualmente mais bem preparada, e baseava-se na tentativa de
reforma da educacdo vinda da década de 1920.

Nos estados, politicos e intelectuais se moviam em torno da causa da educagdo, como
em S&o Paulo, que tinha a frente desse movimento Sampaio Déria, que defendia o combate ao
analfabetismo e a preocupagdo de integrar os imigrantes a sociedade brasileira. Outros
intelectuais que lutaram em prol da causa da educacdo nesse periodo foram Loureco Filho, no
Ceard; Anizio Teixeira, na Bahia, e Mario Cassassanta e Fernando de Azevedo, no Distrito
Federal (FAUSTO, 2010).

Foi nesse primeiro quarto de século conturbado, as vésperas da crise de 1929 e da
Segunda Guerra Mundial — ou seja, durante a decadéncia do liberalismo econémico causada
pela superproducado e pela especulacgdo financeira —, que ele, Paulo Reglus Neves Freire, veio
ao mundo. Nasceu na Regido Nordeste, estado do Pernambuco, cidade de Recife, em 19 de
setembro de 1921, filho de Joaquim Temistocles Freire, militar, e de Edeltrudes Neves Freire,
dona de casa, sua primeira professora. Segundo ele mesmo relatava, sua mée o ensinou a
escrever com gravetos, no chdo do quintal, a sombra das mangueiras, na Estrada do
Encantamento, 724, no bairro da Casa Amarela, casa onde nascera.

Aos oito anos de idade, o0 mundo presenciou uma crise transnacional, iniciada em
1929, provocada pela quebra da bolsa de Nova lorque e, em seguida, de 1930 a 1945, apés o
periodo conhecido como a Primeira Republica (1889 — 1930), teve inicio o Estado Getulista,
gue durou quinze anos. Foi neste periodo que morreu o pai de Paulo Freire. Este contava com
treze anos de idade e a familia viu-se em dificuldades financeiras (FAUSTO, 2010).Vale
ressaltar que aos dez anos de idade, Paulo Freire, contando ainda com a presenca paterna e
devido as dificuldades financeiras causadas pela grande recessao de 29 que atingira 0 mundo,
foi morar com a familia em Jaboatdo, cidadezinha vizinha da capital pernambucana, a 18
quilémetros do Recife. Ali passou a infancia e adolescéncia, concluiu a escola primaria e

iniciou o ginasial. Fez o primeiro ano do que seria hoje a segunda fase do Ensino
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Fundamental no Colégio 14 de julho, no bairro Sdo José. Apds o primeiro ano ginasial, em
companhia da mée e dos irméos, voltou a Recife, ingressou no Colégio Oswaldo Cruz,
instituicdo em que concluiu os estudos secundarios, o que hoje se denomina Ensino Médio, e
0 pré-juridico.

Aos 21 anos, em 1942, em plena Segunda Guerra Mundial, durante a Era Vargas,
comecou a lecionar Lingua Portuguesa. Aos 22 anos ingressou na secular Faculdade de
Direito do Recife. Pertencente a classe média brasileira daquela época, significava que era um
privilegiado porque fazia parte dos 43,8% de pessoas alfabetizadas neste pais e que chegara
mais além: havia concluido o que hoje chamamos de Educacdo Basica.

Fausto (2010) considera que, para a Educacao, esse periodo conhecido como o Estado
Getulista foi muito proficuo na diminuicdo dos indices de analfabetismo no pais,
impulsionada pelas politicas educacionais da época para atenderem a nova ordem social
provocada pela urbanizagdo e industrializagdo das cidades.

As vésperas dos términos da Segunda Guerra Mundial e do Estado Getulista, ja
cursando o segundo ano do curso de Direito, Paulo Freire casou-se, em 1944, com a
professora Elza Maria Costa Oliveira. Em 1945 teve inicio no Brasil o que os historiadores
chamam de Periodo Democrético, com duracgdo de 19 anos (1945 a 1964).

Ainda que dezenove anos para a Historia seja um espaco de tempo curtissimo, vale
ressaltar, todavia, que para a Historia do Brasil e para Paulo Freire esse curto espago temporal
foi intenso, pois foi nele que o pais se tornou palco de um intrigado jogo politico-econémico-
ideologico em que grandes e importantes acontecimentos desenrolaram-se e Paulo Freire
assumiu o trabalho de diretor do Servico Social da Industria (SESI), entrando em contato com
a educacdo de adultos e, como homem de seu tempo, iniciou o trabalho investigativo acerca
dessa modalidade de ensino. Foi também nesse periodo que nasceu o estudioso, pensador e
filésofo da Educacdo, preocupado e envolvido com as causas politico-pedagdgicas de uma
modalidade de ensino (GADOTTI, 1996).

Outros fatos histdoricos desencadearam um novo cendrio brasileiro no qual Paulo Freire
estava inserido e provocaram mudancgas importantes para o pais e para ele: a deposi¢do de
Getulio Vargas em 1945, apoiada pela alta cupula das Forcas Armadas do Brasil; a elei¢do do
Marechal Eurico Gaspar Dutra; a promulgacdo da nova Constituicdo brasileira, em 1946; a
ascensdo do Partido Comunista Brasileiro (PCB), em 1951; a volta de Getulio Vargas a
Presidéncia da Republica, em 1951, eleito pelo voto direto e com a concordéncia das Forcas
Armadas; e a divisdo do Exército em duas alas econdmico-ideoldgicas: uma nacionalista —

que defendia o desenvolvimento baseado na industrializacdo, a criagdo de um sistema
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econdémico auténomo e independente do sistema capitalista internacional e um Estado
regulador da economia e investidor em areas estratégicas como o petréleo, siderurgia,
transporte e comunicacdo —, e outra “entreguistas”, que defendia uma menor intervencdo do
Estado na economia, a abertura controlada ao capital estrangeiro e o controle rigido de
combate a inflacdo. Nesse momento, ja se percebia que a democracia brasileira dependia
precariamente da fianca militar (FAUSTO, 2010).

Em meio a esse efervescente momento politico, 0 governo perdeu o apoio politico das
Forcas Armadas e Vargas pos fim a sua vida no dia 24 de agosto de 1954; o vice-presidente
Café Filho assumiu a presidéncia. Esse momento historico foi importante porque foi nele que
Paulo Freire iniciou sua investigacdo acerca da aprendizagem de adultos. Foi ainda na gestéo
Vargas que o jovem educador, aos 26 anos, de 1947 a 1954, assumiu a diretoria de Educacéo
e Cultura do SESI, o6rgdo recém-criado pela Confederacdo Nacional da Inddstria, nesse
governo. A permanéncia de Paulo Freire na instituicdo se estendeu de 1954 a 1957 como
superintendente. Ali, teve sua primeira experiéncia com a educacao de adultos trabalhadores.
Foi nesse espaco de ensino formal que percebeu o quanto as instituicdes, seus gestores e a
nacao precisavam enfrentar a questdo da educacdo e, mais particularmente, da alfabetizacéo.

Entre o suicidio de Vargas até a eleicdo de Juscelino Kubitschek de Oliveira, o pais
teve, entre 1954 a 1956, trés presidentes que governaram entre alguns dias a um ano e alguns
meses. Foi em meio ao desenrolar politico que emergiu o intelectual Paulo Freire, aqui
compreendendo-o, conforme conceitua Vieira (2015, p. 8): como “[...]Jaquele que mobiliza o
seu prestigio como especialista em favor de causas publicas, muitas delas completamente
distantes das suas especialidades”. Assim, ele busca o aperfeicoamento de educador
preocupado com a educacéo dos trabalhadores.

Ao lado de outros educadores e pessoas interessadas na educacéo escolarizada, sob a
lideranca de Raquel Castro, fundaram, nos anos 50, o Instituto Capibaribe, instituicdo de
ensino privada conhecida até hoje em Recife pelo seu alto nivel de ensino e de formacao
cientifica, ética e moral voltada para a consciéncia democratica. Paralelamente a iniciativa
privada, estava também em contato com as iniciativas publicas para educacdo. Em 9 de agosto
de 1956, o prefeito progressista Peldpidas Silveira nomeou Paulo Freire membro do Conselho

consultivo de Educacéo do Recife.

2.2 CULTURA POPULAR, UMA JORNADA PEDAGOGICA
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A trajetéria pedagodgica de Paulo Freire se aportou e se expandiu a partir do conceito
de cultura popular, todavia se verticalizou em um universo de movimento popular, em que:
a cultura escolar e a cultura para as massas sdo formaces institucionalizadas pelo
Estado e pelas empresas com o fim de transmitir conhecimento ou preencher horas
de lazer de uma fracdo ponderavel da populagdo brasileira [...] cultura € um sem-
numero de fendmenos simbélicos pelos quais se exprime a vida brasileira, tem a sua
génese no coracgao dessa vida, que é o imaginario do povo formalizado de tantos
modos diversos, que vao do rito indigena ao candomblé, do samba-de-roda a festa
do divino, das assembleias pentecostais a tenda de umbanda, sem esquecer as

manifestacdes de piedade do catolicismo que compreende estilos rasticos e estilos
cultos de expressdo (BOSI, 1992, p. 322-323).

Assim, 0os momentos histdricos estdo carregados de culturas, tanto erudita quanto
popular; assim, € necessario adentrar nos anos JK (1956 a 1961) que, segundo Fausto (2010),
foram considerados estaveis politicamente e auspiciosos em virtude do lema “Cinquenta anos
em cinco” e por ser, durante esse periodo, que a jornada de Paulo Freire comecou.

O entusiasmo dos anos JK provocou grande otimismo na populagdo em decorréncia
dos altos indices de crescimento econdmico e pelo sonho da construcio de Brasilia. E nesse
ambiente auspicioso, durante o governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira, que Paulo Freire
sagrou-se doutor em Filosofia e Historia da Educacdo. Nesse momento ele pdde, como
servidor publico, vivenciar e participar da politica econémica de JK, definida no Programa de
Metas com trinta e um objetivos distribuidos em seis grandes grupos: energia, transporte,
alimentacdo, industria de base, educacédo e a construcdo de Brasilia. Essa politica ainda criou
Orgdos paralelos a administracdo publica para vencer a rotina burocratica e dar suporte ao
projeto educacional. Como exemplo, cita-se o Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB), 6rgdo criado em 1955, durante o governo de Café Filho, no Rio de Janeiro, dotado de
autonomia administrativa, com liberdade de pesquisa, de opinido e de catedra, portanto,
destinado ao estudo, ao ensino e a divulgacdo das ciéncias sociais. O Executivo procurou
fazer com que ele funcionasse como orgdo de assessoria e de apoio ao programa de metas;
era, desde a fundacdo, ligado ao Ministério da Educacdo, cujos conselhos tinham a
participacdo de profissionais, intelectuais, representantes da ctpula militar, dos ministérios e
do Congresso.

Foi em meio a esse projeto nacional desenvolvimentista que, em 1958, no Rio de
Janeiro, capital do pais, Paulo Freire firmou-se como intelectual e educador progressista.
Atuou como Relator da Comissdao Regional de Pernambuco e autor do relatorio intitulado “A
Educacdo de Adultos e as Populacdes Marginais: O Problema dos Mocambos”, apresentado

no Il Congresso Nacional de Educacgédo de Adultos.
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A realizacéo do Il Congresso Nacional de Educagdo se deu entre 06 e 16 de julho de
1958, ano em que Juscelino Kubitscheck se afirmava enquanto forgca no poder e se
mostrava preocupado com as misérias de nosso povo. Queria e precisava dar
solucBes para os problemas sociais, entre eles o educacional. Tentou resolvé-los
dentro dos marcos do populismo, a ideologia privilegiada de entdo. Mas as ideias, 0
discurso e a pratica de Freire ja se faziam por um caminho autenticamente popular
(GADOTTI, 1996, p. 36).

De acordo com excerto abaixo, esse evento, realizado no Distrito Federal, contou com

a presenca do presidente JK, que proferira discurso, e seguiu as seguintes proposicgoes:

Seu temario fora elaborado, segundo declaragdes do Ministro da Educag&o, prof.
Clévis Salgado, tendo em vista a “atual orientacdo do MEC no sentido da educacéao
para o desenvolvimento ¢ de educacgdo para todos”. Seu objetivo seria o estudo do
problema da educacdo dos adultos em seus mdaltiplos aspectos, visando seu
aperfeicoamento. Tratariam os congressistas de dar um balanco nas realizagGes
brasileiras bem como de estudar as finalidades, formas e aspectos sociais da
educacdo dos adultos, seus problemas de organizacdo e administracdo, além dos
métodos e processos pedagdgicos mais adequados a esse tipo de educagdo (PAIVA,
1983, p. 207).

E nesse contexto nacional que se torna publica a pesquisa e a preocupacédo de Paulo
Freire com a modalidade de Educacdo para jovens e adultos, que perdurara por toda a vida
desse estudioso. Aqui no Brasil, no Nordeste, em 1962, ele atuou no movimento de Educacgéo
Popular. Significa dizer que ele estabeleceu uma estreita relacdo entre o ato de ensinar e a
mobilizacdo e conscientizacdo de massas quanto ao direito de participar das decisdes politicas
do pais, como, por exemplo, o ato de votar, até entdo negado aos analfabetos (GADOTTI,
1996).

Diante desse movimento incipiente sobre a educacdo de adultos, € importante salientar
como esses adultos trabalhadores ndo tinham uma organizacao significativa durante a gestdo
JK, uma vez que a sindicalizacdo é uma acao politica que provavelmente se desemboca na
necessidade de formacao do trabalhador e preparagéo para o trabalho. Quanto a esse modo de
organizacdo, o historiador Fausto (2010) afirma que, durante o governo JK, ndo ha muitos
relatos sobre 0 movimento sindical, ou seja, sobre a participagéo do trabalhador brasileiro,
mas foi nesse periodo que o sindicalismo passou por mudancgas que iriam se revelar mais
claramente nos anos 60. Nele surgem liderancas jovens, apoiadores de Janio Quadros, e a
presenca ativa dos comunistas. Todavia, Paulo Freire afirma:

E conveniente mencionar, a este propésito, o esforco de crescimento do sindicalismo
rural e urbano, iniciado no momento em que Almiro Alfonso era Ministro do
Trabalho, e que continuou depois. Em doze meses foram criados mais de 1300
Sindicatos Rurais; as grandes greves dos trabalhadores agricolas de Pernambuco, em

1951, — a primeira reuniu 85.000 grevistas e a segunda 230.000 — podem dar uma
ideia de sua importancia (FREIRE, 1980, p. 17).
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Essas liderangas, cada qual a seu modo, perceberam a dificuldade de articular o
movimento dos trabalhadores; contudo, Freire afirma que séo evidentes as relagdes entre seu
trabalho e a ascensdo popular, pois foi nesse ambiente de estruturacdo politica de alguns
sindicatos que se tomou conhecimento de seu trabalho de alfabetizacdo de 300 trabalhadores
em 45 dias, em Angico, Rio Grande do Norte.

Essas organizacdes sindicais, por meio de seus dirigentes, tratavam de politizar os
sindicatos, apoiando a corrente nacionalista e as propostas de reformas sociais, as chamadas
de base, entre as quais a reforma agraria:

Por outra parte, a SUPRA (Superintendéncia da Reforma Agréria) — apesar da
brevidade de sua existéncia —, agrupando as classes campesinas para a defesa de
seus interesses, provocando uma importante repercussdo politica. Esse esforco de
mobilizacao, realizado mais intensamente durante o fim do governo Goulart, apenas
havia iniciado a realizag8o de seu programa de atividades, quando ocorreu a queda
do regime populista que havia tornado possivel tais tentativas. Limitou-se, entdo, o
programa a criacdo de uma atmosfera ideoldgica que ndo pode proporcionar as

condi¢Bes necessérias para a constituicdo de uma verdadeira ideologia popular
(FREIRE, 1980, p. 17).

Foi nesse contexto de sindicatos que a primeira experiéncia de alfabetizacdo de adultos
ganhou admiradores e impressionou profundamente a opinido publica. A consequéncia dessa
experiéncia foi que o método Paulo Freire de alfabetizacdo deveria ser aplicado em todo o
pais. Assim, com o apoio do Governo Federal, entre junho de 1963 a marco de 1964,
realizaram-se cursos de formacéo de coordenadores nos estados do Rio Grande do Norte, Séo
Paulo, Bahia, Sergipe e Rio Grande do Sul, com a previsdo da instalacdo de 20.000 circulos
de cultura capazes de formar no ano mais de 2 milhdes de alunos nos centros urbanos para
depois se estender para o campo. Isto €, cada circulo educava, em dois meses, 30 alunos,
segundo relata Freire (1980).

No entanto, ndo era esse 0 projeto educacional que 0s grupos reacionarios queriam
para o pais. Eles ndo esperavam que o trabalho de um educador cat6lico progressista poderia
levar cultura ao povo e o fizesse duvidar da legitimidade de privilégios para uma pequena
parcela rica da populacdo. Assim, eles, 0s reacionarios o acusaram de comunista e atacar o
movimento de democratizagdo da cultura, conforme explica Paulo Freire (1980, p. 18):

no qual percebiam o germe da rebelido, baseando-se em que uma pedagogia da
liberdade é, por si, fonte de rebeldia. Como era de se esperar, 0S grupos reacionarios
confundiram sistematicamente, em suas acusacdes, a politica com o educador. A

formacdo da consciéncia das massas viu-se dessa forma acusada de apresentar 0s
sintomas de uma perigosa estratégia de subversao.

Gadotti (1996) elucida que foi nesse ambiente de reivindicacdo popular e de atuacdo

politico-pedagodgica que Paulo Freire alargou seu campo de atuacdo. Desenvolveu o trabalho
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académico ao tempo que se engajou nos movimentos de educagéo popular. Foi cofundador do
Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife, trabalhando ali ao lado de outros
intelectuais e do povo, objetivando a valorizagdo da cultura popular por meio da participacéo
das classes menos favorecidas da sociedade brasileira. O trabalho no MCP marcou
profundamente a formagcéo profissional, politica e afetiva do educador e ja intelectual Freire.

Nesse periodo, o Brasil vivia a sucessdo de Juscelino. Janio Quadros, em 1960, foi
eleito presidente e assumiu o governo. Foi nesse ambiente polarizado, entre dois blocos
(capitalista e comunista) e de uma administracdo confusa, que houve a renuncia de Janio
Quadros e a mudanca de regime politico, de presidencialismo para parlamentarismo. Quem
assumiu o governo foi o vice, Jodo Belchior Goulart. Nessa época, Paulo Freire recebera o
titulo de Livre-Docente da cadeira de Historia e Filosofia da Educacdo da Escola de Belas
Artes. Anos ap@s, foi designado para o cargo de Diretor da Divisao de Cultura e Recreacdo do
Departamento de Documentagéo e Cultura da Prefeitura Municipal do Recife, em 14 de julho
de 1961, iniciando assim seu primeiro contato com a administracdo publica. Também foi
nesse periodo que ele teve sua primeira experiéncia com o magistério superior na Escola de
Servico Social, mais tarde incorporada a Universidade do Recife, ensinando Filosofia da
Educacéo.

Durante esse periodo, o Brasil tornou-se palco para fatos que movimentaram setores
politico-econdmicos e educacionais da sociedade, tais como a greve de setembro de 1960 e a
campanha de alfabetiza¢ao “De pé no chdo também se aprende a ler”, em 1961. Esses dois
eventos anunciaram o desejo por justica social. A greve se deu em virtude de aumento
recebido pelos militares em julho de 1960, que ndo se estendeu ao funcionalismo civil e as
empresas concessiondrias de servi¢o publico. A lideranga do movimento ficou a cargo dos
comunistas e do movimento operario. Os militares que substituiriam o0s grevistas
pressionaram o presidente e o Congresso para resolver o problema e, caso ndo o
solucionassem, as Forcas Armadas fariam intervencdo no governo. Devido a ameaca, 0
Congresso atendeu, sob pressdo dos militares, a algumas reivindicacgdes dos grevistas.

Quanto a campanha de alfabetizacéo, ela ocorreu em Natal, capital do Rio Grande do
Norte, durante o governo popular do prefeito Djalma Maranh&, bem como no interior do
estado potiguar, na cidade de Angicos, influenciada pelas concepc¢des do educador popular
progressista Paulo Freire. Em virtude desse trabalho materializado nessas cidades, Freire
ganhou projecdo nacional como um educador progressista preocupado com as questdes
politico-sociais do povo e, por isso, foi convidado pelo ministro da Educagdo Paulo de Tarso

Santos para assumir nacionalmente uma campanha de alfabetizagdo no governo de Jodo
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Goulart. Nesse periodo, assumiu a coordenagdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo com
0 intuito de alfabetizar e politizar cinco milhdes de adultos.

O movimento rural mais importante desse periodo foi o das Ligas Camponesas, que
tinha como lider ostensivo outro pernambucano, uma figura da classe média urbana, o
advogado e politico Francisco Julido. Ele promoveu as Ligas & margem dos sindicatos e tratou
de organizar os camponeses, isto é, aquela parcela da populacdo rural proprietaria de um
pedaco de terra ou com algum controle sobre ela como arrendatarios, meeiros etc.; ele
acreditava que era mais viavel atrair os camponeses do que os assalariados rurais para um
movimento social significativo. As Ligas comecaram a surgir em fins de 1955, propondo-se,
entre outros pontos, a defesa dos camponeses contra a expulséo da terra, a elevacdo do preco
dos arrendamentos, a pratica do “cambao” pelo qual o colono, chamado no Nordeste de
‘morador’, deveria trabalhar um dia por semana de graca para o dono da terra.

O ativista Julido procurou dar as Ligas uma organizacdo centralizada e propunha o
estabelecimento de suas sedes na capital do estado ou no ndcleo urbano mais importante de
uma regido. Justificava essa estratégia a partir da conviccao de que, na grande cidade, estavam
as classes e grupos aliados dos camponeses — 0s operarios, 0s estudantes, os intelectuais
revolucionarios, a pequena burguesia — e, haveria ai, uma pequena justica menos reacionaria.
As Ligas surgiram em varios pontos do pais, sobretudo no Nordeste, como se vé. A luta
simbolicamente mais importante se deu em Pernambuco, pela posse do Engenho Galileia,
situado no municipio de Vitoria de Santo Antdo, antigo engenho desativado arrendado pelos
camponeses na forma de pequenos sitios: sob ameaca de expulsdo das terras porque o
proprietéario pretendia tomé-lo, aparentemente para destinar a pecuaria, 0S posseiros resistiram
por meios legais durante mais de cinco anos. Ao fim, a propriedade foi desapropriada pelo
Governo Federal.

Paulo Freire e Julido estiveram presos na mesma época de seus posicionamentos
politicos em defesa dos descamisados do Brasil no quartel da praia em Olinda, conforme
relato de Freire no livro Aprendendo com a propria historia.

Pois bem, o tenente seguiu na frente e abriu a solitaria de onde tirou Julido. A
expressdo € bem essa, “tirou”, porque era um buraco de 1,70m por 60cm. Foi dentro
dessa cela terrivel que o Julido escreveu Até quarta, Isabela, um livro que era uma
carta a filhinha dele, que ainda ndo tinha podido ver. Toda semana se dizia a ele que
na proxima quarta-feira, ele veria a filha. Conseguiu folhas de papel e escreveu um
livro, um livro lindo. N6s nos abragamos silenciosamente, um momento de muita

emocdo para ambos. Depois desse abrago quase silencioso nos nos reencontramos
no México, nés dois no exilio (FREIRE; GUIMARAES, 1987, p. 58).
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A culminancia do engajamento politico desse ativista, com o qual Paulo Freire ja antes
tivera Vvarios encontros e conversas, ocorreu em novembro de 1961, em Belo Horizonte,
durante o | Congresso Nacional dos Trabalhadores Agricolas, que explicitou varios
direcionamentos com as linhas propostas para a organizacdo da massa rural. O evento foi
planejado coletivamente entre o lider Julido, os membros das Ligas e dirigentes comunistas e
contribuiu, segundo Fausto (2010), com o avango importante na esfera legislativa ocorrido em
marco de 1963, com a sanc¢do, por Jodo Goulart, da lei do Estatuto do Trabalho Rural, que
instituiu a carteira profissional para o trabalhador do campo, regulou a duracdo do trabalho,
determinou a observancia do salario minimo e previu direitos como repouso semanal e férias
remuneradas.

Também, segundo Fausto (2010), outros segmentos sociais passaram a intervir
diretamente no jogo politico, como os estudantes por meio da UNE, e a Igreja Catodlica, que
COMegou a se preocupar com as camadas populares que constituiram sua base social. Ela se
dividiu em diversas posices, indo do ultraconservadorismo de bispos as aberturas a esquerda,
tipica da Juventude Universitaria Catolica (JUC) tocada pelo clima de radicalizacdo do
movimento estudantil. A JUC foi assumindo posi¢fes socialistas e entrou em choque com a
hierarquia eclesiastica. Dela nasceu, em 1962, a Ac¢do Popular (AP), organizacdo com
objetivos revolucionarios, desligada da hierarquia catélica. A Igreja Catolica promoveu na
regido Nordeste a sindicalizacdo rural, ao mesmo tempo que se opds frontalmente as Ligas
Camponesas. Ela ainda assumiu posicionamentos que legitimavam o governo Goulart. A
conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), controlada pelos reformistas, insistiu na
validade das propostas de reforma social para enfrentar os problemas brutais da miséria e da
mortalidade prematura das massas populares. Duas enciclicas papais — Mater et magistra,
Papa Jodo XXIII, em junho de 1961, e Pacem in terris, em abril de 1963 — nortearam essas
acoes, fazendo com que os conservadores saissem da defensiva e se mobilizassem.

Diante disso, as reformas de base e 0 movimento operario acabaram sofrendo, sob o
esquema populista de Goulart, mais pressdo do que do governo Vargas. Assim,

seus idedlogos e os dirigentes sindicais fortaleceram ainda mais o esquema, de
maneira que eles se assentassem na colaboracéo entre Estado (incluindo os oficiais
nacionalistas da FFAA) e os intelectuais formadores da politica do governo, a classe
operaria organizada e a burguesia industrial nacional, sendo o Estado, o articulador

dessa aliangca, cuja ideologia era o nacionalismo e as reformas sociopoliticas
denominadas de reformas de base (FAUSTO, 2010, p. 447).

De acordo com Fausto (2010), essas reformas de base se compunham das reformas

agrarias, cujos objetivos eram eliminar o conflito pela posse da terra e garantir 0 acesso a
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propriedade de milhdes de trabalhadores do campo. Isso tudo sé seria possivel com mudancas
no texto da Constituicdo. Todos esses fatos ocorridos bem préximos ou ndo de Paulo Freire
seguramente punham em alerta seu senso politico-humanitario que o levaria a pensar em uma
educacdo que contemplasse a situacdo social opressiva aos trabalhadores rurais e urbanos.

O golpe de 1964 comecou a ser gestado durante o governo de Jango, em virtude dos
movimento das Ligas, da sindicalizagdo rural e da invasdo de terras, fatos esses que
culminaram, em outubro de 1963, na rejeicdo pelo Congresso da emenda constitucional que
autorizava a desapropriacdo da terra sem prévia indenizacdo. “A direita ganhou os
conservadores moderados para sua tese: s6 uma revolugdo purificaria a democracia, pondo
fim a luta de classes, ao poder dos sindicatos e aos perigos do comunismo.” (FAUSTO, 2010,
p. 458).

Mas a administracdo de Jango, em 1964, para mostrar a forca do governo, reuniu as
pessoas em atos que iriam anunciar as reformas previstas no seu plano. O primeiro foi o
“Comicio da Central”, em 13 de marco, no Rio de Janeiro, na Praga da Republica. 150 mil
pessoas reuniram-se para ouvi-lo. A tevé registrou o ato com todas as reivindicacfes do
publico:

As bandeiras vermelhas pediam legalizacdo do PC, as faixas exigiam a reforma
agraria etc. [...] causando arrepios nos meios conservadores. [...] o presidente
revelou também que estava em preparo a reforma urbana — um espantalho para a
classe média temerosa de perder seus imdveis para os inquilinos — e propostas a
serem encaminhadas ao Congresso, que previam mudancas nos impostos e

concessdo de voto aos analfabetos e aos quadros inferiores das Forgas Armadas
(FAUSTO, 2010, p. 439).

Esse registro divulgado pela tevé foi mais um elemento que contribuiu para que a
classe dominante fortalecesse sua percepcdo quanto as ideias comunistas que julgava querer
tomar de assalto o Brasil.

Alguns dias ap0s esse fato, mais precisamente em 31 de marco de 1964, instalou-se a
ditadura militar no Brasil, que perdurou por 21 anos. Esse golpe politico-militar p6s fim a
democracia e ao governo de Jodo Goulart. Os militares aproveitaram-se da polarizacdo da
sociedade brasileira em direita e esquerda, sendo que esta defendia os direitos e interesses da
classe trabalhadora, a reforma agraria e o fim do favorecimento a empresas estrangeiras,
enquanto aquela seguia as determinagdes dos Estados Unidos, defendia o capitalismo e a
propriedade privada. Diante dessas duas ideologias, os militares, juntamente com as elites
brasileiras, compondo o grupo direitista, aliaram-se para difundir o medo na populagédo quanto
ao comunismo (FAUSTO, 2010).
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Por isso, ao assumirem o governo do pais, 0os militares comegaram uma verdadeira
perseguicao e repressdo violenta aos grupos politicos de esquerda, representados pela UNE,
CGT e as Ligas Camponesas que haviam apoiado as reformas de base de Jango. Eles eram
chamados de comunistas ou socialistas e, ainda que haja diferenca entre os dois termos, eles
eram usados como sindnimos. Para governar o pais, os militares suspenderam a Constituicdo
Federal e, em seu lugar, criaram instrumentos juridicos: Atos Institucionais (Al), para que a
nova ordem politica, a maneira deles de gestdo politica, fosse se expandindo em horrores e
autoritarismo, o que contribuiu e muito para aumentar a concentracdo de renda e, a0 mesmo
tempo, a miséria do povo (FAUSTO, 2010).

O Movimento de Educagdo Popular, nessa mesma légica, foi interrompido pelo Golpe
Militar. Com efeito, os pressupostos contidos no processo de alfabetizacdo de adultos,
concebido por Paulo Freire para pessoas oriundas das camadas populares, os desafiavam a
perceberem as injusticas sociais que 0s oprimiam e, consequentemente, a lutarem por
mudangas na sociedade. Diante desse posicionamento, a sociedade estabelecida, aqui mais
especificamente a classe dominante, viu nesse novo posicionamento uma ameaga aos Seus
interesses de manutencdo do status quo. Desse modo, o programa de alfabetizacdo baseado na
concepgdo freireana de educagdo foi extinto em 14 de abril de 1964, durante a ditadura
militar, restringindo o uso e disseminagédo de suas ideias.

Foi nesse ambiente autocratico que Paulo Freire foi perseguido, preso e exilado. Todos
esses eventos histéricos foram importantissimos na vida pessoal e intelectual de Paulo Freire,
confirmaram sua opc¢do e determinacdo politica em favor da causa educacional dos
trabalhadores, homens e mulheres, que viviam a exclusdo social sem direito a educacdo em
todo 0o mundo. O cerceamento da liberdade de pensar, expressar e, principalmente, de
trabalhar desse pensador, o coloca, segundo Brand&o (2008, p. 44) na posicdo de andarilho,
como fora chamado, por pertencer a duas categorias: a dos “[...] que se deslocam porque
precisam (os imigrantes da fome, os exilados), e ha [d]os que se deslocam porque devem (0s
‘engajados’ —... 0s comprometidos com o outro, com uma causa)”. Assim, esse homem feito
em sua andarilhagem encampou a batalha pela educacéo e em favor da liberdade de ensinar as
gentes mundo afora.

Assim, tem como sua ultima estada no Brasil, antes do exilio, a Embaixada da Bolivia
para, em seguida, ir em destino a cidade de La Paz. Mas devido ao golpe militar que também
ocorreu naquele pais, buscou protecdo politica no Chile, pais que o acolheu juntamente com

sua familia.
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Nesse pais viveu por cinco anos, trabalhando como assessor do Instituto de Desarollo
Agropecuario, do Ministério da Educacdo do Chile, e desenvolveu seu trabalho de
alfabetizacdo de adultos no Instituto Chileno para a Reforma Agraria e como consultor da
UNESCO, junto ao Instituto de Capacitacion e Investigacion en Reforma Agraria do Chile.
Vale ressaltar que devido a diminuicdo dos indices de analfabetismo no pais constatada por
avaliacdo internacional, devido ao emprego da concepgéo de educacdo de Paulo Freire, ele foi
convidado para lecionar na Universidade de Harvard. Convite aceito, permaneceu nessa
instituicdo de abril de 1969 a fevereiro de 1970. Nos Estados Unidos também trabalhou no
Conselho Mundial das Igrejas. Devido a ocupacdo desse cargo, viajou pelo mundo, levando
seus conhecimentos e orientando as gentes sobre educagéo. Foi a Africa: 14 conheceu as terras
de Angola, Mogcambique, Guiné-Bissau e Cabo Verde e compartilhou seus conhecimentos
com homens como Amilcar Lopes Cabral, politico marxista, agronomo de formacéo e poeta.

A servigo do Conselho, “andarilhou, como gosta de dizer, pela Africa, pela Asia,
pela Oceania e pela América, com excecdo do Brasil — para sua tristeza —, e ajudava,
principalmente, os paises que tinham conquistado sua independéncia politica a
sistematizaram seus planos de educacdo. [...] o conheceram por este seu trabalho
quando se empenhavam nos anos 60 para livrar-se das garras do colonialismo, para
extirpar os resquicios do opressor que tinha feito de muitos dos corpos negros
africanos cabecas brancas de portugueses de além-mar. Esses povos queriam e
precisavam se libertar da “consciéncia hospedeira da opressdo” para se tornar

cidadéo de seus paises e do mundo. Freire os assistiu nesta dificil tarefa (GADOTTI,
1996, p. 42-43).

O educador foi também para a Europa. No velho continente, viveu e trabalhou na
universidade de Genebra, Suica, no ano de 1977. Completando ali 16 anos de exilio, recebeu a
anistia politica. Em junho de 1979 retornou ao Brasil para reaprendé-lo, dispensando direitos
e garantias conquistadas pela importancia de um intelectual de seu porte.

Ao retornar a terra natal, Freire encontrou aqui instalado um clima de abertura politica
e assumiu o cargo de professor na Pontificia Universidade Catdlica (PUC-SP) e na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Assumiu, ainda, o cargo de secretario
municipal de educacédo de S&o Paulo na gestéo petista de Luiza Erundina de Sousa.

Gadotti (1996) narra que, ao longo da vida, Paulo Freire recebeu muitos titulos e
homenagens nacionais e internacionais em reconhecimento ao trabalho intelectual
desenvolvido ao longo de sua carreira, entre eles: 17 homenagens, seis prémios internacionais,
26 titulos de Doutor Honoris Causa; trés titulos de Professor Emerito e a escultura, em pedra,
em homenagem aos homens que lutaram contra a opressdo, da artista sueca Pye Engstron, em

Estocolmo, em 1975 — entre as demais figuras homenageadas estdo Mao Tsé-Tung, Pablo
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Neruda e outras quatro personalidades. Além disso, trés instituicdes internacionais dd&o nome
de Paulo Freire as suas catedras.

Por certo ainda ha inimeros outros eventos que demonstram a relevancia que tem o
nome de Paulo Freire para o Brasil e 0 mundo. Sua producdo académica é fonte para quem é
professor e lida com o estudo e a pesquisa epistemoldgica vinculados ao trabalho de ensinar.
Sua opus magnum é Pedagogia do oprimido. A obra ficou definitivamente pronta em 1969,
com a primeira edicdo em 1970, em inglés. Foi traduzida para o portugués depois de traduzida
em outras linguas. Dos livros de Freire, fora o mais traduzido: 17 linguas. Nele estdo os
pressupostos de conceitos- chave, como educagdo bancaria, opressor/oprimido, sujeitos
cognoscentes e educacao libertadora.

Para finalizar este capitulo, traz-se a estudiosa Vanilda Paiva, que observou que
praticamente todos os autores citados por Freire em suas obras eram isebianos’ histéricos
(PAIVA, 1983); logo, ele fora influenciado pelas ideias desses pensadores, 0 que a principio
pode parecer indevido. Contudo, para Sowel (2011), na esfera de sua atuacdo, os intelectuais
assumem o papel de uso e disseminacdo das ideias proprias ou de outros intelectuais. Nesse
universo disseminador do pensamento, estdo os professores, tal qual Paulo Freire, que
fundamentou suas ideias, seu trabalho intelectual e ac¢Oes a partir da visdo produzida por
outros intelectuais que, ainda segundo Sowel, (2009), pertencem ao primeiro escaldo, ou seja,
aqueles que produzem conceitos e explicacdes originais sobre fatos e relagdes sociais.

Paiva (1983) sustenta que nos escritos de Freire hd numerosos pontos nos quais se
observa proximidade, e até certa coincidéncia, entre ele e Vicente Ferreira da Silva. Produto
de um quadro de influéncias comuns, caracteristico da vida intelectual brasileira no pés-
guerra, tais posicdes comuns parecem resultar do fato de terem ambos, no que concerne a
reflexdo sobre as relagdes interpessoais, apoiado-se, ampla e explicitamente, sobre a obra de
Karl Jaspers. No entanto, isso ndo constitui demérito algum, ja que é perfeitamente normal no
campo intelectual esse tipo de apropriacdo, uma vez que “a originalidade ndo se apresenta
como um atributo essencial para definir um intelectual desde que as ideias sejam o produto
final.” (SOWEL, 2009, p. 22).

Em consonancia com o excerto transcrito, Paiva (1983) afirma que a importancia de

Freire para a pedagogia brasileira nasceu da ideia do “sujeito pedagdgico coletivo”, que

" Grupo de intelectuais que compunham o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), criado em 1955. “A finalidade do
ISEB era o0 estudo, 0 ensino e a divulgacao das ciéncias sociais. Objetivava-se, também, que os dados e as categorias ai
formuladas servissem para a analise e compreensao critica do Brasil e pudessem contribuir para a promocéo do
desenvolvimento nacional” (PRADO, 2008, p. 2). O pensamento isebiano serd mais bem explorado nesta dissertacdo em
sessdo propria.
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sintetizou pedagogicamente o espirito da época e, também, por ter realizado a amélgama das
principais correntes que se digladiaram nas décadas anteriores. Embora catdlico, ele foi
também escolanovista e seu trabalho pde fim, mediante uma fuséo profunda, a disputa entre

catolico e liberais.

2.3 PAULO FREIRE, SEGUNDO AS TEORIAS

As comunica¢des na contemporaneidade sdo marcadas pela “automacdo, pela
globalizacdo, pela microcomputagdo e pelos circuitos integrados”. Essa nova configuracdo
provoca mudangas de “parametros ou paradigmas”, de acordo com Costa (2002). Esses
modelos “acomodam” também varias concepgdes, entre as quais as educacionais, descritas
por Yves Bertrand (2001), em seu livro Teorias contemporaneas da educacéo, e elencadas em
sete categorias que pululam as ideias sobre educacdo. Elas s&o denominadas de
Espiritualistas, Personalisticas, Psicocognitivas, Tecnoldgicas, Sociocognitivas, Sociais e
Académicas. Esses conjuntos de ideias sdo organizados a partir de assuntos de interesse
correlatos e constituem reflexdes sobre o que a educacdo deveria ser. Segundo Bertrand
(2001), teoria é um conjunto de ideias organizadas mais ou menos sistematicamente sobre um
dado assunto, com uma carga de subjetividade daquele que a propde. Para isso fundamenta-se
na representacdo da realidade educativa que um tedrico tem e é, por consequéncia, sujeita a
interpretacdes.

Dentre todas, aqui cabe enfatizar a teoria social, pois é nela que o pensamento de
Paulo Freire é sustentado. Segundo Bertrand (2001), as teorias sociais da educagdo
fundamentam-se na reflexdo sobre a preparagdo para transformacdo radical da cultura e da
sociedade e apoiam-se na visdo social das transformacdes que efetuam a educacdo. Seus
autores dessa teoria defendem que o nosso cotidiano traz sérios indicios de uma crise cultural,
social e ecoldgica. Por isso € que a educacdo deve levar estes componentes da cultura
cotidiana em consideracdo e fornecer um certo nimero de ferramentas aos alunos. Essas
ferramentas devem ser afetivas, intelectuais, psicomotoras, imaginativas, de fruicdo, entre
outras, de modo que permitam aos estudantes intervirem numa situacao e, consequentemente,
transformar a realidade do dia a dia: “educar é fornecer emergéncias de novas ferramentas de
transformacéo do real vivido por todos nos, é dar aos estudantes os meios para transformar a
realidade, é assegurar a nossa evolucdo mdtua, é interpretar e transformar a vida quotidiana, é
viver” (FREIRE, 2007, p. 18). As pedagogias sociais de conscientizagdo objetivam

sensibilizar os estudantes para seu papel de cidadao.
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Bertand (2001, p. 65) afirma, ainda, que Paulo Freire ¢é antes de tudo “um prético da
educacao, ele abordou a nogdo de pedagogia de conscientizacdo. Também avancou com uma
concepcdo critica da cultura”. Por isso as reflexdes de Freire sobre pedagogia da
conscientizacao e a concepcao critica da cultura merecem atencao, pois anunciam um debate
que hoje em dia é importante para a educacdo porque os conflitos das culturas frente aos
problemas do capitalismo — como a desigualdade social, a ma distribuicdo de renda, a
exploracdo do trabalho e todas as demais mazelas desse modelo econdmico — sdo questdes
urgentes que exigem solucbes adequadas para que se possa vislumbrar uma vida mais justa e
sustentavel no planeta, vale dizer, para que se possa haver uma humanidade capaz de respeitar
as culturas locais e de outros povos, apreendidas entres pares e no mundo digital.

Para tanto, segundo Bertrand (2010), Freire verificou que o homem popular é
esmagado e diminuido pela classe dirigente, transformando o estudante em
espectador/copiador dirigido pelos mitos emanados da classe detentora do poder econémico-
politico, por forgas sociais omnipotentes, tornando a sociedade fechada na qual o povo se
aliena, é reduzido ao siléncio e se vé incapaz de tomar decisGes: uma sociedade em que 0
homem esta domesticado e ja ndo tem senso critico. Ainda hoje, no século XXI, nota-se uma
sociedade cada vez mais excludente devido a dificuldades materiais e intelectuais de acesso a
cultura digital.

Assim, na concepcdo de Paulo Freire, o primeiro fundamento de seu método é o
dialogo, uma vez que este favorece a comunicacao, porque € a partir dele que se estabelece o
ato comunicativo. Para que a comunicacdo aconteca, ndo pode haver hierarquia entre as
pessoas envolvidas no processo. Desse modo, para Freire, é necessaria uma pedagogia da
comunicacdo que supere o antidialogo, impeditivo do amor e de juizos criticos. Para ele,
aquele que dialoga se dirige a alguém para com ele trocar algo. Este algo deve ser o novo
contetdo dos programas da nossa educacdo. Nesse proposito, o didlogo € um momento de
reflexdo que as pessoas tém acerca da elaboracdo do real; é também uma comunicacao
democratica que combate a dominacdo e afirma a liberdade dos participantes na apropriagdo
da cultura; por isso, ele — o didlogo — se constitui um desafio a dominacdo. Mediante ele, o
professor/a professora se compromete a construir o conhecimento com o estudante.

O pensador Paulo Freire atualiza-se a medida que a pedagogia da conscientizacdo tem
como caracteristica o enraizamento na realidade e esta nela calcada, bem como na experiéncia
de vida do aluno, no senso comum, nas atividades cotidianas realizadas por ele, o educando, e
dela emerge a praxis educativa. Nessas circunstancias, a escola e quaisquer outros ambientes

sdo locais de encontro de sujeitos que vivem em sociedade.
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Teologicamente, a escola, hoje, € 0 ambiente de ensino e de aprendizagem. Contudo, é
na escola que as relacbes estabelecidas seguem regras legal-burocréticas e tedrico-
metodologicas. Ha todo um desenho social desde o inicio do ensino fundamental e este € o
evento mais importante para aqueles que chegam & educacao basica. E no ensino fundamental,
segunda etapa da Educagdo Baésica, que se espera que o educando seja alfabetizado.
Alfabetizar esse sujeito é acdo primeira para garantir-lhe cidadania e, consequentemente, para
que se dé seguimento as demais etapas do ensino e de preparagdo para o trabalho, visto que,
segundo Costa (2002, p. 18), “comunicar-se através de meios digitais € aceitar que a
comunicagdo assuma novos parametros — que € um novo segmento de publico que se alcanca:
mais jovens de alta escolaridade”.

Essas intencOes estdo referenciadas por normativos legais, como a Constitui¢do
Federal e leis diversas, pelos Tratados e Convencges Internacionais e por érgdos multilaterais,
como a ONU e a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), entre outros que prescrevem o
ordenamento da construgdo do sistema escolar, em que as concepg¢des de sociedade, de
homem e de ensino que se quer alcancar sdo norteadoras para o0 desenvolvimento do processo

educacional, consequentemente, sustentadas por teorias que também lhes dardo legitimidade.
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3 A TRAJETORIA INTELECTUAL DE PAULO FREIRE A PARTIR DE SUA
PRIMEIRA OBRA, EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE, E DE SUA
ULTIMA OBRA, PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

Segundo Sowel (2009), para compreender o papel dos intelectuais na sociedade,
devemos entender o que eles fazem, e ndo o que dizem fazer ou pensam estar fazendo, mas o
que de fato representam nas agBes com suas correspondentes consequéncias e repercussoes

sociais, uma vez que

intelectuais sdo pessoas cujas palavras e ideias influenciam largamente a criacdo de
uma atmosfera geral de opinido, influenciando em muito as decisdes de peso que
afetam toda sociedade. Algumas vezes, intelectuais formadores de opinido afetam os
resultados das politicas publicas por meio de um engajamento direto com certas
agendas em particular [...] (SOWEL, 2009, p. 445).

Paulo Freire transitou por varias esferas sociais de ambito publico e privado e em
todas elas desenvolveu, ao longo de toda sua trajetoria intelectual, a capacidade de dialogar,
ensinar e aprender, conforme registrado em seu acervo. E nele que se busca a analise que este

capitulo propde.

3.1 IDEIAS E PALAVRAS: COMPOSICAO DE UM DISCURSO CRITICO

Paiva (1983), na parte inicial de seu livro Paulo Freire e o Nacionalismo
Desenvolvimentista, nota que o pensamento freiriano se liga ideologicamente aos isebianos.
Para demarcar tal inspiracdo, essa autora fez a construcdo do processo teorico-filoséfico do
pensamento isebiano. Ela levantou as bases teodricas e metodoldgicas que constituiram esse
grupo, identificando-o criticamente como uma mistura de pensadores que irdo sustentar
ideologicamente o momento historico-cultural pelo qual o Brasil passava no final da década
de 1940, ao longo da década de 1950 e principio da decada de 1960. Conforme essa autora, 0s
idedlogos que faziam parte desse grupo, entre outros, Hélio Jaguaribe e Vicente Ferreira da
Silva, tinham vieses tedricos distintos. Jaguaribe fundamentara suas ideias no pensador
catélico Ortega y Gasset e Silva no existencialismo de Hegel. E foram com e por eles, os
isebianos, que o pais fora interpretado. Essa interpretacdo que compds o projeto de governo
de JK, com seu programa de metas, esta presente na escrita de Paulo Freire.

Logo, a linguagem do intelectual é seu monumento histérico e seu legado. Por isso, 0
seu discurso compilado em obras pode ser acessado, estudado, pesquisado, refutado e

compreendido a partir de consultas a elas, a exemplo do realizado pela autora citada. Muito da
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explanagdo de Paulo Freire é apresentada em livros que recebem o termo ‘Pedagogia’ em seus
titulos. Para tal, convém exemplificar em que consiste esse termo para ele: ao ser perguntado,
Paulo Freire responde e questiona ao mesmo tempo sobre essas narrativas em um didlogo com
Guimardes (FREIRE; GUIMARAES, 1987, p. 17-18):

Mas num determinado momento [...] e é aqui que eu me pergunto, como vocé ja
perguntou: até onde tudo isso que eu conto tem a ver com a pedagogia? Eu acho que
tem. H& uma pedagogia no comportamento, na maneira de interpretar os fatos, no
respeito a histéria, ndo ha?

3.2 ALEITURA DO MUNDO

Segundo Sowel (2011), os intelectuais causam impacto social por meio de seus
padrdes e comportamento. Paulo Freire, como tal, causou o primeiro impacto na sociedade
brasileira levantando a bandeira da alfabetizacdo de adultos com uma concepcdo e
metodologia voltada para essa modalidade. De acordo com Paiva (1983), ele estava a frente
da emergéncia de novas ideias pedagOgicas e as apresentou como representante de
Pernambuco, em 1958, durante o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, cujas bases

de educagéo para a modalidade adulta propunham:

[..] agir sobre o nosso sistema educativo, a organizacdo de cursos que
correspondessem a realidade existencial dos alunos, o desenvolvimento de um
trabalho educativo ‘com’ o homem e ndo ‘para’ 0 homem, a criacdo de grupos de
estudo e de acdo dentro de espirito autogoverno, o desenvolvimento de uma
mentalidade nova no educador, que deveria passar a sentir participante no trabalho
de soerguimento do pais; propunham, finalmente, a renovacdo dos métodos e
processos educativos com a rejeicdo daqueles exclusivamente auditivos,
substituindo o discurso pela discussdo e utilizando as modernas técnicas de
educacdo de grupos com a ajuda de recursos audiovisuais [...] A preocupagdo com
os métodos era geral [...] inclui entre as suas conclusGes de que o ‘problema da
educacdo de base ndo é uma questdo de conteldo, mas de formas e meios de
comunicacdo’, recomendando que se buscassem descobrir ‘centros de solidariedade’
(polos de atragdo da comunidade) e a partir deles, se estabelecessem novos centros
de interesses [...] sem excluir os métodos sintéticos, se intensificasse a aplicagdo dos
processos filiados ao método analitico ou global para o ensino da leitura a
adolescentes e adultos e se realizasse anualmente um Conferéncia de Educacdo de
Adultos para avaliagdo doas experiéncias realizadas no setor de programas, métodos
e processos para educagdo dor adultos, concluindo também pela necessidade da
utilizacdo dos recursos audiovisuais nesse tipo de ensino (PAIVA, 1983, p. 210).

Diante dessas novas posturas e da maior compreensao sobre o contexto pedagdgico no
qual esses sujeitos estdo inseridos, Paulo Freire, ja no inicio, compreendeu que a comunicagéo
e, consequentemente, o dialogo, sdo fundamentais para que se estabeleca o inicio da
aprendizagem da palavra escrita, uma vez que aprender a ler e escrever € condic¢do sine qua

non para se dar prosseguimento a escolarizacao.
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Entdo, é necessario compreender que desde o comeco de sua trajetoria de intelectual e
de pensador da educacéo, ele formalizou o conceito leitura de mundo e sua complexidade
tanto na apropriacdo do sistema de escrita alfabético, quanto na leitura do contexto social,
contexto este que devera ser lido de forma critica e permanentemente pelos sujeitos
educandos e educadores porque, para Freire, a aprendizagem inicia no ato de ler o contexto e
na compreensdo critica do proprio ato de ler que os sujeitos cognoscentes realizam. Sendo
assim,

a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele [..]. Este movimento do mundo a palavra e da
palavra a0 mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do
mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”,
quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente (FREIRE, 2000, p.
20).

Assim, nestes tempos em que, segundo Costa (2002, p. 18), “a sociedade midiatica
integrada por sistema de telecomunicagdes se configurou sempre como uma sociedade em
rede, em busca constante de superar obstaculo de tempos, espaco, distancia, quantidade e
qualidade de informacdo”, ha a oferta de novos signos para designar o mundo, 0s meios e as
atitudes. Estes signos sdo motes para que, no contexto tecnoldgico, novos signos sejam
compreendidos pelos falantes da lingua portuguesa numa atitude de problematizacdo da
compreensdo desse texto no contexto.

Dai a importancia do pensamento desse intelectual que, numa verdadeira cruzada em
nome da alfabetizacdo de adultos desenvolveu uma concep¢do de alfabetizacdo critica,
especifica para todo aquele a quem fora negado esse direito. Essa negacdo se constitui em
uma divida histérica, e Paulo Freire, em seu posicionamento politico, foi capaz de refletir
sobre essa responsabilidade social — qual seja, a solu¢do para o problema do analfabetismo.
Ele ndo sé a pensou, mas criou uma metodologia que respeita esse sujeito que ainda nao 1€
simbolos graficos, mas é capaz de ler o mundo e intervir e usufruir dessa sociedade
grafocéntrica, cuja exigéncia ignora as necessidades daquele que ainda ndo se apropriou de tal
habilidade.

Ele, o intelectual Paulo Freire, escreveu pressupostos para a leitura de mundo e deles
fez uso. Foi capaz de ler e intervir no campo da educagdo com suas ideias e argumentos
validos tanto para quem aprende, quanto para quem ensina. Por esta razéo, escreveu seis obras
denominadas com o termo pedagogia: Pedagogia do Oprimido; Por uma pedagogia da

pergunta; Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido;
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Pedagogia: diadlogo e conflito; Pedagogia da indignacdo — cartas pedagogicas e outros
escritos; e Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Diferenciou-as,
como se observa, quanto ao complemento nominal ou aposto, ou seja, 0 acréscimo explicativo
sobre a pedagogia a que se refere.

O primeiro livro que recebeu esse titulo foi Pedagogia do oprimido. Em raz&o disso e
por ser sua Ultima obra publicada, Pedagogia da autonomia recebeu como primeiro nome
essa mesma designacdo. Por isso, convém conhecer esse termo em sua génese, posto que “o
trabalho do intelectual comeca e termina nas ideias” (SOWEL, 2011, p. 18). Contudo, como
afirma esse pensador sobre o intelectual, a assertiva vale somente para exemplificar a acepgéo
do titulo, pois nota-se que seu trabalho de pensador foi para além delas, as ideias. Por certo,
ele as materializou em praticas politico-pedagogicas que reverberam atualmente nas politicas
publicas para a modalidade de educacdo para jovens e adultos (EJA).

A concepcdo de educacao de Paulo Freire é chamada Pedagogia do Oprimido, ou seja,
“é aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povo, na luta
incessante de recuperacdo de sua humanidade.” (FREIRE, 2007, p. 20). Freire é enfatico para
ndo deixar duvida quanto a sua concepcao, reafirmando repetidas vezes que:

Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos,
de que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta
pedagogia se fara e refara; A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada
pelos opressores, € um instrumento para esta descoberta critica — a dos oprimidos
por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacdo da
desumanizacdo; E a pedagogia dos homens empenhando-se na luta por sua
liberdade, tem suas raizes nos proprios oprimidos, que se saibam ou comecem
criticamente a saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos; Busca a restauracdo da
intersubjetividade, se apresenta como a pedagogia do Homem. Essa pedagogia néo
pode ser elaborada nem praticada pelos opressores. A pedagogia do oprimido, como
pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos distintos (FREIRE, 2007, p.
34-35).

Esta pedagogia freiriana € estruturada em diversos conceitos basicos, entre eles, o
conceito central — conscientizacdo —, conforme o préprio Freire elucida:

Acredita-se geralmente que sou autor deste estranho vocabulo “conscientizagdo” por
ser este 0 conceito central de minhas ideias sobre educacéo. Na realidade, foi criado
por uma equipe de professores do Instituto Superior de Estudos Brasileiro — ISEB
por volta de 1964. Pode-se citar entre eles o fildsofo Alvaro Pinto e o professor
Guerreiro. Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente

convencido de que a educagdo, como pratica da liberdade, é um ato de
conhecimento, uma aproximagao critica da realidade. (FREIRE, 1980, p. 25).

De acordo com o fragmento transcrito, esta palavra esta engendrada em seu

vocabulario e da sentido a seus postulados. Ele ressalta ainda que a traducdo desse termo para
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o francés e para o inglés foi tarefa de Helder Camara, bispo e ativista religioso das causas
sociais no Brasil. Freire (1980) ainda elucida que toda a elaboracdo de sua concepcdo de
educacdo tivesse nesse termo seu direcionamento, uma vez que:
a conscientizacdo esta baseada na relacdo consciéncia-mundo, ndo pode existir fora
da ‘praxis’, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui de

maneira permanente o modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os
homens (FREIRE, 1980, p. 26).

Nesse processo de elaboragdo dessa concepgdo, os demais conceitos vao se juntando
ao conceito central: conscientizacdo, em funcdo de uma educacdo humanizadora. Assim,
toma-se consciéncia da realidade quando sdo identificados os polos que compdem a
construcdo epistemologica ‘educacdo bancédria — educacdo problematizadora’; nesta, 0s
homens sdo seres de busca e sua vocagdo ontoldgica é humanizar-se. Os homens séo
recriadores do mundo; enquanto naquela a Educacdo se torna um ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos: a Unica margem de acdo que se oferece aos
educandos € a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Educadores e educandos
se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, nao
ha transformacéo, ndo ha saber (FREIRE, 1980).

Segundo Freire (1980), ha nessa conviccdo o entendimento de que na relacdo
estabelecida entre opressor — oprimido, este é quem sofre a injustica, a exploracéo, a opressdo
e a violéncia. Por isso, é desumanizado, tem a humanidade roubada. J& aquele, o opressor,
subsiste da injustica, da exploragédo, da opressdo e da violéncia. Ele desumaniza os homens,
rouba-lhes a humanidade. Provoca a sua desumanizacdo. Isso é fato na historia, ndo €, porém,
destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores.
Nessa concepcéo, a relacdo mais importante e vital é a que se estabelece entre o educador € 0
educando e ela da-se de modos diferentes, tanto na educacdo bancaria quanto na educacgéo
problematizadora.

Assim, conforme Freire (1980), na educacdo bancéria, o educador se porta como o que
educa; é o sujeito que sabe, que pensa; que diz a palavra; é o que disciplina; é o que opta e
prescreve sua opg¢do; é 0 que atua; escolhe o conteudo programaético; identifica a autoridade
do saber com a sua autoridade funcional; € o sujeito do processo, € 0 depositante; esta a
servigo da desumanizagéo e da opressao; tem o papel de disciplinar a entrada do mundo nos
educandos; seu trabalho serd de imitar o mundo; “encher” os educandos de contelidos; é o de
fazer deposito de “comunicados” — falso saber — que ele considera como verdadeiro saber. E,

consequentemente, o educando se comporta como 0 que nédo sabe, 0 que escuta docilmente, o
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disciplinado, 0 que segue a prescricdo, 0 que tem a ilusdo de que atua, na atuagdo do
educador. Ele, o estudante, jamais € ouvido nessa escolha, se acomoda e deve adaptar-se as
determinac6es daquele; mero objeto; € o depositario; ser passivo.

Na contraméo da educacdo bancaria esta a educacdo problematizadora. Nela Freire
concebe educador como aquele que é humanista, revolucionario; ao mesmo tempo que educa,
é educado; sujeito cognoscente; sua acdo deve estar infundida na profunda crenca nos
homens; acredita no seu poder criador; esta a servico da libertacdo; ‘re-faz’ constantemente
seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos educandos; investigador critico; ao proporcionar
com os educandos as condi¢es em que se dé a superacao do conhecimento no nivel da doxa
pelo verdadeiro conhecimento, o que se d& no nivel do logos e, por conseguinte, os educandos
sdo sujeitos que, sendo sujeitos cognoscentes, sdo investigadores criticos, em dialogo com o
educador; seres histdricos; apropriam-se da realidade, sendo capazes de transforma-la; sdo
aqueles que indagam: por qué?

Ao conceber a educacdo como humanizadora, adota os procedimentos politico-
pedagdgicos que hdo de se realizar para desvelar a realidade “num processo radical de
transformacdo do mundo, para que os homens possam ser mais” (FREIRE, 2006, p. 41).

A concepcdo de educacdo em Pedagogia do oprimido, por se tratar de um novo modo
de conceber o processo de ensino e aprendizagem, também traz uma nova ideia de como
alfabetizar adultos. Assim, Freire (1967, p. 111) a chamou de “alfabetizacdo direta, ligada
realmente a democratizacdo da cultura e que servisse de introducdo; [...] uma experiéncia
susceptivel de tornar compativeis sua existéncia de trabalhador e o material que lhe era
oferecido para aprendizagem”. Logo,

a alfabetizacdo deve ser, a0 mesmo tempo, um ato de criacdo, capaz de gerar outros
atos criadores; uma alfabetizacdo na qual o homem, que ndo é passivo nem objeto,
desenvolvesse a atividade a vivacidade da invencao e da reinvengdo, caracteristicas
dos estados de procura [...] uma metodologia que fosse um instrumento do

educando, ndo somente do educador, e que identificasse o conteldo da
aprendizagem com o processo mesmo de aprender (FREIRE, 1980, p. 41).

Diante dessa nova viséo, Paulo Freire (1967, p. 118) refuta a alfabetizacdo por meio de
abecedarios (cartilhas), uma vez que essa aprendizagem reduzia “o analfabeto ao estado de
objeto e ndo de sujeito de sua alfabetizacdo”. Para que esse se constituisse sujeito de sua
aprendizagem, a metodologia desenvolvida foi ‘palavras geradoras’, aguelas que emergem da
realidade do educando e que, durante o processo de alfabetizacdo, promoverdo a

conscientizagdo dos homens acerca da realidade.
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O processo metodoldgico ‘palavra geradora’, conforme descrito por Paulo Freire, é
composto de cinco fases de elaboracdo que “vdo da descoberta do universo vocabular”,
passando pelas fases intermediarias, como “a selecdo de palavras dentro do universo
vocabular, a criacdo de situacdes existenciais tipicas do grupo com o qual trabalha; elaboragéo
de fichas indicadoras que ajudam os coordenadores do debate em seu trabalho”; e,
finalizando, “a elaboracdo de fichas nas quais aparecem as familias fonéticas.” (FREIRE,
1967, p. 111-113).

Nesse processo, a leitura e escrita se ddo na sequéncia dos exercicios orais, N0 mesmo
dia. De posse das palavras geradoras, o educando deve fazer as combinacGes com as silabas
das palavras aprendidas e criar outras palavras formando sentencas significativas na realidade

percebida e estudada.

3.3 EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE, PEDAGOGIA DA AUTONOMIA E
SUAS CONVERGENCIAS

Segundo Sowel (2011), as ideias, como tais, ndo constituem apenas a matéria-prima da
vida intelectual, mas também funcionam como critério para avaliar as realizac6es intelectuais,
apresentando-se como fonte para aqueles que se dedicam a estudar o pensador. Logo, essas
ideias sdo investigadas a partir do percurso que o intelectual fez e percebidas a partir de
pressupostos apresentados nas obras que escreveu. Ressalta-se que, no caso de Paulo Freire,
analisar seu itinerario intelectual seria uma tarefa de proporcdes extraordinarias devido a
profusdo de seus escritos. Por isso, duas de suas obras foram escolhidas como fontes
principais para a escrita desta dissertacdo: a primeira publicada, Educacdo como pratica da
Liberdade, e a Gltima, Pedagogia da Autonomia. Elas foram escritas em contextos historicos e
politicos diferentes. A primeira foi construida entre o fim do periodo democratico brasileiro
com a queda do governo de Jodo Goulart e o estabelecimento do Golpe Militar de 1964. A
ultima foi escrita apds a reabertura politica do Brasil e oito anos ap6s a promulgacdo da
Constituicao Brasileira de 1988, que traz em seu artigo 205 que “a educagéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988), no governo de Fernando Henrique Cardoso.

3.3.1 Educagéo como Prética da Liberdade
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A primeira obra desse intelectual, Educagdo como pratica da liberdade, pertence ao
género ensaio. O inicio de sua escrita se deu ap6s a queda do governo de Jodo Goulart e a
continuidade de sua escrita ocorreu durante a prisao, até ser concluida no exilio. Portanto, é
parte da experiéncia vivida por Paulo Freire nesse momento de cisdo do Estado Democratico
Brasileiro e o estabelecimento da Ditadura Militar. S&o tais detalhes dessa obra que permitem
compreender a génese do pensamento de Paulo Freire no conceito de dialogo, entendendo
esse como atividade pedagdgica primeira. O ensaio foi gestado em condicdes especiais, uma
vez que a sociedade brasileira passava por mudancas politicas e contradigdes sociais. Essa
obra se constitui, dessa forma, uma resposta desse intelectual aos desafios que essa mudanga
de regime provocou no Brasil.

Esse ensaio representa a busca desse homem-sujeito que, necessariamente, implicaria
uma sociedade também sujeito. Em busca desse proposito, € que convém explicar que,
materialmente, ele estd dividido em quatro capitulos: A Sociedade em Transicdo; Sociedade
Fechada e Inexperiéncia Democrética; Educacdo Versus Massificagdo; Educacdo e
Conscientizacdo. Cada capitulo trata de um tema que representa essa aspiracdo do autor, a
busca de uma sociedade justa e igualitaria.

Educacdo como préatica da Liberdade é a andlise que seu autor faz da sociedade
brasileira com énfase na educacdo. Ele inicia essa analise apresentando e diferenciando dois
conceitos de sociedade: fechada e em transicdo. Segundo o autor, o Brasil nasce em uma
sociedade fechada, colonial, escravocrata, sem povo, “reflexa” e antidemocratica, em que uma
elite decide em beneficio proprio e detém todos os direitos e impde o siléncio ao restante da
populacédo. Por isso, ela massifica e “expulsa 0 homem da érbita das suas decises, domestica,
o transforma em objeto, coisifica-se, desenraizamento, destemporalizacdo, tira a liberdade,
perca do caminho da Historia, sacrifica a capacidade criadora” (FREIRE, 1967, p. 10-43).

J& a sociedade em transito € aquela que se encontra em ritmo de mudancas, em que 0
homem se humaniza cada vez mais em uma crescente emersao popular € no proprio processo
de democratizagdo, evidenciando “contradi¢des que a envolviam, no momento em que 0S
choques entre algo que se esvaziava e pretendia preservar-se e algo que emergia e buscava
plenificar-se” (FREIRE, 1967, p. 72). Nesse momento,

encontrava-se entdo 0 povo imerso no processo. Com a rachadura e a entrada da
sociedade na época do transito, emerge. Se na imersao era puramente espectador do
processo, na emersdo descruza 0s bragos e renuncia a expectacdo e exige a
ingeréncia. Ja ndo se satisfaz em assistir. Quer participar. A sua participacdo, que
implica uma tomada de consciéncia apenas e ndo ainda numa conscientizacdo —

desenvolvimento da tomada de consciéncia — ameaca as elites detentoras de
privilégios (FREIRE, 1967, p. 106).
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Na época em que o Brasil vivia a transicdo, as elites estavam distanciadas do povo.
Por isso ndo existia qualquer vinculagdo dialogal entre estas elites e estas massas, cuja tarefa
era somente seguir e obedecer. Nesse contexto era possivel ao educador discutir tema
especifico escolhido por ele, desligado da realidade cultural que se instalava, como se ele
pudesse agir isoladamente. Nesse embate descrito pelo autor estdo estabelecidas as figuras do
sectario e do radical. Esses dois conceitos sdo construidos a partir do posicionamento politico
que as pessoas assumem na sociedade.

O sectério é arrogante, antidialogal, anticomunicativo, reacionario que pode ser tanto
de direita quanto de esquerda. Ele ndo cria nada porque ndo ama, ndo respeita a op¢do dos
outros e busca impor a sua, que ndo se constitui opcdo, mas fanatismo. Sua acdo é o ativismo
sem reflexdo, tem grande aprego a slogans, ndo ultrapassa a esfera dos mitos e, por isso,
morre em meias verdades. O sectério, seja de direita ou de esquerda, se pde diante da histéria
como o seu Unico fazedor. Por isso, a sectarizacdo tem uma matriz preponderantemente
emocional e acritica. A figura do radical, “ao contrario do sectario, rejeita o ativismo e
submete sempre sua acdo a reflexdo. Na radicalizacdo o homem faz na opcdo que fez, é
positiva, porque preponderantemente critica; 0 homem radical na sua op¢do ndo nega o direito
ao outro de optar” (FREIRE, 1967, p. 56). Sectario e radical diferem-se em suas acdes porque,
enguanto o primeiro pretende deter a sociedade, o0 segundo busca antecipa-la com mudancas
para 0 povo. Assim, Paulo Freire, em seu ensaio, referindo-se aquela época, afirma

textualmente:

Na atualidade brasileira, ndo vinha sendo dos radicais a supremacia, mas dos
sectarios, sobretudo de direita. E isto é o que nos fazia temer pelos destinos
democréticos do Pais. Pela humanizacdo do homem brasileiro, ameagado pelos
fanatismos, que separam os homens, embrutecem e geram ddios.

O povo ndo conta nem pesa para 0 sectario, a ndo ser como suporte para seus fins.
Né&o pensa. Pensam por ele e é na condicdo de protegido, de menor de idade, que é
visto pelo sectario, que jamais fard uma revolugdo verdadeiramente libertadora,
precisamente porque também ndo é livre. (FREIRE, 1967, p. 51).

Nessa sociedade, 0 homem ocupava a posi¢ao

[...] de ndo apenas estar no mundo, mas com ele. Travar relagdes permanentes com
este mundo de que decorre pelos atos de criacdo e recriacdo. E de que, nestas
relagdes com a realidade e na realidade, trava 0 homem uma relagéo especifica — de
sujeito para objeto — de que resulta o conhecimento, que expressa pela linguagem.
Esta relacdo é feita pelo homem, independentemente de se é ou nédo alfabetizado.
Basta ser homem para realiza-la. Basta ser homem para ser capaz de captar os dados
da realidade (FREIRE, 1967, p. 104).
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Como afirma, é justamente nessa fase/sociedade de transito — em que economia cresce
para fora, é predatoria, comandada por politica externa, sem povo, antidialogal e que dificulta
a mobilidade social vertical e ascendente — € que a educacdo se faz tarefa altamente
importante porque, por meio dela, 0 homem faz a passagem da transitividade ingénua a
transitividade critica.

Se durante a sociedade fechada, segundo Freire (1964), o homem ocupava a posi¢ao
de autodesvalia, de inferioridade caracteristica da alienacdo, que amortece o animo criador
dessas sociedades e as impulsiona sempre as imitacdes, na sociedade em transito essa posicdo
comega a ser substituida pela autoconfianca. Esse estado deve ser estabelecido por

Uma educacdo que Ihe propiciasse a reflexdo sobre seu préprio poder de refletir e
que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder,
na explicitacdo de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opcao.
Educacdo que levasse em consideragdo os varios graus de poder de captacdo do

homem brasileiro da mais alta importancia no sentido de sua humanizacdo
(FREIRE, 1964, p. 57).

Essa educagdo deveria ir ao encontro desse povo emerso nos centros urbanos e
emergindo j& nos meios rurais e ajuda-lo a inserir-se no processo, criticamente. Esta
passagem, que é absolutamente indispensavel a humanizacdo do homem brasileiro, nédo
poderia ser feita sequer pelo engodo, nem pelo medo, nem pela for¢ca, mas por uma educacéo
que, por ser educacdo, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo,
sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural da
época de transicdo. Nesse momento, ele, o intelectual Paulo Freire, preocupava-se em
encontrar uma resposta no campo da Pedagogia as condicdes da fase de transicdo brasileira.
Por isso, buscou por uma educacdo que tentasse a passagem da transitividade ingénua a
transitividade critica, capaz de alargar a capacidade de captar os desafios do tempo e de
colocar o homem brasileiro em condigdes de resistir aos poderes da emocionalidade da
propria transicao.

Essa educacéo por ele pensada deveria possibilitar ao homem

a discussdo corajosa de sua problematica. De sua insercdo nesta problematica. Que o
advertisse dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢cdo de seu proprio “eu”,
submetido as prescri¢des alheias. Educagdo que o colocasse em dialogo constante
com o outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus

“achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da expressédo. Que o
identificasse com métodos e processos cientificos (FREIRE, 1967, p. 90).

A educacdo pensada por ele devia “ser uma tentativa constante de mudanca de atitude”

(FREIRE, 1967, p. 101), como acédo social, através da qual se incorporassem ao brasileiro
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estes habitos. Ao mesmo tempo que se dispunha a esse desafio, havia outro também grande,
que era o indice de analfabetismo (16.000.000 de analfabetos no ano de 1960, a partir da faixa
etaria de 14 anos) e sua superacdo. Diante dessa realidade, ele pensou em uma alfabetizacédo
para além da exclusiva superacdo do analfabetismo e que, por isso, se distanciasse da
alfabetizacdo puramente mecanica, uma vez que para ele o problema prosseguia e se situava
na necessidade de superar ndo so o analfabetismo, mas também a inexperiéncia democratica.
Pensou, ainda, no tentar simultaneamente as duas coisas com uma educacao que fosse um ato
de amor, por isso, um ato de coragem; que nao pudesse temer o debate, constituindo, assim,
uma analise da realidade. Por ser tal como era ndo pode fugir a discussao criadora, sob pena
de ser uma farsa. Essa educacdo em antinomia com a emersdo do povo na vida publica
brasileira.

O trabalho intelectual de Paulo Freire, em funcdo dessa proposta pedagogica, foi se
constituindo em experiéncias por mais de cinco anos, no Movimento de Cultura Popular do
Recife. Nele, este intelectual foi amadurecendo as convicg¢des que vinha alimentando desde
que iniciara seu trabalho como educador de trabalhadores. Foi durante a experiéncia no
Movimento Cultura Popular que ele desenvolveu o “Projeto de Educacgdo de Adultos”, através
do qual langou duas institui¢des basicas de educa¢do e de cultura popular: o “Circulo de
Cultura” e o “Centro de Cultura”. Nesses espacos eram instituidos discussfes em grupo que
resultavam na enumeracdo de problemas que deviam ser debatidos, tais como
“Nacionalismo”, “Remessa de lucros para o estrangeiro”, “Evolu¢do politica do Brasil”,
“Desenvolvimento”, “Analfabetismo”, “Voto do Analfabeto”, “Democracia”.

Esses assuntos eram esquematizados e apresentados aos grupos com ajuda de
materiais visuais, em forma dialogal, uma vez que, segundo ele, a alfabetizagdo do homem
brasileiro devia ter nesse homem ndo o paciente do processo, mas 0 seu sujeito. Por isso a
alfabetizacdo desse homem devia acontecer a partir de tomada de consciéncia e da emerséo no
processo de nossa realidade, promovendo a criticidade, a0 mesmo tempo em que esse homem
se alfabetizasse apds as durezas de um dia de trabalho e que fosse capaz de identificar as
condigdes de nossa realidade, tornando a alfabetizacdo instrumental e, nesse processo, que ele
fosse capaz de integrar-se ao n0sso tempo e ao N0SsO espago e, consequentemente, refletisse
sobre sua ontologica vocacao de ser sujeito.

Paulo Freire, nessa obra, defendia uma educacdo que, apanhando 0 povo na emersao
que fizera com a “rachadura da sociedade”, fosse capaz de promové-lo da transitividade
ingénua a critica, evitando a massificacdo, ou seja, uma pedagogia de comunica¢do que

vencesse 0 desamor acritico do antidialogo.
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O projeto de educacdo que esse intelectual idealizou a partir de uma concepcéo de
educacéo e a metodologia de alfabetizacdo para adultos — e que, em parte, realizou no Brasil —
foi interrompido com o Golpe de Estado, em 1964, momento em que houve o
estrangulamento de nossa democratizacdo. A sociedade em transito torna-se fechada,
antidialogal, em que predominou o mutismo do homem. Nesse momento, todo o trabalho de
Paulo Freire, seu posicionamento politico e seu envolvimento com as questdes da educagdo
em nosso pais lhe custaram o afastamento do trabalho na universidade, sua prisao e seu exilio.

Em consequéncia desses direitos cerceados e com base em sua formacao intelectual, o
autor analisa nesse primeiro livro os varios aspectos da sociedade brasileira que, segundo ele,
assume 0s posicionamentos de sociedade em transicdo em dado momento e, no outro,
fechada, como ja exposto.

Na época, a sociedade brasileira, em transicdo, enfatiza-se, ndo vinha sendo dos
radicais a supremacia, mas dos sectarios, sobretudo de direita. Isto foi o que levou Paulo
Freire “a temer pelos destinos democraticos do Pais e com a humanizagdo do homem
brasileiro, ameacado pelos fanatismos, que separam os homens, embrutecem e geram 6dios.”
(FREIRE, 1967, p. 58). E nesse contexto que esse intelectual afirma ser a educag&o uma tarefa
altamente importante “para que, nesse processo, 0 homem pudesse sair da condicédo
puramente de espectador, descruzasse 0s bracos e renunciasse a expectacdo em favor de sua
participacdo de forma que implicasse uma tomada de consciéncia” (FREIRE, 1967, p. 61).
Para que esse posicionamento politico se efetivasse, era necessario que sua acao politica fosse

ao encontro desse povo emerso nos centros urbanos e emergindo ja nos rurais e
ajuda-lo a inserir-se no processo, criticamente. E esta passagem, absolutamente
indispensavel a humanizacdo do homem brasileiro, ndo poderia ser feita nem pelo
engodo, nem pelo medo, nem pela forca. Mas, por uma educacdo que, por ser
educacdo, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo,
sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima
cultural da época de transicdo. Uma educacdo que lhe propiciasse a reflexdo sobre
seu proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
desenvolvimento desse poder, na explicitacdo de suas potencialidades, de que
decorreria sua capacidade de opcdo. Educacdo que levasse em consideracdo 0s

varios graus de poder de captacdo do homem brasileiro da mais alta importancia no
sentido de sua humanizagdo (FREIRE, 1967, p. 57).

Em busca dessa aspiracdo e na compreensdo dessa sociedade, Paulo Freire, em seu
primeiro livro, usa o termo “massificacdo” para nominar inexperiéncia do didlogo no processo
educacional em desenvolvimento no Brasil, no qual a educagdo praticada é esvaziada da
realidade, é acritica, pobre de atividade de experiéncias do fazer, afirmando que nela

nada ou quase nada existe nessa educacdo, que desenvolva no estudante o gosto da
pesquisa, da constatagdo, da revisdo dos “achados” — o que implicaria o



66

desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica. Pelo contrario, a sua perigosa
superposicao a realidade intensifica no nosso estudante a sua consciéncia ingénua
(FREIRE, 1967, p. 95).

Diante dessa afirmacdo, ele defende que, para a educagdo das massas, é absolutamente
fundamental que se construa um projeto de educacgédo que, desvestida da roupagem alienada e
alienante, seja uma forca de mudanca e de libertacdo — que o homem-objeto se converta em
homem-sujeito. Essa educacdo terd em seu ideal uma sociedade, também sujeito, em que
todos, homens e mulheres, numa postura de autorreflex&o e de reflexdo sobre seu tempo e seu
espaco, serdo levados ao aprofundamento e, consequentemente, a tomada de consciéncia que
resultara na sua inser¢do como autores da Historia.

Nessa sociedade massificada, ele relata que deve haver o envolvimento dos
intelectuais nessa empreitada de transformacdo a partir da educacdo, uma vez que esse é,
reforca-se, “um ato de amor, por isso, um ato de coragem, ndo pode temer o debate nem
analise da realidade. Tampouco fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa”
(FREIRE, 1967, p. 104).

Para essa cruzada intelectual é necessario relatar dois empenhos da mais alta
importancia, da educacdo universitaria e pds-universitaria, que merecem referéncia especial: o
do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) e o da Universidade de Brasilia (UnB).
Segundo Freire (1967), o ISEB foi um momento de despertar da consciéncia nacional, que se
prolonga a UnB. Foi por meio do ISEB que os intelectuais brasileiros se envolveram nas
discussdes sobre os problemas da educacéo brasileira.

O ISEB, que refletia o clima de desalienagdo caracteristico da fase de transito, era a
negacdo desta negacgéo, exercida em nome da necessidade de pensar o Brasil como
realidade propria, como problema principal, como projeto. Pensar o Brasil como
sujeito era assumir a realidade do Brasil como efetivamente era. Era identificar-se
com o Brasil como Brasil. A forca do pensamento do ISEB tem origem nesta
identificacdo, nesta integracdo. Integracdo com a realidade nacional, agora
valorizada, porque descoberta e porque descoberta, capaz de fecundar, de forma
surpreendente, a criagdo do intelectual que se pde a servi¢co da cultura nacional.
Desta integracdo decorreram duas consequéncias importantes: a forca de um

pensamento criador proprio e o compromisso com o destino da realidade pensada e
assumida (FREIRE, 1967, p. 99).

E nesse clima efervescente de intelectualidade, tendo como base a realidade brasileira,
que Paulo Freire lanca os pilares de sua busca por uma educagdo emancipadora baseada numa
concepcao de educacdo e de alfabetizagdo humanizadora.

Diante dessa preocupacéo e da constatagdo de altos indices de analfabetismo é que ele
analisa estes varios graus de compreensao da realidade em seu condicionamento historico-

cultural e tece o seu compromisso politico com a causa da educacéo; para tanto, elabora uma



67

concepgdo e método de alfabetizagcdo para jovens e adultos trabalhadores, modalidade de
educacdo reconhecida na atual Constituicdo Federal e ainda hoje presente em todas as
propostas politico-pedagogicas das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo em todo o
territorio nacional.

Isso é explicitado no quarto capitulo da obra Educacdo como pratica da Liberdade,
cujo titulo € ‘Educacdo e Conscientizagdo’. Aqui é apresentado o segundo conceito que
acompanhara toda sua jornada intelectual. O conceito de “conscientizacdo” se constituira ao
longo de todo o trabalho pedagdgico de Freire como primeira acdo cognitiva para se
descontruir e reconstruir a realidade dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e de

aprendizagem.

3.4 PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

A Ultima obra publicada de Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia, foi escrita apds
seu retorno ao pais, um ano depois da Lei da Anistia, sancionada pelo presidente Jodo Batista
Figueiredo em 28 de agosto de 1979. Nesse contexto de abertura politica, Paulo Freire se
envolveu com as causas da educacdo, de modo que em 1980 se filiou ao Partido dos
Trabalhadores (PT) e assumiu a fungdo de supervisor para o programa do partido para
alfabetizacdo de adultos de 1980 a 1986. Nesse periodo, criou 0 Movimento de Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos. Em seguida, foi nomeado Secretario de Educacdo da cidade de Sao
Paulo, no governo de Luiza Erundina, permanecendo no cargo por dois anos, de 1989 a 1991.

Nessa conjuntura, envolvido em questBes politico-burocréticas a frente da Secretaria
de Educacdo da maior cidade da América do Sul, continuou a refletir sobre questbes
educacionais, sobretudo as voltadas especificamente para o trabalho politico-pedagogico dos
profissionais da educagéo. Foi nesse ambiente que Paulo Freire escreveu e publicou em 1996
Pedagogia da Autonomia.

Diferentemente do ensaio Educacdo como pratica da Liberdade, seu primeiro livro,
sua obra final ndo € a apresentacdo de uma analise da sociedade brasileira, como a primeira
obra fora; é ela um tratado filosofico conclusivo sobre a necessidade de formacéo e
capacitacdo de todo aquele que é mediador do processo de ensino e de aprendizagem. Nela,
sdo elencadas qualidades/virtudes absolutamente indispensaveis a pratica de saberes
fundamentais, a experiéncia educativa cujos principios de igualdade, equidade, éticos,
politicos, estéticos e democraticos sdo o eixo da pratica educativa.



68

Esse escrito final problematiza a questdo da formacéo docente ao lado da reflexéo
sobre a prética educativo-progressiva em favor da autonomia do ser educando em uma
sociedade capitalista, sob a égide neoliberal e da globalizacdo. Por isso, esses pressupostos
recaem sobre a conduta do professor e de sua responsabilidade histérica com o conhecimento
nesta sociedade.

Ela é ainda o fechamento e, a0 mesmo tempo, uma retomada de todo seu esfor¢o
intelectual pela causa da educacdo. Pedagogia da Autonomia, no amplo sentido do que
constitui esse titulo, é carta enderecada a todo aquele que fez do oficio de ensinar um
compromisso histérico de construcao de uma sociedade mais justa e solidaria.

A premissa desses escritos é apresentar saberes que, segundo ele, sdo indispensaveis a
pratica docente de professores e de professoras critico-progressistas que, por sua vez,
possibilitardo a autonomia dos sujeitos envolvidos no processo pedagogico. Freire enfatiza,
ainda, que a maior responsabilidade do trabalho didatico-pedagdgico recai sobre aquele que
ensina. Para reafirmar tal compromisso, a cada capitulo, depois do titulo, os subtdpicos
iniciam-se com as mesmas palavras: ENSINAR EXIGE. A repeticdo da locucdo verbal, um
recurso muito usado em retorica, € uma figura de linguagem chamada anafora que remete a
quadrinhas populares. Entdo, a ideia é que tal posicionamento fosse do conhecimento e da
pratica de todos aqueles que tém o ensinar como oficio.

Observa-se, ainda, que nessa Ultima obra publicada, Pedagogia da Autonomia, 0
intelectual Paulo Freire faz uma imersdo em outras de suas obras, como, por exemplo,
Pedagogia do oprimido; A sombra dessa mangueira, Pedagogia da Esperanca, Professora
sim, tia ndo; Cartas a quem ousar ensinar e Cartas a Cristina. Essa retomada é apresentada
por meio de conceitos anteriormente construidos nessas obras, que afirmam e reafirmam a
postura de professores e professoras progressistas e ilustram seus argumentos.

Os conceitos retomados em Pedagogia da Autonomia resgatam, portanto, a trajetoria
do pensamento desse intelectual quanto a dilemas presentes no exercicio do magisterio de
professores e professoras que atuam em salas de aula de uma sociedade capitalista. E a ética é
a bussola do debate dessas questdes que permeiam o cotidiano dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem em que os principios de igualdade, equidade, politicos,
estéticos e democraticos se diluem em toda a obra.

Pedagogia da Autonomia — Saberes necessarios a pratica docente € composta por trés
capitulos, em que cada um traz as questBes éticas, didatico-pedagdgicas e 0 compromisso

social que todo educador assume ou deveria assumir quando ensina.
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O primeiro tem como titulo: Nao ha docéncia sem discéncia. Nesse primeiro capitulo,

Freire (2006, p. 12) ja justifica seu titulo: “estou convencido, é legitimo acrescentar, da

importancia de uma reflexdo como esta quando penso a formacdo docente e a pratica
educativo-critico”, porque

Aprender precede ensinar ou em outras palavras, ensinar se dilui na experiéncia

realmente fundante de aprender. Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de

que ndo resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou

de refazer o ensinado, em que o ensino que ndo foi aprendido ndo pode ser
realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE, 2006, p. 24).

Aqui é explicitada a necessidade dos saberes de quem ensina. Nesse caso, o professor
deve assumir a responsabilidade permanente de pesquisador e estudioso metddico de sua area
de atuacdo, em que se deve respeito aos saberes dos estudantes, 0 agu¢camento do olhar critico
das pessoas envolvidas no processo de ensino e de aprendizagem sobre a realidade politico-
social e a importancia de que o discurso e a a¢do do professor ndo divirjam.

No segundo capitulo, Freire (2006) traz o titulo: Ensinar ndo é transmitir
conhecimento. Afirma ele, antes de tudo, que ensinar é “criar as possibilidades para a sua

prépria producdo ou a sua construcdo” (FREIRE, 2006, p. 47) e conclui:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar ndo é transferir
conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razbes de ser — ontol6gica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica —, mas
também precisa de ser constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 2006, p. 47).

Ressalta 0 pensador que a construcdo e a reconstrucdo do conhecimento que se exigem
dos sujeitos cognoscentes sdo permanentes pois elaboradas e centradas na ideia do
inacabamento do ser humano, porque ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com 0s
outros de forma neutra, uma vez que ele esta em condicdo de aprendizagem o tempo todo e,
ao longo da vida, vai modificando a si e aos outros. Por isso, 0s sujeitos aprendizes devem ter
humildade, tolerancia e lutar em defesa dos direitos dos educadores. Segundo Freire (2006), o
papel fundamental destes é contribuir positivamente para que o educando va sendo o artifice
de sua formacgéo com a ajuda necessaria do educador.

O terceiro capitulo tem como titulo: Ensinar ¢ uma especificidade humana. Segundo
Freire (2006, p. 91) “exige seguranga, competéncia profissional e generosidade”, uma vez que
“nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta competéncia”. Assim, para esse
intelectual, a autoridade nasce na competéncia profissional demonstrada no trabalho

pedagdgico, visto que
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a autoridade coerentemente democratica, fundando-se na certeza da importancia,
quer de si mesma, quer da liberdade dos educandos para a construcdo de um clima
de real disciplina, jamais minimiza a liberdade. Pelo contrario, aposta nela.
Empenha-se em desafia-la sempre e sempre; jamais vé, na rebeldia da liberdade, um
sinal de deterioracdo da ordem. A autoridade coerentemente democratica esta
convicta de que a disciplina verdadeira ndo existe na estagnacdo, no siléncio dos
silenciados, mas no alvoro¢o dos inquietos, na ddvida que instiga, na esperanca que
desperta (FREIRE, 2006, p. 93).

Segundo Freire (2006), o professor, ao realizar seu trabalho, gera nos educandos

percepgdes acerca do trabalho pedagdgico. Nesse contexto,

0 espaco pedagdgico € um texto para ser constantemente ‘lido’, interpretado,
‘escrito’ e ‘reescrito’. Nesse sentido, quanto mais solidariedade exista entre o
educador e educandos no ‘trato’ deste espago, tanto mais possibilidade de
aprendizagem democratica se abrem na escola (FREIRE, 2006, p. 50).

A educagdo é uma “forma de intervencdo no mundo” que busca a autonomia do vir a
ser. E nesse sentido que “uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, em experiéncias respeitosas da liberdade”.
(FREIRE, 2006, p. 107)

Encerrando o terceiro e Gltimo capitulo do livro, os quatros ultimos tépicos tratam de
conceitos basicos para a pedagogia da autonomia: Ensinar exige saber escutar; Ensinar exige
reconhecer que a educacdo é ideoldgica; Ensinar exige disponibilidade para o dialogo; e
Ensinar exige querer bem aos educandos. Prescreve-se em cada topico o que € essencial para
que o professor, mediador do processo pedagdgico, juntamente com os educandos, possam se
reconhecer como sujeitos histéricos em um processo gnosioldgico.

Assim, para ele o escutar pressupBe abertura para o dialogo, uma vez que € no
processo da fala e da escuta que surge a disciplina do siléncio a ser assumido com rigor e a
seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam. Essa agdo é condicdo sine qua non da
comunicagdo dialdgica porque para a comunicacao é¢ fundamental o siléncio respeitoso para
se ouvir o outro. Entdo, para Freire (2006), escutar significa a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro.

Paulo Freire lembra aos professores e professoras a forca que tem a ideologia que 0s
faz cair em suas manhas e em suas armadilhas, porque tem ela relacdo direta com a ocultagéo
da verdade dos fatos, com o uso da linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao

mesmo tempo em que os torna miopes. A ideologia tem

a capacidade de nos amaciar e nos faz as vezes mansamente aceitar que a
globalizagdo da economia é uma invengdo dela mesma ou seu destino que
ndo poderia se evitar, uma quase entidade metafisica e ndo um momento do
desenvolvimento econdmico submetido, como toda producdo econdmica
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capitalista, a uma certa orientacdo politica ditada pelos interesses dos que
detém o poder (FREIRE, 2006, p. 126).

Diante da exigéncia de reconhecer a educacdo como ideolodgica, Freire (2006, p. 64)
diz que € necessario saber que “a ideologia tem a capacidade de penumbrar a realidade, de nos
“miopizar”, de nos ensurdecer e aceitar docilmente o discurso cinicamente fatalista neoliberal
que proclama serem as mazelas do mundo causada naturalmente”.

Diante do poder de persuasédo que tem a ideologia, Freire (2006, p. 41) convoca
professores e professoras “a ndo anestesiarem a mente, ndo perderem a curiosidade, tampouco
distorcerem a percepcdo dos fatos, das coisas, dos acontecimentos”, em detrimento da falsa
ilusdo de que tudo estd certo em seu lugar, seguindo o seu destino. Por isso, todos devem
“agir eticamente diante do sistema capitalista neoliberal globalizado que sobrevive na
perversidade do lucro.” (FREIRE, 2006, p. 44). Para tanto, ele convoca professores e
professoras a “fundarem seu trabalho de forma radical”, na defesa dos legitimos interesses
humanos, cuja aplicacdo de uma politica do desenvolvimento humano privilegie
fundamentalmente o homem e a mulher e ndo apenas o lucro.

O ultimo e tdo necessario topico traz a exigéncia da afetividade, o querer bem aos
educandos. Freire (2006) afirma que a afetividade faz parte da cognocitividade porque
significa disponibilidade a alegria de viver movida pela forca, as vezes chamada de vocagéo,
que explica a quase devogdo na qual a grande maioria do magistério permanece, apesar da
imoralidade dos salarios.

Ensinar para ele é um trabalho realizado com gente — miuda, jovem ou adulta —, mas
gente em permanente processo de busca. Ele também alerta que se professores e professoras
ndo podem estimular os sonhos impossiveis, também ndo devem negar a quem sonha o direito
de sonhar porque a préatica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.

A0 encerrar seus escritos com esses trés topicos, o intelectual Paulo Freire lembra aos
professores e professoras 0 quanto a ideologia, 0 escutar e 0 querer bem estdo juntos e
denotam a capacidade dos sujeitos de buscar em si e nos outros a humanizagao. Por isso, essas
trés assertivas fecham o livro em questdo. Nele, Paulo Freire se denomina de progressista e
tem a ética como agdo fundante durante todo o exercicio da pedagogia da autonomia. Ao
exercita-la, considera como pressuposto o respeito a dignidade e a propria autonomia do
educando, compreendendo a educacdo como uma situacdo gnosiolégica em que a
competéncia técnico-cientifica e o rigor que professores e professoras precisam ter nascem da

amorosidade necesséria as relacfes educativas no ambito dos saberes pedagdgicos.



72

3.5 CONCEITOS PRESENTES NAS DUAS OBRAS

O intervalo entre a primeira e a Ultima obra de Paulo Freire foi longo, o que pode
sugerir mudancas no pensamento e no entendimento do intelectual acerca da sociedade e de
sua percepcao sobre o fazer pedagdgico. Dai a escolha pela busca dos conceitos que nelas
permaneceram, embora tenham sido escritas em ambientes de estrutura politica diferentes.

Para realizar o levantamento comparativo dos termos/conceitos presentes nas duas
obras, a investigacdo deu-se nos moldes dos conceitos apresentados no Dicionario Paulo
Freire, organizado por Danilo R. Streck, Euclides Redin e Jaime Zitkoski. A partir dos
escritos sob andlise, foram elencados trinta e seis conceitos que aparecem simultaneamente
em ambos. Assim, na primeira obra, 0s conceitos exaustivamente tratados sao:
conscientizacdo, educacdo, liberdade, palavras/palavracdo, pedagogia, poder, sociedade; na
segunda foram: experiéncia, ler/leitura, linguagem, politica, presenca, radical, realidade,
rebeldia, saber e sujeito. Os demais conceitos — como alfabetizacdo, autoritarismo,
consciéncia, criticidade, democracia, discurso, espaco, esperanca, estética, humildade,
ideologia, Marx/marxismo, mudanca/transformacéo, pesquisa, teoria, reflexdo, tecnologia,
contexto e violéncia — foram apresentados com igual ou quase igual intensidade, com
pequenas variacoes.

Nas duas obras ha os conceitos referentes ao posicionamento politico das pessoas na
sociedade brasileira. Eles sdo diferentes e apresentam as figuras sociais também em épocas
distintas tanto quanto a postura social, quanto ao posicionamento politico. Por exemplo, na
primeira obra: sectario versus radical; na Ultima: progressista versus reacionario. Mas ha
conceitos presentes tanto na primeira quanto na Gltima que representam fundamentos do
pensamento desse intelectual: didlogo/dialogal — uma vez que para esse pensador ensinar
exige disponibilidade para o didlogo e o didlogo é condigdo essencial da tarefa do
educador/educadora. E ele é caracteristico de uma relacdo horizontal entre sujeitos, nasce de
uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianca.

Por fim, cabe salientar que essas duas obras sdo o testemunho primeiro e ultimo da
vida desse intelectual que fez de seu exilio a oportunidade para tornar-se um andarilho que
caminhou por todos os continentes divulgando suas ideias e fazendo da educagdo sua
bandeira. Em seu ultimo legado estdo exigéncias necessarias para todo aquele que assume o

trabalho de ensinar. Por esta razéo, professores e professoras devem assumi-las em seu oficio
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e no compromisso politico e ético de uma agdo que ecoara para sempre na vida daquele que

usufruiu do direito a educag&o.

3.6 ESTUDOS E PERSPECTIVAS SOBRE ALFABETIZACAO HOJE

A alfabetizagcdo no Brasil deve ser pauta de todas as discussdes sobre educacédo, pois
sem ela o processo ensino-aprendizagem ndo se efetua e, consequentemente, os educandos
ndo prosseguem na vida escolar. Quicd ndo serd por meio da alfabetizacdo que ocorrera o
inicio das transformac@es que colocardo o ser humano numa coletividade indispensavel a sua
sobrevivéncia?

Por isso, essa area do conhecimento precisa de mais atencdo dos estudiosos e, mais do
que isso, precisa ser apropriada com mais eficiéncia no loco escolar, envolvendo os sujeitos
do processo educativo, educando e educador, em um compromisso €tico com uma
aprendizagem para além de avaliacbes com variaveis em que a proficiéncia em leitura e
escrita € apenas um detalhe, um resultado irrelevante, traduzido por um niimero que constitui
o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB). Portanto, compreender a
alfabetizacdo como uma acdo de intervengdo na construcdo do conhecimento e de reflexao
sobre 0 mundo e como o inicio do desenvolvimento pleno do educando constitui-se tarefa de
responsabilidade politico-social dos governos por meio de politicas publicas eficientes, de
professores mediadores nessa area do conhecimento e com a mobilizacdo de toda a sociedade
em torno da questao.

Essa mobilizacdo é importante porque tem demonstrado que o envolvimento dos
governos, em especial apds a segunda metade do século XX, mediante a adocdo de politicas
publicas, vem diminuindo os indices do analfabetismo brasileiro e criado uma estrutura de
intervencdo que se comple de recursos materiais e financeiros atrelados & formacgdo dos
professores. 1sso desencadeia na participacdo da sociedade alcancada a partir das campanhas
de alfabetizacéo realizadas no pais desde o inicio do seculo XX.

Segundo dados de Censos Demogréficos realizados pelo IBGE de 1900 a 2000 sobre o
analfabetismo no Brasil, ou seja, ao longo de um século de observacdo, ha um decréscimo
desses indices. No primeiro levantamento em 1900, a porcentagem da populacdo analfabeta
acima de 15 anos era de 63,3%. Durante esses cem anos de pesquisas, observou-se que no
intervalo de dez anos de 1950 a 1960 houve uma queda acentuada em relacdo aos outros anos
(anteriores e posteriores) de levantamento dessas informagfes. O dado apresentado nesse

censo foi 39,7%. Esse decréscimo coincide com o periodo em que varias campanhas de
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alfabetizacdo idealizadas pelos agentes publicos e sociedade civil-religiosa atuavam em prol
dessa questdo (FAUSTO, 2010).

Nos dias atuais, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
Continua (Pnad) sobre Educacdo, o numero de analfabetos ainda é grande: em cada cem
brasileiros, quase sete pessoas acima de 15 anos ndo leem e nem escrevem um bilhete (IBGE,
2019). Por isso, € de cristalina importancia o direito a educacgdo, entendendo-o como direito
que assiste ao cidaddo e como um dos fatores determinantes da construcdo da cidadania, uma
vez que estudar é um direito subjetivo e irrenunciavel que deve ser garantido em qualquer
época da vida cidadd em meio a cultura letrada. Também, diante do processo de
mundializagdo, consiste em uma forma de as culturas locais ndo serem dizimadas em nome da
homogeneizacao cultural dos povos.

Para compreender o trabalho de Paulo Freire sobre a alfabetizacdo, convém conhecer a
investigacdo que Mortatti (2000), estudiosa da histéria da alfabetizacdo no Brasil,
desenvolveu e apresentou em seu livro Os sentidos da alfabetizac8o. Nesta obra, a autora faz
uma analise de como o método de alfabetizacdo se estabeleceu aqui no Brasil conforme a
perspectiva que era e é entendida. E importante perceber que essa analise histérica localiza o
momento em que Paulo Freire emerge como pensador da educacdo e, consequentemente,
como estudioso dela, e permite compreender como 0 método utilizado para alfabetizar tornou-
se seu objeto de estudo, em um crescente desenrolar desse movimento complexo, como a
autora afirma, sem demarcar com exatidao o inicio ou o fim desse movimento.

Mortatti (2000), em sua discussdo quanto ao método dividiu a concepcdo de
alfabetizacdo didaticamente em quatro momentos, sendo apresentados seus tedricos, suas
caracteristicas e seus defensores. Segundo a autora, o primeiro movimento se da com “a
disputa entre os partidarios do entdo novo e revolucionario ‘método Jodo de Deus’ que se
baseava na palavracdo e os defensores e partidarios dos tradicionais métodos sintéticos — a
soletracdo e a silabacéo, presentes nas primeiras cartilhas produzidas no Brasil (MORTATTI,
2000).

O livro para alfabetizagédo chamado Cartilha Maternal foi publicado em Portugal em
1876 e ficou conhecido como ‘método Jodo de Deus’. Foi amplamente divulgado em nosso
pais no inicio de 1880 por Antdonio da Silva Jardim, militar positivista e professor de
Portugués na Escola Normal de S&o Paulo. O entdo novo método de base positivista fundou a
tradicdo de que o ensino da leitura é uma questdo de método, tendo o método Jodo de Deus
“como fase cientifica e definitiva no ensino da leitura e fator de progresso social.”
(MORTATTI, 2000, p. 48).
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O segundo momento € representado pela disputa entre os partidarios do novo e
revolucionéario método analitico (a palavracdo, a sentenciacdo ou a historieta) — baseado na
biopsicologia da crianca, voltado para 0 ensino da leitura — e 0s que ainda defendiam os
tradicionais métodos sintéticos (silabacédo) e suas cartilhas. A Escola Normal, apés a reforma
instrugdo publica, abragou a causa do método analitico, institucionalizando-o ao formar um
contingente de normalistas que defendiam o uso desse método e classificava-o como 0 mais
moderno. Desse modo, criou-se a nova tradicdo como o0 método analitico e ele se constituiu
em orientacdo para a alfabetizacdo. (MORTATT]I, 2000).

O terceiro momento, segundo a autora (2000), ocorreu em meados da década de 1920,
com a disputa entre os defensores do método misto (analitico sintético ou sintético analitico) e
os partidarios do tradicional método analitico. Todavia, com o arrefecimento do embate entre
os dois métodos, ocorreu a relativizacdo de sua importancia. 1sso ocorreu em decorréncia da
disseminacdo, repercussdo e institucionalizacdo das novas e revolucionarias bases
psicoldgicas contidas em Testes ABC de Lourenco Filho, em 1934, para medir o nivel de
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e escrita. A importancia do método é
sistematicamente relativizada e tradicionalmente considerada. Dessa posicdo, resultou um
ecletismo processual e conceitual que passou a permear as tematizacfes e normatizacoes e
concretizacao relativa a alfabetizacdo, fundando-se uma nova tradicdo: a alfabetizacdo sob
medida.

O quarto momento ocorreu no final da década de 1970. Ele se caracterizava pela
disputa entre duas linhas conceituais: o Construtivismo e Interacionismo. Eles demarcam dois
rumos distintos, uma vez que de um lado estdo os partidarios do pensamento da argentina
Emilia Ferreiro, piagetiana que defende os métodos tradicionais de alfabetizagdo, como as
cartilhas, o diagnéstico de nivel de maturidade, portanto processos classificatorios de
alfabetizacdo (pré-silabico, sildbico e alfabético), e, em outra direcdo, estdo os defensores do
interacionismo que tém no soviético L. S. Vygotsky seu principal representante, cujo trabalho
de pesquisa ancora-se na Psicologia, mas se estende para além dela. Portanto, € o
interacionismo dependente de outras areas do saber — e, portanto, interdisciplinar —, em que a
alfabetizacdo € um campo de conhecimento para além de métodos.

Desse modo, Mortatti (2000), ao elaborar sua tese, analisando o problema da
alfabetizacéo e os sentidos a ela atribuidos, usou os conceitos ‘tematizacao’, ‘normatizacdo’ e
‘concretizacdo’ para explicar como ocorre a assuncdo institucionalizada desses movimentos
pelos meios académicos, pelo Estado e pela instituicdo escolar, explicitando que néo se

constréi 0 novo sem o0s devidos conhecimentos e a compreensdo do passado. E que em
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momentos distintos, o processo de apropriacao desse fazer didatico-pedagdgico foi suscitando
0 entrecruzamento com Vérias &reas do conhecimento. Esse objeto de estudo — a alfabetizaco
—ainda carece de muito estudo/pesquisa para chegar-se ao estado que se espera.

Ao aqui se estudar a pesquisa de Mortatti datada de 2000 e de acordo com o principio
da sistematizacdo defendido por ela, observa-se que Paulo Freire se enquadraria no terceiro
momento de desenvolvimento da alfabetizacdo no Brasil, a alfabetizagdo sob medida, uma
vez que ele criou uma metodologia para alfabetizar adultos. Convém, nesse aspecto, localizar
o trabalho de estudo, de pesquisa e de pratica sobre a alfabetizacdo de adultos que Paulo
Freire desenvolveu devido a sua relevancia para o Brasil e outros paises.

Freire iniciou sua pesquisa de forma empirica com trabalhadores diversos, como
lavradores e pescadores, e com a trabalhadora doméstica de sua casa. De acordo com sua essa
narrativa acerca deste fato:

Lembro-me que pedi ajuda a uma mulher de idade, [...] uma camponesa analfabeta
que trabalhava em nossa casa como cozinheira. [...] lhe disse: “Maria, eu procuro
uma maneira nova de ensinar a ler aos que ndo sabem e tenho necessidade da sua
ajuda. Vocé quer ajudar-me? Ela aceitou. Levei-a a minha biblioteca e projetei um

desenho de um menino e abaixo do desenho estava escrita a palavra “menino”
(FREIRE, 1980, p. 49).

Aceito o desafio, a medida que se desenrolava a experiéncia de ensinar Maria, Freire
foi realizando reflexdes sobre o processo de ensinar e de aprender de um adulto. Segundo ele,
o procedimento metodoldgico usado com Maria acerca da alfabetizacdo esgotou-se em 15
minutos e ela acertara todas as perguntas feitas em torno atividade elaborada. Contudo, ele
ficou surpreso com o cansaco demonstrado pela mulher que trabalhava o dia inteiro, mas que
se cansara em um curto espaco de tempo despendido a atividades intelectuais. Foi nesse
experimento que ele constatou que para alfabetizar alguém era necessario desafiar, desde o
inicio, a intencionalidade da consciéncia, ou melhor, o poder de reflexdo da consciéncia,
porque € preciso refletir constantemente e, segundo ele, fora isso que faltara desde o comego
da atividade desenvolvida com Maria. Assim, mudou o rumo da investigacao, desafiando de
maneira critica, desde 0 comec¢o, um grupo de cinco homens com os quais iniciou seu trabalho
de alfabetizador de adulto.

Diante de tal responsabilidade social e do compromisso ético e politico de quem lida
na Educacdo, Paulo Freire inaugurou novos posicionamentos neste velho mundo desigual,
apontou inovadoras formas de lidar com o conhecimento para os esfarrapados do mundo que
ocupam um lugar que Ihes é imposto pelos principios da sociedade capitalista, neoliberal, que

retira o direito desses homens e mulheres de se apropriarem da cultura escrita. Dessa forma,
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seu pensamento é atualizado, uma vez que vivemos em uma sociedade cindida em classes, em
que se verifica a posicao social dos homens em dois polos fixos: o opressor e o0 oprimido.

A contemporaneidade do pensamento de Freire reside em parte nessa condicao
observada e na forca intelectual em que se assenta sua visdo esperancosa e, por vezes, utdpica
de que a escola tem por compromisso ético e social de, em comunh&o, fazer valer seu maior
desejo: a humanizagdo do oprimido.

Freire, ao tratar sobre alfabetizacdo, assunto caro a esta sociedade grafocéntrica,
buscou desenvolver e empreender, de forma critica, seu trabalho de pensador e de professor
junto aqueles a quem esse direito fora negado ou que, ao chegarem a escola, receberam a
educacdo bancéria segundo a qual os estudantes sdo meros depositarios de conhecimentos,
seres adaptaveis e ajustaveis a sociedade. Nessa perspectiva, ele propGe a esses homens e
mulheres, diante da educacdo bancaria em que perderam a condicdo de sujeitos cognoscentes,
que a partir do senso comum eles possam atuar de forma critica e autbnoma na construgcdo do
conhecimento sistematizado mediante o confronto entre os saberes de experiéncia e 0
conhecimento sistematizado.

Para tanto, concebeu através de um pensamento coerente uma concepc¢do de educagao
e uma metodologia que respeita os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
potencializando a desalienac@o desses entes, por meio da conscientizagdo acerca do mundo
em que vivem, tendo como base o respeito a esses homens e mulheres, na relacdo entre
sujeitos e o conhecimento, logo, compreendendo as necessidades dessa classe social composta
por trabalhadores, conscio de que a apropriacdo do mundo letrado é direito de todos, portanto,
inegociavel.

Para empreender sua concepcdo de alfabetizacdo, organizou e estruturou a
metodologia para ser aplicada nos chamados Circulos de Cultura Popular, como ja explanado,
lugar de encontro e de aprendizagem de sujeitos comprometidos com a acéo politica, social e
educativa de homens e mulheres, numa metodologia especifica para eles (FREIRE, 1980).

Ao estudar a alfabetizagéo e interrogar sobre métodos e metodologias, encontramos a
metodologia criada por ele, chamada ‘palavra geradora’ que constitui a busca por um método
que “fosse um instrumento do educando, e ndo somente do educador, e que identificasse o
contetdo da aprendizagem com o processo mesmo de aprender” (FREIRE, 1967, p. 118).
Nela, ao expor seus pressupostos na area de alfabetizacdo, ele apresenta o entendimento de
gue esse processo se da a partir da compreensdo de que o estudante, ao apropriar-se do
entendimento dos textos que circulam na sociedade, consiga, concomitantemente, a partir da

leitura do mundo, ler a palavra, explica-la e dar-lhe sentido no proprio texto, constituindo,
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assim, o ciclo gnosiologico em que o processo de compreensdo se realiza nos trés niveis:
memorizacgdo, transposicao e interpretacdo, em movimento espiral, ndo havendo privilégio de
um em detrimento do outro.

No processo de compreensdo esses niveis estdo imbricados de tal forma que o
educando, ao apropriar-se do sistema de escrita alfabético, apropria-se de tais niveis de
entendimento, sendo capaz de produzir seu texto tanto oral quanto escrito, sem o temor de que
esse conhecimento seja inalcancavel, por compreender que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra e que, por isso, € impossivel 0 texto sem o contexto. Seguindo essa
premissa, esse pensador apresenta, por meio dos atos concretos de alfabetizacdo, como os
educandos iniciam-se na construcdo desse conhecimento. Inicialmente, h4 a descoberta do
universo vocabular dos grupos, ao identificarem as palavras do universo vocabular de maior
conteddo emocional, ligada a experiéncia do grupo social, especialmente a experiéncia
profissional. Faz-se a indicacdo da primeira palavra geradora, apresentando graficamente a
expressao oral da percepcdo do objeto. Nesse momento, os educandos debatem e analisam o
signo (processo de descodificacéo).

Na obra Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire, esse momento é explicitado pelo préprio autor, ao descrever o
evento de apropriacdo da leitura e escrita do texto, a partir da palavra geradora ‘tijolo’:

[...] alguns, utilizando a vogal de uma das silabas, unindo-a a outra e acrescentando
uma consoante, formam uma palavra. Outros, como o analfabeto de Brasilia [...] ao
fim de seu dia de trabalho, a assistir debates dos Circulos de Cultura, comp6s uma
frase ‘tu ja le’, que em bom portugués seria: ‘tu ja 1és’. E isto na primeira tarde de
sua alfabetizacéo (FREIRE, 1980, p. 46).

Nessa primeira fase do trabalho de alfabetizacdo sistematizada por Paulo Freire, é
enfatizada a necessidade de se privilegiar a realidade do educando. Os professores
alfabetizadores, tendo conhecimento de que os estudantes chegam a escola com os saberes de
experiéncia, devem se comprometer eticamente com a alfabetizacdo desse sujeito,
responsabilizando-se por essa mediacéo.

Nessa fase do processo de apropriacdo da leitura e da escrita da palavra, ha a
supremacia de um conceito fundante para a obra desse pensador — a dialogicidade -,
entendida por ele, como esséncia da educacdo como préatica da liberdade, ou seja, 0s sujeitos
dialogam entre si de forma intencional, em que professor e alunos sdo conhecedores dos
contextos sociais em que estdo inseridos e que, para se estabelecer o processo de ensino e de
aprendizagem, hdo de estabelecer confianga na vocagdo de ser mais que todos nos trazemos

ao longo de nossa historia coletiva. Essa confianca é estabelecida a medida que se da a
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conscientizacdo de que tanto educando quanto educadores sdo sujeitos cognoscentes
envolvidos no processo de se educarem no mundo e com o poder para transformé-lo.

Entende-se que um pensador como Freire, que sempre buscou o didlogo como
fundamento de sua obra, é testemunho vivo de seu tempo e foi capaz de conjugar esforcos
intelectuais que abarquem tanto os homens de ‘saberes de experiéncia feito’ quanto os de
conhecimentos sistematizados. Dentro dessa base epistemoldgica, Paulo Freire nos apresenta
sua compreensao de que a aprendizagem € um processo que se realiza no sujeito e que precisa
estar vinculado a sua realidade social. Esse processo se desenvolve em fases dependentes
umas das outras de modo continuo e integrado. Por isso, ao chegar a escola 0s sujeitos trazem
sua histdria de vida e os saberes, que sdo uma das faces do conhecimento, ponto a partir do
qual iniciar-se-a a apropriacdo da outra face do conhecimento que é o conhecimento
sistematizado historicamente.

Para que se estabeleca ou se inicie esse movimento de aprendizagem, 0s sujeitos
cognoscentes necessitam manter um dialogo vivido e real em que se constitua o sentido
sociopolitico de estarem no mundo como agentes de transformacdo social de si mesmos e,
consequentemente, do mundo. S&o nestas condices que a concepc¢do de educacdo que Freire
nos apresenta tem significacdo essencial no ato de se alfabetizar os sujeitos.

Nessa metodologia chamada ‘tema gerador’ os sujeitos cognoscentes fazem parte de
um ciclo gnosiolégico em que cada um vai construindo conhecimento sobre a natureza do
objeto, tendo como premissa que 0 ensino e aprendizagem sdo dialdgicos por natureza e a
acao dialdgica depende da percepcao de cada um como sujeito cognoscente, atitude essa que
Freire (1980, p. 15) chama de ‘conscientizacdo’, uma vez que esta “[...] implica, pois, que
ultrapassemos a esfera esponténea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma
posi¢ao epistemologica”. Desse modo, ele explicita ainda que

0 ato de aprender a ler e escrever deve comecar a partir de uma compreensao muito
abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os seres humanos fazem antes de ler a
palavra. Até mesmo historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo,
depois revelaram o mundo e a seguir escreveram as palavras. Esses sdo momentos

da histéria. Os seres humanos ndo comegaram por nomear Al F! N! comegaram por
libertar a méo e apossar-se do mundo (FREIRE, 1980, p. 26).

A essa metodologia para alfabetizar, Henry A. Giroux, na introdugdo da obra
Alfabetizacao — leitura do mundo, leitura da palavra, de Freire e Macedo, datada de 1990, a
chama de ‘alfabetizacdo emancipadora’, uma vez que, segundo ele: “é essencial, na

abordagem que Freire faz da alfabetizagcdo, uma relacdo dialética dos seres humanos como o
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mundo, por um lado, e com a linguagem e com a agéo transformadora por outro lado.”
(GIROUX, 1990 apud FREIRE; MACEDO, 1990, p. 12).

Assim, a metodologia, tema gerador, proposta por Freire ndo se constitui como
modelo de como alfabetizar; ela é, antes de tudo, um tratado epistemoldgico sobre a
alfabetizacdo em que conhecimento acerca da filosofia da linguagem e a sociolinguistica
constituem a base para se aprender e ensinar a ler o mundo e a palavra. Desse modo, nessa
metodologia sdo explicitadas as habilidades intelectuais em todas as fases da apropriacdo do
conhecimento a serem evidenciadas, tais como compreensao, aplicacdo, andlise, sintese e
julgamento, constituindo os conteldos mentais elaborados a partir de experiéncias correlatas
(conceitos) que se caracterizam por sua generalizagdo, diferenciacdo, abstragdo e
simbolizacdo, uma vez que o0s conceitos ndo permanecem fixos, todavia ampliam e
aprofundam o significado das novas experiéncias dos sujeitos.

Esses sdo 0s motivos pelos quais sempre que se beber na fonte desse intelectual ha que
se tratar também sobre a alfabetizacdo. Esta é tema recorrente desde sua primeira obra
Educacdo como prética da liberdade, em que essa proposicdo estava presente, demonstrando
a importancia que esse tema tomara ao longo de sua trajetéria intelectual, em que a discussdo
sobre a alfabetizacdo de adultos foi necessaria em outros escritos como Pedagogia do
oprimido; A importéncia do ato de ler — em trés artigos que se completam, e em
Conscientizacdo — Teoria e pratica da libertacdo — uma introducdo ao pensamento de Paulo

Freire.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme exposto ao longo do texto, Paulo Freire foi um intelectual forjado nas
agruras do século XX, palco de grandes transformacgdes politico-sociais e econémico-
financeiras. Ele soube como ninguém ocupar o seu lugar e qual narrativa deveria escrever
para educar e ensinar homens e mulheres que constituem seu povo e sua gente. Por meio de
um trabalho intelectual inovador, desenvolveu uma concepc¢do de educacdo que busca a
transformacdo dos sujeitos, bem como da sociedade, seguindo um dos principios dos
intelectuais, qual seja, o de envolverem-se em causas publicas e, consequentemente, nas
exigéncias do mundo externo, ndo se preocupando com cargo, privilégio académico,
estabilidade do cargo (SOWEL, 2011).

E possivel afirmar, apos este estudo investigativo, que, apesar de ter havido mudancas
quanto a direcdo do foco educacional e a escolha do vocabulario empregado por Paulo Freire
na primeira e na Ultima obras por ele escritas, estas mudangas ndo alteraram o principio
politico que o pensador impregnou em sua proposta pedagogica para a alfabetizacdo de
adultos. H& uma coeréncia ética e politica que perpassa toda a sua obra, e este € seu maior
legado enquanto intelectual militante no campo da educacdo: a defesa da humanizacdo do
homem por meio da intencionalidade politica da acdo educativa que promove a formacéo
cognoscente e libertadora do sujeito. Tanto em sua primeira obra, em que apresenta uma Vvisao
reflexiva da sociedade brasileira e a proposicdo geral para a alfabetizacdo de adultos, quanto
na Ultima, na qual apresenta uma proposta mais especifica para o trabalho do professor, Freire
enfatiza os principios politicos da humanizagdo, da liberdade, da autonomia e da igualdade
entre os homens que devem orientar as agdes educativas.

Assim, a educacdo brasileira deve buscar seus pressupostos nas obras de Paulo Freire
visto ser ele um intelectual de permanente envolvimento politico e pedagdgico com as causas
educacionais, tanto no Brasil, quanto em outros paises. Em suas obras, entre todos o0s
argumentos, ele defende que aprender € um processo gnosioldgico em que dois sujeitos em
dialogo constante vao construindo e reconstruindo o conhecimento e que o inicio do processo
é a alfabetizacdo critica.

Assim, para ele, alfabetizar é acdo que acontece a partir de uma metodologia que
denominou de tema gerador. Essa acdo é uma opcao didatico-pedagogica e politica que se
constitui em uma acdo metodoldgica atemporal e desvinculada de idades e segmento
educacional por tratar dos processos de ensino e de aprendizagem como formagdo e

desenvolvimento de conceitos ligados a realidade do educando, dando énfase a significacéo e
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relacbes elaboradas pelos proprios sujeitos nos momentos de aprendizagem e, que,
consequentemente, conduzirdo & compreensdo dos principios estruturais ou das relacGes
fundamentais dentro de um campo de conhecimento — nesse caso, a leitura de mundo que
necessariamente precisa acontecer em um dialogo entre a doxa e episteme no universo ético-
politico e social.

A incursédo na obra de Paulo Freire evidencia a atemporalidade da concepcdo de
alfabetizacdo construida pelo educador, atendendo com plenitude e justeza as necessidades da
educacdo na contemporaneidade, compreendida a cultura digital que, nesse contexto,
representa a ampliacdo do universo da comunicagdo e das relagbes sociais — e, a0 mesmo
tempo, explicita a sua contradicdo, segregando homens e mulheres devido a desigualdade
social, que nao lhes permite usufruir desses bens culturais: é nessa contradicdo que a acdo do
professor se desvela como locus de aprendizagem, por meio da mediacdo entre o
conhecimento cientifico e a realidade vivenciada.

Por isso, a concepgéo freireana de educagéo, na perspectiva das teorias sociais, pode
vir a elucidar e efetivar em todos que almejam uma educacao plena a alfabetizacdo de todos
ou quase todos os homens, mulheres, adolescentes e criangcas que ainda ndo tiveram sua
cidadania conquistada por ndo terem se apropriado desse campo do conhecimento, que é
direito de todos.

Os versos citados nas paginas 14 e 15 deste estudo enaltecem o trabalho de
alfabetizacdo elaborado pelo intelectual Paulo Freire. O autor do poema declara sua
admiracdo a esse pensador que, em contato com adultos trabalhadores analfabetos, foi se
constituindo um novo homem, um intelectual preocupado ndo s com as causas sociais do
analfabetismo no Brasil, mas comprometido com um projeto educacional que buscou um
novo posicionamento politico-social em defesa de uma educacdo para todos e que fosse
garantida em qualquer época da vida cidadd. Nesse fazer intelectual, trouxe para a arena da
instrucdo escolar a questdo do analfabetismo de adolescentes e adultos.

Durante sua caminhada intelectual, engendrou luta pessoal e cientifica em defesa de
gue o analfabeto adulto era sujeito capaz de dialogar e de refletir sobre seu contexto social e
que, a partir da préxis pedagogica (acdo, reflexdo e acdo), construissem-se, ele e 0s
estudantes, em sujeitos gnosiologicos. Nesse entendimento de sujeitos historicos, tanto eles, o
intelectual e o professor/professora, quanto o homem que aprendeu a ler foram tecendo, na
trajetoria da construcdo do conhecimento sistematizado, um mundo mais justo em que cada
qual é capaz de construir e reconstruir os ‘saberes de experiéncia feito’ na leitura do mundo,

da e na leitura da palavra.



83

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. 5. ed. Trad. Ivone Castilho Benedetti, rev.
Alfredo Bossi. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira: introdugéo ao estudo da cultura no Brasil.
Obras Completas, vol. I11. 3. ed. S&o Paulo: Melhoramentos, 1958.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Paulo Freire. Recife: Editora Massangana. Fundagdo Joaquim
Nabuco, 2010. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor
=147307. Acesso em: 6 abr. 2018.

BERTRAND, Yves. Théories contemporaines de I’education. Trad. Elexandre Emilio. S&o
Paulo: Instituto Piaget, 2001.

BOSI, Alfredo. Dialética da colonizagdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. Vol. 38. S&o Paulo: Editora
Brasiliense, 2008. (Colecéo primeiros passos).

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 1988.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso
em: 5 abr. 2020.

. Ministério da Educacdo (MEC). Alfabetizagdo como liberdade. 2003. Brasilia:
UNESCO, MEC, 2003.

. Poder Executivo. Decreto n. 9.765, de 11 de abril de 2019. Institui a Politica
Nacional de Alfabetizagdo. Brasilia, Diario Oficial da Unido, Ed. 70-A Secéo 1, 2019.

CARNEIRO, Moaci Alves. LDB Fécil — Leitura critico-compreensiva artigo a artigo.
Editora Vozes, 6% edicdo Atualizada. Petrdpolis, 2001.

CAVALIERE, Ana Maria. Anisio Teixeira e a educacao integral. Paidéia. Ribeirdo Preto, v.
20. n. 46, maio/ago., 2010. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S0103-863X2010000200012&Ing=pt&ting=pt#enderecofim. Acesso em: 22 set.
2020.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Editora Atica, 2000.

COSTA, Maria Cristina Castilho. Ficgdo, comunicacao e midias. Sdo Paulo: Editora
SENAC, Séo Paulo, v. 12, 2002. (Série Ponto Futuro).

FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sédo Paulo, 2010.

FREIRE, Paulo. Educacéo e Atualidade Brasileira. Tese de Concurso para a Cadeira de
Histdria e Educacdo — Escola de Belas Artes de Pernambuco, Recife, 1959.

. Educacao como pratica da Liberdade. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 1967.



84

. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducéo ao pensamento
de Paulo Freire. Tradugdo de Kétia de Mello e Silva. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1980.

. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 39. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2000.

. Pedagogia da autonomia. 33. ed. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2006.
. Pedagogia do Oprimido. 45. ed. Séo Paulo: Editora Paz e Terra, 2007.

FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Aprendendo com a propria historia. Vol. 9. Rio de
Janeiro: Editora Paz e Terra, 1987. (Colecdo Educacdo e Comunicagéo).

GADOTTI, Moacir. Paulo Freire: uma biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo
Freire; Brasilia: UNESCO, 1996.

GIROUX, Henry. Introducdo. In: FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacéo:
leitura do mundo, leitura da palavra. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1990.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Pesquisa por
Amostra de Domicilios Continua. 2019.

MELLO, Thiago de. Poemas preferidos pelo autor e seus leitores. Edicdo comemorativa
dos 75 anos do autor. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 2001.

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Verbete Cruzada ABC.
Dicionario Interativo da Educacgéo Brasileira — Educabrasil. S&o Paulo: Midiamix, 2001.
Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/cruzada-abc/. Acesso em: 21 abr. 2020.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Os sentidos da alfabetizacao: Sdo Paulo/ 1876 -
1994. S&o Paulo: Editora Unesp, 2000.

MONTENEGRO, Instituto Paulo. Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) 2018. 2018.
Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1ez-6jrirRRUM9JI3MKwXEUTfItjCTEI6/view.
Acesso em: 15 jan. 2021.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacéo popular e educacao de adultos. S&o Paulo: Edigdes
Loyola, 1983.

PRADO, Maria Emilia. Nacéo, cultura e desenvolvimento na concepc¢ao dos intelectuais
isebianos. X111 Encontro de Historia Anpuh-Rio. Identidades. 2008. Disponivel em:
http://encontro2008.rj.anpuh.org/resources/content/anais/1211333453  ARQUIVO_TEXTOSI
MPOSIOANPUHREGIONAL.pdf. Acesso em: 15 jan. 2021.

SARAMAGO, José. Memorial do convento. Romance. Lisboa, Portugal: Editorial Caminho,
SARL, 1989.

SILVA, Carla Cristina Jacinto da; LIMA, Sandra Cristina Fagundes de. Histéria da Educacéo
de Adolescentes e Adultos: campanhas de alfabetizacéo, escolas noturnas e representacdes do
analfabeto e de analfabetismo em Uberlandia-MG (1947-1963). Cadernos de Histéria da



85

Educacéo, v. 16, n. 1, p. 103-124, jan./abr. 2017. Disponivel em:
https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/view/518/794. Acesso em: 3 jul. 2020.

SILVA FILHO, Mércio de Castro. O negacionismo da ciéncia compromete o futuro do Brasil.
Jornal da USP. 2020. Disponivel em: https://jornal.usp.br/artigos/o-negacionismo-da-
ciencia-compromete-o-futuro-do-brasil/. Acesso em: 15 dez. 2020.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento: caderno do professor. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. 64 p. (Colecédo Alfabetizacdo e Letramento).

SOUSA, Rainer Gongalves. Brasil Escola. Reformas Pombalinas. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/reformas-pombalinas.htm. Acesso em: 12 out. 2020.

SOWEL, Thomas. Os intelectuais e a sociedade. Tradugdo Mauricio G. Righi. S&o Paulo: E
Realizacdo, 2011.

TOKARNIA, Mariana. Analfabetismo cai, mas Brasil ainda tem 11 milhGes sem ler e
escrever. Agéncia Brasil. 15 jul. 2020. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/
educacao/noticia/2020-07/taxa-cai-levemente-mas-brasil-ainda-tem-11-milhoes-de-
analfabetos. Acesso em: 12 out. 2020.

VIEIRA, Carlos Eduardo. Os intelectuais e educagdo. Pensar a Educacdo em Revista,
Curitiba/Belo Horizonte, v. 1, n. 1, p. 3-21, abr.-jun., 2015. Disponivel em:
http://pensaraeducacaoemrevista.com.br/wp-content/uploads/sites/4/2017/04/vol_1 no_1
Carlos_Eduardo_Vieira.pdf. Acesso em: 3 jul. 2020.

WIKIPEDIA. Paulo Freire. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Freire.
Acesso em: 3 jul. 2020.



