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ELOGIO DA DIALETICA

A injustica avanga hoje a passo firme;

Os tiranos fazem planos para dez mil anos.

O poder apregoa: as coisas continuardo a ser como sao
Nenhuma voz além da dos que mandam

E em todos os mercados proclama a exploracao;

isto € apenas 0 meu comego.

Mas entre os oprimidos muitos h4 que agora dizem
Aquilo que nds queremos nunca mais o alcangaremos.
Quem ainda esta vivo nao diga: nunca

O que ¢ seguro nao ¢ seguro

As coisas ndo continuardo a ser como sao

Depois de falarem os dominantes

Falardo os dominados

Quem, pois, ousa dizer: nunca

De quem depende que a opressao prossiga? De nos
De quem depende que ela acabe? Também de nds

O que ¢ esmagado que se levante!

O que esta perdido, lute!

O que sabe ao que se chegou, que hé ai que o retenha
E nunca sera: ainda hoje

Porque os vencidos de hoje sdo os vencedores de amanha.

Eugen Bertholt Friedrich Brecht. Dramaturgo, Poeta e
Encenador Alemao do Século XX (1898-1956)
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RESUMO

Esta Dissertagdo integra projetos da Linha de Pesquisa, Estado, politicas e institui¢cdes
educacionais e ainda do Diretério de Pesquisa do CNPq-PROPE/PUC Goids, Educagao,
Histéria, Memoéria e Culturas em diferentes espacos sociais. Tem como objeto o Curso de
Pedagogia, seus elementos tedricos praticos na formacao profissional. Como problema de
pesquisa: Quais os pressupostos tedricos que definem os marcos e configuragao contemporanea
do Curso de Pedagogia no Brasil no que tange a Formacao de professores. Objetivou analisar,
a partir da constru¢ao histérica do Curso de Pedagogia no Brasil, as concepgdes tedrico-
cientificas e metodoldgicas sobre a Formacdo de Professores em produgdes académicas e
cientificas dos anos 2015 a 2020. Para tal, definiu-se como objetivos especificos: a)
contextualizar o Curso de Pedagogia no Brasil em seus aspectos de regulamentacio, evolucao,
tensdes historicas e concepgdes sociopoliticas defendidas; b) apresentar o Estado do
Conhecimento e suas possibilidades como metodologia de pesquisa de construgdo de revisao
teorico-bibliografica na producdo cientifica; c) categorizar e apresentar as proposig¢des
encontradas nas producdes académicas Teses e Dissertagdes no Portal (BDTD) sobre
“Formacao de Professor no Curso de Pedagogia™ (2015-2020). A investigacdo ancorou-se na
pesquisa Dbibliografica e exploratéria, com abordagem qualitativa/quantitativa, pela
metodologia propria do Estado do Conhecimento, com recorréncia ao método dialético acerca
da historicidade e suas contradi¢cdes. O corpus tedrico pautou-se, dentre outros autores, em
Brzezinski (1996), Silva (1999), Libaneo (2006), Severino (2011), Evangelista ef al. (2019),
Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021). Buscou-se também apoio de normativas que
norteiam a Formagdo de Professores a exemplo da Constituicdo Federal de 1988, Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996, Resolucdo, CNE/CP n°® 1/2006 ¢ a
Resolugao CNE/CP n° 2/2015 — DCN). Buscou-se ainda teses e dissertagdes sobre a tematica
investigada. O corpus empirico contemplou a analise de normativas, o mapeamento das
producdes académicas encontradas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) que
gerou o corpus de analise a partir do descritor “Formagdo de Professores no Curso de
Pedagogia”, resultando em 93 produgdes. Em seguida, aplicou-se a técnica de Leitura Flutuante,
com a bibliografia anotada, sistematizada, categorizada e propositiva. O trabalho final, esta
dissertacdo, estruturou-se em trés capitulos: o primeiro, Concepgdes Tedricas do Curso de
Pedagogia no Brasil, descreve-se a historicidade, dilemas formativos e tensoes historicas neste
processo; no segundo, apresentam-se os Aspectos Teoricos e Metodologicos do Estado do
Conhecimento como metodologia de construcao de revisao tedrico-bibliografica na produgao
cientifica; o terceiro, o Curso de Pedagogia no Brasil e a Formacao Profissional a Luz do Estado
do Conhecimento. Os resultados mostram as diferentes concepgdes sobre a Formacao
Profissional dos Licenciados em Pedagogia. A relevancia do estudo vai além da Formacao de
Professores, uma vez que apresenta temas recorrentes € categorias emergentes pouco
exploradas nas pesquisas no campo educacional brasileiro. Esta dissertagdo contribuira como
elemento tedrico-cientifico para pesquisas vindouras, pois compreende a importincia da
Formacao de Professores e licenciados no curso de Pedagogia no contexto historico brasileiro.

Palavras-Chave: Curso de Pedagogia. Formagao de Professores. Estado do Conhecimento.



ABSTRACT

This Dissertation integrates projects from the Line of Research, Education, Society and Culture
of the Research Directory of CNPq-PROPE/PUC Goids, Education, History, Memory, and
Cultures in different social spaces. Its object is the Pedagogy Course, its theoretical and
practical elements in professional training. As a research problem: What are the theoretical
assumptions that define the milestones and contemporary configuration of the Pedagogy Course
in Brazil about Teacher Training. It aimed to analyze, from the historical construction of the
Pedagogy Course in Brazil, the theoretical-scientific and methodological conceptions about
Teacher Training in academic and scientific productions from the years 2015 to 2020. To this
end, the following specific objectives were defined: a) contextualize the Pedagogy Course in
Brazil in its aspects of regulation, evolution, historical tensions and defended socio-political
conceptions; b) present the State of Knowledge and its possibilities as a research methodology
for building a theoretical-bibliographical review in scientific production; c¢) categorize and
present the propositions found in the academic productions Theses and Dissertations on the
Portal (BDTD) on “Teacher Training in the Pedagogy Course” (2015-2020). The investigation
was anchored in bibliographical and exploratory research, with a qualitative/quantitative
approach, by the methodology of the State of Knowledge, with recurrence to the dialectical
method about historicity and its contradictions. The theoretical corpus was based, among other
authors, on Brzezinski (1996), Silva (1999), Libaneo (2006), Severino (2011), Evangelista et
al. (2019), Morosini, Kohls-Santos and Bittencourt (2021). Support was also sought from
regulations that guide Teacher Training, such as the Federal Constitution of 1988, Law of
Guidelines and Bases of National Education 9.394/1996, Resolution, CNE/CP No. 1/2006, and
Resolution CNE/CP No. 2/2015 - DCN). Theses and dissertations on the subject investigated
were also sought. The empirical corpus included the analysis of regulations, the mapping of
academic productions found in the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) that
generated the corpus of analysis from the descriptor “Teachers' Training in the Pedagogy
Course”, resulting in 93 productions. Then, the Floating Reading technique was applied, with
annotated, systematized, categorized and propositional bibliography. The final work, this
dissertation, was structured in three chapters: the first, Theoretical Conceptions of the Pedagogy
Course in Brazil, describes the historicity, formative dilemmas and historical tensions in this
process; in the second, the Theoretical and Methodological Aspects of the State of Knowledge
are presented as a methodology for building a theoretical-bibliographical review in scientific
production; the third, the Pedagogy Course in Brazil and Professional Training in the Light of
the State of Knowledge. The results show the different conceptions about the Professional
Training of Graduates in Pedagogy. The relevance of the study goes beyond Teacher Education,
since it presents recurrent themes and emerging categories little explored in research in the
Brazilian educational field. This dissertation will contribute as a theoretical-scientific element
for future research, as it understands the importance of Teacher Training and graduates in the
Pedagogy course in the Brazilian historical context.

Keywords: Pedagogy Course. Teacher training. State of Knowledge.
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INTRODUCAO

Esta Dissertacao integra os projetos desenvolvidos na Linha de Pesquisa, Estado, politicas
e instituicdes educacionais e ainda do Diretério de Pesquisa do CNPq-PROPE/PUC Goiés,
Educacao, Historia, Memoria e Culturas em diferentes espagos sociais que propde produzir e
organizar o corpus das pesquisas sobre a historia social e cultural da educagdo em seus
diferentes niveis, processos, modalidades e espacos; as institui¢des educacionais; as historias e
memorias da vida escolar nos estados de Goias (GO), Minas Gerais (MG) e Tocantins (TO).

Elegeu-se como objeto de pesquisa o Curso de Pedagogia e seus elementos tedricos
praticos para a formacdo profissional dos licenciados nesse curso. O tema “Formagdo de
Professores no Brasil e o Curso de Pedagogia” divide concepgdes distintas entre os estudiosos
e educadores sobre a formagdo profissional desses licenciados. E, diante de um sistema
capitalista fomentado pelo neoliberalismo, revela-se uma tematica relevante, discutida com
recorréncia no ambito de formagdao académica, predominantemente, nos cursos de Pods-
Graduagao Stricto Sensu em nivel de mestrado e doutorado.

Uma discursividade, dentre outras, tem apontado o foco na “justificativa” das diferentes
concepgdes sobre o Curso de Pedagogia no que tange a demandas atuais sobre as bases tedricas
que possibilitam formar profissionais num espectro bastante variado de espagos de trabalho nao
restritos a instituicdo escolar per si. Por conseguinte, entende-se, a partir do Estado do
Conhecimento, o que ha nas produ¢des sobre o Curso de Pedagogia, suas tensdes e disputas
diante das concepgdes historicas distintas.

A escolha pelo tema se consolidou no primeiro semestre do Mestrado, estando em curso
a Disciplina Educagdo Superior e Trabalho Docente, que discutia o texto de Severino (2001)
“Formacao e Pratica do Educador”. Um estudo que propunha uma reflexdo sobre o papel da
filosofia no ambito da formagdo e da atuagdo profissional do educador, envolvendo a pratica
educativa.

Deste universo de conhecimento apresentou-se como problema de pesquisa: Quais os
pressupostos teoricos que definem os marcos e configura¢do contempordnea do Curso de
Pedagogia no Brasil no que tange a Formagdo de Professores?

Estabeleceu-se como objetivo geral analisar a partir da construgao historica do Curso de
Pedagogia no Brasil e quais as concepgdes tedrico-cientificas-metodologicas recorrentes que
asseguram os estudos sobre a formagao de professores apreendidas nas producdes académicas

e cientificas em Dissertagdes e Teses publicadas entre os anos de 2015 e 2020.
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Por conseguinte, nos objetivos Especificos, buscou-se:

a) contextualizar o Curso de Pedagogia no Brasil diante dos dois movimentos que
apresentam compreensao distintas em seus aspectos de regulamentagao, evolugdo
e que, consequentemente, originam as tensdes historicas no que concerne aos
dispositivos legais e suas concepgdes sociopoliticas que tém orientado as
configuragdes contemporaneas.

b) apresentar o Estado do Conhecimento e suas possibilidades como metodologia de
pesquisa de construcao de revisao tedrico-bibliografica teméatica na propagagao e
producdo da ciéncia, a fim de aprimorar o campo do saber que constitui a Educacao
formativa como base da sociedade;

c) categorizar e apresentar as proposi¢des encontradas nas producdes académicas
Teses e Dissertagdes no Portal (BDTD), os principais recortes focais abordados
nas pesquisas sobre a formacdo de professores, como resposta ao descritor
“Formacdo de Professor no Curso de Pedagogia”, bem como os achados nos
estudos emergentes sobre a temdtica abordada a luz do Estado do Conhecimento
no recorte temporal (2015-2020).

Momento esse em que se originou grandes discussdes, estudos e debates sobre as
regulamentagdes do Curso de Pedagogia, com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP 1, de 15 de
maio de 2006, que “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura™', e Resolugdo CNE/CP 2, de 1° de julho de 20152, que “Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagdo continuada”, bem como os debates e imposicoes acerca da Resolugdo n° 2,
de 20 de dezembro de 2019°, que confronta a elaboragio de um projeto democratico de
sociedade abordado na Resolugdo n® 2/2015.

Para desenvolver essa pesquisa, a tematica a ser investigada encontra-se ancorada em

uma pesquisa documental e bibliografica de natureza exploratéria, com abordagem

'"Publicada no Diario Oficial da Unido, Brasilia, em 16 de maio de 2006, Segdo 1, p. 11.

2Publicada no Diario Oficial da Unido, Brasilia, em 2 de julho de 2015 — Segdo 1 — pp. 8-12. Retificagdo publicada
no DOU de 3/7/2015, Secédo 1, p. 28: Na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, publicada no Diario
Oficial da Unido de 2/7/2015, Se¢do 1, pp. 8-12, no Art. 17, § 1°, p. 11, onde se 1&: "II - atividades ou cursos de
extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de extensdo aprovado pela
instituicdo de educacdo superior formadora;", leia-se: "III - atividades ou cursos de extensdo, oferecida por
atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de extensao aprovado pela institui¢do de educagao
superior formadora;". Alterada pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017 (BRASIL, 2017).
3Publicada no Diario Oficial da Unido, Brasilia, em 15 de abril de 2020, Se¢do 1, pp. 46-49. (2) Alterada pela
Resolugao CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022. (BRASIL, 2022).
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qualitativa/quantitativa, subsidiada pela metodologia propria do Estado do Conhecimento, com
recorréncia ao método dialético acerca das contradigdes que dao origem a outras contradigdes
dentro de um contexto social.

Para tanto, o corpus tedrico foi constituido pelas seguintes referéncias: Brzezinski
(1996), Silva (1999), Libaneo (2006), Severino (2011), Evangelista et al. (2019), Morosini,
Kohls-Santos e Bittencourt (2021), e outros tedricos que versam sobre o tema. Buscou-se
também apoio em dispositivos legais que norteiam a Educag¢do e Formagao de Professores,
como: a Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e base da educagdo nacional (LDB), a Resolugdo CNE/CP n°
1/2006 e Resolugao CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
referentes a formacao inicial e continuada de professores no Curso de Pedagogia, como também
os achados nas produgdes académicas — teses e dissertagdes — publicadas no periodo de 2015 a
2020.

O corpus empirico contemplou, além dos documentos normativos, a construgao,
levantamento e mapeamento das produgdes académicas sobre a Formacao dos Professores no
Curso de Pedagogia, a partir das buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes (BDTD).

O corpus de andlise, com o uso do descritor “Formacdo de Professores no Curso de
Pedagogia”, apds aplicado, fez uso das técnicas de refinamento de buscas e filtros e obteve
como retorno o total de 93 producdes, sendo: 59 dissertagcdes e 34 Teses, que fizeram parte do
quadro de buscas. Desse quantitativo, aplicando a técnica de leitura flutuante para seguir as
etapas sugerida por Morosini, Santos e Bittencourt (2021), ou seja, a Bibliografia Anotada,
chegou-se ao total de 29 producdes, sendo: 10 teses e 19 dissertacdes. Nas etapas seguintes,
fez-se a Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada, Bibliografia Propositiva,
observando as orientacdes das autoras supracitadas, para as quais as etapas devem ser seguidas
criteriosamente, nessa ordem, visando assegurar o rigor cientifico da pesquisa Estado do
Conhecimento.

E, com base nesses aportes teoricos que subsidiaram a constru¢do do Estado do
Conhecimento sobre a tematica da Formagdo profissional no Curso de Pedagogia, essa
dissertacdo se estruturou em trés capitulos, a saber: no primeiro, intitulado, Concepgdes
Teoricas do Curso de Pedagogia no Brasil, descreve-se a historicidade, os dilemas formativos
do curso e suas tensoes historicas. O segundo se encarregou de apresentar os Aspectos Teoricos
e Metodologicos do Estado do Conhecimento como metodologia de constru¢do de revisao
teorico-bibliografica teméatica na producao cientifica. E, no terceiro, o Curso de Pedagogia no

Brasil e a Formagao Profissional a Luz do Estado do Conhecimento: o que revelam as
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producdes académicas, apresenta-se de forma aplicada a pesquisa denominada Estado do
Conhecimento e as revelagdes por meio das buscas e achados no portal da BDTD, a partir do
descritor: “O Curso de Pedagogia no Brasil e Formagao de Professores™.

Considerando os objetivos propostos para esta pesquisa sobre a Formagao Profissional
Licenciados em Pedagogia, permite-se dizer que, de fato, ambas as concepgdes coexistem, e €
preciso tomar conhecimento que uma ndo se sobrepde a outra. Logo, ao observar-se que o
referencial tedrico pesquisado e apresentado (conferir resumos nos anexos desta dissertagao), e
que sustenta os temas abordados, constitui-se por autores intelectuais que influenciam
politicamente o campo pedagogico educacional brasileiro envolvidos no processo de discussao
das diversas tematicas que permeiam a Formagdo de Professores no Brasil, bem como a
formacgao profissional desses Licenciados.

Ora posto, os resultados confirmam que, em passos lentos, ha uma articulagdo entre
visdes distintas sobre Formacao de Professores no Curso de Pedagogia, visto que apresenta um
foco maior ao ensino. Isso confirma as cinco categorias mais recorrentes: Teoria e Pratica;
Curriculo; Programas Governamentais/Institucionais; Identidade Profissional Docente;
Carreira Docente, Desenvolvimento Profissional, Profissionalizacdo, Profissionalismo e
Profissionalidade.

Quanto a metodologia utilizada, propria do Estado do Conhecimento, essa, de fato,
apresentou grande relevancia para o campo das pesquisas sobre a Formagao de Professores, em
sua etapa conclusiva denominada Bibliografia Propositiva, pois, permitiu ir além do estudado.
Revelou o desafio de elencar proposi¢des sugeridas como temas emergentes, uma vez que foi
possivel revelar os temas mais recorrentes, o que possibilitou fazer apontamentos, levantamento
e apreciagao de 20 (vinte) categorias elegidas nas producdes cientificas.

O destaque foi para as categorias mais recorrentes € apontamento de outras com
caracteristicas emergentes que sdo pouco exploradas no rol das pesquisas no campo educacional
brasileiro, tais como: mal-estar e adoecimento docente no ambito profissional; o uso das
Tecnologias (TIC’s) como recurso pedagogico no contexto educacional brasileiro diante da
contemporaneidade; a articulagdo entre formagao profissional com o tripé Ensino, Pesquisa e
Extensdo; a efetivagdo das Politicas Publicas na formacgdo profissional dos Licenciados em
Pedagogia, bem como as discussdes que defendem a docéncia como base; e, 0 campo de atuagdo
do pedagogo em diversos espagos sociais que requer conhecimentos pedagdgicos.

Para tanto, ¢ mister que haja concepgdes e posigdes distintas sobre a Pedagogia. O que
ainda persiste ¢ uma lacuna nas pesquisas que versam essas controvérsias no sentido de aclarar

que ambas coexistem entre consensos € dissensos e que uma nao se sobrepde a outra. Visto que,
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o processo de formagdo profissional e a identidade docente é constituida a partir dos
conhecimentos, bem como de forma processual ao longo da trajetoria de vida pessoal e
profissional.

Sentido esse que faz a Pedagogia ¢ a Educacdo se entrelacarem na busca de
conhecimentos comprometidos com uma realidade capaz gerir uma sociedade critica, humana
e emancipada a partir de um projeto formativo que assegure o sentido de efetivar uma Cultura
de Formacao Profissional com saberes politicos e socioculturais do conhecimento para poder
atuar como protagonista de transformagao social, tendo a educagdo como instrumento
transformador da realidade.

Em suma, essa dissertagao visa contribuir como elemento teoérico cientifico capaz de
suscitar pesquisas vindouras no que tange a formacao de professores e licenciados no curso de
Pedagogia que, mesmo diante das concepgdes distintas e dos confrontos existentes, estabeleca

sentido para a contemporaneidade no contexto educacional brasileiro.



CAPITULO I - CONCEPCOES TEORICAS DO CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL E SEUS AVANCOS

Ao se propor como objeto de pesquisa o Curso de Pedagogia e os elementos que
permeiam o processo formativo do licenciado nesse curso, dentro de uma perspectiva de
atuacdo profissional vista a partir das possibilidades dos diversos espacos sociais, constata-se
que esta dissertacao passara a integrar os projetos desenvolvidos na Linha de Pesquisa, Estado,
politicas e instituicdes educacionais e também do Diretorio de Pesquisa do Programa de Pos-
Graduacao da PUC Goids, especificamente sobre Educacao, Histéria, Memoria e Culturas em
diferentes espagos sociais. Produzir e organizar o corpus das pesquisas sobre a historia social e
cultural da educacao em seus diferentes niveis, processos, modalidades e espacos, visando
institui¢des educacionais, historias ¢ memorias da vida escolar em GO, MG e TO, a PUC Goias
j& revela uma concepcdo defendida sobre Educagdo. Nesse sentido, este grupo de pesquisa
busca compreender os processos de formagdo de professores e sua profissionaliza¢do e sua
memoria autobiografica.

A escolha pelo tema se consolidou no primeiro semestre do Mestrado, estando em curso
a Disciplina Educacao Superior ¢ Trabalho Docente, que discutia o texto de Severino (2001),
“Formacao e Pratica do Educador”, em que se propunha uma reflexao sobre o lugar da filosofia
no ambito da formagao e da atuagao profissional do educador, levando-se em conta os aspectos
envolvidos na pratica educativa. Posto isso, o autor abordava a viva polémica sobre a identidade
do pedagogo. Tema esse que desde a conclusdo do curso de Pedagogia em (2014) causava
inquietagdo para esta pesquisadora. Por conseguinte, deu-se inicio a esses estudos, apresentando
o trabalho de conclusdo de curso da graduagao intitulado: “O Curso de Pedagogia no Brasil e
seus Reflexos na Formagao Profissional”.

E sabido que no quadro da educaciio superior brasileira contemporanea o Curso de
Pedagogia vém sendo objeto de constantes pesquisas e debates, como também motivacao
permanente de lutas, destacando-se a atuacdo da Associagdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educagdo ~ANFOPE. Nesse contexto, Brzezisnski (1996, p. 201) ressalta que
“[...] para a Anfope uma politica de formacdo do pedagogo deve constituir-se dos seguintes
elementos: formacao inicial de qualidade; condi¢des de trabalho dignas e formacao continuada
como direito do profissional e dever da agencia contratante”.

Muito se discute sobre a Formagdo do Professor, em especial no curso de Licenciatura
em Pedagogia, mesmo que esse ndo seja o nico na Formacao de Professores, considerando-se,

contudo, que ele carrega em si um maior peso e amplitude sobre a questdo. Libaneo (2010)
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pondera “o quao vasto ¢ o campo de atuacdo do profissional formado em Pedagogia”.

Nesse caminhar, este capitulo tem por finalidade apresentar o percurso historico do
Curso de Pedagogia no Brasil, bem como analisar os elementos que contribuem no processo de
Formagao do Pedagogo e as bases tedricas que sustentam a pratica nos diversos campos de
atuacado profissional. Parte dos pressupostos de analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Pedagogia e o que prescreve sobre a preparacao do futuro pedagogo, com visdo critica
e centrada no campo de sua atuagdo, bem como sobre as possibilidades de atuagdo de um
profissional Pedagogo.

A tematica abordada encontra-se baseada em uma pesquisa bibliografica de natureza
exploratdria com abordagem qualitativa e, para contribuir com o debate da pesquisa qualitativa,
buscou-se, a partir da pesquisa documental, maior compreensao do assunto pesquisado. Sobre
a abordagem qualitativa, Chizzotti (2010, p.79) ressalta que “[...] a abordagem qualitativa parte
do fundamento de que ha relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia
viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito”.

Posto isso, o topico a seguir abordara os aspectos historicos do curso de Pedagogia bem
como os dispositivos legais que asseguram a sua existéncia, marcos, tensdes € movimentos em

disputas.

1.1 Historicidade do Curso de Pedagogia no Brasil

O Curso de Pedagogia no Brasil foi regulamentado pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de
abril de 1939, que trata da “organizagao da Faculdade Nacional de Filosofia”, e, em sua Seccao
XI, artigos 19 e 20, trata “Do curso de Pedagogia” (BRASIL, 1939). Isso ocorreu em uma
conjuntura econdmica marcada pelo modelo de substitui¢do de importagdes, intenso processo
de urbanizacdo e surgimento das camadas médias urbanas; politica e contraditoriamente, da
implantacao do Estado Novo de Getalio Vargas.

Foi uma década inaugurada na educacdo, pelo Movimento da Escola Nova, nos
principios e bandeiras politicas defendidas pelos Pioneiros da Escola Nova; pela Constitui¢ao
de 1934, em que a Igreja Catolica conquistou a obrigatoriedade do Ensino Religioso nas escolas
e travou-se uma ferrenha luta entre os Catdlicos e Liberais quanto a natureza da educagdo
escolar, até entdo obrigatoria para a instru¢do primaria.

Com isso, o curso de Pedagogia teve sua trajetoria marcada por reformas, leis, marcos

e movimentos na busca por definir sua verdadeira identidade sobre o ato de sua atuacdo e
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ponderacao de prevalecer em todos os lugares que requer conhecimentos pedagogicos de ensino
e aprendizagem, visando a formacdo do individuo na sociedade. Nas palavras de Severino

(2001, p. 149),

A perspectiva historica acompanha o desenvolvimento da vida real em sociedade e vé
como os homens se organizam ao longo do tempo, suas condi¢des de existéncia, ndo
¢ mera sucessdo de fatos, e sim articulacdo de acontecimentos produzidos por agdes
de homens [...].

Neste sentido, cabe descrever a amplitude proposta no Curso de Licenciatura de
Pedagogia ¢ os seus elementos constituintes para formacao profissional do Pedagogo, e,
também, avaliar os aspectos que levam a reflexao critica e centrada desses elementos em busca
de sua formagao e efetivagdo das praxis.

Sobre Préaxis, importante destacar que

A expressdao “Praxis” refere-se, em geral, a agdo, a atividade, e, no sentido que lhe
atribui Marx, a atividade livre, universal, criativa e autocriativa, por meio da qual o
homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e historico e
a si mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente de
todos os outros seres. Nesse sentido, 0 homem pode ser considerado um ser da praxis,

entendida a expressdo como o conceito central do marxismo (BOTTOMORE, 1987 p.
460).

Tendo em vista o desenvolvimento profissional do pedagogo e a importincia das
dimensdes pedagogica, didatica, tecnologica e cientifica, faz-se necessario destacar os
conhecimentos que perpassam diversas areas do saber e vertentes tedricas, quais sejam: o
conhecimento propedéutico, o epistemologico, o conhecimento técnico € o conhecimento
cientifico. Esse universo de conhecimento estabelece como finalidade a fundamentagao da
teoria e a pratica inserida em contexto mais relevante que ¢ a Educacdo como um aspecto
formativo do sujeito na sociedade.

O assunto abordado nesse topico visa ampliar a compreensao sobre a relevancia do curso
de Pedagogia face ao processo de formacdo profissional no ambito tedrico e pratico. As
Institui¢des de Educacdo Superior (IES) sdo os espacos de referéncias, sendo estes os locais
propicios para se obter o aporte tedrico para uma futura inser¢ao no campo educacional. Certos
disso, abordaremos a seguir os aspectos histdricos relevantes que contribuiram na constitui¢ao
do campo do curso de Pedagogia no Brasil e, consequentemente, a participacao historica e
politica por grupos de estudiosos e entidades existentes no estado de Goias.

O Decreto-Lei n° 452, de 5 de julho de 1937, foi responsavel por definir a organizacao
da Universidade do Brasil. Assim, destinava atribuicdes e organizacdes do ensino na

Universidade do Brasil, como uma comunidade de professores e alunos (Art. 1°), e que
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constituiriam os estabelecimentos de ensino. Dentre eles, a Faculdade Nacional de Educagao,
e, que estabelece, em uma das segdes, reservada para Curso de Educagdo. Contudo, o curso de
Pedagogia nao aparece diretamente neste dispositivo legal.
Foi o Decreto-Lei n° 1.190/1939 que preconizava suas finalidades e descrevia que o

Curso de Pedagogia compunha parte dos cursos ordinarios ministrados na Faculdade Nacional
de Filosofia. Com isso, estabeleceu-se também a duragao dos cursos, além de deferir o que hoje
¢ denominado por componentes curriculares. Conforme prescrito no Decreto-Lei 1.190/1939,
Art. 1°, dentre as finalidades da Faculdade, visava-se:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem

desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de ensino
(BRASIL, 1939).

Dentre os marcos de maior relevancia sobre o Curso de Pedagogia no Brasil, destaca-
se, assim, a sua primeira regulamentacdo, ocorrida no dia 4 de abril de 1939, nos termos do
Decreto-Lei 1.190/1939. Vale destacar que a organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia,
instalada no antigo Mosteiro “Colégio Sao Bento”, no Estado de Sao Paulo, o qual incorporou
o Curso de Pedagogia, destinado a formar profissionais da educagdo com o titulo de bacharéis.

Este curso traz evidéncias de que ele surgiu a partir de ideais e principios filosoficos que
visavam sistematizar e aprimorar a educacdo do individuo na sociedade. Concepgdo esta que
torna possivel compreender a influéncia e relevancia da Filosofia nos estudos pedagogicos,
visto que sdo ciéncias distintas, embora se integrem e se complementam de forma reciproca.

A Revolugdo de 1930 foi um momento marcante na Pedagogia no Brasil. Neste contexto
ocorria uma inquietacdo em busca da sistematizagdo do ensino pedagdgico no Brasil, mediante
aos fatos ocorridos na €poca, o entdo citado “Estado Novo”, presidido por Getalio Vargas, que
tinha como Conselheiro da Educagdo Valnir Chagas. O Estado possuia caracteristicas
marcantes que impunham o desenvolvimento econdmico e industrial. Fatores que
impulsionaram mudangas no comportamento dos individuos na sociedade como um todo e no
campo da educacao.

Outrossim, Almeida (1995) aponta que diante das grandes transformagdes politicas e
econdmicas desse periodo, e, com o advento da implementagdo do projeto “Marcha para o
Oeste”, foi proficuo que o Estado de Goids tomasse condi¢do de se desenvolver, inserindo-se
na logica da expansao capitalista.

Conforme descreve Arruda Silva (2017), na primeira metade da década de 1930, da-se

inicio a construgdo da nova capital do estado de Goids. Nesse contexto das mudangas
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econdmicas, politicas e sociais do Estado, iniciaram-se as agdes para a transferéncia da capital
goiana, definitivamente, em 1937, e, no ano seguinte, a transferéncia da Escola Normal para a
nova capital. Dessa forma, as alteragdes econdmicas, sociais e politicas colaboraram com o
processo de criagdo das primeiras institui¢des de ensino superior na regiao Centro-Oeste.

Ao ser regulamentado em 1939, segundo Silva (1999), esse curso passou a fazer parte
da organizagdo dos cursos de licenciatura com um modelo pré-estabelecido 3+1, que se
subdividia em duas caracteristicas: a primeira, consistia em formar Bacharel em Pedagogia
aqueles que atuavam no campo da pesquisa; e a segunda consistiu ao titulo de Licenciatura, aos
que atuariam como docentes, fazendo-se necessario cursar mais um ano de estudos dedicados
a Didatica e as Praticas de Ensino.

Art. 51. A partir de 1 de janeiro de 1943 sera exigido:
a) para o preenchimento de qualquer cargo ou fun¢do do magistério secundario ou
normal, em estabelecimento administrado pelos poderes publicos ou por entidades

particulares, o diploma de licenciado correspondente ao curso que ministre o ensino
da disciplina a ser lecionada;

[...]

¢) para o preenchimento dos cargos de técnicos de educagdo do Ministério da
Educagdo, o diploma de bacharel em pedagogia. (BRASIL, 1939, grifo da
pesquisadora).

Outro marco importante na trajetéria histérica do Curso de Pedagogia ocorreu em 1961,
por ocasido da conjuntura nacional-desenvolvimentista inaugurada por Juscelino Kubistchek.
Apods politizagdes acerca do modelo universitario ja defasado, tiveram inicio as novas
discussdes sobre a formula¢do de um novo modelo que contemplaria as necessidades atuais
para a formacao do magistério.

Todavia, o curso de Pedagogia na Universidade Catodlica de Goias (UCGQG), hoje,
Pontificia Universidade Catolica de Goias, ja havia sido iniciado ainda em 1949. Vale destacar
que, no dia 27 de agosto de 2019, a PUC Goids comemorou 70 anos de historia do Curso de
Pedagogia.* E, em 1962 foi criada a Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Gois
(FE/UFG), ofertando o curso de Pedagogia com objetivo de formar professores.

Ao ater-se ao sentido pedagdgico, o curso passou a ser visto como preparo de
trabalhadores intelectuais para o exercicio de altas atividades, preparando candidatos ao
magistério, visando o campo de pesquisas com amplo dominio da cultura e énfase no ensino.

Momento esse, com marcante discussdo no contexto educacional, que se revelou

propicio a criagdo de Leis, a exemplo da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixou

“Noticia disponivel em: https://www.pucgoias.edu.br/noticias/pedagogia-comemora-70-anos-de-historia/. Acesso
em 20 nov. 2022.
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as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, conhecida como LDB 4.024/1961. Resultou de
varios debates e deu o primeiro salto que favoreceria, em seguida, o campo educacional
brasileiro. Torna-se importante ressaltar que a polémica e disputa entre o ensino publico-
particular (Leia-se Cat6licos X Liberais), retardou a aprovagao da LDB/1961 em 15 anos (1945-
1961).

A Lei 4024/1961, quando apresentado o primeiro projeto, revelou que o pais vivia um
cenario agrario. Com o passar dos anos, ao ser sancionada 15 anos depois, o pais ja vivenciava
um cenario de desenvolvimento. Como consequéncia disso, alguns contetidos se tornaram
ineficazes em sua implementacdo e logo foi estabelecido pelo Conselho Federal de Educagao
os curriculos minimos para o Curso de Pedagogia.

Anos depois, com a Reforma Universitaria de 1968, Acordo MEC-USAID’,
implementados pela Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, estabeleceu-se que os cursos de
Pedagogia oferecessem, de modo facultativo, habilitacdes como Supervisdo, Orientacdo,
Administragdo e Inspecdo Educacional, assim como outras especialidades, imersas numa
conjuntura de ditadura politico-militar. Nessa época, a concepc¢ao de educagao foi marcada pelo
tecnicismo a fim de atender as demandas do mercado de trabalho.

A partir desse momento ocorreu uma fragmentacdo do curso de Pedagogia, de modo
que nao se conseguiu dar suporte a formagdo dos profissionais do quadro administrativo. Com
1sso0, surgiram as ofertas dos cursos de especializa¢dao, em nivel de pos-graduagao Lato Sensu,
com abrangéncia para a formagao de especialistas.

A Resolucdo CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, propunha altera¢do na organizacao e no
funcionamento do Curso de Pedagogia, com uma gama de atuacdo. A mais marcante refere-se
a formagao de profissionais para o magistério, para atender as demandas sociais e politicas da
época, como ampla oferta de vagas a esse profissional docente.

Ademais, Brzezinski (1996) descreve que, no final da década de 1970 a Secretaria de
Ensino Superior, juntamente com o Ministério da Educagdo (MEC), buscou 3 (trés)
universidades que teciam estudos envolvendo a reformulacdo do Curso de Pedagogia. Dentre
estas, estava a Faculdade de Educacdo da UFG e da UCG. Desta maneira, Goias passa a fazer

parte, em nivel nacional, do movimento de reestruturacao do curso de Pedagogia, com propostas

3“Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacio brasileiro (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperagao financeira a educacao brasileira” (UNICAMP, 2006). Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/mec-usaid#m1. Acesso em 20 nov. 2022.
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transformadoras que pretendia eliminar a questdo de “[...] formar o especialista, no professor
ou formar o professor e o especialista no educador?” (BRZEZINSKI, 1996, p. 104).

Ao intensificar esse estudo, identifica-se que pelo fato de a Faculdade de Educacao da
UFG ser a primeira institui¢do a apresentar proposta que suspenderia a formagao de especialista,
ela ganhou destaque no plano nacional de modo que varios docentes foram convidados a
participar de encontros com a finalidade de discutir tais propostas. Dentre estes educadores,
destaca-se o Professor Ildeu Moreira Coelho e, consequentemente, as propostas da FE/UFG em
transformar o curso de Pedagogia numa licenciatura voltada para professores da escola basica,
privilegiando a docéncia, tornou-a pioneira nesta luta histérica. Contudo, isso tem suscitado
muitas polémicas por outros grupos até os dias atuais.

Nas décadas de 1970, 1980 e 1990 ocorreram movimentos sociais € encontros no setor
politico que interferiram no setor educacional, culminando na modernizagao do pensamento
pedagogico brasileiro. Este momento foi propicio para o inicio das reformas educacionais de
cunho liberais e, posteriormente, neoliberais introduzidas na década de 1990, com estratégias
propriamente direcionadas para atender o mercado capitalista. Portanto, a educagao apresenta
um paradigma jamais visto, ou seja, um direito que se transforma em servigo ou mercadoria.

Conforme Silva (1999), ap6s um processo bastante conturbado pelos conflitos surgidos
entre a classe dominante, a trabalhadora e a estudantil, surgiu a proposta de reformulagdo dos
Cursos de Pedagogia e Licenciatura. Movimentos esses conduzidos por questdes politicas,
desde a década de 1990, até os dias atuais, que tém como principal mediadora a Associagao
Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educagio (Anfope)®.

A partir da década de 1990, as Instituicdes de Ensino Superior (IES), por sua vez,
buscavam alteracdes curriculares, com intuito de formar e capacitar profissionais para o
exercicio do magistério, para atuagdo na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental. A expansdo e a grande demanda social fizeram com que as IES buscassem cada
vez mais oferecer o Curso de Graduacao em Pedagogia, que, por sua vez, passou a ser um dos
requisitos para a evolugdo da Educacao Basica no Brasil.

Este curso, em momentos de atingir o dpice de seu reconhecimento, foi alvo de muitas
criticas, com destaque ao tecnicismo na educagdo, sobre uma visao capitalista e uma dicotomia
entre teoria e pratica, além de docentes inexperientes exercendo funcdo do magistério. Este se

revelou um fator de grande preocupacao de estudiosos de praticas educativas e da propria

® A Anfope é uma entidade cientifica, caracterizada como associacdo civil de direito privado, sem fins lucrativos
ou econdmicos, sem carater religioso e politico partidario, e independente em relagdo ao Estado (ANFOPE, 2000,

p. 1).
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ANFOPE, pois, buscavam relatar a Pedagogia como uma realizagdo da cidadania e préaxis
social.

Diante do assunto abordado, com base nos estudos de Silva (1999), que buscou
encontrar respostas para suas inquietagdes sobre o referido curso no decorrer de cada época,
ressalta-se que, o trajeto se compds de conteudos até a promulgagdo da LDB 9.394/1996, que
continua em vigor. Foi um momento em que o Curso de Pedagogia, bem como a Educagao no
Brasil, passou por um grande avango e reconhecimento politico.

Em suma, apresenta-se um ponto preocupante, pois houve, durante esse longo periodo
de mais de duas décadas algumas alteragdes. Todavia, no que se refere ao preparo, formacao e
atuacdo do profissional do Pedagogo, pouco foi acrescentado em prol de uma formagao que
apresentasse as contradigdes entre o que prescreve os documentos, a matriz oferecida pelas
faculdades e os diversos saberes requeridos para atuar em um campo de tamanha amplitude
profissional. Para essa reflexdo, reserva-se os estudos do préoximo tépico, que apresenta os

dispositivos legais para o Curso de Pedagogia.

1.2. O Curso de Pedagogia e suas tensoes historicas

Ao longo dos anos, educadores e estudiosos do tema em estudo, buscaram reunir, de
forma explicita e organizada, as reflexdes acerca das especificidades do Curso de Pedagogia,
com uma visdo critica e mais proxima da realidade, no que concerne aos seus principios
norteadores.

Ocorreu, entdo, a deliberacdo da Resolugdo CNE/CP n°1/2006, que “Institui Diretrizes
Curriculares para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura”. Tal normativa preconiza

que

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

[...]

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacao e
reflex@o critica, propiciara:

[...]

I - a aplicagdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-ecologico,
o psicologico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdomico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertorio de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidagdo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
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principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. (BRASIL 2006).

Aqui nos deparamos com uma proposta de formacao que considera a docéncia como
uma atividade profissional que requer formacdo e compreensdo teorica do ato de planejar,
implementar e avaliar. Visto que a estrutura curricular proposta nas diretrizes ¢ definida de
acordo com principios pedagogicos, que incluem o campo educacional na escola e areas
extracurriculares como base para a formacao do professor, bem como a gestdo democratica,
planejamento e avaliacdo dos processos educacionais, considera-se o reconhecimento das
diversas linguagens que propicia a aprendizagem.

Considera que as praticas educacionais em termos de aplicagdo de questdes éticas,
estética, vincula-se ao conhecimento académico e pratica educativa, além de entender o
processo de planejamento, implementagao e avaliacdo de experiéncias, ao considerar o contexto
socio-historico da educacao brasileira.

Posto isso, observa-se que, apos décadas de debates, movimentos, decretos e leis, o
Curso de Pedagogia no Brasil atinge um novo marco histérico com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2015), que vieram com o objetivo de estabelecer caminhos a serem percorridos,
mediante a um conjunto de instrugdes e estratégias em busca de um objetivo comum a nivel
nacional, para atingir as metas propostas para melhorar elevar o nivel do ensino e a educagado
brasileira.

Mesmo apds esse momento, ainda perpetua a complexidade sobre o entendimento e as
atribui¢des pertinentes aos profissionais no ambito educacional, ao apontar e dar énfase a um
curso de formagao docente para atuar nos séries iniciais. Contudo, ainda ndo se responde a todas
as demandas de atuagdo profissional, principalmente, relacionadas as possibilidades que se
referem a pratica de uma Pedagogia em contexto da Educagdo Nao Formal, que, segundo
Libaneo (2010), ¢ aquela que guarda um carater de intencionalidade na formagao do sujeito e
que perpassa o sistema de ensino convencional. O campo de atuagdo profissional destinado ao
Pedagogo ¢ amplo, por isso, torna-se indissociavel e de grande relevancia a compreensao entre
teoria e a pratica.

Para ampliar a compreensao sobre o assunto aqui abordado, vale apresentar as aptiddes
esperadas pelos egressos de Pedagogia, conforme prescreve o Artigo 5° da Resolugao CNE/CP

n° 1/2006, o qual instituiu o seguinte:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:
I — atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equéanime, igualitaria;
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II - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica,
intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagéo
na idade propria;

IV — trabalhar, em espagos escolares ¢ ndo escolares, na promog¢ao da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagéo a educagdo, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e
comunicagdo adequadas ao desenvolvimento das aprendizagens significativas;

VIII — promover ¢ facilitar relagdes de cooperacdo entre a institui¢do educativa, a
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional
e as demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboracdo,
implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico;
XIIT - participar da gestdo das institui¢des planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares;
XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagao do trabalho educativo e
praticas pedagogicas;

XV — utilizar com propriedade, instrumentos proprios para construgdo de
conhecimentos pedagbgicos e cientificos;

XVI — estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes. (BRASIL, 2006).

Ocorreram varias mudancgas no Curso de Pedagogia no decorrer dos anos, em busca por
melhorias, visando atender a demandas de cada época e o desenvolvimento da sociedade. Tendo
como indissociavel a educagdo, esse curso prevalece como uma forma de atender novas
necessidades da sociedade, de modo que, estas mudangas, procuraram contribuir para a
formagdo profissional, bem como o exercicio para cidadania do futuro Pedagogo como
profissional atuante na educacao com habilidades pedagogicas especificas que abrangem os
diversos campos de atuagdo. E nessa indissociabilidade entre a Pedagogia e Educacdo ¢ que se

trata o topico a seguir.
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1.3 Educacio e Pedagogia: dialogos e pontos de encontros

A Pedagogia tem como seu principal objeto de estudo a educagdo, conforme ressalta
Libaneo (1996). Deste modo, cabe aqui definir o conceito de Educagdo e seus principios e fins,

a partir da LDB 9.394/1996, que em seus primeiros artigos prescreve o seguinte,

Art.1°. A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais na organiza¢do da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

Art.2°. A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da Cidadania e sua classificagdo do trabalho.
[...] (BRASIL, 1996).

Posto isso, € possivel observar que as mudancas que ocorreram resultam de lutas
continuas pela busca de adequagdo e inovag¢ao no ambito educacional. Sdo lutas relacionadas a
cada periodo historico, social e cultural no cenério educacional brasileiro. Contudo, a grande
preocupacao permanece na necessidade de uma nova estruturagdo que seja capaz de atender as
demandas vigentes no que tange a pratica educativa orientada para a formacdo humana, de
modo que se aproprie de atualiza¢des diante das transformacdes historico-culturais do sujeito a
ser educado, bem com a atuagdo desse profissional formado em Pedagogia.

Sobre a Pedagogia, Libaneo pondera que;

[...]aPedagogia investiga os fatores reais e concretos, que concorrem para a formagao
humana no seu desenvolvimento historico, para dai extrair objetivos sociopoliticos e
formas de intervengdo organizativa e metodologica em torno dos processos que
correspondem a acdo educativa. [...] a Educacdo é uma realidade que se modifica
enquanto fendmeno social e histérico, em face da dindmica das relagdes sociais,
econdmica, politicas culturais. Por consequéncia, o movimento, a transformagao da
realidade educativa, leva também a mutag¢do na Pedagogia, cabendo-lhe orientar a
pratica educativa conforme exigéncias concretas postas pelo processo de conquista da
humanizagio em cada momento do processo historico-social (LIBANEO, 2010, p.
96).

Partindo dessa concepcao de Libaneo (2010), ao abordar a Pedagogia como Ciéncia da
Educagao, ¢ sabido que ela nao ¢ o unico campo do saber que tem a educacao como objeto de
estudo. Ela estd em consonancia com outras ciéncias como a Sociologia, a Psicologia, a
Economia e a Linguistica, que analisam as mazelas do processo educativo a partir de outros
enfoques socioculturais.

Esse ¢ um fator preponderante e de sentido amplo. Quando se trata de evolugao, seja ela
histérica, econdmica, social, cultural e intelectual, considera-se que cada individuo pertence a

uma determinada sociedade. Sobre isso, Severino (2011, p. 67) afirmou que “a educacdo ¢
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mediada e mediadora, esforco de constituicdo de significado, explicitando sua condi¢do
ontoldgica de pratica humana”.

Nesse sentido, a Educacdo e Pedagogia sdo indissocidveis. De fato, ocorrem
simultanecamente. Onde quer que estejam pessoas, sempre ocorrera um ato educativo. E
independentemente do meio ou contexto social, desde que existem humanos, de certa forma um
ou outro atuara ou auxiliard para a obten¢do de um determinado conhecimento, para alcangar
novo patamar de inovagao e entendimento.

Segundo Libaneo (2010),

[...] Embora a docéncia seja referéncia da formacao do Pedagogo, o campo de atuagdo
do profissional formado em Pedagogia ¢ tdo vasto quanto sdo as praticas educativas
na sociedade. Em todo lugar onde houver uma pratica educativa com carater de
intencionalidade, ha ai uma Pedagogia. (LIBANEO, 2010, p. 51).

A Educagdo, conforme esse autor, torna-se fonte inesgotavel de estudos, uma vez que
se encontra inserida no contexto de formagao humana, nas diversas concepgoes e nos diferentes
ramos de estudos. Isso remete a uma dimensdao de formacdo do individuo na sociedade,
mantendo-se o cardter educacional. A partir dessa afirmacao ja evidencia que o profissional
formado em Pedagogia fara jus aos seus conhecimentos tedricos e praticos para atuar nessa
pratica educativa intencionalizada, com foco na formagao do individuo em ambito social.

Libaneo (2010) ainda declara que ndo restringe a uma s6 concepgao de estudo. Ela
poderé variar conforme a €poca e o lugar a ser aplicada, mantendo um carater socialmente
determinado, de forma que propicie e atenda a uma multiplicidade no desenvolvimento humano
no processo educativo. Ela pode ser compreendida, a principio, em trés dimensdes: Informal,

Formal e Nao formal. Segundo Libaneo (2010),

Educag@o Informal, processos sociais de aquisi¢do de conhecimentos, habitos e
valores, modo de agir, educacdo recebida no cotidiano, principalmente pelos
familiares. Educacdo Formal, ensino convencional e ndao convencional, ocorre de
modo sistematizado, dentro das escolas e instituigdes de ensino. Educagdo Nao-
Formal ¢ a que complementa a essas, embora ocorra em organizagdes € em grupos
sociais, ¢ mais especifico através dos meios de comunica¢do de massa, atividades
extraclasse, grupo de estudos, visita ao museu, palestra, [...]. (LIBANEO, 2010, p.
94).

Diante desse exposto, a educagdo exerce sua fungdo de elevacao social e de propagacao
cultural em cada individuo a fim de prepara-lo para conviver com o meio, cabendo assim ao

professor, ou em sentido de totalidade, o Pedagogo, o papel de multiplicador de tais praticas,
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com uma visdo multipla e completa de suas habilidades, preparo e competéncia para exercicio
profissional na dimensao tedrica bem como na pratica advinda de sua formacao.

Ainda sobre isso, destacam-se os estudos de Anes (2013). Ao abordar essa tematica, o
autor compreende que isso implica em dizer que “[...] educacdo e Pedagogia, apesar de
diferentes, sdo conceitos que se encontram articulados, ja que a constru¢do de uma pratica
pedagdgica pelo professor visa a educacao” (p. 27).

Construir um trabalho tendo a Pedagogia como objeto, faz-se necessario recorrer aos
estudos expostos por Anes (2013), quando afirma que o idedrio pedagdgico brasileiro, desde a
sua mais tenra idade, ¢ influenciado por diferentes conceitos, ideias e sentidos, que, sem duvida,
refletem um posicionamento, uma visdo de mundo de quem o descreve.

Como forma de compreender esses diversos posicionamentos ¢ visao de mundo sobre a
Pedagogia, busca-se aqui fazer apontamento as pesquisas feitas por Brzezisnski (1996), em seus
estudos fundamentados na perspectiva sdcio-histérica de formagao de professores.

Brzezinski (1996) apresenta seus estudos sobre o Curso de Pedagogia como formador
de profissionais da educagdo, embasados teoricamente nos principios de uma politica critica
predominantemente socio-historica de formagao de professores, com apontamentos e reflexdes
referente ao debate politico que envolve a formagao de professores. Ela defende a tese de que
o Curso de Pedagogia tem como seu principal eixo a formagao do professor, afirmando ainda
que a docéncia ¢ a base da formagao do pedagogo.

Esses estudos e apontamentos possibilitam analisar o desenvolvimento da formacao de
professores no Brasil e os impactos na busca de concretizar a identidade do professor formado
em Pedagogia. Isto €, compreender o redimensionamento articulado pelas contribuigdes da
Anfope no fortalecimento de uma concepgao critica do docente e as diregdes possiveis a serem
tomadas para a formagao profissional.

Sobre isso, para a autora supracitada, a énfase da obra ¢ a reformulacdo do curso de
Pedagogia, embora os objetivos do Movimento Nacional sejam mais amplos que as

reformulacdes que lhes deram origem. Assim, ela afirma que

[...] os objetivos do movimento ampliaram-se porque ndo seria possivel reformular o
curso de Pedagogia sem abranger todos os cursos de licenciatura, ja que a questao
geral era a formagdo de professores. Alids, pensar isoladamente a questdo das
licenciaturas seria cair no viés tecnicista, visto que a formagao do professor mantém
sua base tedrico epistemologica no campo Educacional e a base da identidade
profissional da Educacgdo encontra-se na docéncia. ancorado nessas duas dimensdes
Pedagogia e de licenciatura constitui o verso e o reverso da mesma questdo e a de que
a docéncia ¢ a base da identidade de todo profissional da educagdo, e o0 Movimento
Nacional constituiu-se a primeira trincheira de resisténcia, bateu de frente com a
estrutura Universitaria que repartiu a formagdo de professores em institutos e
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Faculdade Educagdo, questdes até hoje sem solucdo viavel. (BRZEZINSKI 1996, p.
110).

Diante do exposto, os didlogos e diferentes posicionamentos € apontamentos feitos por
Brzezinski (1996) e Libaneo (2010), sobre o Curso de Pedagogia e formagdo do professor/
pedagogo, permitem perceber que tais debates estdo inseridos na complexidade da educagao no
que tange as possibilidades de atuacdo do profissional, no eixo teoria e pratica do formado em
Pedagogia. Para tanto, ¢ preciso posicionar-nos a fim de construir novas reflexdes, de modo a
observar que, referente ao proposto no curriculo do curso de Pedagogia, faz-se necessario
apontar para um curso de formacao de professores para atuar no Ensino Basico na Educagao
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Para refletir sobre essa formagao teorica, Brzezinski (apud ANES, 2003) busca defender
a concepgao socio-historica de formacdo de professores em busca de uma construcdo da
identidade para a formagdo para a docéncia como base e compreendida por suas multiplas
dimensdes. O que garantird a atuacdo em qualquer espago ou contexto que requer a pratica
pedagogica, de modo que, ¢ um ato de ensino que ocorre em um local piblico com dimensao
politica, seja, em espagos escolares e ndo escolares, “na escola ou fora dela”. De tal maneira,
isso requer uma aplicagdo da pratica pedagodgica pautada em uma abordagem teodrica com
conhecimentos profissionais que tornam a identidades docente tnica, diante de uma busca
epistemologica constante por elementos cientificos. Principalmente no que se refere ao
movimento tedrico-acao-reflexao da praxis educativa.

A Pedagogia, se entendida como uma ag¢ao sistematicamente estruturada, visa promover
o desenvolvimento humano por meio de acdes educativas, envolvendo o ensino e a
aprendizagem dentro de um contexto social, politico e econdmico vigente. Sua pratica jamais
poderé ser reduzida em seu eixo de formagdo especifica que € a docéncia. Nem tampouco ela
conseguird, por si sO, abarcar toda a necessidade de formagdo social humana pelo viés da
educabilidade.

Ao esperar do egresso do Curso de Pedagogia as aptiddes necessarias para o
desenvolvimento da “Praxis”, ele precisa ater-se, sobretudo, ao que € necessario para tratar
aqueles pontos tragicos, ainda na fase de formacio da “Autentica Bildung”’ dos profissionais
da educacdo, a partir da formacdo inicial em consonancia a formagdo continuada, pois assim
depreenderd de uma formagao sustentada teoricamente para assegurar uma pratica critica capaz

de despertar no individuo o sentido de emancipagao.

7 Formagdo humana em sua integralidade (SEVERINO, 2001, p. 142).
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Tomar conhecimento de diferentes perspectivas de um objeto em comum, faz-se
necessario recorrer ao materialismo historico-dialético, uma vez que € preciso fazer o percurso
histérico e estabelecer um movimento na dimensao tese-antitese-sintese no que tange a teoria e
pratica na formagao do pedagogo. Para tratar deste assunto, reserva-se o proximo topico com
sentidos intrinsecos entre teoria e pratica.

Dentro do contexto de formagao de profissionais na educacao, seja professor, educador,
docente e pedagogo, aqui ndo se busca definir € nem conceituar o sentido epistemologico do
conceito empregado, mas, sim, o lugar em que esse ocupa diante da sociedade em seu “Oficio
de Mestre”, que, de modo amplo, apresenta-se como Profissionais da Educacdo com
intencionalidade de aprendizagem. Todavia, o que aqui se busca é apresentar em ambito geral
uma das dificuldades que sempre suscita diivida e dificulta a distingao e entendimento sobre os
diversos conceitos de teoria e pratica.

Deste modo, cabe aqui apresentar a defini¢do do conceito por Candau (2011), quando
afirma que “a teoria e a pratica sdo polos separados, mas ndo opostos [...]”, acrescentando-se
também que

Este embarago pode derivar-se dos modelos na sociedade capitalista que, privilegia a
separacdo do trabalho intelectual e trabalho manual [...]. A teoria é entendida como
observar, contemplar, refletir. A pratica tem o sentido de agir, principalmente, a agdo
inter-humana consciente [...]. (CANDAU, 2011, p. 57-58; 60).

Assim, fica entendido que a teoria pode denominar-se algo estatico e que, uma vez posta,
nao sofrerd interferéncia com o meio. Diferente da pratica, uma vez que essa, em sua aplicacao,
podera sofrer influéncias com as relagdes humanas e o meio no qual esta inserida.

No que se refere a Formar Professores e a visdo equivocada sobre o ensino superior
como espago da profissionalizagdo dos individuos, nas palavras de Coelho (2012), ¢ apontado
que ha preocupantes implicacdes no que se refere a teoria e pratica. Nos cursos de licenciatura,
ela € mais problematica ainda. Ao elucidar que isso privilegia o fazer pedagogico em detrimento
da teoria, ¢ aceitar o pressuposto de que ele pode resolver os problemas da educagdo. E que, a
suposta possibilidade de integrar no processo de formagdo a teoria a pratica, as disciplinas
tedricas e as disciplinas praticas de modo que essas, separadamente, ndo passam de ideologia,
que nenhum curriculo conseguird realizar, pois julga que a teoria € o conjunto de pensamento,
a compreensao do significado e da génese da pratica. A relagdo entre elas ¢ intrinseca, tornando-
se, assim, a teoria inseparavel da pratica.

Ao abordar sobre as caracteristicas exigidas ao profissional requerido no mundo do

trabalho contemporaneo, este profissional deverd munir-se de conhecimentos tedricos e
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préaticos, que fundamentam uma atuagao critica e reflexiva sobre a realidade, pois deste requer
o saber fazer e o como fazer para ensinar, com profissionalismo ético e consciéncia politica.

Portanto, diante dessa concepgao o profissional da educacao tem uma de suas grandes
atribui¢des: entender e compreender que a educagdo ¢ um fator de transformagao social, que
busca formar individuo para o exercicio da cidadania, resisténcia e enfrentamento da realidade
posta.

Diante disso, Libaneo (2010, p. 57) confirma que “[...] o campo de conhecimentos
pedagogicos corresponde ao estudo cientifico e filoséfico da educagdo, e aos conhecimentos
teoricos e praticos de sua aplica¢dao”. Dessa forma, todos esses conhecimentos fazem parte do
nucleo basico da Formacdo do Pedagogo, no ambito de atuagdo profissional. Para ser um
profissional eficaz, ¢ preciso aprimorar-se de todos esses conhecimentos para exercicio da
Praxis. Fator esse que requer continuos estudos, que se tornam assuntos para debates e
discussdes sobre uma possivel reformulacdo curricular no curso de Pedagogia no Brasil, a fim
de atender as atuais demandas na sociedade.

Ao tematizar sobre teoria e pratica na formag¢ao do profissional formado em Pedagogia
e as determinacgdes legais que versam sobre as diferentes concepgdes, Severino (2001, p. 141)
endossa que a complexidade da formagdo dos profissionais de educagdo “é objeto de
permanentes preocupacdes”. A esse respeito, revela a viva polémica entre a identidade do
pedagogo. Sobre isso, busca-se aprofundar esses estudos na proxima se¢ao, a fim de colocar
em destaque as discussdes atuais da Pedagogia junto aos dispositivos legais em dmbito das

politicas publicas concernentes a educacao brasileira.

1.4 Bases legais e concepcoes sociopoliticas da LDB 9.394/1996 ¢e BNC-Formacao: questoes

em debate e implicacées na formacao docente

Busca-se aqui apresentar, a partir dos dispositivos legais de formagdo de professores,
em especial do curso de Pedagogia ante as duas correntes em disputas sobre formacao de
professores, as influéncias histdricas e sociopoliticas que implicam diretamente na construgao
desses dispositivos e os debates em questdo. Para iniciar a discussao, busca-se a fundamentagao
dessa tematica a partir do constructo da Lei n® 9.394/1996, a LDB, tendo seu desdobramento a
partir da Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988).

Por conseguinte, apresentar os pontos criticos e relevantes contidos no projeto
democratico de sociedade abordado na Resolugdo n° 2/2015, e que logo sdao confrontados na

Resolugdo n® 2/2019, em que predomina um viés marcadamente delineado pelo neoliberalismo.



34

A investigacao dada a esse topico partiu da identificacdo dos dispositivos legais vigentes
que norteiam a tematica de formacdo de professores e sdo influenciados pelas concepgdes
histéricas e sociopoliticas na sociedade. Como isso se reflete na atuacao docente? Para o
desenvolvimento dessa anunciagdo teorica, estruturou-se como primeiro recurso apresentar a
LDB/1996 como dispositivo legal e seu principio norteador para a formacdo docente, pela
releitura dos artigos 61 e 62 dessa lei, tendo seu desdobramento a partir da CF/1988.

Em seguida, busca-se identificar e descrever os pontos cruciais sobre a formacao
docente contidos na BNC-Formagdo): duas correntes em disputas e debates, concepcoes
sociopoliticas que estdo vinculadas na formacdo de professores, e, por ultimo, serd apresentado
um quadro representativo das entidades que estdo em movimentos pela consolidacdo das
politicas educacionais de formag¢ao de professores nas licenciaturas, especialmente no Curso de
Pedagogia, além do que dizem os estudiosos em suas pesquisas e palestras proferidas sobre os
pontos criticos destas resolugoes.

A partir das pesquisas, buscas e referenciais consultados, observou-se que a conjuntura
atual que caracteriza o Brasil ¢ um momento critico. O campo educacional estd sendo
diretamente atingido pelas politicas neoliberais que coloca em xeque ndo s6 o campo
educacional, como também a elaboragdo e implementacao de Politicas Publicas de Formagao
de Professores.

Ao buscar sobre a presenca de entidades que lutam para a efetivacao dessas politicas,
dentro de uma concepc¢ao de formacao humana, foi possivel observar que, em unanimidade, as
entidades e os professores pesquisadores e estudiosos sobre o tema fazem uma chamada ptblica
para enfrentar, resistir € manter na luta pela qualidade da Formacao docente e Educagdo Publica

de qualidade.

1.4.1 Desafios na Formacido de Professores e dispositivos legais como principios
norteadores: Resolu¢do n° 2/2015 e Resolucio n°® 2/2019 — desdobramentos e impacto das

correntes em disputa

Ao tematizar a Formagdo de Professores na conjuntura atual, torna-se um tanto
desafiador, uma vez que esse tema, segundo Dourado (2021, s/p), alcanga o rol de um dos temas
mais debatidos no bojo da educacao brasileira, mais especificamente nos cursos Stricto Sensu
em nivel de Mestrado e Doutorado. Por isso, busca-se um embasamento teodrico a partir da

LDB/1996 ¢ o que rege essa Lei sobre o assunto aqui proposto.
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A saber, a primeira versdo da LDB surgiu em 1961, com a Lei n° 4.061, que deu inicio

a Legislacdo Educacional Brasileira. Portanto, nesse artigo ressalta-se a LDB/1996, que teve

o

seus desdobramentos ap6s a Promulgagao da CF/1988, e, por conseguinte, elabora-se a Lei n
9.131, de 24 de novembro de 1995, que rege sobre a criagdo do Conselho Nacional e Estadual
de Educagdo. Através destes Conselhos, surge a entdo Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira, sancionada pelo Governo Fernando Henrique Cardoso no dia 20 de dezembro de
1996. Essa Lei revoga os dispositivos anteriores e estabelece a Educa¢ao em dois niveis: Ensino
Fundamental e Médio (Educagao Bésica) e Nivel Superior (Ensino Superior).

A LDB/1996 ressalta a forca da Carta Magna de 1988, sobre o que rege a Educacdo em
seu constructo, no Capitulo III, da Educacao, da Cultura e do Desporto, Secdo I da Educagao,
que versam nos artigos (205 ao 214). A priori, obrar-se-4 em ressaltar os pontos que

fundamentam a abordagem aqui tratada, de modo a seguir,

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
IIT - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino;

IV-[.1

V - valorizag@o dos profissionais da educac@o escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. [...];

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. [...];

Art. 208. O dever do Estado com a educag@o [...];

Art. 209. O ensino ¢ livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigoes:

I - cumprimento das normas gerais da educag@o nacional;

II - Autorizagdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico;

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. [...];

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino [...]. (BRASIL, CF 1988).

Ao analisar esse texto constitucional, no que tange a Educagdo, observa-se que ¢ um
dispositivo legal regido pelos direitos sociais, com principios construidos e constituidos

socialmente e garantidos pelo Estado, a fim de manter os direitos conquistados e buscar a
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efetivagdo de outros direitos, visando o pleno desenvolvimento e preparo para o exercicio da
cidadania.

Posto isso, ao retomar o tema Educagdo e Formagdo de Professores e os dispositivos
legais vigentes, reitera-se o que dispdoe a LDB/1996, no Titulo VI “Dos profissionais de
Educacdo” nos artigos 61 a 67. Aponta-se aqui o disposto nos artigos 61 e 62, que ressaltam e
sintetizam a tematica abordada sobre os Profissionais da Educacao;

Art. 61. [...]. Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educagdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, terd como fundamentos:

I — a presenca de so6lida formagdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

II — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacita¢do em servico;

IIT — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituigdes de
ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996).

E certo que ha complexidade sobre o tema formagao docente. Contudo, de acordo com
o enunciado do Art. 61, existem categorias importantes que fundamentam esse tema. Podemos
ressaltar a primeira: “s6lida formagao que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos
e sociais”. Sobre isso, infere-se que ¢ de suma importancia a fundamentagdo cientifica nos
cursos de formagdao de professores, a priori, da Educacdo Basica. Sobre discussao,
especialmente no Curso de Pedagogia, pois esse € que forma a massa para atuar na docéncia do
Ensino fundamental.

Outra categoria valorosa marcada para a Formacao Profissional ¢ a associagcdo entre
“Teoria e Pratica”. Sobre isso, recorre-se a Coelho (2012, p. 98-101): “A teoria € o conjunto de
pensamento, a compreensao do significado e da génese da pratica, a relacdo entre elas ¢
intrinseca. A teoria ¢ inseparavel da pratica”.

Brzezinski (1996, p. 103) ressalta que “a distingdo entre a teoria e a pratica precisa ser
trabalhada de forma clara dentro do curriculo do Curso de Pedagogia”. Visto que ¢ um curso
que forma profissional da educagdo, que necessita de qualidade tedrica para aprimoramento e
embasamento na execu¢ao da pratica, pois, sO assim € possivel deixar de apresentar-se com um
carater puramente tecnicista.

Estes autores contribuem para a tomada de consciéncia de que para a atuacao docente &
preciso ir além de uma formagdo ampla assegurada pela cientificidade. Depreende-se, assim, a
necessidade de uma formagao em nivel superior em Licenciatura Plena.

Na logica de Formacao de Professores, o Art. 62 da LDB/1996, § 8°, rege o seguinte:
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educag@o basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil ¢ nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

[...]
§ 8° Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terfio por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular (Incluido pela lei n°® 13.415, de 2017). (BRASIL, 1996).

Ao investigar esses expostos, identificam-se pontos que contradizem a proposta de
formagao sélida de conhecimentos “cientificos e sociais”, pois, o Art. 62 ainda mantém em seu
corpo a admitida formac¢do minima em nivel médio e modalidade normal.

Diante disso, indaga-se: a formag¢dao minima e aligeirada, em seus aportes teoricos, ¢
capaz de sustentar uma atuag¢ao docente no que se refere a cientificidade dos conteudos para
uma formagdo emancipadora do sujeito? Outro ponto que vale ressaltar, ¢ que o paragrafo
oitavo foi, portanto, inserido em 2017, com a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro, proveniente da
Medida Proviséria n® 746, de 20168, servindo como a porta de entrada para todo esse cendrio
de desmonte e retrocesso Educacional.

Por conseguinte, toda essa concep¢do de processo dindmico e formativo ¢
desconsiderado e desconstruido pela Resolu¢ao n° 02, de 20 de dezembro de 2019, o que
contrapoe os estudos feitos ao longo dos anos pelos estudiosos da area, bem como as conquistas
adquiridas pelas entidades que defendem e lutam em prol da formagdo de professores para a
Educagdo Basica. Em especial, nos cursos de licenciaturas, e mais especificamente, nos Cursos
de Pedagogia.

Ao tematizar sobre teoria e pratica na formagao e atuagao do profissional formado em
Pedagogia e as determinacdes legais que versam os seus possiveis campos de atuacio, Severino
(2001) apresenta a complexidade da formacgdo dos profissionais de educagdo e revela que isso
“¢ objeto de permanentes preocupacdes”. A esse respeito, revela a viva polémica entre a
construcdo da Resolugdo n°®2/2015 e a tentativa de implementac¢do da Resolucdo n°® 2/2019, que
se tornaram correntes em disputa no desafio na formagao de professores.

Nao obstante, uma crise politica e econdmica, em 2020, o Brasil se depara com um
fendmeno historico de uma crise sanitdria. Mesmo assim, no auge de uma pandemia causada

pelo coronavirus (COVID-19), pela propagacdo infecciosa gerada pelo virus SARS-CoV-2,

8 “Altera as Leisn °.9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educacio Basica
e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n°® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementa¢ao de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral” (BRASIL, 2017).
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grupos e grandes empresas, com suas intencionalidades perversas sobre a educacdo, nao se
sentiram nenhum pouco constrangidos em aprovar uma Diretriz totalmente voltada a sustentar
o capitalismo firmado numa ideologia de mercado tecnicista, em que o aluno precisa sair da
escola, ja preparado para execucao de um determinado trabalho.

Dentro desse contexto sociopolitico, para que isso fosse de fato efetivado, armou-se todo
um cenario ideoldgico de desenvolver sobre os educandos habilidades e competéncias. Atitudes
essas que so seriam capazes de colocar em pratica com uma reorganizagao curricular em que
colocasse todos os envolvidos numa mesma dindmica organizacional. Feito isso, consolida-se
o circulo perverso. E, mais uma vez, a Educagdo passa a ser peca chave de uma armadilha
influenciada pelos organismos multilaterais, colocando em cena uma diretriz elaborada por
grandes empresarios e donos de grandes redes particulares de ensino.

Contudo, como rege a CF/1988, a Educagao como direito, inspirada nos principios de
liberdade, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania, retine assim, o compromisso social da Escola e do Ensino para serem
assegurados esses principios legais.

E certo que ha no Brasil estudiosos que dedicam seus estudos buscando expor sobre as
reais finalidades da Educagdo capaz de sustentar as bases para uma formag¢ao humana, critica e
emancipada. Isso requer elementos que reflitam a longo prazo; o que nao quer dizer que esse
modelo serd plenamente alcangado. Portanto, as mudancas ocorridas no sistema econdmico,
politico e social requerem mudangas nas relagdes humanas que priorizem a liberdade de todos
os individuos. E o contexto educacional pode ser o principal 16cus para a efetivagdo dessa
intencionalidade.

Nesse sentido, de compromissos sociopoliticos, estudiosos vém cada vez mais se
integrando, coletivamente, junto as entidades brasileiras que defendem, lutam e militam sobre
as causas educacionais, especialmente no que tange a defesa dos cursos de Formacdo de
Professores. Em especial, os de licenciaturas, mais especificamente, o Curso de Licenciatura
em Pedagogia, citado por Olinda Evangelista (2021) como o curso que atende a massa da
Educacao Publica Brasileira.

Cabe ressaltar que o movimento dos educadores brasileiros iniciou-se no final da década
de 1970, diante de grande incerteza e ameagas acerca da formacgdo de professores. Na década
de 1980, as discussdes movidas pelos conflitos avangaram a partir do dialogo entre os atores
sociais e, por conseguinte, com o processo de mudanca e transformacgado a luz do conceito de

cidadania, implicado pela Carta Magna. No inicio da década de 1990, esse movimento se
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consolida como uma institui¢do decisiva na militdncia por buscas das possibilidades de
melhorar as condi¢des de formagdo e exercicios dos profissionais em educacao.

Desse modo, sabendo que a Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educagao (Anfope) surgiu a partir da mobilizacdo dos educadores em busca de uma nova
politica educacional com propoésitos sociopoliticos em buscas das possibilidades de fortalecer
o campo de formagao dos profissionais em educacdo, ela tem como missdo atuante ser uma
entidade em movimento pela luta e enfrentamento para evitar que Diretrizes e Bases de sentido
contrario a formac¢ao humana e social sejam consolidada no campo educacional.

Isso posto, no Brasil, diante da fragilizada economia de uma nagdo, surgem as falacias
das classes hegemonicas que mantém o poder e controla o capital financeiro. Com isso, a
Educacao passa ser uma porta de entrada em que o dominio do capital publico passa a ser regido
por grandes empresas do segmento privado. Por meio dela, grupos e grandes empresas passam
a atuar como “parceiros”, como aponta Lisete Arelaro, sobre o grupo “Todos pela Educacao”.

E, dessas concepcdes de parcerias sdo apropriadas as propostas como politicas publicas
para a educagao com discurso de buscas de direitos de oportunidade ¢ melhoria de qualidade.
Visto que, discurso assim, deixa de lado as finalidades educativas e passa a dar suporte as
intencionalidades das empresas privadas sobre as ac¢des tidas como educativas. De modo que,
toda essa ornamentac¢do entre o disposto em ordenamentos legais como a Constituicao Federal
(1988), a LDB 9.394/1996 e a Resolugao n° 02/2015 acaba sendo desmontado pela Resolugdo
n°® 02, de 20 de dezembro de 2019.

Destacam-se a seguir pontos importantes que foram construidos de modo coletivo e
democratico para compor a Resolucao de n® 02/2015, em consonancia aos ordenamentos legais.
Sobre isso, retomamos a CF/1988, em seu Art. 210, quando afirma que “Serdo fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Visando o cumprimento legal dos expostos nesse paragrafo, dentre tantas consideragdes
feitas para a construcao da Resolugdo n° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada de Formacao de Professores, destacamos, a seguir, alguns

pontos que facilitam avangar o discurso para a constru¢ao desse artigo:

CONSIDERANDO que, a consolidagdo das normas nacionais para a formacdo de
profissionais do magistério para a educagdo basica ¢ indispensavel para o projeto
nacional da educagdo brasileira]..]

CONSIDERANDO que a concepgao sobre conhecimento, educagéo e ensino ¢ basilar
para garantir o projeto da educacdo nacional, superar a fragmentagdo das politicas
publicas e a desarticulagdo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional
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de Educacdo, sob relacdes de cooperacdo e colaboragdo entre entes federados e
sistemas educacionais;

CONSIDERANDO que a igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; o pluralismo de ideias ¢ de concepgdes pedagogicas; o respeito a
liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educagdo; a gestdo
democratica do ensino publico; a garantia de um padréo de qualidade; a valorizagéo
da experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros,
constituem principios vitais para a melhoria e democratizagdo da gestdo e do ensino.
(BRASIL, 2015).

Em sintese, feita as consideragdes desse exposto, podemos observar que a constru¢ao
dessa Resolucdo n° 2/2015 parte da premissa estabelecida na Carta Magna Brasileira, de 1988,
e com a LDB/1996, que preza por uma Educacdo como direitos de todos, construida
estabelecendo o didlogo e a consonancia entre esses dispositivos legais vigentes. O que, de fato,
estabelece e firma os principios de articulagdo, cooperagdo e colaboragdo para uma Educagio
como processo formativo que se constitui a vida da/na, escola capaz de atuar na realidade
concreta dos sujeitos.

Por conseguinte, para que esse processo seja de modo efetivado, destaca-se a seguir o

que considera nessa Resolucao n°® 2/2015 sobre a especificidade do fazer docente,

CONSIDERANDO a docéncia como ag¢ao educativa e como processo pedagdgico
intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes
ao ensinar e aprender, na socializacdo e construgdo de conhecimentos, no didlogo
constante entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015).

E para que essa acdo seja consolidada como um processo pedagdgico intencional, que
coaduna com o processo formativo na realidade concreta do sujeito, procura-se apresentar sobre
quais principios devem constituir a formacao docente a luz de um processo emancipatdrio

permanente, a saber, o disposto no § 5°, do Art. 3°, da Resolugdo n°® 2/2015.

§ 5° Séo principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica:
I - a formacao docente para todas as etapas e modalidades da educagdo bésica como
compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e
adultos a educagdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas s6lidas em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica;

[...]

V - a articulag@o entre a teoria e a pratica no processo de formagdo docente, fundada
no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

[...]

VII - um projeto formativo nas institui¢des de educacao sob uma sélida base teérica
e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacdo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formacao;

]
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IX - a articulacdo entre formagao inicial e formagdo continuada, bem como entre os
diferentes niveis e modalidades de educacéo;

X - a compreensdo da formagdo continuada como componente essencial da
profissionalizagdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da institui¢do educativa, bem como ao projeto pedagogico
da institui¢do de educagdo basica; [...] (BRASIL, 2015).

Diante do esbogo dessa diretriz, procurou-se apontar que foi uma base elaborada por
estudiosos da Educacao, que, diante de concepgdes socioculturais com principios formativos,
foram capazes de avangar o “status quo” da Educagdao Brasileira na busca para atender a
demanda educativa nas condi¢des de avango, melhoria ¢ democratizagao do ensino. Resolugao
esta que as IES tinham, até dois anos apds a sua publicagdo, para se adequarem a esse projeto.

Contudo, a partir do dia 20 de dezembro de 2019, passa valer a Resolugdo n° 02, de 20
de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
de professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para Formagao inicial
de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagdo), que altera a Resolucdo ja retratada
anteriormente, e, a partir desta, ¢ apresentada uma versao totalmente contraditoria de principios
de forma¢do humana, deixando, assim, ser regido pelos principios neoliberais, que deste a
década de 1990 vém cada vez mais perpetuando na Educagao Brasileira.

Uma base que ndo s6 desconsidera o carater de forma¢do humana como também
fragmenta o processo formativo e a educagao como direitos de todos, conforme rege a CF/1988,
em seu Art. 205. Uma Resolugdo claramente elaborada para atender o mercado de trabalho,
fundamentalmente, o capitalismo sustentado pelas concepg¢des neoliberais, que por meio das
grandes empresas obtém elevados lucros a partir da Educagao Publica.

Ao explorar esses dois referenciais supracitados (Art. 205 da CF/1988 e Art. 2 da
LDB/1996)°, considera-se que eles partem do referencial de direitos. Portanto, é sabido que
para atuar na formacao cidada, ¢ mister que o docente esteja apto em suas condi¢des de preparo
profissional, pois isso faz parte do processo formativo do sujeito. Contudo, em nenhum desses
dispositivos € lancado a cargo do professor essa tdo ardua responsabilidade de garantir o pleno
desenvolvimento do estudante a partir do desenvolvimento das competéncias profissionais dos

professores.

°Art. 205 (CF/1988): A educagao, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.

Art. 2° (LDB 9.394/1996): A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
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Todavia, a LDB/1996, ao tratar-se sobre a formacdo de professores para a Educagdo
Basica, deixa clara consonancia entre Formagao inicial e Continuada, ou seja, ambas coexistem
e a segunda complementa a primeira. Porém, a Resolucdo n® 2/2019 surge com essa
fragmentacao, pois, apresenta apenas discussoes da formagdo inicial e unifica a esta a BNC-
Formacgao. E, por conseguinte, apresenta muitos discursos permeados pelas intencionalidades
de grupos a partir das agdes educativas.

Ainda nos artigos 2°, 3° ¢ 4° da Resolucao n° 2/2019, especifica-se detalhadamente como
se da toda essa “orquestragem” de uma perversa intencionalidade das Politicas Publicas de
Educacdo, que, por meio desta, e, mais especificadamente, toma o professor como instrumento
para consolidar os retrocessos, seguindo para os desmontes, retrocessos, fragmentagdo,
transferéncia da responsabilizacdo do Estado para o docente, responsabilizando por si s6 o
protagonismo do processo ensino e aprendizagem.

Por conseguinte, caso ndo atinja os resultados esperados para o propoésito avaliativo, fica
entdo toda culpabilizagdo a cargo do professor que nao desenvolveu tais competéncias, a partir
de pratica docente que precisa coincidir com as competéncias desenvolvidas nos estudantes.

Diante do exposto, destaca-se a seguir sobre as competéncias e suas dimensdes,

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais,
de modo interdependente ¢ sem hierarquia, se integram e se complementam na agdo
docente. S@o elas:

I - conhecimento profissional;

II - pratica profissional; e
III - engajamento profissional. (BRASIL, 2019)

O que se denota ¢ a inser¢ao de termos de cunho mercadologico, e ndo obstante, com
sentido empresarial como: “desenvolvimentos de competéncias”, “engajamento profissional”,
“comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional”. Percebe-se que no bojo da
Educagdao héa grandes demandas dos grupos que dizem ser “parceiros”, o que, na verdade,
descreve um projeto permeado de intencionalidades educacionais, em que se firma a concepgao
de “Estado Minimo” para o enriquecimento de grupos hegemonicos que circunda a Educagao
para o alcance de grandes lucros.

Em consequéncia disso, descaracteriza-se o que estd determinado nas metas do Plano
Nacional de Educacao (PNE), a Lei n°. 13.005, de 25 de junho de 2014, especialmente as metas
12 a 18, que determinam sobre a elevagdo, profissionalizagdo e valorizacdo da profissdo

docente. Sabe-se que ainda se ndo se alcangou o patamar desejado. Contudo, foram politicas

construidas diante de um projeto de sociedade para obter o avango na Educacao Brasileira, em
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que o Estado atuaria de modo mais incisivo para que de fato esse plano efetivasse ao longo dos
anos.

A Resolucao n° 2/2019, ao firmar-se em um cunho mercadoldgico, ja prontifica a
estruturagdo de uma nova organizagao curricular dos cursos superiores para a formacao inicial
de professores para a Educagdo Bésica. Feito isso, ao estruturar uma carga horaria distribuida
em grupos e quantidades de horas para a formacao docente que cumpra o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, fere os principios da Educagao como direito (CF/ 1988), em seus
artigos 206 e 207'°, bem como a LDB/1996, e a Resolugio de n° 02, de julho de 2015, que rege
sobre a autonomia das Institui¢des de Ensino Superior em elaborar o seu préprio curriculo, e
sendo esse livre de caracteristicas rigidas e impostas, sendo passivo de modificagdes se houver
necessidade.

Posto isso, sugere-se aqui a necessidade de mais pesquisas sobre alguns pontos escritos
de modo subliminarmente nessa Resolugdo. Pontos estes que merecem destaques ¢ um estudo
mais aprofundado, para que de fato seja suficiente para tornar-se mais esclarecedor a
comunidade interna e externa a escola. Parece existir uma 6bvia confusdo entre essas duas
Resolugdes —an®2 de 2015 ean®2 de 2019.

A primeira, por um lado, preza pela autonomia do pensar e do aprender sobre os
conteudos cientificos a fim de elevar o conhecimento critico do estudante que articule a escola
e a vida. A segunda, por outro lado, coexiste com a primeira, mas fragmenta e limita o
conhecimento do estudante, e o do professor, impondo o que aprender, e ao professor o que
ensinar, de modo a articular-se ao mero preparo para o mercado do trabalho. A segunda
proposi¢ao deixa claro a perpetuacdo de um ensino técnico, o que consolida o retrocesso
educacional, firmando um modelo implementado no Brasil desde a década de 1970, dentro de
um contexto da militarizagdo que tinha como objetivo cumprir uma demanda de um mercado
em expansdo. Distanciando-se cada vez mais sobre o referencial de uma Educag@o como direito.

Apo6s a consideravel revisdo bibliografica sobre o tema *“ Educagdo e Formacao de
Professores” nos dispositivos legais como a Constituigdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional, propds-se analisar, dentro da conjuntura atual, dado a consequéncia de
que o Brasil se encontra em um contexto de crise econdmica social e politica — que apds um

fendmeno pandémico, tornou-se ainda mais incisiva nas esferas sociais, afetando a saude, a

19Art. 206. Inciso 1I- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o saber [...]
Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica [...] CF/1988.
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politica, a economia, a educagdo — que coloca em xeque a seguranga de direitos concedidos, no
que diz respeito a educa¢do como direito de todos, firmado no Art. 205 da CF/1988.

E sabido que ao referenciar uma Base Nacional Comum, refere-se a base construida
com principios democraticos com participagdo da comunidade, conforme prescrito na
Resolugdo n°® 2/2015. Uma base que foi elaborada dentro de uma abordagem de processo
pedagdgico, ou seja, feita por quem pensa educacdo, “os educadores”, a luz de um processo
dindmico, um projeto construido com carater formativo pela Educagao.

No tocante a Resolugao n° 2/2019, ressalta-se o sentido perverso dos pressupostos da
ideologia mercadoldgica que desconsidera os processos formativos e traz a tona a construgao
de um cenario empresarial. Um processo velado que consolida a destrui¢ao nao s6 do campo
educacional como também o campo da Pedagogia, sintonizando a formacao do professor com
o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes pela padronizagao dos
curriculos, tendo como foco o processo de avaliagdo censitaria e colocando a educagdo em um
cenario tragico, além de desconsiderar e ferir o disposto na Carta Magna e na LDB/1996.

De modo que os posicionamentos chamam para reafirmar, no coletivo, aquilo que os
professores, estudiosos e pesquisadores vém se dedicando ha muitos anos de conhecimentos de
causa, e, na luta por uma sociedade digna de desenvolvimento social. Buscam ser ouvidos em
suas propostas de educagdo e formagao docentes nas perspectivas de trabalho como organizacao
social, e ndo apenas como uma caracteristica ideologica de mercado que coloca a educagao
como instrumento mercadologico, a fim de sustentar as politicas neoliberais fundamentada na
visdo capitalista de formacdo do homem como capital humano.

Ao abordar o conceito Campo, tomamos aqui as defini¢des dadas pelo socidlogo francés
Pierre Bourdieu (1983), que se refere a determinados espagos na sociedade nos quais um bem
¢ elaborado, consumido e categorizado.

Sobre isso, Nogueira e Nogueira (2017) toma para si esses conceitos de Bourdieu e

exemplifica o seguinte:

A ideia € que a medida que as sociedades se tornam maiores, e com uma divisdo social
do trabalho mais complexa, certos dominios de atividade se tornam relativamente
auténomos. No interior desses setores ou Campos da realidade social, os individuos
envolvidos passam entdo a lutar pelo controle da reprodugao e sobretudo, pelo direito de
legitimamente classificarem e hierarquizarem os bens produzidos (NOGUEIRA,

NOGUEIRA, 2017 p. 31).

Estes bens aos quais se refere nesse contexto sao dados como a materializagdo das
ideias. De modo que, na concepg¢do socioldgica, ao tomar o conceito Campo para se referir a

um lugar de disputas, e, nesse lugar o proprio sujeito vai incorporando habitos, ele passa a
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aceitar que tais questdes ocorrem por si s6 e vao se estruturando diante de si mesma. Isso apenas
firma o status quo para a aceitacdo do que ja estd posto. Nesse sentido, faz-se urgente e
necessario desmistificar isso no campo de atuacao profissional dos licenciados em Pedagogia.
Percebe-se que ¢ tendencioso os organismos multilaterais fazerem uso da educagdo bem como
dos programas de formagdo de professores, visando atender as intencionalidades politicas em
detrimento das finalidades educativas no contexto da educag¢ao brasileira.

Ao analisar a realidade brasileira, as Politicas Publicas de ampliagcdo de acesso a escola
precisam ter medidas efetivas de permanéncia e qualidade no ensino. A universalizacdo do
acesso a escola deve corresponder a oferta de educacdo de qualidade. No entanto, ndo ¢ causa
de esvaziamento a obrigagdo da educacdo como direito a todos. Pela educagdo, assegura-se a
plena realizagao dos direitos econdmicos, sociais e culturais, de forma que o Estado deve
proteger, promover e realizar a concretizacao desse direito.

Nesse cenario, refletindo sobre o principio da justi¢a social, educagdo como direito,
autonomia das instituigdes ¢ um projeto de sociedade capaz de assegurar a formacgao para a
emancipag¢dao humana, revelaram-se os pontos mais fundamentados pelas entidades presentes
nas lutas pela Educa¢do de qualidade, bem como a formagao humana do sujeito dentro de um

projeto de sociedade com ascensdo através da educagdo como direito social.



CAPITULO II - O ESTADO DO CONHECIMENTO COMO METODOLOGIA DE
CONSTRUCAO DE REVISAO TEORICO-BIBLIOGRAFICA TEMATICA NA
PRODUCAO CIENTIFICA

Em busca de compreender o Estado do Conhecimento como uma estratégia
metodoldgica usada na producgao cientifica, apresenta-se a perspectiva de estudos de Morosini,
Santos, Bittencourt (2021). Sao estudos que clarificam o Estado do Conhecimento e fornecem
uma visao ampla e atualizada das exploragdes de pesquisa com relevancia no campo cientifico
e de interesses de novos pesquisadores.

E neste sentido que buscamos desenvolver, ao longo desse capitulo, o aprofundamento
sobre essa estratégia metodoldgica. Trata-se de um estudo fundamental para futuras etapas
dentro do estudo proposto. Isto permite estar a par dos desenvolvimentos atuais sobre o tema
de estudo, além de dar uma visdo abrangente do nivel de interesse académico e, mais
precisamente, orientar para o tema de estudo, reforgando as nossas conclusdes ou criando novos
pontos de vista sobre o assunto e abrindo muitas oportunidades para o enriquecimento da
pesquisa.

O Estado do Conhecimento como metodologia de construgdo de revisdo tedrico-
bibliografica tematica na producdo cientifica subsidiou esta pesquisa, oferecendo um
mapeamento das ideias existentes sobre o curso de Pedagogia acerca das tensdes e disputas.
Favoreceu a seguranga sobre as fontes de estudo, mencionando subtemas passiveis de
aprofundamento, ou mesmo, levando-nos a compreender as lacunas existentes relacionadas ao
tema de estudo. Assim, ao proximo tdpico caberd apresentar os aspectos tedricos e

metodoldgicos em questao.

2.1 Aspectos teoricos e metodologicos do estado do conhecimento e a similaridade com o

Estado da Arte: a relevincia para o campo da educacio

E sabido que Educacio agrega grandes discussdes, em especial, a formacdo de
professores. Certos disso, a contemporaneidade reluz um crescimento exponencial da produgao
de pesquisas e informagdes sobre a Educagdo como uma area do saber articulada a diversas
areas do conhecimento, ainda mais no que se refere aos cursos de licenciatura e formacao de
professores. Dessa forma, considera-se a grande necessidade o uso de estratégias metodologicas

que, defronte tal crescimento e velocidade de informagdes, sejam capazes de assegurar a
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mensuracao de resultados, ou mesmo abarcar dados possiveis para uma analise considerada
cientificamente segura.

Neste capitulo busca-se estruturar, de modo teorico e pratico, o desenvolvimento de uma
pesquisa com o uso de estratégia metodoldgica denominada Estado do Conhecimento. Vale
dizer que a decisdo de assim apresentar este desenvolvimento, tem como objetivo mostrar ao
leitor/pesquisador como ¢ construida uma pesquisa dentro dessa abordagem. Certo de que isso
nao dispensa a busca por um referencial bibliografico seguro, mas, pode dinamizar a leitura
como também facilitar novos e futuros pesquisadores a darem continuidade aos temas aqui
abordados.

E nesse contexto que cabe a afirmagao seguinte,

[...] a relacdo entre ciéncia e desenvolvimento tem se acirrado ¢ que o modo mais
usual da ciéncia comunicar as suas descobertas é por meio da produgéo cientifica.
Assim, a producdo cientifica constitui-se num dos principais indicadores de
desenvolvimento de um pais”. Isso posto, na medida que a ciéncia avanga, ¢ mister
que se amplia o campo de discussdo sobre determinada tematica, e isso possibilita
reunir e analisar as descobertas feitas a partir das produgdes cientificas, assegurando
o rigor metodolégico que seja capaz de consolidar estes dados. (MOROSINI;
SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 19).

E nesse sentido, busca-se aqui apresentar a definicdo sobre o que ¢ o Estado do
Conhecimento em seus aspectos tedricos e metodoldgicos. Para Morosini, Santos, Bittencourt
(2021, p.23), “Estado do Conhecimento ¢ a identificacdo, registro, categorizagdao que levem a
reflex@o em sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada 4rea, em um determinado
espaco de tempo, congregando periodicos teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica
especifica”.

Para complementar essa afirma¢do, Romanowski e Ens (2006) ressaltam que, embora
recentemente, este tipo de pesquisa destinada a sistematizar a produ¢do em um campo
especifico, o conhecimento tornou-se uma condi¢ao sine qua non para dominar a amplitude das
pesquisas existentes sobre determinada tematica.

E, sobre a relevancia no campo da educagdo bem como no Ensino Superior, a priori, o
da Pés-graduacgao Strito Sensu, ao referir-se ao rol das pesquisas cientificas nas ultimas décadas,
o contexto atual tem vivenciado um crescimento exponencial acentuado na tematica da
Educagao, de modo que, as pesquisas sobre os cursos de licenciaturas, bem como formacao de
professores tomam para si uma amplitude majoritariamente acentuada das publica¢des desses

estudos.
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Partindo desse pressuposto, pesquisas bibliograficas do tipo Estado da Arte e Estado do
Conhecimento, vem sendo cada vez mais utilizadas por pesquisadores, pelo fato de possuirem
metodologia propria que possibilita, de forma sistematizada, fornecer dados solidos dos
conhecimentos ja elaborados e produzidos sobre uma tematica especifica e em determinado
contexto e espago de tempo. Ou seja, apresentam possibilidades de inferéncia em sua
materialidade, em seus aspectos historicos e de contexto social.

Nas palavras de Morais (2018), esses tipos de pesquisas se revelam de grande
importancia ao pesquisador, na medida que o conhecimento cientifico se da pelo didlogo entre
autores bem como diferentes fontes pesquisadas. Pois, ¢ a partir disso que tornam possiveis a
construcdo de ideias e posicionamentos sobre determinado conhecimento em questao.

Nesse sentido, pesquisas com estratégias metodoldgicas do tipo Estado da Arte e Estado
do Conhecimento tém-se apresentado como grandes aliadas nas investigagdes tematicas, pela
grande capacidade e relevancia em revelar as premissas, as lacunas existentes, os dialogos
obsoletos, e, como principal foco, buscar explanar as premissas que ainda nao foram levantadas
como foco de estudo corrente, dentro da concepcao, historica e sistematica que sejam capazes
de contribuir como novas fontes de pesquisas e ampliar o campo da ciéncia.

Por conseguinte, Morosini, Santos e Bittencourt (2021) contribuem com a seguinte

afirmacao.

Resta-nos a certeza da complexidade da producgao cientifica decorrente de inimeras
inter-relacdes advindos de estrutura da area de conhecimento, das politicas cientifico-
educacionais, de orgdos gestores, da comunidade académica, da propria cultura de
pesquisa presente no nivel institucional, da pessoa que produz, dos grupos de pesquisa
e de outros fatores. Por outro lado, apresentamos possibilidades de auxilio a
construgdo de teses e disserta¢cdes numa perspectiva de aprendizagem ativa, pela qual
sujeito assume o compromisso com a sua reflex@o critica, com a construgdo de seu
objeto e com a inser¢do no campo cientifico. Uma dessas possibilidades a desapontar
a construg@o do Estado do Conhecimento, aqui entendido como identificagdo, sintese
e reflexdo sobre o ja produzido sobre uma tematica em um determinado recorte
temporal e espacial. Tal metodologia contribui, sobremaneira, para constru¢do do
campo cientifico e indiretamente para que a Educagéo ocupe e consolida seu territorio
entre as areas de conhecimento (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p.
35).

Nessa perspectiva, sobre o Estado do Conhecimento, encontram-se categorias de grande
relevancia para o campo da Educagdo, uma vez que afirmam as possibilidades de construgao
de pesquisas dentro de uma concep¢ao de aprendizagem ativa em que o sujeito pesquisador
assume 0 compromisso com a sua reflexdo critica. E sabido que as possibilidades existentes
sobre determinada estado de coisa sdo possiveis de enxergar quando se busca pela perspectiva

de analise critica sobre o contexto vivido. Tal perspectiva corrobora com as palavras de Nobre

(2004, p. 35) “¢ preciso apresentar o mundo como ele poderia ser, e ndo apenas como ele &”.
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Desse modo, acredita-se que ¢ esse o sentido das pesquisas e constru¢do do campo
cientifico no que tange a Educagdo, bem como outros fatores que estdo a sua volta. De forma
que favoreca a constru¢ao de uma sociedade emancipada e permita ampliar a visao sobre o que
pode ser colocado de melhor na area do saber e do campo cientifico.

Nota-se que, por apresentar elementos em comum, o Estado do Conhecimento ¢ tratado
de forma similar ao Estado da Arte, portanto, deve-se notar que sdo na verdade formas
diferentes de pesquisa. Optamos pelo Estado do conhecimento ao delimitar nosso objeto de
pesquisa as buscas do Portal da Biblioteca Digital de Tese e Dissertagdes (BDTD), utilizando
o descritor “Formagdo de Professores no Curso de Pedagogia no Brasil”. Afinal, o que
determina um e outro tipo de pesquisa ¢ a distingdo entre as formas como ocorre a

sistematizacdo de dados. Romanowski e Ens (2006) colaboram com a seguinte defini¢ao:

Recebem esse nome quando um estudo denominado “Estado da Arte” abrange todo
um campo do conhecimento, na produgdo de diferentes aspectos de um produto, ndo
basta estudar trabalhos e resumos de teses, estudar os trabalhos de congressos do
campo, estudar as publicagdes nos periddicos do campo. A pesquisa em apenas um
setor de publicagdo sobre o assunto estudado ¢ chamada de estado do conhecimento.
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 37).

Sobre a dtica da teoria, ha grande similaridade entre esses dois tipos de pesquisa. Por
isso, cabe a principio, apresentar a definicdo desses dois termos em seu sentido de
desenvolvimento praxioldgico, corroborando com as premissas tedricas, tendo como objetivo
principal clarificar os pontos que se assemelham e os pontos que distingue entre a pesquisa
Estado da Arte (EA) e Estado do Conhecimento (EC). Na perspectiva de Romanowski e Ens
(2006), a terminologia Estado da Arte advém da literatura cientifica americana stateoftheart,
que teria como proposito realizar a verificagdo do que se conhece sobre um determinado tema
a partir de pesquisas realizadas em definida area do campo do saber.

Por conseguinte, Haddad apud Morais (2018), afirma que o Estado da Arte € um tipo de
pesquisa que permite sistematizar um determinado tema dentro do campo do conhecimento
num recorte temporal definido, como meio de conhecer as principais abordagens, bem como

campos inexplorados passiveis de pesquisas futuras. Ainda sobre isso, afirma-se:

[...] as pesquisas do tipo do Estado da Arte e também do Estado do Conhecimento
cumprem por meio do seu procedimento empirico, bibliografico e qualiquantitativo,
o papel de inventariar e analisar as produ¢des académicas, no intuito de tragar os
principais temas, categorias e bibliografias tém sido pesquisados em determinado
campo do conhecimento, ainda, com a compreensdo dos dados coletados, o
movimento historico de diferentes épocas e lugares que estruturaram as produgdes
académicas (MORALIS, 2018, p. 24).
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Diante do exposto, as caracteristicas gerais entre 0 EA e o EC ainda apresentam pontos
que precisam clarificar no entendimento dos pesquisadores. Pois hé entre esses, aspectos
semelhantes, portanto, o ponto que difere um do outro, € que ¢ importante destacar, ¢ quanto a
sua particularidade sobre a dimensao que o pesquisador que deseja alcangar ao escolher esses
dois tipos de pesquisa. Visto que € nessa particularidade que estes tipos de pesquisas se tornam
em sua esséncia como Unicas. Ou seja, ao escolher como estratégia metodologicas o EA ou o
EC, ¢ preciso primeiramente definir qual a amplitude do percurso que sera percorrido.

Para tanto, nas palavras de Santos (2021), fica defendido que a pesquisa do tipo Estado
da Arte parte do “especifico para o amplo”. Quer dizer: pesquisar a tematica formagao
profissional no curso de Pedagogia, usando a metodologia do Estado da Arte, o percurso levaria
a todas as fontes bibliograficas e documental. E isso ndo limitaria apenas nas fontes escritas,
seria necessario percorrer todas as fontes cientificas ja produzidas, como periodicos, palestras
congressos etc., de modo que ndo se firmaria apenas nas buscas e analises de teses e
dissertagdes.

Por conseguinte, a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento parte do “amplo para o
especifico”. E nesse sentido, podemos justificar a decisdo por estruturar essa pesquisa de
mestrado nos moldes metodologicos na pesquisa tipo Estado do Conhecimento, uma vez que
as buscas pelas premissas se deram pelo percurso pela BDTD, exclusivamente a partir das Teses
e Dissertagdes, com o uso do descritor inicial “Formag¢do de Professores no Curso de
Pedagogia” publicadas no recorte temporal de 2015 a 2020.

Dessa maneira, ambos os tipos de pesquisa apresentam o mesmo percurso investigativo.
Portanto, infere-se que, o que os tornam Unicos, nas palavras de Morais (2018), esta “no alcance
do que ¢ delimitado”, tornando eficientes e de grande relevancia para anélise do estado corrente
sobre uma tematica especifica, bem como a possibilidade de impulsionar novas pesquisas €
investigacdes, ampliando a compreensao de assuntos pouco explorados, ou que requer um novo
olhar diante do periodo histérico vivido.

De modo a saber, o Estado do conhecimento ¢ um tipo de pesquisa bibliografica baseada
principalmente em Teses e Dissertagdes. Isso justifica-se porque, quando se pesquisa tese
dissertacdes, busca-se observar o que se estd pesquisando em determinada area sobre
determinado tema, e, o que esta pesquisando a nivel de pds-graduagao sobre uma determinada
tematica.

Nesse sentido, cabe dizer a importancia de pesquisa com essa metodologia em nivel
Stricto Sensu — Mestrado e Doutorado — por ser € um meio que, de além de ampliar um escopo

de certo tema de estudo e de determinada area e abrangéncia de pesquisas que estdo sendo
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realizadas, ¢ uma maneira de também encontrar, dentro de uma area especifica, quais as
perspectivas ou quais os vieses que ainda ndo foram abordados, quais os pontos de vista que
ainda ndo foram pensados sobre determinado assunto.

Como ¢ sabido, um dos temas mais pesquisados nos programas de pos-graduacao no
que tange a educacdo € o tema da “formacao de professores”, tendo como principais autores 0s
formados nos cursos de licenciaturas. Tema esse que estd imbricado no “ser e o fazer’ na
educacao.

Isso ndo s6 na educacao em nivel de pds-graduagdo, como de modo geral, este assunto
apresenta grandes discussoes em todos os ambitos da sociedade. Sabe-se que o tema formagao
de professor ¢ uma tematica muito abrangente com tamanha infinidade de pesquisas. A saber,
ao utilizar a metodologia do Estado do Conhecimento ¢ justamente para identificar as
discussoes apresentadas, possibilitando identificar lacunas, visando contribuir com a area do
saber. E, justamente para dar a profundidade necessaria para uma pesquisa em nivel Stricto
Sensu, sobre a formagdo e atuacdo do formado no Curso de Pedagogia em ambito de pos-
graduacdo, optou-se por recorrer aqui @ metodologia do Estado do Conhecimento.

Compreende-se que o Estado do Conhecimento apresenta como uma de suas
possibilidades buscar dentro de pesquisas o que se fala sobre a formagao de professor, o que ja
existe, o que ja foi buscado, discutido e o que poderia ser inovador para o campo. Este € o ponto
chave desta dissertagdo. E observar dentro da temética tratada quais as premissas que podem
ser consideradas emergentes para o campo de atuacdo desse profissional e que ainda ndo foram
levadas em discussdo, ou seja, como se pode aclarar as possibilidades de atuacdo desse
profissional.

Sobre isso, estabelecer uma critica acerca de determinada temadtica, segundo a
perspectiva de Nobre (2004), ¢ observar como as coisas poderiam ser, mas ndo sdo. Nesse
sentido, expde-se aqui tal entendimento, uma vez que, ao estabelecer o ponto central da teoria

critica, tem-se a seguinte proposi¢ao.

[...] é impossivel mostrar como as coisas realmente sdo, sendo a partir da perspectiva
de como deveria ser. O que as coisas trazem nelas mesmas, o que o mundo traz de
potencial e possibilidade que ndo sdo realizadas. De modo que ¢é preciso estabelecer
uma perspectiva de que s6 pode entender o mundo a partir do que ele poderia ser, do
melhor que ele traz embutido nele e ndo realiza. E nesse sentido que a teoria critica
lanca mao das possibilidades no mundo presente, e que ndo sdo realizadas. Ou seja, ¢
preciso apresentar o mundo ndo apenas como ele é, mas sim, como ele poderia ser.
Isso ndo quer dizer que a teoria critica seja utopica no que se refere a fazer, mas
acredita ser capaz de observar o mundo tal como ele poderia ser (NOBRE, 2004, p.
38).
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Diante desse exposto, ao se tratar de pesquisa usando a metodologia do Estado do
Conhecimento, possibilita-se partir das analises de dados existentes do que vem sendo
pesquisado, e, nas lacunas encontradas, fazer inferéncia de como poderia ser, no sentido de
buscar evoluir as ideias em determinado campo do saber. Isso induz a seguinte indagagdo: o
que poderia ser diferente daquilo que j& estd posto sobre os processos formativos e a atuacao
do formado em Pedagogia? E ¢é nesse sentido que a pesquisa Estado do Conhecimento cumpre
seu papel primordial na busca do que pode ser inovador para o campo cientifico.

Consequentemente, esse tipo de estudo contribui para a analise de dados
contextualizados com base nos movimentos historicos a que pertencem, e que permitem aclarar
e identificar as estruturas de temas considerados insurgentes, como de fato a “ Formagao e
Atuagdo do Pedagogo no contexto atual. E por meio das pesquisas que sdo identificados sobre
um determinado tema alguns vieses pouco explorados, e que, suscita interesse para
pesquisadores desse campo cientifico considerado emergentes. Ressalta-se também que, esse
tipo de pesquisa ¢ de grande importancia para o pesquisador, pois € sabido que o conhecimento
cientifico se da pelo didlogo com diversos autores que versam sobre a mesma tematica. Sobre

isso, recorremos as concepgoes de Santos (2021), define que,

[...] a diferenca entre o Estado da Arte e Estado do Conhecimento ¢ justamente que o
Estado do Conhecimento vai trazer o conhecimento desenvolvido a partir das
pesquisas baseada em tese dissertagdes, num determinado periodo e numa
determinada area, em que a pesquisa inicia de um modo amplo e vai sendo refinada
como espécie de funil, delimitando e aprofundando matematica escolhida. Diante
disso, ¢ possivel estabelecer parametros para essas buscas por exemplo: o periodo, a
institui¢do, as categorias. Ja o Estado da Arte entendido numa dimensao mais ampla
abordando além de teses, dissertagdes, artigos, livros, documentos, bem como todos
os veiculos de informagdes sobre uma tematica especifica. Saindo do especifico para
o amplo. Diferente do Estado do conhecimento que sai do amplo para o especifico.
(SANTOS, 2021, p. 67).

Nesse sentido, vale apresentar que o EA apresenta a ideia de um estado corrente,
continuo e ndo se limita apenas num marco temporal, e por isso € continuo. Enquanto no EC ¢
estabelecido um recorte temporal com abordagem de um tema especifico dentro de uma base
previamente delimitada.

Isso posto, observa-se que o Estado do Conhecimento ajuda a conhecer o estado corrente
de um tema especifico no ambito da pos-graduacao. Isso possibilita identificar onde estdo as
lacunas, a partir de um leque de possibilidades e quais sdo as vertentes que ainda nao foram
exploradas e as lacunas passiveis de serem preenchidas. Aqui por exemplo, ao tematizar
“Atuac¢do Profissional do Curso de Pedagogia”, busca-se, assim, apresentar qual indicativo que

precisa aclarar no sentido de contribuir com esse campo do saber.
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Sabe-se que, a todo momento surge novas pesquisas, como no caso aqui posto,
“formagdo e atuacdo do profissional formado no Curso de Pedagogia”. E como sabido, temas
relacionados a formagdo de professores e as licenciaturas sdo os temas que abarcam o grande
numero de pesquisas em nivel Strito Sensu, tipo mestrado e doutorado. Com isso, recorrer a
estratégia de pesquisa do Estado do Conhecimento como metodologia de construgdo de revisao
teorico-bibliografica tematica na produgdo cientifica, ¢ possibilitar que, a partir das analises,

novas arestas sejam exploradas e revisitadas, ampliando o campo cientifico.

2.2 O Estado do Conhecimento como metodologia e procedimentos em questio:

demarcaciao das fontes temporalidade e descritores

O Estado do Conhecimento apresenta uma metodologia propria. Isso implica em dizer
que o EC se configura a partir de uma estratégia metodoldgica que vai além de buscar as
pesquisas que estdo realizadas sobre determinada tematica e fazer o levantamento delas. Essa
metodologia abarca as buscas em bibliotecas e repositdrios de Teses e Dissertacdes e a selecao
¢ feita articulada a tematica abordada, sua aderéncia e pertinéncia com o que se busca
desvendar.

Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 34) ressaltam que “em sentido amplo, a
finalidade primordial do Estado do Conhecimento ¢ a construgdo e a compreensao do campo
cientifico de um determinado tema, num determinado espago”. Esse percurso de pesquisa exige
estabelecer alguns critérios, que sdo as etapas para o seu desenvolvimento. A principio, € a
escolha do tema. Em seguida, as buscas das teses dissertagdes e, por ultimo, a reescrita final do
texto com as proposi¢des e apontamentos sobre os achados.

Sendo o Estado do Conhecimento um tipo de metodologia bibliografica, cada vez mais
esta sendo usada pelos pesquisadores, faz-se necessario apresentar as etapas que se constituem.
Para tanto, recorre-se as autoras Morosini, Santos e Bittencourt (2021), com a seguinte
descricao,

A constituicao do Estado do Conhecimento segue as etapas denominadas: Bibliografia
Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada e Bibliografia
Propositiva. Cada uma dessas etapas sera explorada e exemplificada, sendo
importante frisar que estas compdem a metodologia do Estado do Conhecimento e
precisam ser sistematicamente realizadas para que ao final, seja perceptiva ou rigor
cientifico despendido na pesquisa. Ainda assim para iniciar a pesquisa, ¢ preciso
definir o objetivo geral para a construgdo do estado do conhecimento, pois toda
pesquisa ira utilizar este objetivo como fio condutor da busca, exploragéo, selegao

sistematizagdo, categorizagdo, analise e constru¢do do texto final do Estado do
Conhecimento. (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 61).
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Entendendo como se da esse processo, bem como a estratégia de levantamento de dados
da pesquisa desse tipo nos portais de buscas, cabe dizer que, para essa dissertacao, optou-se
pela busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) desenvolvida pelo Instituto
Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia do (IBICT).

O portal da Biblioteca Digital do IBICT integra os sistemas de informacao de Teses e
Dissertacdes existentes nas institui¢cdes de Ensino e Pesquisa do Brasil. E ¢ possivel, por meio
eletronico, pesquisar as produgdes académicas, publicadas e defendidas em Programas de Pos-
Graduacdo que possuem sua biblioteca vinculada a esse portal. Vale dizer que o acesso ¢
gratuito pelo /ink https://bdtd.ibict.br/vufind/. E, logo na primeira pagina mostra os dados
existentes, como: o total de Institui¢des cadastradas, quantidade de Teses e Dissertacdes, € o

total de documentos indexados e reunidos no portal, conforme mostra a figura 2.
Figura 1 — Apresentacdo da pagina inicial do portal de buscas

) BDT
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DISSERTAGOES BRASILEIRAS
I ETIR

129 538 406 204.320 742,725

Institulgdas Dissertaghes T Documenios

Fonte: IBICT (2022)

Como ja apresentado anteriormente, para manter o rigor cientifico na pesquisa, a
constru¢do do EC se da por etapas sistematizadas, que se inicia com a defini¢do do objetivo
geral para essa construcdo. E esta agdo que ird conduzir as buscas, desde a exploragdo, selecio,
sistematizagdo, categorizagdo, analise e constru¢ao do texto final. E, para maior exemplifica¢do
dessas etapas de forma construida na pratica, reserva-se adiante a apresentacdo sistematica
desse percurso. Na medida em que for apresentada de forma tedrica, busca-se, simultaneamente,
apresentar como isto foi construido na pratica. Assim, esse processo de simultaneidade busca
facilitar a compreensdo dos leitores/pesquisadores que optarem por estruturar pesquisas
vindouras com essa estratégia metodoldgica do Estado do Conhecimento.

Ao considerar a Educagdo como um campo do conhecimento, destaca-se que ele se
constitui pelas buscas constantes de novas ideias, ou seja, novos caminhos que possibilitam
revelar e ampliar o conhecimento sobre determinada area do saber, como aqui se propde o

campo da Educagao.



55

O Estado do Conhecimento em questdo, como uma atividade académica, tem como um
de seus objetivos subsidiar a elaboracdo de uma produgdo textual do campo cientifico da
Educagao sobre a tematica “Formacao de Professores no Curso de Pedagogia”.

Para isso, esse objetivo busca apresentar e justificar a relevancia dessa pesquisa de
Mestrado, que tem o propdsito de encontrar primicias que impulsionem o estudo da area como
um viés inovador a partir da delimita¢do da tematica abordada. Mesmo que os assuntos sobre a
Formagao e atuacdo do profissional dos licenciados em Pedagogia seja um tema ja bastante
pesquisado, isso possibilita escolher caminhos metodoldgicos a serem percorridos em pesquisas
posteriores a fim de encontrar meios que sustentam a cientificidade da pesquisa.

Nesse proposito, faz-se necessario dizer que a sistematizagdo dessa pesquisa ocorreu
por etapas, como ja apresentada anteriormente no uso das estratégias do EC, sendo:
“Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada, Bibliografia
Propositiva”. Cada uma dessas etapas sera explorada e exemplificada a seguir.

Apbs a delimitagdo do tema “Curso de Pedagogia no Brasil e sua Formag¢ao”, o objetivo
foi estabelecido para esse EC, em busca de “conhecer, levantar e analisar as publicagdes Teses
e Dissertacdes defendidas na area da Educagao e disponivel para busca na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD) entre os anos de 2015 e 2020, acerca da Formacao profissional
no Curso de Pedagogia, suas tensoes e disputas historicas. Teve como descritor “Formacao de
Professores no Curso de Pedagogia no Brasil”. O passo seguinte foi construir a Bibliografia
Anotada que se constitui como parte da primeira etapa de busca, e pode ser explicada da

seguinte forma,

Na primeira etapa do (EC), os documentos encontrados passam por um processo de
leitura de seus resumos, dos quais sdo extraidas algumas informagoes, como ano de
publica¢do, nome do autor, titulo da pesquisa e resumo na integra. Os documentos
encontrados, num primeiro momento, passam por uma leitura flutuante de seus
resumos, 0 que permite a realizacdo da primeira etapa, denominada Bibliografia
Anotada. Esta etapa consiste na organizagdo da referéncia bibliografica completa dos
resumos das publicagdes encontradas (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT,
2021, p. 64).

Uma vez que essa sistematica € construida em etapas, faz-se necessario apresentar que,
o corpus de analise dessa pesquisa formou-se pelas buscas no Portal Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagdes (BDTD) realizadas em novembro de 2020. Corpus, definido por Bardin (2021,
p. 123), “é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetido aos procedimentos
analiticos”. E como objetivo desse EC, “conhecer, levantar e analisar as publicacdes Teses e
Dissertac¢des defendidas na area da Educagdo e disponivel para busca na BDTD, entre os anos
de 2015 e 2020 acerca da “Formagdo de Professores no Curso de Pedagogia”. O que justificou

a decisao em utilizar o descritor Formacao de Professores no Curso de Pedagogia.
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Para Evangelista (2021), o tema “Formagdo de Professores e Curso de Pedagogia”, o
Curso de Pedagogia, ¢ o responsavel por formar o maior nimero de profissionais que atuam
diretamente na educagao, principalmente na Educagdo bésica na esfera publica brasileira. Nao
ha como desvincular esses dois fatores.

Partindo desse pressuposto a escolha desse descritor parte justamente da possibilidade
de ver o Curso de Pedagogia como um curso que forma profissionais da educacdo. De modo
que, para as buscas, foram usados os seguintes termos: Todos os campos: “Formagao de
Professores no Curso de Pedagogia” e retornou como resposta 6.168 produgdes, sendo: 4.174
Dissertacdes e 1.994 Teses. Em seguida, para refinamento das buscas, foi marcado como o filtro
o idioma, escolhendo apenas o idioma Portugués, o recorte temporal (ano de defesa) 2015-2020,
obtendo como retorno 2.955 Produgdes. Dessas, foram 1.957 Dissertacdes e 998 Teses.

Como em programas de pos-graduacdo Stricto Sensu se apresentam termos e
nomenclaturas distintas, optou-se por manter inalterado todas as buscas nos campos
correspondentes ao programa e a area do conhecimento. E, devido ao grande niimero de
respostas, o que excede a caracteristica do Estado do Conhecimento, optou-se em aplicar o
método da “busca avangada”, com o seguinte percurso:

1°. Todos os campos: “Formacao do Professores no Curso de Pedagogia no Brasil”.
Retornando como resposta 1.157 producdes, sendo: 747 Dissertagdes 410 Teses.
Tendo o intuito de observar a abrangéncia no que tange a atuacao dos licenciados
no curso de Pedagogia, ndo limitando apenas a formagao de professores, optou-
se, por lancar como termo de busca o descritor

2°. Todos os campos: A Formacao Profissional nos Cursos de Pedagogia, obtendo
como resposta o total de 479 producdes sendo: 334 dissertacdes e 145 teses. Em
seguida,

3° Todos os campos: “O Curso de Pedagogia", retomou como resposta 93
producdes sendo: 59 dissertacdes e 34 teses. Assim, este levantamento que
compoOs o corpus desta analise foi elaborado pela busca avancada em todos os
campos: “O Curso de Pedagogia", mantendo a quantidade de 93 produgdes,

sendo: 34 teses e 49 dissertacdes. Conforme o grafico 1, a seguir.
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Grafico 1 — Corpus de analise — Bibliografia Anotada

Corpus de analise
Bibliografia Anotada

63%

TESES DISSERTAGOES

Fonte: propria autora (2022).

Feito isso, partiu-se para o proximo passo, que ¢ construir a Bibliografia Anotada,
conforme sugere Morosini, Santos e Bittencourt (2021),

[...] esses documentos encontrados passam por um processo de leitura de seus

resumos, dos quais sdo extraidas algumas informagdes, como o ano de publicacdo,

nome do autor, titulo da pesquisa e resumo na integra. [...], num primeiro momento,

passa por uma leitura flutuante de seus resumos, o que permite a realizagdo dessa

primeira etapa que consiste na organizagdo da referéncia bibliografica completa dos

resumos das publica¢des encontradas (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT,
2021, p. 64).

Sobre a leitura flutuante, ¢ 0 momento que se observa e decide, dentro do escopo, quais
producdes estd inserida na tematica abordada e que seja aderente ao objetivo proposto do EC.
Dessa forma, foi usado como critério de selecdo, as produgdes apresentadas para obtengao de
titulo de Doutor (a), Mestre (a) em educacao, nos Programas de P6s-Graduagao em nivel Stricto
Sensu em Educacdo. Nesse horizonte de pesquisa, foi possivel perceber que algumas
instituigdes agregam em seu escopo outras areas do saber que se interrelacionam. Portanto, a
fim de manter a delimitacdo da pesquisa, optou-se por manter “mestrado académico e doutorado
em educagdo”. Para tanto, elegeram-se os seguintes indexadores: “Curso de Pedagogia,
Formacao de professores, Teoria e Pratica”, de modo que esses termos coincidissem, no titulo
da obra, nas palavras-chave e no resumo, o que resultou em 29 produgdes; 10 (nove) teses e 19

(dezenove) dissertagdes que compuseram a Bibliografia Sistematizada, conforme o grafico 2.
Grifico 2 — Corpus de analise — Bibliografia Sistematizada

Corpus de analise

Bibliografia Sitematizada

66%
34%

TESES DISSERTAGOES
Fonte: propria autora (2022).
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A leitura flutuante para Bardin (2021, p.122), “¢ a primeira atividade que consiste em

estabelecer o contato com os documentos a analisar € em conhecer o texto deixando-se invadir

por impressdes e orientacdes”. Isso posto, para construir essa etapa foi adotada a Regra de

Exaustividade e de Pertinéncia proposta por Bardin (2021), como:

Regra de Exaustividade uma vez definido o corpus € preciso ter em conta todos os
elementos desse corpus. Ndo se pode deixar de fora qualquer um dos elementos por
esta ou por aquela razdo dificuldade de acesso e pressdo e ndo interesse, que ndo possa
ser justificavel no plano de rigor. Regra de Pertinéncia os documentos retidos devem
ser adequados, enquanto fonte de informagéo, de modo a corresponderem ao objetivo
que sucinta a analise (BARDIN, 2021, p. 122-124).

Dessa maneira, a Bibliografia Anotada constituida como parte inicial deste EC, foi

construida seguindo o modelo abaixo e disponivel nos anexos.

Tabela 1 — Bibliografia Anotada

N° I Ano I Autor | Titulo Palavras-chaves I Resumo
Referéncia completa da publicagéo

N° I Ano I Autor | Titulo Palavras-chaves I Resumo
Referéncia completa da publicagéo

Fonte: Morosini, Santos e Bittencourt (2021).

Cabe dizer que concluida essa etapa, com as produgdes selecionadas, partiu-se para a

constru¢do da segunda etapa, que ¢ a Bibliografia Sistematizada. Apds a leitura flutuante,

adotou-se a Regra de pertinéncia, que nas palavras de Bardin (2021), ¢ selecao de trabalhos a

partir da correspondéncia como o objetivo do EC. Esta etapa ficou composta por 29 producdes,

sendo: 10 teses e 19 dissertagoes sobre isso,

A Bibliografia Sistematizada consiste na relagdo dos trabalhos de teses/dissertagdes
ou artigos a partir dos seguintes itens: numero do trabalho, ano de defesa ou
publicac¢do, autor (es), titulo, nivel, objetivos, metodologia e resultados. Nessa etapa,
ja se inicia a sele¢ao mais direcionada e especifica para o objetivo da construcdo do
estado do conhecimento e outros indicadores de acordo com o objeto de estudo do
pesquisador (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 67).

Para uma visdo geral de construcgdo desta etapa, ela foi representada da forma a seguir e

disponivel nos anexos.

Tabela 2 — Bibliografia Sistematizada

N° | Ano | Autor | Titulo | Nivel | Objetivos | Metodologia | Resultados
Referéncia completa da publica¢do

N° | Ano | Autor | Titulo | Nivel | Objetivos | Metodologia | Resultados
Referéncia completa da publica¢do

Fonte: Morosini, Santos e Bittencourt (2021).
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Na elaboragdo dessa etapa, exigiu-se grande esfor¢o e muita cautela por parte do
pesquisador, pois, observa-se que os elementos estruturantes de uma pesquisa nem sempre esta
exposto no resumo conforme indicado. E isso demanda o exercicio de busca na proxima parte
que ¢ a introdugao.

Por conseguinte, quando nao encontrado na introducdo, precisa percorrer o corpo de
todo o trabalho em analise. Esgotado todo o percurso da leitura, ¢ preciso observar detalhes e
tomar para si o conceito de inferéncia textual que para Bardin (2021, p .41), quer dizer “deduzir
de maneira logica uma proposi¢ao em virtude a sua ligagdo com outras ja aceitas como
verdadeiras”.

Nesse percurso foi possivel perceber também que hé equivocos entre os elementos
estruturantes de uma producdo cientifica, como por exemplo: “o objetivo da pesquisa com o
problema da pesquisa”, “o tipo de pesquisa, com o método”, “instrumentos e metodologia”.
Outra dificuldade encontrada para avancar nessa etapa, ¢ a sintese dos resultados obtidos na
pesquisa em questdo e o referencial tedrico, que nem sempre € citado no resumo ou na
introducado. E isso € perceptivel quando o trabalho de pesquisa abrange uma grande dimensao
de conceitos e elaboragdes sistematicas. Portanto, visando clarificar a leitura e o entendimento
do leitor quanto a tematica abordada, vale dizer que, quanto mais explicito estiver esses
elementos mais dinamica e fluida se torna a leitura como um todo.

Findada essa etapa, buscou-se construir a Bibliografia Categorizada, que por sua vez
considera toda a sistematica da etapa anterior e tem a finalidade de apresentar as produgdes
dentro de um esbogo de categorizagao por unidades de sentidos, que passa a ser o proprio termo
adotado como categoria. Para Morosini, Santos e Bittencourt (2021), essa etapa constitui-se de
modo em que as unidades de sentidos, ou seja, as palavras-chave sejam agrupadas em blocos.
Quer dizer, o conjunto de publicagdes associadas por aproximagdo tematicas aderente ao
objetivo proposto.

Sabe-se que a pesquisa com o uso da estratégia metodoldgica do Estado do
Conhecimento busca em sua esséncia a analise qualitativa das premissas encontradas durante o
processo percorrido das buscas. Contudo, isso ndo dispensa que seja feito o levantamento
quantitativo de informagdes pertinentes ao objetivo proposto, e, a fim de auxiliar na construgao
das proposicoes finais as unidades de sentidos adotados ficaram expressas em categorias.

Morosini, Santos e Bittencourt (2021) propdem um quadro modelo para a construcao da

Bibliografia Categorizada como mostrado a seguir:
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Tabela 3 — Categorias

Categoria 1:

N°| Ano | Autor | Titulo | Nivel | Objetivos |Met0dologia |Resu1tad0
Categoria 2:

N°| Ano | Autor | Titulo | Nivel | Objetivos |Met0dologia |Resu1tad0

Fonte: Morosini, Santos e Bittencourt (2021).

Optou-se, aqui, em adotar um modelo distinto a esse. Ao revisitar as producdes — Teses
e Dissertagao — procurou-se elencar as categorias nelas existentes, assegurando a proposta do
Estado do Conhecimento em que se apresenta os temas pesquisados e identifica as lacunas
existentes como propo6sito de suscitar questdes para novas pesquisas dentro na respectiva area
do saber. Posto isso, para a elaboragdo dessa etapa, o levantamento dos dados foi apresentado
conforme mostra o modelo seguinte e disponivel nos anexos.

Tabela 4 — Bibliografia Sistematizada

Referéncia Bibliografica

N° | Titulo | Objetivos | Categoria | Referencial Tedrico

Referéncia Bibliografica

N° | Titulo | Objetivos | Categoria | Referencial Tedrico

Fonte: Morosini, Santos e Bittencourt (2021).

Elencou-se um total de 20 categorias, elegendo as 5 mais apontadas nas produgdes
cientificas, de modo permitir observar, em cada produ¢do, as discussdes com pertinéncia ao
objetivo proposto nessa dissertagdo, bem como destacar os pontos relevantes que mantém
divergéncia ou convergéncia entre elas. As categorias encontradas estdo dispostas no Quadro 1
e serdo apresentadas e analisadas no proximo capitulo dessa dissertagao.

Quadro 1 — Categorias de Pesquisa

Categorias Quantidade
Teoria e Pratica 11
Curriculo

Programas Institucionais/ Governamentais

Identidade Profissional Docente

Carreira, Docente, Desenvolvimento, Profissional, Profissionaliza¢do Profissionalismo,
Profissionalidade

Praticas Pedagogicas Praticas Educativas

Documentos Norteadores

Estagio Curricular Supervisionado

Formacao Inicial

Politicas de Formagao de Professores

Formacgao Continuada

Docéncia como base

Saberes Docentes

Qualidade do curso/ Formagao

Modalidade EAD

Campo de Atuagdo

Articulacdo Ensino Pesquisa e Extensao

Uso das Tic's

Identidade do Curso

Condig¢des de Trabalho/ Adoecimento Docente

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Seguindo essa mesma logica, na expectativa de concluir essas etapas dentro da
sistematica proposta, buscou-se tornar o processo coeso para a etapa final, que ¢ a Bibliografia
Propositiva. Feito todo esse percurso, com todos os dados ja reunidos sistematicamente, partiu-
se para fazer a tessitura elaborado do texto que compde propriamente os achados do Estado do
conhecimento.

Sobre essa etapa, nas palavras de Morosini, Santos e Bittencourt (2021), ¢ o momento
em que demanda do pesquisador sua criticidade em fazer as inferéncias dos achados e, por
conseguinte, apresenta proposi¢des em relagdo as publicagdes analisadas. As proposicoes
elaboradas devem apresentar, a partir dos resultados encontrados nas producdes, os possiveis
caminhos para pesquisas posteriores sobre a tematica abordada e tessitura das proposigoes
emergentes como momento conclusivo do Estado do Conhecimento em questdo. A seguir
mostra-se como foi sistematizada essa etapa na pratica.

Tabela 4 — Bibliografia Propositiva
N° | Categoria Achados Proposi¢des do estudo Proposigdes emergentes

Fonte: Morosini, Santos e Bittencourt (2021).

Cabe dizer que essas etapas estdo apresentadas e exemplificadas no proximo capitulo,

no qual se encarrega de apresentar o Panorama das Producdes Académicas selecionadas.



CAPITULO III = O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL E FORMACAO

PROFISSIONAL A LUZ DO ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE REVELAM AS
PRODUCOES ACADEMICAS

3.1 Das producdes académicas

Para compor essa etapa, foi usado o critério de leitura a partir dos seguintes

indexadores: “Curso de Pedagogia”, “Formac¢do de Professores”, “Teoria e Pratica”, de modo

que esses termos coincidissem no titulo da obra, nas palavras-chave e no resumo. Totalizou-se,

assim, em 29 produgdes: sendo 10 (nove) teses e 19 (dezenove) dissertagdes que compuseram

a Bibliografia Anotada como apresentada a seguir.

Quadro 2 — Teses ¢ Dissertacdes obtidas

universidade federais (2006-2015)

N° AUTOR TITULO NIVEL PALAVRAS-CHAVE
NEVES, Antonia Qualidade na formagao de . Qualidade Formagao de prlofessores
2 . professores: os cursos de Pedagogia 5 M Curso de Pedagogia
Regina Gomes .
estrelas Guia do estudante
YERED, Patricia Ser formador QO curso (}e Pedagogia Professor formador; formagao
3 . PARFOR: implicagdes para a M L
Lascani . . inicial de professores; Parfor
profissionalidade docente.
Programa de residéncia formagdo de professores
PRADO, Beatriz el ~ polivalentes; cursos de Pedagogia;
. pedagdgica/CAPES: formagéo . . )
5 Martins dos . : M estagio supervisionado; unidade
diferenciada de professores em cursos . - SR
Santos . teoria-pratica; residéncia
de Pedagogia? .
pedagdgica
. . Educagdo
SILVA, Luciana Atividades 1ptegran£es como | Pedagogia Formagéo profissional
7 . componente curricular ndo disciplinar M . L
Nogueira da . Projeto pedagodgico
do curso de Pedagogia
Pedagogos
GONCALVES, O curriculo nos cursos de Pedagogia: liedagogla.
. ~ ~ Formacao de professores.
8 Taynara Martins reflexdes acerca da formagdo de M .
Resende rofessores da Educagao Infantil Curriculos.
P ¢ Educagdo Infantil.
Professores - Formacao - Igarapé-
Miri (PA)
Da profissionaliza¢do a mudanga das Educagéo - Estudo e ensino -
9 PIRES, Josilene praticas pedagobgicas: a contribuigdo M Igarapé-Miri (PA)
Moraes Quaresma | do curso de Pedagogia/Parfor— Polo Educagao basica
de Igarape-Miri Plano Nacional de Formagao dos
Professores da Educagao Basica
(Brasil) - Curriculos
Percepgdes de futuros pedagogos Ensino superior - licenciatura
10 SOUTO, Nayara acerca de sua formagdo matematica: M Educagio - estudo e ensino
Mariano estudo com licenciandos de dois Matematica - formagao de
cursos de Pedagogia de Minas Gerais. professores
Politica Educacional. Formagao
EVANGELISTA, A internalizag@o da agenda .do capital Doc§nte. Curgo de Pedagqgm..
11 Olinda em cursos de Pedagogia de D Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Pedagogia — 2006.
Projeto Educativo Capitalista.
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A formacdo em servigo no curso de

Educacio e Estado
Educagio basica
Ensino fundamental

FREIRES, Pedagogia da Universidade Federal Curso de Pedagogia - UFPA
12 | Amanda Caroline do Para: implicagdes na pratica Praticas pedagogicas
Soares pedagdgica do professor- Politica e Educacao
aluno/egresso do PARFOR Plano Nacional de Formag&o de
Professores da Educagdo Basica
(PARFOR)
Para - Estado
SANTOS, Maria Estagios obrigatdrios em cursos de Curso de Pedagogia; educagio a
13 da Conceic¢ao Pedagogia a distancia: tensdes e distancia; estagio; formacao
Oliveira possibilidades docente
As representacdes de alunos de um Formacao de professores; educacao
BAFFA, Alda . Do NS
14 curso de Pedagogia a distancia sobre a distancia; linguagem docente;
Mendes . . . ; -
linguagem docente e dialogicidade dialogicidade
QUEIROZ, Elaine PIB.H? e formagdo docente: ‘ Pibid formagao de prof;ssores
17 de Oliveira contribuigdes do professor supervisor curso de Pedagogla
para a pratica pedagdgica do aluno professores supervisores
Carvalho ., .
egresso em inicio de carreira alunos egressos
Educagéo basica
Possibilidades e limites no Curso de Ensm? fundam@ntal
Pedagogia da Universidade Federal Atuagdo profissional
SANTOS, Jennifer . o~ Praticas pedagogicas
18 do Para: a visdo de egressos do Plano . .
Susan Webb . N Universidades e faculdades - Ex-
Nacional de Formacao de Professores
da Educagdo Basica-Parfor alunos
Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educagdo Basica -
PARFOR - Estudo ¢ anélise
. . Formagao de professores
FRANCA, Marcia 0 desenvolv1m§qto profissional dos Professores iniciantes
professores iniciantes egressos do ) )
19 Socorro dos . . . Desenvolvimento profissional
curso de Licenciatura em Pedagogia: .
Santos um estudo de caso Narrativas
Projeto OBEDUC/UFMT
A comsiviiod enidc e i
AMARO, Amanda | profissional do formador do curso de ’
21 . . . Professor Formador.
Martins Pedagogia na Unifesp Campus .
Guarulhos Curso De Pedagogia
Universidade Publica.
Constitui¢do da identidade Estacio Supervisionado
SOUZA, Angelita profissional docente no curso de Stag ben
26 . . . L Identidade profissional docente
de Fatima Pedagogia a partir do estagio S < orofissi
supervisionado Socializagao pré-pro 1s‘s10nal
Curso de Pedagogia
Pedagogia. Curso de Pedagogia.
Licenciatura em Pedacogia no Brasil: Diretrizes Curriculares Nacionais
FERNANDES, , » & ’g' ’ para o Curso de Graduacao
27 o . Raizes Politico-Pedagogicas de sua . . .
Silvia Reis S (Licenciatura) em Pedagogia.
Historia Recente . .
Identidade profissional do
pedagogo
A politica publica de formagdo de Ensino Superior
FOLTRAN, professores na modalidade a distancia 0 Supen
30 . . iy Interiorizacdo
Elenice Parise e o Habitos do egresso do Curso de Pedagosia
Licenciatura em Pedagogia da UEPG £08
NASCIMENTO, As d1{n§nsoes’p ed’agoglca, d1dat1£: % Pedagogia Mestrado
tecnoldgica e cientifica na formacao e e o
31 | Franc-Lane Sousa . . Pedagodgica Didatica
no desenvolvimento profissional dos i .
Carvalho do Tecnologica Cientifica

professores no Brasil e em Portugal
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Estagio curricular e praxis . ..
edagdgica em espagos nao Estaglo. sup erv151qnado
ALENCAR, p ~ Praxis pedagogica
33 . escolares: a construgdo de saberes
Rosalva Pereira de . Saberes docentes
docentes nos cursos de Pedagogia da Espacos nio escolares
UNEMAT pag
Praticas pedagogicas investigativas
GABRIEL, na Educacao Infantil: o cotidiano da Praticas Pedagogicas Investigativas
34 | Aparecida Garcia sala de aula de egressas do curso de Estratégias de Ensino
Pacheco Pedagogia da Faculdade de Alta Educag@o Infantil
Floresta/MT
O estagio na formacdo de professoras Pedacosia. Formacio de
BONFANTI, para a educagdo infantil: as £og1a. rormagao @e
35 - ~ . professores. Estdgio obrigatorio.
Claudete significagdes das estagiarias do curso . ~ . - .
. Significacdes. Educacao infantil.
de Pedagogia
COSTA, Cibele Ps1c’o.10g1a e formqgao dg pedagogo: Formagaq de professozes
39 dos Reis analise da disciplina psicologia da Psicologia da educagdo
educacdo na UFG/RC (1988/2014) Pedagogia
A reforma curricular dos cursos de Pedagogia
40 SILVA, Silvana de | Pedagogia em Mato Grosso a partir Diretrizes curriculares
Alencar das Diretrizes Curriculares Nacionais Tradugédo
(DCNP) de 2006 Politica de curriculo
O perfil profissional do pedagogo a
ZUCHINI,.Ana partir dos documentos da ANFOPE: Pedagogia Perfil profissional
46 Tereza Felix da SRS
. contribuigdes para o campo da ANFOPE
Silva .
Pedagogia
PAGNAN, A formacao do professor Professor alfabetizador.
48 Katiane Beatriz alfabetizador: o que dizem as Alfabetizador.
Silva produg¢des académicas Formagao de professores.
Professores iniciantes e professores Formacao de professores iniciantes
49 SOUSA, Rozilene experientes: articulacdes possiveis Constituicdo da identidade docente
de Morais para a formagao e inser¢do na em narrativas de si
docéncia OBEDUC
MACHADO, Forjmac;g(z c}ocentq € extensao For'maggorl?ocen:[e.‘ Extefgsao
59 , universitaria: tessituras entre Universitaria. Praxis Critico-
Andréa Kochhann - . ~ .
concepgdes, sentidos e construcdes Emancipadora
91 Dias, Maria José Mal-estar e adoecimento docente no Mal-Estar Docente. Trabalho.
Pereira de Oliveira contexto da educac¢do infantil Educagdo Infantil. Adoecimentos

Fonte: Elaborada pela Autora (2021-2022).

Esse quadro exposto atende a premissa inicial do desenvolvimento do Estado do

Conhecimento, que se denomina Leitura Flutuante, uma etapa construida, mantendo o critério

de selecdo das producdes que possuem aderéncia ao objetivo tratado nessa dissertagao.

Ao apresentar esse panorama de producdes selecionadas, ¢ possivel observar que os

estudos sobre a Formagado de Professores no Curso de Pedagogia mantém um viés que permeia

majoritariamente as discussdes dos elementos que fundamentam o conceito de formagdo para

a docéncia, seja este implicito ou explicito nos titulos e nas palavras-chave.

Para representar as palavras-chave das obras selecionadas, optou-se por apresentar em

modelo de nuvem de palavras com uso do desenvolvedor “Office Store e Pro word cloud”, a

fim de destacar os termos mais recorrentes conforme na figura abaixo:
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Figura 2 — Palavras-chave
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Fonte: propria autora (2022)

Feito isso, observou-se que as palavras: Educa¢do, Ensino, Formacao, Pedagogia Curso,
Estagio, Profissional e Professores foram as mais recorrentes a partir da observagdo e
levantamento das palavras-chave. Termos esses que configuram o percurso dos estudos sobre

o Curso de Pedagogia em especial sobre Formacao de Professores.

3.2 Categorias de analise

Considerando os objetivos dessa pesquisa com respaldo no referencial teérico utilizado,
e ainda na apreciacdo e ponderacdo dos elementos significativos identificados nas buscas de
dissertagdo e teses no portal BDTD, para aprofundar nas analises dos dados estabelecemos o
total de 20 categorias encontradas e que possuem aderéncia ao objetivo proposto. Como mostra

o grafico 3, a seguir.
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Grifico 3 — Categorias expressas nos trabalhos analisados
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Fonte: propria autora (2022).

Por conseguinte, foram selecionadas as mais recorrentes nas producdes cientificas.
Sendo elas: Teoria e Pratica, Curriculo, Programas Institucionais/ Governamentais, Identidade
Profissional Docente, Carreira Docente Desenvolvimento Profissional, Profissionaliza¢ao
Profissionalismo, Profissionalidade, conforme a figura 3.

Figura 3 — Categorias Recorrente
Categorias Recorrentes

Tooria e Pratica

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A partir do quadro exposto, observa-se que o conceito “Teoria e Pratica” elegeu-se como
a categoria com maior recorréncia nas producdes cientificas (teses e dissertagdes). Categoria
essa que, articulada ao conceito de Formagao de Professores no curso de Pedagogia, auxilia a
elucidar a discussdo entre o que aprendido no curso de Pedagogia nas instituigdes “in loco” € o

que de fato € posto como desafio ao oficio docente.
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Para maior explanacdo desse conceito aponta-se aqui alguns excertos dos estudos
levantados a partir do Estado do Conhecimento. Para tanto, busca-se aqui elencar as principais
discussdes apresentadas nas producdes cientificas que versam sobre a categoria primeira
“Teoria e Pratica”.

Yéred (2016), ao apresentar o PARFOR como um programa instituido pelo Ministério
da Educacdo (MEC), e que vincula esse proposito de articular o conhecimento teodrico
académico com a realidade, sugere que as praticas de ensino sejam compartilhadas, visando
contribuir com o aprimoramento das politicas de formagao de professores nesse quesito. De
modo que a participacdo do docente nesses programas poderd contribuir na reconstrugdo de
seus saberes.

Por conseguinte, Prado (2020), que também apresenta Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP/Capes), como entidade 16cus para manter essa relagdo teoria e pratica na
formag¢do de professores, aponta que esse contribui para o desenvolvimento de agdes
pedagogicas, buscando o aperfeicoamento e a reflexdo, possibilitando aos estudantes as
aprendizagens que possam contribuir para transformacdo e mudancga de préaticas.

Ademais, Gongalves (2016), ao objetivar analisar como uma determinada instituicao

organiza o seu curriculo para a Educagao Infantil, obtém o seguinte,

Os resultados explicitaram que o maior desafio que perpassa a formacdo de
professores para a Educacdo Infantil é o distanciamento entre a teoria estudada na
Universidade e a realidade das salas de aulas, de forma que quando iniciam sua
atuacdo pratica, os professores se deparam com um contexto desconhecido, causando
assim, inseguranga, medo e desanimo. E preciso que os cursos de Pedagogia se
preocupem mais em contextualizar a pratica, relacionando-a a teoria abordada, a fim
de formar um profissional mais seguro de sua atuagdo. (GONCALVES, 2016, p. 8).

Freires (2017), ao analisar tal como Yéred (2016), a contribuicio do PARFOR para a
pratica pedagogica e articulagdo teoria e pratica, infere dizer que, a partir das falas dos sujeitos
envolvidos acerca do processo formativo recebido, esse programa busca sanar a lacuna
existente no curso em nao considerar sobre as suas experiéncias docentes e ndo fazer uma
articulacdo adequada entre teoria e pratica.

Ainda sobre isso, Santos (2017), ao analisar a contribui¢do do estagio obrigatorio
durante a formagdo académica do pedagogo formado na modalidade de ensino a distincia,
coloca sobre esse a aposta em reduzir dicotomias entre a teoria e a pratica. E ainda conclui
dizendo que,

Sendo o estagio imprescindivel para o aprendizado docente, acreditamos que a

construcdo dos saberes docentes comeg¢a no momento em que nos dispomos a
aprender a profissdo, inicialmente com o conhecimento teérico, e posteriormente
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dialogando com a teoria no contato com a pratica. Para que esse contato seja produtivo
na formacgédo do estudante/estagiario, € preciso que a formagdo tedrica seja imbuida de
conhecimentos que possibilitem a reflexdo sobre a sua pratica. (SANTOS, 2017, p.
70-71).

Posto isso, ¢ sabido que o fator estagio e formacao a distdncia no curso de Pedagogia
tema vem, cada vez mais, gerando discussdes quando prima pela qualidade da formagao
profissional. Uma vez que o momento de estdgio cumpre um papel importantissimo em
apresentar o futuro campo de atuacdo. Portanto, este ndo consegue por si s6 abarcar tamanha
demanda em articular a teoria e pratica, no sentido de fazer com que o egresso ja sai da
instituicao de ensino munidos de ferramentas capazes de sustentar a pratica diaria. E, como
visto, o Estagio Supervisionado cumpre a sua missao a respeito da formagao inicial. No entanto,
cabe dizer que o profissional precisa ter autonomia para aperfeigoar a suas praticas docentes e
pedagdgicas por meio da formagdo continuada.

E sabido que o Curso de Pedagogia, desde a sua regulamentagao, gera debates em torno
do que ¢ ensinado, com o que de fato passa a ser a pratica desse profissional formado em
Pedagogia. Desta maneira, ao revisitar a obra de Queiroz (2017), ao buscar analisar as
contribui¢cdes do professor supervisor para a pratica pedagdgica do aluno egresso do curso de
Pedagogia, e em inicio de carreira, que tenha participado do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), consente dizer que relacdo entre teoria e pratica e
desenvolvimento profissional apresenta como objeto de analise o objetivo do PIBID para
contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica, necessarias a formac¢do dos docentes,

elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura. E ainda pondera que,

[...] o PIBID oportuniza a articulag@o entre teoria e pratica nos cursos de Formagdo
Inicial de professores e que ¢ sabido que, as institui¢cdes de formacdo para docéncia
predominam os conteudos disciplinares, sem uma ligagdo efetiva com a pratica
profissional nas escolas. o PIBID veio superar esse modelo de Formagdo, ao
aproximar a universidade com seus contetdos da académicos e praticos, no que tange
a teoria e ao cumprimento obrigatério dos Estagios supervisionados, no qual
licenciado tem oportunidade ndo apenas de observar as praticas, mas também de
discuti-las e analisa-las a partir do conhecimento tedrico que vao constituindo ao
longo de sua formagao docente. (QUEIROZ, 2017, p. 122).

Sobre esse exposto numa inferéncia logica, faz-se necessario dizer que tais programas
Institucional/governamental, tal como PARFOR e PIBID, cumprem seu papel em contribuir
com essa articulacdo da teoria pratica. Portanto, ¢ um ato falho dizer que esses programas
conseguem superar essa lacuna na formacao de professores no curso de Pedagogia. Embora

esse ndo seja o ponto de analise desse topico, cabe dizer que isso ecoa nas intencionalidades
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das Politicas Publicas da Educacdo brasileiras, mais especifico ainda apés a Resolucao n°
2/2019. Nela, predomina os resquicios de uma formacao tecnicista € que mantém o estigma de
um professor tarefeiro. Desse modo, a complexidade da articulacdo tedrico-pratica precisa
recorrer a base da formacao no curso de Pedagogia na tentativa de superar essa dicotomia dentro
de um projeto de consolidagdo de um Unico eixo estruturante.

Nascimento (2015), ao analisar as dimensdes pedagogica, didatica, tecnoldgica e
cientifica na formacdo e no desenvolvimento profissional dos professores no Brasil e em
Portugal, faz uma afirmacgao proficua sobre o que aqui se trata. Afirma que o desenvolvimento
profissional parte da relagdo intrinseca entre os conhecimentos da formagao e da pratica, para
a mobilizacdo dos saberes docentes. Esse entendimento de que se trata de um fendmeno
intrinseco, ¢ que pode conduzir a ruptura dessa dicotomia.

Como observado nas pesquisas sobre Formacgao de Professores no Curso de Pedagogia,
0 conceito teoria e pratica e estagio se justapde um ao outro. Por um lado, ¢ sabido que os
momentos de estagios sdo meios pelo quais o aluno se depara com a realidade pratica da futura
profissdo. Alencar (2019) menciona a articulagdo teoria e pratica na circunstancia de um
contexto particular no que se refere a organizagdo curricular de uma instituicdo de ensino que
oferece o curso de Pedagogia. Aponta, ainda, que curriculo do Curso de Pedagogia na
instituicao pesquisada tem por finalidade a promocao dos sujeitos por meio da formacao do (a)
pedagogo (a) como educador (a), ou seja, uma formagdo alicercada na articulacao da teoria e
da pratica com énfase nos processos de ensino e aprendizagem em espagos escolares € nao
escolares.

Ao analisar o exposto, nota-se que a complexidade em torno dessa tematica € constante.
Cabe ressaltar que as institui¢cdes de ensino t€ém autonomia na estruturagao curricular, portanto,
depreender, a partir do curriculo, que o curso forma profissionais para os diversos campos de
atuacdo. Mesmo que na Resolucdo CNE/CP n°1/2006 esteja explicito um foco maior na
docéncia, esses possiveis campos ndo se limitam a essa, sugerindo que esse profissional podera
atuar em outras areas que requer conhecimentos pedagogicos.

Sobre isso, mesmo que essa discussdo venha a tona, cabe dizer que nao ¢ o foco de
analise nessa dissertagdo entrar numa discussd@o mercadologica de produgdo de conhecimento
em nivel que perpassa a formagdo inicial propriamente dita. Ou seja, por um lado, estdo
descritos nos dispositivos legais que norteiam a educacao. Acreditamos sim, que o pedagogo
tenha um campo amplo de atuacdo que requer conhecimentos pedagogicos. Por outro lado, este

profissional conseguiu romper o nivel da formacao inicial. Sobre isso, ndo levantamos duvidas
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sobre a pesquisa do referido autor. No entanto, acredita-se que pesquisas sobre o
acompanhamento desses egressos seriam necessarias para comprovar essa afirmacao.

Seguindo a mesma ldgica, ao acreditar que se deve buscar analisar o cotidiano e as
respostas advindas dos egressos do curso de Pedagogia, Gabriel (2018), ao investigar como
duas egressas do curso de Pedagogia utilizaram o ensino por investigacdo em suas praticas
pedagdgicas, afirma que a referida pesquisa vem a trazer acréscimos a educagdo por demonstrar
que na conjungdo da teoria com a pratica pedagdgica investigativa reside o sentido de ensinar
e construir aprendizagens que trazem sentido diante da articulacao tedrico-pratica.

Para finalizar os achados sobre Teoria e Pratica a partir das produgdes
cientificas/académicas, cabe descrever sobre os apontamentos de Costa (2015), que propds
analisar os conteidos e as ementas da Psicologia da Educa¢do no Curso de Pedagogia, tendo
como recorte o disposto no Projeto Curricular do Curso ofertado na Regional Cataldo, da
Universidade Federal de Goias, no periodo de 1988 a 2014. A autora faz criticas incisivas ao
afirmar que os resultados evidenciam inumeros problemas para a constru¢do efetiva e
contributiva da disciplina, dentre os quais destaca-se a articulagdo entre teoria e pratica. Em
seguida, traz apontamentos de grande relevancia para a formagdo do Pedagogo que refletem
uma questdo das Politicas de Formacao de Professores afirmando o seguinte,

[...] a necessidade de uma melhor defini¢do dos contetidos ¢ das unidades tematicas;
a superacdo da proposta de uma psicologia considerada como um fundamento da
pratica, desarticulada dos contextos; a aplicag@o de teorias e principios psicologicos,
embora sinalizem o objeto da ciéncia Psicologia, precisa dialogar ¢ instruir temas
direcionados para a formagdo do professor, considerando as nuangas dos contextos,
das circunstancias histdricas e sociais. Sobretudo, vislumbra-se que a Psicologia da
Educag@o, enquanto fundamento da formagao de professores, possa ampliar o debate
e aplicag@o de seus principios em torno de questdes que mobilizam a realidade e o
campo de atuagdo profissional do Pedagogo, permeado por dificuldades e conflitos,
com problemas de natureza e complexidade distintas. A partir da década de 80,
acentuaram-se os debates sobre a formagao de professores/as e, consequentemente, os
cursos de Pedagogia e as Licenciaturas tornaram-se alvo de reflexdes e criticas em
diversos foruns e espacos de formagdo. Na pauta dessas discussdes estavam e ainda

esta, a necessidade de construir uma politica de formag@o que seja capaz de superar
as dicotomias, tais como, teoria/pratica e ensino/pesquisa. (COSTA, 2015, p. 88).

Conforme exposto, considerar que existe um longo campo a ser percorrido e que hé a
necessidade de uma movimentagdo em sentido espiral, no que tange a concretizagdo teoria e
pratica de modo intrinseco para a formacao de professores e atuacao docente, € justamente saber
que essa discussdo precisar estar aliada as Politicas de Formagao de Professores e inserida na
perspectiva de ensino e pesquisa, ja apontado por Costa (2015), como meio de superacdo da
dicotomia j4 cristalizada sobre essa tematica, conforme visto durante o percurso de revisitacao

do referencial teorico no item 1.3 dessa dissertacao.
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A seguir, apresenta-se a proxima categoria dentre as cinco mais recorrentes do corpus
de andlise. Um assunto complexo que permeia a educagdo brasileira e que merece estar nas
discussdes sobre o Curso de Pedagogia, em especial, no que se refere a Formagao de
Professores. Assim, serd explanado a seguir os apontamentos feitos sobre os estudos
envolvendo o conceito “Curriculo”

Sobre esse foco, Silva (2017), ao buscar compreender a influéncia das Atividades
Integrantes como espacos curriculares ndo disciplinares na formacdo do pedagogo da
Universidade Federal do Tocantins Campus de Miracema, ressalta que o curriculo estd no
centro das intengdes das instituigdes de ensino. E por meio dele que as institui¢des externalizam
e materializam suas intengdes educativas. E documentos como esses sdo as prescrigdes que
devem nortear a pratica e expressam as politicas curriculares adotadas por determinado sistema
educativo.

Para sustentar esse entendimento sobre o curriculo, a autora recorre Sacristan (2000),
com a seguinte afirmagao,

[...] o curriculo ¢ uma praxis antes de um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacdo cultural
que determinada instituicao tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em

instituigdes escolares que comumente chamamos de ensino. E uma pratica que se
expressa em comportamentos praticos (SACRISTAN, 2000, apud Silva, 2017, p. 29).

Nesse pensar, Gongalves (2016), ao objetivar analisar a tematica curriculo, na verdade,
a proposta parte em descrever como era a organizacgao curricular do curso de Pedagogia no
momento de sua regulamenta¢do que visava formar bacharéis, inserido no modelo 3+ 1, faz
consideragdes sobre o referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Pondera que,
mesmo ja passado muitos anos de aprovagado, pouco se modificou em relagdo a formagao inicial
desses profissionais. Por conseguinte, a autora expressa uma critica contundente a atual
estruturacao curricular, que, carregada de diversas atribui¢des ndo contribui para uma formagao
critica, autdbnoma dos egressos, fazendo com que se sintam despreparados e desmotivados a
permanecerem em sua pratica docente. A proposta de estudos dessa autora consiste em
contribuir para que os cursos de Pedagogia reavaliem seus curriculos e, assim, proporcionem,
de fato, formagdo de qualidade para atuar na Educacdo Infantil.

Pires (2017) tem como objeto de estudo a Formacao Inicial. Propos-se analisar quais
foram as contribuicdes do Curso de Pedagogia/Parfor, na configuragdo da Politica Nacional de
Formagao de Professores, considerando as mudangas das praticas pedagogicas a partir dos

desdobramentos com reflexo na profissionalizagdo, identidade docente. Os resultados atingidos
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pela autora evidenciam que o curriculo do curso ndo considerou a particularidade do municipio
predominantemente ribeirinho.

Ainda sobre Curriculo, Nascimento (2015), ao fazer um estudo comparado entre Brasil
e Portugal, classifica quatro dimensdes para a Formagao e Desenvolvimento profissional dos
professores. E assim estabelecido, as dimensdes pedagogica, didatica, tecnoldgica e cientifica
impactam e subsidiam na formagdo e no desenvolvimento profissional dos professores do
século XXI no Brasil e em Portugal. Sobre o Curriculo, aponta que na formacao inicial em
Portugal ha o predominio das dimensdes pedagdgica e cientifica. Enquanto, no Brasil, ha maior
relevancia nas dimensoes pedagogica e didatica. A autora apresenta como resultado da pesquisa
que, nas duas realidades estudadas, as dimensdes ndo estdo sendo trabalhadas de forma
equilibrada e, por fim, aponta a necessidade de reestruturacao do curriculo a fim de atender as
quatro dimensdes.

Costa (2015) tece o discurso sobre a Formacdo de Professores com enfoque da
Psicologia da Educacdo. Ao analisar as ementas da Psicologia da Educa¢ao no Curso de
Pedagogia, percebeu a necessidade de uma melhor definicdo dos conteidos e das unidades
tematicas, apontando que a aplicagdo de principios psicologicos precisa dialogar e instruir os
temas direcionados a formacao de professores.

Machado (2019), ao apresentar a formagdo docente, delimitado na formacdo do
pedagogo da Universidade Estadual de Goias (UEG) em projetos de extensdo universitaria em
andamento no ano de 2018, apresentou como corpus empirico constituido para a andlise, o
curriculo do curso de Pedagogia. Inicialmente, propds apresentar e analisar as perspectivas € 0s
limites da extensdo universitdria como possibilidade de atividade critico-emancipadora na
formacgao inicial de professores do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias,
considerando sua concepg¢ao e sentido.

Diante dessas consideragdes, a autora, ao percorrer os 15 campos em que a instituicao
oferece o curso de Pedagogia, afirma como tese, a seguinte proposi¢ao:

[...] as atividades de extensdo universitaria, na formagao de professores do Curso de
Pedagogia da UEG, vém carregadas de contradigdes entre o pensar e o fazer, o
instituinte e o instituido, o ideal e o real material. Entretanto, o estudo aponta o estudo
aponta para uma perspectiva de praxis critico-emancipadora, pois para além da
dimensao curricular da atividade, a analise das situagdes concretas mostraram que a
pratica na extensao pressupde uma transformagao do real, na unidade compreensiva
tedrica, como passagem indispensavel para desenvolver acdes, cujo sujeito nesta

relagdo desenvolve perspectivas da emancipacdo para a formagdo docente.
(MACHADO, 2019, p. 8).
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Silva (2015), ao problematizar a reforma Curricular dos Cursos de Pedagogia em Mato

Grosso a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNP) de 2006, buscou compreender os

sentidos e significados enunciadores da Pedagogia e, por conseguinte, identificar os agentes

que diziam a respeito da politica de curriculo. Ao mesmo tempo que a discussdao em torno da

nog¢ao de curriculo e de politica de curriculo abordaria concepgdes de autores como Bobbitt e

Tyler, Dewey. A partir de um levantamento histdrico feito pela autora sobre os modelos
curriculare, teve o seguinte resultado:

Sucintamente, os modelos curriculares tecnocraticos de Bobbitt e Tyler e

progressivista de Dewey opuseram-se ao modelo curricular classico e humanista,

preocupado com uma formacdo enciclopédia, universalista e voltado para a

memorizacdo de obras literarias e artisticas. O tecnocratico denunciava a abstragao e

a inutilidade dos conhecimentos classicos para a vida moderna. O curriculo

progressivista insistia na valorizacdo da psicologia infantil como orientadora da

aprendizagem, o que jamais interessou ao modelo classico (SILVA, 2011, apud
SILVA, 2015, p. 28).

A partir desse exposto, compreender sobre a ldégica em que os estudos sobre o
Curriculo se fundamentam desde a mais tenra idade, facilita compreender as intencionalidades
das reformas que permeiam as Politicas Publicas da Educagao Brasileira. Para Bobbit (1918),
apud Silva (2011), curriculo ¢ a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos
para a obtencdo de resultados que podem ser precisamente mensurados. Cabe refletir sobre a
indagacdo de Silva (2011 e 2015), sobre como organizar o curriculo com vista a atender os
objetivos previamente estabelecidos.

Seguindo essa mesma logica, a titulo de apontamento desse assunto, ressalta-se:

O curriculo ¢ uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural
nas escolas. O curriculo € uma pratica na qual se estabelece didlogo, por assim dizer,

entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores
que o modelam. (SACRISTAN, 2000, apud SILVA 2015, p. 29).

Ademais, retomando o inicio desse dialogo, os resultados obtidos por Silva (2015, p.
10), revelam que “o processo € marcado por dissensos € acordos provisorios entre o perfil
profissional, a nogdo do curriculo e o significado da Pedagogia” persistindo, assim, o paradoxo
entre a formag¢ao do pedagogo que se baseia na pratica tradicional e critica, ficando no limbo a
formacao para o magistério e para a gestdo empresarial.

Com base nisso, e sustentado pelo referencial tedrico dessa dissertacdo, essa perspectiva
de curriculo ¢ notadamente vista nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia oferecido

pelas institui¢des da rede particular de ensino, enquanto para as redes publicas, como visto a
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partir das literaturas levantadas, mantém a similaridade dentro das perspectivas apresentadas
anteriormente por Sacristan (2000).

Seguindo a mesma logica de apontamentos sobre as analises, aponta-se a seguir 0s
achados sobre a terceira categoria mais recorrente, Programas Institucionais e Governamentais.
Sobre isso, por se tratar de entidades parceiras das instituicdes de ensino, sera apresentado um
breve historico de cada uma em busca de descrever o que foi posto nas produgdes académicas,
no sentido de observar a relevancia destas para a Formagao de Professores.

Yéred (2016) propoe discussdes sobre formacao de professoras formadoras que atuam
em um curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Bésica
(PARFOR), a fim de retratar a contribuicdo desse programa e suas implicagdes para a
profissionalidade docente.

Sobre o programa PARFOR, este foi instituido pelo MEC, em carater emergencial,
tendo sido implantado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com o intuito de atender aos objetivos da Politica Nacional de Formagdo dos
Profissionais da Educagao Basica, com o oferecimento de bolsas de estudo para professores em
exercicio na rede publica de ensino.

Os dados obtidos a partir da unidade de sentido sobre os que os professores fazem e o
que eles pensam dos estudantes/professores nesse locus de formacdo, possibilitou que as
professoras formadoras desenvolvessem estratégias didaticas que contribuissem para o
aprendizado dos professores-estudantes e para a articulagdo do conhecimento teorico-
académico com a pratica. Evidenciou-se que, de fato, a docéncia no programa PARFOR levou
estas profissionais a reconstruirem seus saberes e suas praticas. Nas consideracdes, a autora
sugere que essas praticas sejam registradas e compartilhadas a fim de contribuir para o
aprimoramento das politicas de Formacdo de Professores.

Como visto, durante a analise dessa categoria, as pesquisas se inserem majoritariamente
na perspectiva de identificar a contribui¢do desse programa para a formacao do professor. Pires
(2017) apresenta a formagao inicial como objeto de pesquisa, de modo que mantém a discussao
voltada a investigar configuragdes da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica e seus desdobramentos na profissionalizagdo e identidade
docente. Busca mostrar como as reformas educacionais da década de 1990 influenciaram na
Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica. Apds
observar os resultados da pesquisa, infere-se que programas como esse, dentro do escopo da
formagao inicial, contribuiram, de fato, para a compreensiao no processo educativo. Contudo,

como ja apontado anteriormente, os resultados da pesquisa evidenciam que o curriculo do curso,
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ao ser elaborado, desconsiderou o contexto sociocultural predominantemente ribeirinho. Isso,
de fato, gera grandes discussoes na realidade da Educacao brasileira. Na tentativa de preencher
essa lacuna, ao instituir a BNCC (2018), primou-se por reservar a oportunidade para as
institui¢des de ensino se estruturarem a fim de organizar um ensino que seja significativo dentro
das diversidades regionais.

Ademais, sobre o PARFOR, a pesquisa de Freires (2017) intenta refletir sobre a
contribuicao desse programa dentro de uma conjuntura politico-econdmica e social que marcou
as politicas de formagao de professores no Brasil. Para tanto, tem como um de seus objetivos
analisar as percepcdes dos sujeitos sobre o processo formativo recebido, significados,
dificuldades, reflexdes sobre a pratica pedagdogicas. Apds entrevista com professores € egressos
do curso, surgiram as seguintes proposi¢oes: a formacgdo recebida refletiu positivamente na
pratica docente, contudo, os sujeitos envolvidos ressaltaram pontos negativos; primeiro, 0 curso
nao consolida a articulacdo tedrico-pratica; e outro fator apontado € que mesmo que o acesso
ao curso apresentou-se de grande importancia na vida profissional dos professores, o fator
aligeiramento, segundo os dados obtidos na pesquisa, gerou preconceito a formagao.

Com base nos apontamentos de Yéred (2016) e Freires (2017), o PARFOR cumpre uma
demanda implementada a partir das Politicas Publicas de Formag¢ao de Professores. Portanto, a
partir dos relatos registrados, esses programas esse por si s6 nao conseguem abarcar a premissa
de uma formagdo de qualidade que assegura a pratica docente. E conforme colocado por Pires
(2017), € preciso ressaltar que, embora haja contribuicao, trata-se de uma formacao inicial que
se depara com alguns percalgos para a Formag¢ao docente.

Ainda sobre isso, Santos (2015) afirma que,

O processo historico da educagdo brasileira reflete seus contextos, o que
desencadeiam a implantagdo de politicas educacionais que a constituiu ao longo dos
anos. A formagdo dos professores vem sendo fundamental no estabelecimento das
praticas pedagogicas que se coadunam com a especificidade e as particularidades
dessa area do conhecimento humano. (SANTOS (2015, p. 18).

Nessa perspectiva, a autora supracitada continua a dizer,

O PARFOR destaca-se no ambito das politicas publicas para a formacdo de
professores no Brasil por se voltar para a formagao inicial de professores, abrindo a
possibilidade de professores leigos chegarem ao curso universitario, através da
parceria entre as esferas governamentais e as Universidades publicas. (SANTOS
(2015, p. 21).

Partindo desse pressuposto, cabe apresentar a intencdo de pesquisa de Santos (2015),
que objetivou analisar a partir dos documentos oficiais do PARFOR, e a partir do olhar de seus

egressos, deu énfase ao processo de formacao docente, identidade e profissionalizacao do
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professor sobre o contexto das politicas de formacao de professores no Brasil. Posto isso, nas
palavras da autora, cabe considerar o PARFOR, enquanto politica publica para a formagao
docente, uma iniciativa importante, no sentido das politicas afirmativas focalizadas e que nao
sao permanentes. E que o plano se configura como oportunidade resgate de cidadania,
revelando a importancia do acesso ao ensino superior, contribuindo, assim, para a melhoria da
qualidade da Educacdo Basica.

Em continuacdo com as pesquisas que versam sobre os programas institucionais
voltados a formacao de professores, Queiroz (2017) objetivou analisar as contribuigdes do
professor supervisor para pratica pedagdgica do aluno regresso do curso Pedagogia em inicio
de carreira, de quem tenha participado do programa institucional de bolsa de iniciagdo a
docéncia PIBID, bem como analisar a contribui¢do para o desenvolvimento profissional dos
alunos egressos. Como colocado pela autora, o PIBID oportuniza articulacdo de teoria e pratica
no curso de formacao inicial de professores.

Diante disso, o resultado dessa pesquisa constata que, a partir das agdes dos professores
supervisores, estabeleceu-se uma parceria entre a universidade e as escolas da rede publica,
beneficiando a formacdo dos alunos do curso de Pedagogia para atuar na docéncia. Por
conseguinte, a partir desse movimento, os sujeitos dessa pesquisa apontaram positivamente a
relacdo teor e pratica. Dessa forma, ao estabelecer os principios desses programas para a
formacgao inicial de professores no Curso de Pedagogia, infere dizer que o PIBID atende a um
dos principais objetivos, que € o de articular os saberes tedricos com os saberes praticos para o
exercicio da funcao.

Prado (2020) busca identificar o diferencial formativo e as contribui¢des do Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP/Capes) como agdo de imersdo em campo de aprendizagem
profissional dos estudantes do curso de Pedagogia. Para isso, partiu das andlises dos
documentos norteadores desse programa, de modo que, compreendeu-se que o PRP/Capes,
como uma forma de estdgio curricular ndo obrigatorio, possui limites quanto a ndo
universalizacdo do programa para todos e seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). E, por conseguinte apresenta a seguinte proposi¢ao,

Constatamos que tal programa, fruto da Politica Nacional de Formagdo de
Professores, ndo faz mengdo a experiéncias existentes no pais de Residéncia
Pedagbgica, embora nelas se referencie e reflita a realidade das Politicas Publicas
Educacionais, ora com avangos, ora com retrocessos, € expresse os campos em disputa

na Formagdo de Professores no pais: as dimensdes do publico e do privado e a
dicotomia: racionalidade técnica x formagao reflexiva. (PRADO, 2020, p. 6).
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A autora informa que a pesquisa busca contribuir para a melhoria das qualidades da
Formacgao de Professores no curso de Pedagogia no que tange a aprendizagem para a docéncia.
Sobre a variavel de qualidade da formacdao dos profissionais da Educagdo, aponta-se a
Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacao (Anfope), criada em 1980.
Essa associag@o posiciona-se com as demais entidades cientificas do campo educacional, com
0s movimentos sociais organizados, com os trabalhadores e estudantes e com os setores
progressistas da populacdo, em defesa da democracia. Tem pautado sua luta pela defesa de
politicas de formacao e valorizagdo profissional que assegurem o reconhecimento social do
magistério, seu profissionalismo e profissionalizagao.

Diante desse exposto ¢ da tematica formacdo de professores articulado as institui¢des
de ensino, programas governamentais, associagdes € outras entidades que mantém parcerias
com as politicas publicas de formagao de professores, Zuchini (2016) busca, a partir das analises
dos documentos produzidos pela Anfope, observar e compreender o perfil profissional
delineado para o pedagogo e sua contribui¢ao para o campo da Pedagogia.

Nessa dire¢do, apds concluir a pesquisa a autora (idem) apresenta as seguintes
proposigoes,

Muito embora haja um comprometimento da ANFOPE e de outras instituicdes
envolvidas na constru¢do do curso de Pedagogia, este estudo possibilitou o
entendimento de que somente através de uma formacdo solida, critica, reflexiva e
abrangente o profissional da educagdo podera contribuir efetivamente no campo
educacional e social. Foi possivel entender que definir o perfil do pedagogo € um tanto
complexo, tendo em vista as diferentes concep¢des que abarcam o curso de formagao
deste profissional, considerando-se que o curso ¢ permeado por contradi¢gdes, embates
ideoldgicos e interferéncias externas de organismos internacionais que influenciaram
as politicas publicas brasileiras e dos diferentes atores que defendem a formagao do

pedagogo. Esta situacdo tem dificultado, de certa forma, a constru¢do de um perfil de
pedagogo que atenda as demandas educacionais contemporaneas. (ZUCHINI, 2016,

p. 10).

Sobre essa afirmagao, ¢ complexo tentar uma defini¢do exata de um perfil ou Identidade
do Pedagogo. E como ja apresentado anteriormente nessa dissertacdo, o campo da Pedagogia ¢
amplo. Portanto, a partir dessa abordagem reserva a seguir o espago para apontamentos dos
estudos sobre “Identidade Profissional Docente” sendo a quarta categoria mais recorrente nas
pesquisas a partir da busca pelo Estado do Conhecimento na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes.

Pires (2017) traz grandes contribuigdes para a Formacao de Professores no aspecto de
sua formacdo identitaria. Busca apresentar esse processo de construcdo da identidade

profissional docente a partir dos aspectos historico-cultural e questdo de género.
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Ainda sobre isso, a autora endossa o pensar de Pimenta (2004) com a seguinte
afirmacao:

A construgdo da identidade docente esta condicionada a vida académica do docente,
sua formacdo enquanto aprendiz ird ter influéncia direta com o profissional que o
professor em formacgao se tornara. A autora acrescenta ainda que a identidade docente
vai sendo construida com as experiéncias vividas e também a trajetoria pessoal de
cada um, todavia, requer ainda a presenca de outros aspectos relevantes para a
profissdo. (PIMENTA, 2004, apud PIRES (2017, p. 48).

Isso posto, surge o seguinte questionamento dado por Pires (2017): o que podemos
compreender sobre a identidade do professor? Na tentativa de clarificar esse conceito, aponta
que,

[...] a identidade constitui-se um processo historico, principalmente na profissao de
professor, a identidade emerge como respostas as perguntas originadas no seio da
sociedade. No decorrer da vida profissional, das atividades que cada individuo
desenvolve, vdo sendo construidas a sua identidade profissional. (PIRES 2017, p.47-
48).

Nesse contexto de Formacgao de Professores articulada ao processo identitario no Curso
de Pedagogia, ¢ importante ressaltar as afirmacdes dadas anteriormente. No escopo de
Formacao Inicial, o estdgio supervisionado se faz como um elemento marcante nessa formagao
profissional. Uma vez que esse se encarrega de apresentar ao futuro professor os possiveis
campo de atuagdo profissional.

Santos (2015) realizou seus estudos sobre Identidade Profissional a partir de alunas
egressas do curso de Pedagogia advindas do Programa de formagdo PARFOR. Embora Santos

mencione o termo Identidade a partir das andlises dos documentos do PARFOR, a obra

apresenta o seguinte,

[...] perfil do profissional a ser formado por esse curso de Pedagogia é aquele que se
opde os ditames dos que organismos internacionais mencionando ainda que o
pedagogo formado na referida institui¢do por meio desse programa devera ser critico
e atuante na transformagao da sociedade, de modo que, esse curso pretende formar
um profissional com perfil de diversificada atuagiio na area educacional para
contribuir com o desenvolvimento da sociedade. E ainda complementa que o perfil
desse profissional que o curso pretende formar é bastante amplo possibilita sua
atuacdo em diversas areas da educacdo, inclusive sua atuagdo em ambientes ndo
escolares (SANTOS, 2015, p. 79-80).

Ora posto, ¢ possivel perceber que tentar estabelecer a identidade docente a partir das
andlises de documentos norteadores de um programa tal como O PARFOR, ¢ adentrar-se em
uma complexidade e dissensos entre o que prescreve uma Organiza¢ao Curricular com o
contexto vivido pelo egresso do curso ao longo de sua jornada profissional. Pois, tal como
aponta Pimenta (2004), apud Pires (2017), ¢ preciso considerar as influéncias do meio e o

contexto sociocultural o qual esse egresso percorreu e faz parte.
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Sobre a Constitui¢do da Identidade Profissional Docente, Amaro (2019) afirma ser um
assunto bastante complexo e que esta relacionado a construcio da vida profissional e seu fazer
docente, como também com a vida pessoal de cada individuo. Dito isto, busca compreender
como se constitui a Identidade Profissional do professor Formador do curso de Pedagogia de
uma Universidade Publica, a partir de sua trajetoria de vida.

Destacou algumas categorias importantes sobre a Constituicdo da Identidade
Profissional, apontando como ela ¢ constituida ao longo de suas trajetorias pessoais e
profissionais por meio da socializagao com o outro, além da influéncia do contexto institucional
como locus que proporciona essa constitui¢ao identitaria também ser preponderante. A exemplo
disso, Marcelo (2009), apud Amaro (2019, p. 2019), afirma que “[...] o desenvolvimento da
identidade caracteriza-se como um processo evolutivo, um processo de interpretagdo de si
mesmo enquanto individuo enquadrado em determinado contexto”.

Nesse sentido de constitui¢ao identitaria, Novoa (1992) ressalta ser mais adequado usar
o termo processo identitario, pois a identidade ndo configura um dado adquirido nem tampouco
um produto. Pelo contrario, ¢ um espago passivo de conflitos e constru¢ao de maneiras de ser
e estar na profissao. Isso infere dizer que a identidade profissional ¢ um processo dindmico que
se constroi, desconstroi e se reconstroi dinamicamente na e pela sociedade.

Ademais, Souza (2015), amparada pelas concepcoes de identidade em dois grandes
referenciais tedricos que versam sobre o tema — Bolivar (2006) e Dubar (2005) — discute a
constitui¢do da Identidade profissional Docente a partir do Estagio Supervisionado. Como ja
apresentado anteriormente, esse momento que propicia refletir os conceitos tedricos com 0s
praticos ¢ de suma relevancia para a Formacao Inicial do Pedagogo. A autora aponta como
resultado que, de fato, os dados revelam que a constitui¢do da Identidade Docente ocorre em
diferentes contextos. Ela considera o Estiagio supervisionado como um dos elementos
constitutivos desse processo.

No corpus de analises que compde essa dissertacdo, conceito Identidade Profissional
docente surgem articulado como outras variaveis como: curriculo, programas de incentivo a
formacao profissional, estagio supervisionado obrigatorio ou nao obrigatorio. Aqui Fernandes
(2019) relaciona esse fator aos impactos das Diretrizes Curriculares Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura, na Resolugao n° 1/2006, que
descreve identidade do pedagogo como ‘“docente”, bem como pelas diferentes posicdes
defendidas sobre a docéncia.

Sendo assim, ao apresentar as duas variaveis articuladas “O Curso de Pedagogia e o

Processo de Construcao da Identidade do Pedagogo”, Fernandes (2019 p. 105) contesta a
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posicdo identitaria do curso de Pedagogia e do Pedagogo de que “a docéncia ¢ a base da
identidade profissional de todo educador”. Descrita nessa Resolucdo, defendida por intelectuais
que versam sobre a Formagao de Professores, a exemplo de Brzezisnski (2006) e muitos outros
estudiosos que discutem esse tema, juntamente a entidades em movimento como a Anfope, a
resposta das analises aponta que,
[...] aspectos relevantes e indicam tendéncias bastante verossimeis em relagdo
posicionamentos dos varios atores envolvidos nos embates em torno das Diretrizes
Curriculares: a) reconhecimento do impacto da posi¢ao de defesa da docéncia como
base da identidade do curso no movimento pela reformulagdo do curso e na legislagao;
b) persisténcia de opinides que indicam o reducionismo do curso a apenas uma

dimensdo da Pedagogia, isto ¢, a preparagdo para o exercicio da docéncia.
(FERNANDES, 2019 p. 9).

Diante desse exposto, evidencia-se que a discussdao sobre as diferentes concepgdes
defendidas sobre a Pedagogia apresenta-se como um fator sempre recorrente nas pesquisas que
envolvem a tematica Formac¢ao de Professores no Curso de Pedagogia. Sobre isso, infere-se
que ambas as posi¢des coexistem e mantém sempre vivas nos discursos proposto aqui nessa
dissertacdo. Portanto, ¢ mister que haja posi¢des distintas sobre uma area do saber.

Vale ressaltar que, embora a organizagdo curricular para os cursos de Pedagogia
apresente énfase para a docéncia, isso nao se limita apenas aos conhecimentos para a docéncia
em sala de aula. E como apontado anteriormente, a Identidade Profissional do Pedagogo nao ¢
algo posto. Ela perpassa aspectos de conhecimentos teoricos, sendo esse constituidos ao longo
do percurso profissional.

Como j4 visto, a constituicdo da Identidade Profissional Docente vem geralmente
articulada a elementos que constituem a trajetoria académica e profissional. Alencar (2019), ao
ponderar sobre a constituicdo da Identidade Profissional a partir da contribuicdo do Estagio
Curricular Supervisionado em espacos nao escolares, ancorada pela concepgdao de
desenvolvimento de saberes em Tardif (2002), ressalta que,

[...] aidentidade profissional realiza-se tomando como base os significados atribuidos
pelos sujeitos envolvidos nesse processo formativo a partir do seu envolvimento, do
seu modo de ser e se constituir enquanto professor, enquanto ator e autor. [...] a pratica
docente ndo se limita apenas aos saberes cientificos, pois ela constitui-se uma ag¢ao

que mobiliza os diversos saberes que podem ser denominados de saberes pedagogicos.
(TARDIF, 2002, apud ALENCAR 2019, p. 25).

Ora posto, Alencar (2019, p. 8) reconhece a forca politica posta na Resolugao n° 1/2006,
sobre a énfase dada ao curso de Pedagogia. Portanto, intenta apresentar seu discurso a partir da

perspectiva de ampliacdo de campo de atuacdo do pedagogo, ressaltando que “o Estagio
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Curricular Supervisionado em espacos ndo escolares possibilita a (re)construgcdo de saberes
docentes”. Posto isso, cabe concordar com a perspectiva de Novoa (1992) e Marcelo (2009), de
que o processo identitario € evolutivo e se constitui a partir dos saberes teodrico, como também
¢ influenciado pelo contexto sociocultural vivido.

Nessa perspectiva, sabendo que o Processo Identitario ¢ evolutivo e se constitui pela
influéncia no contexto vivido, Sousa (2015) busca observar os professores iniciantes € como
estes vao se constituindo desde o inicio de suas carreiras. Dessa maneira, aponta a necessidade
da formagao continuada nas escolas, no sentido de valorizacao do contexto educacional em que
o docente atua, buscando desenvolver os saberes docentes, contribuindo, assim, na constitui¢ao
da Identidade Profissional Docente, conforme conceituado por Pimenta (2004), ou, Processo
Identitario conforme sugere Novoa (1992).

Para finalizar a proposta de anélises dos apontamentos contidos nas cinco categorias
mais recorrentes nas buscas realizadas no portal da BDTD, apresenta-se, a seguir, a categoria
ultima das 5 elegidas sendo: “Carreira Docente, Desenvolvimento Profissional,
Profissionalizagdo Profissionalismo, Profissionalidade”. Categorias essas que foram agrupadas
por manter relagdo semantica com sentido que complementa uma a outra.

Nesse sentido, Pires (2017) buscou investigar a conceito profissionalizagdo articulado
com as configuragdes da Politica Nacional de Formag¢do de Professores — o PARFOR, sobre a
oOtica sociocultural. Sobre isso destaca que o Conceito de Profissionalizacao entrelaca o conceito
de Identidade. Apds analisar os dados da pesquisa, Pires (2017, p. 8) ressalta que “[...] as
professoras perceberam como ascensdo profissional, melhoria salarial e mudanga de pratica
pedagdgica. De modo que o curso trouxe novas oportunidades elevou a autoestima e a
compreensdo do seu papel na melhoria do processo educativo. ”

Articular Formacdo de Professores no Curso de Pedagogia com as variaveis
Profissionalidade, Profissionalizagdo e Profissionalismo ¢ suscitar uma discussdo que permeia
o campo das Politicas de Formac¢ao de Professores, conforme descreve o PNE 2014-2024, que,
embora apresente metas e estratégias, ndo consegue superar a problematica da valorizagao
docente. A partir do exposto nas metas 15,16,17 e 18 do PNE 2014-2024, em especial a Meta
18, que, em resumo, menciona categorias como: valorizagdo, plano de carreira, formagao
continuada, acompanhamento da evolugdo salarial, jornada de trabalho, piso salarial dentre
outras variaveis, revelam-se de suma relevancia no contexto de Formagao Docente.

Baffa (2016) buscou investigar o conhecimento os alunos do curso de Pedagogia

possuiam sobre a linguagem docente em didlogo com a constru¢@o do conhecimento. Para tanto,
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a pesquisa buscou a sustentacdo tedrica em Noévoa (1992) e Libaneo (2002), para fazer
apontamento sobre os desafios da profissdo docente apontando que,
A situag@o do nosso contexto Educacional, de modo geral, ¢ desalentadora, marcada
pela crise de identidade docente e pela crise das licenciaturas, pela necessidade da
efetiva aproximagdo dos licenciados em formagdo com cotidiano escolar [...]pela
quase auséncia de politicas de valorizacdo incentivos a docéncia e luta pela melhoria
salarial e melhores condigdes de trabalho (BAFFA, 2016, p. 53).

E sabido que as condi¢des desafiadoras que surgem no contexto da educacio brasileira
a respeito do trabalho docente, originam o que Baffa (2016) pontua como a crise da identidade
docente que, de certo modo, ¢ velada pelas politicas publicas de Educagdo. Fendmeno esse
impactado pelas exigéncias das politicas neoliberais que somam fatores como: baixos salarios,
condigdes precarias de trabalho e a nado efetivacdo das politicas publicas de formacgao,
valorizacdo e incentivo a carreira.

Nas palavras de Libaneo, apud Baffa (2016, p. 67), encontram-se as seguintes
proposi¢des, “[...] a profissionalizacdo essa se refere as condi¢des ideais que venham a garantir
o exercicio profissional de qualidade. Enquanto profissionalismo refere ao desempenho
competente e compromissado dos deveres e responsabilidade”.

Nesse sentido, esses dois fatores se complementam e se completam um ao outro na
busca por condi¢des que garanta o exercicio profissional de qualidade e que, de fato, faca
sentido a formacao e atuag@o do professor em dias atuais.

Ainda sobre a Profissionaliza¢do do Professor, Santos (2015) buscou analisar esse fator
articulado com a dindmica da constituigdo da identidade a partir do contexto politico e
econdmico em que as Politicas para Formagdo de Professores no Brasil estdo inseridas. Para
tal, apresenta como objeto de pesquisa as possibilidades e limites no Curso de Pedagogia
oferecido pelo PARFOR. Como resultados obtidos, a partir da participacao de egressos desse
referido curso, € no que tange a formagdo profissional docente, revelou-se que o acesso ao
ensino Superior foi de grande importancia na vida pessoal e profissional. Diante disso, ¢
possivel perceber que a formacao do pensamento cientifico se reflete nos diversos ambitos da
vida do sujeito.

Franga (2016), afirma que o tema desenvolvimento profissional dos professores ¢ um
tema pouco explorado. Conforme mostra o corpus de andlise dessa dissertacdo, juntamente com
as categorias encontradas a partir das 29 producdes cientificas advindas das buscas pelo Portal
BDTD, confirma-se essa afirmativa. Pois, diante da tamanha necessidade de praticas

inovadores para o oficio docente esse tema, embora esteja presente, ainda ndo atende a demanda
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atual. Isso pode ser justificado pela dimensao que esbarra nas politicas publicas de Formacgao e
valorizacao profissional de professores.

Dito isso, discutir sobre a carreira docente, o professor como um profissional que ensina,
trava uma luta histérica em que o ato de ensinar era uma atividade feita por vocagdo e tinha
como locus os templos religiosos. SO apos décadas de estudos ¢ que, de fato, vem se
configurando como uma atividade profissional, que por um lado, exige preparo e, por outro,
precisa ser reconhecido e valorizado socialmente.

Diante de todos os desafios postos para a profissdo docente, cabe destacar a perspectiva
de Imbernén (2011), apud Franga (2016), que compreende esse conceito a partir da seguinte
proposicao:

[...] o desenvolvimento profissional ¢ considerado como qualquer intengdo
sistematica de melhorar a pratica profissional, crencas e conhecimentos profissionais,
com o objetivo de aumentar a qualidade docente que perpassa desenvolvimento
profissional docente. (IMBERNON, 2011, apud FRANCA, 2016, p. 47).

Ora posto, faz-se necessario saber que, ao compreender o desenvolvimento
profissional a partir dos diversos fatores que se interrelacionam, conforme Imbernéon (apud
FRANCA, 2016, p. 47), fatores esses como o “salario, a demanda do mercado de trabalho, a
promocao na profissao, a carreira docente etc., permitem ver esse desenvolvimento profissional
como um todo, ou seja, é ver além da dimensdo de formagdo apenas para a pratica isolada”. E
reconhecer que o professor é um profissional cuja atividade principal é o ensino (LIBANEO
apud BAFFA, 2016, p. 67).

Nesse sentido, esses dois fatores se complementam e se completam um ao outro na
busca por condi¢des que garantam o exercicio profissional de qualidade, que, de fato, faga
sentido a formagdo e desenvolvimento do professor para atuar em dias atuais.

Francga (2016) afirma que o tema desenvolvimento profissional dos professores ¢ um
tema pouco explorado. Conforme mostra o corpus de analises dessa dissertagdo, juntamente
com as categorias encontradas a partir das 29 produgdes cientificas advindas das buscas pelo
Portal BDTD, confirma-se essa proposi¢cdo. Pois diante da tamanha necessidade de praticas
inovadores para o oficio docente esse tema, embora esteja presente, ainda ndo atende a demanda
atual. Isso pode ser justificado pela dimensao que esbarra nas politicas publicas de Formacao e
valorizagao profissional de professores.

Ademais, sdo pontos que cabem ressaltar quanto a formagdo, desenvolvimento,
profissionalizacdo, reconhecimento, valorizagdo e carreira docente, a partir dos atores
licenciados em Pedagogia, hd dentre tantos. H4 dois agravantes para uma profissdo que ¢

majoritariamente ocupada por mulheres, uma divida social que ainda nao superou esse estigma
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de similaridade da docéncia com os instintos maternos e, por conseguinte, sendo essa classe
predominantemente feminina se prepara para uma atuagao nas esferas publicas com destaque
para as redes publicas municipais. Nessa esfera, as Politicas Publicas de Educagdo ainda nao se
efetivaram, no que diz respeito a valorizagao e melhorias de condig¢des para exercicio da fungao,
conforme mostra Dias (2020), que sera apresentada como proposi¢des de estudos emergentes
no proximo topico.

Franca (2016), assegurada por um significativo referencial teérico como Marquesin
(2012), Novoa (2002), Contreras (2002) e Sacristan (1999), pondera que o desenvolvimento
profissional pressupde fatores como “Profissionalidade, Profissionalizagdo, Profissionalismo
saberes docentes e a constituicdo da identidade, entre outros temas que perfazem os referentes
da profissdo docente”. Dito isso, destaca-se aqui, a visdo de Sacristan (1999), ao compreender

a Profissionalidade como,

[...] o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor.” Contudo, ressalta que o conceito de ndo
¢ estavel e deve ser contextualizado uma vez que tem sido empregado em diferentes
perspectivas (progressistas e neoliberais). (SACRISTAN, 1999, apud FRANCA 2016,
p. 47-48).

Diante disso, cabe refletir sobre o real sentido com face oculta embora presente nos
programas de formagao de professores. Tema essa ja apresentado nessa dissertagao. De modo
que ¢ preciso considerar a Formacao Profissional do Professor além dos aspectos técnicos da
profissao.

Como ja visto, muito autores buscam elencar a consonancia da Profissionalidade a
outros fatores, a exemplo da constitui¢do da Identidade Docente. E nessa perspectiva que Souza
(2015, p. 41) aponta que termo profissao foi se constituindo ao longo das geragdes. Revela-se
uma atividade na qual os conhecimentos foram sendo processados, aprendidos e ensinados por
meio dos saberes, das crengas, em um processo de racionalizacao.

Ademais, Bourdoncle, apud Souza (2015, p. 41), afirma que o termo profissao ¢ “uma
ocupacdo determinada, na qual o sujeito insere-se no mercado de trabalho e vai constituindo
sua vida profissional e pessoal”.

Acredita-se que o conceito de Identidade e Profissionalidade, ja apresentado
anteriormente, sirva como levantamento de literatura para pesquisas vindouras. Contudo, esses

autores revivem a discussdo sobre trés distingdes da profissao: “Profissionismo,

Profissionalidade e Profissionalismo”. S3o desdobramentos que vale a pena recorrer ao
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referencial bibliografico disponivel nos elementos finais dessa dissertacdo e fazer uma leitura
mais ampla sobre essas categorias apresentadas.

E sabido que o processo de formagio profissional envolve uma tamanha complexidade.
Nesse contexto, Nascimento (2015), ao pesquisar sobre “As dimensodes pedagdgica, didatica,
tecnologica e cientifica na formagdo e no desenvolvimento profissional dos professores no

Brasil e em Portugal”, contribui para compreensao desse tema em dizer que,

[...] desenvolvimento profissional parte da relagdo intrinseca entre os conhecimentos
da formagdo e da pratica, para a mobilizagdo dos saberes docentes. Além disso, &
importante pontuar aspectos indissociaveis, tais como: formagao, desenvolvimento,
profissional e profissionalizacdo do professor. E para que a formagdo cumpra seu
objetivo no desenvolvimento pessoal, sociocultural e na integragdo do trabalho, deve
ser modificada a estrutura dos cursos/curriculos, o que compreende uma formagéo
ampla em termos de contetidos e procedimentos. O processo de formacao do professor
¢ complexo, em fungdo dos diversos saberes que devem articular (NASCIMENTO,
2015, 2017, p. 24-26).

Para finalizar essa sessdo de andlises das cinco categorias mais recorrentes, com 0s
apontamentos relevantes que cada autor apresentou em sua pesquisa, cabe dizer que Sousa
(2015) pesquisou sobre quais dilemas e desafios as narrativas dos professores iniciantes
descreveram acerca do inicio da carreira docente. Seguiu-se a mesma logica de pensamento de
Souza (2015), articulando junto a essa tematica o processo identitario profissional docente.

O ponto que diverge entre essas autoras € que, a primeira, permeia um Vviés mais
pragmatico da profissdo docente, que perpassa os muros da institui¢do de ensino formal. E, a
segunda, embora mencione o termo ‘“carreira’ docente, mantém a pesquisa pelo viés
epistemologico concentrado em projetos desenvolvidos e vinculados a propria instituigdo
formadora. Assume o propdsito de acompanhar a evolugdo do egressos numa configuracao
similar a0 modelo de residéncia pedagdgica em que visa minimizar a lacuna entre teoria e
pratica e interligar a formagdo inicial a formacdo permanente sobre o acompanhamento
sistematizado de um profissional experiente dentro de uma sistematica que amplia os
conhecimentos para atuacdo in [ocus.

E sobre professor experiente Marcelo (2009), apud Sousa (2015, p. 14), afirma que ¢
“alguém que possua um nivel elevado de conhecimento e destreza, os quais nao se adquirem de
forma natural, mas requerem uma dedicacdo especial e constante”. Em suma, ¢ nessa logica
que se atribui o grande desafio para a Formacdo de Professores em especial no curso de
Pedagogia.

Apos revisitar as produgdes cientificas e fazer o levantamento 20 categorias presentes

nas 29 producdes académico-cientificas (Teses e Dissertagdes) encontradas, conclui-se o
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percurso ap6s a analise das cinco categorias que subsidiaram este topico —Teoria e Pratica,
Curriculo, Programas Institucionais/ Governamentais, Identidade Profissional Docente,
Carreira Docente, Desenvolvimento Profissional, Profissionalizacdo, Profissionalidade,
Profissionalismo.

Por conseguinte, observou-se que o referencial tedrico que sustenta os temas abordados
foi constituido por autores intelectuais que influenciam politicamente o campo pedagogico
educacional brasileiro. Agentes envolvidos no processo de discussao das diversas tematicas que
permeiam a formagao de professores no Brasil e em Portugal, a exemplo de Antonio Novoa,
que surgiu em varios momentos por ocasido das discussdes acerca da Formagdo de Professores.

Em suma, foi possivel perceber que muitos desses intelectuais mantém suas propostas
articuladas juntamente com as entidades que possuem movimentos em defesa da Formagao
Profissional de Professores e Profissionais da Educacdo. Em destaque, o PARFOR e a Anfope,
que discutem temas que propiciam o avango para o campo educacional brasileiro no que tange
a Formacdo de Professores. Em especial, o curso de Pedagogia em seus eixos constitutivos,
discutidos no campo académico em nivel Stricto Sensu, no periodo de 2015 e 2020.

Diante dessas consideragdes, e a partir das categorias em destaque, os achados e as
proposicdes de estudos fazem parte do préximo tdpico, que se encarrega de apontar as
proposi¢des consideradas emergentes por serem pouco exploradas nas pesquisas sobre a

Formacao de Professores.

3.3 Proposicoes de estudos emergentes como proposta de pesquisas

O Estado do Conhecimento, em sua etapa conclusiva denominada Bibliografia
Propositiva permite ir além do estudado e tem como desafio elencar proposi¢des sugeridas
como temas emergentes. Nessa direcdo, intenta-se, a partir das proprias categorias elencadas,
destacar algumas proposi¢des que se relacionam com a formagao de professores no Curso de
Pedagogia, e que apos as buscas, por conseguinte, das andlises, observa-se que sdo tematicas
relevantes e pertinentes ao contexto atual vivido. Sobretudo, infere-se dizer que ainda ¢ pouco
explorado a partir do plano de fundo Formacao de Professores.

Frente a essa diversidade de abordagens teoricas, propde-se aqui fazer um percurso
reverso do que foi feito no topico anterior, de modo que, algumas categorias menos recorrentes,
mas que possuem relevancia contextual, serdo colocadas em voga para compor o quadro das

proposicdes emergentes.
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Desse modo, inicia-se com Dias (2020), que embora use a terminologia “docente da
educacdo infantil”, ¢ sabido que de praxis se refere ao professor licenciado em Pedagogia
atuante no contexto da Educagdo Infantil. Sob o foco de Formagdo de Professores e a
problematica sobre o desvelamento das contradigdes do Mal-Estar Docente no contexto da
Educacao Infantil e os motivos do adoecimento dos (as) Professores (as) no ambito profissional,
a autora contribuiu para essa dissertagdo ao discutir o papel da educacdo numa sociedade
capitalista, com as contradig¢des e desafios impostos ao professor no contexto do trabalho.

Nesse sentido, ap6s um fenomeno avassalador causado pela COVID 19, considera-se
esse tema como uma proposi¢do de estudos emergentes, uma vez que esse aspecto de
precarizagdo, embora ja existente, emergiu no que Dias (2020) coloca como “Mal-Estar ¢
Adoecimento Docente”. E mais pesquisas precisam ser feitas para ampliar essa problematica
em um contexto pos-pandemia da COVID-19.

Outra tematica proposta como estudos emergentes ¢ o uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC) no contexto Educacional brasileiro. Uma problematica que
até pouco tempo era muito restrita e causava estranhamento para muitos estudiosos, intelectuais
e pesquisadores que versam sobre a Formacao de professor. Essa concepcao de tamanha
estranheza precisou ser reconfigurada pelos professores. E diante disso, novas pesquisas
precisardo ser levantadas a fim de analisar como foi possivel reconfigurar o uso das TIC como
uma vertente a ser tratada dentro da perspectiva de Formagdo de Professores no Curso de
Pedagogia.

Nesse contexto, faz-se necessario saber que, embora esteja prescrito nos dispositivos
legais que norteiam a educagdao no que diz sobre a indissociabilidade, “Pesquisa, Ensino e
Extensao”, essa categoria surgiu apenas uma producdo académico cientifica em que Machado
(2019, p. 19), ressalta “[...] tanto o pesquisador quanto o objeto pesquisado estdo inseridos em
um contexto e carregado de subjetividade”, e logo, propds-se analisar as perspectivas e limites
da Extensdo universitaria na formagdo de professores do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias, com enfoque na Formacao Inicial de professores. A partir disso, parte do
pressuposto de que “a extensdo universitaria precisa ser compreendida enquanto principio
educativo, pois o trabalho educativo ou pedagogico precisa ocorrer nas atividades dos projetos
de extensdo”.

Desse modo, observa-se que os estudos sobre Formagao de Professores articulado com
o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, apresenta-se como um foco amplo no Ensino, uma
perspectiva introdutoria em Extensdo, portanto, nenhuma produgdo cientifica foi encontrada

acerca da contribui¢ao da pesquisa para a Formacao do Professor no Curso de Pedagogia, ou
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seja, € sabido que de fato ha relevancia como ja citado que o perfil identitario ¢ um processo
construido. Com isso, Marcelo (apud SOUSA, 2009, p.14), considera “professor experiente
alguém que tenha um nivel elevando de conhecimento e destreza”. Posto isso, destreza pode
inferir uma questao pragmatica da a¢ao docente.

Contudo, quanto a proposi¢ao “nivel elevado de conhecimento”, acredita-se aqui ser
referente a buscas constantes de conhecimento através das pesquisas cientificas, tendo como
locus as universidades que oferecem programas de pos-graduacao em nivel Strito Sensu
(Mestrado e Doutorado). Proposi¢cdes como essas, dadas como emergentes, precisam surgir
como temas de pesquisas com o intuito de ampliar o conhecimento sobre a relevancia de uma
formagao continua capaz de ir além de aprimorar as praticas docentes. Isso sim ¢é ter uma visao
construida e constituida da Educagdo, enquanto uma dimensdo social, ¢ a sociedade numa
dimensao educativa.

Em seguida, duas categorias que se consideram proposi¢des emergentes de estudos
sobre Formagao de Professores, referem-se, por um lado, aquelas que defendem a Docéncia
como base, e por outro, o campo de atuacdo do pedagogo em diversos espacos sociais que
requer conhecimentos pedagogicos. Para tal, ¢ mister que haja concepgdes e posicdes distintas
sobre a Pedagogia. Portanto, vé-se uma lacuna nas pesquisas que versam sobre essas
controvérsias no sentido de aclarar que ambas coexistem entre consensos e dissensos € que uma
nao sobrepde a outra. Pois, como visto, o processo de formagao profissional e a Identidade
docente ¢ constituida a partir dos conhecimentos, bem como de forma processual ao longo da
trajetoria de vida.

Para finalizar o levantamento dessas categorias configuradas como proposicoes de
estudos emergentes, vale apontar sobre tematica Politicas de Formagao de Professores, que
apresentou recorréncia consideravel nas pesquisas. Portanto, observou-se que, na maioria das
discussdes propostas, esse tema esta inserido nos Programas Institucionais/Governamentais
sobre Formagdo de Professores. O que apresenta uma lacuna entre o que estad posto nos
documentos norteadores da Educacdo brasileiras e o que de fato ¢ efetivado no cotidiano da
Formacgdo de Professor no sentido de cultivar uma Cultura de Formagdo de Professores que

asseguram uma atuagao politica e sociocultural do conhecimento.



CONSIDERACOES FINAIS

A historicidade do Curso de Pedagogia no Brasil, desde a sua implementagdo, foi
marcada por consensos e dissensos, leis, marcos, reformas e movimentos que, até os dias atuais,
vém se refletindo nas discussodes sobre a Formacao de Professores nesse curso. E € nesse sentido
que essa dissertagdo objetivou analisar as discussdes sobre Formagao de Professores no Curso
de Pedagogia a partir das buscas pelo Portal da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes no
recorte temporal de 2015 e 2020.

A trajetoria desse curso mostra que as Politicas Publicas de Educagdo brasileira
influenciam diretamente em sua configuracdo e propostas curriculares. Logo, reflete os vieses
da Formagdo de Professores, uma vez que o curso surgiu com o proposito de formar bacharéis
e, durante as reformas, foi se desconfigurando desse principio e ampliando-se na configuragao
de formar licenciados para atuarem na Educagdo Infantil e Primeiras séries do Ensino
Fundamental.

Sobre isso ¢ importante dizer que, ao historicizar o Curso de Pedagogia no Brasil,
encontra-se um marco em que cabe ressaltar que o Estado de Goids teve uma contribui¢ao
marcada por grandes estudiosos. Na oportunidade de redefinicdo dos rumos do curso, Goids
contribuiu como protagonista a partir dos debates e discussdes firmados pela Universidade
Federal de Goias e Pontificia Universidade Cat6lica de Goids, momento esse de relevancia para
esse avanco dos estudos no Centro-Oeste brasileiro.

Importante destacar que a Resolugdo CNE/CP n°® 1/2006, norteada pelas Politicas
Publicas da Educacdo brasileira, apresenta o eixo curricular com foco na formagdo para a
docéncia, e, em seus incisos IV e XIII, mantém as indicagdes para a uma formacdo com
conhecimentos pedagodgicos para atuar em espagos ndo escolares. Sobre isso, necessita-se
cultivar a ideia de que ¢ preciso uma formacao além da inicial. Cabe-se, assim, o conceito de
profissdo, profissionaliza¢do, profissionalismo e profissionalidade, ou seja, para atender o que
prescreve esses dois incisos € preciso consolidar os conhecimentos a partir da formacao da
“Bildung”.

Ao esperar do egresso do Curso de Pedagogia as aptiddes necessdrias para o
desenvolvimento da “Praxis”, € preciso ater-se que, sobretudo, € necessario tratar aqueles
pontos tragicos, ainda na fase de formacdo da “Autentica Bildung” dos profissionais da
educacdo, a partir da formagao inicial e, consequentemente, em consonancia com uma politica
de formagao continuada, pois assim depreendera de uma formagao sustentada teoricamente para

assegurar uma pratica critica capaz de despertar no individuo o sentido de emancipagao.
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A pesquisa mostrou que houve uma ascensdo entre as concepgdes distintas sobre a
Pedagogia, uma vez que nem todos consentiram na proposta de a Pedagogia ter como base a
Formagao de professores. Para tal, ¢ mister que haja concepgoes e posigdes distintas sobre isso,
e, 0 que ainda persiste, ¢ uma grande lacuna nas pesquisas que versam esses dissensos, de modo
que, mais pesquisas precisam ser feitas no intuito de aclarar esses anseios.

Por um lado, ressalta-se que ambas as concepgdes coexistem entre consensos €
dissensos, € que uma nao sobrepde a outra, por outro, surge a necessidade de dados empiricos
para fazer um levantamento/mapeamento de onde estao alocados esses profissionais formados
no Curso de Pedagogia ap0s a sua jornada académica.

Cabe ressaltar que o processo de formagdo profissional se da para além dos
conhecimentos tedéricos adquiridos em ldcus na formagao inicial desse profissional, pois €
sabido que a Identidade docente € constituida a partir dos conhecimentos tedricos que subsidia
a praxis, bem como de forma processual, ao longo da trajetdria de vida pessoal e profissional
desses licenciados.

Sentido esse que faz a Pedagogia e a Educag¢do se entrelagarem na busca de
conhecimentos comprometidos com a realidade e que seja capaz gerir uma sociedade critica,
humana e emancipada. E preciso partir de um projeto formativo que assegure o sentido de
efetivar uma Cultura de Formacdo Profissional com saberes politicos e socioculturais do
conhecimento para poder atuar como protagonista de transformacao social, tendo a educagao
como instrumento transformador da realidade.

Quanto a metodologia utilizada, o Estado do Conhecimento, ela, de fato, apresentou-se
de grande relevancia para o campo das pesquisas sobre a Formagdo de Professores. Em sua
etapa conclusiva denominada Bibliografia Propositiva, permitiu ir além do estudado e
apresentou como desafio o elencar proposi¢des sugeridas como temas emergentes.

Foi possivel revelar os temas mais recorrentes o que possibilitou fazer apontamentos,
levantamentos e apreciacdes de 20 (vinte) categorias elegidas nas produgdes cientificas com
destaque das categorias mais recorrentes e apontamento de outras com caracteristicas
emergentes que sdo pouco exploradas no rol das pesquisas no campo educacional brasileiro,
tais como: Mal-Estar e adoecimento docente no ambito profissional, o uso das Tecnologias
(TIC’s), como recurso pedagogico no contexto Educacional brasileiro diante da
contemporaneidade, Articulagdo entre formacao profissional com o tripé Ensino, Pesquisa e
Extensdo, Efetivacdo das Politicas Publicas na formacdo profissional dos Licenciados em

Pedagogia, bem como as discussdes que defendem a Docéncia como base” e, por outro,
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permitiu trazer a importancia do campo de atuacdo do pedagogo em diversos espacos sociais
que requer conhecimentos pedagogicos.

Ora posto, os resultados confirmam que, em passos lentos, hd uma articulagdo entre
visdes distintas sobre Formagao de Professores no Curso de Pedagogia, visto que apresenta um
foco maior ao ensino. Isso se confirmou nas cinco categorias mais recorrentes: Teoria e Pratica;
Curriculo; Programas Governamentais/Institucionais; Identidade Profissional Docente;
Carreira Docente, Desenvolvimento Profissional, Profissionalizacao, Profissionalismo ¢
Profissionalidade.

Por outro lado, os resultados mostraram que ha um distanciamento das pesquisas sobre
a Formagdo de Professores no que se refere ao campo da Pesquisa Cientifica. Nas buscas nao
foi encontrado nenhuma producdo que propagasse a contribui¢do dos Programas de Pos-
Graduacdo Strito Sensu no sentido de formar um professor com elevado nivel de conhecimento,
além dos saberes docentes, ¢ fortalecesse a perspectiva de uma continua formagao capaz de
romper os estigmas impostos pela sociedade, para que seja um profissional com um saber
politico e social enraizada na sua pratica.

Considerando os objetivos dessa pesquisa, com respaldo no referencial teodrico
apresentado, levantamento e apreciagdo das categorias nas produgdes cientificas, os resultados
mostram que ha consensos e dissensos entre as diferentes concepgdes sobre a Formagado
Profissional dos Licenciados em Pedagogia. Portanto, ambas coexistem, e, uma nao se
sobrepdem a outra. Logo, observou-se que o referencial tedrico apresentado nos resumos (nos
anexos), que sustentam os temas abordados, constitui-se por autores intelectuais que
influenciam politicamente o campo pedagdgico educacional brasileiro. Sao pesquisadores que
estdo envolvidos no processo de discussao das diversas tematicas que permeiam a Formacao de
Professores no Brasil.

Em suma, essa disserta¢do visa contribuir como elemento tedrico cientifico capaz de
suscitar pesquisas vindouras no que tange a formagao de professores e licenciados no curso de
Pedagogia que, diante das concepgdes distintas e dos confrontos existentes, estabeleca sentido
para a contemporaneidade no contexto educacional brasileiro. Pois dessa maneira, a teoria € a
pratica tornam-se um fator intrinseco que se complementam e se completam um ao outro na
busca por condi¢des que garantam o exercicio profissional de qualidade e que, de fato, faga
sentido a formacao e desenvolvimento do professor para atuar com compromisso €tico em dias

atuais.
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RESUMO: 2

QUALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES: OS CURSOS DE
PEDAGOGIA 5 ESTRELAS

A presente Dissertagdo de Mestrado ¢ um estudo sobre os discursos acerca da qualidade nos
cursos de Pedagogia avaliados com o selo 5 estrelas do Guia do Estudante no Rio Grande do
Sul. O objetivo foi investigar de que modo a qualidade prevista no Guia engendra tais cursos e
quais sdo os entendimentos de qualidade da formacdo docente desenvolvidos por eles.
Problematizou-se o que o Guia tem proposto aos cursos através de sua avaliagao e o modo como
os cursos desenvolvem uma formacdo docente considerada qualificada nos cursos de
Pedagogia. O conjunto de materiais analisados foi composto por um questionario respondido
pelos coordenadores dos cursos 5 estrelas, por formularios enviados pelo Guia do Estudante
aos coordenadores e pelo perfil do egresso desses mesmos cursos. A pesquisa tomou como
ferramenta teorico-metodologica o conceito de praticas discursivas desenvolvido pelo filosofo
Michel Foucault. Utilizou-se das teorizagdes sobre a formagao docente, os estudos sobre a
qualidade da formacgdo docente e os estudos foucaultianos. Analiticamente aponta-se que o
entendimento de qualidade que o Guia do Estudante movimenta ¢ constituido a partir de uma
racionalidade neoliberal ¢ de uma ideia de performatividade que tém, na competi¢do e no
ranqueamento, estratégias centrais de produ¢do do imperativo de qualidade. Aponta-se também
que um curso de Pedagogia que desenvolve uma formacgao performatica e que da visibilidade a
internacionalizagdo, bem como, a énfase na pesquisa, pode ser considerado, a partir das analises
dos materiais, um curso 5 estrelas. A formacdao que os cursos desenvolvem também traz
implicagdes para o modo de ser professor dos futuros pedagogos, de modo que caracteristicas
como desenvolver aprendizagens, atuar socialmente, articular conhecimentos tedrico-praticos
e ter a docéncia como base de sua atuacdo, sdo vistas como caracteristicas de uma profissional
que nomeio de “pedagoga 5 estrelas”. Nao € possivel negar a produtividade e a qualidade desses
cursos de Pedagogia 5 estrelas, mas € importante ter clareza que os efeitos podem ser bem mais
excludentes do que as promessas que o imperativo de qualidade acena a estes cursos.

Palavras-chave: Qualidade; Formacao de professores; Curso de pedagogia; Guia do estudante
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RESUMO: 3

SER FORMADOR DO CURSO DE PEDAGOGIA PARFOR: IMPLICACOES PARA A
PROFISSIONALIDADE DOCENTE

A presente pesquisa insere-se nas discussoes sobre formacao de professores e tem como foco
um grupo de professoras formadoras que atuam em um curso de Pedagogia do Plano Nacional
de Formagao de Professores da Educag¢ao Basica (Parfor), em uma institui¢do de educacao
superior confessional da Baixada Santista (SP). O programa Parfor foi instituido pelo Ministério
da Educacao (MEC), em carater emergencial, tendo sido implantado pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o intuito de atender aos objetivos
da Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educacao Basica, com o oferecimento
de bolsas de estudo para professores em exercicio na rede publica de ensino. Optou-se por
investigar as implica¢des da atua¢do no curso de Pedagogia Parfor para a profissionalidade
docente das professoras formadoras. Os principais autores que subsidiaram o estudo foram:
Freire (2009), Gatti, Barretto e André (2011), Imbern6én (2011), Mizukami (2005-2006),
Roldao (2005), Tardif (2011), Tardif e Lessard (2005), dentre outros. A investigagao utilizou-
se de uma abordagem qualitativa. Para a coleta dos dados, foi realizado um grupo de discussao
composto por cinco formadoras, além da andlise de dois relatos sobre as praticas formativas
desenvolvidas por duas docentes do curso, publicados em forma de capitulo de livro. A analise
dos dados foi realizada na perspectiva da analise de contetido proposta por Franco (2012). Os
dados obtidos colocam em destaque o que as professoras formadoras fazem e o que pensam dos
estudantes-professores e das atividades desenvolvidas no locus de formagdo. O perfil dos
professores-estudantes em relagao a situacao funcional nas redes em que atuam e a falta de
dominio dos bens culturais e simbolicos da lingua exigiu a busca de respostas no que se refere
as suas necessidades formativas. Esse movimento possibilitou que as professoras formadoras
desenvolvessem estratégias didaticas que contribuissem para o aprendizado dos professores-
estudantes e para a articulagdo do conhecimento tedrico-académico com a pratica, evidenciando
que a docéncia no programa Parfor levou essas profissionais a reconstruirem seus saberes e
suas praticas. E desejavel que as a¢des e praticas de ensino desenvolvidas por professores
formadores do Parfor sejam registradas, discutidas e compartilhadas, contribuindo, assim, com
o aprimoramento das politicas de formagao de professores.

Palavras-chave: Professor formador; Formacao inicial de professores; Parfor
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RESUMO: 5

PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA/CAPES: FORMACAO DIFERENCIADA
DE PROFESSORES EM CURSOS DE PEDAGOGIA?

A presente pesquisa busca identificar o diferencial formativo e as contribui¢cdes do Programa
de Residéncia Pedagdgica (PRP/Capes), como acdo de imersdo em campo e de aprendizagem
profissional dos estudantes residentes do curso de Licenciatura em Pedagogia em uma
Institui¢do de Ensino Superior (IES) privada e na formagao continua de professores preceptores
na escola-campo publica (ambas institui¢des localizadas na regido da Baixada Santista/SP), por
meio de observagdo com registros escritos em Didrios de Campo na escola-campo e nas IES e
analise dos documentos norteadores do PRP da Capes (Editais e Portarias) e da IES (Projeto
Institucional e Subprojeto de Pedagogia). Analisamos tais registros ¢ documentos na intengao
de compreender os contextos de influéncias, de produgdo do texto e de praticas (BALL, 2011)
do referido programa. A partir dessa analise, compreendemos o PRP/Capes como uma forma
de estagio curricular ndo obrigatério, que possui limites quanto a ndo universalizagdo do
programa para todos e seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Constatamos que tal programa, fruto da Politica Nacional de Formacao de Professores, ndo faz
mengao a experiéncias existentes no pais de Residéncia Pedagdgica, embora nelas se referencie
e reflita a realidade das Politicas Publicas Educacionais, ora com avangos, ora com retrocessos,
e expresse os campos em disputa na Formacao de Professores no pais: as dimensdes do publico
e do privado e a dicotomia: racionalidade técnica x formagao reflexiva. Intencionamos, com os
resultados da pesquisa, contribuir para a melhoria da qualidade da formagdo de professores
polivalentes em cursos de Pedagogia no que se refere a aprendizagem profissional da docéncia,
as relagoes entre IES e escola publica, ao estagio curricular supervisionado e a unidade teoria e
pratica nesses cursos.

Palavras-chave: Formacdo de professores polivalentes; Cursos de pedagogia; estagio
supervisionado; unidade teoria-pratica; residéncia pedagdgica
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RESUMO: 7

ATIVIDADES INTEGRANTES COMO COMPONENTE CURRICULAR NAO
DISCIPLINAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

A presente pesquisa tem como objetivo compreender a influéncia das Atividades Integrantes
como espacos curriculares ndo disciplinares na formag¢ao do pedagogo da Universidade Federal
do Tocantins, Campus de Miracema. A escolha do Campus de Miracema se deu pela proposi¢cao
das Atividades Integrantes na matriz curricular do respectivo curso. A questdo norteadora que
apresenta o problema desta pesquisa ¢: Quais as influéncias das Atividades Integrantes na
formagao do pedagogo? Os principais eixos teoricos sdo: Curriculo do Curso de Pedagogia e
Formas de Integragdo Curricular. E um Estudo de Caso e como metodologia de pesquisa contou
com a andlise dos documentos curriculares da formacdo do pedagogo, institucionais e
normativos, tais como Projeto Pedagogico do Curso e respectiva proposta curricular, Diretrizes
Curriculares para a Formagao de Professores e Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia.
Como instrumentos de apoio metodologico foram aplicados questiondrios para conhecer a
concepgdo de integracao curricular dos professores do Curso de Pedagogia, além da realizagao
de entrevistas com os professores responsaveis pela elaboragdo e desenvolvimento das
Atividades Integrantes, com os académicos do Curso de Pedagogia participantes das referidas
atividades e com a coordenagao do curso. Também foi realizada a Observagao Participante. Os
resultados indicam que as Atividades Integrantes sdo componentes curriculares de fundamental
importancia para a formacdo pessoal e profissional do pedagogo e que elas diferem das
disciplinas no que se refere a organizagdo, participacao dos alunos e processos avaliativos,
todavia ndo tem como objetivo a integragdo curricular por meio da interdisciplinaridade, mas
sim o enriquecimento curricular do Curso de Pedagogia.

Palavras-chave: Educacdo; Pedagogia; Formagdo profissional, Projeto pedagogico;
Pedagogos
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RESUMO: 8

O CURRICULO NOS CURSOS DE PEDAGOGIA: REFLEXOES ACERCA DA
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

A formacao de professores para a Educagao Infantil ¢ um tema que merece destaque no cenario
educacional, visto que a partir da oficializa¢ao desta como primeira etapa da Educagdo Basica,
os cursos de Pedagogia se depararam com a necessidade de adequar seus curriculos para que os
profissionais que atuassem na Educacdo Infantil estivessem significativamente preparados para
lidar com os desafios cotidianos apresentados por essa etapa. Neste sentido, este estudo
realizado pelo Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro, na linha de pesquisa: Formagdo de professores e cultura digital objetiva conhecer e
analisar como os cursos de Pedagogia na regido do Triangulo Mineiro estdo organizando seus
curriculos para atender as prescri¢des para a formagdo de professores da Educagdo Infantil
exigidas pela legislacdo. Para tanto, este estudo foi desenvolvido a partir de pesquisa qualitativa,
de cunho descritivo, explicativo e exploratorio. A fundamentacao tedrica foi baseada em:
Saviani (2009), Tardif (2002), Mizukami (2002), Pimenta (2001), Kuhlmann Jr. (1988), Silva
(1999), Kishimoto (1999), Pinto (2012). Foi realizada uma anélise do Projeto Politico
Pedagogico e das fichas de disciplinas de trés cursos de Pedagogia na regido do Triangulo
Mineiro, tendo como contexto uma universidade federal, uma estadual e uma particular, além
de entrevistas realizadas com os docentes universitdrios responsaveis por disciplinas
relacionadas a Educagdao Infantil, bem como com professores que atuam nesta area nos
municipios nos quais as universidades estdo localizadas. Estes sdo egressos dos cursos de
Pedagogia investigados, nos ultimos cinco anos, a fim de compreender qual a concepcao desses
cursos e dos professores em relagdo a estruturagdo curricular para a formagao de professores da
Educacao Infantil. Os resultados explicitaram que o maior desafio que perpassa a formagao de
professores para a Educacdo Infantil ¢ o distanciamento entre a teoria estudada na Universidade
e arealidade das salas de aulas, de forma que quando iniciam sua atuacao pratica, os professores
se deparam com um contexto desconhecido, causando assim, inseguranga, medo e desanimo. E
preciso que os cursos de Pedagogia se preocupem mais em contextualizar a pratica,
relacionando-a a teoria abordada, a fim de formar um profissional mais seguro de sua atuacao.

Palavras-chave: Pedagogia; Formacdo de professores; Curriculos; Educac¢ao Infantil.
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RESUMO: 9

DA PROFISSIONALIZACAO A MUDANCA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS: A
CONTRIBUICAO DO CURSO DE PEDAGOGIA/PARFOR— POLO DE IGARAPE-MIRI

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a formacao inicial de professores e a mudanca
da pratica pedagdgica, sob o titulo: “Da profissionalizacdo a mudanca da pratica pedagogica: a
contribuicao do curso de Pedagogia/Parfor do Polo de Igarapé-Miri”. Como objetivo geral nos
propusemos a identificar e analisar quais as contribui¢des do curso de Pedagogia/Parfor para a
mudancga das praticas pedagogicas das professoras de Igarapé-Miri. Os objetivos especificos
desta pesquisa consistem em investigar as configuragdes da Politica Nacional de Formagao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e seus desdobramentos na profissionalizagao
e identidade docente; analisar como as reformas educacionais da década de 1990 influenciaram
na Politica Nacional de Forma¢do de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica;
descrever o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Pedagogia/Parfor do Campus de Cameta,
problematizando sua contextualizagdo local; caracterizar, do ponto de vista socioprofissional,
o grupo de professoras participantes da pesquisa; situar do ponto de vista tedrico o debate sobre
as praticas pedagdgicas no ambito da escola e identificar mudancas significativas nas praticas
pedagogicas das professoras de Pedagogia/Parfor do Polo Igarapé-Miri e a natureza dessas
mudangas. A investigacdo fundamentou-se na abordagem qualitativa. Realizamos uma revisao
bibliografica, levantamento documental e posteriormente, estudo de campo, o qual
compreendeu a aplicagdo de formulario e realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Utilizamos
como sujeitos informantes desta pesquisa 10 professoras da educacdo basica do curso de
Pedagogia/Parfor. Os resultados evidenciam que curriculo do curso ndao foi elaborado
considerando as caracteristicas do municipio, que é predominantemente ribeirinho. Por sua vez,
as disciplinas que enfatizaram as atividades praticas foram as mais celebradas pelas professoras,
bem como aquelas que lhes davam possiveis solugdes para o seu trabalho diario. Ha de se
considerar também aquelas disciplinas que dialogaram com as crencgas e percepcoes das
professoras no que se refere a sua relagdo consigo e com os alunos. As relagdes que se
estabeleceram entre professoras, alunos, demais profissionais da escola, pais e a comunidade
passou por uma transformacdo, em algumas mais intensa, mais perceptivel. A afetividade
aflorou, o olhar para o outro, valorizar o outro. Quanto a profissionalizac¢do, as professoras a
perceberam como ascensdo profissional, melhoria salarial e mudanga de pratica pedagdgica. O
curso lhes abriu horizontes, elevou a autoestima e a compreensao do seu papel na melhoria do
processo educativo.

Palavras-chave: Professores; Formacao; Igarapé-Miri (PA); Educacdo; Estudo e ensino;
Educacdo basica; Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educacdo Basica (Brasil);
Curriculos
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RESUMO: 10

PERCEPCOES DE FUTUROS PEDAGOGOS ACERCA DE SUA FORMACAO
MATEMATICA: ESTUDO COM LICENCIANDOS DE DOIS CURSOS DE PEDAGOGIA
DE MINAS GERAIS

Estudos vém evidenciando sérios problemas no ensino e na aprendizagem da Matemadtica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Existem também evidéncias de que tais problemas se
relacionam, em alguma medida, a formagdo matematica dos professores que lecionam para esse
nivel, geralmente, formados em cursos de Pedagogia, desde a promulgacao da Lei 9394/96. Tal
curso no Brasil passou por diversas mudangas que alteraram seu foco ao longo dos anos. De
acordo com a Resolucao CNE/CP nol, de 2006, um egresso do curso pode atuar na docéncia
da Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas no
Ensino Médio, na modalidade Normal, na EJA e na Educagao Profissional. Além disso, pode
atuar na gestao e organizagao de projetos educacionais em ambientes escolares € ndo escolares.
Com tantos perfis previstos, a formagao oferecida € flexibilizada e interdisciplinar, porém, nem
sempre consegue preparar adequadamente o profissional. Nesse contexto, levantamos as
seguintes questdes: Como alunos concluintes do curso de Pedagogia percebem sua formacao
matematica? Eles se sentem preparados para lecionar Matematica? Para isso, realizamos uma
pesquisa qualitativa, da qual participaram licenciandos de dois cursos de Pedagogia de Minas
Gerais. Os dados foram coletados a partir da aplicagdo de questionario e entrevista a alguns
licenciandos dos cursos selecionados, da observacgao in loco de aulas e da analise documental
dos projetos pedagogicos dos cursos em questdo. Analisamos os dados coletados a luz de
estudos de Shulman (1986), Tardif (2012) e Gauthier (1998) voltados para os saberes da/para a
docéncia. Para tratar da formagao matematica de pedagogos docentes utilizamos, dentre outros,
Curi (2004), Gatti e Nunes (2008), Libaneo (2010). Os resultados apontam que os cursos
pesquisados ofertam entre quatro e cinco disciplinas matematicas, nimero superior ao
usualmente previsto nos cursos de Pedagogia brasileiros. Contudo, ndo parece suficiente para
que os futuros pedagogos concluam o curso se sentindo seguros para lecionar Matematica. Tal
fato nos fez pensar que a discussao sobre formacao matematica de pedagogos vai além da carga
horaria, mas deve focar a maneira como as disciplinas sdo desenvolvidas. Uma sugestdo que
surgiu a esse respeito foi a fala de uma participante sobre a necessidade de se realizar a formagao
inicial em parceria com professores da educacdo basica. Outro resultado importante foi que
declaracdes de alguns participantes do estudo sugerem que esses tendem a atribuir maior
importancia ao conhecimento especifico do contetido e ao conhecimento pedagodgico do
contetido que ao conhecimento curricular. De modo geral, a maioria ndo se sente segura para
lecionar Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ensino superior; Licenciatura; Educacdo; Estudo e ensino; Matematica;
Formagao de professores
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RESUMO: 11

A INTERNALIZACAO DA AGENDA DO CAPITAL EM CURSOS DE PEDAGOGIA DE
UNIVERSIDADE FEDERAIS (2006-2015)

O objeto desta pesquisa ¢ a reforma de Cursos de Pedagogia, em 27 Universidades Federais,
apds a definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura, aprovadas em 2006. Nosso principal objetivo foi o de compreender
qual Licenciado em Pedagogia essas Instituicdes pretendem formar. Além disso, buscamos:
conhecer o contetido da formagao e as principais caracteristicas do profissional a ser formado;
analisar o processo de conformacgao dos cursos ao projeto de docente das Diretrizes e ao projeto
educativo capitalista; identificar o posicionamento dessas Universidades frente as
determinagdes legais; analisar a organizacao e a articulagdo do tripé docéncia-gestao-pesquisa
em cada curso. Para o estudo, selecionamos uma Universidade por Estado da Federagdo e a do
Distrito Federal, analisando 29 documentos que apresentam o projeto politico-pedagogico e a
matriz curricular de Cursos de Pedagogia, ofertados na modalidade presencial e regular.
Ademais, analisamos 43 producdes académicas da area da educagdo que tratam das Diretrizes
e de reformas curriculares no referido curso em Instituigdes de Ensino Superior. As mudangas
foram consideradas em sua relacdo organica com as politicas educacionais implementadas no
Brasil a partir da década de 1990 e as reformas no mundo do trabalho ocorridas devido a
reestruturacao produtiva. Tais politicas expressam o processo de reconversao laboral e docente,
concretizam a nova pedagogia da hegemonia e sdo permeadas pelas concepgdes da Pedagogia
do Aprender a Aprender, da Teoria do Capital Humano, da responsabilizagao do professor e da
logica gerencialista. Entre os resultados apreendidos, concluimos que a docéncia figura como
principal eixo nas Diretrizes e nos cursos analisados, mas trata-se da? docéncia alargada?
composta de conhecimentos, campos ¢ atribui¢des da gestdo, ensino e pesquisa, pensados sob
a Otica pragmatica da solugdo de problemas na escola. Assim, a formacao de professores para
sua atividade primeira, o ensino, em Cursos de Pedagogia de Universidades Federais, esta
prejudicada em razdo do pequeno tempo e pouco conhecimento dedicado a sua formagao em
sentido estrito. Propde-se a formacao de um docente estiolado, enfraquecido na esséncia, ainda
que na aparéncia seja construido quase como um super-her6i, um superdocente. Além do
comprometimento da formacao desse licenciado, as propostas de curso permitem colocar em
questdo, em Ultima instancia, a o sentido e a qualidade da educagdo oferecida para a classe
trabalhadora. Em sintese: hé a internalizagcdo por Universidades Federais do projeto educativo
capitalista; a formagao hegemonica caminha para responsabilizar o docente, enviezadamente,
pela mé qualidade da educacdo nacional, pela baixa produtividade do trabalho e pelos
problemas sociais e econdmicos.

Palavras-chave: Politica Educacional; Formacdo Docente; Curso de Pedagogia; Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia -2006; Projeto Educativo Capitalista.
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RESUMO: 12

A FORMACAO EM SERVICO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA: IMPLICACOES NA PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR-
ALUNO/EGRESSO DO PARFOR

Esta dissertagdo reflete a conjuntura politica, econdmica e social que marca as politicas para
formacgdo de professores no Brasil e tem por objetivo analisar as contribuigdes do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica — PARFOR para a pratica
pedagogica dos professores-alunos do Curso de Pedagogia/UFPA. Além disso, intencionamos
analisar as percepcdes dos sujeitos sobre o processo formativo recebido; investigar como 0s
professores-alunos percebem sua propria formacao docente no PARFOR e que significado e
dificuldades eles atribuem a essa formacao, e, por ultimo, analisar se o curso possibilita aos
professores em formacao no PARFOR reflexdes sobre suas praticas pedagdgicas. O programa
¢ destinado aos professores que ja atuam na educacdo basica, mas que ndo possuem a formagao
minima exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei n° 9. 394/ 1996). Na
investigacdo, foi analisada a percepcao dos professores que participam desse processo
formativo, considerando a pratica pedagdgica destes. Do ponto de vista tedricometodologico,
foi realizada uma pesquisa qualitativa, a partir de entrevistas semiestruturadas com os
professores em formacgdo e egressos do curso. Os sujeitos da pesquisa relataram que suas
praticas pedagogicas mudaram e que a formacgao recebida trouxe consequéncias positivas para
suas salas de aula. Por outro lado, ressaltaram alguns aspectos criticos: o curso ndo considera
suas experiéncias docentes e ndo faz uma articulacio adequada entre teoria e pratica,
desconsiderando acontecimentos da sala de aula da educagao basica que poderiam dar subsidios
para a formacao teorica e possibilitar o desenvolvimento de ressignificagdo e problematizacao
da pratica; o periodo de aulas, intensivo, d4 margem para aligeiramento e promove certo
preconceito contra a formacdo. Os resultados indicam que o acesso ao curso de licenciatura em
uma instituicao publica federal foi de grande importancia para a vida pessoal e profissional dos
professores pois, sem ele, a maioria ndo teria acesso ao ensino superior.

Palavras-chave: Educacao e Estado; Educacdo basica; Ensino fundamental; Curso de
pedagogia — UFPA; Préticas pedagdgicas; Politica e Educagdo; Plano Nacional de Formacao
de Professores da Educagao Basica (PARFOR); Para — Estado.
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RESUMO: 13

ESTAGIOS OBRIGATORIOS EM CURSOS DE PEDAGOGIA A DISTANCIA: TENSOES
E POSSIBILIDADES

A presente pesquisa tem como tema o estagio na formagao do docente em cursos de Pedagogia
a distancia (EAD), buscando compreender o olhar de professores (as) formados (as) nessa
modalidade (e que atuam profissionalmente) sobre o estdgio realizado nesses cursos,
identificando as tensdes e as contribui¢cdes na formagdo académica do pedagogo/professor.
Com abordagem qualitativa, fazendo uso de questionarios e entrevistas para a coleta de dados,
o estudo tem como principais referenciais tedricos os conceitos de teoria e pratica, o estagio na
formagao de professores/pedagogos e a educagado a distancia. A revisao bibliografica realizada
demonstra que o estagio supervisionado ¢ o grande apice da formagao docente, constituindo o
momento em que o aluno se aproxima da pratica profissional e tem a possibilidade de refletir e
tecer articulagdes acerca das teorias estudadas no curso. A op¢ao pela modalidade a distancia
por parte do estudante ocorre devido a flexibilidade quanto aos horarios de estudo, a
acessibilidade dos valores das mensalidades, ao atendimento das exigéncias legais e a pretensao
de desenvolvimento na carreira docente. O estagio supervisionado apresenta multiplas
possibilidades formativas, em um contexto de expansdo do ensino superior brasileiro e, ao
mesmo tempo, de mercantilizacdo da educacdo superior. A maioria dos sujeitos da pesquisa
relatou ndo ter realizado o estagio nas escolas de educacgdo basica, conforme exigéncia legal,
sendo o acompanhamento ¢ a supervisao insuficientes para uma formacao de qualidade. A
articulagdo entre teoria e pratica vai fazer sentido para os estudantes apds o término do curso,
enquanto o estagio (quando realizado) serve para ressignificar as praticas desses profissionais.
Tal cenario indica a imperativa problematizagdo da expansao dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia na modalidade EAD no Brasil nos ultimos anos, pelo gigantismo dos cursos
oferecidos por institui¢des de ensino superior privadas, bem como revela a necessaria revisao
dos procedimentos de regulamentacdo dessa modalidade educacional.

Palavras-chave: Curso de pedagogia; Educagdo a distancia; Estagio; Formacao docente
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RESUMO: 14

AS REPRESENTACOES DE ALUNOS DE UM CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA
SOBRE LINGUAGEM DOCENTE E DIALOGICIDADE

O presente trabalho realizou uma investigagao que priorizou o desvelamento das representagdes
de alunos, de um curso de Pedagogia a distancia, sobre linguagem docente e dialogicidade.
Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, especificamente, um estudo de caso envolvendo
17 alunos do ultimo ano (8° semestre) de um curso de Pedagogia a distancia, de uma institui¢ao
de ensino superior, particular, localizada na regido do Grande ABC paulista. A questdo
norteadora da investigagdo foi: Qual o conhecimento que os alunos do curso de Pedagogia a
distancia t€ém sobre linguagem docente, dialogicidade e sua importancia para a construgao do
conhecimento? A hipoétese parte do pressuposto de que os estudos e a formagao em EAD trazem
uma nova modalidade de docéncia reflexiva e decisoria, porém, o desenvolvimento e
importancia atribuidos a linguagem docente vém, ndo s6 do curso de Pedagogia em EAD, mas
também de outras experiéncias dos sujeitos que estdo em formacdo. O objetivo foi o de
investigar e refletir sobre as representagdes dos alunos acerca da formagao que estdo recebendo
em interface com a linguagem/dialogicidade. Para a coleta de dados foi aplicado um
questionario — com questdes abertas e questdes fechadas — para o desvelamento do perfil e das
representacdes acerca da questdo norteadora da investigacdo e, a andlise destes dados, teve
como referéncia Franco (2003) e Szymanski (2010) para a metodologia de analise de conteudo.
O referencial tedrico que embasou a pesquisa contou com autores que nos auxiliaram a produzir
reflexdes sobre linguagem, constituicdo do sujeito e a importancia da linguagem na constru¢ao
do conhecimento, como Bakhtin (1999 e 2000), Geraldi (1997) e Orlandi (1997). Para a
recuperagdo do historico e discussdes sobre do curso de Pedagogia presencial e a distancia
selecionamos alguns autores como Gatti ¢ Barretto (2009); para a crise das licenciaturas e
identidade docente, Gatti e Barretto (2008 e 2010); para pesquisarmos as politicas publicas de
formagdo, valorizagdo e incentivo a carreira docente, Brzenzinski (2013), Tardiff e Lessard
(2014), e fomos buscar em Novoa (1992) e Libaneo (2002) as ideias de profissionalidade,
profissionalizagdo e profissionalismo; em Saviani (2012) um estudo critico sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia. Em Bahia e Duran (2009) buscamos reflexdes
sobre a formagdo de professores em cursos a distdncia; em Bahia (2014) estudos sobre a
formagao inicial de professores a distancia, e em Azevedo (2013) a aprendizagem e a linguagem
na Educagdo a Distancia. Os resultados da pesquisa apontam para a grande importancia, dada
pelos alunos do curso de Pedagogia a distancia, a linguagem, seu desenvolvimento dialogico e
interlocutivo, sua importincia na constru¢do do conhecimento e no desenvolvimento da
interagdo entre os interlocutores na Educagdo a Distdncia e a contribui¢do desta para a
construgdo de um novo discurso educacional, porém, no que se refere a dialogicidade, a
linguagem dialdgica fica um pouco prejudicada, pois a interacdo € pequena (embora exista), e
a falta de debates em tempo real compromete a constru¢do de um didlogo mais efetivo.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Educagdo a Distancia; Linguagem Docente;
Dialogicidade.
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RESUMO: 17

PIBID E FORMACAO DOCENTE: CONTRIBUICOES DO PROFESSOR SUPERVISOR
PARA A PRATICA PEDAGOGICA DO ALUNO EGRESSO EM INICIO DE CARREIRA

Esta pesquisa teve por objetivo principal analisar as contribui¢cdes do professor supervisor para
a pratica pedagogica do aluno egresso do curso de Pedagogia e em inicio de carreira que tenha
participado do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). Como
objetivos especificos, destacamos: analisar se a atuacao do professor supervisor, no periodo da
realizagdo do projeto, contribuiu para o desenvolvimento profissional dos alunos egressos;
verificar se a acdo dos supervisores contribuiu para o processo de inser¢ao dos alunos egressos
na docéncia e se a relagdo entre universidade e escolas publicas, por intermédio do Pibid, tem
beneficiado a formacdo inicial dos professores. Nossa hipotese ¢ que o Pibid oportuniza a
articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de formagao inicial de professores e, ainda, que a
participagdo direta do professor supervisor nos momentos de formagdo contribui para a
formagdo profissional do aluno bolsista. Assim, buscamos responder as seguintes perguntas:
Quais as contribui¢des dos professores supervisores para o desenvolvimento profissional de
alunos egressos do curso de Pedagogia que participaram do Pibid e que, atualmente, exercem a
docéncia? Em que medida a atuagdo dos professores supervisores contribuiu para a inser¢ao
profissional dos alunos egressos na docéncia? O universo da pesquisa foi uma institui¢do de
ensino privada localizada na Zona Sul da cidade de Sao Paulo, e os sujeitos foram seis alunos
egressos que participaram do Pibid e, atualmente, exercem a docéncia. Tratou-se de uma
pesquisa de cunho qualitativo, na qual foram utilizados como instrumentos de coleta de dados,
num primeiro momento, um formuldrio fechado e, posteriormente, entrevistas
semiestruturadas, além da analise dos documentos oficiais do Ministério da Educa¢ao (MEC)
e da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que regem o Pibid.
O referencial tedrico adotado pautou-se em autores da pedagogia critica, dentre eles: Marcelo
Garcia (2009, 2011, 2013), Tardif (2000, 2014), Canario (2000, 2001, 2007), Mizukami (2000,
2002, 2004, 2013), Novoa (1992, 1995, 2009), Shulman (1986, 2014, 2016), Gatti (2009, 2011,
2013, 2016) e Zeichner (1993, 2010), e em estudos sobre o papel do professor, os saberes
docentes, a relagdo teoria e pratica e a formagao docente. A analise dos dados foi pautada na
analise de conteudo proposta por Bardin (2011). Constatamos que, a partir das acdes dos
professores supervisores junto aos alunos bolsistas participantes do Pibid, estabeleceu-se uma
parceria entre a universidade e as escolas da rede publica, beneficiando a formagdo dos alunos
do curso de Pedagogia para atuarem na docéncia. Os alunos apontam a relagdo teoria e pratica
como positiva a pratica pedagdgica e ressaltam o papel do professor supervisor como agente no
processo propiciando autonomia. Porém nota-se que essa relagdo ainda ocorre de forma vertical
em detrimento de uma formagao problematizadora.

Palavras-chave: PIBID; Formagdo de professores; Curso de pedagogia; Professores
supervisores; Alunos egressos
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RESUMO: 18

POSSIBILIDADES E LIMITES NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA: A VISAO DE EGRESSOS DO PLANO NACIONAL DE
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA-PARFOR

Objetivou-se com este estudo a andlise do Plano Nacional de Formacao de Professores da
Educacdo Basica - PARFOR, sob o olhar dos egressos do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Para, Campus Belém, com énfase no processo de formagdo docente, identidade e
profissionalizacdo do professor. Do ponto de vista tedrico-metodologico, realizou-se uma
pesquisa bibliografica e uma pesquisa documental, seguindo uma abordagem qualitativa, além
da pesquisa de campo, com a aplicagdo de questiondrio aos egressos e, posteriormente, num
momento de aprofundamento das questdes levantadas inicialmente, entrevistas com roteiro
semiestruturado, tratados sob a Otica da andlise de conteudo. O trabalho discorre sobre o
contexto politico e econdmico em que estao inseridas as Politicas para Formagao de Professores
no Brasil. Essas andlises mostram as caracteristicas desse campo e seus determinantes. Faz-se
a andlise conjuntural do eixo da Formagao de Professores apresentando a atual configuragao do
Estado como fruto de seu processo historico. Houve o levantamento e analise dos documentos
oficiais sobre 0 PARFOR para apresenta-lo com suas nuances e caracteristicas, alcance e o
envolvimento dos entes federados, apresentando também seu funcionamento e estruturacao.
Inicia a analise a partir do contexto mais amplo da Politica Nacional de Formagdo de
Professores no Brasil, até o mais especifico: o Curso de Pedagogia PARFOR na UFPA, Campus
Belém. Aborda-se no trabalho a regulamentacdo interna do Plano e seu funcionamento
académico por meio do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, bem como aponta as
percepgoes obtidas na pesquisa de campo. Por fim, foi realizada uma analise das repercussdes
na atuagdo do professor levando em consideracdo a formagdo recebida por meio da Politica
Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica. A pesquisa revelou a importancia
do acesso ao ensino superior para a vida pessoal dos egressos e para sua vida profissional, mas
sem a atribuicao desse aspecto isoladamente como determinante para a melhoria da qualidade
da Educacao Basica.

Palavras-chave: Educagdo basica; Ensino fundamental; Atuacdo profissional; Praticas
pedagogicas; Universidades e faculdades - Ex-alunos; Plano Nacional de Formagdo de
Professores da Educacao Basica - PARFOR - Estudo ¢ analise
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RESUMO: 19

O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES INICIANTES
EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA: UM ESTUDO DE
CASO

Esta pesquisa aborda um tema ainda pouco explorado no cendrio nacional, ou seja, os estudos
sobre o desenvolvimento profissional dos professores iniciantes egressos da Pedagogia, e esta
inserida no Programa de P6s-Graduagdo em Educacao (PPGEdu) da Universidade Federal de
Mato Grosso, Campus Universitario de Rondondpolis (UFMT/CUR), na linha de pesquisa
intitulada Formagao de professores e politicas publicas educacionais, desenvolvida pelo Grupo
de pesquisa InvestiAcao. A formacao de professores ¢ compreendida na pesquisa como um dos
fatores constituintes do desenvolvimento profissional, compreendido como um processo que se
da ao longo da carreira docente, em um continuum. Assim sendo, considera-se a iniciagdo a
docéncia uma fase importante desse processo. Tal periodo ¢ marcado por duvidas, angustias e
medos, fase de ajustamentos, interagdes e tomada de decisdes em relagdo a carreira docente.
Neste cendrio, esta pesquisa teve como objetivo investigar o que apontam os professores
iniciantes egressos da Pedagogia sobre seu desenvolvimento profissional, a partir da formagao
continuada propiciada pelo projeto OBEDUC/UFMT. A abordagem qualitativa permeou a
pesquisa com a adogdo do estudo de caso. Como procedimentos e instrumentos para coleta de
dados foram adotadas a observagdo, a analise documental e de narrativas autobiograficas —
especificamente memorial e entrevistas semiestruturadas. Foram formuladas questdes
indagadoras, quais sejam: Quais necessidades de formacao sdo suscitadas pelos professores
iniciantes egressos da Pedagogia participantes do projeto OBEDUC/UFMT? O que os
professores manifestam sobre a formagao continuada propiciada pelo projeto e como a associam
ao seu desenvolvimento profissional? Contou com quatro professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental como colaboradoras e teve, como critério, serem egressas do curso de
Pedagogia, considerando o prazo maximo de cinco anos de experiéncia na docéncia. Os dados
foram levantados em quatro escolas, sendo duas municipais e duas estaduais, e também nos
encontros de formagdo que aconteceram em diferentes espacos — UFMT/CUR e escolas. Os
resultados apontaram que a formagdo continuada oferecida pelo projeto OBEDUC/UFMT ¢
considerada pelos professores como ponto de reflexdo sobre suas praticas e também sobre a
carreira docente, contribuindo assim para o seu desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Formagdo de professores; Professores iniciantes Desenvolvimento
profissional; Narrativas Projeto OBEDUC/UFMT
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RESUMO: 21

A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO FORMADOR DO CURSO
DE PEDAGOGIA NA UNIFESP CAMPUS GUARULHOS

A constituicdo da identidade profissional docente do professor formador ¢ um assunto bastante
complexo que esta relacionado ndo somente a construgdo da vida profissional e seu fazer
docente, mas a vida pessoal de cada individuo que trilha percursos especificos para chegar a ser
professor formador. Esse ¢ um campo ainda pouco explorado (PASSOS, 2018), o que nos
despertou o interesse em compreender, por meio de historias de vida desses profissionais, como
se constitui a identidade profissional docente do professor formador do curso de Pedagogia de
uma Universidade Publica. Com o desenvolvimento da pesquisa buscamos conhecer e analisar
as trajetorias de vida e de formacao de alguns professores formadores que atuam no curso de
Pedagogia da UNIFESP campus Guarulhos; identificar as influéncias da Institui¢do de ensino
na constitui¢do da identidade profissional docente do professor formador e desvelar os aspectos
que caracterizam as (re) configuracdes na identidade, os processos de atribuicdo e pertenca dos
professores formadores ao longo de suas trajetdrias profissionais. Para isso, realizamos um
breve resgate historico da criacdo da Universidade no Brasil, e do curso de Pedagogia
(SCHEIBE e AGUIAR, 1999; SAVIANI, 2008; BRZEZINSKI, 1996; SILVA, 2006;
SILVESTRE e PINTO, 2017), além dos estudos correlatos e da revisdo bibliografica acerca da
tematica estudada. Fundamentaram teoricamente nossa pesquisa estudos sobre a especificidade
da docéncia no Ensino Superior (CUNHA, 2006; RIBEIRO, 1975; VEIGA, 2006; PIMENTA
e ANASTASIOU, 2002) e estudos sobre o professor formador de professores (PASSOS 2007,
2018; COSTA, 2011; MIZUKAMI, 2006, HOBOLD, 2015). Posteriormente, realizamos
discussdes e estudos sobre a constituicdo da identidade profissional do professor formador, nos
quais foram abordados os processos de socializagdo (DUBAR, 1997, 2005; MARCELO, 2009;
PLACCO 2010). Tendo como pressuposto uma abordagem qualitativa, os dados da pesquisa
foram produzidos por meio de entrevistas semiestruturadas com cinco professores formadores
do Departamento de Educa¢dao da UNIFESP campus Guarulhos, organizados e analisados em
trés categorias sob a analise de prosa (ANDRE, 1983). Os resultados revelaram que a identidade
profissional docente dos professores formadores foi constituida ao longo de suas trajetorias
pessoais e profissionais por meio da socializagdo com o outro: o imaginario social, o estudante
e os demais formadores. Os formadores participantes tém consciéncia sobre esse imaginario
social, sobre a opinido de alguns colegas de outras areas e sobre o fato de que o professor nao
¢ valorizado na sociedade. No entanto, os dados revelaram que estar na UNIFESP tem outra
dimensao, pois eles se percebem como formadores e existe a identificacdo e pertencimento com
o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia e sua natureza tedrico-pratica, a concepgao de
estagios curriculares tendo como um dos pressupostos a imersdao no Programa de Residéncia
Pedagogica, sua parceria com as escolas publicas e trabalho colaborativo. Identificamos quais
escolhas e caminhos cada participante da pesquisa realizou até se constituir professor formador,
destacamos ainda a influéncia do contexto institucional como ldcus em sua constituigdo
identitaria. Observamos também que a identidade profissional passa por momentos de
desconstru¢ao e reconstrucdo e, entre seus indicadores, destacamos: a consciéncia ¢
pertencimento de ser formador, a compreensao do processo de partilha e trabalho colaborativo,
consciéncia dos beneficios da interacdo (eu e os outros) e da formagao permanente.

Palavras-chave:  Constituicdo Identitaria. Identidade Profissional Docente. Professor
Formador. Curso De Pedagogia Universidade Publica.
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RESUMO: 26

CONSTITUICAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE NO CURSO DE
PEDAGOGIA A PARTIR DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Esta pesquisa insere-se na problematica que discute a constitui¢ao da identidade profissional na
formagao de professores. O estudo foi orientado pela questdo: De que forma o estagio
supervisionado auxilia na formacao da identidade do futuro professor nos cursos de Pedagogia?
Teve como objetivo geral: compreender como os licenciados dos cursos de Pedagogia vao se
constituindo como professores, a partir do estagio supervisionado. Os referenciais tedricos
utilizados sobre a profissdo e a profissionalidade docente pautam-se nas discussdes de
Bourdoncle, Roldao, Boing, dentre outros; sobre a identidade em Dubar e Bolivar, e sobre os
saberes docentes dialogamos com Tardif. Trata-se de uma pesquisa de natureza basica e do tipo
qualitativa, pautada em estudo bibliografico e documental, e pesquisa de campo, tendo como
referencial tedrico metodolédgico os estudos de Bodgan e Biklen, Ludke e André, Flick, André
e Cellard. Os instrumentos utilizados para producdao dos dados foram questionério, entrevista
semiestruturada, relatdrios de estagio, projeto politico pedagdgico do curso, diario de campo e
consulta a sites na internet. Para a andlise dos dados utilizou o programa Excel, anélise
documental e andlise de prosa. O campo investigado foi o curso de Pedagogia da cidade de
Uberaba/MG, na modalidade presencial. Os sujeitos da pesquisa sdo estudantes do referido
curso, que estavam cursando o estagio supervisionado relativo ao Ensino Fundamental 1. Para
a analise utilizou-se os dados relativos a trés estagiarias, cujos dados revelam que a constituicao
da identidade docente ocorre em diferentes contextos e, que o processo de observacdo e a
reflexdo sobre as agdes que norteiam o contexto escolar contribuem para essa constituicao.
Também sdo elementos constitutivos da identidade docente das estagiarias: 1) a percepcao da
relacdo teoria e pratica, de que ndo ha teoria sem pratica e nem pratica sem uma teoria que a
justifique; 2) o quanto elas consideram o estdgio fundamental em sua formagdo e a necessidade
de formacao continuada, inclusive iniciada antes do término da graduagdo. Por fim, cabe
destacar alguns desafios que ainda permeiam a formagdo de professores: necessidade de
acompanhamento do estagio pelo professor da universidade, bem como o reconhecimento pela
escola, pelo professor da escola, do licenciando como estagiario, como um aprendiz que merece
respeito; o fortalecimento da relagao universidade-escola.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Identidade profissional docente; Socializagao pré-
profissional; Curso de pedagogia
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RESUMO: 27

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NO BRASIL: RAIZES POLITICO-PEDAGOGICAS
DE SUA HISTORIA RECENTE

Este estudo traz a discussao a situagdo atual curso de graduacdo em Pedagogia (licenciatura)
tendo como pano de fundo os embates politico-pedagdgicos ocorridos ao longo do processo de
reformulacao do curso e seus desdobramentos até os dias atuais. A questao central consistiu em
buscar rupturas epistemoldgicas incorporadas pelos cursos de Pedagogia apds a promulgacao
das Diretrizes Curriculares Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdao em
Pedagogia, licenciatura (Res. N. 1, 2006), ou seja, como os cursos refletem as propostas
curriculares configuradas ha treze anos. Para a coleta de dados, foram utilizados como
procedimentos investigativos a pesquisa documental, a pesquisa bibliografica e entrevistas com
intelectuais que participaram do processo de elaboragdo e implantacdo das Diretrizes. A
pesquisa documental consistiu na compilagdo e estudo de documentos nacionais, legais ou nao,
originados do MEC, Conselho Nacional de Educacdo, entidades e movimentos ligados a
formagao do educador. A pesquisa bibliografica serviu-se das seguintes producdes, entre outras:
Aguiar et al. (2006), Brzezinski (2006, 2007), Durli (2007), Durli; Scheibe (2011), Durli; Bazzo
(2008), Franco (2012), Franco; Libaneo; Pimenta (2007), Libaneo; Pimenta (1999), Freitas
(1992, 1999, 2002, 2007), Kuenzer (2007), Scheibe (2008; 2007), Libaneo (1998; 2006; 2012),
Somensi; Oittica; Vicente (2014), Pinto (2017), Silva (1998; 2003), Tanuri (2000; 2018),
Triches (2016). Os dados acerca dos embates académicos foram obtidos em producdes
académicas (artigos, livros, teses e dissertagdes) e em depoimentos escritos ou orais de
intelectuais que influenciam politicamente o campo pedagdgico e que estiveram envolvidos no
processo de discussdo e formulagdo das Diretrizes. As entrevistas foram feitas com
pesquisadores com atuacdo nos movimentos pela formacdo de professores e com producao
académica sobre o tema. O recorte temporal restringiu-se ao periodo entre os anos 1980 € 2016,
considerando-se o surgimento de movimentos pela reformulacdo dos cursos de formacao de
professores nos anos 1980. Para o tratamento e analise dos dados, foram utilizadas as seguintes
categorias: Trajetdria de atuacdo dos entrevistados nos embates politico-pedagdgicos, posicdes
defendidas sobre a docéncia, identidade profissional do pedagogo, impacto das Diretrizes
Curriculares no curso de Pedagogia e embates e incertezas que persistem. As analises apontam
aspectos relevantes e indicam tendéncias bastante verossimeis em relacdo a posicionamentos
dos varios atores envolvidos nos embates em torno das Diretrizes Curriculares: a)
reconhecimento do impacto da posi¢ao de defesa da docéncia como base da identidade do curso
no movimento pela reformulacdo do curso e na legislacdao; b) persisténcia de opinides que
indicam o reducionismo do curso a apenas uma dimensdo da Pedagogia, isto €, a preparagdo
para o exercicio da docéncia

Palavras-chave: Pedagogia. Curso de Pedagogia. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
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RESUMO: 30

A POLITICA PUBLICA DE FORMACAO DE PROFESSORES NA MODALIDADE A
DISTANCIA E O HABITOS DO EGRESSO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA DA UEPG

No momento atual, marcado pela globalizagdo econdmica, pela inser¢ao das tecnologias
digitais e pela expansao do neoliberalismo, a educagdo escolar passou a ser estrategicamente
questionada quanto as suas funcdes e contribui¢des para essa sociedade, a qual se encontra em
constante transformagao. No Brasil, a partir dos anos de 1990 observou-se uma expansao de
reformas educacionais, atribuindo a educacdo o papel de propulsora do desenvolvimento
econdOmico e redirecionando principalmente a formagao de professores. Dessa forma, ocorreu
no pais um processo expansionista da Educagdo Superior, amparada na perspectiva da
democratizagdo, diversificagdo e interiorizagdo das oportunidades educacionais. A LDB n°
9.394/1996 legalizou essas reformas por meio do reconhecimento da modalidade a distancia e
a necessidade da formagao em nivel superior para os professores atuarem na Educagdo Bésica.
Desse modo, na Educacdo Superior publica, a formagdo de professores ¢ a Educagdo a
Distancia, marcadamente a partir de 2005, com a criagao do Sistema Universidade Aberta do
Brasil — UAB chegaram a uma parcela da populagdo que ainda nao tinha o seu direito de acesso
garantido. Por isso, esta pesquisa teve por objeto de estudo a politica ptblica de formacao de
professores na Educagao a Distancia por meio do Sistema Universidade Aberta do Brasil -UAB.
Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa foi analisar as mudangas que a politica de formacao
de professores na modalidade EaD provocou no habitus do egresso do Curso de Licenciatura
em Pedagogia EaD/UEPG. Os objetivos especificos foram: a) Discutir sobre o Estado como
metacampo do poder e a sua conducao das politicas publicas educacionais; b) Refletir sobre a
relacdo entre a politica de expansdo da Educacdo Superior e a formagdo de professores na
modalidade a distancia; c) Descrever o Sistema UAB e sua implantagdo na UEPG para o Curso
de Licenciatura em Pedagogia EaD; d) Analisar as trajetorias dos egressos do Curso de
Licenciatura em Pedagogia EaD/UEPG, em relagdo as mudangas ocorridas no seu habitus em
fun¢do da sua formagdo docente na modalidade EaD por meio do Sistema UAB. A pesquisa
configurou-se como um estudo de caso, portanto adotou uma abordagem qualitativa. A
fundamentagdo teodrica da tese foi desenvolvida a partir da teoria de Bourdieu (1989; 1998;
2001; 2003; 2008; 2012; 2014; 2015) sobre a propria concepcao de Estado, a nogdo de campo,
habitus, capital e trajetéria do agente. No campo da formagao de professores contribuiram: Gatti
(2009; 2010) Gatti e Barreto (2009) Barreto (2015), Rabelo e Martins (2006) e Saviani (2009),
no campo da Educacao Superior, De Paula (2016), Ferreira e Oliveira (2011), Mancebo (2004;
2017) e Sguissardi (2015; 2018) e ainda no campo da Educagdo a Distancia, Belloni (2003),
Keegan (1996), Alonso (2010), Levine (2005), Mill et al. (2008) e Tarouco et al. (2011). Na
pesquisa foi utilizada uma base documental, tais como: Leis, Decretos, Resolucdes, Curriculos
do Curso de Pedagogia, registros sobre a historia da implantacdo da UAB e uma base empirica,
envolvendo a coleta de dados por meio de questionarios e entrevistas com os egressos do curso
de Licenciatura em Pedagogia UAB/UEPG. Os sujeitos da pesquisa foram 81 (oitenta e um)
egressos do Curso de Licenciatura em Pedagogia UAB/UEPG (2009-2012), os quais
responderam ao questionario, destes 8 (oito) foram entrevistados. Para a andlise dos dados,
foram estabelecidas quatro categorias, as quais foram expressas pelas trajetorias formativas dos
egressos, sendo: a) trajetoria familiar, b) trajetéria escolar, c) trajetéria profissional e d)
trajetorias possiveis. Os resultados desta pesquisa indicaram que os egressos romperam com a
causalidade do provavel e que ao adentrar na Educacdo Superior ampliaram o seu capital
cultural, social e econdmico, gerando melhorias na sua atuacdo e ascensdo profissional,
reconhecimento social e incentivo a educagdo permanente e continuada, bem como



116

posicionaram-se positivamente em relagdo aos beneficios da politica publica de formagao de
professores oferecida por meio do Sistema UAB. A partir desses resultados confirmou-se a
hipotese de que as relacdes estabelecidas, as disputas vivenciadas no campo formacado, a
ampliacao dos diferentes capitais que constituiram as trajetorias formativas dos egressos, pela
oferta do curso de Pedagogia na modalidade a distancia, pela UAB, provocaram mudangas no
habitus dos mesmos no sentido de conduzir para a melhoria da posi¢ao do agente no campo ao
qual esta inserido e, assim defendeu-se a tese de que a politica publica de formacdo de
professores na modalidade a distancia ofertada por meio do Sistema UAB provocou mudancas
no habitus dos egressos do Curso de Pedagogia EaD da UEPG (2009-2012).

Palavras-chave: Ensino Superior; Interiorizacao; Pedagogia
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RESUMO: 31

AS DIMENSOES PEDAGOGICA, DIDATICA, TECNOLOGICA E CIENT{FICA NA
FORMACAO E NO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES NO
BRASIL E EM PORTUGAL
As dimensoes pedagogica, didatica, tecnologica e cientifica que impactam e subsidiam na
formagao e no desenvolvimento profissional dos professores do século XXI no Brasil e em
Portugal. 2015.Tese - PPGEd. Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN.No
presente trabalho, intitulado: “As dimensdes pedagogica, didatica, tecnoldgica e cientifica que
impactam e subsidiam na formagao e no desenvolvimento profissional dos professores do
século XXI no Brasil e em Portugal” discutimos em que perspectiva esses cursos estdo
formando e contribuindo com o desenvolvimento profissional docente, para vivenciar, de modo
equilibrado, as referidas dimensdes, como forma de qualificar a pratica pedagogica no contexto
do século XXI. Este estudo tem como objeto a formacao inicial de professores. Delimitamos o
seguinte problema de pesquisa: Quais as percepgdes, fatores divergentes e convergentes entre
esses cursos que formam os professores e sua contribui¢do no desenvolvimento profissional e
na construcao das dimensdes pedagogica, didatica, tecnologica e cientifica no Brasil e em
Portugal? Especificamos como objetivo geral: Estudar, em uma perspectiva comparativa, os
cursos de formacgdo inicial de professores do Brasil e de Portugal, tendo em vista o
desenvolvimento profissional e a importancia das dimensdes pedagdgica, didatica, tecnoldgica
e cientifica. Os procedimentos teoricos e metodologicos norteiam-se na pesquisa
qualitativa/quantitativa. Como instrumentos e técnicas de pesquisa utilizamos: observacgao,
questionario e a entrevista semiestruturada. Fundamentamo-nos em autores, tais como: Freire
(1996); Garcia (1999); Ramalho, Nuiiez e Gauthier (2004); Houssaye (2004); Pintassilgo e
Oliveira (2013); Shulman (2005); Saviani (2008); Novoa (1997); entre outros. Realizamos um
estudo do tipo comparativo, com apoio dos documentos oficiais, Leis, Decretos, Pareceres e
literatura especializada sobre formagdo de professores. Procedemos a andlise seguida de
momentos de reflexdes, que propiciaram melhor compreensdao das duas realidades. Assim,
defendemos como tese de trabalho, que o Curso de Pedagogia no Brasil e os Mestrados
Profissionais em Portugal, como modelos formativos de professores, devem ter como base de
conhecimento as dimensdes pedagogica, didatica, tecnologica e cientifica, concebidas como
referéncias orientadoras das praticas educativas dos professores da Educagdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, promovendo o desenvolvimento profissional docente e
avangos qualitativos para a Educagdo Basica. Os resultados da pesquisa apontaram diferengas
e semelhangas entre os cursos de formacgao de professor, no Brasil e em Portugal. Na formacao
inicial em Portugal ha o predominio das dimensdes pedagogica e cientifica, em detrimento da
didatica e tecnologica. Inclusive, os professores consideram oportuno uma reestruturagao do
curriculo para aprimorar a utilizagdo das TICs. No Brasil, hd maior relevancia nas dimensoes
pedagdgica e didatica, desfavorecendo a tecnologica e cientifica. Os professores e os alunos
especificam a necessidade de melhor sistematizagdao do curriculo para que sejam vivenciadas
essas quatro dimensdes. Portanto, nas duas realidades estudadas, as dimensdes ndo estdo sendo
trabalhadas de forma equilibrada, o que dificulta o direcionamento de uma formacdo que
favorega, no desenvolvimento profissional docente. No entanto, nos ultimos anos, houve a
expansao das fungdes, da area de atuacao; melhoria na oferta de disciplinas; acréscimo da carga
horaria das atividades e reformulacdo da matriz curricular. Sugerimos que a UEMA e a ESELx
repensem a atual formacao inicial, superem o distanciamento entre teoria-pratica e reestruturem
o curriculo, atualizando as dimensdes pedagdgica, didatica, tecnoldgica e cientifica,

fundamentais para a formagao do professor, que ensina e educa na escola do século XXI.

Palavras-chave: Pedagogia Mestrado; Pedagdgica; Didatica; Tecnoldgica; Cientifica
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RESUMO: 33

ESTAGIO CURRICULAR E PRAXIS PEDAGOGICA EM ESPACOS NAO ESCOLARES:
A CONSTRUCAO DE SABERES DOCENTES NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DA
UNEMAT

Esta pesquisa versa sobre o Estagio Curricular Supervisionado e a praxis pedagogica em
espacos nao escolares, como possibilidade de apropriagdo, constru¢ao e (re)construcao dos
saberes docentes no curso de Pedagogia dos Campi de Caceres e Juara, da Universidade do
Estado de Mato Grosso. Esse enfoque surge da seguinte situagdo problematizadora: Como se
constitui a articulagdo teoria-pratica nos espagos de educagdo nao formal? Portanto, como
objetivo geral, buscamos compreender o estagio e a praxis educativa em espacgos nao escolares
no contexto da formagao inicial, como espaco de apropriagdo, construcao e reconstru¢ao de
saberes docentes que emergem da agdo educativa das pessoas envolvidas nesse processo. Nesta
investigacdo, utilizamo-nos do referencial tedrico e metodologico que se ancora nas ideias e
argumentos apresentados por Néovoa (1995, 1998), Pimenta (2011, 2012), Pimenta ¢ Lima
(2012), Tardif (2002), Barbier (2004), Denzin (2006), Haguette (2000), entre outros. A
abordagem metodoldgica sustenta-se na perspectiva qualitativa, por meio da observagao
participante. Participaram desta pesquisa quatro professores, sendo dois de cada curso de
Pedagogia, e cinco grupos de alunos em situagdo de estdgio durante a realizacdo de suas
praticas. Destes, trés grupos do campus de Céceres e outros dois grupos do Campus de Juara.
Além da observacao, realizamos entrevistas com os professores e com aqueles estagiarios que
se dispuseram a participar. Os resultados da pesquisa evidenciaram trés dimensdes: a primeira
refere-se ao processo de instrumentalizagdo tedrico-pratica, destacando-se as contribui¢des do
estagio para a constitui¢do da identidade profissional, a organizacdo do trabalho pedagdgico,
os aspectos teorico-praticos, o desafio da (in)existéncia de espagos ndo escolares, o
planejamento das atividades educativas, o acompanhamento de estagidrios e a avaliacdo do
estagio. A segunda dimensao refere-se a pratica pedagogica dos estagiarios, qual evidenciou a
(re)construgdo de saberes a medida em que a realidade social e os interesses e necessidades da
comunidade propiciaram a emergéncia de varios saberes e o papel do educador social como
articulador desses saberes. Por fim, a terceira dimensao apresenta as reflexdes produzidas pelos
estagiarios nos relatorios finais de estadgio, em que se destacam as contribuicdes para a formagao
profissional e perspectivas de ampliacdo de campo de atuacdo do pedagogo. Os resultados
confirmam a tese e evidenciam que o Estagio Curricular Supervisionado em espagos nao
escolares possibilita a construcao e (re)construcao de saberes docentes.

Palavras-chave: Estagio supervisionado; Praxis pedagogica; Saberes docentes; Espagos nao
escolares
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RESUMO: 34

PRATICAS PEDAGOGICAS INVESTIGATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL: O
COTIDIANO DA SALA DE AULA DE EGRESSAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FACULDADE DE ALTA FLORESTA/MT

Esta dissertagdo aborda a temdtica das praticas pedagogicas investigativas na Educagdo Infantil
e o cotidiano de egressas do curso de Pedagogia da Faculdade/FAF de Alta Floresta/MT,
buscando uma aproximag¢do com o principio da Investigacdo — um dos doze principios do
projeto educativo das Escolas de Educacao Infantil de Reggio Emilia/Italia. Fundamenta-se em
autores como Lino e Niza (2007), Moura e Barbosa (2011), Silva (2011), Gardner e Rinaldi
(2014), Malaguzzi (2001). Entende-se como praticas pedagogicas investigativas as situagoes de
aprendizagem oportunizadas pelo professor que, no cotidiano da escola, produz um ensino em
que estdo presentes a intencionalidade (FRANCO, 2015) de uma formacdo investigativa, tanto
do professor quanto das criangas (PORLAN, MARTINS, 1997); os conhecimentos das
estratégias de ensino; o ambiente de trabalho participativo propicio e a perspectiva da equipe
pedagobgica; a organizacao espago-temporal e das situagdes de ensino para a investigagao entre
os protagonistas da escola; o respeito a organizagdo e ao interesse das criangas; conhecimentos
prévios, vivéncias investigativas e tudo que instigue o ensino investigativo no professor e nas
criancas (NIZA,2006). Teve como objetivo investigar como duas egressas do curso de
Pedagogia da Faculdade de Alta Floresta/MT utilizaram o ensino por investigacdo em suas
praticas pedagogicas em escolas publicas de Educacdo Infantil, observando as suas praticas
pedagogicas e 0 modo como favoreceram o ensino da investigacao junto as turmas do Maternal
I e II, nas quais elas atuam. A pesquisa valeu-se de pressupostos da metodologia da pesquisa-
acao com a finalidade de interagir com as egressas, o que possibilitou conhecer e documentar
o que foi sendo percebido durante a investigacdo. Como instrumento de pesquisa, foram
utilizadas entrevistas semiestruturadas, observagdo participante, um diario de campo para
documentar as observagdes, bem como fotografias e filmagens. Para a analise dos dados, foi
realizada uma aproximag¢ao com a técnica da analise de conteudo proposta por Bardin (2012).
Esta pesquisa traz contribuicdes sob o ponto de vista tedrico e o de praticas pedagogicas
reflexivas sobre a agdo profissional e o envolvimento das criancas com suas aprendizagens. A
partir das analises dos relatos e das praticas pedagogicas das egressas, foi possivel observar as
praticas das professoras permeadas pelo principio da investigagdo, o que torna possivel
apresentar argumentos confirmando que, em suas praticas pedagdgicas, foram utilizadas
estratégias investigativas, portanto isso ¢ possivel em nossas escolas publicas de Educacdo
Infantil. A presente pesquisa vem a trazer acréscimos a Educagdo Infantil, por demonstrar que
na conjun¢do da teoria com a pratica pedagogica investigativa reside o sentido de ensinar as
criancas a construirem suas aprendizagens: ensinar-lhes o caminho que leva a investigagao
pessoal e grupal, a importancia de questionar o mundo e buscar por conhecimentos que podem
levar a muitas verdades

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas Investigativas; Estratégias de Ensino; Educagao Infantil
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RESUMO: 35

O ESTAGIO NA FORMACAO DE PROFESSORAS PARA A EDUCACAO INFANTIL:
AS SIGNIFICACOES DAS ESTAGIARIAS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Esta pesquisa de abordagem qualitativa tem como objeto a formagdo de professores para a
Educacdo Infantil, investigando-a a partir do estagio obrigatdrio do curso de Pedagogia. O
objetivo geral da investigagdo ¢ compreender as relagdes tedrico-praticas do estagio obrigatdrio
em Educagdo Infantil, na perspectiva das significacdes construidas pelas estagidrias. Fazem
parte do estudo vinte e nove estagiarias de um curso de pedagogia e trés docentes de um Centro
de Educacdo Infantil (CEI) de um municipio do sul do Brasil. As informag¢des aqui analisadas
foram produzidas tendo como procedimento de recolha de dados: entrevistas, produgdes de
textos e analise documental, por meio do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e regulamento de
estagio, nos anos de 2014 (primeiro e segundo semestres) e 2015 (primeiro semestre). Os
pressupostos tedricos da psicologia historico-cultural, especialmente as contribuicdes de
Vigotski (2003, 2004, 2010) embasam o processo de constitui¢ao das significagcdes. Estudos na
area da formacao de professores, estagio e especificidades da Educacgdo Infantil, tais como os
de Catarsi e Fortunati (2012), Rocha (2012, 1999), Haddad (2006), Pimenta e Lima (2004,
2006) também fundamentam o trabalho. Como procedimento metodologico de andlise das
informagdes coletadas adotamos os “Nucleos de Significacdo” (AGUIAR; OZELLA, 2006,
2015). As significagdes sdo entendidas como a unidade de sentidos e significados na perspectiva
historico-cultural. Foram analisados quatro nucleos de significacdo, a saber: Relagdo teoria e
pratica no estagio e suas contradi¢des; O estagio como tempo e espaco na formagdo de um
professor para a Educagao Infantil; Especificidades da Educagdo Infantil: pertinéncias entre
cuidar e educar; O processo de aprender a profissdo docente neste curso de pedagogia. Quanto
aos resultados da pesquisa cabe enfatizar que as andlises realizadas revelaram significagdes
acerca das especificidades da educagdo Infantil, evidenciaram como sdo construidas as
significacdes em torno da relacdo teoria-pratica por parte das participantes e, por fim, indicou
as implicagdes do estagio no processo de formacao profissional (tornar-se professora) para a
Educagao Infantil. O estudo traz contribui¢des para os estudos sobre formagao de professores
de Educacdo Infantil, em nivel universitario e formacdo continuada. Além disso, aponta
possibilidades para a ampliagdo da discussdo acerca da relagdo entre teoria-pratica e as
especificidades da primeira etapa da Educagdo Basica, de modo a incitar estudos posteriores na
area.

Palavras-chave: Pedagogia. Formacdo de professores. Estdgio obrigatorio. Significacdes.
Educacao infantil.
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RESUMO: 39

PSICOLOGIA E FORMACAO DO PEDAGOGO: ANALISE DA DISCIPLINA
PSICOLOGIA DA EDUCACAO NA UFG/RC (1988/2014)

Tomando como pressuposto que a Psicologia da Educagao ¢ uma disciplina com fundamental
contribui¢do para a formagdo de professores, em especial dos pedagogos — responsaveis pela
iniciagdo escolar na Educag¢ao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo, portanto,
oportuno compreender seu o papel e lugar na formagao de professores, a presente pesquisa teve
como proposta analisar os contetidos e as ementas da Psicologia da Educagdo no Curso de
Pedagogia, tendo como recorte o disposto no Projeto Curricular do Curso ofertado na Regional
Catalao, da Universidade Federal de Goias, no periodo de 1988 a 2014. Metodologicamente a
pesquisa de cunho documental e bibliografico, priorizou documentos como - ementas e planos
de ensino, assim como os PPCs que instruiram o formato da forma¢do dos pedagogos no
periodo investigado. A revisdo bibliografica contou com autores como Demerval Saviani,
Lourenco Filho, Iria Brzeniski, Bernadete Gatti, Priscila Larocca, Carmem Silva que focalizam
a formacao de professores, com énfase em distintas varidveis da formacdo do Pedagogo e do
Curso de Pedagogia no Brasil em diferentes espagos e tempos, proporcionando uma
aproximacao e dialogo com a produgdo tedrica do campo. Neste estudo verificou-se que ao
longo de 25 anos de funcionamento do curso de Pedagogia, o referencial utilizado na Psicologia
da Educacao teve poucas modificagdes — mesmo com periodos de transi¢do — o que sugere e
indica a necessidade de revisdo da proposta desta disciplina. Nos resultados, evidenciamos
inimeros problemas para a construgdo efetiva e contributiva da disciplina, dentre os quais
destaca-se a articulacdo entre teoria e pratica; a necessidade de uma melhor defini¢ao dos
conteudos e das unidades tematicas; a superagdo da proposta de uma psicologia considerada
como um fundamento da pratica, desarticulada dos contextos; a aplicagdo de teorias e principios
psicologicos, embora sinalizem o objeto da ciéncia Psicologia, precisa dialogar e instruir temas
direcionados para a formagdo do professor, considerando as nuancas dos contextos, das
circunstancias histdricas e sociais. Sobretudo, vislumbra-se que a Psicologia da Educacao,
enquanto fundamento da formacao de professores, possa ampliar o debate e aplicacdo de seus
principios em torno de questdes que mobilizam a realidade e o campo de atuagdo profissional
do Pedagogo, permeado por dificuldades e conflitos, com problemas de natureza e
complexidade distintas.

Palavras-chave: Formacao de professores; Psicologia da educagdo; Pedagogia
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RESUMO: 40

A REFORMA CURRICULAR DOS CURSOS DE PEDAGOGIA EM MATO GROSSO A
PARTIR DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS (DCNP) DE 2006

A pesquisa problematiza a reforma curricular dos cursos de Pedagogia de Mato Grosso (MT) a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia (DCNP) de 2006. Para isso, delimita-
se como objeto de estudo a tradugdo das DCNP realizada por seis cursos de Licenciatura em
Pedagogia de MT. O objetivo principal foi compreender o processo de traducao produzido nos
cursos de Pedagogia de MT a partir das DCNP, no que diz respeito, em especial, aos sentidos
e significados enunciadores da Pedagogia. Os objetivos especificos foram: identificar os
agentes politicos e suas demandas curriculares articuladas na constru¢do do PPC; analisar os
PPCs de Pedagogia no que diz respeito a sua politica de curriculo e, caracterizar o discurso
produzido a partir da tradugdo das DCNP no conjunto dos cursos. Os aportes tedrico-
metodoldgicos foram ancorados no Ciclo de Politicas de Bowe e Ball (1994:2001); Mainardes
(2006); Lopes (2010); e na nocao de traducdo da Teoria do Discurso em Laclau (2011); Lopes,
Cunha e Costa (2013); e nas contribuicdes de Hall (1997; 2003). A pesquisa ancora a nogao de
curriculo em Macedo (2006; 2011) Lopes (2010) e Silva (2011); de Politica de Curriculo em
Ball (1994; 2001; 2011) e Macedo (2011) e de reforma em Lopes (2006); Oliveira (2004: 2009)
e na no¢do de formacgdo inicial de professores em Tardif (2002); Garcia (1999), e Garcia,
Hypolito e Vieira (2005). Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa que toma como fonte
de dados a pesquisa bibliografica (OLIVEIRA, 2007) e a andlise documental (CELLARD,
2008; SANTIAGO, 2008) dos PPCs dos cursos de Pedagogia. Considera-se que a tradugao das
DCNP pelos cursos de Licenciatura em Pedagogia em MT foi um processo de negociacao,
marcado por dissensos e acordos provisorios entre o perfil profissional, a no¢do de curriculo e
o significado de Pedagogia, pois, os cursos precisaram estabelecer o didlogo entre a sua
identidade origindria com a identidade proposta nas DCNP. Nesse sentido, o processo de
tradugdo dos cursos de Pedagogia de MT indica que os dissensos demonstram a instabilidade
de sentidos o que enfatiza o carater hibrido do PPC, atravessado por demandas contraditérias
entre a formagao do pedagogo voltada para o magistério na Educagao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental e para a gestdo empresarial. Além disso, as no¢des de modelos de
formacdo de professores dos cursos investigados basearam-se na epistemologia da pratica
tradicional e critica. Sendo que os cursos situados na perspectiva critica propiciam a construgao
da gestdo democratica na escola e fora dela. Portanto, a tradugdo das DCNP pelos cursos de
Pedagogia envolveu os agentes do contexto da pratica, e sofreu influéncias das outras
legislacdes, principalmente da Resolucdo CNE/CP n°® 01/02, a qual institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica.
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RESUMO: 46

O PERFIL PROFISSIONAL DO PEDAGOGO A PARTIR DOS DOCUMENTOS DA
ANFOPE: CONTRIBUICOES PARA O CAMPO DA PEDAGOGIA

A presente pesquisa tem como principal objetivo destacar a atuagdo da Associagao Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE na defini¢do de perfis profissionais
para o curso de Pedagogia, buscando explicitar qual o posicionamento desta entidade em
relacdo a esse perfil profissional. Este estudo integra a linha de pesquisa Organizagdo Escolar,
Formagao e Praticas Pedagogicas da Universidade Federal de Mato Grosso e busca
compreender, a partir da andlise de documentos produzidos pela ANFOPE, quais as
contribuicdes da Associagdo para o perfil delincado para o pedagogo. Acreditamos na
pertinéncia deste objeto de estudo, pois entendemos que a analise da atuagdo da ANFOPE muito
podera contribuir para a melhor compreensao das politicas de formacao de pedagogo vigente.
A opgdo metodoldgica abordada nesta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, com realizagcdo de
estudo documental, por considerar ser esta a mais adequada para os propositos da pesquisa
(CELLARD, 2008). Como base tedrico-metodoldgica, adotamos a concepgdo do “Ciclo de
Politica”, compreendendo-a em seus varios contextos (de influéncia, da produgdo de texto e
contexto da pratica educativa). Essa abordagem nos forneceu outra forma de compreender o
movimento de uma politica, concedendo instrumentos para uma andlise critica da trajetoria de
politicas e programas educacionais. Para fundamentagdo, recorremos a Ball (apud
MAINARDES, 2006), Ball (1994), Ball e Mainardes (2011), Mainardes e Gandin (2013),
Beraldo e Oliveira (2010), Lopes e Macedo (2011), dentre outros. Com o intuito de
compreender como se constituem as politicas curriculares para o campo da Pedagogia e da
formagao de professores, fundamentamos o estudo em autores, como: Scheibe e Aguiar (1999),
Dias (2009) Freitas (1999) e outros, que respaldaram esta pesquisa. A principal fonte de
informagdes foram os dados extraidos por meio de diferentes documentos produzidos pela
ANFOPE, em especial a Coletanea e os Relatorios Finais produzidos nos Encontros Nacionais.
Ao realizar a andlise dos dados levantados, foi possivel entender que definir o perfil do
pedagogo ¢ um tanto complexo, tendo em vista as diferentes concepgdes que abarcam o curso
de formagdo deste profissional, considerando-se que o curso ¢ permeado por contradigdes,
embates ideologicos e interferéncias externas de organismos internacionais que influenciaram
as politicas publicas brasileiras e dos diferentes atores que defendem a formacao do pedagogo.
Esta situagdo tem dificultado, de certa forma, a construg¢ao de um perfil de pedagogo que atenda
as demandas educacionais contempordneas. Muito embora haja um comprometimento da
ANFOPE e de outras institui¢des envolvidas na construgao do curso de pedagogia, este estudo
possibilitou o entendimento de que somente através de uma formagao solida, critica, reflexiva
e abrangente o profissional da educagdo podera contribuir efetivamente no campo educacional
e social.

Palavras-chave: Pedagogia; Perfil profissional; ANFOPE
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RESUMO: 48

A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR: O QUE DIZEM AS PRODUCOES
ACADEMICAS

Neste estudo, realizou-se um breve historico sobre a formacao do professor alfabetizador no
Brasil, o que permitiu um olhar para a historia, constando-se fatos, mudangas que ocorreram no
contexto educacional, entre outras realidades. Também, pode-se construir um breve histdrico
sobre a alfabetizacdo no Brasil, bem como uma abordagem dos conceitos alfabetizagdo e
letramento, de modo a melhor compreender como ambos se relacionam e a0 mesmo tempo se
convergem. Os objetivos do estudo consistem em: Analisar os discursos sobre a formacao do
professor alfabetizador; Destacar alternativas apresentadas nas produgdes académicas sobre (e
para) a formacgao do professor alfabetizador; Aprofundar sobre as concepgdes de formagao do
professor alfabetizador presentes nos discursos das producdes académicas selecionadas. No
corpus da pesquisa foi feito um estudo com seis trabalhos académicos publicados no portal de
periddicos da CAPES, tendo como objeto de estudo a formacdo do professor alfabetizador;
utilizando como metodologia o Paradigma Indicidrio. Assim, com a andlise do material
selecionado, verificou-se a importancia de estudar essas produgdes, porque elas atentam nao so6
para um modo de conceber o professor, mas também fomentam a necessidade de o professor
alfabetizador estar em constante aprendizado (por meio da educagdo ou formagao continuada).
Pode-se considerar, diante de todo o trabalho exposto que o professor alfabetizador ¢ um ser
em continuo aprendizado ¢ mediador do processo de ensino-aprendizado, e, por isso, auxilia a
escola a cumprir seu papel, que € ensinar a crianca a ler e escrever, tornando-a cidadao letrado,
alfabetizando-a.

Palavras-chave: Professor alfabetizador; Alfabetizador; Formagao de professores.
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RESUMO: 49

PROFESSORES INICIANTES E PROFESSORES EXPERIENTES: ARTICULACOES
POSSIVEIS PARA A FORMACAO E INSERCAO NA DOCENCIA

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UFMT,
Campus de Rondonépolis, sendo um produto de projeto aprovado no Observatorio da
Educag¢ao/2013 intitulado “Egressos da Licenciatura em Pedagogia e os Desafios da Pratica em
Narrativas: a Universidade e a Escola em um processo interdisciplinar de inser¢do do professor
iniciante na carreira docente”. O objetivo dessa pesquisa consistiu em analisar a inser¢ao do
professor iniciante na escola, acompanhado por um professor experiente investigando como
esse egresso vai constituindo sua identidade profissional docente nos anos iniciais da profissao.
Insere-se na abordagem qualitativa, ancorando-se no método (auto) biografico, com a adog¢ao
de memoriais da trajetoria de formagao profissional e entrevistas narrativas produzidos por
cinco professoras iniciantes, trés egressas do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Mato Grosso e duas de outras Instituigdes de Ensino Superior, as quais atuam em escolas
publicas na cidade de Rondonodpolis — MT. Ainda como sujeitos dessa pesquisa acrescentou-se
duas professoras experientes, as quais produziram os memoriais de formagao, com foco no
processo de acompanhamento dessas iniciantes nas mesmas institui¢des de ensino. Para tanto,
elencou-se como questdes de investigacdo: Que dilemas e desafios as narrativas dos professores
iniciantes descreveram acerca do inicio da carreira docente? O que narraram sobre a
possibilidade de apoio de um professor experiente que os auxiliassem nos dilemas e embates
vivenciados nos primeiros anos de docéncia? Como descreveram sua participagdo nos
processos de formacao propiciados pelo projeto OBEDUC/2013? De que forma este os auxiliou
no processo de constituicdo da identidade docente? Os resultados das andlises dos dados
evidenciaram os principais dilemas e desafios desses egressos no processo de inser¢ao no
ambiente escolar. Também se destacou a relevancia e as contribui¢des do acompanhamento de
um professor experiente como forma de apoio nas escolas onde trabalhavam. Além disso,
ressaltou-se a importancia da atuagdo do grupo de pesquisa do OBEDUC na realiza¢do da
formacdo desses iniciantes, minimizando suas dificuldades por meio de um acompanhamento
sistematizado e reflexivo do processo de ensino e aprendizagem desenvolvidos no ambiente
escolar, contribuindo assim, para a constituicao da identidade docente desses egressos.

Palavras-chave: Formacao de professores iniciantes; Constituicao da identidade docente em
narrativas de si; OBEDUC
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RESUMO: 59

FORMACAO DOCENTE E EXTENSAO UNIVERSITARIA: TESSITURAS ENTRE
CONCEPCOES, SENTIDOS E CONSTRUCOES

O objeto dessa pesquisa foi a formacdo docente, delimitado na formacao do pedagogo da
Universidade Estadual de Goias (UEG) em projetos de extensdo universitaria em andamento
no ano de 2018. Variados motivos de cunho académico e profissional justificam investigar a
formagao inicial no curso de Pedagogia. Defendemos que o docente deve ser formado com uma
visdao critico emancipadora e ndo reprodutora das relagdes de producao. O motivo para a
delimitagdo em investigar a UEG parte do pressuposto de que esta apresenta caracteristicas
notadamente especificas das demais institui¢des de Ensino Superior do Estado de Goias, visto
que ¢ uma universidade publica, gratuita, multicampi e principalmente, interiorizada. Esta
interiorizacdo ¢ a marca registrada enquanto democratizacdo do saber académico antes
elitizado, pois se configura em 41 Campi e 10 polos espalhados por 45 cidades do estado. O
problema dessa pesquisa foi “Quais as perspectivas e os limites da extensao universitaria na
formagao de professores do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias?”. O
objetivo geral foi analisar as perspectivas e os limites da extensdo universitdria como
possibilidade de atividade critico-emancipadora na formacao inicial de professores do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goids, considerando a concepg¢do e o sentido para a
constru¢ao da mesma. Os objetivos especificos foram: 1- apresentar os limites e as perspectivas
da formagdo docente pela extensao universitaria, encontrados nos trabalhos pelo Estado do
Conhecimento; 2- historicizar e discutir a universidade, a extensio universitaria, o curso de
Pedagogia e a UEG mediante a questdo da sua concepgdo e sentido, e da indissociabilidade
pesquisa, ensino e extensao; 3- discutir questdes tedricas que sustentam a praxis critico-
emancipadora quanto a concepg¢ao e sentido da acdo extensionista enquanto uma constru¢ao no
processo formativo; 4- analisar as agdes de extensdo universitaria vinculadas ao curso de
Pedagogia da UEG executados no ano de 2018, para compreender as concepgoes € sentidos da
extensdo universitaria no processo formativo inicial, considerando os limites e perspectivas,
visando apresentar a possibilidade de constru¢do de uma extensdo universitaria na concepgao
critico-emancipadora. As analises das partes serdo realizadas alicercadas no todo, levando em
consideragdo a totalidade. A pesquisa seguiu a perspectiva materialista histérico-dialética —
filosofia da préxis e emancipacdo em Marx e Gramsci, caracterizando-se como uma pesquisa
quanti-qualitativa, teorica e empirica. Apresentou como corpus tedrico a concepgao materialista
historico-dialética na pesquisa em Marx (1979, 1987) e Kosik (1976); também em Marx (1979,
1987) a fundamentagdo do trabalho ontoldgico e suas contradigdes temporais e espaciais do
trabalho como principio educativo, pela totalidade e contradi¢do, permeada pela mediagdo; em
Gramsci (1979, 1991, 1995, 2000, 2010), Sanches Vasquez (2011), Saviani (2000, 2007),
Gasparin (2014), Gadotti (2010) e Curado Silva (2011, 2015) sobre omnilateralidade,
emancipagado, tendéncia historico-critica e epistemologia da praxis; em Saviani (2006, 2008,
2009) sobre a universidade brasileira e o curso de Pedagogia; em Forproex (2012), Faria (2001),
Castro (2004), Souza (2000), Siveres (2013), Botomé (1996), Reis (1996) e Jezine (2002)
quanto as questdes da extensdo; e foram analisadas leis, resolugdes, planos nacionais de
educagdo e de extensao universitaria. O corpus empirico se constituiu da analise do curriculo
do curso de Pedagogia, dos documentos institucionais da UEG, dos projetos de extensdo
executados em 2018 e seus relatorios, e das entrevistas semiestruturadas com os académicos €
os coordenadores dos projetos. A vertente analitica das entrevistas foi dos Nucleos de
Significagdo de Aguiar e Ozella (2013). A tese que apresentamos € que as atividades de
extensdo universitaria, na formagdo de professores do Curso de Pedagogia da UEG, vém
carregadas de contradigdes entre o pensar e o fazer, o instituinte e o instituido, o ideal e o real
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material. Entretanto, o estudo aponta para uma perspectiva de praxis critico-emancipadora, pois
para além da dimensao curricular da atividade, a analise das situacdes concretas mostrou que a
pratica na extensdo pressupde uma transformacdo do real, na unidade compreensiva teorica,
como passagem indispensavel para desenvolver agdes, cujo sujeito nesta relagdo desenvolve
perspectivas da emancipacdo para a formagdo docente.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Extensdo Universitaria; Praxis Critico-Emancipadora
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RESUMO: 91

MAL-ESTAR E ADOECIMENTO DOCENTE NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL

Esta pesquisa, cujo tema ¢ Mal-Estar e Adoecimento Docente no contexto da Educacao Infantil,
vincula-se a Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Instituicdes Educacionais, do Programa de
Pos-Graduagao em Educagdo — PPGE, da PUC-Goias. O problema e questionamentos deste
estudo perpassam pelo desvelamento das contradi¢gdes do Mal-Estar Docente no contexto da
Educagao Infantil e os motivos do adoecimento dos (as) Professores (as) no ambito profissional,
utilizando como método o materialismo-histérico-dialético em Marx e Engels (1988). A
fundamentagao teorica percorre a pesquisa bibliografica, documental, empirica e de analise de
conteudo e conta com as contribui¢des dos seguintes tedricos: Saviani (1984; 2007; 2011),
Netto (2011), Chaui (2011), Konder (1983), Lombardi (2005; 2011), Enguita (1991), Frigotto
(1997; 2003), entre outros nao menos importantes. Os objetivos deste estudo sdo: conhecer,
interpretar, refletir e analisar as lutas dos trabalhadores contra as arbitrariedades do poder e as
relevantes contribuigdes historicas desses profissionais no campo da educagdo, bem como a
garantia legal e normativa dos direitos de acesso e permanéncia das criancas da Educagdo
Infantil, de modo sistematizado e institucionalizado. Esta tese estd estruturada em trés capitulos.
No primeiro, analisa as influéncias das politicas neoliberais no contexto da Educagdo e os
reflexos desse tipo de doutrina econémica no campo da Educagdo Infantil. No segundo, ha uma
analise acerca do cotidiano do trabalho dos professores da Educagao Infantil dado o processo
de precarizacdo e sobrecarga que tem sido uma das condi¢des do adoecimento desses docentes
que exercem as suas fungdes, diariamente, dentro das instituicdes responsaveis pela primeira
etapa da Educacdo Bésica. E, no terceiro, estdo as analises das contradi¢des apresentadas no
desenvolvimento empirico da pesquisa, por intermédio dos dados, como planilhas de
afastamentos e os discursos apresentados pelas docentes entrevistadas. No campo
metodoldgico, sdo analisados os documentos digitais (planilhas e oficios), em relagdo aos
afastamentos docentes concedidos entre 2013 e 2017, fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educagdao de Goiania — SME, e examinados os materiais (narrativas) apresentados por 30
Professoras entrevistadas nos Centros Municipais de Educagdo Infantil de Goidnia-GO -
CMETIs. Esta reflexao chegou as seguintes consideragdes: que o docente da Educagdo Infantil
faz parte de uma categoria de trabalhadores explorados, desvalorizados e precarizados, de onde
deduz-se que todos os desafios mostrados tendem a proporcionar e agravar seu malestar e
adoecimento. Revelou que hé especificidades no ambito das politicas publicas internacionais,
nacionais e locais, que podem favorecer o processo de adoecimento dos profissionais docentes
da Educacao Infantil. De modo que € possivel concluir que, decididamente, o (as) Professor (a)
da Educacdo Infantil ¢ um profissional importante ao contexto educacional e necessita de
politicas publicas educacionais e agdes que incluam investimentos e recursos que possam
contribuir na melhora das condigdes de trabalho, salérios condignos, na valorizacao dos
profissionais, e, dentre outras prerrogativas, que esses trabalhadores docentes consigam se
qualificar em suas respectivas fun¢des para que continuem lutando em defesa da educagdo
publica, gratuita, laica e humanizada.
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