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RESUMO

O presente estudo, inscrito na linha de pesquisa Teorias da Educacdo e Processos Pedagdgicos
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC-GO, tem como proposta investigar a
finalidade educativa da escola de tempo integral na perspectiva dos alunos do ensino
fundamental anos finais. Procura elucidar o problema a partir da seguinte questdo: qual é a
finalidade educativa da escola para os alunos dos anos finais do ensino fundamental? Partindo
desse pressuposto, o objetivo geral da pesquisa pretende apreender e explicitar a percepcao
dos alunos sobre a finalidade educativa da escola de tempo integral. Segundo Libéaneo (2016),
“é inegavel a importancia de se discutir as finalidades educativas escolares no ambito dos
sistemas de ensino, levando em consideracdo a formacdo humana, propiciando a apropriagéo
do conhecimento, bem como o desenvolvimento da autonomia no processo educacional”.
Nessa perspectiva, utilizamos como procedimentos metodol6gicos a revisdo da literatura, a
analise documental e a pesquisa empirica, por meio do grupo focal, em escolas publicas
estaduais. Foram investigados alunos de trés escolas de ensino fundamental, anos finais em
tempo integral, em municipios jurisdicionados a cidade de Uruacgu, envolvidos na implantacéo
e implementacgdo deste projeto. Foi realizada uma analise em uma perspectiva dialética, tendo
como propdsito identificar a diacronia, as contradi¢cdes, 0s entraves e a0 mesmo tempo as
possibilidades da analise e a dimensdo mais individual da escola. Para trabalhar a finalidade
educativa da escola e analise dos dados utilizamos como referenciais tedricos os seguintes
autores: Libaneo (2006; 2012; 2014; 2016), Arroyo (2003; 2012), Lenoir (2013; 2016),
Cavaliere (2007; 2009) entre outros que nos permitiram discorrer sobre o assunto em tela. E
para ampliar o dialogo referente a realidade escolar contamos com a contribuicdo de Charlot
(1986; 2000; 2007; 2009), Snyders (1988; 2005), Tiballi (1998; 2020), Forquin (1993),
Reimer (1979), Laval (2004), No6voa (1998) e outros. Contamos com a abordagem de
Vygotsky (2003; 2010) para refletir sobre a dinamica do quotidiano escolar em seus multiplos
aspectos e como se processa esse pensamento para os alunos e qual sentido e significado que
eles atribuem a escola em uma perspectiva contextualizada através da experiéncia, uma forma
de compreender as relacOes estabelecidas com essa instituicio de ensino. Com a
intencionalidade de tornar compreensivel o processo de construcdo das discussfes e 0
resultado do estudo, a tese foi estruturada em trés capitulos priméarios: o primeiro capitulo
aborda as ideias desenvolvidas em relacdo a finalidade educativa da escola. O segundo
capitulo traz o estudo sobre as concepcdes de educacgdo integral e a escola de tempo integral.
No terceiro capitulo, apresentamos a perspectiva dos alunos referente a escola de tempo
integral, privilegiando as experiéncias desses sujeitos conforme as categorias constituidas na
pesquisa de campo. Ao estabelecer a analise dos dados e os referenciais estudados foi possivel
apreender que existe uma preocupacdo dos alunos quanto a extensao do tempo, a estrutura
fisica da escola bem como as relacGes afetivas e, sobretudo, o processo ensino- aprendizagem.
Dessa forma, os resultados da pesquisa revelam que os alunos gostam da escola e reconhecem
0 seu valor, porém ndo gostam do que fazem com eles. Espera-se que o contetdo deste estudo
possa subsidiar as novas pesquisas e ampliar a producdo do conhecimento sobre as diversas
concepgdes de finalidades educativas escolares no campo das politicas educacionais, com 0
propdsito de contribuir com projetos pedagogicos que ampliem a visdo das finalidades
educativas no planejamento educacional.

Palavras-chave: Escola de tempo integral; Finalidades educativas escolares; Alunos do
Ensino Fundamental anos finais.



ABSTRACT

This study, part of the line of research Theories of Education and Pedagogical Processes, of
the Graduate Program in Education at PUC-GO, aims to investigate the educational purpose
of the full-time school from the perspective of elementary school students in their final years.
It seeks to elucidate the problem from the following question: what is the educational purpose
of the school for students in the final years of elementary school? Based on this assumption,
the general objective of the research intends to apprehend and explain the students' perception
about the educational purpose of the full-time school. According to Libaneo (2016) “the
importance of discussing school educational purposes within the scope of education systems
IS undeniable, taking into account human formation, providing the appropriation of
knowledge, as well as the development of autonomy in the educational process”. From this
perspective, we used as methodological procedures, the literature review, document analysis
and empirical research, through the focus group, in state public schools. Students from three
elementary schools, full-time final years, in municipalities under jurisdiction of the city of
Uruagu, involved in the implantation and implementation of this project were investigated. An
analysis was carried out in a dialectical perspective, with the purpose of identifying the
diachrony, the contradictions, the obstacles and, at the same time, the possibilities of analysis
and the more individual dimension of the school. To work on the educational purpose of the
school and data analysis, we used the following authors as theoretical references: Libaneo
(2006, 2012, 2014, 2016), Arroyo (2003, 2012), Lenoir (2013, 2016), Cavaliere (2007, 2009)
among others that allowed us to discuss the subject on screen. And to expand the dialogue
regarding the school reality, we have the contribution of Charlot (1986, 2000, 2007, 2009),
Snyders (1988, 2005), Tiballi (1998, 2020), Forquin (1993), Reimer (1979), Laval (2004),
No6voa (1998) and others. We rely on Vygotsky's approach (2003, 2010) to reflect on the
dynamics of everyday school life in its multiple aspects and how this thought is processed for
students and what sense and meaning they attribute to school in a contextualized perspective,
through experience, a way of understanding the relationships established with this teaching
institution. With the intention of making the construction process of the discussions and the
result of the study understandable, the thesis was structured in three primary chapters: the first
chapter addresses the ideas developed in relation to the educational purpose of the school. The
second chapter brings the study about the conceptions of integral education and the full-time
school. In the third chapter, we present the students' perspective regarding the full-time
school, privileging the experiences of these subjects according to the categories constituted in
the field research. By establishing the analysis of the data and the references studied, it was
possible to apprehend that there is a concern on the part of the students regarding the
extension of time, the physical structure of the school, as well as the affective relationships
and, above all, the teaching-learning process. In this way, the research results reveal that
students like the school and recognize its value, but they do not like what they do with them.
It is hoped that the content of this study can support new research and expand the production
of knowledge about the different conceptions of school educational purposes in the field of
educational policies, with the purpose of contributing to pedagogical projects that broaden the
vision of educational purposes in planning educational.

Keywords: Full-time school; School educational purposes; Final year elementary school
students.
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INTRODUCAO

As pesquisas que buscam saber que caracteristicas de uma escola fazem diferenca
no que diz respeito ao nivel da qualidade de ensino, e que ganham reputacdo na
comunidade, mostram que 0 modo como a escola funciona — suas praticas de
organizacdo e gestdo - faz diferenca em relagdo aos resultados escolares dos
alunos.

(LIBANEO, 2013, p. 22).

O presente estudo tem como proposta investigar a finalidade educativa da escola em
tempo integral na perspectiva dos alunos do ensino fundamental anos finais, inscrito na linha
de pesquisa Teoria da Educacdo e Processos Pedagdgicos, pelo Programa de Pds-Graduacdo
Strictu Sensu de Doutorado da Pontificia Universidade Catdlica de Goiés.

Depreendemos que a pesquisa delineia as experiéncias narrativas do cotidiano escolar
em seus multiplos aspectos, uma vez gque a escola é o ambiente onde o aluno cresce e constroi
relacBes e conquista sua autonomia de aprendizado. Sabemos que a escola exerce um papel
importante na vida de um aluno na formacdo e desenvolvimento de valores e principios que
fardo a diferenca durante o percurso da sua vida.

Sendo assim, é inegavel a importancia de se discutir a categoria finalidade educativa
escolar conforme a percepc¢do dos alunos dos anos finais em tempo integral, sendo uma opg¢éo
metodolégica em compreender os preceitos que regem como devem ser o funcionamento da
escola.

Com base nessa abordagem, o objeto da pesquisa, a finalidade educativa da escola de
tempo integral é constituida e constituinte dos sentidos e significados que 0s sujeitos
historicamente constroem em relacdo ao objeto. Sendo assim, traremos a luz de entendimento
os estudos de Vygotsky a fim de compreender as mediagdes que envolvem o0s objetos da
pesquisa.

Quanto ao interesse pelo tema “finalidades educativas da escola em tempo integral” €
fruto de experiéncias vividas pela pesquisadora, atuando como tutora educacional da

Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC)! junto as escolas estaduais jurisdicionadas a

L A Portaria Seduc-Goias n° 1667/2021 — define em seu Art. 6°, incisos | a XllI, as atribuicdes do tutor
educacional no &mbito estadual: | - promover e desenvolver mecanismos internos que melhorem o desempenho
dos gestores e coordenadores pedagdgicos das unidades escolares acompanhadas quanto a efetivacdo de uma
gestdo para resultados; Il — orientar, assessorar, acompanhar, monitorar e otimizar o fazer pedagdgico nas
unidades escolares, com foco na melhoria da proficiéncia dos estudantes, buscando a dinamicidade, coeréncia e
agilidade no desenvolvimento das agdes pedagdgicas; Il - promover a formagao continuada em servigo dos
gestores escolares e assessorar o trabalho dos coordenadores pedagdgicos, a fim de melhorar a pratica
pedagdgica dos docentes; IV - atuar como implementador da proposta pedagdgica da Seduc junto as
Coordenacdes Regionais de Educacdo e unidades educacionais no desenvolvimento do trabalho pedagdgico; V
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Coordenagdo Regional de Uruacu (CRE), trabalho que se processa a partir da pratica da
formacdo continuada em servi¢o, por meio da acdo dialégica com a equipe gestora das
unidades educacionais, dispondo de um diagnéstico que possa orientar agdes com principios,
alinhavando ensino e acolhimento, com foco no desempenho académico dos estudantes da
educacao basica. Na concepcdo de Imbernén (2011), a formagdo do professor deve adotar
uma metodologia que fomente os processos reflexivos sobre a educagéo e a realidade social
através das diferentes experiéncias. Além disso, deveria ocorrer no interior das instituicdes
educacionais para obter a mudanca individual e institucional.

Esse percurso ilustra o fortalecimento da rede colaborativa entre a SEDUC - CRE e
ESCOLA, assunto que ndo serd discutido neste trabalho, porém necessitou de uma breve
apresentacdo para o entendimento do interesse motivacional dessa pesquisa, levando-me a
buscar reflexdes plausiveis a partir da linha de pesquisa Teorias da Educacdo e Processos
Pedagdgicos, qual é a percepgdo dos alunos referente a escola de tempo integral quanto a sua
finalidade educativa.

As motivaces para discutir sobre o objeto da pesquisa possui natureza diversa, porque
pensando pelo lado subjetivo, pessoal, que remonta ao tempo do magistério, surgiram
indagacGes quanto a missdo da escola frente a sociedade, em momentos dos estagios
realizados, as quais surgiram as pistas que serviram para repensar o papel da escola. O
momento foi rapido e as leituras e discussGes foram superficiais, incipientes. A partir desse
momento, ficou marcado a convic¢do de educacdo como direito e ndo como privilégio. E

através de leituras e da minha conviccdo passei a fazer parte do processo educativo atuando

- assessorar, planejar, acompanhar e monitorar todas as a¢des pedagdgicas nas unidades escolares atendidas,
tendo em vista os programas e projetos pedagogicos desenvolvidos pela Seduc, atuando, de forma ética,
profissional e democrética, respeitando a diversidade cultural e ideoldgica dos sujeitos e dos espagos onde
atua; VI - investir na autoformac&o e capacitacdo profissional; VII - aplicar e sugerir novas metodologias, dar
subsidio e orientacBes que fortalecam o desenvolvimento do trabalho pedagégico da gestdo e da coordenacgéo
pedagogica, de forma que estes auxiliem, do mesmo modo, o corpo docente, visando a melhoria da qualidade
do ensino; VIII - orientar e participar da elaboracdo ou atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico e do
Regimento Escolar, das unidades educacionais acompanhadas, em observancia & BNCC, aos Documentos
Curriculares, Matriz de Referéncia e normativas do Conselho Estadual de Educacéo de Goids — CEE; IX -
orientar, assessorar, acompanhar e monitorar a execucdo das acfes propostas no Plano de Acdo da unidade
educacional, propondo intervengdes, quando necessario, para alcance das metas; X - elaborar o plano de
formacdo customizado para cada tutorado, promovendo a formacdo continuada em servico XI - participar da
elaboracdo e execucdo dos Conselhos de Classe e Trabalhos Coletivos e, posteriormente, fazer as reflexdes
acerca desses momentos com a equipe gestora, considerando as necessidades de intervencédo; XII - estabelecer,
com os gestores escolares e coordenadores pedagogicos das unidades educacionais, metas e acdes estratégicas
a serem alcancadas em cada programa ou projeto proposto pela Seduc que estiverem em desenvolvimento,
assegurando sua efetividade e, por conseguinte, o sucesso do estudante; XIII - informar instancias superiores
sobre problemas detectados nas unidades escolares (SEDUC-GO, 2021a).
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como professora da rede privada e estadual e mais tarde como orientadora educacional, a
partir do ano 2004.

O caminho percorrido no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na Pontificia
Universidade Estadual de Goias causou-me inquietacdes e mudancas em minha forma de
pensar 0S processos educativos que vém se constituindo no ambiente escolar e sobre quem séo
os estudantes com quem me deparo no cendrio educacional em uma escola de tempo integral.
Assim, no curso de doutorado houve um encontro intenso entre mim e o objeto de estudo, o
gue me remete a Teixeira (2008) quando afirma que a educacdo tem sido construida através
dos séculos, de geracdo em geracao, com a funcdo social de conservar e gerar cultura, ou seja,
valores, conhecimentos, destrezas e habilidades e também para enfrentar desafios e objetivos
vislumbrados por cada tipo de sociedade, tracando assim uma funcao social em cada periodo
histérico. A educacdo ndo é um campo neutro, posto que se vincula a uma concepcao de
mundo ideologicamente, ligada as praticas formais e informais do conhecimento.

A epigrafe de abertura na introducdo nos remete a visao de Libaneo (2013) sobre os
resultados escolares dos alunos quando sdo pesquisados pela comunidade, estabelecendo o
funcionamento e o nivel de ensino. Desse modo, 0s principios educativos sao questionados e
levam a repensar se a escola cumpre sua finalidade educativa quanto a formacdo e o
desenvolvimento dos alunos em todas as suas dimens@es. Para que a escola tenha éxito, séo
fundamentais boas préaticas e a formacao integral dos alunos, com vistas a formar cidadaos
criticos, participativos, autbnomos e que saibam atuar no meio social. Quando acontece a
participacdo nas decisfes escolares, amplia-se a oportunidade de alcangar melhores resultados
e também os objetivos da escola relacionados ao processo de ensino e aprendizagem.

A percepcdo epistemologica desta pesquisa corresponde a percepcdo dos alunos
guanto a dindmica do quotidiano escolar em seus multiplos aspectos e como se processa esse
pensamento para os alunos e qual sentido que eles atribuem a escola em uma perspectiva
contextualizada, atraveés da vivéncia, uma forma de compreender as relacOes estabelecidas
com essa instituicdo de ensino. Sendo assim, em contato com diversos trabalhos sobre a
temética, o interesse intensificou sobre a discussdo das finalidades educativas da escola,
considerando o estudo de diversos autores, dentre eles Libaneo (2016) que ressalta sobre a
formulacéo das finalidades educativas, sendo uma exigéncia prioritaria para o sistema escolar
no planejamento e execucdo de agdes publicas no campo da educacao, visando as orientacoes
bésicas das politicas educacionais, bem como a elaborag&o do curriculo e sua efetivagdo em
salas de aulas. Para Lenoir (2016, p. 24), “as finalidades educativas indicam orientagdes tanto

explicitas quanto implicitas dos sistemas escolares, explicitando as funcdes teoricas de sentido
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e de valor das quais sdo portadoras, bem como o0s objetivos esperados nos planos empirico e
operatdrio dentro das praticas de ensino-aprendizagem”. Conforme Esquivel (2015, p. 578),
“finalidades educativas sdao concebidas como principios filoséficos os quais estdo
comprometidos com os valores ¢ intengdes que guiam as agdes educacionais”. As abordagens
sobre as finalidades educativas sdo consideraveis quanto a significacdo e sua existéncia
implicita ou explicita no ambito das politicas e diretrizes educacionais, estabelecendo
parametros para o funcionamento das escolas.

Pela amplitude e complexidade da pesquisa, embora recorrente, serdo discutidos a
compreensdo do espaco escolar enquanto meio de formacdo do sujeito, buscando construir a
escola que se faz tdo necesséaria para 0 nosso tempo, uma vez que este trabalho se torna
relevante pelo motivo de pensar as finalidades educativas no século XXI em relacdo aos
preceitos que comandam a forma de funcionamento das escolas quanto aos procedimentos
necessarios em promover a formacéo e o desenvolvimento dos alunos, através da apropriacdo
do conhecimento. Desse modo, elaboramos o seguinte problema de pesquisa: qual é a
finalidade educativa da escola para os alunos dos anos finais do ensino fundamental tempo
integral?

Por tais razbes, o objetivo geral da pesquisa pretende apreender e especificar a
percepcdo dos alunos sobre a finalidade educativa da escola em tempo integral, analisando as
coeréncias e contradi¢bes entre a percepgdo do aluno e as finalidades da escola de tempo
integral. Seguindo o desdobramento do objetivo geral, em face da especificidade da pesquisa,
primou-se pelos seguintes objetivos estratégicos, a saber:

v" Definir as finalidades educativas da educacao escolar.

v" Distinguir as concepg¢des de educacao integral e escola em tempo integral.

v' Analisar a perspectiva dos alunos dos anos finais do ensino fundamental referente as
finalidades educativas da escola de tempo integral.

A forma como sdo compreendidas as finalidades educativas pode impactar o campo
investigado das ciéncias humanas e, sobretudo no campo da educagéo, produzindo dissenso
sobre a funcéo da escola. De acordo com Lenoir (2013), os dilemas na area da educacao sobre
finalidades e objetivos da escola sdo reincidentes na histdria de varios paises, sendo uma
questdo “altamente problematica e continuamente debatida”. Esses debates sobre as
finalidades educativas das escolas poderdo fornecer elementos que nos faréo repensar a escola

gue queremos na atualidade.
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O entendimento do espaco escolar estd para além do que as politicas educacionais a
classificam, enquanto apenas mais um espaco instituido, mas sim um lugar de trocas, convivio
entre iguais e diferentes, constituido pelo estar (o ser/sendo) e o dever do sujeito
(CARVALHO, 2016, p. 15).

A escola pode ser compreendida de acordo com o sentimento e significado que o
sujeito Ihe atribui, uma vez que esse espaco é socialmente instituido pelas pessoas a fim de
aprimorar o conhecimento, por meio das praticas sociais, culturais, econémicas e politicas,
que estdo em constante transformacéo. Segundo Ledo e Correia (2008, p. 9-10), “a construgéo
de significados nos caracteriza como seres pensantes e possibilita a emergéncia de processos
cognitivos mais complexos [...]”. E, desse modo, “o significado representa o principal aspecto
da cognig¢@o humana”. Nesse sentido, acrescenta Aguiar e Ozella (2006, p. 226-227),

ao discutir significado e sentido, é preciso compreendé-los como constituidos pela
unidade contraditdria do simbolico e do emocional. Dessa forma, na perspectiva de
melhor compreender o sujeito, os significados constituem o ponto de partida: sabe-
se que eles contém mais do que aparentam e que, por meio de um trabalho de anélise
e interpretacdo, pode-se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas,
ou seja, para as zonas de sentido. Afirma-se, assim, que o sentido € muito mais

amplo que o significado, pois o primeiro constitui a articulagdo dos eventos
psicoldgicos que o sujeito produz frente a uma realidade.

Para os autores ha necessidade de compreensdo da constituicdo do sentido e
significado por meio da analise, pois contém mais do que aparentam, sendo o primeiro mais
amplo que o outro, o sentido de uma palavra ndo se esgota mediante a sua complexidade, pois
o significado de uma palavra ndo se reduz a dimenséo linguistica do pensamento e nem a
dimensdo intelectual da fala.

Para Vygotsky (2010, p. 465),

o0 sentido é uma formacdo dinamica, fluida e complexa, que tem vérias zonas que
variam na sua estabilidade. O significado é apenas uma dessas zonas do sentido que
a palavra adquire no contexto da fala. O sentido de uma palavra esta agregado aos

fatos psicoldgicos que surgem em nossa consciéncia como resultado da palavra,
relacionada aos aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento psicoldgico.

Entdo para o autor, o sentido refere-se ao processo de recriacdo da palavra ao ser
utilizada com base na experiéncia social, cultural e afetiva do sujeito. O contexto educacional
brasileiro contempla a educagdo bésica em seus niveis de ensino que abrange a educacéao
infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos que é o segmento mais longo e o
Ensino Médio. O ensino fundamental é dividido em duas etapas: anos iniciais que vai do 1° ao
5° ano e anos finais, do 6° ao 9° ano. E nessas etapas de ensino, o aluno entra crianca e sai

adolescente, sendo uma fase transitdria a procura de uma identidade propria.



22

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicéo
entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de
transformagdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse periodo de
vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, ampliam-se os vinculos
sociais e os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de
raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar 0s
fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade de descentracéo,

“importante na constru¢do da autonomia e na aquisicdo de valores morais e éticos”
(BRASIL, 2010, p. 60).

Essa etapa de ensino, segunda fase, requer um olhar atencioso devido as mudangas
introduzidas no meio académico, contando com equilibrio dos atores educacionais, sendo
necessario promover a integracdo e continuidade da aprendizagem em meio as diferentes
relagdes que os alunos estabelecem com o conhecimento. Haja vista, que essa fase de
adaptacdo requer também estratégias de acolhimento? em que o aluno se sinta capaz de
interagir e continuar seu percurso educativo.

Para atender esses adolescentes em uma perspectiva da educacdo em jornada
ampliada, pesquisamos escolas que atendam a modalidade de ensino, anos finais, atraves de
conceitos que nos direcionam pensar a escola de tempo integral a partir da percep¢do dos
alunos.

Sobre esse ponto, justificamos que ap6s momentos de experiéncias dentro da escola,
surge a inquietacdo sobre o ambiente escolar a partir da percepcao dos alunos e qual relagdo
que eles desenvolvem com a instituicdo de ensino quanto a educacdo escolar. Essa questdo
sendo o objeto de estudo, visa contribuir com a reflexdo sobre o papel da escola na vida dos
estudantes, apontando sua importancia ao frequentar as escolas em uma jornada ampliada de
ensino. Porque segundo Fleuri (2008, p. 10),

que motivacao os estudantes tém para permanecer na escola [ou para ir a escola] se,
ao invés de vivenciar processos educativos, confrontam-se, diariamente, com uma

estrutura autoritaria e de sujeicdo que nega suas identidades e seus universos
culturais de referéncia?

A viséo do autor se estabelece sob a otica pedagogica em garantir a permanéncia do
aluno na escola, no entanto, qual € a motivacdo que pode desencadear a vontade desse aluno

em frequentar o espago escolar? Na pratica, isso demanda da escola a extensao de seu papel e

2 No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e educar, como forma de garantir a aprendizagem
dos contetdos curriculares, para que o estudante desenvolva interesses e sensibilidades que Ihe permitam
usufruir dos bens culturais disponiveis na comunidade, na sua cidade ou na sociedade em geral, e que lhe
possibilitem ainda sentir-se como produtor valorizado desses bens (BRASIL, 2010).
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de sua identidade como referéncia da formacéo integral de modo eficaz e significativo para o
aluno.

Se considerarmos a ampliacdo do tempo em uma escola e 0 que estd sendo posto,
interessa-nos perceber como os alunos acolhem a educacdo e que representa para a vida
escolar, pois consiste em um espaco de construgdo do sujeito na sua totalidade, garantindo o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e socioemocionais.

Essas observacGes apontam para o0 entendimento da educacdo integral e seus
desdobramentos para um projeto de educacdo em tempo integral, no interior das escolas
publicas brasileiras, porque segundo Coelho (2009, p. 93),

[...] falar sobre educacdo integral, pressupde falar, também, em tempo
ampliado/integral na escola: com o tempo escolar ampliado, é possivel pensar em
uma educacdo que englobe formacdo e informagdo e que compreenda outras

atividades — ndo somente as conhecidas como atividades escolares — para a
construgdo da cidadania participe e responsavel.

Nesse contexto, propde-se nesta pesquisa a busca para reconhecer a escola na
percepcdo dos alunos do ensino fundamental anos finais em tempo integral, analisando o
sentido e significado que a escola representa para esses alunos. E nesse sentido, ampliamos a
reflexdo de Pereira e Rocha (2005, p. 12) ao abordarem que “a escola completa, rica, variada,
formativa por exceléncia e integrada ao espaco vivificante do mundo, possibilitaria aos alunos
participacdo em experiéncias educativas diversificadas, pelas quais se habilitariam para a acéo
inteligente em sua vida”.

Na reflexdo desenvolvida neste estudo, sobre a escola de tempo integral na concep¢éo
dos alunos, serd necessario apresentar uma alerta quanto aos termos, educacao integral e
escola de tempo integral, porque ndo as mesmas coisas, embora sejam termos tomados com
frequéncia como similares. Libaneo (2014, p. 265-266) define que “educacéo integral é um
conceito ampliado de educagdo, enquanto que a escola de tempo integral é um tipo de
organizacdo escolar vista dentro das politicas educacionais em realizar uma educacdo com
qualidade”.

A escola em tempo integral agrega a concep¢do de um turno ampliado que visa
oferecer atividades diferenciadas, para além daquelas providas nas salas de aula. Com isso, foi
consolidada a ideia de que a formacdo integral acontece apenas em escolas de tempo integral,
em que é possivel acrescentar oportunidades de aprendizagens para os alunos (LIBANEO,
2014). O termo educacdo integral ndo significa a extensdo do horario e permanéncia dos

alunos na escola, mas atender a dimensdes do desenvolvimento humano.
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Quando nos remetemos a escola em tempo integral, é inegével trazer a baila os
pensamentos de Anisio Teixeira, que nos motivaram a discusséo acerca da Escola em Tempo
Integral no Brasil, cujos pressupostos politico-pedagdgicos e epistemologicos nos permitiram
refletir a educacao enquanto processo integral em termos de tempo e espaco.

No percurso histérico da educagdo integral no Brasil, Anisio Teixeira trouxe as
primeiras experiéncias de Escola Integral, sendo concretizadas pelas Escolas Parque, o qual
segundo Nunes (2010) buscou a aproximacgdo com a comunidade, vislumbrando um espaco de

libertacdo, criacdo, imaginacao que contribuisse para a construcao de sociedade melhor.

Método e Metodologia

Sendo fundamental um investigador preocupar-se com a fiabilidade e validade de um
método, elemento fundamental ao processo do conhecimento, a pesquisa foi desenvolvida a
partir de um método cientifico, elemento fundamental ao processo do conhecimento, dos
procedimentos légicos e técnicas operacionais ligadas as relacBes de causas entre 0S
fendmenos.

Serd realizada uma anélise em uma perspectiva dialética, com o propdsito de
identificar a diacronia, as contradi¢des, 0s entraves e a0 mesmo tempo as possibilidades, os
espacos possiveis de realizacdo dessa escola. Também sera considerada na analise a dimensao
mais individual da escola que é o aluno na relacdo com a dimensdo mais universal que € o
significado politico da educacéo escolar na sociedade brasileira.

Nessa perspectiva, baseada na logica dialética que busca entender a problematica por
intermédio das relagbes contraditorias, concordamos com Almeida, Arnoni e Oliveira (2007,
p. 91), quando enfatizam que na logica dialética, “o todo e as partes ndo sdo fixos, estdo em
movimento. Eles se modificam de acordo com as relagcdes que estabelecem entre si”.

Acrescentamos ainda o pensamento de Kosik (2010, p. 18) quando diz que

a dialética ndo atinge o pensamento de fora para dentro, nem de imediato, nem
tampouco constitui uma de suas qualidades; o conhecimento é que é a propria
dialética em uma das suas formas; o conhecimento é a decomposi¢do do todo. O
“conceito” e a “abstragdo”, em uma concepc¢do dialética, tém o significado de

método que decompde o todo para poder reproduzir espiritualmente a estrutura da
coisa, e, portanto, compreender a coisa.

Sendo assim, a abordagem da pesquisa sera pautada por esses principios, considerando
a complexidade do tema e os diferentes lugares ocupados e posi¢des assumidas pelos sujeitos

a ele relacionados.
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Por se tratar de uma pesquisa de carater tedrico-bibliografico e pesquisa de campo,
realizamos uma revisao da literatura atendendo as categorias ora selecionadas. Entendemos
através de Noronha e Ferreira (2000, p. 192) que esta “s6 pode ser feita por especialistas que,
além de coletar a literatura, analisam o assunto, acrescentando o seu proprio conhecimento ou
dominio da area para o desenvolvimento da mesma”.

A principio, foi realizada uma revisdo da literatura, buscando os trabalhos na Base de
Dissertacdes e Teses da CAPES, a partir do periodo de 2015 a 2019, utilizando as categorias,
Educacdo Integral e Escola de Tempo Integral, num recorte temporal de cinco anos,
delineando categorias que se relacionam com o tema estudado evidenciado no anexo desse
trabalho. Realizado o acesso a plataforma, surgiram varias possibilidades de pesquisa, sendo
por ano, autor, area, nivel, contemplando as categorias previamente para realizacdo da
pesquisa.

Apos as leituras realizadas dos trabalhos pesquisados foram localizados 19 deles que
possuem uma maior aproximacdo com o objeto de pesquisa, a Escola de tempo integral e a
qualidade de ensino no Brasil contemporaneo. Por meio dessas investigacdes, foi possivel
verificar as contribuigcdes destas pesquisas nas discussdes ao tema proposto, bem como a
revisdo dos aspectos metodoldgicos aplicados a analise critica e as lacunas recorrentes
encontradas. Os dados coletados seguiram uma ordem para melhor compreensdo e
organizacdo: titulo, nimero de folhas, programa, instituicdo de ensino, cidade, biblioteca
depositaria, autor, orientador, area de concentracdo e linha de pesquisa. A revisao sistematica
de cada trabalho permitiu uma analise aprofundada da pesquisa, a qual foi identificado qual
categoria de especializacdo estava relacionado, levando em consideragdo o tema, objeto,
problema, método e principais resultados, abrindo novos horizontes a fim de tecer um
referencial fundamentado nas ideias dos autores selecionados.

Ap0s essa etapa, iniciamos o processo de analise e foi possivel apreender os aspectos
importantes relacionados ao tema, a qual oportunizou verificar as divergéncias e
convergéncias no campo de estudo e posteriormente fazer a defesa do objeto, evidenciando o
que o diferencia e os avancos em relacdo ao tema educacdo e apds redigir as consideracfes
finais. A pesquisa nessa plataforma visou a presenca de referencial tedrico que coadunasse
com a temaética “Finalidades Educativas da escola de tempo integral”, selecionando as
categorias das palavras chaves e foram encontradas vérias pesquisas em espectro amplo.

Segundo demonstra o quadro 1:
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Quadro 1 — Amplo Espectro.

Escola de tempo integral 236
Educacdo de qualidade 722
Vulnerabilidade Social 1887

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Realizamos o filtro concernente as categorias: escola de tempo integral, educacdo de
qualidade e vulnerabilidade social e encontramos varios textos. Porém, para realizacdo mais
centrada nas producdes de dissertacOes e teses foram apresentados os seguintes resultados:

Quadro 2 — Dissertacdes e Teses.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 203
Educacdo de qualidade 644
Vulnerabilidade Social 1710

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Observa-se nas informacdes do quadro 2 que o niumero de producdes ligadas a palavra
vulnerabilidade social apresentou maior nimero em relacdo a escola de tempo integral e
educacéo de qualidade.

Seguindo o protocolo para 0 mapeamento, as pesquisas foram restritas aos Gltimos

cinco anos, entre 2015 a 2019, o que nos apresentou o quantitativo de:

Quadro 3 — Producdes entre 2015 e 2019.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 102
Educacdo de qualidade 103
Vulnerabilidade Social 755

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

A medida que foi realizado o filtro entre os anos 2015 a 2019, obtivemos a reducio de
quantidades de produgdes conforme o que foi apresentado no quadro 3.
Com aplicacdo de filtro da &rea de Conhecimento Educagdo, as produgdes se

restringiram ao numero menor de pesquisa como apresentado pelo quadro 4:

Quadro 4 — Area de Conhecimento Educacio.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 78
Educacdo de qualidade 45
Vulnerabilidade Social 86

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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Outro mecanismo de mapeamento utilizado foi a anélise dos resumos por aproximagao
temética. Nessa analise foi considerada a aproximacéo das dissertacdes e teses encontradas no
banco de dados segundo sua relacdo com o tema da pesquisa. Assim, foram retiradas as
pesquisas que nao tratavam da problematica do trabalho. Dessa forma, foram encontradas as

seguintes quantidades:

Quadro 5 — Por aproximacao tematica.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 09
Educacdo de qualidade 04
Vulnerabilidade Social 06
Total 19

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Registra-se também que ap6s o mapeamento, foram obtidos 19 trabalhos e somente
apos a leitura é que foi possivel descartar aqueles que ndo possuiam ligacdo com a tematica
ou ainda que ndo estavam relacionados com as categorias supracitadas no quadro 5.

Em seguida, elaboramos uma planilha que serviu de instrumento para o registro dos
dados dessas producdes. A metodologia previu a leitura de todos os resumos e a leitura de
alguns trabalhos na integra. Ainda no que se refere a quantidade de producdes, fizemos a
separagdo no quadro 6 a descri¢do da obra, o tipo textual, a autoria e periodo de publicacdo de
cada trabalho a seguir, conforme andlise dos documentos:

Quadro 6 — Descricdo das Obras, relacionadas a teses(T) e dissertagdes(D) compreendendo o

periodo de 2015 a 20109.
= A Ano Instituicdo
1 ipo utoria . .
L publicado de Ensino
Escola de tempo integral e jornada . .
ampliada: fatores e possibilidades que SILVA, Cintia de Universidade do
> > D . 2015 Estado do Rio de
favorecem a democracia no cotidiano Assis Ricardo da. :
escolar Janeiro.
Escola de tempo integral e o direito a : UF de Santa
o 1 . JUNCKES, C X
infancia: uma analise da producdo | D , s 2015 Catarina
o Regina Gambeta. L
académica Floriandpolis.
. Universidade
Escola e Vulnerabilidade social. T iﬁnsesk?)’ Sidineia 2015 Federal
' Fluminense
Universidade
Escola de tempo integral: investigando D PANZENHAGEN, 2015 Comunitaria da
limites e possibilidades Eliston Terci. Regido de
Chapeco
Educacdo (em tempo) integral na escola FURTADO,
publica:  condicionantes  histéricos, D Ducenilde da 2016 UFMA

limites e desafios atuais Costa.
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BAPTISTA, Flavia Centro
Educacéo e Ensino integral e a Gestdo Fernanda 2015 Universitario
Escolar: tempos e contratempos Consentino Modolo Salesiano de Séo
Esteves. Paulo, S&o Paulo
Educacdo de tempo integral: entre BARROCHELDO, 2015 Universidade de
entraves e possibilidades. Bianca. Sorocaba
Internaglongllzagqo _ das Pollt_lcas PESSONI,
Educacionais, Finalidades Educativas = . 2017
. L Lucineide Maria de PUC GO
Escolares e Qualidade de Ensino: A Lima
Reforma Educativa no Estado de Goids '
O Programa Mais Educacdo em Goias e -
o Conceito de Educagdo Integral: SILVA, Fabricio 2017 | puC GO
~ . . Cardoso da.
Repercussbes na Qualidade do Ensino.
Finalidades Educativas Escolares na
Politica  Educacional Brasileira e MILAGRE, 2017
. o x Lo PUC GO
Organismos Internacionais: A Questio Gessica Filgueiras.
da Qualidade de Ensino
Caminhos e Descaminhos da escola de ROCHA,
Tempo Integral de  Governador 2017
) L Roosvany UF Ouro Preto
Valadares - MG: trajetorias de
BN . Beltrame.
resisténcia de jovens.
Juventude e Vulnerabilidade social. SOARES, Marcos 2015 Centro
Rogerio. Universitario -SP.
O trabalho docente em territorios de alta
vulnerabilidade social: condigdes de SARAIVA, Ana 2015 UFMG
- Maria Alves.
trabalho, permanéncia e desempenho.
Pedo, Rei ou Rainha: histdrias de vida de
estudantes em vulnerabilidade social. MASCARENHAS, 2016 UEMGS-
Campo Grande, Mato Grosso do Sul Suely Carneiro. Paranaiba
Instituicdo de Ensino.
O Aprender como producdo Humana: Os
sentidos  Subjetivos  acerca  da ROCHA, Juliana 2016 | PUC Rio Grande
aprendizagem produzidos por
. x dos Santos. do Sul
adolescentes em situacéo de
vulnerabilidade social.

Fonte: elaborado pela autora: extraido da Capes.

A partir da leitura dos resumos, busquei aproxima-los em relacdo a tematica, o que

reduziu demasiadamente o nimero de trabalhos atinentes ao tema. Verificado a existéncia de

15 trabalhos a partir da adocédo do critério por aproximagéo de resumo foram consideradas as

seguintes descrigdes:

Ao realizar o filtro das pesquisas, foi analisado por categoria: Escola de tempo

integral, as quais selecionamos as seguintes obras: A Escola de tempo integral e jornada
ampliada: fatores e possibilidades que favorecem a democracia no cotidiano escolar, de
Cintia de Assis Ricardo da Silva. Nessa dissertacdo, a autora traz a luz a relacdo entre a escola
de as acOes para promover a democracia na Escola, com isso procura entender por meio de
uma investigacdo participante o cotidiano de uma escola publica de horario integral, e os

aspectos e oportunidades para que os alunos exercam atividades que fortalecam a democracia
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com “o exercicio de participagdo, didlogo, experiéncias que contribuem para ampliacdo e
compartilhamento dos conhecimentos dos sujeitos envolvidos”.

A segunda obra de Cris Regina Gambeta Junckes, titulada de Escola de Tempo
integral e o Direito a Infancia: Uma analise da producdo académica (1988-2014) trata
sobre as politicas publicas adotadas pelo Estado no intuito de garantir o Direito a Infancia é
uma pesquisa bibliogréafica. Teve como pauta compreender os sentidos e significados da
Escola de Tempo Integral no Brasil, com destaque para o lugar da infancia neste espaco e
tempo formativo. A metodologia utilizada embasa-se na definicdo de monografia de base,
proposta por Saviani (1991), expressa na realiza¢cdo de um estudo e levantamento rigoroso da
producdo académica existente sobre a Escola de tempo integral no Brasil, contribuindo com o
aprofundamento de outras pesquisas. Dentre os resultados encontrados constatou-se que tanto
a histdéria como a producdo académica referente as propostas e experiéncias de ETI tém como
caracteristica principal a massificacdo do ensino, traduzido no atendimento as criangas pobres
e desamparadas socialmente.

Como o objeto da pesquisa identifica-se com a escola publica em tempo integral e com
0s aspectos de contribuicao destas instituicdes para a superacdo do quadro de vulnerabilidade
social, em Sasso, Sidineia Kaneko, em sua tese, Escola e Vulnerabilidade Social percebe-se
essa preocupacdo quanto a funcdo social da escola no que tange ao embate contra a
Vulnerabilidade Social. O método de pesquisa foi o materialismo dialético. O resultado da
pesquisa apresenta a possibilidade de contribuir nos casos de alunos com vulnerabilidade
social nas dimensdes intra e extraescolares e da intersetorialidade de politicas sociais publicas,
tendo em vista a qualidade da educacdo. A visdo sobre a intersetorialidade precisa ser
ampliada e trabalhada como politica social publica de acdo preventiva e protetiva. A escola de
tempo integral pode contribuir para potencializar ativos no enfrentamento da vulnerabilidade
social.

Esses aspectos de analise também estdo presentes na obra, Escola de tempo integral:
investigando limites e possibilidades de Eliston Terci Panzenhagen. O autor procura
entender no modelo da Escola Publica Integrada (EPI), suas possibilidades e seus entraves a
aprendizagem dos educandos. A problemadtica resultante ¢: “Em que medida a implementacao
da Escola de Tempo Integral, na experiéncia da EPI, tem contribuido para o processo de
ensino-aprendizagem dos educandos”. E tem como objeto de estudo a investigagdo da Escola
de Tempo Integral, no modelo da Escola Publica Integrada (EPI) seus limites e suas possiveis
contribuicbes para a aprendizagem dos educandos. O método de pesquisa foi 0 materialismo

dialético. Aponta como resultados a importancia da escola pablica integrada na escola e a
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consequente superagédo de seus limites, conforme indicam as vozes dos sujeitos investigados
(alunos, pais, professores, gestores).

Em outra obra de Dulcenilde da Costa Furtado, Educagdo (em tempo) integral na
Escola Publica: condicionantes histdricos, limites e desafios atuais. Trata da politica de
educacdo em tempo integral que se tornou nos ultimos anos a principal estratégia de
ampliacdo de oportunidades e protecdo social de criangas, adolescentes e jovens. Com uma
abordagem qualitativa, fundamenta-se no referencial do materialismo historico-dialético para
compreensdo das relacdes das categorias Politica, educacdo integral e escola publica,
determinadas pelo contexto socioecondmico da sociedade capitalista, mas com possibilidade
de reinterpretacdo e intervencdo dos sujeitos sociais que a vivenciam. Os resultados da
pesquisa evidenciaram que as concepgdes de educagdo integral desenvolvidas séo
determinadas pela relacdo educacdo e sociedade, ou seja, pelo contexto socioeconémico e
desafios de classe; e a politica educacional brasileira implementou uma proposta de educacao
(em tempo) integral de concepcao “ressignificada”, ou seja, neoliberal, que articula conceitos
gerencialistas ao fomento da protecdo e vulnerabilidade social para o equilibrio
socioeconémico e qualidade educacional desafiando a escola publica a implementar esse
diversos propdsitos.

De acordo com a autora, observa-se uma relacdo contraditoria entre 0s interesses
formativos propalados pela politica publica de fundacdo desse modelo educacional em tempo
integral e as perspectivas formativas do modelo educacional neoliberal. Essa mesma
perspectiva esta presente na obra de Baptista, Flavia Fernanda Consentino Modolo Esteves
que em sua dissertacdo intitulada Educacéo e Ensino Integral e a Gestdo Escolar: tempos e
contratempos, tem como objeto a relagdo entre a politica educacional pautada nos principios
neoliberais e a efetivacdo de um projeto de escola publica que efetive a qualidade de ensino.
A problematica que norteia a pesquisa envolve 0s tempos e 0s contratempos na gestdo do
Programa Ensino Integral e o descompasso entre o discurso humanista do Programa e as
expectativas empresariais por resultados e desempenhos. Com base nos seguintes
questionamentos: A Escola de Tempo Integral garante a educacéo integral? A ampliacdo do
tempo na escola garante a qualidade da aprendizagem? Como adequar as tarefas impostas
pelo Programa as demandas reais da escola? Como resultado, pode-se afirmar que o0s
documentos norteadores do Programa preconizam uma educacdo focada no aluno, no ser
humano, evidenciando a pedagogia da presenca, enquanto que o modelo de gestéo inspirado
nos modelos empresariais cobra agoes, resultados, metas, sem oferecer condicGes e sem levar

em conta a realidade na qual a escola esta inserida, gerando “‘stress”, angustia e sentimento de
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incapacidade, podendo vir a causar sofrimento psiquico, doenca e possivel afastamento ou
abandono da profisséo.

Em Bianca Barrochelo, a dissertacdo Educacéo de tempo integral: entre entraves e
possibilidades, observa-se como objeto da pesquisa a preocupacdo com o aumento do tempo
escolar em um sentido qualitativo, expde em seu resumo as questdes relativas as dinamicas do
tempo escolar e a responsabilidade que passar a ser assumida pela escola. Nesse ponto,
ressalta que o contexto de escola integral possivel e, vislumbra o significado dos seus
processos educativos para todos que vivenciam a experiéncia e entendem que essa escola tem
mais que um horario estendido, tem sua responsabilidade estendida também. Como problema
de pesquisa para guiar a investigagdo, formula: Quais séo as possibilidades e os entraves das
escolas de educacdo em tempo integral atualmente? Quais sdo as hipOteses e vivéncias
relatadas pelos professores sobre a proposta de educacdo em tempo integral do estado de Séo
Paulo? O método de pesquisa utilizado foi o materialismo histdrico-dialético. Os resultados
apontaram que a escola de tempo integral apesar de muitos entraves, aponta para as
possibilidades de uma jornada escolar expandida, ampliada em suas responsabilidades, com
resultados concretos no processo de ensino-aprendizagem e na formacéo integral do aluno.

Seguindo a anéalise do levantamento por categoria, apresentamos a seguir as pesquisas
que estdo relacionadas a qualidade de ensino, que levou ao apontamento de 4 (quatro)
trabalhos académicos, sendo 3(trés) dissertacdes e 1(uma) tese. Nessa analise foi considerado
como fator de selecdo, a qualidade de ensino e sua relacdo com a escola de tempo integral e
com vulnerabilidade social.

Na obra, Internacionaliza¢céo das Politicas Educacionais, Finalidades Educativas
Escolares e Qualidade de Ensino: A Reforma Educativa no Estado de Goiés, Lucineide
Maria de Lima Pessoni faz uma critica & proposta de educagdo neoliberal sustentada pelas
orientacbes de organismos internacionais. Segundo a autora, a qualidade de ensino é
comprometida pelos objetivos formativos que restringe as atividades educacionais. O presente
trabalho abordou como problema as politicas publicas brasileiras para a educagdo no contexto
do neoliberalismo, buscando analisar a repercussdo da internacionalizagdo das politicas
educacionais na definicdo de finalidades educativas escolares e, por consequéncia, na
formulacdo de critérios de qualidade de ensino. A pesquisa trouxe como caso exemplar a
Reforma Educativa no Estado de Goias a partir de 2011, quando foi lancado o documento
Pacto pela Educacdo, formulado sob orientacbes de organismos internacionais. Foi
investigado o periodo compreendido entre os anos de 2014 a 2016, visando-se apreender as

influéncias dessas orientacGes na elaboracdo dos documentos oficiais da Reforma e seus
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desdobramentos nas escolas e salas de aula. Como resultado, verificou- se que a qualidade de
ensino se reduz ao cumprimento de critérios quantitativos a servico do modelo econémico,
levando ao empobrecimento da formacao intelectual, cultural e cientifica dos alunos.

Essa avaliacdo do modelo educacional adotado pela reforma da Educacdo em Goias
reflete a visdo de mercantilizacdo da Escola Publica. Nesse processo de mercantilizacdo séo
desconsideradas as necessidades dos alunos e implantado um sistema de educacdo tradicional
e neotecnicista disfarcado de um projeto de educacdo de qualidade. Esse projeto amplia a
desigualdade educacional, estimula o abandono escolar e a formacdo unilateral para o
mercado de trabalho.

No texto O Programa Mais Educacdo em Goias e o conceito de Educacdo
Integral: Repercussdes na Qualidade do Ensino, o autor Fabricio Cardoso Silva,
inicialmente, faz uma anélise dos processos de implantacdo e implementacdo do Programa
Mais Educacdo em Goias. Na pesquisa apontou que os principios educativos do programa
eram contraditorios com sua proposta curricular, o que acabou prejudicando sua aplica¢do. Os
dados coletados foram analisados conforme o aporte metodoldgico do materialismo histérico
dialético e da Teoria Histdrico-Cultural e de contribui¢des de autores que adotam perspectivas
criticas de analise da educacdo escolar. Dessa forma, os resultados apontam que o curriculo
anunciado na proposta ndo foi objeto de planejamento pedagdgico nas escolas nem houve
evidéncias de sua implantacdo na pratica escolar, comprometendo a articulacdo entre as
atividades socioeducativas e o curriculo formal. Na realidade, o curriculo efetivamente
adotado foi o curriculo de resultados e o que se viu foi o paralelismo entre dois tipos de
atividades: um constituido pelas disciplinas curriculares formais conforme o curriculo
instrumental envolvendo todos os alunos e outro baseado em atividades socioculturais, de
carater facultativo, voltadas para os alunos com maior dificuldade nas disciplinas Portugués e
Matematica. Dessa forma, pode-se concluir que houve perda da qualidade de ensino que teria
por base a formagdo humana por meio da formacéo cultural e cientifica e do desenvolvimento
dos processos psiquicos superiores dos alunos e a nao efetivacdo da proposta de inducdo da
Educacdo Integral, ao contrario dos objetivos proclamados nos documentos do Programa.

Essa ideia é corroborada pela dissertagdo de Gessica Filgueiras Milagres, Finalidades
Educativas Escolares na Politica Educacional Brasileira e Organismos Internacionais: A
Questdo da Qualidade de Ensino, concorda com Silva (2017) ao reafirma que: “O sentido
de qualidade da educacdo prende-se, assim, aos critérios de eficacia do mercado globalizado”.
E ainda estabelece que essa realidade se processa por meio de uma visdo utilitarista da

educacdo, que define como objetivo a inser¢do dos educandos de baixa renda ao mercado de
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trabalho, assim, as préticas educativas tém o propdsito de preparar esse individuo para a
realizacdo da satisfacdo do mercado. O método utilizado foi o materialismo histdrico
dialético. Tem como resultado: desse modo, tais finalidades educativas, uma vez incorporadas
nas politicas educacionais, no planejamento da educacao escolar, nos curriculos, nas formas
de funcionamento das escolas e no trabalho dos professores, projetam um sentido utilitario de
qualidade, restrito a satisfacdo de necessidades imediatas, distante do sentido de qualidade
social e cultural visando a emancipacdo humana.

Roosvany Beltrame Rocha, em Caminhos e Descaminhos da Escola de Tempo
Integral de Governadores Valadares — MG: trajetdrias de resisténcia de jovens. Nessa
dissertagdo, a autora tem como objeto da pesquisa entender os fatores que levam Jovens a
resistirem a experiéncia do ensino integral. Para tanto, os procedimentos metodoldgicos
envolveram analises de documentos e entrevistas com 0s jovens que se transferiram para
escolas de tempo parcial. A problematica partiu do seguinte questionamento: Diante disso,
indaga-se: por que 0s jovens recusam a experiéncia da Escola de Tempo Integral de
Governador Valadares - MG? O grupo dos sujeitos da pesquisa foi composto por 14 jovens,
de faixa etaria entre 13 e 19 anos, que estudaram por, no minimo, 2 anos na ETI. Os
resultados foram agrupados em dois blocos, a saber: 1) “As vivéncias dos jovens na ETI de
Governador Valadares-MG”, do qual fazem parte as categorias: Tempo, Direito a Educacgdo e
Trabalho e mostra que as vivéncias dos jovens eram permeadas pelo cansago, pelos
desencontros; 2) “Os motivos da resisténcia e sua realidade atual como estudante”, ao qual
pertencem as categorias: Tempo, Qualidade de Ensino e Juventudes e Escola que mostra que a
resisténcia nao era ao tempo, mas a escola.

Referente ao levantamento da categoria vulnerabilidade social constatou-se que esse
conceito ¢ amplo e envolve diferentes condigdes de vulnerabilidade, que se expressam por
diferentes fatores tais como: o econdémico, mas também culturais e sociais. Devido a essa
multiplicidade de fatores que produzem essas vulnerabilidades adotou-se o entendimento mais
amplo sobre vulnerabilidade social de jovens, com isso pretende-se com a pesquisa entender o
papel da escola na superagéo ou deteccdo dessa vulnerabilidade.

Segundo Marcos Rogerio Soares, em Juventude e Vulnerabilidade Social, esse
conceito se vincula aos indicadores de risco social, por isso as vulnerabilidades sociais podem
ser constatadas nos baixos indices educacionais. Mas também, nas altas taxas de desemprego
e nas condi¢Oes sociais da area de pesquisa. Essa pesquisa pretende aliar a teoria a pratica,
demonstrando por experiéncias concretas ja realizadas, a possibilidade de transformar as

estruturas do atual sistema neoliberal, excludente e opressor, a partir de iniciativas que visam
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resgatar a esperanca de pessoas situadas a margem da sociedade Nessa pesquisa, 0 autor
aborda a vulnerabilidade social da juventude e sua relagdo com a educacgédo, onde entende que
deve haver um relacionamento entre o contetdo pedagogico e a realidade social da juventude.

Nesse sentido, O Trabalho Docente em Territorios de Alta Vulnerabilidade
Social: Condigdes de Trabalho, permanéncia e desempenho, a autora Ana Maria Alves
Saraiva, trata da qualidade de ensino em escola localizada em regides ou territérios de alta
vulnerabilidade social e econdmica. Assim, como resultado, observa-se um processo de
diferenciacéo escolar que classifica as escolas entre vulneraveis e ndo vulneraveis. Saraiva,
indica como esse processo provoca a rotacdo de docentes nas escolas, classificadas como
vulneraveis, e o impacto sobre a qualidade de ensino. Com relacdo a permanéncia dos
docentes nessas escolas observou-se que o tempo que os docentes ficam nas escolas
vulnerdveis ndo ultrapassa, em nenhuma das etapas da Educacdo Basica, seis anos,
apresentando medias de dois anos em alguns casos. A relacdo dos docentes com o
desempenho dos alunos revela um campo de forte tensdo. Pressionados por metas definidas
externamente, os docentes nem sempre sdo capazes de atingir os niveis estabelecidos pela
gestdo por resultados. Essa diferenciacdo acaba impondo politicas publicas diferentes para as
escolas em um campo forte de tenséo, pressionados por metas definidas externamente, a qual
os docentes nem sempre sdo capazes de atingir os niveis estabelecidos pela gestdo de
resultados. E assim, provocando um intenso desgaste desse profissional, 0 que ocasiona a
interrupcao da docéncia, e a consequente diminuicao da qualidade do ensino.

Na obra Pedo, Rei ou Rainha: historias de vida de estudantes em vulnerabilidade
social, segundo Suely Carneiro Mascarenhas, os problemas de sociabilidade entre os
estudantes passam a ser identificados como um dos problemas para a realizagdo de uma
interacdo social que possibilite uma aprendizagem significativa. Como metodologia, foi
adotada a abordagem descritiva qualitativa, além de atividades aplicadas aos estudantes como
um roteiro da construgéo de fontes orais e historias de vida, com o propoésito de investigar o
problema, permitindo assim a compreensdo da aprendizagem de maneira significativa do
conhecimento. Desta forma, foram identificados problemas com diferentes origens, de ordem
politica, econémica, cultural ou social. Esses acontecem tanto dentro quanto fora das escolas;
esses fendmenos vém crescendo de modo significativo na sociedade brasileira e tém gerado
diferentes situaces de vulnerabilidade social vividas por esses jovens. Os resultados deste
estudo evidenciaram que os estudantes relacionaram o jogo de xadrez com a concentracao e o
raciocinio, também afirmando que podem melhorar a ansiedade, a atencdo e o raciocinio

I6gico. Eles enfatizaram ainda que 0s amigos proporcionam mais interacdes e relacionamento
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com outras pessoas, fomentando assim o trabalho em grupo e atividades desafiadoras. Frente
ao exposto, ha necessidade de implementacdo de politicas publicas de formacdo para os
estudantes, assim como junto a direcdo, a coordenacdo pedagogica e aos professores
momentos de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas com o proposito de envolver os
estudantes na busca pelo acesso e permanéncia na escola, para melhorias nos conflitos na
adolescéncia.

Na dissertacdo O Apreender como Produg¢do Humana: Os Sentidos Subjetivos
Acerca da Aprendizagem Produzida por Adolescentes em Situacdo de Vulnerabilidade
Social, a autora Juliana dos Santos Rocha, aprofunda essa relacdo descrita pela dissertacéo de
Mascarenhas (2017). Segundo Rocha (2017), infere-se que os sentidos subjetivos produzidos
acerca da aprendizagem estdo bastante relacionados as experiéncias de aprendizagem que 0s
sujeitos tiveram ao longo de suas vidas. Para tanto, pretende-se responder as perguntas que
norteiam o problema: qual a influéncia do contexto dos adolescentes na produgéo de sentidos
subjetivos acerca da aprendizagem? Quais foram as aprendizagens significativas desses
sujeitos ao longo de suas trajetorias? Como o0s sujeitos da pesquisa vinculam o aprender com
0 processo de escolarizacdo? As premissas que embasam a proposta, no que tange a
vulnerabilidade social, estdo de acordo com a perspectiva do corpo tedrico do materialismo
histérico e dialético, considerando que 0 engendramento social produz situacfes de
vulnerabilidade social, nas quais estdo inseridos milhares de brasileiros, bem como os sujeitos
desta investigacdo. Constatam-se potencial para aprendizagem quando 0s sujeitos se
percebem em espacos com mais liberdade de expressao, flexibilidade e que proporcionem
uma vinculagdo com ensinantes que permitam a circulacdo dos sujeitos entre 0s espacos
simbolicos de ensinante e aprendente.

Ampliando as pesquisas, continuamos o acesso a plataforma do Sistema de Publicacéo
Eletronica de Teses e Dissertacdes (BDTD), de 2019 a 2021, sendo um ambiente virtual que
apresenta periodicamente pesquisas em diversos campos investigativos. No campo da
educacdo, delimitamos a categoria: Finalidades Educativas, sendo objeto do nosso trabalho.
Mapeamos alguns textos que serdo apresentados:

Tese: As finalidades educativas escolares a partir das percepcbes dos jovens-
alunos e os desafios da escola na atualidade, da autora Danielle Giorotti Callas. Publicada
no ano 2020, pela PUC de S&o Paulo. Essa pesquisa de abordagem qualitativa teve como
objetivo investigar as finalidades educativas escolares (FEE) e os desafios da escola na
atualidade, a partir das percepcdes de jovens-alunos do Ensino Fundamental 11, de escolas

publicas e particulares do Estado de S&o Paulo. A autora defendeu a tese fundada em ouvir os
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jovens-alunos a respeito da escola na atualidade — suas percepcOes e suas expectativas — para
avancar na direcdo da compreensédo das FEE. A autora ao analisar os documentos das politicas
educacionais, observou-se uma predominancia da visdo neoliberal, com o curriculo de
resultados imediatos, o que, por sua vez, foi confirmado na fala dos jovens-alunos.

Dissertacdo: Representacgdes sociais das finalidades educativas por professores da
educacdo infantil, da autora Araljo, Fabricia Borges de Freitas, publicada em 2019, pela
PUC GO. Essa dissertacdo objetivou identificar e analisar as representacdes sociais dos
professores sobre as finalidades da Educacdo Infantil, bem como investigar a influéncia
dessas representacGes na construcdo de praticas nessa primeira etapa da Educacdo Basica,
focalizando as analises a partir de um recorte temporal do contexto das reformas
educacionais, oriundas apo6s a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB n° 9.394/96) que foram se estabelecendo em meio aos desdobramentos de influéncias
das politicas internacionais que a utilizam como um dos instrumentos para atender a um
sistema capitalista globalizado, comprometendo a qualidade do ensino das escolas publicas.
As andlises apontam para finalidades educativas focadas na socializacdo e no
desenvolvimento da crianca, embasadas em valores voltados para a manutencdo de praticas
conservadoras que postergam o ensino como funcéo primordial dos professores.

Encontramos no banco de dados, a dissertacdo: Concepgdes de finalidades
educativas escolares na perspectiva de lideres religiosos evangélicos neopentecostais, do
autor Alves, Edmar Moreira, pela Pontificia Universidade Catdlica de Goias, em 2020. A
pesquisa aborda e discute as concepcBes de finalidades educativas da educacdo escolar na
percepcdo de lideres religiosos evangélicos neopentecostais, analisando aspectos da
repercussao dessas finalidades no sistema escolar, especialmente sob a contextualizacdo do
ensino religioso. A pesquisa esta vinculada & Linha de Pesquisa Teorias da Educacdo e
Processos Pedagogicos do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da PUC Goiéas. O tema
insere-se na problematica que envolve a formulagéo de finalidades educativas escolares diante
de interesses ideologicos, politicos e culturais, e sua relagdo com a elaboracdo de politicas
educacionais e o funcionamento das escolas. Foram realizadas pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo. O estudo das finalidades educativas, em seus aspectos politicos,
ideologicos e pedagdgicos, sustentou-se em autores como Lenoir, Evangelista, Libaneo, entre
outros. Em relacdo ao discurso de instituicdes evangélicas neopentecostais, recorremos a
Mariano, Figueiredo e Gruen, entre outros autores. A pesquisa de campo, tendo em vista o
estudo de caso, consistiu na aplicacdo de questiondrios on-line a lideres religiosos

neopentecostais atuantes em Goiania, estado de Goids, e em cidades de sua regido
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metropolitana, ao longo do 2° semestre de 2019, com vistas a investigar suas concepgdes de
finalidades educativas escolares. A revisdo bibliogréafica apontou convergéncias entre as
finalidades educativas atualmente hegemonicas sustentadas por organizacGes internacionais
de cunho neoliberal e as politicas educacionais, curriculares e operacionais em curso no
sistema escolar brasileiro.

A dissertacdo Finalidades educativas escolares e organizacdo e gestdo da escola: o
posicionamento do coordenador pedagoégico na perspectiva da teoria do ensino
desenvolvimental publicada em 2021 pela autora Ana Vitoria Dutra Amorim, vinculada a
linha de pesquisa: Teorias da Educacdo e Processos Pedagdgicos, do Programa de Pos-
Graduacgdo em Educacdo da PUC Goiés, teve como foco a organizagdo e gestdo da escola em
sua relacdo com finalidades educativas escolares, e o0 posicionamento do coordenador
pedagdgico no contexto organizacional na perspectiva da teoria do ensino desenvolvimental.
A pesquisa foi motivada pela pergunta: Como se configura o posicionamento do coordenador
pedagogico no sistema de organizacdo e gestdo da escola numa visdo de qualidade social e
pedagdgica do ensino, a partir de determinada concepcao de finalidades educativas escolares?
Foi estabelecido como objetivo geral: desenvolver estudo sobre o posicionamento da
coordenacdo pedagogica na estrutura organizacional da escola, na perspectiva do ensino
desenvolvimental e dos estudos de Mariane Hedegaard, considerando-se finalidades
educativas escolares visando qualidade social e pedagdgica. A partir do objetivo geral, foram
formulados os seguintes objetivos especificos: conhecer e analisar as atuais concepcdes de
organizacdo e gestdo escolar; buscar na pesquisa corrente as atribuices da Coordenacdo
Pedagogica e as dificuldades encontradas no desempenho dessas atribui¢fes; conhecer e
organizar estudos sobre a Teoria do ensino desenvolvimental e a teoria do ensino radical-local
visando obter contribui¢cGes para uma concepcdo de organizacgdo e gestdo da escola; propor
atribuicGes do coordenador pedagdgico dentro da estrutura organizacional da escola na
perspectiva do ensino desenvolvimental, tendo em conta finalidades educativas escolares
visando qualidade social e pedagdgica.

Outra fonte de pesquisa relevante foi o Sistema de Publicacdo Eletronica de Tese e
Dissertacdes (TEDE), trabalhos importantes foram identificados acerca da proposta da escola
de tempo integral. Foram catalogadas as seguintes obras: Santos (2012); Damasio (2018);
Nunes (2013); Filemon (2019); Paiva (2017).

A tese Escola de tempo integral na rede estadual de ensino de Goiés: escola do
conhecimento ou do acolhimento? Foi defendida pela autora Maria da Luz Santos Ramos

em 2012, pela Pontificia Universidade Catolica de Goids, realizada em escolas de tempo
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integral na rede publica estadual de ensino, em Goias, implantadas no ano 2006, tendo como
objetivo responder a seguinte indagacdo: a escola de tempo integral vem consolidando-se
como escola do conhecimento ou do acolhimento? Para desenvolver este estudo, a autora
utilizou a pesquisa qualitativa, por meio da pesquisa de campo e analise documental. A coleta
dos dados deu-se por meio de observacédo in loco e de entrevistas realizadas com a equipe
gestora das escolas selecionadas, especificamente com o0s coordenadores e diretores
envolvidos na implantacdo e implementacdo desse projeto.

A dissertacdo Educacdo integral e escola de tempo integral: concepcgdes de
professores da rede estadual de educacgdo de Goias sobre o projeto ser pleno Goiania —
Goias, da autora Abadia Rosinei Damasio, defendida em 2018 pela Pontificia Universidade
Catolica de Goias, teve como objeto o projeto experimental de educacdo em tempo integral
Ser Pleno elaborado pela Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e Esporte (SEDUCE) em
parceria com o Instituo Jaime Camara, implantado em dez escolas da rede de ensino estadual
do Estado de Goias a partir de 2014. O problema que se buscou esclarecer foi quais as
concepcdes dos professores das escolas que participaram do Projeto Ser Pleno sobre educacgédo
integral e, em particular, sobre o Projeto Ser Pleno e o conceito de Ser Pleno? Privilegiando as
proposicdes dos autores Cavaliere, Coelho, Libaneo, Moll, Paro, Limonta, entre outros, a
pesquisa. Teve como objetivos: identificar a concep¢éo de Educacédo Integral e Ser Pleno dos
professores do Projeto Ser Pleno — Goiania/Go; delinear o percurso histérico da concepc¢éo de
educacdo integral no contexto brasileiro; estabelecer o cotejamento entre a visdo dos
professores sobre educacdo integral e a concepcdo de ser pleno. Para investigar o problema
realizou-se uma pesquisa qualitativa envolvendo pesquisa bibliografica e pesquisa de campo.

A dissertacdo Escola de tempo integral: os sentidos e significados atribuidos pela
crianga, da autora Gilda Aparecida Nascimento Nunes, pela Pontificia Universidade Catolica
de Goias, em 2013, buscou compreender os sentidos e significados que as criancas, sujeitos
desta pesquisa, atribuem a Escola de Tempo Integral. O método que orientou este trabalho foi
0 materialismo historico dialético e a metodologia utilizada foi & abordagem qualitativa. A
investigacdo empirica realizou-se auxiliada por instrumentos diversificados que possibilitaram
construir zonas de sentido acerca desta realidade, como: observacdo, analise documental e
rodas de conversa com as crian¢as. Para a realizacdo das rodas de conversa, os alunos
fotografaram e desenharam suas familias, os espacos, 0s ambientes e as atividades que
realizam na escola. Para fundamentar as analises acerca desta complexa realidade,
inicialmente discutiu-se a construcdo histérica da concepcdo de infancia. Nesse trabalho,

assumiu-se a concepc¢éo de infancia como constructo historico e social, visto que as maneiras
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pelas quais ela é vivenciada, ao longo da historia, em diferentes sociedades, é mediada pelas
condi¢Bes econdmicas, sociais e politicas determinadas pelos modos que as pessoas se
organizam na producdo de sua sobrevivéncia. Assim, refletiu-se acerca da concepcdo de
educacdo integral e de escola de tempo integral. Para tanto, analisou-se a educacédo escolar no
inicio do século XX, as principais experiéncias de escola de tempo integral no Brasil e a
recente experiéncia na Rede Estadual de Ensino de Goiés.

A tese Centro de ensino em periodo integral (CEPI) em Goiés: o ensino médio de
tempo integral em Goiania, em 2019, pelo autor Orley Olavo Filemon, realizada na
Pontificia Universidade Catélica de Goias, a qual analisou a implantacdo dos Centros de
Ensino em Periodo Integral (CEPIs) de ensino médio em Goids, em especial na cidade de
Goiania. Como objetivo geral, analisou as politicas de implantacdo dos CEPIs em Goias e o
seu contexto de criacdo, destacando os aspectos administrativo, politico e pedagodgico. O
problema que direcionou esta pesquisa esta expresso nas seguintes questfes: As escolas de
tempo integral de ensino médio tém, nos documentos oficiais (federal e estadual), um
fundamento normativo amparado pela concep¢do da Educacédo Integral? A proposta em curso
tem se estabelecido como ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola ou
responde a um entendimento de educacdo integral? Existe formagdo omnilateral nos CEPIs?
Que politicas de Educacdo Integral sdo desenvolvidas nos CEPIs? A proposta pedagdgica dos
CEPIs se aproxima da formacdo integral do sujeito na perspectiva omnilateral? A
metodologia adotada pelos professores nos CEPIs proporciona a materializacdo da proposta
de formacdo humana omnilateral? Quanto a metodologia usada nesta pesquisa, foi a
qualitativa, pois apresenta caracteristicas que colaboram para o desenvolvimento deste estudo,
destacando-se, dentre elas, fonte direta dos dados, o0 ambiente natural, no caso desta pesquisa
0s CEPIs com todos os elementos constituintes.

A tese A escola de tempo integral na perspectiva da crianga, da autora Neide da
Silva Paiva, defendida em 2017, pela Pontificia Universidade Catolica de Goids, inscrita na
linha de pesquisa Teorias da Educacdo e Processos Pedagogicos do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Goias - PPGE/PUC-GO, tem
como objeto de pesquisa a Escola publica de Tempo Integral. O objetivo geral do trabalho é
dar voz a crianca, problematizando sobre a Escola de Tempo Integral na perspectiva da
crianca. Na complexidade do objeto pesquisado, que a priori era dado como conhecido na
aparéncia, revelou-se nas condicdes reais concretas - no confronto entre as vozes das criangas
e 0s documentos oficiais da Rede Municipal de Goiania (RME) - sobre a proposta de Escola

de Tempo Integral - a esséncia, na tese defendida: os espacos escolares destinados as criancgas
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na Escola de Tempo Integral da RME de Goiénia sdo reinventados pelas criangas, a revelia do
controle ou do acompanhamento dos agentes escolares. Assim, a tese fundamenta-se no
campo da pedagogia a partir da contribuicdo de varias areas do conhecimento, como a
Antropologia, a Psicologia e a Sociologia. A pesquisa de campo do tipo etnografico foi
realizada em cinco Escolas de Tempo Integral, sob orientacdo metodol6gica da Antropologia
Social. Os principios epistemologicos que orientaram as investigacdes foram objetivados em
duas agdes concomitantes: (1) pesquisa de campo em cinco institui¢cbes publicas da RME de
Goiania; (2) analise documental e pesquisa bibliografica fundamentada em autores que
procuram apreender as concepcOes, contradi¢des e praticas que sustentam os discursos e as
politicas educacionais para a educagdo integral.
Dessa forma, ao apresentar este estudo sobre o objeto pesquisado, entendemos que a
pesquisa bibliografica,
[...] é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido de livros, artigos,
jornais, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico etc. O objetivo

principal é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que j& foi produzido
na area em questdo (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 74).

Diversos balancos periodicos das publicacBes académicas sobre a tematica das
finalidades educativas e escola de tempo integral foram encontradas em outras plataformas,
livros, capitulos de livros, revistas, artigos, textos disponibilizados na Scientific Eletronic
Library (SciELO) online, e a partir desse momento podemos tracar um panorama da
implantacdo das escolas com jornada ampliada no Brasil, por meio de experiéncias e distintos
contextos.

Enfatizamos que até o momento (2022), esta tese sobre as finalidades educativas de
tempo integral na concepg¢éo dos alunos dos anos finais do ensino fundamental é inovadora no
campo educacional, partindo da revisdo da literatura e documental para se concretizar no
campo empirico.

Devido a escolha do objeto de estudo e dos objetivos propostos, elegemos como meio

de investigacdo a pesquisa qualitativa® por meio de técnicas de levantamento de dados*, a

3 “A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizacdo das
esferas de vida” (FLICK, 2009, p. 20).

4 [...] Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo
se estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis, sendo, outrossim, formulados com o objetivo de
investigar fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos que fazem a
investigacdo qualitativa possam vir a selecionar questdes especificas a medida que recolhem os dados, a
abordagem a investigacdo ndo é feita com o objetivo de responder a questdes prévias ou de testar hipoteses.
Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
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pesquisa por meio da revisdo da literatura, analise documental, entrevistas e pesquisa de
campo, grupo focal, tendo em vista que as questbes epistemoldgicas que serdo levantadas
fundamentardo nosso estudo nos conceitos ora apresentados ao longo da pesquisa.

Sendo a pesquisa qualitativa uma atividade social que traz em seu bojo valores,
preferéncias e principios que orientam o pesquisador, ndo ha possibilidade de ficarmos
neutros enquanto pesquisadores que somos, pelo fato de identificagdo do espaco investigado e
também a participacdo dos problemas identificados. Concordamos com André (1986, p. 5) ao
mencionar que “[...] ndo ha possibilidade de se estabelecer uma separacdo nitida e asséptica
entre o pesquisador e o que ele estuda e também os resultados do que ele estuda”.

Para ajudar na compreensdo da técnica investigativa do grupo focal, recorremos as
orientacdes tedrico-metodoldgicas de Gatti (2005) quando enfatiza que essa metodologia
brota das inquietacGes levantadas coletivamente e necessitam ficar abertas para que sejam
ressignificadas e aprofundadas nas comunidades de investigagé&o.

Para fundamentacdo e suporte ao trabalho com o grupo focal, a professora Elianda
Tiballi, orientadora desta pesquisa, promoveu um workshop no dia 21 de outubro de 2021
para as orientadas do curso em tela. A formacdo foi conduzida pelo Doutorando em
Empreendedorismo e Gestdo, Paulo Celso Tiballi Junior®, o qual fez uma contextualizagéo e
explanacdo da aplicabilidade da entrevista, grupo focal, tendo como objetivo de apreender
percepcOes e sentimentos diante de um tema em um ambiente de interacdo, ampliando assim
nossa visdo quanto aos requisitos e procedimentos durante as entrevistas.

Partindo dessa abordagem, Godim (2003) contribui com a explanacdo de Morgan
(1997) sobre a definicdo de grupos focais, sendo uma técnica de pesquisa que coleta dados
por meio das interacdes grupais ao se discutir um topico especial sugerido pelo pesquisador.
Como técnica, ocupa uma posi¢do intermedidria entre a observacdo participante e as
entrevistas em profundidade. Igualmente, essa técnica pode apresentar caracteristica que
permitem a construcdo das percepcbes e atitudes sociais de grupos humanos (VEIGA;
GODIM, 2001).

Para desenvolver a técnica do grupo focal se faz necessario organizar um esquema de

planejamento, como demonstrado na figura 1.

investigacdo. As causas exteriores sdo consideradas de importancia secundaria. Recolhem normalmente os
dados em funcdo de um contacto aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecoldgicos naturais
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

5 Maiores informages pesquisar em: http://lattes.cnpg.br/0151879853805345.
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Figura 1 — Esquema de planejamento.
e N

Operacionalizagéo do grupo focal

desenvolvimento da

participantes guia tematico pesquisa

N o U L

Fonte: elaborada pela autora, extraido da pesquisa.

Nesse caso, a operacionalizacdo dessa técnica requer condi¢des de planejamento a fim
propiciar a interacdo dos participantes e obter qualidade do trabalho, bem como impactar
diretamente nos dados que serédo coletados.

Nota-se nos estudos de Godim (2003) que o uso do grupo focal esta relacionado com
0S pressupostos e premissas do pesquisador. Alguns recorrem a eles como forma de reunir
informacBes necessarias para a tomada de decisdo; outros 0s veem como promotores da
autorreflexdo e da transformacdo social e hd aqueles que os interpretam como uma técnica
para a exploragdo de um tema pouco conhecido, visando o delineamento de pesquisas futuras.

A pesquisa documental ¢ eficaz para o estudo de certos temas, “além disso, 0S
documentos normalmente sdo considerados importantes fontes de dados para outros tipos de
estudos qualitativos” (GODOY, 1995, p. 21).

Interessa-nos realizar uma andalise documental do curriculo adotado pela escola, seu
Projeto Politico Pedagogico, planos de aulas e de ensino e outros documentos que possam
auxiliar na compreenséo da proposta educativa, uma vez que

os documentos sdo considerados fontes estaveis e riquissimas de informac@es, pois
permitem repetidas consultas segundo diferentes pontos de vista e sua analise néo
exige a presenca ou a interacdo com os sujeitos implicados. Representam fragmentos
da realidade social e refletem a conjuntura politica e social em que foram
produzidos. Por isso mesmo, podem revelar opinibes, crengas, formas de atuar, de

viver e pensar e merecem ser pesquisados, de acordo com sua pertinéncia em relacdo
ao tema em estudo [...] (MARCONI; LAKATOS, 2004, p. 91).
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O procedimento inicial foi contatar alguns profissionais da educagdo para definir o
namero de alunos, levando em consideracdo a natureza qualitativa do estudo, que requer
aprofundamento na obtencéo e na analise dos dados.

A esta altura, para iniciar a pesquisa utilizamos alguns critérios que foram
estabelecidos da seguinte maneira:

1. Encaminhamento do projeto ao Conselho de ética para aprovagdo e consentimento.

2. Selecdo das unidades escolares que seriam o campo de pesquisa, considerando que as
escolas sdo jurisdicionadas a Coordenagdo Regional de Uruagu, sendo estendida ao
municipio de Niquelandia e Mara Rosa. Optamos por essas escolas, porque atendem o
publico alvo da pesquisa, ou seja, a modalidade do ensino fundamental anos finais em
tempo integral. Duas escolas estdo localizadas na parte central da cidade e a outra na parte
periférica, atendendo alunos de classe média e menos favorecida.

3. Apresentacdo do projeto a Coordenacdo Regional da Educacdo, para efetivar a autorizacédo
da pesquisa.

4. Apo6s aprovacdo do Conselho de ética, contactamos com as escolas a fim de agendar
horérios para realizar a pesquisa, apos a apresentagdo do projeto.

5. Recolhimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinados pelos
pais ou representantes legais.

6. E, por altimo, a coleta de dados com os alunos aconteceram por meio do grupo focal,
seguindo um roteiro pré-definido, a fim de compreender o que pensavam sobre a escola
em tempo integral e suas finalidades educativas. Este processo seguiu 0S seguintes
encaminhamentos: apresentacdo da pesquisadora e do projeto aos alunos; recolhimento do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), assinados pelos respectivos alunos.

De posse da carta de anuéncia da Coordenacdo Regional de Educacdo, contatamos
com os gestores das referidas escolas e fizemos um cronograma de entrevista, para ser
desenvolvido a fim de ndo ocorrer prejuizo no andamento das aulas.

Foram selecionados para o grupo focal os alunos cujos pais ou responsaveis

concordaram em participar da pesquisa, sendo divididos em seis grupos.

Campo de Estudo

Foi realizado o levantamento das escolas em trés municipios que atendem o publico
alvo do presente estudo, desenvolvendo os seguintes critérios: aceitabilidade da pesquisa

dentro da escola e de facil acesso ao pesquisador.
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O projeto consistiu em duas etapas, sendo a primeira a pesquisa bibliografica,
levantamento de documentos e regulamentagdes da educagdo basica do ensino fundamental
anos finais e estudo dos dados para sustentar a compreensdo da pesquisa. Na segunda etapa,
foi realizada a pesquisa empirica, através de entrevista, roda de conversa, com a participacdo
dos alunos, que aceitaram participar da pesquisa, assinando o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE).

A pesquisa foi submetida e iniciada ap6s a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
da Plataforma Brasil conforme a resolucdo 510/16 do Conselho Nacional de Saude. Os nomes
dos participantes serdo preservados por uma natureza ética, a fim de ndo obter prejuizos para

o0s envolvidos.
Sujeitos e Campo de Investigacdo Empirica:

Em se tratando do campo da investigacdo, a pesquisa empirica é a fonte primordial do
conhecimento, sendo a experiéncia externa que deriva do contato imediato de um sujeito com
um objeto, por meio das sensacdes ou as percep¢des, compondo os dados empiricos a partir
dos quais se estruturam nogdes mais gerais e complexas (CHIZZOTTI, 2014, p. 39).

Para o autor, esse método indutivo permite passar de um fato particular observado a
outro, condicionado pela associacdo das ideias, € ndo apenas fazer enumeragdo, mas chegar a
generalizacdo da experiéncia, ou seja, € um processo que se inicia com dos dados particulares
e atinge nocBes mais gerais.

Demo (2000, p. 21) corrobora dizendo que “a pesquisa dedicada ao tratamento da face
empirica e factual da realidade, que produz e analisa dados, procedendo sempre pela via do
controle empirico e factual”.

Para analisar esse aspecto referente ao campo investigativo, recorremos as escolas,
sendo um meio social do qual o estudante participa, ird compor a coleta de dados.

As visitas nas escolas foram realizadas com o intuito de distribuir os alunos dos

Centros de Ensino em Tempo Integral, da seguinte forma:

6%e 7° '
8°e 9° Grupo focal — contemplando 30 alunos divididos em seis grupos

com cinco alunos.
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Coleta de Dados

O procedimento de coleta de dados foi desenvolvido através da pesquisa de campo-
grupo focal, tendo em vista que as questbes epistemologicas que serdo levantadas
fundamentar&o nosso estudo nos conceitos ora apresentados ao longo da pesquisa, a partir de
quatro blocos, totalizando 16 perguntas.

A coleta de dados pela entrevista ocorreu nas seguintes datas:
24 de agosto de 2021 (primeira escola como pré-teste).

16 e 21 de dezembro de 2021 (segunda escola pesquisada).

05 de maio e 14 de junho de 2022 (terceira escola pesquisada).

08 de junho de 2022 (quarta escola pesquisada).

O estudo foi aprovado em conformidade com o Parecer Consubstanciado do CEP:
5.101.929, responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado

aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolucdes, normativas e complementares.

Quanto a Abordagem Inicial Participante

No primeiro momento, realizei um pré-teste em uma das escolas com a turma C em 24
de agosto de 2021. Partindo dessa analise, foi possivel rever alguns critérios a fim de melhorar
a participacdo dos estudantes nesta pesquisa. Reordenei 0s questionamentos que subsidiaram
a pesquisa e busquei mais autores que pudessem contribuir para uma melhor compreensédo de
cada categoria trabalhada no grupo focal.

Os participantes da pesquisa foram organizados através da amostragem nao
probabilistica intencional, em um total de 30 alunos, ficando assim distribuido:

Escola A: 07 alunos

Escola B: 10 alunos

Escola C: 13 alunos

A pesquisa ocorreu apés o agendamento e as assinaturas no TALE e TCLE. Foi
necessario assegurar os Protocolos Sanitarios de protecdo e prevencdo a contaminacdo da
Covid-19. Sendo assim, tanto o participante quanto a pesquisadora fizeram uso de mascara de

protecdo orofacial e higienizacdo das mé&os com alcool em gel a 70% (fornecidos pela
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pesquisadora) bem como garantiu o distanciamento seguro entre pesquisador e participante.
Seré assegurado o sigilo, a confidencialidade dos dados suscitados em entrevista. Salientamos
gue no momento da entrevista somente estavam presentes as pessoas envolvidas diretamente

com o estudo.

Quanto ao Grupo Focal

Ocorreu de forma presencial no préprio ambiente escolar, na maioria das vezes no
laboratdrio e na biblioteca, em horérios de pouco fluxo de alunos. A entrevista foi gravada por
um aparelho movel de celular. Apds andlise e compilagdo dos dados, 0s mesmos serao
apagados da memdria do celular e do aplicativo de voz. A extin¢do dos dados através da acao
mecanica de apaga-los do aplicativo e memdria do celular ocorrerd ao término da presente
pesquisa, em até uma semana apés a defesa da Tese previsto para 0 més de fevereiro de 2023.

As entrevistas seguiram 0s passos propostos por Caleffe e Moreira (2006, p. 172) ao
dizer que “o protocolo comeca com uma introdug¢do. O entrevistador explica o propoésito da
entrevista, quem € ele e por que a entrevista esta sendo realizada. Esclarece qualquer questéo
sobre a pesquisa e informa o respondente sobre a garantia do anonimato e como os dados
serdo utilizados.” Conforme o autor é nesse estagio que acontece o consentimento para 0 uso

dos dispositivos de gravacao.

Procedimento de anélise

Foi realizada a selecdo do material e definicdo do corpus da pesquisa e posteriormente
ocorreu a analise, utilizando os seguintes recursos metodoldgicos dialeticamente articulados:
leituras flutuantes e recorrentes do material transcrito; identificacdo das palavras com
significado e a construcao dos nucleos de significacdo, com o objetivo de delinear o perfil dos
alunos do ensino fundamental anos finais acerca das impressées iniciais que possuem sobre as
finalidades educativas da escola de tempo integral.

Destacamos que os dados fornecidos pelos alunos a partir da entrevista vdo muito
além dos aspectos quantitativos, uma vez que ali, ndo estdo presentes somente 0s aspectos
notaveis na fala dos alunos, implicitamente estdo presentes também a subjetividade de cada
um desses sujeitos. De acordo com Alves (2007), por trds de cada dado e cada numero
existem pessoas que sdo protagonistas de suas préprias histdrias, marcadas por dificuldades,

desafios, conquistas e emogdes, evidenciando assim uma carga emocional presente.
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A partir da anélise, foi possivel afirmar a historicidade e a dialeticidade através das
leituras e do material da pesquisa, a fala dos alunos, levando a selecdo e organizagdo dos
nucleos de significacdo apreendidos pelo processo historico. Porque segundo Aguiar e Ozella
(2006, p. 21), o esforco consiste em “realizar uma analise que apreenda o movimento, a

historicidade, as contradi¢des, de modo a avangcarmos na apreensdo dos sentidos dos sujeitos”.

Aspectos Eticos da Pesquisa

A presente pesquisa atende a Resolucdo 466/2012 e 510/2016. Devido a natureza da
pesquisa, 0 projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Pontificia
Universidade Catolica de Goias, sendo aprovado conforme o Certificado de Apresentacdo de
Apreciacdo Etica - CAEE n° 51918721.5.0000.0037, em 12 de novembro de 2021, pelo
parecer consubstanciado nimero 5.101.929.

Considerando que “Os textos ndo sdo escritos apenas para comunicar algo ja
perfeitamente conhecido; também séo elaborados para aprender, para constituir novos modos
de compreender a realidade” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 104). Os estudos ora
apresentados foram desenvolvidos com a contribuicdo de pensadores, pesquisadores,
professores e alunos, com diferentes recortes de um referencial tedrico, oportunizando assim
outras pesquisas que fardo a diferenca na histdria da educacéo integral em nosso pais.

O arcabouco tedrico desta pesquisa tem como tema central de andlise a finalidade
educativa da escola integral, percepcdo dos alunos do ensino fundamental anos finais, sentido
e significado escolar. A partir desse entendimento, algumas consideracdes iniciais podem ser
tecidas para aprofundar os conceitos associados a essa tematica demandam um olhar
qualitativo sobre o estudo.

Para trabalhar a finalidade educativa da escola recorremos & fundamentacdo de
Libaneo (2006; 2012; 2014), Arroyo (2003; 2012), Lenoir (2016). Ampliaremos a discussdo
com o0 apoio de autores que abordardo a relagdo entre a ampliacdo da jornada escolar e a
concepgdo pedagogica de uma educacgdo integral, tais como: Cavaliere (2007; 2009), Coelho
(2014) Cantanhede (2020), entre outros.

Sendo o tema bastante abrangente e supde um amplo didlogo da realidade escolar,
recorremos a contribuicdo dos seguintes autores: Charlot (1986; 2000; 2007; 2009), Snyders
(1988; 2005), Tiballi (1998; 2020), Forquin (1993), Reimer (1979), Laval (2004), Névoa
(1998) e outros.
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Com o propdésito de compreender o processo de construcdo dos sentidos e dos
significados, recorremos aos estudos da Psicologia Historico-Cultural, tendo como referéncia
as abordagens de Vygotsky (2010; 2003). Essas categorias se destacam por serem
constitutivas da relacdo pensamento e linguagem e por facilitar a constituicdo do pensamento,
sendo um paradigma de todo o sistema de signos mais importante criado pelo homem.

Com a finalidade de tornar compreensivel 0 processo de construcao das discussdes e 0
resultado do estudo, a tese encontra-se organizada em trés capitulos primarios. O primeiro
capitulo apresenta as ideias desenvolvidas em relacdo a finalidade educativa da escola de
tempo integral por meio da revisdo da literatura, evidenciando suas principais caracteristicas e
proposices, e as implicacbes na formacao do sujeito. E nesse proposito, analisaremos como a
escola foi constituida e qual visibilidade se apresenta na contemporaneidade.

O segundo capitulo traz o estudo sobre a finalidade educativa dos projetos a luz da
escola de tempo integral no cenario brasileiro, a qual apresentamos as concepgfes de
educacéo integral em escola de tempo integral, apoiando-se na ideia de que a extensdo do
tempo escolar amplia a oportunidade de aprendizagem dos alunos. Para alcancar nossos
objetivos, delineamos o seguinte percurso referenciado na contribui¢do Libaneo (2012; 2013,
2014; 2016; 2018), Cavaliere (2007; 2009), Limonta (2012), Paro (1988; 2000), Veiga (2002;
2010) entre outros; Realizamos também o estudo documental, baseado na legislacdo
educacional brasileira e nos documentos orientadores do PME e PNME; Por fim, analise dos
dados, pautada na perspectiva de Aguiar e Ozella (2013), bem como a pesquisa da revisdo da
literatura do objeto, buscando os trabalhos na Base de Dissertacdes e Teses da CAPES, a
partir do periodo de 2015 a 2021, utilizando as categorias, Educacdo Integral e Escola de
Tempo Integral, evidenciado no anexo deste trabalho.

O capitulo trés traz a abordagem da Finalidade educativa da escola de tempo integral
na perspectiva dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, sendo eles os agentes
responsaveis por novas interpretacfes, novas abordagens, novo jeito de pensar e agir no
sistema educacional, tornando-se fundamental a troca de experiéncias entre as pessoas.

Enfim, a pesquisa ora apresentada ndo se da por conclusiva, antes € uma perspectiva
de olhar que admite outros olhares, inferéncias que direcionam para sua melhor compreenséo,
pois pressupde didlogos, aprendizagens e mudancas. Tambem, ao final da tese encontram-se

as referéncias e os apéndices construidos ao longo deste estudo.



CAPITULO I
FINALIDADES EDUCATIVAS DA EDUCACAO ESCOLAR

A intencéo deste capitulo é oferecer elementos basicos sobre a finalidade educativa da
educacdo escolar por meio da revisdo da literatura, evidenciando suas principais
caracteristicas e proposicoes, e as implicacfes na formacdo do sujeito. E nesse proposito,
analisaremos como a escola foi constituida e qual visibilidade se apresenta na
contemporaneidade.

A questdo da finalidade educativa é relevante no quadro atual dos estudos sobre a
educacdo publica, porque sabemos que as discussGes decorrem de varios posicionamentos
preponderantes sobre a escola e sua funcdo. Para Lenoir et al. (2016), a questdo das
finalidades educativas escolares é complexa e controversa. Nesse propdsito, para o
desvendamento e proposicoes sobre a finalidade educativa que serdo expostos nesta pesquisa,
abordaremos alguns apontamentos historicos da escola, com a pretensdo de aprofundar o
sentido que ela traz para sociedade, na perspectiva de, ao final, retirar proveitos para o estudo
do objeto pesquisado.

Para essa tarefa, este capitulo fundamentou-se na contribuicdo de autores que tém se
destacado na producdo académica sobre a finalidade educativa da escola em tempo integral
como: Libaneo (2012; 2013; 2018); Coelho (2013); Chalort (1986); Lenoir (2016) e outros
especialistas na area da educacdo.

1.1 Apontamentos histéricos e conceituais da escola publica

A Escola antiga, presumida da importancia do seu papel e fechada no seu
exclusivismo acanhado e estéril, sem o indispensavel complemento e concurso de
todas as outras instituicBes sociais, se sucedera a escola moderna, aparelhada de
todos os recursos para atender e fecundar a sua a¢édo na solidariedade como meio
social, em que entdo, e s6 entdo, se tornara capaz de influir, transformando-se num
centro poderoso de criagdo, atracéo e irradiacdo de todas as forcas e atividades
educativas. (Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, 1932).

(AZEVEDO, 2010).

A escola, categoricamente, tem sido objeto do discurso social e, também, dos meios de
comunica¢do por muitos pesquisadores como fator indispensdvel da materializacdo do
processo ensino aprendizagem, no decurso do seu processo historico e 0s varios papeis que a
escola é apontada para assumir, bem como as dificuldades relacionadas a expansao do ensino

e ao cotidiano escolar.
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Enquanto instituicdo social, a escola ndo se desvincula do contexto ao qual esta
inserida, sendo oportuno responder as demandas que Ihes sdo atribuidas pelas esferas politica,
econdmica, cultural e social decorrentes das devidas transformacdes que incidem sobre ela.

Qualquer analise a ser realizada sobre a escola, independente do seu curso historico,
ndo implica uma tarefa simples, em se tratando das idas e vindas nas politicas educacionais
pautadas pelo atendimento de interesse de classe. Uma reflexdo necesséria e de certa forma
ousada, visto que a escola é a representacdo fecunda dos problemas que o sistema educacional
brasileiro tem atravessado em relacéo ao seu funcionamento.

E perceptivel que essa luta persiste desde a chegada dos jesuitas e prossegue no século
XXI, sem rupturas. Enxergamos os problemas e ndo temos a solucdo, e isso implica
concepcdes e praticas educativas que nos permite compreender o passado, problematizar o
futuro e se for possivel intervir no presente com o propdsito de transformacdo. Ao lado dessa
situacdo desalentadora, participamos das trocas de governos, de regime politico, mas a
praticas educacionais seguem as mesmas.

As abordagens realizadas a escola traduzem significados de uma educacdo escolar
intencional e sistematica, sendo responsavel pelo desenvolvimento humano através de
atividades formalizadas e diretrizes operacionais estabelecidas que acontecem no ambito de
uma instituicdo social especifica.

E a ideia que se tem dessa categoria escola, traz uma interpretacdo em termos de
experiéncias ao longo da historia e a referéncia que ela apresenta para a sociedade, porque na
concepcao de Cambi (1999, p. 401),

a escola assumiu um papel cada vez mais determinante na vida social e na
organizacdo politica contemporanea, um papel de rearticulacdo e de fortalecimento
da vida coletiva. Trata-se de uma centralidade que se ampliou com as
transformacdes ocorridas na familia e no Estado, além da sociedade civil, ligada
também a necessidade de dar vida aquele homem-cidaddo que é, de certo modo, a
meta e o0 desafio do mundo moderno e que sé pode nascer dentro de um lugar em
que o social e o cultural, o politico e o espiritual convivam, nem que seja

dinamicamente, num equilibrio precario e aberto, mas que evidencia sua
centralidade e estruturalidade.

Na verdade, é uma certa maneira de verbalizar a vivéncia, de recortar e interpretar a
representatividade da escola na vida social que traduz fortalecimento na coletividade e que se
tornou centro das transformacdes advindas da sociedade.

Decorrente dessa representatividade, as vezes, nos perguntamos: O que é escola? E

qual seu papel na sociedade? E evidente que teremos Varios conceitos e discussoes
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concernentes a essas indagacOes, haja vista que ela tem participacdo preponderante na
formagéo das pessoas e tem em seu poder a influéncia pelos mecanismos educacionais.

Em linhas gerais, € inquestionavel a importancia da escola em nossa sociedade, uma
vez que excede a transmissdo de conhecimento tedrico curriculares, ela contribui
sobremaneira para formagcéo integral dos estudantes. E no ambiente escolar onde acontecem
experiéncias e ampliacdo de possibilidades indiferentes do contexto familiar.

Alguns dos principios da educacdo que se apresentam na escola e que promove a
formacdo dos estudantes estdo expressos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n. 9394/1996):

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
lesturr];?:imemos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicBes proprias.

Leva-se em consideracdo que a formacdo humana pode acontecer na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho e destaca-se nas instituicGes de ensino e pesquisa, sendo o
ambiente primario, fora da familia que trabalha na formacdo humana, propondo-lhe a
compreensdo critica do contexto social que esta inserido e encontre sentido em seu
aprendizado.

O conceito de escola, sua memdria e construcdo atravessa o tempo e se desdobram em
resultados de pesquisas como suporte do pensamento historico de diferentes autores que
interpretam o papel da escola em um movimento dialético no campo educacional, na maioria
das vezes, oculto e implicito, oferecendo espago para releitura sobre o papel social da escola.

Para Libaneo (2014, p. 62), a escola é mais do que um lugar apenas de compartilhar
experiéncias, vivenciar praticas de sociabilizacdo ou de trabalhar temas da vida
cotidiana, pois cabe-lhe tratar os objetos, a realidade, como objetos de pensamento,

para além dos fatos da experiéncia cotidiana, ainda que esta seja 0 ponto de partida
para trabalhar os conceitos cientificos (PESSONI; LIBANEO, 2018, p. 172).

Assis (1994, p. 130) enfatiza que a escola tem o papel de “promover o
desenvolvimento do individuo, tornando-o capaz de enfrentar multiplas situagdes e, também,
ndo deve limitar seu papel a ser conteudista, uma vez que por si s0, ndo desenvolve as

habilidades mentais necessérias a formacao de um raciocinio flexivel e criativo”.
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De acordo com Novoa (1995, p. 16), “as escolas sdo instituicbes que ndo podem ser
pensadas como qualquer fabrica ou oficina, pois a educacdo ndo tolera a simplificacdo do
humano que a cultura da racionalidade empresarial sempre transporta”.

Na concepc¢édo de Nobre e Sulzart (2018), a escola tem como papel social encaminhar
acOes educativas que desperte o compromisso social dos individuos, das entidades e dos
grupos sociais, capaz der promover mudancgas e transformacgdes do dever educacional, da
preparacdo de alunos que tenham uma visdo de mundo reinventado, por meio da criticidade e
participacao.

Em Pérez Gomez (2001, p. 141-142), a escola é vista como

instrumento da democracia, concebe-se a escolarizagdo como um servigo publico
que deve alcancar todos os cidaddos. A educagdo é um direito, dever de todos, pois é
precisamente sua universalizacdo que legitima a estrutura social democratica das
sociedades ao garantir, a0 menos teoricamente, uma minima igualdade de

oportunidades, que pretende compensar, em parte, as desigualdades pessoais
vinculadas & origem social, étnica, religiosa, cultural e sexual de seus membros.

Forquin (1993, p. 167) aponta que

a escola é também um ‘mundo social’ que tem suas caracteristicas e vida proprias,
seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos préprios de
regulacdo e de transgressao, seu regime proprio de producao e gestdo de simbolos. E
esta ‘cultura da escola’ ndo deve ser confundida tampouco com o que se entende por
‘cultura escolar’, que se pode definir como o conjunto dos contetdos cognitivos e
simbdlicos que, selecionados, organizados, normatizados, rotinizados sob o efeito
dos imperativos de didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma
transmissdo deliberada no contexto das escolas.

Esse balanco que se tem da escola, produz discussdes sobre 0 processo ensino
aprendizagem e como vem acontecendo, propondo desafios e encaminhamentos
metodologicos que possam mediar ou favorecer a aprendizagem de forma significativa e com
qualidade.

Pensar a escola enquanto espaco de agdes educativas com vistas em assegurar a
gualidade e a eficacia dos processos ensino aprendizagem requer um olhar criterioso
assentado nas necessidades humanas béasicas e nos direitos humanos sociais.

A ideia que se tem de educacio remete a escola® desde o periodo da colonizacéo até os
dias atuais. Aqueles que frequentaram a escola tem em mente a imagem do que seja uma

rotina escolar e todas as agdes ligadas ao processo ensino aprendizagem.

& A primeira escola primaria do Brasil funcionou de fato na antiga povoacdo do Pereira, antes mesmo de iniciada
a construcdo da cidade do Salvador. Foi uma escola de ler, escrever e contar, a cargo do irmdo Vicente
Rodrigues, aberta em abril de 1549 (NUNES, 1997, p. 53-59).
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Deparamo-nos com prédios arquitetdbnicos que vislumbram uma escola e
possivelmente traduz a ideia das a¢fes que acontecem em seu interior, que € a educacdo
formal das pessoas, a qual reforca a analise sobre a finalidade educativa, propondo a
indagacdo, que outro lugar poderia agregar tantas pessoas com esse objetivo?

O que sucede, porém, a concepg¢do de uma escola integral social, segundo os estudos,
tem sido revisitada nos objetivos e na forma de funcionamento. Tomemos como base, Anisio
Teixeira’, intelectual militante e um dos primeiros educadores brasileiros que discutiu
profundamente o rumo da educacgdo escolar no Brasil. Ressalta que a escola € acusada das
crises dos valores humanos, das letras, da ndo evolugdo da lingua, da nova inquietagdo entre
0s homens, pelos reacionarios. Face a essa realidade, a escola ndo esta conseguindo cumprir 0
seu papel, urge em reforma-las ou obriga-las a voltar aos velhos idolos e velhas formas
(TEIXEIRA, 1950).

Esses pensamentos sdo interpretados como uma crise que caberia a escola resolver,
nas vozes de reprovacdo. A nova geracdo perdeu a marca disciplinar, solidez e seguranca,
tudo se transformou. E a escola passa também por transformacdes. Porém, a escola, ndo é
responsavel pela transformacao do espirito da sociedade, porque somente a propria pessoa se
educa, assumindo integralmente responsabilidade das suas proprias acfes e experiéncias.

Teixeira contribuiu com ideias a fim de resolver os problemas educacionais brasileiro,
trazendo uma nova filosofia de vida, a partir de uma visao critica aos métodos tradicionais de
ensino e revelando uma nova proposta de método com fundamentos a uma educacdo
progressiva. Ele acreditava que essa escola traria uma experiéncia de vida renovada aos
professores e alunos, através de propostas interventivas, bem como a universalizacdo do
ensino com qualidade e direito de todos (TEIXEIRA, 2007).

Esse periodo, aplicado as mudancas, permitiram um progresso dinamico de novas
responsabilidades, reconstruindo o ambiente material, social e moral, com o objetivo de
preparar o0 homem para indagar e resolver seus problemas, bem como construir uma escola
que prepare para um futuro imprevisivel (TEIXEIRA, 1950).

O que se d&, porém, nas sociedades ainda em transicdo como a nossa, é que
comecam a aparecer muitas vezes os fatores de progresso antes de os homens
estarem preparados para eles, resultando dai uma transformacdo das funcbes da
escola, que ndo podera ser apenas a perpetuadora dos costumes, habitos e ideias da

sociedade, mas terd de ser também a renovadora, consolidadora e retificadora dos
costumes, habitos e ideias, que se vao introduzindo na sociedade pela implantacéo

" Anisio Spinola Teixeira nasceu em Caetité na Bahia em 12 de julho de 1900. Era advogado de formagéo,
contudo, suas atividades profissionais e a militancia politica o conduziram a area educacional. Espaco em que
defendeu contundente a escola publica, laica e de qualidade para todos (NUNES, 2000).
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de novos meios de trabalho e formas de civilizacdo (TEIXEIRA, 1997, p. 85, grifos
do autor).

Na concepcdo do autor, a escola precisa internalizar a fungdo em preparar o homem
para acompanhar e viver o0 progresso em um movimento educativo, renovado e participativo
da vida social. E quando refletimos que a escola prepara 0 homem para ser um individuo que
pensa e que dirija por si, em uma ordem social, intelectual, ai estamos percebendo que a
escola estd cumprindo a finalidade educativa (TEIXEIRA, 1950).

No entanto, para o autor,

a escola em vez de transmitir um passado fixo e claro, ensinar a viver com mais
inteligéncia, com mais tolerancia, mais firmemente, mais nobremente e com mais
felicidade, em vez de ensinar dois ou trés instrumentos de cultura e alguns

manuaizinhos escolares. E para essa finalidade, somente um novo programa, um
novo método, um novo professor e uma nova escola (TEIXEIRA, 1950, p. 34).

Com essa nocdo, Teixeira contribui com ideias de um projeto democrético, gratuito e
universal ao ensino publico, a luz de uma educacgdo e escolarizagcdo que nos faca refletir a
nossa contribuicdo enquanto pesquisadores de uma escola que cumpra sua funcdo educativa.

Do ponto de vista historico, € preciso sublinhar a escola enquanto instituicdo que
incorpora modelos, metodologias pedagogicas passiveis a mudancas influentes que exigem a
producdo continua do conhecimento. E torna-se evidente o enfretamento da escola em
propiciar ao aluno o envolvimento e o compromisso de aprender cada vez mais. E nesse
exercicio, Coelho contribui quando diz:

Cabe a escola ensinar as criangas, jovens e adultos a pensarem e a criarem uma
sociedade diferente, fundada na permanente busca pela igualdade, autonomia,
liberdade e justica. Como instituicdo de ensino e formagao, ela exige dos envolvidos

no ensino e na aprendizagem, dos professores e estudantes, o cultivo da
interrogacdo, do saber e da critica (COELHO, 2013, p. 66).

A reflexdo posta pelo autor fundamenta-se na missdo da escola em estimular os
estudantes a serem criticos e transformadores de uma sociedade justa concebida de igualdade
e autonomia. Todavia, ndo € suficiente que a escola transmita conhecimentos, pois &
necessario estimular o desenvolvimento de um conjunto de atitudes, valorizando a expresséo
de liberdade e interesses proprios dos alunos.

O trabalho escolar para ser realizado conforme os interesses dos alunos,
excepcionalmente faz-se necessario a participacao ativa nas questdes da realidade escolar,
conservando uma identidade forte. Porque para Libaneo (2013) trata-se de colocar o aluno em

situacbes em que seja mobilizada a sua atividade global e que se manifesta em atividade
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intelectual, atividade de criacdo, de expressdo verbal, escrita, pléstica ou outro tipo. O centro
da atividade escolar ndo é o professor nem a matéria, é o aluno ativo e investigador.

O processo educativo que acontece na escola consiste em um sistema de instrucdes e
ensino com intencionalidades propositivas ligadas as demandas sociais. E atraves da escola
que os trabalhadores continuam tendo a oportunidade de prover escolarizacdo formal aos
filhos, adquirindo conhecimentos cientificos bem como a formacéao para pensar criticamente e
atuar frente aos desafios postos pela sociedade (LIBANEO, 2013).

Libaneo reitera que a escola, tem uma forte missdo em preparar esses alunos para que
possam viver efetivamente em sociedade. E quando essa tarefa é realizada, a escola esta
assumindo suas responsabilidades sociais e politicas. Essa abordagem sera intensificada no
préximo capitulo, uma vez que tratara das finalidades educativas da escola.

Na visdo de Charlot (1986), a escola € um campo de lutas que traduzem as tensdes e 0s
conflitos que atravessam a sociedade, porque quando declara ser laica e politicamente neutra,
cede aos interesses da classe dominante, mesmo néo sendo totalmente fechada aos modelos,
ideais de outras classes sociais. O autor ndo enxerga possibilidade de a escola escapar do
papel politico, porque depende de muitas formas da sociedade, de um grupo social, de um
poder do Estado que exprime 0s interesses da classe dominante.

Charlot (1986, p. 20) aborda que

a escola depende para seu funcionamento e sua gestdo de financiamento privado ou
publico; ser controlada pelo Estado, instituicBes, tais como Igrejas, associagdo de
pais, alunos e outros; depende de recrutamento de professores e alunos;
reconhecimento social, adequagdes dos programas as necessidades da sociedade. E

toda essa dependéncia determina as finalidades da instituicdo escolar, a organizacdo
interna (tipo de ensino, forma de selecéo e outros).

O autor enfatiza que as ideias e pressdes sociais que exercessem sobre a escola, sao
multiplas e, muitas vezes, antagbnicas, e ndo € uma descoberta, pois ha muito tempo se
discute que a educacédo além de ter sentido politico € um fendmeno de classe.

A escola, de inicio foi um lugar de aquisicdo das técnicas fundamentais e de
transmisséo do saber, lugar de instrugdo e ndo um meio que visava a formacdo sistematica e
integral da personalidade, ou seja, ndo possuia acdo educativa (CHARLOT, 1986). O autor
complementa que a escola foi organizada sob a égide da ideologia dominante e, por isso,
justifica-se e oculta as realidades sociais, por isso, reprova-se a escola por ser a0 mesmo
tempo inadaptada a sociedade e demasiado a uma sociedade injusta.

Na medida em que a escola se ordena, faz-se necessario repensar a relacdo entre a

escola e a sociedade em uma dimensdo dialética, pois a escola depende da sociedade, mas é
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também uma instituicdo especializada, que desempenha, portanto, um papel ideol6gico, um
meio educativo que protege a crianga e a prepara para a vida social.

O autor discute sobre a pedagogia ideoldgica interpretando a especializacao
institucional da escola através da caminhada historica desde os Jesuitas, final do século XVI,
como referéncia das escolas ordenadas a pedagogia tradicional, a qual demonstra as
caracteristicas que estas traziam como universo fechado, completamente isolado do mundo
exterior. Esse universo esterilizado tinha o propdsito de proteger as criangas dos riscos dos
impulsos naturais e como ponto forte prepara-las para a vida social, dominando a si mesmo
em sacrificio dos prazeres deste mundo.

Segundo Charlot (1986), ndo se deve pensar que a ideia de clausura escolar esteja
ligada apenas a pedagogia tradicional, pois encontramos problemas educativos isolados da
sociedade na pedagogia nova, porque historicamente falando, as escolas foram quase sempre
internatos. A escola nova também se organiza para proteger a crianca da sociedade, porém
cria um espaco de liberdade e a crianca podem se expressar com espontaneidade. Sendo
assim, vimos que as escolas (tradicional e nova) apresentam sentidos diferentes de
enclausuramento e que nasceram como lugar de instru¢do e se tornou lugar de educacdo,
instituicdo social que pensa por si mesma voltada para as razoes culturais.

O autor complementa mesmo a escola sendo um meio fechado que queira proteger a
crianca da sociedade corrompida e também meio educativo com finalidades culturais, ela ndo
se organiza em funcdo da vida social, mas com referéncia a certa concepg¢do de cultura. A
escola ndo pode fazer abstracdo de suas ligaces com a sociedade. Ela é controlada e
financiada pela sociedade, que espera certos servicos.

Com efeito, a escola tradicional e a escola nova apresentam uma estrutura relacional
profundamente diferente, e todas duas pretendem preparar as criangas para a sociedade por
desvio cultural, porém ndo conseguem pensar seu papel social do mesmo jeito. Portanto, o
autor questiona, deve a escola se isolar da sociedade ou ser um reflexo da sociedade? De
acordo com o pensamento pedagdgico, a escola se organiza como meio cultural e ndo se
importa com a realidade social e prossegui apenas com objetivos estritamente culturais.
Embora a cultura ndo seja invencdo da escola, € gerada pela propria sociedade, classe
dominante. A escola é uma instituicdo social que por seus conteldos e organizagdo transmite
uma ideologia que nao criou.

Para o autor, a escola deve ser considerada como libertadora enquanto lugar de
instrucdo e alienante enquanto meio educativo, restringindo o papel da escola a instrucdo

(CHARLOTT, 1986). De maneira geral, fazer a escola sair da ideologia sera repensa-la na
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luta de classes, e também como mediadora entre a crianga e 0 mundo social adulto,
preparando-as para a luta de classe. Pensar a escola, ndo se trata apenas em modificar os
conteddos que serdo ensinados, mas sua organizacdo e por seu modo de relacdo com a
sociedade.

H& conjunto de fatores externos e internos a escola, que nos permitem avaliar as
possibilidades de escolarizacdo dos estudantes, bem como proporcionar 0 acesso e a
permanéncia na escola basica. Libaneo (2013) corrobora ao expressar que ao realizar as
tarefas béasicas de possibilitar o dominio do conhecimento cultural e cientifico, a escola
promove o desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas para atuagdo das lutas
sociais pela conquista dos direitos de cidadania.

Porém, o autor questiona se a escola publica brasileira tem sido capaz de atender o
direito social de acolher os estudantes em sua fase de escolarizacdo basica? Os governos tém
realizado sua tarefa em cumprir a obrigacdo social em promover um ensino com qualidade em
condicBes necessarias? A funcionalidade interna da escola, incluindo os programas, as
praticas educativas e o preparo profissional dos professores, ndo estdo incluidos também
como fator responsavel ao fracasso escolar?

A partir dessas provocaces, refletimos sobre a problematica da educacéo escolar nos
dias atuais em suas diferentes dimensoes, sendo a principal, a fungdo social da escola e como
se configura frente aos processos estruturais de mudanga no ambito econdmico, social,
politico e econdmico.

Para Libaneo, a escolarizacdo eficaz é aquela capaz de proporcionar a todos os
estudantes, o dominio dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais de formas igualitarias que requerem os estudos de forma continua®. E
a partir dessa apropriacdo dos conhecimentos, os estudantes vdo ampliando a sua
compreensdo da natureza e da sociedade, com atitudes e convicgdes que os levam a se
posicionar diante dos problemas e desafios da vida pratica.

O autor e enféatico ao dizer que a escola publica esta longe de atender essas finalidades,
pelo motivo da governabilidade na politica nacional de administracdo e gestdo de ensino em
ndo cumprir as reais responsabilidades de manutencdo do ensino obrigatorio e gratuito.

Mesmo que nas Ultimas décadas houve um aumento de matriculas de alunos das camadas

8 A escola deve prover aos alunos conhecimentos sistematizados que, contribuindo para o seu desenvolvimento
intelectual, sejam Uteis para a atividade permanente de estudo e para a vida pratica. Sem o dominio dos
conhecimentos ndo se desenvolvem as capacidades intelectuais, ndo é possivel a assimilacdo de conhecimentos
de forma sélida e duradoura (LIBANEO, 2013, p. 86).
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populares, ainda contamos com um numero significativo de criangas fora da escola,
principalmente apds o periodo da pandemia da Covid-19°.

Pesquisamos alguns dados que pudessem contribuir com a visdo de Libaneo, ao
expressar seu posicionamento quanto ao fracasso escolar, sendo um fato que leva ao
abandono escolar. No noticiario G1°, registra-se que em 2019, mais de 600 criancas e
adolescentes abandonaram a escola. As maiores taxas (9,9%) estdo na Regido Norte do pais.
Mesmo com alguns avancos, 0 pais ainda ndo consegue evitar que muitos adolescentes e
jovens larguem os estudos.

Em maio de 2021, o Datafolha langou uma pesquisal?, encomendada pelo Itat Social,
Fundacdo Lemann e Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), que trouxe o
preocupante dado de que 40% dos estudantes de 6 a 18 anos corriam o risco de abandonar 0s
estudos, e apontam que em relacdo as diferencas socioeconémicas, o problema afeta quase
metade dos estudantes de familias que vivem em situacdo precaria, sendo 43% dos estudantes
negros pertencem ao grupo que querem abandonar a escola e 35% entre os estudantes
brancos.

Os especialistas apontam as dificuldades econémicas as familias e houve um esforco
das redes de ensino em manter o vinculo entre os estudantes e a escola, utilizando os diversos
recursos a fim de evitar futuras evasdes a escola. Porém, os desafios surgem com a exclusdo
digital, pois a desigualdade de condic@es tecnoldgicas inviabilizou o acesso ao ensino remoto
mediado pelas tecnologias. Nesse contexto, surgem mais obstaculos, segundo dados do Fundo
das NacGes Unidas para a Infancia (Unicef), no pais existem 27 milhdes de criancas e
adolescentes vivendo sob multiplas privacdes, o que dificulta a dedicacdo exclusiva aos
estudos.

Contamos com os dados do Censo Escolar®? referente a matricula de alunos desde
2017 a 2021 do ensino fundamental anos finais, considerando ser o publico de pesquisa deste
trabalho.

® Estudo lancado pelo Unicef (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia) aponta que o pais tem quase 1,4 milhdo
de criangas e adolescentes entre 6 e 17 anos fora da escola. Também conclui que mais de 5,5 milhGes de
brasileiros nessa faixa etaria ndo tiveram atividades escolares em 2020 por causa da pandemia.
https://g1.globo.com/educacao/volta-as-aulas/noticia/2021/01/28/brasil-tem-quase-14-milhao-de-criancas-e-
adolescentes-fora-da-escola-diz-estudo-do-unicef-com-dados-do-ibge.ghtml

10 https://g1.globo.com/educacaol.

1 https://fundacaolemann.org.br/noticias/datafolha-40-dos-alunos-correm-risco-de-abandonar-a-escola#:~:text=
A%20pesquisa%20mostra%?20ainda%20que,no%20Brasil%20ser%C3%A1%20na%20educa%C3%A7%C3%
A3o.

2.0 Censo Escolar da Educagio Basica é uma pesquisa estatistica realizada anualmente pelo Inep em duas
etapas e em articulagdo com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, sendo obrigatdria aos
estabelecimentos publicos e privados de educagdo basica, conforme determina o art. 4° do Decreto n°
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Gréfico 1 — Evolucdo das matriculas nos anos finais do ensino fundamental por dependéncia
administrativa — (Brasil 2017-2021).
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2021.

A analise geral dos dados apresentou decréscimo de alunos matriculados em todos os
niveis de governo e na rede privada de ensino. Constata-se que nos anos 2019 e 2020, os
dados declinaram mais em rela¢do ao caos pandémico instaurado em nosso pais.

A pesquisa evidencia que cerca 12 milhdes de alunos frequentam o ensino
fundamental, sendo a maior etapa de toda a educacdo basica com 26,5 milhGes de alunos,
entre os 4,8 milhdes da rede estadual, com a participacdo de 40% no total de alunos
matriculados e 15,0% frequentam as escolas privadas (CENSO ESCOLAR, 2021).

H4&, pois, que se considerar que a escolarizacdo fica resolvida na primeira fase do
ensino fundamental, quase ndo ha abandono, mas reflete na taxa de atendimento dos jovens

entre 15 a 17 anos, que estdo no Ensino Médio.

6.425/2008. (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Diretoria de Estatisticas
Educacionais, Brasilia, 31 de janeiro de 2022).
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Grafico 2— Evolucdo da proporgdo de alunos em tempo integral matriculados no ensino
fundamental — (BRASIL 2017-2021).

2017 2018 2019 2020 2021
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2021.

Destaca-se que nos anos finais em tempo integral, houve também um declinio abrupto
na taxa de alunos matriculados entre os anos 2019 a 2020, em detrimento ao periodo da
pandemia da Covid-19. E foi recomendado as redes escolares adequagdo quanto ao processo
ensino aprendizagem a fim de evitar ou minimizar a retencéo e o abandono escolar.

Outro aspecto que merece destaque na visdo de Libaneo, que no interior das escolas,
h& um modo peculiar na condugédo do processo de ensino em detrimento da origem social do
aluno, ocorrendo a discriminagcdo, e, com isso, ndo conseguem permanecer na escola, e
acabam sofrendo prejuizo quanto ao preparo intelectual.

Alguns educadores idealizam que o papel da escola se concentra em adaptar as
criancas ao meio social, de ajusta-las as regras familiares, sociais e ao exercicio de uma
profissdo, desenvolvendo assim aptiddes individuais que sejam capazes de integrar a
sociedade (LIBANEO, 2013).

Trata-se de um cenéario onde os problemas insurgem fora e dentro da escola quando se
fala de uma escola justa capaz de atender a todos com uma proposta de um ensino de
qualidade, voltado para formacdo cultural e cientifica, ampliando a oportunidade da

participacdo efetiva nas decisdes da sociedade. Em geral, ha instancias sociais, que sao
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representadas pelos governantes negligenciam em relagdo as escolas publicas. No entanto,

deve-se considerar que dentro da escola, precisa vigorar uma organizacdo pedagégica que

assegure um ensino com qualidade (LIBANEO, 2013).

Partindo desse pressuposto, Libaneo (2013, p. 36-37) assevera que a

escola publica deve ser unitaria, pois é um dever do Estado assegurar e garantir uma
base comum de conhecimentos expressos em um plano de estudos basicos com
padrdo de qualidade a toda populagdo. A escola publica deve ser democratica,
garantindo o acesso e a permanéncia a todos, levando em consideragdo as

caracteristicas especificas dos alunos. A escola publica dever ser gratuita, pois é um
direito dos individuos para se constituirem como cidadéaos.

Para tanto, isso implica reivindicacdes do Estado com maior compromisso para o
funcionamento e manutencédo da escola pablica. Segundo Libaneo (2013, p. 39),

a escola € um meio insubstituivel de contribuicdo para as lutas democréticas, na

medida em que possibilita as classes populares, ao terem o acesso ao saber

sistematizado e as condicfes de aperfeicoamento das potencialidades intelectuais,
participarem ativamente do processo politico, sindical e cultural.

Essas ponderacdes concernentes a escola publica fazem parte de um processo amplo
de lutas sociais, nas quais o envolvimento da classe trabalhadora torna-se relevante. O fato
gue a luta se estabelece na transformacdo da escola, e esta depende da transformacdo da
sociedade, porque a forma de organizacdo do sistema socioeconémico interfere no trabalho
escolar e no rendimento dos alunos.

Entretanto para Libaneo (2013), esse processo democratico, depende do saber do povo
e da capacidade de tomar decisdes. Dai a importancia de elevar o nivel de ensino a fim de
contribuir com o desenvolvimento humano para que possam interferir de maneira cientifica
com os problemas humanos.

José Carlos Libaneo € um legitimo defensor da escola publica brasileira, pois em seus
estudos sobre a educacdo publica, dialoga com outros autores sobre a finalidade educativa
escolar, a luz de elucidagdes conceituais, fontes tedricas e estudos comparativos. Defende que
a finalidade define a viséo do sistema educacional, pois elas apontam a intencionalidade, os
valBes que a sociedade adota para seus cidaddos. Ha, pois, que se considerar, que a finalidade
educativa mais importante na visdo do autor é a formacdo dos alunos, por meio do
aprendizado, dos conhecimentos adquiridos pela humanidade.

Um olhar retrospectivo mostra os percalcos vivenciados pela escola publica brasileira
em varios momentos historicos, e especial ao longo de varias décadas, Libaneo contribui de

forma significativa com pesquisas sobre para que serve a escola publica. Trazendo para
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discussdes teorias ontoldgicas e dados empiricos que refletem nas praticas pedagdgicas e na
organizacdo das escolas publicas, sendo este o alicerce para definir as finalidades educativas.
Uma das pesquisas que merece destaque esta vinculada ao grupo de Pesquisa Teorias da
Educacdo e Processos Pedagdgicos, com o tema intitulado Politicas educacionais oficiais:
estudo das repercussdes de seus referenciais de qualidade de ensino nas préticas pedagdgicas
e na aprendizagem dos alunos em escolas publicas estaduais de ensino fundamental
(LIBANEO; FREITAS, 2018).

O propdsito desta pesquisa é oferecer elementos para a compreensdo critica das
praticas neoliberais internacionalizadas para dentro das escolas publicas, vinculados com
outros estudos que promovam uma forca mobilizadora aos agentes educacionais (LIBANEO;
FREITAS, 2018).

Para consolidar esse trabalho, surgiu a publicacdo em 2018, um exemplar intitulado,
Politicas educacionais neoliberais e escola publica: uma qualidade restrita de educacéo
escolar, fruto de extensa pesquisa de campo realizada no Estado de Goias, em parceria com
Raquel Marra Freitas, a qual destaco um comentario feito pelos seguintes autores: Fernanda
de Aragdo Mikolaiczyk e Leticia Fiera, referenciando a produtividade dos capitulos que
compde a obra®®, em especial a forca mobilizadora que Libaneo traz para os dias atuais sobre
a escola publica.

Libaneo destaca que a definicdo de finalidade educativa da escola é sempre politica, €
sempre ideoldgica, estd sempre ligada a varias classes de grupos sociais que existem de
interesses na sociedade. Para Libaneo, ha duas visdes de finalidade da escola contrapostas, a
visdo neoliberal e a progressista.

A viséo neoliberal que é o curriculo instrumental de resultados, baseados em testes,

visa a preparacdo para capacidades produtiva, € a visdo de preparar para 0 mercado de

13 Entre as muitas contribuicdes que a obra pde a disposicdo do leitor, talvez a mais importante seja a do sentido
que a escola publica precisa ter nos dias que correm. Se, de um lado, os autores cumprem a tarefa de expor
cristalinamente as articulagfes entre 0s projetos internacionais de educagdo e a escolarizagdo nacional —
concretizada no Pacto pela Educacdo em Goias, em 2011 —, de outro, oferecem elementos teéricos e politicos
no ambito do materialismo histérico para enfrentarmos o avango do ideério burgués sobre a escola publica.
Dividido em duas partes, na primeira, Politicas educacionais, critérios de qualidade de ensino e repercussdes
nas praticas pedagdgicas, com oito capitulos, elucida as politicas neoliberais e suas repercussdes na educagédo
basica. Discute como as politicas educacionais adotam critérios de qualidade de ensino pautados em
resultados quantitativos e seus desdobramentos nas praticas pedagégicas de professores e gestores das escolas
pUblicas de Goias. Na segunda parte, Politicas educacionais internacionais e repercussfes na organizacao
escolar, na formagdo de professores e no trabalho docente, com cinco capitulos expSe o exame da
materializacdo das diretrizes de organizacGes internacionais na educacdo publica e o movimento de
internacionalizacdo que a atinge associado a crescente precarizagdo dos processos educativos. Consta entre
eles as avaliagdes em larga escala, a gestdo orientada por organizac@es sociais e 0s programas de educacdo
integral, a exemplo do Mais Educacdo (MIKOLAICZYK; FIERA, 2018, p. 643).
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trabalho, formar para ingresso no sistema produtivo, e fazer os alunos a pensarem enquanto
integrantes do mercado.

Considerando tal singularidade da visdo neoliberal, Libaneo (2018, p. 48) corrobora
com a abordagem de Pacheco e Marques (2014) ao esclarecerem que, no modelo neoliberal,
finalidades educativas escolares surgem subordinadas a formas de governabilidade
sustentadas pelo mercado, sendo impostas pela estandardizacdo de resultados que ganha
sentido a concepcao de escola regulada por fatores de produtividade.

A visdo progressista visa muito mais, visa a emancipa¢do humana, a educacdo como
desenvolvimento pleno das capacidades humanas. Entdo, a funcdo da escola € assegurar
condicGes e meios das criancgas e adolescentes terem uma formagcdo cientifica cultural e ética e
desenvolva sua capacidade de pensar para atuar na formacdo, na vida familiar, na vida
cultural politica de uma forma participativa, critica e transformadora.

Referente a visdo progressista, Libaneo assevera que Lenoir (2016, p. 1) contribui com
a seguinte abordagem, expressando a formacdo humana voltada em principios democraticos
para emancipacao e cidadania.

A finalidade primeira de todo sistema de educacéo concebido no contexto de um
Estado-nagdo democrético é formar seres humanos emancipados, iguais, livres. Sua
especificidade é integrar as populacdes em uma comunidade de cidaddos
(SCHNAPPER, 1994, p. 28) e lhes garantir o exercicio de praticas democraticas, 0

que requer a instituicdo de uma escola democratica [que] deve dar a todos as
capacidades intelectuais necessarias para participar efetivamente da vida publica.

Partindo dessas consideracBes tedrico-metodoldgicas, Libaneo apresenta em seus
estudos, uma busca incessante pela efetivacdo e a construcdo de uma escola socialmente justa
que assegure a promogdo e o desenvolvimento humano, por meio dos conteudos culturais e
cientificos, como meio de promocdo e ampliagdo do desenvolvimento intelectual, social,
afetivo, estético, culminando no desenvolvimento humano da consciéncia e personalidade
(LIBANEO, 2018).

Porquanto, Libaneo (2012) assevera que ha uma dualidade da escola publica brasileira
atual, caracterizada como uma escola do conhecimento para os ricos e uma escola do
acolhimento social para os pobres e discute sobre a necessidade de uma pauta em torno dos
objetivos e das funcbes da escola publica, tendo como foco a universalizacdo do acesso e a
permanéncia, o ensino com qualidade que atenda as diferencas sociais e culturais do povo
brasileiro.

As evidéncias apontam que no campo educacional foi constatado que ha um quadro

sombrio da escola publica em relagdo a ineficacia de seus objetivos e formas de
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funcionamento, e no ambito das analises internas, presume-se uma crise do papel social da
escola, em dados crescentes, em decorréncia a falta de motivagdo dos alunos, bem como o
controle disciplinar (LIBANEO, 2012).

O autor enfatiza que em decorréncia a esses problemas, circula no meio educacional
varias propostas em relagdo as funcfes sociais da escola, sendo uma voltada ao retorno da
escola tradicional, com missdes assistencialistas e outros apostam em uma escola assentada no
conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada para os filhos dos ricos e outra que
atenda aos filhos dos pobres, sendo a escola do acolhimento social (LIBANEO, 2012, p. 16).

Libaneo (2012) destaca que N6voa (2009) fala desses dois tipos de escola, indicando
0 dualismo que pode ser perigoso para os dias atuais, inclusive eludindo as desigualdades
sociais. A ideia defendida pelo autor é recorrente quanto a forma de tratamento aos alunos,
uma vez que nos padrbes atuais, ainda ha situacdes que precisam ser analisadas referentes a
qualidade de ensino em nosso Estado brasileiro. A escola publica seria acessivel a todos, e
quando ndo cumpre sua funcdo pedagdgica em promover o desenvolvimento das capacidades
intelectuais, esta negando seu papel.

A discussdo visa destacar que o dualismo existente retrata o declinio da escola
publica® e o impacto negativo advindo das politicas de educagdo tanto do governo federal,
quanto estadual e municipal, motivados pelos programas das politicas educacionais e dos
organismos internacionais.

Libaneo (2012) enfatiza que devido aos desacordos entre educadores, legisladores e
pesquisadores em relacdo aos objetivos e funcdes da escola, seja pela atracdo exercida pelas
orientagdes dos organismos internacionais, apontam medidas evasivas para 0s problemas
educacionais, impactando positivamente na aprendizagem dos alunos, a exemplo, os ciclos de
escolarizacdo, a escola de tempo integral, a progressdo continuada e recentemente, a
implantacdo do Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente.

Partindo dessas propostas, e sob o dominio do Banco Mundial, a escola tradicional,

visa espagos e tempos precisos, sendo incapaz de adaptar-se a contextos diferentes e de

4 Um dos grandes perigos dos tempos atuais é uma escola a “duas velocidades”: por um lado, uma escola
concebida essencialmente como um centro de acolhimento social, para 0s pobres, com uma forte retérica da
cidadania e da participacdo. Por outro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem e nas
tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos (LIBANEO, 2012, p. 64).

15 Segundo Libaneo (2012), a escola publica atual foi selada pelo declinio a partir de politicas educacionais
elaboradas a partir da Declaragdo de Jomtien. A essa premissa, ndo em termos de ideais, mas, sobretudo, em
acOes pedagogicas e politicas educacionais agregadas pelo Banco Mundial nos dltimos anos. Libaneo chama-
nos atencdo para as divergéncias existentes entre a acdo pedagogica numa perspectiva de formagdo cultural e
cientifica, com a¢des movidas pelas politicas atuais promovidas pelo Ministério da Educacdo (MARTINS;
GUIMARAES; LIMA, 2017, p. 473).
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oferecer um conhecimento para a vida toda, no modo operacional e prético, busca-se entdo,
outro tipo de escola, que atenda as necessidades basicas da aprendizagem, tomadas como eixo
do desenvolvimento humano (LIBANEO, 2012).
Segundo Libaneo (2012, p. 17),
ndo se trata em manter aquela escola velha assentada no conhecimento, isto €, no
dominio dos contetdos, mas de conceber uma escola que valorizara formas de
organizacdo das relacbes humanas nas quais prevalecam a integracdo social, a

convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o encontro e a
solidariedade entre pessoas.

O autor reitera que a concepcao de uma escola para integracdo social, teve sua origem
mencionada na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, de 1990, e que esse
documento chegou a surpreender o leitor por suas intencdes humanistas e democratizantes,
dando énfase em seu artigo 1°, satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.

Libaneo (2021) ressalta que os problemas da escola publica ndo sdo novos e
continuam a desafiar os pesquisadores ligados a area da educacdo, e que no Brasil, nos
ultimos anos, os discursos sobre as funcbes da escola vém manifestando um raciocinio
reiterativo, a saber: o insucesso da escola publica deve-se ao fato de ser tradicional, ser
autoritaria e, também, ser uma escola que reprova, que exclui os mal sucedidos, discrimina 0s
pobres, leva ao abandono da escola e a resisténcia violenta dos alunos. E como aparece nos
documentos dos organismos internacionais precisamos de um novo modelo de escola com
novas préaticas de funcionamento.

Para Libaneo (2012, p. 24),

os alunos, os pobres, as familias marginalizadas, os professores sdo vitimas das
politicas publicas que tem a aparéncia humanista, pois o que est4 sendo oferecido é

uma escola sem contelido e com arremedo de acolhimento social e socializagao,
inclusive na escola de tempo integral.

O autor destaca que se perdeu em algum lugar o sentido pedagdgico da escola,
deixando de oferecer as necessidades béasicas de aprendizagem para oferecer as habilidades
para sobrevivéncia, as imediatas e elementares da vida pratica das pessoas, ou seja, a
aprendizagem transformou-se em mera necessidade natural, numa visdo instrumental
desprovida de seu caréater cognitivo (LIBANEO, 2011).

No entanto, a luta politica e profissional pelas conquistas sociais, inclusive o ensino
publico, é um dever ético dos atores educacionais, em uma Vvisdo assertiva sobre a escola e um

ensino que abrange as necessidades humanas basicas e nos direitos socais (LIBANEO, 2012).
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Sendo assim, é preciso considerar que na concepcao de Libaneo (2012) a escola em
suas acles educativas assegure a formacdo geral, os saberes publicos que apresentam um
valor, considerando as diferencas e a interacdo entre os individuos, incorporando nas praticas
de ensino, as praticas socioculturais.

Nesse sentindo, ainda sera necessario compreender melhor a complexidade que ha nos
ambientes de aprendizagem na idade contemporanea, pois ha um paradigma de um publico
mais qualificado, que possa aprender consigo mesmo e, também, com outros que seja capaz
de contribuir com a transformacdo de um mundo interconectado com a aprendizagem. E
contamos com a contribuicdo de Esteves (2021, p. 35) quando enfatiza em tempos liquidos de
aprendizagem,

como pode a escola concorrer para este desafio enorme? Que implicagdes tem isto
na propria escola? Que transformacfes na organizagdo do tempo, do espaco, na
distribuicdo dos alunos? Que metodologias deve utilizar e como se pode repensar
enquanto espaco de aprendizagem aberto, democratico, emancipatério? Que
principios devem moldar o dialogo entre a pluralidade de saberes das universidades
e das escolas? Responder a todas estas questdes € o grande desafio. Tudo isto
implica uma grande transformacdo na educacdo e na escola. Nao queremos que a
escola se adapte as necessidades do desenvolvimento econdmico, queremos antes
que ela contribua para um desenvolvimento ecoldgico e social, para uma sociedade
mais igualitaria, justa e inclusiva e que contribua para o “empoderamento” de cada
pessoa como agente ativo na transformacdo do seu entorno. Para isso, é necessario

repensar a educacao e a escola como motor de mudanca. No entanto, se mudar é
dificil, mudar sozinho é quase impossivel.

Partindo dessa provocacdo, € latente repensar a escola que temos e a escola ideal que
possa dar respostas e transformar os contextos educativos em espacos de producdo do
conhecimento através da educacdo integral, e, assim, a escola estard cumprindo sua real

missao.

1.2 Qual é a finalidade educativa da escola em tempo integral?

As finalidades permitem ent&o determinar aquilo para que agimos e vivemos, isto é,
0 que tomamos como a realizacdo da existéncia a ser alcangada. Elas condicionam
igualmente a acdo presente e futura porque elas constituem a verdadeira razéo de
ser de nossas escolhas, a fonte primeira das motivacdes de toda vida ativa.
(LENOIR, 2016, p. 40-41, grifos e traducdo Gomes, 2014).

Em todos os periodos, tempos, séculos na histéria humana em que o individuo
conviveu ou que a sociedade em que este estivera inserido e assim pudera fazer parte (direta
ou indiretamente) de uma instituicdo de ensino, algo em comum esteve presente desde o

século IV a.C. na Grécia Antiga, na construcdo formal, do que seja uma escola, até os dias
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atuais: a figura do professor e o0 ato de ensinar, orientar, mediar uma determinada area de
conhecimento. Essa peculiaridade é atribuida desde a criagdo ou a conceituacdo do que é e/ou
venha a ser escola. De modo que a escola e a sociedade correspondente sdo instituicoes
perenes que buscam compreender e serem compreendidas em meio ao seu espaco fisico e
abstrato.

Para tanto, quando reportamos a escola, sabemos que sdo vérias agbes que
caracterizam as suas finalidades educativas, uma vez que essa definicdo antecede e norteia as
decisbes sobre os objetivos de formacdo dos alunos. Lembrando que a definicdo de
finalidades educativas estabelece referéncias para a formulacdo de critérios de qualidade da
educacdo, bem como diretrizes educacionais que incidird diretamente sobre o trabalho
desenvolvido na escola.

A escola ndo se trata apenas de um espaco fisico com suas reparticdes, fragmentacdes
e seus tratados, seus Projetos Pedagdgicos e toda uma cadeia de determinadas linhas de ensino
e aprendizagem nas mais variadas areas e ciéncias do conhecimento. A escola € um espago
social, sendo assim, um lugar que traga e debata questdes de cunho coletivo, bem como, 0s
pessoais. A escola necessita categoricamente, garantir o processo reflexivo dos seus atores;
sejam 0s principais, sejam o0s coadjuvantes. Diante do exposto, assim ressalta 0 autor ao
descrever que:

Ora, se 0 que caracteriza a sociedade séo as relagdes entre as classes sociais, que sdo
relacbes de contradicdo em fungdo de interesses que sdo distintos, conclui-se que
essa contradicdo também existe na escola, ja que ela é uma manifestacdo particular
da sociedade. [...]. Portanto, a escola pode-se organizar tanto para negar as classes
populares 0 acesso ao conhecimento como para garanti-lo; se assume o papel de
agente de mudancas nas relagdes sociais, cabe-lhe instrumentalizar os alunos para

superar sua condicdo de classe tal qual mantida pela estrutura social (LIBANEO,
2014, p. 102).

Com isso, a escola e a sociedade fomentam a ideia e o ideal na construcdo de
narrativas que garantam o0 acesso ao conhecimento formal e cientifico. Tendo em vista o
atendimento aos interesses das classes sociais em seu processo de instrugdo. Buscando sempre
novas conceituacdes e tendéncias pedagogicas na inser¢do do sujeito em garantias de direito;
na funcdo escolar e no sistema social.

Assim, a escola se estabelece na formacdo do sujeito, enquanto estudante, ja o
contexto escolar se atribui na construgdo de um individuo da sua integralizacdo em uma
narrativa social. Ou seja, a escola forma o ser na perspectiva formal; o contexto escolar lhe
garante uma formacdo social. Pois € no convivio com demais individuos e com as mais

variadas situacOes dentro do espaco escolar que 0 sujeito aprende-ensina-transmite seus
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passos na e para a sociedade. Ao desenvolver a capacidade de interpretar e compreender o que
fora ensinado e instruido, o sujeito tende a exemplificar e compartilhar com outrem aquilo,
visto como inovador, ao seu processo de formacdo. Portanto, a escola, como ferramenta social
em seu nuacleo particular — no sentido de microssistema social — torna-se responsavel em
integralizar o sujeito na sociedade, em seu aspecto macro.

Outrossim, a escola deve acolher o que o estudante, em sua esséncia, traz de
conhecimento; em que ndo se deve desqualificar ou menosprezar tais informacdes primarias
do sujeito em questdo. Pois, a escola como ambiente de formacéo sécio e individual tem por
necessidade mediar fatores empiricos, ao passo de novas abordagens e descobertas na busca
cientifica institucional. Dessa maneira, o autor reforca que:

Com efeito, de um lado ha o aluno, socialmente determinado, pertencente a uma
classe social, que domina um saber ndo sistematizado, valores, gostos, falas,
interesses, necessidades, enfim, portador de uma primeira educacdo, adquirida no
seu meio sociocultural. Esta realidade é o referencial concreto de onde se deve partir
para o dominio do conteldo estruturado trazido pelo professor, que, por sua vez, é o
representante do mundo social adulto, com mais experiéncia e mais conhecimento
em torno das realidades sociais e com o dominio pedagégico necessario para lidar

com os conteddos, cuja funcdo consiste em guiar o aluno em seus esforgos de
sistematizagdo e reelaboracdo do saber (LIBANEO, 2014, p. 105).

Portanto, escola e professor sdo “caminhos” que, carregam consigo a finalidade de
educar o estudante para a sociedade e para sua vida profissional e pessoal. No entanto, a
escola torna-se responsavel em dinamizar socialmente a realidade vivida, fora dos muros da
escola, ao estudante. Pois, como salientado aqui em um dado momento, educar nao € apenas
instruir, e sim alimentar ideias e projetar ideais. Como é sabido, a escola possui
intrinsecamente suas narrativas ideoldgica, politica, econémica, social, cientifica e, sobretudo,
metodologica. De antemdo, ndo se constroi uma sociedade desconecta aos seus direitos e
deveres; quica, formar um cidaddo sem que este ndo carregue e defenda uma determinada
bandeira de seu total interesse. Conforme destaca Moretto (2010, p. 89):

O papel da escola, nesse ponto de vista, nos parece ir além disso — busca preparar
atores transformadores da sociedade. Nessa linha de pensamento, [...]: uma funcéo

social da escola: ajudar a formar gerentes de informacbes, € ndo meros
acumuladores de dados.

Sendo assim, a finalidade educativa da escola ndo é, apenas, seus passos pedagogicos
institucionais, mas a formacédo da criticidade de seus estudantes. A escola como agéncia de
formagéo social, deve-se olhar para o horizonte e enxergar nos seus atores em formacéo

(estudantes), uma nova perspectiva de seres socialmente integrantes e atuantes em seu estado
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de vivéncia. Ndo se trata de utopia, mas de visdo presente em respaldo para o futuro. A escola
é formadora de sujeitos criticos em seus espacos sociais, ndo de seres técnicos e alienados a
reproducéo.

Vale ressaltar que, o intuito da escola ndo é de banalizar suas tendéncias e/ou préaticas
pedagogicas definidas, alinhadas e prescritas em seu Projeto Politico Pedagogico ou em suas
diretrizes superiores de Secretarias, Conselhos e demais instancias que organizam ou
reorganizam a educacdo. A escola e a educacdo possuem papeéis de relevancia no sentido
sociocritico do sujeito. Portanto, a “educacdo tera a forca de redimir a sociedade se investir
seus esforgos nas geracGes novas, formando suas mentes e dirigindo suas ac¢des a partir dos
ensinamentos”. Desse modo, elas estardo sendo adaptadas ao ideal de sociedade através da
educacdo (LUCKESI, 2011, p. 55).

Assim, a educacao ou o ideal de educacdo que a escola necessita fomentar e oferecer é
a libertadora; visando ndo s6 o aspecto técnico/mecéanico do aprender, mas da construcao
critica, dialética, hermenéutica do ser social em formacdo. Contudo, sem haver desvinculagéo,
a sociedade ndo € um estagio de aprendizagem, mas o proprio campo de experiéncia. Desse
modo, cabe a escola e sua finalidade educativa em, ndo condicionar e sim, de mediar seu
formador em agente inovador e racional do sistema social e sua continuidade educativa. Pois
educacao formal é um ato processual, continuo e cientifico.

A educacdo escolar busca exemplificar na sociedade as narrativas que séo inseridas e
conceituadas dentro do espaco educacional, uma vez que a educacdo € mdltipla, além de uma,
porque segundo Meksenas (2014), além dos valores comuns a todos os individuos de uma
sociedade que ela transmite, existe uma soma de conhecimentos distintos que variam de
classe para classe social, ou de profissao para profissdo. Sendo assim, apesar de ser uma, pode
existir dentro dessa unidade certa diversidade ou especializagdo do conhecimento.

Cada sociedade possui sua maneira de se integrar, interagir, se organizar com suas
normas, regras, leis e consequentemente seus direitos, deveres com aprovagdes e punicoes;
como se é representado e compreendido como infracdo para tal. Isso ndo foge no espaco
escolar e da fungdo que a escola possui para a sociedade. Sociedade e escola estdo
intricadamente conectadas uma a outra, mediante seus cabedais; nos mais variados aspectos
de construcdo, formacédo, execucdo e disseminacdo. Sem duvida, a formacgdo do individuo
deve ser integral, auxiliando-os na sua capacidade fisicas, morais e intelectuais. Por meio da

acdo educativa, o meio social exerce influéncia sobre o individuo.
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Sabemos que a educacdo é constituida como objetivo do Estado como direito, sendo

um elemento fundamental para uma sociedade justa e solidaria se todos tiverem acesso a
educacdo, por meio da escola. Segundo Meksenas,

na pratica, a vinculagdo entre Estado e educacdo se da através da escola, pois é por

meio desta instituicdo que o Estado consegue exercer controle efetivo sobre os

individuos. A escola, através de suas normas e contetdo, inculca nos individuos

valores sociais desta dada sociedade. A supervisdo sobre essas normas e contetdo é

encargo do Estado, que atinge a escola através do Ministério e das Secretarias de
Educacéo (2014, p. 44).

Essa € uma das funcdes e finalidades da escola e de sua maneira como agir e atuar na
sociedade. Em contrapartida, a escola e a funcdo educacional desta, também sdo a
emancipacdo e autonomia do individuo que ali esta presente por horas diarias e que se
estabelece, dentro das perspectivas da educacdo bésica, entre treze a quatorze anos de
instrucdo, ensino, preparacdo e reflexdo socioeducacional. Entretanto, a escola necessita
contribuir aos seus educandos de modo reflexivo, com viés de criticidade o seu devido papel
no sistema social, como defende Freire (2019, p. 78):

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos

pronunciantes, a exigir deles novos pronunciar. Ndo é no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na a¢do-reflexdo.

Esta posto que ndo se faz um estudante reflexivo, sagaz, participativo e/ou uma
educacéo libertadora, integrante, autbnoma e compromissada sem a efetividade e participacao
dos seus envolvidos. Ndo se ensina ou se educa sem didlogo, sem a fraternidade, sem o amor.
A funcdo educativa da escola e sua finalidade consistem em permitir discentes e docentes
refletirem quais sdo, de fato, seus papéis no contexto escolar e concomitante na sociedade.

Nesse viés, a escola € o principio que leva ao desenvolvimento humano, enquanto
espaco que permite a reflexdo, interacdo através de experiéncias que promove 0
conhecimento. Na realidade, a formacdo humana como finalidade intrinseca e fundamental da
educacdo, necessita necessariamente de um espaco institucional mediador (SEVERINO,
2021).

No entanto, o autor defende que a escola mais do que nunca continua sendo uma
necessidade historica para a sociedade atual, & vista de suas condi¢des concretas e de suas

demandas futuras, uma vez que esse questionamento vem ganhado corpo a partir do século
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XX em sua razdo de ser como entidade socialmente institucionalizada, tornando-se objeto de
critica como aquela de Ivan Illich (1970).

Severino (2021) acredita que a educacdo escolar, mesmo sendo alvo de
questionamento, continua sendo a mediacdo institucional privilegiada da educacdo em
alcancar a finalidade fundamental que é propiciar a formacgéo integral das novas geracdes.
Porém, no contexto atual e futuro da realidade brasileira, sera necessério a escola tornar-se
lugar de um projeto educacional, que consiga articular os projetos existenciais de educandos e
educadores com o projeto civilizatorio da nacdo, sendo um canal de transformacdo da
sociedade justa e equitativa.

Mas ao pensar a escola que precisamos ou necessitamos, Severino (2021, p. 3) destaca
que,

[...] é preciso pensar antes que mundo queremos para dar continuidade a nossa
existéncia historica. Isso porque todo projeto, quaisquer que sejam seu ambito e sua
dimensao, precisa lastrear-se numa intencionalidade, ou seja, fundar-se num sentido
colocado claramente para todos os sujeitos envolvidos. A realizacdo efetiva desses

projetos é o telos intrinseco de qualquer comunidade humana, que precisa ser
alcancado mediante a consecucdo de metas historicas concretas.

Pensar nesse projeto requer uma agdo que envolva os responsaveis capazes de mudar a
historia, ou contribuir para que a mudanca aconteca de forma intencional. Pensar no mundo
gue queremos, constitui reflexdo e acdo, para ser considerado adequado a existéncia digna das
pessoas que constituem a sociedade.

O autor evidencia em sua pesquisa 0 quadro histérico-antropoldgico das etapas ja
alcancadas dos homens na tentativa de direcionamento de seu porvir, bem como as diversas
modalidades do conhecimento e o direito a educagéo, que trata em seu tempo, a razdo de ser
da educacéo. E essa razéo se efetiva em contribuir para que os individuos se tornem cada vez
mais pessoas culturais, humanizadas, capazes de serem autdénomas, livres e com vontade
adequada. E com esse povo, que serd construida uma sociedade menos vazia, pautados em
conceitos e valores, onde todos mesmo sendo diferentes, sejam assumidos como iguais
(SEVERINO, 2021).

No entanto, para Severino (2021), a educagéo so tera sentido se compuser um projeto
que contribua com a implementacdo do processo civilizatorio, mesmo que tudo isso pareca
utopico. E a instituicdo escolar € o lugar por exceléncia da efetivagdo desse projeto, como
espaco-tempo e mediadora social de outras modalidades de projetos que esta ligado ao ser
humano. E a escola responsavel em viabilizar as decisdes, inciativas e as acdes pedagogicas

de todos os atores educacionais, com vistas a fortalecer os interesses dos estudantes.
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E na intencionalidade nuclear do projeto educacional que se encontram as raizes e as
referéncias basicas dos objetivos que vado nortear a proposta pedagodgica da instituicdo de
ensino que queira realizar, com eficacia e qualidade, o seu trabalho educativo (SEVERINO,
2021).

Integrando o pensamento do autor ao de Freire (2019) os seres humanos sdo seres da
préxis, que emergem no mundo, que transformam e se transformam. Para que a pratica
educativa real seja uma praxis, € preciso que ela se dé no &mbito de um projeto, ou seja, que
todas as atividades nascam e se vinculem a intencionalidade dele, que expressem o sentido da
formacéo visada.

Ainda para o autor, nessas Ultimas décadas, h& profundos equivocos quanto a politica
educacional brasileira, ao estender a privatizacdo exacerbada e sem critérios aos servicos
educacionais, uma vez que se desconhecem a incapacidade econémica da maioria da
populacdo brasileira de se integrar ao processo produtivo da economia e, também, por ndo
assegurar uma educagao com qualidade para aqueles que mais necessitam.

Considerando os desafios e os dilemas atuais, enfrentamos a necessidade de encontrar
alternativas para qualidade da Escola Publica Brasileira e a busca para encontrar solucdes
vinculadas ao contexto real leva a autora Dalben (2011), a discutir qual tipo de escola
precisamos para ter uma educacdo com qualidade, ampliada com o saber adequado do aluno
com suas possibilidades de integracdo social no mundo contemporaneo. O que a escola deve
fazer para despertar no aluno o envolvimento e o desejo de aprender cada vez mais?

Vérias sdo as discussdes sobre qual melhor formato para a escola brasileira nos
ultimos anos, tendo em vista a permanente mudanca histérica que exige a producdo continua
do conhecimento. Frente a esse dilema, na concepcdo da autora, a possibilidade seria acolher
e incluir os estudantes, oferecendo-lhes possibilidades de apreensdo do conhecimento
universal acumulado. No entanto, a autora aborda que é desanimador imaginar o tamanho
desse pais e 0 esforco necessario para implementacdo de acdes eficazes para o processo de
escolarizacéo de qualidade, capaz de abracar a todos de maneira equanime (DALBEN, 2011).

Nesse sentido, a autora se posiciona questionando o que é vidvel o ser humano
aprender para que possa integrar ao mundo de amanhd, considerando a era da globalizagéo,
associada ao desenvolvimento tecnologico? Nessa abordagem, a escola de certo modo, deve
considerar que ha um relacionamento pedagdgico centrada em valores e principios,
cristalizados em referenciais construidos historicamente nas matrizes curriculares. E nessa

relagdo com o conhecimento, a autora aborda que
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a escola é um espaco de ensino e aprendizagem, mas é, também, um espago onde
fazemos amigos, conhecemos outras pessoas, exercitamos nossa afetividade.
Portanto, a escola é um lugar onde aprendemos os conteldos escolares, que
envolvem ideias, conceitos, valores, habilidades, atitudes e tudo o que faz parte da
nossa cultura e da cultura dos outros (DALBEN, 2011, p. 69).

Os mecanismos de aprendizagem e o que é relevante para os alunos aprender na escola
torna-se relevante para o professor refletir o significado e o sentido do que estd sendo posto
aos alunos diante do conhecimento em busca do querer aprender mais, como resultado de
como eles pensam a realidade social e como vivem.

Como nesse tdpico os estudos versam sobre a finalidade educativa da escola,
apresentamos a visdo de Lenoir (2016, p. 10) quando expressa que Ssd0 conceitos
“fundamentais complexos, abstratos e de ordem qualitativa”.

Pessoni e Libaneo (2018) apontam importantes aspectos a considerar em relacdo as
finalidades educativas escolares, assinalando que indicam o0s elementos constitutivos e
constituintes da qualidade de ensino que se pretende alcancar em determinados tempos e
espacos sociais e historicos, indicando direcbes de sentido e orientacGes valorativas aos
sistemas escolares, com o objetivo de atingir o processo ensino aprendizagem nas escolas.

Nesta pesquisa, 0s autores abordam que Lenoir (2016) esclarece que

hé& distingdo entre os conceitos de finalidades educativas, metas e objetivos, a saber:
as finalidades apresentam caracteristicas gerais, indicando uma dire¢do; as metas
indicam o alvo a ser alcangado, ou seja, o resultado esperado, e 0 objetivo visa
alcancar um fim especifico (PESSONI; LIBANEO, 2018, p. 154).

Sobre as finalidades educativas, Lenoir (2016) apresenta um breve percurso histérico

baseado na historia do Ocidente, em contextos politicos, sociais, culturais e especificos:

Na Antiguidade, a finalidade da educacdo estava associada ao uso da razdo para a
adaptacdo e integracdo a um cosmos inteligivel. Na Idade Média, a finalidade era a
busca da salvacdo, em que a razdo passa a ser questionada pela fé em um Deus Unico
e todo poderoso. Na fase Renascentista, sdo as Ciéncias e o saber que despertam a
faculdade racional e as finalidades educativas centram-se na “realizagdo do homem
no homem”. No século XVIII, considerado o Século das Luzes, as finalidades
educativas foram definidas em nome de certa ideia de homem, ou seja, aquele que
educa age em nome de uma imagem de homem. No século XIX, a finalidade
essencial da educacdo se encontrava na formagdo de uma personalidade livre, de
maneira que todos pudessem desenvolver-se como pessoas livres. Ao final do
Século XX e inicio do século XXI, as finalidades educativas estdo voltadas a dar
respostas ao mundo econdmico. Com efeito, na globalizacdo neoliberal estreitam-se
as relacdes entre educacdo e economia levando ao deslocamento do foco da
formacao centrada no ser humano e um modelo de ser humano ‘eficaz’, para atender
as necessidades da economia. No modelo neoliberal, com as orientacbes dos
organismos multilaterais, entre eles, o Banco Mundial, Unesco e a OCDE, as
finalidades educativas destinam-se a fornecer orientacfes para a preparacdo das
pessoas para o mercado de trabalho e para o individualismo (PESSONI; LIBANEO,
2018, p. 155).
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Vaérios sdo os entendimentos sobre finalidades da educacdo, eles modificam conforme
épocas e contextos e, também, conforme os interesses entre classes, grupos sociais de uma
determinada sociedade.

A compreensdo das finalidades educativas & luz de todo contexto historico evidencia o
modelo de educagdo, que atendia desde antiguidade como uso da razdo e no modelo
neoliberal, prioriza a produtividade como raiz e reduz em preparar mdo de obra para o
mercado de trabalho como resposta ao mundo econdmico. De certa forma, na linguagem do
Banco Mundial, as escolas publicas devem ser empreendedoras, que apresentam resultados
por meio da competitividade e produtividade, sendo assim, as finalidades educativas estéo
voltadas para atenuar a pobreza e ajustar os individuos aos ditames do mundo do trabalho
(PESSONI; LIBANEO, 2018).

Mediante essas abordagens, os autores sintetizam que as finalidades educativas
resultam em jogo de interesse de variadas origens, sistemas de valores e crengas conforme a
realidade social que acabam influenciando as percepcdes dos profissionais da educacdo nas
praticas educativas em sala de aula.

A concepcdo que define as finalidades escolares antecede e norteia decisdes sobre
politicas educacionais, orientac@es curriculares, objetivos de formacdo dos alunos, sele¢do de
contetdo, acBes de ensino-aprendizagem, formas de funcionamento das escolas, diretrizes de
formacdo de professores e politicas de avaliacdo dos sistemas de ensino e das aprendizagens
escolares. Ao mesmo tempo, as finalidades sdo as referéncias principais dos critérios de
qualidade do ensino para programas e projetos dos sistemas educacionais e, por consequéncia,
para as escolas e professores (LIBANEO, 2016, p. 2).

Libaneo (2018, p. 49) apresenta quatro finalidades educativas escolares: “educacéo
para satisfacdo de necessidades basicas, atencdo ao desenvolvimento humano, educacéo para
o mercado de trabalho e educacdo para a sociabilidade e convivéncia”, contempladas na
Declaragdo Mundial sobre Educacgéo para Todos, de Jomtien (1990).

O autor esclarece que no presente, as finalidades educativas sdo definidas como base
no modelo da racionalidade econdmica, que incide de modo direto ou indireto no
planejamento das politicas publicas educacionais, na legislacdo educacional, no curriculo, nas
formas de organizacdo e gestdo da escola, nos procedimentos pedagdgicos didaticos
(LIBANEO, 2018).
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Na visdo de Lenoir (2016), compreender as finalidades educativas resulta em um jogo
de forcas que se defrontam com interesses particulares especiais e sistemas de valores de
grupos sociais. O autor evidencia que

a analise das finalidades educativas escolares permite, assim, captar sua ancoragem
na realidade social, o sentido que elas atribuem ao processo educativo e as
orientacOes que a sociedade — ou talvez mais precisamente aqueles que a controlam

— pretende se dar, as questdes e as visGes que eles veiculam, bem como
recomendacdes de atualizacdo em sala de aula (LENOIR et al., 2016, p. 51).

Para o autor, torna-se relevante, analisar as finalidades educativas e qual é o
significado que expressa para 0 processo educativo na realidade social, uma vez que ndo se
materializam nas préticas pedagdgicas, em razdo daqueles que a orientam ou a controlam,
baseando assim em dupla contextualizag&o.

Os autores Gomes, Borges e Oliveira (2021) corroboram em seus estudos a analise e
as concepcdes em torno das finalidades educativas no presente seculo, a partir de documentos
que discutem metodologicamente a tensdo, o conhecimento e as ideias que fundamentam a
escola como instituicdo educacional e que cumpre sua funcdo na formacao dos estudantes.

Em se tratando de um estudo bibliografico e empirico, os autores se fundamentam em
Lenoir (2016) e Libaneo (2019) com o propdsito de refletirem acerca das finalidades
educativas, que dao fundamentos a organizacdo do sistema educativo.

Nesse propdsito, os autores esclarecem que Libaneo propde as seguintes interrogacoes
a fim de definir as finalidades educativas escolares:

Ha indicios, no movimento da realidade social e politica do pais, de que esta longe
de se esgotar o debate em torno das finalidades educativas escolares, ou seja, a busca
de respostas a pergunta “para que servem as escolas?” Desse modo, continuam
relevantes perguntas como: para que os alunos vdo a escola? Que fungdes deve
cumprir a escola numa sociedade social e economicamente desigual? A escola é o
lugar apenas de preparacdo para o trabalho, em que se desenvolvem principalmente
habilidades e destrezas profissionais? A finalidade prioritaria da escola ¢ atender a
diversidade cultural? E suficiente a escola publica constituir-se em espaco de
convivéncia e de compartilhamento de valores e praticas de respeito a diversidade?
O que caracteriza, em nosso pais, a realidade da diversidade cultural e social em
nossas escolas e salas de aula? A supervalorizacdo da diferenca pode levar a
sacrificar o atendimento a igualdade entre os seres humanos? Ou a escola tem por
funcdo prioritaria a apropriacdo de conhecimentos e modos de agir, visando a

formagdo humana omnilateral e o desenvolvimento integral dos seus alunos?
(LIBANEO, 2019b, p. 42).

E nesse universo de questdes e buscas, queremos situar a proposta vinculada as
finalidades educativas da escola, que surgem como algo relevante e necessario a fim de

responder as demandas evidenciadas para quem serve a escola e se esta cumprindo seu papel
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no desenvolvimento dos estudantes e na formagdo em todas as dimensdes, mesmo com Seus
limites e desafios.

Segundo os estudos de Bueno (2001), a escola tem sido tratada, grande parte das
vezes, pela literatura especializada, como uma instituicdo abstrata, na medida em que muito
tem sido escrito sobre uma escola genérica, que parece cumprir suas funcbes de forma
homogénea, independentemente de sua origem e historia.

O autor em seu trabalho traz uma concepcéo abstrata da escola publica, voltada para a
educacdo das criancas, e endossa que a escola cumpre o papel de reprodutora das relacdes
sociais e de apoio a manutencdo do status quo, na construcdo de um ensino que possa
contribuir efetivamente para a mudanca social, a partir dos limites de qualquer instituicdo de
ensino.

Faz um recorte da ampliacdo e universalizacdo da escola, a partir da década de 60,
ressaltando que foi constituida como verdadeira escola de massas, constituindo-se um
problema grave a escola de ensino fundamental, implicando na quantidade de alunos que
passaram a frequentar a escola'® que, por falta de uma politica educacional que realmente
privilegiasse a qualidade do ensino, foi atendida por meios, sobejamente conhecidos, que
comprometeram o que havia sido construido em termos de qualidade de ensino.

Todo esse percurso desdobra em fracasso escolar, que de certo modo permanece
encoberto ou se torna pouco percebido pelos proprios agentes educacionais, uma vez que na
atualidade, houve um progresso quanto ao processo de repeténcia escolar, tornando
significativa a permanéncia na escola. No entanto, na visdo de Bueno (2001), mesmo que 0
aluno permaneca na escola, nada aprendem, continuamos com analfabetos funcionais.

Para o autor, houve um rebaixamento da qualidade de ensino da escola publica no
Brasil, isso pelo fato de resultados de politicas demagdgicas que se utilizaram do discurso de
priorizacdo da escola publica para promocéo da deterioracdo das condi¢des de trabalho dentro
das escolas: ampliacdo do nimero de turnos e de alunos por turma; ampliacdo do nimero de
horas de trabalho dos professores para compensar as perdas do poder de compra oriundas de
politica de arrocho dos salarios dos servidores publicos; absoluta falta de politica de formagéo
docente (BUENO, 2001).

16 Além do impacto do crescimento quantitativo vertiginoso, a universalizacdo do acesso a escola fundamental
permitiu que criancas com condic¢Oes pessoais, familiares, culturais e econdmicas, que anteriormente eram
excluidas por mecanismos de seletividade, passassem a frequentar a escola; fez aflorar, de forma
incontestavel, os problemas da seletividade escolar; e passou a ser objeto de preocupacdo tanto dos gestores
das politicas quanto dos estudiosos e pesquisadores da educa¢édo nacional (BUENO, 2001, p. 3).
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O autor reitera que a escola possui limites e possibilidades quanto ao seu
funcionamento em relagéo aos processos seletivos e excluséo escolar, ao ponto de eliminar as
ingeréncias externas que coadunam com sua proposta, no entanto, de forma timida, a escola
dentro dos limites se constituir frente a resisténcias dos processos de seletividade e de
exclusdo, oriundas das politicas publicas, privilegiando muito pouco a elevacdo da qualidade
de ensino para todos (BUENO, 2001).

Bueno (2001) ressalta que foi delegada a escola a fungéo de formar as novas geragdes
em termos de acesso a cultura socialmente valorizada, de formacdo do cidaddo e de
constituicdo do sujeito social. Acrescenta ainda,

se em determinados momentos historicos, a escola se constituiu no locus
privilegiado de acesso aos bens culturais produzidos e valorizados pela humanidade,
ja que outros espagos sociais ¢ comunitarios (como a “familia” ou a “vizinhanga”)
contribuiam para a formag&o dos sujeitos, os processos de urbanizacdo parecem ter
confinado a escola, cada vez mais, a funcdo de formacdo dos sujeitos, o que a

transformou em espaco social privilegiado de convivéncia e em ponto de referéncia
fundamental para a constituicdo das identidades de seus alunos (BUENO, 2001,

p. 5).

Relativamente é atribuido a escola o espaco de formacdo do sujeito, como
caracteristica peculiar, sendo talvez, o espaco privilegiado que atue na ampliacdo do
conhecimento e crescimento das pessoas. A escola como espaco de convivéncia social, se
torna um centro de referéncia pessoal que marca os sujeitos que por ali passam, pelo simples
fato de estar nessa e ndo em qualquer outra, fruto de tracos que a identificam, a tornam Unica:
as oportunidades de convivio, as atividades das quais participam, as formas pelas quais
“vivem” o cotidiano escolar (BUENO, 2001, p. 6).

O papel da escola nesta dptica é a preparacdo do individuo para viver em sociedade,
mediante as atividades pelas quais participam em um sistema integrado, que favoreca e
contribua com a construcdo de processos que oferecam a formagdo bésica de nossos
estudantes.

As possibilidades educativas dos estudantes que se vislumbram mais que um mero
complemento & educagdo escolar, representam uma matriz de aprendizagens significativas

com foco no desenvolvimento das potencialidades dos individuos.

1.3 Desafios das escolas contemporaneas

Diante do avango econémico, cientifico e tecnoldgico, o0 mundo capitalista estabelece

uma participacdo maior da escola e de certa forma serd prudente repensar sua finalidade
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educativa em tempos de globalizacdo. No entanto, as pesquisas evidenciam que o papel
ocupado pela escola em toda sua trajetoria, tem sido complexo com base em alguns elementos
que estdo ocultos quanto a sua funcéo formativa do sujeito.

O nascimento histérico da escola se configurou em espagos ocupados pela minoria e
houve um desenvolvimento em tempos distintos ampliando a oportunidade de acesso com as
caracteristicas com as quais conhecemos hoje.

Libaneo (2013) assegura que a escola de décadas atrds serviu aos interesses das
camadas dominantes da sociedade e, para isso, estabeleceu aos seus objetivos, conteldos,
métodos e sistema de organizacdo de ensino. Aos filhos dos ricos fornecia educacgdo geral e
formacéo intelectual, enquanto aos filhos dos pobres o ensino profissional, visando o trabalho
manual.

A escola necessaria para fazer frente a essas realidades é a que prové formacao
cultural e cientifica, que possibilita o contato dos alunos com a cultura, aquela cultura provida
pela ciéncia, pela técnica, pela linguagem, pela estética, pela ética (LIBANEO, 2014).

O autor reitera que somente a escola cumpre fungbes que nenhuma outra instancia
consegue realizar na formacdo béasica de ler, escrever, formacdo cientifica, €ética, estética e
desenvolvimento das capacidades cognitivas e produtivas. No entanto, a escola precisa ser
repensada, pois a educacdo pode acontecer em varios ambientes.

Sobre esse ponto, Coélho (2013) colabora ao dizer que a escola pode ser diferente, ndo
porque valoriza acBes espontaneas, ideias e propostas surgidas nas ultimas décadas, mas
porque interroga sua razdo de ser e o trabalho de torna-la instituicdo por exceléncia de
iniciacdo dos estudantes na leitura, na escrita, no estudo, na sensibilidade, na imaginacéo e no
pensamento; trabalha para ampliar, enriquecer e aprofundar os horizontes intelectuais e
humanos da familia, da rua, da midia, do quotidiano, das organizacdes, criando novos direitos
e formando sujeitos da cultura e da politica.

Libaneo (2013) corrobora com Coelho quando enfatiza que a escola pela qual
devemos lutar hoje visa o desenvolvimento cientifico e cultural do povo, preparando as
criangas e 0s jovens para a vida, para o trabalho e para a cidadania, por intermédio da
educacéo geral, intelectual e profissional.

Considerando a relevancia da escola em cumprir seu papel, retomamos o

enfrentamento recorrente ao periodo pandémico da Covid-19Y, do distanciamento social, em

" A Covid-19 “é uma infecgdo respiratoria aguda causada pela corona wvirus SARS-COV 2, potencialmente
grave, de elevada transmissibilidade e de distribui¢do global” (MINISTERIO DA SAUDE, 2021, p. 1). O site
da plataforma dos dados estdo em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-0-coronavirus.
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meados de margo de 2020, passamos por situacdo de fechamento das escolas e foi necessario
repensar uma forma de atingir aos alunos remotamente de maneira emergencial. Iniciou-se um
novo tempo que se configurou em muitos esforcos e a tentativa de ndo perder o direito da
aprendizagem dos estudantes. Esse processo exigiu um novo percurso, um remodelo de
planos e respostas imediatistas das entidades reguladoras da educacéo em todo pais.

Em razdo a esse cendrio, coube a escola o enfrentamento de combater o abandono e a
evasdo e assegurar as condicOes de aprendizagem para todos os estudantes, com olhar
diferenciado a fim de atuar efetivamente no esforco pela equidade.

Diante de inimeras indefinicOes, foi necessario repensar a escola, porque a rotina de
uma sala de aula ndo seria mais o lugar onde os vinculos estabelecidos entre professor e aluno
aconteceriam. Os professores das instituicdes publicas e privadas do nosso pais, timidamente,
tiveram que reaprender a planejar as aulas, como acdo de contingéncia, utilizando os meios
tecnoldgicos, em diferentes velocidades, a fim de garantir a continuidade das atividades
escolares, transformando as salas de aulas numa tela de computador, tablet e celulares, a fim
de promover o0 ensino e seguir com os calendarios de atividades letivas, em regime remoto
extraordindrio no inicio do isolamento social.

Para realizacdo dessas atividades ndo presenciais e do periodo de afastamento social,
0 Ministério da Educacdo (MEC) recomendou que as escolas orientassem aos alunos e
familias a fazerem um planejamento de estudos, e acompanhassem o cumprimento das
atividades pedagogicas ndo presenciais por mediadores familiares, como forma de estabelecer
comunicacdo nesse processo (BRASIL, 2020b).

Nesse contexto de restrices ditadas pela pandemia, os professores em atuacéo
coletiva, fizeram um trabalho em colaboragdo uns com os outros e com o apoio das familias, e
de certa forma conseguiram desenvolver as estratégias pedagogicas para esse momento dificil.

Conforme o Parecer CNE 05/2020, do Conselho Nacional de Educacéo, foi prudente a
reorganizacio do calendario ® a fim de contemplar atividades ndo presenciais como
possibilidade de apoiar o cumprimento da carga horaria minima anual das diferentes séries
escolares diante do novo contexto estabelecido pela pandemia. As escolas tiveram que se
reinventar, ndo com o objetivo de inovar, mas de adaptar a uma nova realidade de aulas néo

presenciais.

18 Cabe lembrar que a organizacdo do calendario escolar se da de maneira a serem alcancados os objetivos de
aprendizagem propostos no curriculo escolar para cada uma das séries/anos ofertados pelas instituicbes de
ensino (Parecer: CNE/CP 5/2020, p. 4).



80

A maior parte das redes publicas usou alguma combinacdo de midias para tentar
assegurar que a aprendizagem chegasse a todos. Assim, foram utilizados aqui, como
em boa parte dos outros paises, plataformas digitais, televisdo, radio e roteiros de
estudo em papel. Por meio de uma logistica complexa, que envolveu inclusive o
envio de cestas de viveres, para que a falta de merenda ndo resultasse em
inseguranca alimentar para parte das criancas e adolescentes, foram entregues
materiais didaticos nas escolas ou nas residéncias, adquiridos pacotes de dados para
celulares e construidas parcerias com canais de TV ou radio (COSTIN, 2020, p. 9).

Os desafios enfrentados pelos professores em relacéo ao uso das tecnologias acabaram
se construindo lentamente e foi se materializando a medida em que foram adquirindo
experiéncias, isso a duras penas, pois ndo houve formacdo para uso de ferramentas online.
Superacdo dos obstaculos e reconhecimento do papal da escola foi crucial nesse momento de
crise.

Ainda para Costin (2020), as escolas terdo que aprender a adotar estratégias como
salas de aula invertidas e metodologias ativas no processo de ensino. Para que tudo isso
aconteca, além de alguns bons exemplos ocorridos durante a pandemia, serd necessario
investir de forma mais efetiva na formacdo de professores, e construir, a partir do que
aprendemos na crise, uma nova escola que atenda a todos e que promova a equidade.
Inteiramos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional, LDBEN (1996) discorre
que “O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacdo da aprendizagem ou em situacGes emergenciais”, Art. 32, paragrafo 4° da
LDB/96.

Do ponto de vista prospectivo, vimos que a escola timidamente encontrou caminhos
frente aos desafios e interagiu com os alunos ofertando um ensino que nenhuma outra
instdncia conseguiria prover em relacdo a capacidade basica da formacdo cientifica, do
desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas. E evidente que a educagdo ndo é de
responsabilidade Unica da escola, pois todos 0s segmentos da sociedade respondem por uma
funcdo educativa, porque se trata de um fendémeno social.

Essa fase de experiéncia que a escola passou em encontrar formas de estabelecer
relacfes e novos sentidos junto aos estudantes, a fim de descobrir uma saida para melhorar o
desempenho ndo foi uma tarefa facil nos diversos espacos de aprendizagens utilizados. Varios
estudos tém abordado os desafios da escola como instituicdo educacional em promover a
formacgé@o humana de criangas, adolescentes e jovens em meio ao ensino remoto.

Como pauta de reflexdo, buscamos textos de autores que analisaram o contexto
vivenciado pelas escolas referente as concepcbes das finalidades educativas em meio aos

tempos de pandemia. Na concepcao de Tiballi (2020), estamos vivenciando a maior crise da
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historia provocada pelo virus da Covid-19, sofrendo ameacas de sobrevivéncia fisica e social
envolvendo os setores da sociedade, da economia a cultura, das artes a producdo industrial, da
manufatura a agropecudria, da alimentacdo aos transportes, das artes ao lazer, dos servicos a
producdo de bens materiais, do sagrado ao profano. E a educacao, depois da saude, na visao
da autora, foi o campo mais prejudicado pela pandemia, pelo motivo de propor o fechamento
das escolas e com isso instaurou-se um caos entre 0s agentes educacionais, levando-os a
ficarem sem acdo. O impacto dessa atitude foi e continua sendo ditada por motivos politicos e
empresariais, porque para Tiballi (2020, p. 2),

se por um lado, manter o isolamento social e as escolas fechadas é uma questdo de

salide publica, por outro, manter os processos educativos em desenvolvimento,

adotando alternativas que possibilitem a participacdo de todos os estudantes é uma

questdo de politica educacional e, principalmente, uma questdo que diz respeito a
democracia.

Essas questdes, ou problemas sociais, ndo sdo tarefas faceis de resolver, porque ha
muitos fatores que interferem nas decisdes coerentes para 0 momento dessa crise escolar.
Baseado no artigo da autora, quando os problemas sociais tomam uma proporcao e tornam-se
explicitos, os discursos ideoldgicos polarizam as opinides, pois ha um confronto de ideias
guanto ao funcionamento da escola. Existe o posicionamento para as escolas continuarem
abertas e atenderem os alunos menos favorecidos, e aqueles que defendem a permanéncia do
fechamento das escolas até que se controle a pandemia, em nome das precarias condicdes
financeiras dos alunos que ndo possuem equipamentos tecnoldgicos para acompanharem as
aulas remotas.

Para entender esse problema instaurado, ou melhor, essa crise na educacdo, a autora
contou com a participacdo de pesquisadores dos cursos de Pedagogia, Mestrado e Doutorado
em Educacdo, a fim de sair do discurso polarizado e contribuir com reflexdes plausiveis ao
enfrentamento dos problemas no campo educacional.

Rompendo com a analise dos dados da pesquisa citados pela autora, ndo devemos
esquecer que na carreira escolar ha uma grande diferenca quanto ao modo de conduzir o
processo de ensino conforme a origem social do aluno. No mundo capitalista, a educacdo nao
é prioridade politica dos governantes dos paises em desenvolvimento. Consequentemente, ha
um conjunto de causas externas e internas, que levam a exclusdo dos alunos antes de
completarem o ciclo escolar obrigatorio. A causa da exclusdo escolar, que ndo € o objeto da
minha pesquisa, mas quando o assunto aborda escola, é inevitavel demonstrar os elementos

que contribuem ou ndo para realizacdo do desenvolvimento de uma escola.
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Ao mesmo tempo que se colocam novos questionamentos, temos a contribuigéo de
muitos pesquisadores do assunto de outros tempos que em suas obras abordaram o
pensamento sobre as funcbes e o funcionamento social do sistema de ensino, a escola,
retratando sobre a exclusdo escolar dos alunos®. E nesse periodo pandémico da Covid-19,
somente fortaleceu ou deixou as claras as desigualdades educativas que outrora ja estavam em
curso, ela desnudou aspectos que estavam encobertos.

O cenario desses alunos que ndo conseguiram acompanhar o ensino por meio das
plataformas digitais foi alarmante, pois 0s mesmos ja apresentavam baixo rendimento nas
aulas presencias, antes da pandemia. Além disso, as diferentes vivéncias da crise agravaram
as desigualdades socioecondmicas, acirrando junto a desigualdade de acesso e de condicdes
para realizar o estudo no periodo remoto.

Para garantir o acesso das atividades remotas, contou-se com estratégias digitais para
lidar com as supostas novas questfes de aprendizado, criando assim oportunidades para o que
estava proposto. Nesse caso para ampliar a representatividade digital, ndo serd mais possivel
pensar acOes educativas fora do uso das tecnologias. Conforme Tiballi (2020, p. 5),

a tecnologia digital passa a ser considerada como nuclear e como determinante dos
processos educativos escolares. HA um discurso instaurado no campo da Educacdo
que considera a tecnologia como progresso a servico da humanidade e da
democratizacdo da sociedade, como algo que surge para beneficiar o homem e tornar
mais facil a sua sobrevivéncia cotidiana. Por ser parcialmente verdadeiro, este dis-
curso se torna ideoldgico. Na verdade, os avangos tecnoldgicos decorrem do
progresso técnico necessario para a continuidade dos processos de producdo e, nos

paises capitalistas, este aprimoramento técnico e tecnoldgico € condi¢do necessaria
para o processo de acumulagéo do capital.

O conhecimento € legitimado por uma ideologia digital relevante a servico do
progresso da humanidade. A versdo do discurso que se perpetua decorre de um poder
econbmico e politico que cria uma ilusdo tecnolégica mantendo de certa forma preso 0s seus
consumidores. As desigualdades tanto sociais quanto educacionais e a producdo tecnolégica
com ampliagdo do mercado ao consumidor, torna- se um agravante nesse momento da crise na
educacdo. Tiballi assevera que

acessar estas tecnologias e usufruir de seus beneficios supde politicas econdmicas de
democratizacdo destes bens e servico, colocando-os ao alcance de todos o0s

segmentos sociais. Mas, mesmo assim, 0S processos educativos ndo sdo
determinados pelo uso das tecnologias digitais mais avangadas. Antes do uso de tais

19 Os mecanismos de exclusdo escolar ja foram suficientemente explicados por Pierre Bourdieu e seus
contemporaneos da sociologia francesa, como Jean-Claud Passeron, Roger Establet e Louis Althusser, entre
outros. A escola deixa a margem aqueles que ndo trazem em sua bagagem intelectual o capital cultural e o
capital financeiro que ddo ao aluno as condi¢Bes exigidas para acompanhar os programas que lhe sdo
propostos no percurso de sua escolarizagdo (TIBALLI, 2020, p. 4).
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tecnologias é preciso indagar sobre as finalidades educativas, definir que tipo de
sociedade queremos ajudar a construir por meio da educagdo escolar e sé entdo
proceder a escolha das metodologias mais adequadas para a realizacdo dos processos
educativos escolares. Enquanto ndo houver um processo de democratizacdo do
acesso aos recursos tecnolégicos digitais ou de alternativas que viabilizem o seu uso
por todos os estudantes, estes ndo devem, em nenhuma circunstancia, ser colocados
como condicao para a realizagdo da escola publica (TIBALLI, 2020, p. 6-7).

N&o resta duvida que os processos educativos ndo dependem exclusivamente do uso
tecnoldgico para que a aprendizagem se materialize em sala de aula. H4 uma tendéncia na
fetichizacdo da utilizacdo dos aparelhos tecnolégicos como se fossem resolver os problemas
educacionais de uma escola, seja ele novo ou velho. O que interessa de fato é que a escola
intencionalmente possa promover o desenvolvimento nas dimensdes cognitiva, afetiva e
moral dos estudantes em seus diferentes contextos e estard exercendo as finalidades
educativas.

Quanto aos recursos tecnoldgicos, medidas precisam ser tomadas como meio de
apropriacdo por todos os estudantes de forma igualitaria, porque assim ndo poderemos pensar
em uma escola publica enquanto ndo houver a democratizacdo de acesso aos meios digitais,
uma vez que ndo estamos em um processo educacional menos complexo (TIBALLI, 2020).

Oportunizar a aprendizagem é um meio de cumprir a finalidade da educacgdo, porém
considerar a educacdo para a democracia nao significa que ela ira resolver ou extinguir as
desigualdades sociais. Contudo, sem o processo educativo na visdo da autora, as
desigualdades se ampliam. Embora tenhamos ciéncia que o atendimento escolar no Brasil era
destinado apenas ao um publico reduzido e o processo de exclusdo se acentuava nas escolas
deixando de fora ndo somente a parte empobrecida, mas aqueles que ndo apresentavam
condigbes cognitivas favoraveis, mesmo sendo de familias abastadas®.

Contribuindo com a abordagem referente as questfes tecnoldgicas, Severino (2021, p.
12) acrescenta que a “escola ndo pode ser substituida pelos meios de comunicacdo de massa:
toda relagdo pedagdgica depende de um relacionamento humano direto. Toda situagdo de
aprendizagem, para ser educacional, ndo basta ser tecnicamente operativa, precisa ser
pedagdgica, ou seja, relacionar pessoas diretamente entre si”. Pensar a escola como local de
aprendizagem requer muito mais que o uso de tecnologia para que se torne atrativa e tenha

significado para as criangas, jovens e adultos.

20 Vide o texto de Elianda Figueiredo Arantes Tiballi. Universalizagdo da Educagdo Basica e Desigualdade
Educativa do Discurso Educacional Brasileiro. In Educacdo e desigualdades sociais / Marilia Gouvea de
Miranda, (organizadora). Campinas, SP: Mercado de Letras, 2016. p. 103 a 128.
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A Secretaria de Estado da Educacdo de Goias apontou varios questionamentos
concernentes ao inicio do ano letivo 2022, mediante aos desafios atuais causados pela
interrupcao das atividades presenciais. Quais seriam as diretrizes pedagogicas que norteariam
a transicdo de 2021-2022 em nivel de rede de ensino? O que seria ideal para recompor a
aprendizagem mediante o balanco realizado em 2021? Quais a¢des causariam impacto rumo a
um cendrio de aprendizagem equanime em quaisquer circunstancias que os estudantes se
encontram?

Parece encontrar-se ai 0 ponto de partida que conduziriam os pontos-chave para a
reorganizacdo escolar, apontar o que precisa ser retomado e a partir dessas reflexdes a
construcdo de um plano de acéo, a reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola que
dariam conta de atender as demandas da recuperacdo da aprendizagem dos estudantes. Seria
prudente a pareceria entre Secretaria e Escolas, onde conjuntamente estabeleceriam acgdes
exequiveis a fim da permanéncia dos estudantes nas escolas através do acolhimento continuo.

No entanto, os desafios persistem, encontramos uma porcentagem significativa de
estudantes que desistiram de estudar e, foi relevante a perda significativa do vinculo com os
estudos, e com a comunidade escolar. As pesquisas evidenciam que cresceu de 26% para 36%
o numero de estudantes?. Isso significa que ha uma variedade de experiéncias vivenciadas
por esses alunos, a exemplo, aulas remotas, falta de acesso a internet, além da falta de contato
com o publico que faz parte das escolas.

Esse cenario, de acordo com a Secretaria do Estado, iniciou-se mais configurado em
relacdo a outubro de 2021 no sentido de assegurar a aprendizagem dos estudantes pelo fato do
retorno presencial das aulas. Para tanto sera evidente 0 compromisso e a corresponsabilizacéo
de todos os profissionais da educacdo, em linhas de considera¢es em acolher os estudantes
que ainda ndo conseguiram vencer as dificuldades??.

Com base nesse redenho procedimental, a Secretaria Estadual da Educagdo, se
fundamentou no que esta expresso na Constituicdo Federal, Art. 22: “a finalidade da educagao
bésica é desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum e indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em educacGes

posteriores.” E a partir dessa premissa, contou-se com as orientacdes especificas para cada

21 Vide em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-educacional-e-

exige-acoes-do-poder-publico.

22 Vide as orientagdes pedagdgicas n° 01, (2022, p. 04): O ponto chave deste ano ¢é “realmente fixar um plano de
acdo com grandes principios, alinhavando ensino e acolhimento com toda a comunidade escolar, sempre com
base numa relagdo de confianga entre membros da equipe educacional”.
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modalidade de ensino ou tipo de escola conforme os documentos expedidos das
superintendéncias responsaveis.

Discutir a escola nos dias atuais, principalmente pés-pandemia, é possivel verificar o
impacto ocorrido, a partir da definicdo de cenarios especificos relacionadas a qualidade de
ensino e o0 engajamento dos estudantes através dos ambientes virtuais, e com isso refletir as
finalidades educativas escolares em relacdo ao ensino e aprendizagem.

Nesse entendimento, trazemos os estudos das autoras Placco, Barbosa e Callas (2021),
que apresentam um recorte de uma pesquisa sobre as finalidades educativas escolares e
articulacdo com as tecnologias digitais no contexto brasileiro. As autoras discutem as
controvérsias da realidade escolar diante do desafio de pensar em uma escola socialmente
justa em um contexto marcado pelas desigualdades sociais em uma tecnologica, intitulada:
Desafios da escola na atualidade: Qual a escola para o século XXI1?

Abordam no texto que as tecnologias digitais marcam presenca na interagdo entre 0s
envolvidos no processo educacional, independente do contexto socioecondémico que se
encontram os estudantes. No entanto, as acdes educacionais podem ser viabilizadas, se forem
planejadas de forma intencional e pedagogica. A utilizacdo das tecnologias digitais sdo
elementos de inseguranca e contradicdo, em sua esséncia relacional, social e também
cognitiva (PLACCO; BARBOSA; CALLAS, 2021).

Sendo assim, para as autoras, as finalidades educativas escolares e a escola, tornaram-
se um processo de ressignificacdo e de transformacdo, mediante as tomadas de decisdes
governamentais, nas reflexdes e questionamentos da grande desigualdade social escolar ja
existente entre os brasileiros, e esse momento pandémico trouxe as claras o que ja existam
outrora, a desigualdade social?®®.

As autoras evidenciam que Libaneo (2016b) aponta a necessidade de que se busquem
formas de enfrentamento das desigualdades sociais, fortalecendo e buscando condigdes
efetivas e institucionais para que os sistemas de ensino assegurem “a conquista do
conhecimento, o desenvolvimento das capacidades intelectuais pelos alunos e a formacao da
personalidade”. Reitera ainda que Libaneo expressa sobre a pratica da exclusao social, quando

os estudantes sao privados dos conhecimentos sélidos da ciéncia, da arte, da cultura e da ética.

23 O cenario escolar atual de inimeras desigualdades escolares — ja significativo, no ambito das escolas plblicas
e privadas, tanto na organizagdo escolar, nas diversas e diferentes regifes do pais, quanto nos, desafios
relacionados ao acesso a escola e ao conhecimento —, torna mais avassaladora a possibilidade de evasdo e de
abandono escolar pelos alunos, assim como o aumento dos indices de reprovacdo, pela
impossibilidade/dificuldade de acesso aos meios digitais de ensino e pela auséncia fisica dos professores na
mediacdo da aprendizagem, aumentando as dificuldades de acesso ao conhecimento desses alunos (PLACCO;
CALLAS, 2020, p. 306).
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E esse conhecimento solido, na visdo e entendimento das autoras, podem transformar os
alunos em si, com relagéo ao outro e o aluno com relagdo a sua realidade social (PLACCO;
BARBOSA; CALLAS, 2021).

As autoras, em sua pesquisa, apresentam elementos que direcionam para um dissenso
existente entre a fungdo atual e a funcdo ideal da escola na atualidade. E registram as
contribui¢es de um desenho do contexto educacional brasileiro que remetem a reflexdes e
debate das analises realizadas por elas: Qual é a funcéo que a escola deveria ter?

Esse preambulo de discussdo que se refere a funcéo da escola e o desdobramento nos
dias atuais, e a interpretacdo que fazemos da escola, permitem compor um retrato de reviséo e
discussdo em prol de uma escola que atenda a todos, uma escola na visdo das autoras, que
humanize, que promova o0 desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, com
conhecimentos cientificos articulados aos conhecimentos locais, que ndo apenas prepare 0
aluno para o mercado de trabalho, mas sim, o prepare para a cidadania e a vida em sociedade.
Reconhecem a urgéncia de repensar politicas publicas educacionais que considerem as
finalidades educativas escolares vinculadas ao desenvolvimento do ser humano em sua
integralidade (PLACCO; BARBOSA; CALLAS, 2021).

A importancia de reconhecer a noc¢do da finalidade educativa da escola indicam o0s
principios gerais que promovam uma educagdo capaz de atender a formacdo humana dos
estudantes em seus niveis escolares. Nesse sentido, as autoras reiteram que

0 ambiente escolar € um espaco valioso e promissor para a formagdo do cidado.
Nele, sdo possiveis aprendizagens significativas que estimulem o respeito ao outro, a
criatividade, a critica, a participagdo, o dialogo e a construcdo de valores humanos,

oferecendo-se instrumentos para que o aluno se reconhega como sujeito de direitos e
de deveres, na sociedade em que vive para uma atuagdo transformadora da vida e da

sociedade. (PLACCO; BARBOSA; CALLAS, 2021, p. 23).

Nesse contexto de analise, o que os alunos aprendem na escola, serve de estimulo a
criticidade, a participacéo e o didlogo como meio de reconhecimento enquanto sujeito capaz
de atuar e viver em sociedade. O que eles aprendem & determinante para sabemos para que
serve a escola? Uma das saidas, desse questionamento estabelece discussdes imbricadas em
analisar e refletir o nosso posicionamento e as contribuicbes para 0 processo ensino

aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes.



CAPITULOII
CONCEPCOES DE EDUCACAO INTEGRAL

Este capitulo traz o estudo sobre a concep¢do de educacdo integral no cenario
brasileiro, e delineamos para alcangar nossos objetivos, o seguinte percurso referenciado na
contribuicédo Libaneo (2014; 2016; 2018), Cavaliere (2007; 2009), Arroyo (2012; 1998), Paro
(1988), Giolo (2012), Mauricio (2009), Guara (2006), Moll (2012), Menezes (2009), entre
outros; estudo documental, baseado na legislacdo educacional brasileira e nos documentos
orientadores do PME e PNME; e 3) analise dos dados, pautada na perspectiva da analise de
Aguiar & Ozella (2006), bem como a pesquisa do estado do conhecimento do objeto,
buscando os trabalhos na Base de DissertacGes e Teses da CAPES, a partir do periodo de
2015 a 2021, utilizando as categorias, Educacdo Integral e Escola de Tempo Integral,
evidenciado no anexo deste trabalho.

Apresenta-se, pois, um retrospecto das bases histéricas que norteiam a educagdo
integral no Brasil e a implementacdo da escola em tempo integral desde Anisio Teixeira aos
dias atuais. Faremos consideracfes acerca das concepcbes de educacdo integral e sua
articulacdo entre os conceitos, educagdo em tempo integral, que prevé a ampliacdo da jornada
escolar, e o conceito de educacdo integral, que remete a uma concepcdo de educacdo que
busca uma formacdo completa do ser humano, que séo entendidos de forma imbricada e néo

homogéneos.

2.1 Concepgdes de educacdo integral e a escola de tempo integral

A concepgdo de educacdo integral traz, em seu bojo, a exigéncia, a coacdo e a luta
constante pela democratizacdo da educagdo, para uma escola universal de qualidade. A
exigéncia, do atual contexto sociopolitico, causa movimentos oportunos em ampliar
oportunidades educacionais que possibilite a troca de experiéncias e confrontar conceitos.

Considerando as politicas educacionais, ha uma expressividade quanto ao conceito de
educacdo integral, que traz a ideia de uma educacéo responsavel e ampliada, em linha geral,
com forte atuacdo nas areas da cultura, dos esportes, das artes, ultrapassando a atuacao restrita
a tipica instrucdo escolar, estd presente em programas educacionais em diversos paises e
diversas épocas (GABRIEL; CAVALIERE, 2012).
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Nesse sentido, no decorrer deste topico, procuramos apresentar algumas das principais
concepgdes de Educacdo Integral. Para tanto, é preciso que inicialmente apresentemos uma
breve definicdo sobre educacdo e, posteriormente, apresentamos o significado de uma
educacdo integral, demonstrando assim o0s pontos em que se assemelham e que sdo
divergentes.

De forma breve, concordamos com Aranha (1996, p. 15), que define educagdo como
um meio que “mantém viva a memodria de um povo e da [a ele] condi¢des para a sua
sobrevivéncia. Por isso, dizemos que a educacdo € uma instancia mediadora que torna
possivel a reciprocidade entre individuo e sociedade”. Nesse contexto,

ndo ha uma forma Unica nem um Gnico modelo de educacéo; a escola ndo € o Unico
lugar onde ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo é a sua
Unica prética e o professor profissional ndo é o seu Unico praticante. Em mundos
diversos a educagdo existe diferente: em pequenas sociedades tribais de povos
cacadores, agricultores ou pastores ndmades; em sociedades camponesas, em paises
desenvolvidos e industrializados; em mundos sociais sem classes, de classes, com
este ou aquele tipo de conflito entre as suas classes; em tipos de sociedades e

culturas sem Estado, com um Estado em formacéo ou com ele consolidado entre e
sobre as pessoas (BRANDAO, 2007, p. 9).

Desse modo, percebemos que a educacdo se modifica e se diverge em diversos
modelos e formas. Segundo Branddo (2007), existem diversos ‘mundos’ com o qual a
educacgdo vai ser utilizada para atender um determinado objetivo especifico. E para que ele
seja atingido é preciso compreender também a sociedade em que estamos procurando definir
esse conceito. Por essa razdo, é preciso considerar os aspectos sociopolitico e cultural.

Branddo (2007) demonstra a necessidade de compreender o contexto sociopolitico e
cultural para posteriormente compreender o papel da educacéo a partir da analise da carta dos
indios norte-americanos para os Estados Unidos. No contexto, é explicado que o objetivo da
educacdo indigena é para serem Uteis para a sua respectiva aldeia, enquanto a educacdo
estadunidense fazia jus a sua sociedade. Assim,

[...] quando sdo necessarios guerreiros ou burocratas, a educacdo € um dos meios de
que os homens lancam mao para criar guerreiros ou burocratas. Ela ajuda a pensar
tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a cria-los, através de passar de uns para
0s outros o saber que os constitui e legitima. Mais ainda, a educacdo participa do
processo de producdo de crengas e ideias, de qualificacbes e especialidades que

envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos
de sociedades. E esta € a sua forca (BRANDAO, 2007, p. 11).

A educacdo, entdo, € 0 meio que a sociedade utiliza tanto para qualificar e preparar as
pessoas para suprir suas necessidades, quanto para transmitir o saber, as crencas e as diversas

ideias e concepcOes de simbolos que possui. Para além disso, Souza (2015) complementa
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apresentando que ela é exercida de forma diferente, de acordo com o tipo de sujeito, o lugar e
entre os tipos de pessoas ou grupos ou classes sociais que compde 0 meio social.
Retomando a discussdo em Brand&o (2007), percebemos sua afirmacao sobre a escola
ndo ser o Unico lugar de educacao ou que 0 ensino escolar ndo € a sua Unica parte. De fato, o
autor esta correto, pois a educacdo pode acontecer fora da escola. A partir disto, podemos
questionar o porqué da existéncia da escola? Longe de realizar uma discussdo desde o
surgimento da primeira escola primaria (BRANDAO, 2007),
os discursos pedagdgicos enfatizam a necessidade de uma educacdo capaz de
preparar 0s jovens para o exercicio da cidadania por meio de uma formagéo que
contemple aspectos éticos e democraticos. Contudo, a estrutura escolar e 0s seus
conteddos privilegiam um tipo de saber voltado prioritariamente a instrugdo. Esse
tipo de ensino, instrucional e preparatério para o nivel superior, adequava-se a uma
escola que se destinava a poucos, restringindo-se a uma parcela da populagéo. Tal
modelo pedagdgico tem sua eficacia subordinada a homogeneidade do grupo ao qual
se destina, ou seja, quanto maior a convergéncia entre as expectativas da populacgéo
atendida e os principios e objetivos professados pela escola, mais efetivos serdo o

reconhecimento do valor dessa institui¢do e sua atua¢do (ARAUJO; KLEIN, 2006,
p. 119-120).

Nesse contexto, é perceptivel que a escola se torne um local onde a educacdo se da por
meio da aprendizagem e este € um processo que se estende ao longo da vida do sujeito em
diversas modalidades e niveis educacionais, seja apresentando os aspectos éticos do mundo
em que vivemos, outrora seja instrucional, ou propriamente superior e técnico.

O papel da educacdo escolar ¢ em desenvolver o que ¢ denominado como “politicas
publicas capazes de proporcionar ndo apenas 0 acesso e a permanéncia na escola, como
também de viabilizar o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade” (ARAUJO;
KLEIN, 2006, p. 120). Com isso, hd uma constante tentativa de qualificar o espaco escolar
para que seja suficiente e adequado para o que é exigido na nossa sociedade. Assim, a
instituicdo educacional visa, em contextos especificos, dar conta das demandas sociais para o
crescimento e progresso.

Sendo assim, Gouveia (2006) descreve que para garantir a aprendizagem € necessaria
uma combinacdo de diferentes tempos e espacos definidos pelos objetos de conhecimento, o
sujeito e o contexto em que vivem. E quando se fala em educacgéo integral, alguns aspectos
precisam ser considerados na concepc¢éo da autora,

dimensdes humanas: a Educacdo Integral pretende captar a complexidade de uma
pessoa em sua totalidade, com uma proposta de desenvolvimento que, a0 mesmo
tempo, € cognitivo, emotivo, espiritual e fisico. ¢ Ciclo de vida: ndo se trata mais de
pensar que apenas a idade escolar € a Unica em que podemos aprender. O

aprendizado se d& ao longo da vida: criancas e adultos aprendem todo o tempo. *
SatisfagBes humanas: a qualidade de vida das pessoas € o centro da educacédo
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integral e, para isso, é preciso considerar as satisfagdes humanas: criacdo, protecéo,
afeto, compreenséo, identidade, lazer-6cio, liberdade e participagdo. « Garantia dos
direitos de educagdo: é necessario que a proposta educacional seja do conhecimento
de todos e avaliada por todos (aceitabilidade), que todos possam se incluir num
processo de aprendizagem (acessibilidade), que todas as diferencas sejam
consideradas e influenciem a proposta (adaptabilidade) e que estejam instaladas as
capacidades necessarias para execugdo da proposta (exequibilidade). ¢ Integracdo
das politicas: a educacéo integral exige uma visdo transetorial, em que as politicas
educativa, econdmica, social e cultural sejam formuladas e operadas de forma a
garantir qualidade de vida (GOUVEIA, 2006, p. 85).

Para a autora, trabalhar com a perspectiva da educacgdo integral, a acdo pedagdgica
considera: todas as dimensGes humanas; que todos os envolvidos sdo sujeitos da
aprendizagem (adultos e criancas); 0s campos ético, estético e politico como cenario e roteiro
da aprendizagem. Assim, a educacdo integral é realizada por meio de uma equacdo politico-
pedagogica que, sustentada por esses principios, articula sujeitos da aprendizagem, objetos de
conhecimento, tempos e espacos (GOUVEIA, 2006).

Além disso, é perceptivel que essa forma de educacdo tem como principios a garantia
de uma formacdo que ndo é somente para a vida da pessoa em si. Mas que leva em
consideracdo a cidadania plena e a sua participacao social para o trabalho (GOUVEIA, 2006).
Além disso, a escola € um local de desenvolvimento, assimilacdo e aprendizado da cultura e
dos valores sociais, para compreender a concepcdo de escola em tempo integral € preciso
entender as necessidades que se fez essa modalidade de ensino no Brasil. Inicialmente,
entende-se a escola como:

Instituicdo que prové a educacao sistematizada, sobressai a importancia das medidas
visando a realizagdo eficiente dos objetivos da instituicdo escolar, em especial da
escola publica béasica, voltada ao atendimento das camadas trabalhadoras. Tais
objetivos tém a ver com a prdpria construcdo da humanidade do educando, na

medida em que é pela educacdo que o ser humano atualiza-se enquanto sujeito
histérico (PARO, 2000, p. 7).

Conforme o autor, a escola é uma instituicdo que ajuda o0 sujeito a construir a sua
historia. Essa construcdo é em detrimento da apropriacdo da cultura, dos saberes e das regras e
leis, sendo um local onde vérios individuos na sua fase inicial da vida passam determinado
tempo do seu dia, da sua semana etc., apreendendo as maneiras e a forma de se viver
socialmente. Entendendo-a como um local de troca de saberes e de aprendizagem. Que
conforme se muda aquele que decide a forma da escola e do ensino, tem-se uma forma
diferente de educacdo, bem como da quantidade de tempo que o estudante passa na instituigéo

educacional.
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Nesse sentido, no Brasil até certo momento historico e politico, as propostas
educacionais eram feitas para uma escola voltada para apenas um turno (matutino, vespertino
ou noturno), com raras em tempo integral publicas. Partindo dessa premissa e, com base no
trabalho de Vitor Paro (1945), realizado a partir de uma pesquisa no ano de 1987 no Estado
do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo sobre Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS) e
Programa de Formacéo Integral da Crianca (PROFIC), respectivamente, € possivel perceber
que a partir da década de vinte, inicia-se uma discussdo a respeito da necessidade de uma
formacdo integral dos individuos, ou seja, a criacdo de centro educacionais que atendam as
criangas durante todo o periodo diurno (PARO, 1988).

Essa ideia de formacdo integral ainda ndo é a escola em tempo integral, estando ligada
a um tipo de educacdo “dando mais énfase a questdo da qualidade do ensino nas escolas”
(PARO, 1988, p. 189). Foi somente a partir da década de cinquenta que foi realizado a
primeira proposta, ou tentativa, de uma escola em tempo integral na Bahia. Nesse contexto,
essa formacdo pretendia:

a) Dar aos alunos a oportunidade de maior integracdo na comunidade escolar, ao
realizar atividades que os levam & comunicacdo com todos os colegas ou com a
maioria deles;

b) Torna-los conscientes de direitos e deveres, preparando-0s para atuar como
simples cidaddos ou lideres, mas sempre como agentes do progresso social e
econémico;

c) Desenvolver nos alunos a autonomia, a iniciativa, a responsabilidade, a

cooperagao, a honestidade, o respeito a si mesmo e aos outros (EBOLI, 1969, p. 20
apud PARO, 1988, p. 191).

Assim, a finalidade era de fazer com que o estudante assuma papéis dentro da
sociedade e que consiga comunicar socialmente com as pessoas ao seu redor. Lembrando de
que o papel da educacéo é educar para construir a humanidade, principalmente na proposta
“c” que essa escola assume um papel de desenvolver uma moral e uma forma de respeito
social.

A justificativa para esse tipo de ensino toma um eixo diferente, conforme Paro (1988),
a preocupacdo do Estado com a violéncia e dos problemas ligados ao infantil e juvenil, faz
com que se criem politicas pablicas para prevenir corretivamente essas atividades. Fatores
como a economia e a construcdo de uma sociedade menos empobrecida, acabam por pesar na
reflexdo sobre os novos papeis que a escola deva assumir socialmente, com isso surge 0

retorno de uma escola para o periodo integral.
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Dessa maneira, € preciso fazer uma diferenciacdo do que vem a ser a educacdo integral

e a escola em tempo integral. Moraes (2015) pontua varias concepgdes sobre ambos 0s
conceitos, porquanto, sobre educacédo, fica mais clara a seguinte definicéo:

A educacdo integral pode ser considerada como um principio para organizar o

curriculo com abordagens interdisciplinares, transdisciplinares e transversais das

areas de conhecimentos, visando proporcionar ao aluno um contato menos

fracionado das ciéncias e promover uma articulagio de experiéncias e
conhecimentos diversos no processo educativo (MORAES, 2015, p. 45).

Complementando a concepcdo de Gongalves (2006), que percebe a educacdo em
tempo integral como:

[...] o sujeito em sua condicdo multidimensional, ndo apenas na sua dimenséo

cognitiva, como também na compreensdo de um sujeito que € sujeito corpéreo, tem

afetos e estd inserido num contexto de relagdes. Isso vale dizer a compreensdo de um

sujeito que deve ser considerado em sua dimensao biopsicossocial (GONCALVES,
2006, p. 130).

Assim, a educacao em tempo integral € uma proposta que visa apresentar concepcdes
complementares ou distintas, bem como novas experiéncias ao estudante. Para que ele
consiga ter uma visdo global e ampla de significados e de defini¢cdes daquele assunto ou tema
discutido em sala de aula.

A educacdo em tempo integral, ainda pode ser percebida como uma nova mudanca na
compreensdo do que seja o curriculo de ensino sem sala de aula. Das suas propostas e de
como utilizar de recursos inovadores (como tecnologia e as experiéncias e vivéncias dos
estudantes na sua formacéo etc.) para promover uma ampliacdo de um ensino de qualidade,
envolvendo dimensdes variadas que se estende na formagéo dos estudantes.

Em sintonia a essa abordagem, Gabriel e Cavaliere (2012) abordam quando se referem
a educacdo escolar a educacdo integral, apresenta um sentido de religacdo entre a acao
intencional da instituicdo escolar e a vida em sentido amplo.

J& no que diz respeito a concepgdo da escola em tempo integral, pode-se iniciar a
compreensdo deste conceito a partir da teoria de Paro (1988), onde apresenta que por
necessidades de resolver alguns problemas sociais ligados a periferia e classes carentes de
ensino com qualidade, seria uma:

[...] alternativa os problemas de ensino, se coloca como instrumento de
universalizacdo da educacdo elementar para as amplas camadas da populacdo, e em
que medida ela se coloca também ou alternativamente como um fortalecimento da

universalizacdo do ensino no sentido de um acréscimo em termos de quantidade e
qualidade da escolaridade ja conseguida (PARO, 1988, p. 192-193).
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A criacdo de uma série de novas atividades no contraturno, para aumentar o tempo de
permanéncia da crianca na escola, se justifica como uma medida para resolucdo dos
problemas. Essas medidas ndo resolvem a questdo da qualidade da escola, da escola
estruturada e com um grupo gestor eficiente.

Essa afirmacédo fica evidente em Moraes (2015) ao prelecionar sobre a percepgédo da
escola de tempo integral, como uma maneira de resolver os problemas sociais, voltada as
classes com baixo indice socioecondémico, que toma como responsabilidade questfes de
formacdo familiar e d& énfase a ocupacdo do tempo e a socializacdo dos alunos. A autora
recorre a fala de Cavaliere (2007, p. 1029) ao dizer que a “escola ndo é o lugar do saber, do
aprendizado, da cultura, mas um lugar onde as criancas das classes populares serdo atendidas
de forma semelhante aos doentes”.

Assim, entende-se que a proposta da escola em tempo integral, ndo esta totalmente
ligada ao desenvolvimento de uma educagdo integral ou mesmo de uma qualidade
educacional. Mas sim em formas de fazer com que a crian¢a permaneca fixa na instituicao de
ensino.

Refletir sobre essa definicdo é necessaria para compreender:

O entrelagamento da educacdo a vida se da por meio de atividades que integram
educacdo intelectual e agdo criativa em um ambiente democratico e rico em

vivéncias comunitarias, com autonomia de professores e alunos visando a formacao
global das criangas (MORAES, 2015, p. 30).

Para que exista a integralizacdo entre a escola em tempo integral e educacdo em tempo
integral, é necessario desenvolver e organizar o ensino voltado para a formacdo completa da
crianca e do individuo no sentido de integragdo ao ambiente social, fazendo com que se
desenvolva, a partir das condi¢des que Ihes s&o permitidas, uma compreensédo do mundo.

Anteriormente, antes da proposta da escola em tempo integral, era organizado o ensino
com meio periodo do dia, onde era possivel, dependendo da escola, ter turmas matutinas,
vespertinas e no periodo noturno. Levando em consideracdo que durante o dia geralmente séo
turmas do Ensino Fundamental | e 1l Fase (EF-I; EF-I1) e Ensino Médio (EM). J& no noturno,
trabalha mais com o0 EM e o Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

O tempo da escola integral é modificado a partir da Portaria Normativa
Interministerial (PNI) n°® 17, de abril de 2007. Nessa ja considera uma ampliacdo do tempo da
escola, modificando o Art. 34 da LDB, onde fica estabelecido que:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas
de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
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permanéncia na escola. § 1° S&o ressalvados os casos do ensino noturno e das
formas alternativas de organizagéo autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental serda ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino (BRASIL, 20173, p. 26).

Assim, percebe-se uma gradativa mudanca e adaptacédo, tanto da escola (gestores,
professores etc.) quanto dos pais e estudantes. Ainda nesta portaria, informa-se também sobre

as finalidades deste programa, 0 que remete a gestdo do tempo:

I. - Apoiar a ampliacdo do tempo e do espaco educativo e a extensdo do ambiente
escolar nas redes publicas de educagdo bésica de Estados, Distrito Federal e
municipios, mediante a realizacdo de atividades no contraturno escolar,
articulando acgdes desenvolvidas pelos Ministérios integrantes do Programa;

Il. - Contribuir para a reducdo da evaséo, da reprovacao, da distorcdo idade/série,
mediante a implementacdo de a¢des pedagdgicas para melhoria de condicBes
para o rendimento e o aproveitamento escolar; Il - oferecer atendimento
educacional especializado as criangas, adolescentes e jovens com necessidades
educacionais especiais, integrado a proposta curricular das escolas de ensino
regular o convivio com a diversidade de expressGes e linguagens corporais,
inclusive mediante acdes de acessibilidade voltadas aqueles com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida (BRASIL, 2007, p. 2).

O tempo escolar passa a ser distribuido com a finalidade de sancionar as necessidades,
ou fragilidades/limitagdes em relacdo ao aprendizado dos estudantes. Como medida, a
proposta pretende programar atividades/acbes pedagdgicas que sancione e melhore o
aprendizado.

Nesse aspecto, tanto as atividades voltadas para a reducdo da evasdo e da reprovacédo
serdo rearticuladas, no sentido de terem uma estrutura organizacional e pedagégica ampliadas.
Assim, em vez de atividades de reforco que obrigava o aluno a ir ao contraturno das aulas, o
gue muitas vezes gerava falta. Agora, com a permanéncia do estudante, ele terd maiores
possibilidades, ao ter mais acesso e proximidade com a escola.

Logo, destacar a reportagem “Tempo integral estimula criatividade do professor e
novos projetos enriquecem ensino” (2017), realizada, e disponivel, pelo portal do MEC.
Nessa, sobre a questdo do tempo, evidencia que:

Na ampliacdo das horas dentro dos muros escolares, um novo perfil de professor
surge. O incentivo ao ensino em tempo integral, proposto pelo Ministério da
Educacdo para preencher lacunas na aprendizagem, permite a eles um exercicio
pleno da profissdo, com mudangas cruciais e qualitativas, que vdo desde a
possibilidade da dedicacéo exclusiva, ao espaco para o desenvolvimento de projetos

inovadores que potencializem a pratica de um ensino atento as mudangas sociais
(SCHIAFFARINO, 2017, p. 1).
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Assim, exige-se, com a mudanga para a escola e o ensino em tempo integral, de uma
nova organizacdo da estrutura e do funcionamento da gestdo escolar. A partir disso, a

mudanca ocorrerd também em relacdo ao professor e ao aluno, temas que trataremos adiante.

2.2 A ampliacéo da jornada escolar, para qué?

A implementacdo de escolas em tempo ampliado tem sido defendida nas mais
diferentes instancias sociais, ao longo dos anos, em um campo de lutas e disputas com
diferentes concepc¢des e praticas, com investimentos que possam reverter ou melhorar os
indicadores educacionais.

Nessa conjuntura, ha uma politica firmada pelo governo brasileiro em relacdo a
qualidade da educacao e a escolarizagdo dos estudantes em um processo formativo, capaz de
justificar os problemas sociais existentes que sdo o baixo desempenho dos estudantes e a
pobreza que remete a vulnerabilidade social. A partir dessa e outras questdes, as politicas
publicas e outros setores, primam-se por uma escola que cumpra sua funcdo social, com
intencionalidade educativa, que atenda as demandas da sociedade. Partindo desse pressuposto,
surgem varias iniciativas publicas delineadas, beneficiando os alunos com o tempo integral,
em detrimento a uma agenda que a escola precisa cumprir articulada as politicas publicas e
atores sociais.

Espera-se que as escolas publicas, organizadas em tempo integral, possa oferecer um
ensino com qualidade, em razdo de assegurar a universalizacdo e o direito social das criancas
e adolescentes em nosso pais. Mesmo que o indice de pobreza tenha recuado nos altimos
anos, o Brasil continua marcado por niveis de desigualdade a populacdo socialmente mais
vulneravel.

A escola de tempo integral faz parte de uma politica que desenvolve programas para
que a permanéncia do alunado por tempo maior na escola se efetive por meio de proposta, leis
e projetos. Esta responde a uma necessidade diferente da época de Anisio Teixeira, onde na
década de 1930, devido ao movimento da Escola Nova, tinha-se a crenca de que a escola iria
resolver os problemas sociais (LIMONTA; SANTOS, 2013).

A educacdo integral no Brasil parece ser sinbnimo de aumento da jornada escolar e
oferecimento de oportunidades educativas, em suas multiplas dimensdes e potencialidades. E
importante relembrar que os direitos humanos se concretizam ao direito a educacdo com
qualidade, sendo um elemento essencial para a ampliacdo e para a garantia dos demais

direitos humanos e sociais, e condicdo para a propria democracia, e a escola publica consolida
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esse direito. E partindo desse pressuposto, faz-se necessario a retomada conceitual referente a
finalidade da escola referente ao tempo de estudo, uma vez que hd uma pluralidade de
entendimentos que versam sobre os modelos de ampliagdo do tempo escolar que visa a
formacédo integral dos estudantes.

Ao deparar com o termo ampliacdo da jornada escolar esperam-se respostas para uma
escola que cumpra um ensino com qualidade, no entanto, a escola ndo visa somente elevar os
indices de aprendizagem ou garantir a permanéncia do aluno na rede de ensino. Essa questao
traz também para o centro das discussdes a funcdo da educacdo oferecida pela escola, a
importancia de estudante ser conduzido por um educador especializado em outros momentos
da jornada escolar, o que possibilitaria a ampliacdo da aprendizagem em diversas
oportunidades.

A ampliacdo do tempo na escola, segundo as pesquisas, ndao garante uma
aprendizagem significativa e nem propicia o desenvolvimento dos aspectos subjetivos e
sociais dos alunos, embora possa propiciar praticas escolares qualitativamente diferentes.
Mas, ao falar em tempo, Cavaliere (2007, p. 1017) justifica que

o0 tempo é um elemento fundamental para a compreensdo ndo apenas dos processos
civilizatorios, num sentido mais amplo, mas também dos processos de criacéo,
acumulagdo e distribuicdo de riquezas materiais e simbdlicas nas sociedades. Na
teoria marxista, ele estd presente na determinagdo do valor da mercadoria, que é
funcdo do tempo de trabalho socialmente necessario a sua produgdo e, também, na
possibilidade de criacdo da mais-valia, ou seja, de apropriacdo do tempo excedente
convertido em valor. Em Bourdieu (1998a), o tempo aparece na formulagdo da
nogdo de capital cultural, sendo o elemento imprescindivel ao seu processo de

incorporagdo. Nos dois casos, a medida de tempo € parte importante na compreensao
de estruturas e representac@es sociais complexas.

A autora esclarece o tempo a partir da visdo de autores analisando os estudos sobre 0s
conceitos ao longo da historia, e as diferentes concepgdes abordadas por eles em outras
vertentes importantes referentes aos modelos escolares, apresentando lentas transformacdes.
Esclarece ainda que em cada circunstancia historica, o tempo escolar é sempre funcdo de
diferentes interesses e forcas que sobre ele atuam. Essas forcas tém as mais diversas naturezas
e origens, tais como o tipo de cultura familiar predominante, o tipo de visdo acerca da
formagéo geral da crianga e do adolescente, o tipo de associacdo entre educacgdo escolar e
politicas publicas de assisténcia social ou de preparacdo para o trabalho (CAVALIERE,
2007).

Para a autora, a ampliacdo do tempo diario de escola pode ser entendida e justificada

de diferentes formas:
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Ampliacdo do tempo como forma de se alcancar melhores resultados da acéo escolar
sobre os individuos, devido a maior exposicao desses as praticas e rotinas escolares;
(b) ampliagdo do tempo como adequacdo da escola as novas condigdes da vida
urbana, das familias e particularmente da mulher; (c) ampliacdo do tempo como
parte integrante da mudanga na propria concepcdo de educagdo escolar, isto é, no
papel da escola na vida e na formacgdo dos individuos (CAVALIERE, 2007, p.
1016).

Cavaliere (2007) deixa claro que ha uma preocupacao quanto a ampliagdo do tempo
escolar, uma vez que faz parte da vida escolar dos individuos e que traz mudancas na
concepcao da escola. E questiona que tipo de instituicdo publica de educacdo bésica a
sociedade brasileira precisa? Aqui apresenta-se a inquietacdo sob o ponto de vista do espaco
escolar que atenda a necessidade do povo brasileiro.

A autora ressalta que sera relevante abordar a questao do tempo de escola de forma a ir
além da tentativa de resolver os déficits da escola publica brasileira, nos moldes em que hoje
ela se estrutura. Um passo inicial parece ser a analise do tempo de escola em sua dimensao
socioldgica, ou seja, na dimensdo que o compreende como tempo social (CAVALIERE,
2007).

Ela acrescenta que ao longo do século XX, o tempo de escola no Brasil vai sofrendo
lentas mudancas em sua definicdo, a qual tende a ser compatibilizada com um novo tempo
social baseado na cultura urbana. Essa ultima traz a escolarizacdo das massas, 0 ingresso das
mulheres no mercado de trabalho, a eliminacdo do trabalho infantil e a regulamentacdo das
relacBes de trabalho. Discute ainda sobre a questdo do tempo de escola que é determinado por
demandas que podem estar diretamente relacionadas ao bem-estar das criancas ou as
necessidades do Estado e da sociedade ou, ainda, a rotina e conforto dos adultos, sejam eles
pais ou professores (CAVALIERE, 2007).

Pois bem, acontece que o aumento do tempo na escola tem sido estudado na
concepcéo de Cavaliere (2007) como “efeito escola”, ou seja, dos estudos sobre resultados
de desempenho escolar que independem ou superam a varidvel “origem sociocultural” do
alunado e cuja explicagdo se encontra em elementos internos a vida escolar.

Cavaliere (2007) destaca que existem problemas de adaptacdo a escola, dados

extraidos em pesquisas, mostrou gue o0s jovens entre 15 a 17 anos evadem porgue ndo querem

24 O chamado “efeito escola”, que pode ser analisado em varias dimensdes da realidade escolar, tais como
tamanho da escola, turma, professor, tipo de gestdo, recursos e tempo, entre outros, tem explicado grandes
diferencas no desempenho de alunos. Dentre esses fatores, o tempo € um dos mais consistentes em pesquisas
de varios matizes. Nesses estudos, o tempo de escola é medido e analisado de diversas formas, ou seja, ao
longo do ano, da semana e do dia, na duracdo e distribuicdo das folgas e férias, no tempo efetivamente
atribuido as atividades consideradas de “ensino”, no tempo para a execugdo autdbnoma de tarefas, no tempo
mobilizado pela escola em atividades fora dela (CAVALIERE, 2007, p. 1019).
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estudar o dia todo e as vezes em horérios curtos. Por tudo isso, caso a escola de tempo integral
apenas reproduza a escola convencional, o efeito serd a potencializacdo dos problemas de
inadaptacéo.

A autora traz a contribuicdo de Bourdieu (1998), referente a ampliacdo do tempo
escolar, no sentido da escolarizagdo de longa duracédo, criou um novo tipo de excluséo, por ele
definido como a “exclus@o pelo interior”. Para o autor, trata-se de uma excluséo branda e
dissimulada, que se faz a despeito da permanéncia na escola e que mais uma vez culpabiliza
os alunos por fracassarem, apesar das inUmeras chances dentro do sistema escolar
(CAVALIERE, 2007, p. 1021).

Cavaliere (2007, p. 1021) traz em seu discurso a indagagdo “o que significa a
ampliacdo do tempo na escola do ponto de vista pedagogico”? Ela se posiciona que a
ampliacdo do tempo de escola se justifica na perspectiva de propiciar mudancas no carater da
experiéncia escolar, uma vez que toda escola tem a pretensdo de atuar além da instrugdo
escolar, com atitudes socializadoras como a¢do inerente a vida escolar.

No entanto, essa acdo socializadora ndo se aplica a nossa realidade brasileira em
relacdo as escolas publicas, porque nunca teve condicdes de assumir um papel socializador
forte. Vive-se em conflito em reacdo a sua propria identidade e assumem um papel de escolas
aligeiradas e empobrecidas em suas atividades (CAVALIERE, 2007).

Ao considerar que a escola tem a funcdo de preparar os individuos para a vida
democratica, a autora enfatiza que o tempo integral pode ser aliado nessa acdo, desde que as
instituicOes estejam preparadas e permitam que em seu interior ocorram experiéncias de
compartilhamento e reflexdo, bem como com a infraestrutura compativel a demanda escolar,
do ponto de vista de espacos, profissionais e organizacéo de tempo.

Para Cavaliere (2007), em uma escola de tempo integral, as atividades ligadas as
necessidades ordinarias da vida (alimentacdo, higiene, saude), a cultura, a arte, ao lazer, a
organizacdo coletiva, a tomada de decisdes, sdo potencializadas e adquirem uma dimenséo
educativa. Diferentemente, a rotina otimizada e esvaziada de op¢Ges em uma escola em turno
parcial, imediatamente centrada nos contetdos escolares, dificilmente pode propiciar esse tipo
de vivéncia. Nesse sentido, ou seja, entendendo-se mais tempo como oportunidade de uma
outra qualidade de experiéncia escolar, € que a escola de tempo integral pode trazer alguma
novidade ao sistema educacional brasileiro.

Com a ampliacdo das discussoes, Cavaliere (2007, p. 1028) expressa que

as pesquisas tém demonstrado diferentes visdes da escola de tempo integral quanto a
efetivacdo de projetos com objetivos antagbnicos e identificou em seus estudos
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média de quatro concepces diluidas e, muitas vezes, misturadas nos projetos em
desenvolvimento. A saber, a visdo predominante, de cunho assistencialista, sinaliza
a escola de tempo integral como uma escola para os desprivilegiados, onde o
relevante ndo é o conhecimento, mas a ocupacgao do tempo e a socializagdo primaria,
substituindo a familia. A escola ndo é o lugar do saber, do aprendizado, da cultura,
mas um lugar onde as criancas das classes populares serdo ‘atendidas’ de forma
semelhante aos ‘doentes’.

Nesse contexto, contamos com a contribui¢do de Cantanheide (2020) ao considerar as
observacdes de Libaneo (2012) quando expressa que a escola pode por um imperativo social e
ético, cumprir algumas missfes sociais e assistenciais (a escola convive com pobreza, fome,
maus tratos, consumo de drogas, violéncia etc.), mas isso ndo pode ser visto como sua tarefa e
sua funcdo primordial, mesmo porque a sociedade também precisa fazer parte nessas missoes
sociais e assistenciais.

Retomando a segunda visao, nos discursos de profissionais e autoridades, é autoritaria,
na qual a escola de tempo integral € uma espécie de instituicdo de prevencgdo ao crime, sendo
melhor ficar “preso” na escola ao ficar na rua. Esse discurso é subjacente ao pensamento de
muitas pessoas que acham relevante a permanéncia ampliada dos alunos a escola ao vé-los na
rua desocupados (CAVALIERE, 2007).

Normalmente, acredita-se, a escola como lécus da formacdo humana, onde se cria
contextos de aprendizagem, ¢é apontada como um fator indispensavel em diluir os problemas
sociais das mais diversas naturezas pela abrangéncia dos discursos. Obviamente, ndo ha como
negar a importancia da educacdo para a vida das pessoas, mas esse espaco educativo nao
consegue responder ou minimizar as lutas sociais, garantindo sobrevivéncia e condic¢Ges de
vida.

Limonta e Santos (2013) corroboram ao enfatizar que a escola de tempo integral ndo
pode ter como objetivo primeiro tirar as criangas das ruas, este carater assistencialista € uma
consequéncia de um projeto politico pedagogico educativo. O cuidar e o educar séo
indissociaveis, porém, o cuidado ndo pode sobrepor ao ensino. A escola de tempo integral é
um projeto politico que esta se confundindo com assistencialismo, em resposta as demandas
sociais.

Referente a essa abordagem, temos a contribui¢édo de Paro (1988) quando sinaliza que
0 cardter assistencialista da escola de educacdo integral ndo se restringe a acolhida do
estudante oriundo do meio popular, mas sobretudo de ser um paliativo concernente ao direito
a educacdo e a juventude popular, porque o grande desafio posto a escola de educacéo integral

é conseguir promover uma educagdo de carater universal, que aborde tanto a dimensao da
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instrugdo no sentido de transmissdo dos conhecimentos como a dimensdo de socializagéo
envolvendo as questdes sociais, afetivas e emocionais (CANTANHEIDE, 2020).

Outra visdo importante mencionada por Cavaliere (2007) estda na concepcao
democratica, visto que a escola possa cumprir um papel emancipatorio, uma vez que o tempo
integral seria uma forma de proporcionar uma educacdo mais efetiva do ponto de vista
cultural com aprofundamento dos conhecimentos. Ela expde que a permanéncia por mais
tempo na escola garantiria melhor desempenho em relacdo aos saberes escolares.

Por ultimo, Cavaliere (2007) assinala que surge uma visdo de educacdo em tempo
integral que ndo depende da estruturacdo de uma escola de horério integral como uma
concepcao multissetorial de educacdo integral. Para a autora, o tempo integral ndo precisa
estar centralizado em uma institui¢do, pois a educacao pode e deve acontecer além dos muros
da escola. As estruturas de Estado, isoladamente, seriam incapazes de garantir uma educacéo
para 0 mundo contemporaneo e a acgdo diversificada, de preferéncia de setores néo-
governamentais, é que poderia dar conta de uma educacao de qualidade.

Considera-se provocativa a observacao da autora quando enfatiza que o tempo integral
seria um meio a proporcionar uma educacdo mais efetiva do ponto de vista cultural, com
aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias democréticas. Para ela,
a permanéncia por mais tempo na escola garantiria melhor desempenho em relagédo aos
saberes escolares (CAVALIERE, 2007).

Partindo dessa abordagem, a ampliacdo escolar equivale as oportunidades e condi¢bes
de uma formacdo integral que atendam as criancas e 0S jovens em suas necessidades
educacionais, uma vez que, neste sentido,

[...] o tempo assume grande importéncia, pois a aprendizagem requer elaboracdo,
requer realizagdo de multiplas experiéncias, requer poder errar no caminho das
tentativas e buscas, enfim, requer considerar os diferentes tempos dos sujeitos da
aprendizagem. Também requer considerar o tempo de cada um dos parceiros da
comunidade: o tempo da escola, que estd preso a um calendario e o da comunidade,

que flui e é mais abrangente, que envolve mais experiéncias que podem ajudar a
otimizar e direcionar melhor o tempo da escola. (BRASIL, 2009, p. 35).

Sendo assim, o fator tempo assume condicao especial na formacédo integral e precisa
atender as finalidades educativas tdo almejadas e repensadas, pois essa questdo do aumento do
tempo, ndo pode estar associada a solucionar os problemas de aprendizagem ou compor 0s
indices e estatisticas educacionais. Por essa razdo, ndo pode ficar restrita a l6gica da divisao
em turnos, pois isso pode significar uma diferenciacdo explicita entre um tempo de

escolarizacdo formal, de sala de aula, com todas as dimensdes e ordenagdes pedagogicas, em
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contraposi¢cdo a um tempo ndo instituido, sem compromissos educativos, ou seja, mais
voltado & ocupacao do que & educagdo (BRASIL, 2009).

A proposta de ampliacdo do tempo escolar precisa estar vinculada aos saberes e
praticas em diferentes momentos interligados aos saberes da comunidade local no campo das
ciéncias humanas, promovendo sentido e prazer na construgdo de aprendizagens
significativas, voltadas a formacdo integral do individuo em suas multiplas dimens@es, porque
segundo Snyders (1988) o destino da escola age sobre a manifestacdo de uma cultura capaz de
responder a expectativa séria de felicidade dos jovens - essa expectativa que eles exploram
através das formas multiplas, matizadas de sua cultura e da nossa: dar um sentido a sua vida e
encontra raz0es para viver.

Lembrando que essas atividades escolares proporcionardo oportunidades de
aprendizagens, de integracdo social, contribuindo para o desenvolvimento das capacidades
afetiva, fisica, cognitiva dos nossos estudantes. Nesse viés, Snyders acrescenta

[...] na escola, trata-se de conhecer alegrias diferentes que as da vida diaria; coisas
que sacodem, interpelam, a partir do que os alunos mudardo algo em sua vida, dardo
um novo sentido a ela, dardo um sentido a sua vida. Se € preciso entrar na classe, é

porque, no patio, vocés ndo atingem o grau mais elevado de liberdade, nem de
alegria (1988, p. 14).

A escola constitui-se verdadeiro espaco privilegiado dos saberes e das vivéncias locais
e globais que precisam ser ressignificadas ao longo do processo educativo, através de acBes
pedagogicas, desenvolvendo a criticidade dos jovens protagonistas.
Partindo desse pressuposto, Libaneo corrobora ao enfatizar que
[...] a escola tem um papel insubstituivel quando se trata de preparacdo cultural e
cientifica das novas geracBes para enfrentamento das exigéncias postas pela
sociedade contemporanea. A escola tem o compromisso de reduzir a distancia entre

a ciéncia cada vez mais complexa e a formagao cultural basica a ser provida pela
escolarizacdo (LIBANEO, 2013, p. 52-53).

A orientacdo para a escola na visdo do autor assegura a preparacdo de uma geracéo
capaz de enfrentar as exigéncias postas pelas sociedades, sendo insubstituivel em seu trato.
Nesse compasso, sabemos que hd um movimento em curso irreversivel de tempos e espagos
com oportunidades educativas criadas aos estudantes das escolas publicas nesses altimos
tempos.

Pensar sobre o tempo e o significado que traduz no contexto da escola quanto ao

processo de aprender, envolve mais experiéncia, porque na visao de Machado (2012, p. 268),



102

“o0 aumento de horas pode propiciar aprendizagens significativas, todavia esse processo ndo é
assegurado em uma relagéo simples de causa e efeito”.
Em linhas gerais, 0 autor acrescenta que a ampliacdo do tempo pode oferecer mais
oportunidades educativas, no entanto, surgem perguntas nodais neste contexto:
Como aproveitar a ampliagdo do tempo no sentido do direito de aprender dos
educandos? O que de fato torna-se importante ser apreendido pelos alunos? Como

podemos avaliar se um aprendizado € significativo para a vida do estudante? Quanto
tempo pode durar uma aula? (MACHADO, 2012, p. 268).

Todos esses questionamentos sdo instigantes porque nos faz repensar a funcdo da
escola, que promove educacdo para o desenvolvimento humano em todas as suas dimensoes.
Sendo assim, para que a escola possa cumprir seu papel social, torna-se imperiosa a
necessidade de implementar uma acdo educativa emancipadora, que garanta o direito a
educacdo de qualidade, que contemple e acompanhe essa evolucdo sem perder de vista as
aquisicdes socioculturais e educacionais (FERREIRA; ARAUJO, 2012).
Para os autores, a escola
constitui-se em um dos principais lécus destinados a garantir 0 acesso ao patriménio
cultural informativo e formativo, tendo como funcdo principal preparar o educando

para o exercicio pleno da cidadania, provocando modificacdes quanto a maneira de
pensar, sentir e agir na sociedade (FERREIRA; ARAUJO, 2012, p. 345).

No entanto, os autores continuam defendendo que a escola precisa expandir seu foco
de atuacdo, em virtude do que se espera dela, uma diversidade de papéis, intencional ou néo,
sendo o papel de educar ou proteger. E com a incorporacdo desses novos papéis, torna-se
imprescindivel oferecer uma educacéo integral, que oportunize aos estudantes a convivéncia
com diversos atores sociais e possam interagir em variados espacos socioeducativos existentes
na sociedade e, com isso, exercitar uma agdo dialdgica que vislumbre a formagéo integral
desse educando (FERREIRA; ARAUJO, 2012).

Os autores reforcam que Veiga traz uma abordagem da escola nos dias atuais, em
relacdo ao seu papel ao ato de ensinar, que vai muito além disso, para ele,

a concepcao de escola é outra. E preciso refletir sobre a criagdo de espagos e tempos
escolares para colocar a disposi¢do de todos os alunos o acesso aos bens culturais e a
ocupacdo educativa dos tempos livres: mais tempo de escola para os alunos que

carecem de adequadas estruturas familiares e das relacBes de vizinhanga (VEIGA,
2009, p. 15).

Ou seja, a escola precisa ser escola, instrumentalizando os estudantes dentro da

formacdo integral, no entanto, faz-se necessario repensar a extensdo do tempo, uma vez que
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os alunos carecem de uma atengdo melhor vindo da familia e demais segmentos, mantendo
firmes no desenvolvimento de valores, que somente, a familia pode oferecer.

Porém a escola, com o intuito de atender essas multiplas funcdes, precisa formar o
educando integralmente, potencializando a dimensao qualitativa e quantitativamente quanto a
aquisicao dos saberes, reforcando o desenvolvimento dos valores, competéncias e habilidades,
que ja foram mencionados nessa pesquisa (FERREIRA; ARAUJO, 2012).

Na visdo dos autores, essa concepcdo vem confirmar as possibilidades das quais a
escola pode usufruir, quando integra ao seu curriculo escolar atividades articuladas para
vivéncia interna e para além dos muros da escola em conjunto com a familia e a comunidade,
porque para Coll (1999, p. 8), a educacdo, hoje, “é uma grande responsabilidade social e
precisa ser entendida como responsabilidade da sociedade em seu conjunto, utilizando
diversos meios e facilitando a participacdo de todos os seus integrantes em amplo leque de
praticas e atividades sociais”.

Nesse tom, o atendimento aos estudantes, apesar dos desafios, algumas questdes
precisam ser repensadas em uma escola de tempo integral ancorada numa concepc¢do de
educacdo integral, construindo uma relacdo de corresponsabilidade entre a escola, familia e

sociedade, que sustentem e apoiem as aprendizagens dos estudantes.

2.3 A escola de tempo integral na historia da educacdo brasileira

A implementacdo da escola de tempo integral se configura uma peca importante na
renovacdo do debate sobre o papel da escola e suas correlativas fungdes sociais, tanto no que
respeita ao alargamento do horario como ao que concerne a ocupacgdo plena dos tempos
escolares, em uma amplitude socio-historica com ideias de avanco na qualidade da educagéo
escolar.

A luta pelo acesso a escolarizagdo do povo brasileiro teve significado a partir da
segunda metade do século XX, a medida que as politicas publicas educacionais brasileiras
assumiram de forma discreta, a responsabilidade e compromissos educacionais
(VALADARES, 2014).

Cavaliere (2002) contribui com a abordagem de Valadares (2014) ao enfatizar que a
escola publica brasileira historicamente reconhecida pela seletividade, porque era destinado a
minoria e tinha a funcdo precipua da instrucdo escolar, e sua acdo social era uma expansao
linear dos processos integradores da comunidade sécio e cultural homogénea que a ela tinha

acCesso.
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As acdes direcionadas a educacdo publica na atualidade apontam para formulacéo do
entendimento de uma educacéo integral que foi herdada da corrente pedagdgica escolanovista
e que propiciou uma agenda de debate sobre a educacdo agregada a implementacdo das
escolas de tempo integral.

As politicas publicas ensejam garantir a permanéncia dos alunos até o final do ciclo,
buscou-se entdo para a construcdo de um novo direcionamento para a educacao basica no viés
de uma escola que atendesse as demandas da permanéncia desse estudante, entdo apontou
para ampliacdo desse modelo de escola.

Nesse contexto, Cavaliere explica que

busca-se de forma pouco explicita e pouco sistematizada, um novo formato para essa
escola que associe a instrugdo escolar a uma forte agdo no campo da socializagéo

primaria e da integracéo social de contingentes da populagéo ainda em grande parte
para pouco marcados pelo ethos escolar (CAVALIERE, 2002, p. 3).

Ao abordar a implementacdo das escolas em tempo integral, recorre-se 0 compromisso
com a educacdo publica que deve ir além dos interesses politicos partidarios imediatos, mas
deve-se, portanto, cumprir a funcdo social de aproximar e interagir as novas geracGes por
meio do acesso ao conhecimento historicamente acumulados (VALADARES, 2014).

As primeiras propostas de educacdo integral brasileira, voltadas especificamente para a
escola das camadas populares, perpassaram a caracteristica politico-conservadora, com foco
na espiritualidade, no nacionalismo civico e na disciplina e a politica-emancipatdria, o foco
estava na igualdade, na autonomia e na liberdade humana (VALADARES, 2014).

Em se tratando da escola de tempo integral no Brasil, Libaneo (2014) enfatiza que a
educacdo integral se realiza simultaneamente com a introducao das pedagogias classicas, com
a pedagogia catolica e pedagogia herbatiana, que sdo portadoras da concep¢do moderna da
educacdo integral. Somente mais tarde, a partir do século XX, que foi introduzida a concepgéo
escolanovista, cuja visdo de educacdo integral estd ligada na valorizagdo do aluno como
sujeito visto nas varias dimensdes educativas, a saber: fisica, afetiva, cognitiva, social, moral
e estética. O autor ressalta que essa visdo foi associada a escola de tempo integral, o que
justifica no Brasil, educacéo integral, por vezes, ser confundida com escola de tempo integral.
Guara (2006, p. 16), traz uma abordagem que explica bem essa visdo nos dias atuais:

A concepcdo de Educacdo integral que a associa a formacéo integral traz o sujeito
para o centro das indagacBes e preocupacfes da educacdo. [...] Na perspectiva de
compreensdo do homem como ser multidimensional, a educacdo deve responder a
uma multiplicidade de exigéncias do proprio individuo e do contexto em que vive.

[...] Ao colocar o desenvolvimento humano como horizonte, aponta para a
necessidade de realizagdo das potencialidades de cada individuo, para que ele possa
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evoluir plenamente com a conjugacdo de suas capacidades, conectando as diversas
dimensbes do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica,
bioldgica).

Essa abordagem traz como fundamento a formagdo integral em uma perspectiva
humanistica, sinalizando as rela¢es educativas que necessitam ser desenvolvidas plenamente,
levando em consideracgéo as potencialidades de cada individuo.

Libaneo (2014) traca o percurso historico da educacéo integral no Brasil, expressando
que a primeira experiéncia de escola de tempo integral de carater publico foi a Escola-Parque
criada em 1950 em Salvador na Bahia. A mesma escola, contendo a mesma denominagéo foi
introduzida em Brasilia, no Distrito Federal em 1957, as quais ainda existem.

Na revisdo histérica da escola de tempo integral, Anisio Teixeira foi um dos mentores
intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova lancado em 1932, adepto da escola
publica gratuita e universal. Defendeu uma educagdo completa para o sujeito, respeitando as
suas individualidades como avanco para o0 progresso. Teixeira (1997, p. 243) afirma que

[...] haverd escolas nucleares e parques escolares, sendo obrigada a crianga a
frequentar regularmente as duas instalagdes. O sistema escolar para isso funcionara
em dois turnos, para cada crianca [...] no primeiro turno a crianga receberd, em
prédio econdmico e adequado, o ensino propriamente dito; no segundo recebera, em
um parque-escola aparelhado e desenvolvido, a sua educacdo propriamente social, a

educagdo fisica, a educagdo musical, a educacdo sanitéria, a assisténcia alimentar e 0
uso da leitura em bibliotecas infantis e juvenis.

Anisio tinha em mente que deveria proporcionar as crian¢as uma formacgdo completa,
baseada em atividades intelectuais. Além disso, o sistema escolar deve ser estabelecido nas
bases de uma educacédo integral, em comum para os alunos de um ou outro sexo, de acordo
com suas aptiddes naturais; Unica para todos e leiga sendo a educacdo primaria (7 a 14 anos)
gratuita e leiga (LIBANEO, 2014).

Avancando nesse entendimento, encontramos em Cavaliere (2010) a discusséo sobre o
contexto educacional idealizado por Anisio que apresentava a defesa e a caracterizacdo de
uma escola de educacao integral, ao elaborar teoria e técnica que propiciasse a ampliacéo das
funcbes da escola e seu fortalecimento como instituicdo. No campo das ideias, teve um
importante destaque quanto & ampliacdo do tempo da escolarizagdo primaria e da jornada
diaria do aluno, adquirindo consisténcia tedrica, a partir do contato com o pensamento
pragmatista americano, levando-o ao enfrentamento do “fetichismo da alfabetizagdo”. Para
autor, o tempo ampliado tornou-se uma necessidade pratica, ao dizer que “ndo se pode

conseguir essa formacdo em uma escola por sessdes, com 0s curtos periodos letivos que hoje
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tem a escola brasileira”. Precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer o programa com
atividades préticas e de formacéao de habitos de vida real (TEIXEIRA, 1994, p. 63).

Segundo Cavaliere (2010), Anisio Teixeira (1994) demonstrava clareza e seguranca
referente a expansdo das escolas, porque passariam por necessarias modificacdes estruturais
de programa, de métodos e processos: a escola ja ndo poderia ser a escola dominantemente de
instrucdo de antigamente, mas oferecer a crianga oportunidades completas de vida,
compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de vida social e de recreacéo e jogos.

Através de Anisio Teixeira a educacdo integral adquiriu a dimensdo de alternativa
generalizavel, adequada ao mundo moderno e ndo de treinamento intensivo, com vistas a
populacédo indisciplinada e as novas exigéncias do sistema industrial urbano (CAVALIERE,
2010).

Desde entdo, a escola em tempo integral amplia as possibilidades de atendimento em
relagdo ao passado educacional brasileiro, porque antes a classe privilegiada eram as
abastadas, dirigidas por entidades catélicas e privadas, nos dias atuais, os menos favorecidos
tém direito a educacdo, sendo a mantenedora o poder publico. Foi por esse povo que Anisio
Teixeira dedicou sua luta e seus ideais.

Sendo assim, a nacdo brasileira parece ter acordado para a urgéncia de expandir a
educacdo de tempo integral, conforme as reflexdes e experiéncias das instituicbes ocorridas
em diferentes tempos e espacos da educacao brasileira, sobretudo no século XX, denota maior
preocupacdo da Unido, dos estados e dos municipios com a causa da educacdo integral.

No entanto, ainda preside pouca colaboracdo e articulacdo entre os entes federados
qguanto a auséncia de um sistema nacional de educacdo para que a formacgdo das novas
geracOes seja de fato uma politica de Estado no Brasil. Sabemos que a educacdo de tempo
integral é uma realidade nos paises ricos, no entanto, desde o século XX, ela é um fato em
paises que pretendem garantir efetivamente a educacdo publica, gratuita e universal para todos
(OLIVEIRA, 2014).

No estado brasileiro, a base da educacdo integral em tempo integral foi expressa pela
primeira vez em 1932, por meio do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (AZEVEDO,
2010), conforme ja foi dito anteriormente. Segundo Oliveira (2014, p. 41),

a nova educacdo, para 0s pioneiros teria por objeto desenvolver os meios de acdo
duravel, tendo como fim o desenvolvimento natural e integral do ser humano. Nesse
contexto, deveria acontecer uma reforma integral em relagdo aos métodos de toda a

educacdo nacional, tornando o ensino mais dindmico e criativo em todas as fases de
ensino.
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Para os pioneiros da educacao nova, a educacdo deveria ser uma oferta essencialmente
publica, pois cada individuo tem o direito & sua educagdo integral, contando com a
cooperacdo de todas as instituicdes sociais, cabendo ao Estado, organizar meios para tornar a
escola acessivel, mediante um plano geral de educacdo (AZEVEDO, 2010).

Partindo dessas consideracfes, entendemos que “nenhum pais e nenhuma sociedade
conseguem avancar e ser democréatica, sem uma escola que inclua a todos, sem discriminacéo
ou preconceitos que abalem o propdsito do desenvolvimento humano integral” (AZEVEDO,
2010, p. 103).

Passados os anos do Manifesto, chegamos no século XXI e estamos com 0 mesmo
objetivo de se instituir como direito social, um processo de desenvolvimento humano e de
ensino-aprendizagem que garanta uma educacdo de tempo integral com qualidade em todo os
niveis de ensino (OLIVEIRA, 2014).

Esses elementos descritos causam inquietacdes, pois sabemos que existem desafios
que se pese em manter os alunos matriculados na rede de ensino de tempo integral, conforme
0s estudos realizados. N&ao basta simplesmente ampliar o tempo em que os alunos
permanecem na escola, é preciso fazer desse tempo com qualidade e ndo somente pensar em
quantidade. A escola pode desempenhar sua tarefa com sucesso quando é apoiada por um
conjunto de praticas sociais e de politicas publicas.

O sonho de uma escola de dia inteiro, cujo projeto tenha a educagéo integral em seu
horizonte foi marcado pela contribuicdo de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro?®, ambos
marcaram a historia da educacdo brasileira, levantaram escolas-sonho, tentaram fazer outro
tipo de educacéo, vislumbrando um pais efetivamente educado e democratico.

Embora a escola de tempo integral no cenério brasileiro necessita ser analisada dentro
de um contexto historico e fatores culturais que nela interferem. Ao longo desse processo, a
historia da educacdo foi contemplada com objetivos e publicos diferentes. No passado, as
propostas de escolarizacdo em tempo integral destinavam as classes de nivel socioecondmico
privilegiadas, referindo-se aqui aos internatos e semi-internatos para onde as familias
abastadas enviavam seus filhos, para que recebessem uma educa¢do mais aprimorada. Nos
dias atuais, a proposta de tempo integral parte do poder publico e destina-se as camadas
populares, visando, entre outros fatores, e dependendo do contexto sociopolitico em que se

move, melhorar a qualidade da educacéo (PARO et al., 1988).

% Vide em Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro: contribuicdes para o debate atual. In: Caminhos da Educacdo
Integral no Brasil: direitos a outros tempos e espacos educativos/ Jaqueline Moll. [et al]. Porto Alegre: Penso,
2012.
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Os autores Paiva, Azevedo e Coelho (2014) abordam que as experiéncias de
ampliacdo da jornada escolar no Brasil se fundamentam em diferentes concepgdes de
educacdo integral, podendo ser elas sdcio-historicas ou contemporaneamente referenciadas.
Essa concepcéo de educacdo em tempo integral destaca a formagdo humana em suas maltiplas
possibilidades de desenvolvimento e a educagdo integral na perspectiva contemporanea
apresenta, conforme Coelho (2009), caracterizacbes que podem ser expressas pelas seguintes
relacBes: educacdo integral na perspectiva de promover protecdo integral a criancas e
adolescentes; educacdo integral a partir da oferta de um curriculo escolar integrado e
educacao integral associada ao tempo integral, ou seja, a ampliacdo das horas diarias em que 0
aluno permanece na escola.

Nesse contexto, concordamos com Coelho (2004b) ao dizer que se torna imperioso
refletir sobre as concepgdes de educacdo integral existentes na histéria da educacao, ndo com
a intencdo de realizar transplantes de ideias, mas almejando elaborar uma concepcdo de
educacdo integral que possa servir de fundamento para atuais propostas de ampliacdo da

jornada escolar diaria.

2.4 A escola publica de tempo integral em Goiés: como tudo comecoul...

A educagdo em tempo integral em Goias vem se constituindo em campo de estudo
bastante significativo e ganhou espaco pela Secretaria de Estado da Educacdo?®®, que vem
desde 2006, acelerando a implantacdo de escolas em tempo integral, com o objetivo de
melhoria na formacdo de estudantes mais conscientes e preparados para enfrentar os desafios
contemporaneos, por meio da inovacdo do curriculo e a mudangca no tempo quanto a
permanéncia do estudante na escola.

Para essa secretaria, a escola em tempo integral foi um passo significativo na
consolidacdo dos principios que sustentam a politica educacional, rumo a educacao integral
dos estudantes, uma vez que esta oferta de educacdo ja estava contemplada na educagéo
basica da Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1966, deixando de ser iniciativa isolada do
Estado.

% A Secretaria de Estado da Educacédo ofertara escolas de tempo integral para os Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, cujo objetivo é a formacdo global do estudante e a exceléncia
académica, os quais norteardo toda a proposta que visa essencialmente formar um ser “pleno” (Diretrizes
Operacionais da Rede Publica Estadual de Educacdo de Goias 2020-2022, p. 76).
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Nessa concepcdo de escola, surge um redesenho sobre o papel que esta instituicdo
devera contribuir para a vida, bem como para o desenvolvimento do jovem do seculo XXI
(GOIAS, 2021).

Partindo dessa perspectiva, foi necessario repensar a abordagem pedagogica, 0
contetido do curriculo e a carga horéria do ensino oferecido, quanto no formato da carreira do
professor e na sua relagio com a unidade escolar (GOIAS, 2021).

De acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo, o funcionamento das escolas de
tempo integral em Goias tem uma jornada de 72’ ou 928 horas, conforme o modelo adotado
pela unidade. Durante o dia, os estudantes recebem trés refeicbes mediante um cardépio e
participam das aulas diversificadas e atividades praticas.

Referente ao tempo, esclarecem que além de passar o dia todo na escola, é possivel
trabalhar a educacéo integral de forma mais aprofundada, pois a escola de tempo integral em
Goias visa 0 desenvolvimento integral do estudante em todas as suas dimensdes: intelectual,
fisica, emocional, social e cultural.

O processo de implementacdo da educacdo em tempo integral teve inicio na rede
publica estadual de ensino de Goids em 2006, inicialmente nas escolas de Ensino
Fundamental. No Ensino Médio, a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola teve inicio
em 2013, quando 15 unidades se adequaram ao Programa Novo Futuro (SEDUC, 2022).

Esse modelo de ensino teve o respaldo legal para implantacdo do programa, sendo
amparado por legislacdes federais e estaduais, que deveria ser consolidado pelas escolas que
optem por essa proposta de ensino, contemplando o desenvolvimento pleno dos estudantes em
todas as dimensdes da formacdo humana e que atendem as expectativas daqueles que estéo
envolvidos nesse processo.

Encontramos o registro historico da educagdo em tempo integral em Goiés, no
Programa Educacgdo Plena e Integral: Diretrizes Pedagogicas (2021, p. 8), referéncia sobre
ordenamentos juridicos que estabelecem o direito a educacédo. E, de acordo com os preceitos
legais, consta-se na Constituicio Federal de 1988, no artigo 205%°, que a educagio é um
direito social de todos os cidadaos brasileiros, constituindo como elemento primordial para o

desenvolvimento humano, no exercicio da cidadania e a qualificagdo para o mundo do

27 Funciona dois turnos: das 7 as 14 horas e das 14 as 21 horas.

28 Duragdo das aulas: 7h30 as 17h30.

29 A Educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e dos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, Artigo 2° - LDB 9394/96).
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trabalho, e este mesmo teor encontramos reforco legal no Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (1990) expressivamente quando menciona:
Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-se lhes:
| - Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - Direito de ser respeitado por seus educadores;
Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;
IV - Direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;
V - Acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua residéncia, garantindo-se

vagas no mesmo estabelecimento a irmédos que frequentem a mesma etapa ou ciclo
de ensino da educacéo basica. (Redagdo dada pela Lei n° 13.845, de 2019).

Outro ordenamento legal que estabelece a educacdo como dever da familia e do
Estado, estd contemplado na Lei n° 9394/96, inspirada nos principios de liberdade e dos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, Artigo
2° - LDB 9394/96).

Todos esses documentos constitucionais tém a intencionalidade ao pleno
desenvolvimento da pessoa humana, pois apresenta evidéncias de uma concepcao do direito a
educacdo integral dos estudantes, que garanta a formacdo em suas maltiplas dimensdes, visto
que as atividades produtivas estabelecem cada vez mais 0 uso do conhecimento, exigindo
pessoas criativas, criticas, propositivas, colaborativas, flexiveis e preparadas para agir
conforme as mudancas do mundo contemporaneo (GOIAS, 2021).

A politica educacional do Estado de Goiés, sendo referéncia em educacéo, esta sendo
marcada pela proposicdo de varios projetos, programas que contam com a experiéncia de
educacdo na rede publica de ensino, com o intuito de enfrentar o desafio de melhorar a
qualidade da educacéo.

Para isso, a escola precisa assumir o papel de articuladora das diversas experiéncias
educativas em que os estudantes possam viver dentro e fora dela, com a intencionalidade clara
que favoreca aprendizagens importantes para o seu desenvolvimento integral, pautando-se na
oferta de uma educagéo que ndo se limite & dimens&o dos conteudos intelectuais transmitidos
através da docéncia, mas na transmissdo e vivéncia de valores que agreguem as dimensdes da
vida pessoal e social do estudante (GOIAS, 2021).

Ainda se tratando de dispositivos legais, faz-se necessario abordar o Plano Nacional e
Educacao, uma vez que estes documentos fomentam a politica da educagdo em tempo integral

na rede publica de Goiés. Ressalta-se a Lei n.° 13.005/2014 que institui o Plano Nacional de
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Educacgdo/PNE, correspondente ao decénio 2014/2024, onde é firmado na Meta 6 os fins para
atendimento dessa proposta de educacéo, ou seja, “oferecer educagdo em tempo integral em,
no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo béasica” (BRASIL, PNE,
2014).

Considera-se que em Goias, 0 Plano Estadual de Educacdo foi instituido por meio da
Lei n® 18.969/2015 para o decénio 2015-2025, onde prevé na Meta 3 a necessidade de
“ampliar a oferta da educacdo em tempo integral em 50% (cingquenta por cento) das escolas da
rede publica, atendendo, de forma gradativa, a 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
até o final da vigéncia deste Plano” (GOIAS, PEE, 2015).

Com o objetivo de garantir a educacdo integral em escolas em tempo integral, o
Conselho Estadual de Educacdo de Goids (CEE/GO) publica que o Sistema de Educacdo do
Estado de Goiés apoiard, em todas as etapas da educacdo béasica das unidades escolares
publicas e privadas, a progressiva implementacdo da escola em tempo integral, visando
melhor qualificar os processos de aprendizagem para o educando atinja com éxito os mais
elevados niveis de ensino (CEE/GO, 2018), evidenciando que o elemento que caracteriza uma
escola de tempo integral ndo esta atrelado ao tempo cronol6gico, mas a um projeto
pedagdgico em que a escolarizacdo aconteca de forma holistica e em tempo inteiro (GOIAS,
2021).

Considerando a linha de tempo da implantacdo, a educacdo em tempo integral na rede
estadual de ensino de Goias iniciou-se em 2006, com o Projeto Escola Estadual de Tempo
Integral (EETI) para atender estudantes de Ensino Fundamental — Anos Iniciais em 31 (trinta
e uma) escolas, conforme Portaria n.° 0587/2007- GABSEE.

Um ano depois, estendeu-se aos anos finais e implantou o Projeto em novas escolas.
No Projeto EETI os componentes curriculares do Nucleo Basico Comum eram trabalhados no
periodo matutino, enquanto no periodo vespertino ofertavam-se componentes curriculares
voltados para atividades pedagdgicas na area de linguagens, matematica e ciéncias, além de
atividades artisticas, culturais, esportivas e de integracdo social, e nessa época os professores
ndo atuavam em regime de dedicaco plena (GOIAS, 2021).

Em 2011, O Projeto EETI, esteve organizado com uma jornada escolar de 10h diarias
e, chegando atender 120 (cento e vinte) unidades escolares (GOIAS, 2011) e, nessa
perspectiva, foi necessario repensar a reformulacdo da proposta pedagdgica, contando com a
parceria Fundagdo Ital Social/Cenpec, englobando mudangas na Matriz Curricular, com

inicio no ano de 2012, onde os estudantes passaram a permanecer na escola 8h por dia.
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No entanto, ndo houve avango nesse redesenho do Projeto, porque os componentes
curriculares continuavam ministrados em turnos separados, trazendo de certa forma prejuizo
para consolidacdo do Projeto e o alcance de resultados satisfatorios (GOIAS, 2021).

A educacdo de tempo integral em Goias, em 2011, passa a ser citada pelo Conselho
Estadual de Educacdo de Goias (CEE/CP) em suas normativas, trazendo elementos
importantes sobre a proposta pedagOgica adotada até aquele momento, reforcando o
compromisso quanto ao que distingue uma escola desse modelo, ressaltando que “uma escola
de tempo integral ndo é caracterizada pelo fator tempo, mas pela programacdo de acdes
pedagdgicas que o preenche e o utiliza adequadamente” (GOIAS, 2021, p. 11).

Outro marco importante foi a publicacdo da Lei n.° 17.920 de dezembro de 2012,
instituindo os Centros de Ensino em Periodo Integral/CEPIs®, a atender os estudantes do
Ensino Médio, a partir de 2013. Inicialmente, foi implantado em 15 (quinze) unidades
escolares, as quais passaram por uma rigida triagem quanto ao quadro de servidores que iriam
atuar em regime de dedicacdo plena e integral e o tempo de permanéncia dos alunos ficou
estabelecido em 9h30min (GOIAS, 2021).

No contexto desse estudo, registra-se que os Centros de Ensino em Periodo Integral
foram criados com o designio de oportunizar a formac&o integral do estudante nas dimensdes
intelectual, fisica, social e cultural, bem como a importancia do desenvolvimento das
habilidades socioemocionais, onde todos os tempos e espacos da escola foram pensados,
cuidadosamente, para proporcionar aprendizagens que alcancem uma formacdo plena de
sentido, significado e escolhas (GOIAS, 2021).

Esta contemplado no Programa Educacdo Plena e Integral: Diretrizes Pedagdgicas
(GOIAS, 2021, p. 12), a adequacdo do tempo de permanéncia do estudante na escola e
também da carga horaria da Matriz Curricular da EETI, devido a expansdo do Programa Mais
Educacdo-MEC em todas as unidades educacionais inseridas nesse Projeto em 2014. Essa
nova proposta de educacéo integral para o Ensino Fundamental encontrava-se fundamentada
em quatro eixos da formagdo e do desenvolvimento humano: cognitivo, cultural, esportivo e
social e, apoiava-se na ideia de que a extensdo do tempo escolar associada a vivéncia de a¢Ges
socioeducativas amplas, diversificadas e articuladas representaria novas oportunidades de

aprendizagem, garantindo ao estudante uma formacéo mais completa.

30 Em 2012, as escolas de tempo integral/EETI mudam a nomenclatura para Centros de Ensino em Periodo
Integral (CEPIs). (Vide em Goiés, 2021).
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O Estado de Goiés, a partir desse momento, passou a proporcionar diferentes
propostas pedagogicas de educacdo integral em tempo integral aos estudantes do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Lembrando que, além desses modelos citados acima, Goias
também havia aderido ao Programa Mais Educacdo — Ministério da Educacéo para inicio das
atividades desde o ano de 2009.

A SEDUC, no ano de 2016, unifica as propostas pedagdgicas de educacdo integral em
tempo integral no Estado de Goias e, chega atender 174 (cento e setenta e quatro) escolas,
passando todas as unidades escolares integrais a se chamarem Centro de Ensino em Periodo
Integral, com a criacdo de um Nucleo Diversificado composto por componentes curriculares
que ampliam o Nucleo Basico Comum, as vivéncias de protagonismo e o desenvolvimento do
projeto de vida dos estudantes (GOIAS, 2021).

Assim sendo, as escolas de tempo integral passam a seguir uma proposta Unica, quanto
a adogdo de Principios Educativos e Eixos Formativos, os quais sdo utilizados para dar
sustentabilidade pedagdgica ao modelo adotado, além de, terem como foco a formacéo de
adolescentes e jovens “autonomos, solidarios e competentes” (ICE, 2020), tanto para Ensino
Fundamental quanto para Ensino Médio.

E valido destacar que essa proposta pedagdgica unificada das escolas de tempo
integral e a nova realidade posta ao ensino fundamental impactaram na formag&o académica e
pessoal dos estudantes, bem como na concepcdo de educacdo integral por parte da equipe
escolar e da comunidade, visando uma escola com real significado (GOIAS, 2021).

A partir desse novo contexto, houve mudanca também na carga horaria do professor
nos CEPIs de Ensino Fundamental, que passa ser 40 horas semanais de efetivo trabalho, em
regime de dedicacdo plena e integral, sendo possivel a adocdo de planejamento pedagdgico-
educacional coletivo e tempo de estudos com a participacdo do corpo docente, grupo gestor e
coordenacdo pedagogica.

No ano 2017, publica-se a Lei n° 19.687, de 22 de junho de 2017, normatizando 176
(cento e setenta e seis) escolas a atuarem como Centros de Ensino em Periodo Integral, e
nesse momento é refor¢ado o objetivo de “maior eficiéncia administrativa e educacional, com
producdo de impactos positivos na qualidade do ensino, aplicando modelo pedagdgico
especifico, com vistas a obtencdo de maior eficiéncia educacional mediante expansdo do
tempo de permanéncia dos alunos e professores neles” (GOIAS, 2017, Art. 1°; Inciso II).

Outro objetivo importante subscrito na Lei acima citado, no Art.1°, Inciso 1V, aplica-
se aos Centros de Ensino em Periodo Integral “formar individuos autdnomos, solidarios e

competentes por meio de formacdo escolar de exceléncia, que permita ao aluno desenvolver
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conhecimentos e habilidades necessarios ao pleno desenvolvimento da pessoa humana e ao
exercicio da cidadania, através de contetdo pedagdgico, cultural e social”.

Consta no Programa Educacdo Plena e Integral: Diretrizes Pedagégicas (GOIAS,
2021) a revogacdo de CEPIs e implantacdo de novos, entre 2017-2021, alterando ao longo
desses anos o0 numero de escolas atendidas nesse modelo e, também, modificagdes na
proposta pedagdgica, de educacdo integral em tempo integral, sendo fruto das diversas
experiéncias vivenciadas pela SEDUC, e normatizada pela Lei n.° 20.917, de 21 de dezembro
de 2020, a qual institui o Programa Educacdo Plena e Integral.

Partindo dos fundamentos filos6ficos e conceituais quanto a concepcdo pedagogica,
adotada nos Centros de Ensino em Periodo Integral, o Programa Educacdo Plena e Integral:
Diretrizes Pedagogicas (GOIAS, 2021), evidencia que esta concepcao estd comprometida com
o desenvolvimento dos sujeitos em todas as dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social e
cultural, trabalhados de forma integrada, visa 0 engajamento de estudantes, familias,
educadores, gestores e comunidades locais, como um projeto coletivo, sendo uma proposta
pautada nos quatro pilares da educacdo, da Unesco, que revela o valor do aprendizado ao
longo da vida de forma individual e coletiva.

Sendo uma condicdo essencial capaz de responder aos desafios do novo século, 0s
Quatro Pilares da Educacio®, passa a ser uma nova concepgdo de educacio, que supere a
visdo instrumental de educacdo e passe a ser considerada como meio para realizacdo da
pessoa em sua plenitude.

E bastante significativo os principios que norteiam a concepcéo pedagdgica, porque é
0 sistema que atua na articulacdo entre o Curriculo do Nucleo Comum e o Ndcleo
Diversificado, hoje conhecido como Integracdo Curricular, por meio dos quais a pratica
pedagdgica se materializa através dos eixos e principios formativos, 0s quais servem para o
alinhamento dos referenciais filoséficos e conceituais contidos na proposta pedagdgica em
tempo integral.

Nessa percepcdo, faz-se necessario destacar 0s principios educativos e 0S eixos
formativos e a forma que se articulam na pratica pedagdgica, na pratica educativa e na rotina
do CEPI. Partindo dessa compreensdo, a pratica pedagdgica esta fundamentada em quatro

principios educativos nos CEPIs, que orientam a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico

31 Os Quatro Pilares da Educagdo da UNESCO foram elaborados por Jacques Lucien Jean Delors, economista e
politico francés, estudou Economia na Sorbonne. Foi professor visitante na Universidade Paris-Dauphine
(1974-1979) e na Escola Nacional de Administracdo (Franca). De 1992 a 1996, presidiu a Comissdo
Internacional sobre Educacgdo para o Século XXI, da UNESCO. Neste periodo, Jacques Delors foi autor do
relatorio “Educacio, um Tesouro a descobrir” (GOIAS, 2021, p. 19).
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na perspectiva de uma formagdo que permitird ao longo dos anos do Ensino Fundamental e
Médio aos estudantes o desenvolvimento da visdo do seu préprio futuro, e também ser capaz
de transformar a realidade e atuar nas dimensdes humana sendo pessoal, social e produtiva
(GOIAS, 2021).

Na figura 2 apresentamos os quatro principios que estdo alinhados a grande misséo de
formar jovens autbnomos, solidarios e competentes, capazes de reconhecer suas
potencialidades nos diversos tempos e espacgos da escola.

Esses principios permitirdo alinhar as possibilidades, o conhecimento e a participacao

dos jovens nas decisdes da escola.

Figura 2 — Principios Educativos.

Fonte: Autora da pesquisa, readaptado do Programa Educacdo Plena e Integral: Diretrizes Pedagogicas, 2021.

A figura 2 expressa a interligacdo entre os principios educativos como forma de
garantir a efetivacao do projeto e a préatica pedagdgica dos atores escolares.

Um dos principios que precisa fazer parte das acOes de toda a equipe escolar é a
pedagogia da presenca, em qualquer modalidade de ensino, através das atitudes participativas
e afirmativas, ultrapassando as fronteiras da sala de aula. Segundo Goids (2021), esse
principio se estabelece a partir dos vinculos de consideracao, afeto, respeito e reciprocidade
entre os alunos e professores, sendo o fundamento da relacdo entre quem educa e quem €
educado, satisfazendo a necessidade vital do processo de formagéo humana.

Encontramos ainda em Goias (2021, p. 21), a colaboragdo de Costa (2002) ao
mencionar que

a pedagogia da presenca representa um passo na dire¢do do esforco, que se faz
necessario, para a melhoria da qualidade da relacdo estabelecida entre educador e
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educando, tendo como base a influéncia construtiva, criativa e solidaria ao
desenvolvimento pessoal e social das criangas, adolescentes e jovens.

Quanto aos eixos formativos, destaca-se a importancia das suas fungdes, uma vez que
estd alinhado aos Principios Educativos, e tem o objetivo de orientar a pratica pedagogica,
tanto no ambito do curriculo quanto dos componentes curriculares. Podemos consta-los na

figura 3 que se segue:

Figura 3 — Quadro Eixos Formativos.
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Fonte: Autora da pesquisa, readaptado do Programa Educacédo Plena e Integral: Diretrizes Pedagogicas, 2021.

No Programa Educacdo Plena e Integral: Diretrizes Pedagdgicas (GOIAS, 2021),
destacamos os eixos formativos no ambito do desenvolvimento, a Formagdo Académica por
Exceléncia que trata de assegurar as condicdes ideais de aprendizagem para os estudantes em
todas as etapas de ensino, sendo capaz de avancar e fazer uso, através das habilidades, aplicar
e compartilhar o que aprenderam, sendo um requisito para o desenvolvimento das
competéncias do século XXI. Outro eixo importante € a Formag&o para a Vida, que se aplica
na oportunidade dos estudantes quanto ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
que contribuam para a formacao de estudantes autbnomos, e que saiba atuar nas tomadas de
decisdes, baseadas nas crencas, valores e interesses. E, por daltimo, a Formacdo de
Competéncias para o Século XXI, que tem o objetivo de formar os estudantes para contribuir
e atuar no mundo, através do trabalho e da vida social, que é um desafio nesse seculo.
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No entanto, para que os estudantes atuem com competéncia neste século XXI, sera
necessario saber como usufruir o conhecimento e as informacdes adquiridas. O Programa
Educacéo Plena e Integral (GOIAS, 2021, p. 26), traz os seguintes questionamentos:

Eles podem usar tudo isso para criar coisas novas e Uteis para a humanidade? Como
eles podem comunicar o que aprenderam? Eles conseguem trabalhar junto a outras

pessoas e construir algo, mesmo que tenham modelos mentais, formacdo académica,
personalidade e temperamentos diferentes?

Por certo, as respostas ndo poderdo ser esclarecidas a tempo, mas pelas pesquisas
podemos ir definindo o que podemos aprender ou atuar em situacdes mediante 0s
questionamentos, ou como apoiar os estudantes a desenvolver uma mente aberta e atuante no
século XII.

Os fundamentos basicos de uma escola de tempo integral estdo na riqueza de
variedades e possibilidades que oportunizam a vivéncia, a interacdo e o compartilhamento de
experiéncias que favorecam ao estudante a apropriacdo dos diversos conhecimentos para o
seu desenvolvimento, sendo um elemento importante para sua formacéo integral.

Nesse propdsito, € importante considerarmos que todos os tempos e espacos da escola
de tempo integral, precisam ter uma intencdo pedagGgica, com reais aprendizagens
significativas, que vai além da jornada diaria do estudante, mas com metodologias viaveis ao
desenvolvimento pleno do estudante (GOIAS, 2021).

Considerando o caminho percorrido da escola de tempo integral em Goias, até o
momento atual, percebemos as implicacbes do modelo adotado em favor da educacéo publica
de qualidade, desejo esse almejado pelo sistema educacional publico de modo geral. E para
garantir a efetividade desse modelo, existem diretrizes distintas de operacionalizagédo
formuladas pela Secretaria Estadual de Educacdo, que aponta a complementacéo de atividades
educativas diversas, articuladas de certa forma a otimizag&o do espago escolar.

Para o entendimento da funcionalidade da rede estadual de ensino em tempo integral,
apresentamos a estrutura organizacional conforme as Diretrizes Operacionais da rede publica
estadual de ensino em Goiéas (2020-2022, p. 79).
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Figura 4 — Estutura Organizacional.

|

Fonte: Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goids (2022).

Nota-se pelo organograma a centralidade do trabalho educativo em prol de uma
organizagdo de todos os profissionais envolvidos visando a realizacdo dos objetivos
educacionais, que levem gradualmente a uma educagdo integral, dotada de qualidade social,
bem como o entendimento das fungdes que ir4 impactar nas Diretrizes Pedagogicas, visando
assim uma educacdo com qualidade a todos.

O ensino fundamental previsto na Lei 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional) cresce progressivamente em tempo integral, previsto pela legislacéo
educacional. E nesse viés, ha muito a ser discutido concernente a concepc¢do de educacao
integral, ampliacdo de tempo e espaco, escola de tempo integral, causando inquietagdes
quanto ao impacto desses conceitos na formagdo humana, assuntos discutidos no decorrer
desta pesquisa.

Podemos observar que a Base Nacional Comum (2017) traz em seu bojo o
compromisso com a educacdo integral, visto que ela traz como propésito a formacdo e o
desenvolvimento global dos estudantes, o que implica compreender a complexidade e ndo a
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que privilegiam ou a
dimensio intelectual ou a dimenséo afetiva (GOIAS, 2021).

No entanto, estd contemplado nesse documento, segundo o Programa Educacao Plena
e Integral (GOIAS, 2021) alguns desafios de aprendizagem postos pela sociedade
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contemporanea que necessitam ser incluidos no processo educativo a fim de proporcionar aos
estudantes,
[...] reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acimulo de informagdes.
Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar
com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar

o0s dados de uma situag&o e buscar soluc@es, conviver e aprender com as diferencas e
as diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Sendo assim, cabe aos CEPIs utilizarem metodologias que fazem sentido para os
estudantes, promovendo o nivelamento das aprendizagens e que oportunizem vivéncias
protagonistas com os estudantes aos projetos de vida, bem como a autonomia nas tomadas das
decisoes frente aos problemas ora apresentados.

Partindo desse pressuposto, de que, subjacente a essas experiéncias, apresentaremos o
quantitativo de unidades escolares dispostas em nosso estado.

Atualmente, na rede publica estadual de Goids, conta-se com 258 escolas de tempo
integral chamadas de Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI), e estdo distribuidos em
40 Regionais em todo o estado de Goids, no qual apresentamos a seguir o quadro

representativo das CRES que agregam essas escolas:

Gréfico 3 — Quantitativo de CEPIs por Coordenadoria Regional da Educacéo.
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Conforme ilustra o grafico 3, constatamos que a regional que possui maior nimero de
CEPIs, sdo as seguintes: Goiania conta 44 CEPIs, Aparecida de Goiania com 19 e terceiro
lugar a regional de Uruagu com 14. Dentre as 14 escolas de tempo integral, escolhemos 3 para
0 publico alvo da nossa pesquisa. Observamos que Itapuranga possui apenas 1 CEPI, sendo a
Unica com esse quantitativo.

Com o reordenamento da rede de ensino, foi possivel a SEDUC organizar a ampliagéo
de escolas apresentando a seguinte composi¢cdo de atendimento: 61 escolas s&o de Ensino
Médio; 129 escolas estdo distribuidas entre o Ensino Médio e Ensino Fundamental anos
finais; 63 escolas sdo de Ensino Fundamental anos finais e apenas 5 atendem o Ensino
fundamental anos iniciais e anos finais, totalizando o que esta expresso no grafico 3.

A Secretaria Estadual de Educacdo de Goids vem desenvolvendo intencionalmente a
ampliacdo de escolas que atendam uma educacao integral em tempo integral,

A ampliacdo de escolas em tempo integral, idealizada pela SEDUC, tem como foco a
centralidade do modelo pedagdgico que ao final da educacdo basica, 0s jovens se constituam
como autbnomos, solidarios e competentes e que sejam capazes de construirem as bases do
seu projeto de vida, para o desenvolvimento de multiplas competéncias e 0 dominio de suas
respectivas habilidades (GOIAS, 2021).

Desse modo, os estudantes do ensino fundamental anos finais, sujeitos da minha
pesquisa, devem ser preparados, segundo o ICE®? (2020), a explorarem objetivos pessoais e
estarem mais aptos a trabalharem em projetos de cocriacdo, desenvolvendo sua competéncia
de raciocinio verbal, como capacidade para manterem multiplas varidveis em mente, bem
como sentido as suas acOes a partir da capacidade de articular questdes éticas e valores
(GOIAS, 2021).

Para garantir uma melhor compreensédo do projeto da rede estadual de ensino e ter um
panorama com foco nas escolas de tempo integral do ensino fundamental, apresentamos nesse
trabalho os dados estatisticos da SEDUC/ GO, que sdo disponibilizados pelo Goias 360, a fim
de extrair uma visdo sisttmica do atendimento que a rede de ensino oferece aos estudantes.

Quanto ao tipo de composigéo, segue o grafico 4 com o quantitativo de CEPIs:

32 |nstituto de Corresponsabilidade pela Educacao, disponivel para maior leitura em Goias,2021.
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Gréfico 4 — Quantitativo de CEPIs referente & composicao.
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Fonte: Goias 360, em 12/07/2022.

Referente a composicao exposta no grafico 4, os critérios relacionados a concepg¢édo do
tempo e permanéncia dos estudantes e professores nos CEPIs, prevé uma carga horaria,
expressa anteriormente, de 7 ou 9 horas conforme a decisdo da SEDUC juntamente com a
unidade escolar, atendendo a organizacdo do tempo escolar, do curriculo e do trabalho
docente, com o propoésito de atender aos alunos matriculados.

Os dados contemplados no grafico 5 fornecem evidéncias que o nimero de CEPIs

estdo sendo ampliados conforme o que esta previsto na Meta 3%,

3 «Ampliar a oferta da educagdo em tempo integral em 50% (cinquenta por cento) das escolas da rede publica,
atendendo, dg forma gradativa, a 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas até o final da vigéncia deste
Plano” (GOIAS, PEE, 2015).
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Gréfico 5 — Comparativo de escolas implantadas (2006-2022).
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Fonte: autora, extraido da SEDUC/GO em 12/07/2022.

A legenda do gréfico 5 evidencia que as escolas implantadas correspondem ao numero
de escolas que comecaram a ser CEPI e na representagdo dos anos acumulados, estdo
vinculadas as escolas que eram CEPIs dos anos anteriores.

O documento registra a linha de ascensdo implementadas pela politica do Estado de
Goias e com o propdsito de garantir de funcionalidade, a Superintendéncia do Ensino Integral,
delineou a arquitetura dos CEPIs em atendimento a referéncia e dispositivos da BNCC, conta
com dois nacleos compondo essa arquitetura, que sdo, o Nucleo Basico Comum e o Nucleo
Diversificado, atualizado para Integracdo Curricular, que desempenham acdes de forma
integrada, oportunizando uma aprendizagem significativa por meio de estratégias que
auxiliem no alcance da exceléncia académica (GOIAS, 2021).

As Matrizes Curriculares favorecem o trabalho interdisciplinar atendendo a
necessidade de cada turma e a realidade em que estdo inseridas, com vistas a promover a
formagéo integral dos estudantes em todos 0s tempos e espacgos da escola em parceira com 0s
professores e a equipe gestora, pautados nos eixos planejamento, metodologia e avaliacdo. A
operacionalizagdo da concepc¢do pedagdgica se materializa através das Matrizes Curriculares,
articulada com a Base Nacional Comum Curricular, considerando as diretrizes e parametros

nacionais e locais, por meio de inovacdes fundamentais que possam enriquecer 0S
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conhecimentos e experiéncias necessarias que apoiam o0s estudantes ao longo do Ensino
Fundamental e Ensino Médio (GOIAS, 2021).

Assim, frente a essa proposta, a escola de tempo ampliado, tem como objetivo permitir
que tanto as crian¢as quanto adolescentes permanecam na escola 0 tempo necessario para
concluir os estudos 3 , tencionando extinguir o analfabetismo, bem como elevar
progressivamente o nivel de escolaridade da populacédo brasileira.

Conforme os estudos, percebemos o progressivo aumento do tempo escolar no ensino
fundamental, e Limonta (2012) contribui quando enfatiza que ha uma necessidade
contemporanea de se ampliar o tempo de permanéncia dos alunos na escola, visando
contribuir no processo de desenvolvimento dos estudantes, principalmente na rede publica.

Partindo do pressuposto do aumento de escolas em tempo integral, é certo que devem
apresentar condicbes adequadas ao seu funcionamento, tanto no aspecto fisico quanto
organizacional, sabendo que isso ndo é tudo, uma vez que a escola precisa criar situacdes e
oportunidades para o desenvolvimento das competéncias dos estudantes.

Limonta e Santos (2013), reafirmaram que estd previsto no PNE (2001, p. 57), a
seguinte expressdo: “a medida que forem sendo implantadas as escolas de tempo integral,
mudangas significativas devem ocorrer quanto a expansdo da rede fisica, atendimentos
diferenciados da alimentacdo escolar e disponibilidade de professores, considerando a
especificidade de horarios”.

De acordo com as autoras, a sociedade tem sido motivada a retomar essa ampliacéo
como o principio e o fim da educacdo, no entanto essas motiva¢des podem sucumbir devido
alguns problemas a serem considerados: a precarizagdo e as incertezas do mercado de
trabalho, pelo fato da educacdo atual assumir um status de mercadoria, sendo algo que se
compra e incrementa a possibilidade de se manter no mercado de trabalho e pela violéncia e
0s problemas sociais ardentes na sociedade contemporanea (LIMONTA; SANTOS, 2013).

Com esse proposito, Limonta e Santos (2013) enfatizam que quanto mais cedo as
criancas frequentarem as escolas e permanecerem mais tempo nela, mais rapido irdo aprender
e estardo prontas para o mercado de trabalho. Sendo assim, a escola perde seu aspecto

formativo, e se transforma em qualificacdo profissional. Haja vista, que a proposta de

3 [...] promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacdo basica publica em tempo integral, por meio de
atividades de acompanhamento pedagdgico e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que
o tempo de permanéncia dos(as) alunos(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou
superior a sete horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliacdo progressiva da jornada de professores
em uma Unica escola (PNE-2014-2024, estratégia 6.1).
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educacao integral em um formato aligeirado se destina as criangas menos favorecidas, com o

intuito de um lugar para permanecerem a fim de ajustar o horério de trabalho dos pais.
Considerando os estudos da proposta da escola de tempo integral, podemos entender

que € a sintese das responsabilidades da comunidade escolar, do poder publico e da sociedade

civil, selando a ideia de uma escola que ofereca oportunidade de aprendizagem.



CAPITULO 111
APERSPECTIVA DOS ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
REFERENTE AS FINALIDADES EDUCATIVAS DA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL

Embora esta pesquisa traga questdes relevantes sobre a finalidade educativa da escola,
0 que importa neste capitulo é a experiéncia dos estudantes, pois sdo eles os agentes
responsaveis por novas interpretaces, novas abordagens, novo jeito de pensar e agir no
sistema educacional, tornando-se fundamental a troca de experiéncias entre as pessoas.

O funcionamento da educacéo integral em tempo integral nas Unidades de Ensino
Estadual de Goias, da Regional de Uruacu, apresentardo resultados de uma investigacdo na
qual procurou compreender 0s impactos e o funcionamento do tempo integral a partir do olhar
dos estudantes dessas escolas, identificando as categorias, o funcionamento, infraestrutura,
conhecimento do modelo da escola em tempo integral, bem como as bases legais que
sustentam a proposta: as praticas pedagdgicas, os desafios de estudar o dia todo em uma

escola, por meio da revisao do Projeto Politico Pedagdgico de cada escola pesquisada.

3.1 Especificidades do projeto pedagdgico para construcdo da identidade da escola de

tempo integral

Garantir o direito de aprendizagem dos estudantes e alcancar bons resultados
educacionais depende de um conjunto de a¢des que visam uma meta, um objetivo proposto ou
um caminho a ser seguido. E para dar concretude a essas a¢Oes se faz necessario que a escola
repense sua intencionalidade educativa, com énfase na reponsabilidade e autonomia de todos
envolvidos no processo. Segundo Novoa (1992, p. 26) “a autonomia € importante para criacdo
de uma identidade da escola, de um ethos cientifico e diferenciador, que facilite a adesdo dos
diversos atores e a elaboracdo de um projeto préprio”.

E esse projeto é formalizado por um conjunto de tarefas, agdes e principalmente de
decisbes que orientam o fazer pedagdgico da escola, em um processo democratico. De acordo
com Veiga (2010, p. 1),

para nortear a organizacdo do trabalho da escola, a primeira acdo fundamental é a
construcdo do projeto politico-pedagdgico. Concebido na perspectiva da sociedade,

da educacédo e da escola, ele aponta um rumo, uma dire¢do, um sentido especifico
para um compromisso estabelecido coletivamente. Ao ser claramente delineado,
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discutido e assumido coletivamente, o projeto constitui-se como processo e, ao fazé-
lo, refor¢a o trabalho integrado e organizado da equipe escolar, assumindo sua
funcdo de coordenar a acdo educativa da escola para que ela atinja o seu objetivo
politico-pedagogico.

Esse trabalho em equipe organizado em prol da agdo educativa escolar requer
corresponsabilizagdo em prol de um compromisso integrado, delineado e discutido com
clareza daquilo que se pretende alcangar, através de um planejamento exequivel que atenda as
especificidades dos segmentos da comunidade escolar. No entanto, para acontecer a
reconstrucdo desse documento, 0s segmentos escolares precisam conhecer a importancia da
participacao do planejamento das acGes escolares, tanto politica quanto pedagdgica.

E importante reconsiderar que a reorganizacio da escola devera ser buscada de dentro
para fora. O fulcro para a realizacdo dessa tarefa sera 0 empenho coletivo na construcdo de
um projeto politico-pedagdgico e isso implica fazer rupturas com o existente para avancar
(VEIGA, 2002).

Conforme Libéaneo (2013, p. 89), “a participacdo é o principal meio de assegurar a
gestdo democrética, possibilitando o envolvimento de todos os integrantes da escola no
processo de tomada de decisdo e no funcionamento da organizacdo escolar”. A participacao
proporciona melhor conhecimento dos objetivos e das metas da escola, de sua estrutura
organizacional e de sua dinamica, de suas relagdes com a comunidade escolar e propicia um
clima de trabalho favoravel a maior aproximacao entre professores, alunos e pais.

A coletividade necessita da esséncia dialégica que se convergem em objetivos
préprios comuns a escola. Libaneo contribui quando enfatiza que a construcdo desse
documento,

confere maior amplitude a ideia de um planejamento abrangente de todo o conjunto
das atividades escolares, e ndo apenas do curriculo, também como forma de
construcdo da autonomia da escola, por meio da qual toda a equipe é envolvida nos

processos de tomada de decisdes sobre aspectos da organizacdo escolar e
pedagdgico-curriculares (LIBANEO, 2012, p. 483).

Sendo assim, o Projeto Politico Pedagogico € um documento com caracteristicas que
demonstra valores de uma escola quanto ao que deseja alcancar, em relacdo as metas e
objetivos planejados, bem como que cidaddo pretende formar, através de metodologias e
recursos que serdo utilizados, resgatando a funcéo social da escola.

Visto que, é preciso elencar ou pontuar alguns problemas que a escola enfrentou ou

ainda continua como desafios a serem superados. Sendo assim, pode-se apresentar: o Projeto
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Politico Pedagdgico (PPP); a relacdo entre atividades a serem desenvolvidas e 0s recursos
politicos e econdémicos disponiveis e saber qual € o papel da escola.
Inicialmente, compreender que
a escola é o lugar de concepcéo, realizacdo e avaliacdo de seu projeto educativo,
uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagdgico com base em seus alunos.
Nessa perspectiva, ¢ fundamental que ela assume suas responsabilidades, sem
esperar que as esferas administrativas superiores tomem essa iniciativa, mas que lhe

deem as condi¢des necessarias para leva-la adiante. Para tanto, é importante que se
fortalecam as relagGes entre escola e sistema de ensino (VEIGA, 2010, p. 11-12).

Apesar de ela ser um local de realizacdo deste projeto, e de que a autora mostra que é
preciso ‘assumir responsabilidades’, tem-se aqui 0 problema de desenvolvimento do PPP e da
sua falta de realizacdo devido a falta de participacdo coletiva. A escola, como dito
anteriormente, ndo funciona somente com alunos ou com professores, ou somente de um
espaco fisico ou de um conjunto de atividades e propostas curriculares. Ela é o conjunto de
todas essas relacoes.

Portanto, quando a aula acontece em sala, ndo dependeu somente de o professor e
alguns estudantes estarem presentes. Precisou, anteriormente, planejar todas as agdes que
seriam realizadas no decorrer do bimestre, semestre ou mesmo do ano letivo. E, no decorrer
desse planejamento, é preciso fazer algumas correcGes ou adaptaces conforme surgem as
necessidades quanto a situacdes adversas e especificas (dificuldades de determinadas turmas,
estudantes, condicGes precarias etc.).

Assim, o PPP ¢ “construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os
envolvidos com o processo educativo da escola” (VEIGA, 2010, p. 13). Com isso, percebe-se
que a escola constrdi um objetivo a ser realizado, tal “planejamento consiste em agdes e
procedimentos para tomada de decisdes a respeito de objetivos e atividades a serem realizadas
em razao desses objetivos” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 470).

Uma vez estabelecidos, é preciso aguardar recursos financeiros e as ac¢fes politicas
municipais, estaduais e advindos da unido. Somente assim, é que é possivel colocar em préatica
0s objetivos. Se recordado ainda que exista uma hierarquia de demandas sociais e politicas a
respeito da educacdo que realiza o percurso da Constituicdo Brasileira, Ministério da
Educacgdo, Projeto Estaduais especificos, municipais e locais (a escola especifica, com
problemas especificos e com uma realidade social determinada).

A construcdo do projeto politico-pedagdgico parte dos principios de igualdade,
qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizagdo do magistério. A escola é concebida

como espaco social marcado pela manifestacdo de praticas contraditorias, que apontam para a
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luta e/ou acomodacdo de todos os envolvidos na organizacdo do trabalho pedagdgico
(VEIGA, 2002).

Esse documento é elaborado geralmente no inicio do ano letivo pela comunidade
escolar em reunido pedagogica onde é levantando os principais desafios a serem enfrentados
pela escola, contando com dados progndsticos relativos ao ano anterior, baseando-se no que
alcancaram e o que ainda precisam avancar em relagdo as a¢Oes educativas da escola, com 0
objetivo de solucionar os problemas detectados na instituicdo, contemplando em sua esséncia
a qualidade de ensino a ser oferecida aos estudantes.

Ainda de acordo com Veiga (2002) o Projeto Politico Pedagdgico precisa: i) ser
construido a partir da realidade, explicitando seus desafios e problemas; ii) ser elaborado de
forma participativa; iii) corresponder a uma articulacdo e organizacdo plena e ampla de todos
0s aspectos educacionais; iv) explicitar o compromisso com a formacao do cidaddo e 0s meios
e condi¢des para promové-la; v) ser continuamente revisado mediante processo continuo de
planejamento; e vi) corresponder a uma agdo articulada de todos os envolvidos com a
realidade escolar.

Na abordagem de Libaneo (2013), encontramos que o Projeto Politico Pedagdgico é a
concretizacdo do processo de planejamento. Consolida-se num documento que detalha
objetivos, diretrizes e acfes do processo educativo a ser desenvolvido na escola, expressando
a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e 0s propdsitos e expectativas da
comunidade escolar. De certo modo, o projeto pedagoégico-curricular é tanto a expressdo da
cultura da escola (cultura organizacional) como sua recriacdo e desenvolvimento. Expressa a
cultura da escola porque ele esta assentado nas criangas, valores, significados, modos de
pensar e agir das pessoas que o elaboram. Ao mesmo tempo, € um conjunto de principios e
praticas que reflete e recria essa cultura, projetando a cultura organizacional que se deseja
visando a intervencdo e transformacdo da realidade.

Vale ressaltar que a abordagem referente ao PPP néo é nova, mas recorrente de muitas
reflexdes por parte dos atores educacionais bem como dos estudiosos do assunto em tela. E
dentro do nosso proposito de analisar o PPP das escolas que pesguisamos, como um
documento definidor das agOes escolares, apresento um quadro com definicdes da
nomenclatura do PPP, com fundamentagdes do exercicio, bem como a construcdo da
identidade institucional atrelados ao principio democratico da escola.

Nesse sentido, o quadro 7 apresenta o conceito dos aspectos tedrico-metodoldgicos do
PPP a seguir:
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Quadro 7 — Quadro conceitual dos aspectos teoricos-metodoldgicos.

PROJETO

» Porque retine propostas de ac¢Oes concretas a serem executadas durante
determinado periodo de tempo. Esta em constante construcéo.

POLITICO

» Por considerar a escola como um espaco de formacdo de cidad&os
conscientes,responsaveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na
sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir.

PEDAGOGICO

« Porque define e organiza as atividadese 0s projetos educativos necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem. Diz respeito a reflexao sistematica sobre
as praticas educativas.

Fonte: Pesquisa da autora da revista gestao em foco, 2018.

A partir da andlise dos conceitos tedricos que compdem o PPP, mencionados no
quadro 7, cada um com principios® que precisam ser seguidos e aspectos considerados a fim
de repensar 0 que a escola precisa para direcionar as praticas educacionais e contribuir para
melhorar a qualidade do ensino.

Sendo um instrumento de gestdo, o PPP tem como principio selecionar o que é
primordial e o0 que ira complementar a organizacdo do processo ensino aprendizagem,
incorporando as experiéncias de vida dos estudantes, percebidas pelos agentes educacionais
que fazem parte de sua elaboragdo, por area do conhecimento, onde teoricamente serdo
repensadas agBes administrativas e pedagogicas, compondo a estrutura organizacional.>®

Partindo desse movimento, a escola sendo caracterizada como um espago social e

democrético é revisitada pela comunidade escolar de forma efetiva e direta na construcéo

35 A construgdo do projeto politico-pedagdgico, para gestar uma nova organizacdo do trabalho pedagdgico,
passa pela reflexdo anteriormente feita sobre os principios. Acreditamos que a analise dos elementos
constitutivos da organizacao trara contribuicdes relevantes para a construcdo do projeto politico pedagdgico.
Pelo menos sete elementos basicos podem ser apontados: as finalidades da escola, a estrutura organizacional,
o curriculo, o tempo escolar, o processo de decisdo, as relagdes de trabalho, a avaliagdo (VEIGA, 2002, p. 5).

% A escola, de forma geral, dispde de dois tipos basicos de estruturas: administrativas e pedagdgicas. As
primeiras asseguram praticamente, a locagdo e a gestdo de recursos humanos, fisicos e financeiros. Fazem
parte, ainda, das estruturas administrativas todos os elementos que tém uma forma material como, por
exemplo, a arquitetura do edificio escolar e a maneira como ele se apresenta do ponto de vista de sua imagem:
equipamentos e materiais didaticos, mobiliario, distribuicdo das dependéncias escolares e espacos livres,
cores, limpeza e saneamento basico (VEIGA, 2002, p. 6).
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dessas acOes, pautada em paradigmas educacionais que visam intencbes compromissadas e
vivenciadas em todos os momentos pelos sujeitos da escola.
Veiga contribui ao enfatizar que,
O Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relacGes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e

racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da escola (VEIGA,
2007, p. 13).

Ao reportar a construcdo do PPP e a organizacdo do que serd decidido pelos
representantes escolares, a fim de garantir as ac6es administrativas e pedagogicas da escola, o
autor referencia a quebra dos conflitos e das relagdes competitivas da rotina do mando
impessoal que atravessa as relagdes no dmbito da escola. E no interior da escola que se
manejam as palavras, deixando a individualidade, a neutralidade e o espirito competitivo em
prol de algo maior, uma escola que atenda as necessidades daqueles que a ocupam.

Com essa intencionalidade, Veiga acrescenta que a principal possibilidade de
construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico passa pela relativa autonomia da escola, de sua
capacidade de delinear sua prépria identidade. Isto significa resgatar a escola como espaco
publico, lugar de debate, do didlogo, fundado na reflexédo coletiva (VEIGA, 2007).

Do exposto, o0 ser humano na visdo Minguili e Daibem (2008, p. 122-123) “é 0 Unico
capaz de regular seus atos pelo pensamento de projetar a acdo, de idealizar e planejar o futuro
e realiza-lo, em busca de uma melhoria de qualidade de vida”. E para materializar esse
pensamento, ha necessidade de um projeto.

As autoras fazem alusdo a Max quando expressa sobre a capacidade do planejamento,
sendo uma atividade que o difere dos demais animais:

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de
um arquiteto ao construir a colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor
das abelhas é que o arquiteto figura na mente sua construcéo antes de transforma-la
em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja existia
idealmente na imaginagdo do trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material
sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em

mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de
subordinar sua vontade (1980, p. 202).

A espécie humana consegue modificar a realidade conforme os sentimentos, as
necessidades, do desejo mediante aquilo que se pretende construir. E para as autoras, pensar
em um projeto pedagogico, implica primeiramente em ter um projeto de vida humana, tendo

em vista a sua interface com a natureza e a sociedade. E nesse movimento, o ser humano e
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mundo constroem histéria, e nada esta acabado, tudo estd em movimento e em construcao. E
0 PPP representa a proposta da instituicdo em relagdo que se pretende em relagdo as suas
funcbes, ao longo do processo de realizacdo, avaliacdo de atividades, replanejamento e
redefinicdo de rumos (MINGUILI; DAIBEM, 2008).

Partindo desse principio, precisamos nos alicer¢ar nos pressupostos de uma teoria
critica vidvel, capaz de atender a pratica social e solucionar os problemas com compromisso.
E no momento que este documento se vincule as necessidades da comunidade que atende suas
concepcdes e acOes de trabalho passam a estar relacionados com a possibilidade de
emancipacao e transformacéo social, via conhecimento (VEIGA, 2002).

Torna-se interessante refletir que o estudo sobre o PPP canaliza a¢es continuas,
descentralizadas que permitem as tomadas de decisfes através de um processo coletivo,
necessarias para obter uma educacdo com qualidade, a partir do comprometimento, das
escolhas a fim de superar os desafios vivenciados pela comunidade escolar.

Nesse tdpico, discutiremos as especificidades do Projeto Politico Pedagdgico nas
instituicbes que ofertam a educacdo integral em tempo integral, como ja foi apresentado
anteriormente, os documentos que colaboraram para 0 avanco da educacdo integral nos
ultimos tempos. Homologada em dezembro de 2017, a BNCC prevé o direito de
aprendizagem e o desenvolvimento que devem ser assegurados a todos estudantes em todas as
instituicbes do pais. E nesse documento contempla as diretrizes que norteiam as escolas na
elaboracdo dos seus Projetos Politico Pedagdgico, partindo do pressuposto que dimensiona o
desenvolvimento mais amplo do individuo, a partir de um enfoque multidimensional e
integrador que estimula as instancias fisica, afetiva, cognitiva, socioemocional e ética
(GOIAS, 2021).

Na perspectiva da Educacdo Integral, o PPP é o alicerce para que a escola faca as
articulagbes necessarias a compreensdo do sujeito em sua totalidade e possibilite
aprendizagens significativas. O PPP ndo deve expressar apenas concepgoes tedricas, mas deve
ser 0 “documento vivo” de sintese da realidade da escola, bem como expressar a proposta, os
anseios e as fragilidades a serem superadas nela, mediante a realidade de oferta da Educacéo
Integral (PARANA, 2018, p. 23).

Referente a oferta de ampliacdo de jornada escolar, ndo se trata da simples insercéo de
dados no PPP, mas, sim, de realimentar as informacGes de forma reflexiva e articulada
mediante essa oferta, como: aspectos histéricos, concepgdes da Educacdo Integral,
caracterizacdo do atendimento, ampliacdo do tempo, regime de funcionamento, espacos

pedagdgicos, caracterizacio dos profissionais, e outros (PARANA, 2018).
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Quanto aos elementos constitutivos, o PPP esta organizado em:

Marco Situacional - que é a analise da realidade escolar da qual ird delinear-se a
identidade institucional; Marco Conceitual - que apresenta a conceituacdo dos
fundamentos tedricos em que a escola se pauta para atender a sua funcéo social; e
Marco Operacional - que compreende o planejamento das acdes a serem tomadas
pela comunidade escolar para efetivar o projeto de escola tracado nos marcos
Situacional e Conceitual (PARANA, 2018, p. 23).

Essas trés partes sdo fundamentais para re(construcdo) do PPP concernentes as
dimensdes que orientam o trabalho pedagogico bem como sedimentar a escola quanto ao
cumprimento de sua fungéo social e com isso assegurar a aprendizagem dos estudantes com
sucesso.

Partindo desse principio, apresentaremos o PPP das escolas que participaram da

pesquisa desse trabalho como forma de abrangéncia e entendimento do pablico alvo.

3.2 O Contexto das Escolas Investigadas

A presente pesquisa foi realizada no universo de trés escolas pertencentes a
Coordenacdo Regional de Educacdo de Uruacu, sendo uma, localizada na regido periférica da
cidade de Uruagu, e as outras duas, nas cidades jurisdicionadas, em Niquelandia e Mara Rosa.
Essas unidades educacionais atendem a modalidade de ensino anos finais do Ensino
Fundamental, com o perfil de estudantes entre 11 a 15 anos, de classe heterogénea,
considerando o histérico nas fontes de informacdes disponiveis a partir da reconstrucdo do
Projeto Politico Pedagdgico de cada instituicdo de ensino.

O modelo pedagdgico adotado por essas escolas oportuniza aos estudantes a vivéncia
de diversas metodologias e praticas que os envolvem em acles protagonistas, mobilizando-os
a reconhecerem os problemas enfrentados, e a busca de solugfes que garantem a melhoria da
aprendizagem.

O protagonismo é uma metodologia, um principio educativo e, também, é um
componente curricular que legitima a acdo do estudante dentro do contexto escolar, de
maneira individual ou em grupo, por meio de atividades que oportunizam a criacdo de sua
identidade, em um espaco rico e diversificado que conjuguem andlises, estudos, intervencdes,
producdes, criatividade e discussdes conforme as diretrizes da escola de tempo integral
(GOIAS, 2021).
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Para tanto, serd necessario compreender o universo das trés escolas pesquisadas, para

fim de analise e discussdo do processo educacional conforme o que esta expresso no quadro 8:

Quadro 8 — Dados gerais das trés Escolas de Tempo Integral campos de investigacdo Uruacu,

2022.
Ano de implantagdo | Quantitativo de e Média de
CEPIs | Ano de fundagéo P ¢ . de salas
da proposta alunos atendidos alunos/turma
de aula
1974 (rede municipal
Grupo Escolar Vila | Setembro 2006 —
(0] 0
Escola A da Palha) EETI DE 1° a0 5 313 11 28-30
1982 (passou a ser 2018 CEPI
rede estadual)
Escola B 1968 2009 206 7 29
Escola C 1975 2019 287 09 33

Fonte: extraido do Goias 360, pela autora da pesquisa em 20/02/2022.

De acordo com o quadro 8, percebemos que as escolas pesquisadas possuem um
quantitativo de alunos equivalentes e um dos CEPIs foi implantado no ensino fundamental
anos iniciais, na mesma data de inicio o projeto em Goiés.

Para melhor compreensdo sera apresentado o PPP das trés escolas que sdo publicos da
minha pesquisa, onde h& registros do envolvimento de todos os segmentos envolvidos na
elaboracdo, pois é necessario partir da realidade local para compreendé-la em sua dimensao
mais ampla. Porque na concep¢do de Veiga (2005) o Projeto Politico Pedagdgico, a0 mesmo
tempo em que exige dos educadores, funcionarios, alunos e pais a defini¢do clara do tipo de
escola que intentam, requer a definicdo de fins. Assim, todos deverdo definir o tipo de
sociedade e o tipo de cidaddo que pretendem formar. As acdes especificas para a obtencdo
desses fins sdo meios. Essa distingdo clara entre fins e meios é essencial para a construcgdo do
projeto politico pedagdgico.

Partindo da situacao histdrica, consta-se no PPP que a Escola A esté situado na Cidade
de Uruacu (Regido Norte de Goias) na Avenida Tancredo Neves, Qd. 3, N° 25, Setor
Aeroporto | e funciona em periodo integral, atendendo a modalidade dos anos finais do

Ensino Fundamental.
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Fundado no ano de 1973, fruto do anseio e necessidade da comunidade local, o Centro
de Ensino em Periodo Integral (& época, Grupo Escolar da Vila da Palha) possui grande
importancia dentro da histéria do municipio de Uruacu e dos alunos que frequentam e
frequentaram esta instituicdo. José Zoroastro (Zé da Fabrica de Manilha), o senhor Aureliano
(Mestre de obras Municipal) e a senhora Adelaide Morais iniciaram reunides em busca de
organizacdo e apoio politico para criagdo de uma unidade escolar que atendesse as demandas
dos moradores desta regiao.

Assim, na data de 04 de fevereiro de 1974, o senhor Roberto Izidoro de Almeida,
levou a Camara de Vereadores de Uruacu um projeto de lei que solicitava a criacdo do Grupo
Escolar da Vila da Palha®’. Ao final de 1981, a Secretaria Municipal da Educacdo Marilha
Camapum Barroso, em parceria com o prefeito Carlos de Almeida Mascarenhas e do
Deputado Estadual Domingos Venancio, elaboraram um documento solicitando a
transferéncia da gestdo administrativa (responsabilidade pedagdgica, administrativa e
financeira) da Unidade Escolar da Prefeitura Municipal de Uruagu para o Governo Estadual
de Goias. O Documento foi aprovado e, no ano de 1982, foi sancionada a transferéncia (PPP,
Escola A, 2022).

Em setembro de 2006, a escola A, juntamente com outras 32 unidades escolares
estaduais, foi escolhido para sediar a implantacdo de uma das escolas de tempo integral do
Estado, com intuito de atender aos alunos do 1° ao 5° ano. No territério da Coordenacgéo
Regional de Educacdo de Uruacu, a instituicdo foi a pioneira no projeto de educacéo integral
(PPP, Escola A, 2022). No periodo de agosto de 2009 a julho de 2011, foi implantado o
regime semi-militar onde, na presenca do Sargento Lucena foram realizadas mudancas na
organizacéo disciplinar da escola. Este regime teve sua extingdo com a troca de Comandante
do 14° Batalhéo.

No Projeto Politico Pedagdgico (2022) esta expresso que em 2018, a escola A se
tornou Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI). A partir deste ano, deixou de ofertar o
2° ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) e também a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Atualmente, a escola A oferece Educacédo Integral em Periodo Integral do 6° ao 9° Ano

do Ensino Fundamental.

37 O Setor Aeroporto até meados da década de 1980 era conhecido como Vila da Palha. Esta nomenclatura é
originaria do modo de construcdo das moradias nesta localidade, os telhados das mesmas eram feitos com
palhas de coqueiro (0 que em parte evidenciava a situagdo econémica da populacdo residente neste setor em
contraposicdo aos residentes nos demais setores da Cidade). As instalacdes da escola também eram feitas em
ranchos de palha (PPP, Escola A, 2022).
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Quanto ao perfil dos estudantes, a clientela da institui¢do é bastante heterogénea e para
manter a qualidade do ensino, a equipe escolar busca estratégias de trabalho que possibilitem
a satisfacdo de ambas as partes (PPP, Escola A, 2022).

Dentre os dados importantes nesse processo estdo os indicadores de acesso (matricula

e evasdo), entre os anos 2019 a 2021, conforme expresso na tabela a seguir:

Quadro 9 — Matriculas e Evasdo - Escola A.

Ano Matriculas Abandono Transferidos
2019 348 0 58
2020 300 0 13
2021 342 0 33

Fonte: SIGE. Elaborado pela autora em 10/10/2022.

Os dados estatisticos do quadro 9 registra que, no ano de 2019, houve maior nimero
de alunos matriculados e também transferidos. Mediante didlogo, percebemos que muitos
casos foram ocasionados em virtude de mudancas e outros porque nao queriam mais estudar
em escola de tempo integral.

Conforme o que esta expresso no documento analisado, os indicadores educacionais
sdo elementos indispensaveis para a avaliacdo e reconstrucdo do PPP e, sobretudo para o
redirecionamento de acdes e praticas pedagdgicas, sendo um importante instrumento para a
equipe pedagdgica da instituicdo. Desse modo, € primordial que cada membro da comunidade
escolar se aproprie constantemente dos dados e os analisem, para que a partir deles
desenvolver suas atividades (PPP, Escola A, 2022).

A segunda escola da pesquisa foi a Escola B, situado a Rua Bahia n°® 367 na cidade de
Mara Rosa-GO, foi fundada em 1962, na administragcdo Municipal do Senhor Antonio
Augusto Caldeira. O prédio escolar ocupa uma area de 4.500m2 , no setor central da cidade e
oferece o Ensino Fundamental de 09 anos de Tempo Integral de 6° ao 9° ano com a finalidade
em atender até 200 alunos no periodo integral, onde os alunos tem oportunidade de
desenvolver suas habilidades cognitivas, intelectuais e de interacdo social, participando de
aulas do curriculo Béasico e da Ampliacdo da Aprendizagem com 0s campos Tematicos:
Atividades Esportivas, Atividades Artisticas, Culturais, Protagonismo Juvenil, Iniciacdo
Cientifica, Praticas Experimentais de Ciéncias da Natureza, Praticas Experimentais de
Matematica, Estudo orientado I e Il (PPP, Escola B, 2022).
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A escola possui situagdo legal de funcionamento com a Lei de Criagdo n° 8.408 de
19/01/1978, Resolucdo n°: 248 de 20/03/2009, Portaria n° 1076 de 24/03/2008. Atendendo
uma clientela com situacdo econémica diversificada, sendo a maioria carente, pautada na Lei
de Diretrizes e Bases, n°® 9394/96 com a incumbéncia de elaborar e executar a proposta
pedagogica com o objetivo de atender o publico alvo.

Traz como objetivo dentro do marco doutrinal, a vivéncia nos valores éticos e morais,
partindo do convivio social, que promova a criticidade a partir do didlogo e da democracia,
pauta em diretrizes *® que materializam o fazer pedagogico e matem didlogo com a
comunidade local, por meio de um trabalho inovador, criativo e comprometido com a fungéo
educativa da escola.

Possui uma clientela que na grande maioria é de classe menos favorecida, tanto
economicamente em valores, quanto na estrutura familiar. Muitos pais possuem formacéo
escolar basica, alguns semianalfabetos. O nimero de alunos que ndo moram com 0s pais é
muito grande. Fazem parte da Unidade Escolar alunos com grande diversidade
socioeconémica e cultural dentre estes existem alunos com deficiéncias mental, auditiva e
déficit na aprendizagem.

Partindo desse pressuposto, consta no PPP, que a escola sentiu a necessidade de
proporcionar mais espacos de acdes pedagdgicas, variadas e inclusivas, visando uma maior
participacdo e inclusdo dos alunos e da propria comunidade em que a escola esta inserida.
Com isso, programas do governo Estadual e Federal oferecem oportunidades para que as
escolas possam concretizar acdes de impacto pedagdgico que venham ao encontro do objetivo
de suprir as necessidades apresentadas pela clientela que se atende na escola publica.

Dentre os programas ofertados pela escola destacamos: Proposta de Recuperacéo
Paralela Diversificada e atividades contemplando a cultura Afro-brasileira e Indigena,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Estatuto do Idoso, No¢Oes de Transito, Meio Ambiente,

Bullying, Saude na Escola, com estudos dos simbolos nacionais e estaduais, Respeito e

3 As diretrizes que norteiam o fazer pedagdgico da escola estd centrado na concepgdo de contribuir na
construcdo de uma sociedade democrética, solidaria, igualitaria e justa, resultando no desenvolvimento de um
ser humano autbnomo, ético, critico construtivo, ativo/participativo e sujeito construtor da sua prépria
histéria. No entanto os pressupostos filoséficos da educacéo que a mesma proporciona para a clientela escolar
¢ histérica-critica dialética, emancipadora, que esta direcionando para a formacdo do homem como um ser
politico que interage com o meio, buscando a cada dia a inovagao. Vale ressaltar que o curriculo da referida
escola norteia-se pela concepgdo critica e contextualizada, voltando-se para a formacdo da consciéncia e
aprendizagem significativa entre o aluno e o objeto de conhecimento, resultando numa pratica de ensino
construtivista que parte dos conhecimentos prévios para a construcdo do novo, proporcionando com isso
estimular o educando a construir e contextualizar os saberes sistematizados ao longo da trajetdria estudantil
(PPP, Escola B, 2022).
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valorizacdo de si e do outro. Todos os programas sdo acompanhados pela Equipe Pedagdgica
e Grupo Gestor.

Através dos dados extraidos da plataforma do SIGE, a Escola B, apresenta os
indicadores estruturantes referentes a matricula e evasdo correspondente aos anos 2019 a
2021.

Quadro 10 — Matriculas e Evasao - Escola B.

2019 254 0 36
2020 229 0 20
2021 254 0 36

Fonte: SIGE, 2019 a 2021. Elaborado pela autora em 14/10/2022.

Segundo os dados da pesquisa, observamos a oscilacdo entre os alunos matriculados
nos anos apresentados, uma vez que no ano de 2020 houve reducdo na quantidade, e mediante
as experiéncias de implementacdo da jornada escolar em turno ampliado, a escola enfrenta o
desafio de manter o quantitativo de alunos projetados pela Superintendéncia de Educacéo
Integral, porque h& sempre uma meta para cada unidade de ensino no decorrer do ano letivo.

A terceira escola analisada foi a Escola C %, situado na Praca da Matriz, nimero 03,
centro, nesta cidade de Niquelandia deste Estado. E uma instituicdo publica que busca
oferecer a comunidade em que estd inserida uma proposta de ensino embasada no
compromisso frente aos desafios da educacdo contemporanea e pelas politicas educacionais
vigentes (PPP, Escola C, 2022).

O Centro de Ensino em Periodo Integral, autorizado desde dezembro de 2020, foi
fundado e autorizado a funcionar pela Lei n° 8408, de 19/01/78 no governo de Pedro
Ludovico Teixeira. Art. 1° - dispde sobre a criagdo de estabelecimento de ensino. A Lei n°
7.395 de 19 de outubro de 1971, dispde sobre denominacdo de Grupo Escolar Coronel
Joaquim Taveira, construido na cidade de Niqueléndia, na Praca da Matriz, nimero 03,
Centro. O Colégio foi construido em um terreno de 2.076,32 m2, sendo 1.006,28 m2 de area
construida (PPP, Escola C, 2022).

No local onde atualmente se encontra a Escola C, havia o Ginasio Normal S&o Jose,
gue possuia uma estrutura bem diferente da atual. A escola foi construida no local onde ficava

uma cadeia. O Colégio Normal Sdo José era uma fundagdo que iniciou por volta de 1958

39 O nome da escola ¢ uma homenagem a um ilustre, Militar o Senhor “Coronel Joaquim Taveira”, vide PPP da
escola, 2022.
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como Entidade Filantrépica. Em 1962 teve como diretor o Padre Péricles, época que formou a
primeira turma. O Ginasio Normal correspondia de 5% a 8% série com componentes
curriculares especificas que profissionalizavam os estudantes como professores. A fundacao
foi construida num periodo em que a cidade ndo tinha uma escola com ginasio, por isso ficou
marcada como a 12 escola a ter essa formagdo. A mesma manteve convénio com o Estado no
governo de Otévio Lage que funcionou até 1974 (PPP, Escola C, 2022).

No final de 1974, inicio de 1975, a Escola Séo José foi transferida para Escola Paulo
Francisco da Silva localizado no mesmo lugar onde funciona hoje a Escola Municipal
Juscelino Kubitscheck de Oliveira. A sede do ginasio Normal S&o José foi demolida para
construir uma escola mais moderna. Essa escola recebeu o nome de Escola Estadual Coronel
Joaquim Taveira, inaugurada em 1975, com o0s cursos; Ensino Fundamental de 12 e 22 Fase
(PPP, Escola C, 2022).

Na Escola C, funciona a modalidade integral, distribuidos assim em nove (9) turmas,
oferecendo os Anos Finais do Ensino Fundamental, atendendo estudantes a partir de 10 anos
de idade, de ambos os sexos, tendo um total de 313 estudantes matriculados. O quadro de
servidores conta com 39 funcionarios, sendo 23 professores e 16 agentes administrativos
distribuidos nos turnos diurno e noturno. A instituicdo é administrada por uma Gestora eleita
pelo voto direto e mandato de trés anos, Secretaria Geral e o Coordenador Administrativo e
Financeiro (CAF).

Referente ao perfil dos estudantes possui em sua clientela estudantes de classes sociais
diversas, onde alguns sdo familias com vulnerabilidade financeira, apresentando caréncia
afetiva e nutricional o que reflete no desenvolvimento emocional, cognitivo e fisico, e outros
de classe média. Percebemos que alguns desses estudantes nao dispdem de orientacao familiar
em relacgdo a regras e valores de condutas necessarias em todo e qualquer ambiente. A escola
tambeém atende educandos com deficiéncia e mobilidade reduzida.

A escola apresenta no PPP os seguintes indicadores de acesso (matricula e evasao),

entre os anos 2019 a 2021, conforme expresso na tabela a seguir:

Quadro 11 — Matriculas e Evasao - Escola C.

2019 349 0 70
2020 307 0 12
2021 329 0 33

Fonte: SIGE, em 12/10/2022.
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Referente a essa escola, podemos verificar que no ano de 2019 houve um numero
significativo de alunos matriculados, porém foi ano que mais aconteceu transferéncias. Leva-
se em consideracdo, mediante a fala dos profissionais da escola, muitos deixaram de
frequentar porque nédo se adaptaram a escola de tempo integral.

O compromisso com a educacado integral pressupde uma escola que elabore propostas
pedagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

A andlise situacional da atual préatica sugere redirecionamento do trabalho a partir da
metodologia, desenvolvimento de projetos, tais como: Eletivas, Estudo Orientado 1 e II,
Protagonismo Juvenil, Iniciacdo Cientifica que deverdo ser empregados para que os objetivos
de aprendizagem estabelecidos sejam alcancados.

H& que se considerar que a garantia do acesso, matricula e a permanéncia ndo sédo
requisitos Unicos para que a escola cumpra sua funcdo social, embora sejam condicgdes
simples. No entanto, € preciso romper com essa ideia e propor um cenério diferente, ou um
projeto maior e mais amplo de educacéo integral, sendo assim conforme Coelho (2013, p. 91):

A escola poderd tornar-se diferente e prazerosa, ndo porque tenha esporte,
computador e internet, socializa contetdos e informages, por mais interessantes que
possam parecer, nem por se tornar copia esmaecida das midias, mas porque se faz
significativa para as criancas e jovens. Sem o aprendizado e o cultivo do
pensamento, a interrogacdo do sentido e da génese do real e do imaginario, do
mundo fisico e humano, entretanto, dificilmente os cursos de licenciatura
conseguirdo transcender o imediatismo, a simplificacdo do saber, os equivocos da

teoria e da prética, o culto do mercado, do consumo e da tecnologia; bem como
superar as atitudes de menoridade, no sentido Kantiano (KANT, 1995a; 1995b).

E importante assinalar que a escola pode ser um lugar para o exercicio da reflex&o que
traduz significado e ressignificado para os estudantes, sendo um espaco para alem da
construgdo do conhecimento, um lugar onde as diferengas sdo valorizadas, uma vez que a
Resolugdo CEE/CP n. 03 de fevereiro de 2018, contempla em seu artigo 4° que a escola €
espaco educativo por exceléncia, que se organiza de forma estruturada e com
intencionalidade, para que todos e todas, convivendo num ambiente de partilha, de
participacdo, de socializacdo, de diversidade, de pluralidade e de cultura de paz tenham o
acesso mais amplo e inclusivo ao conhecimento produzido pela humanidade para garantir que
todos e todas cheguem aos mais elevados niveis de ensino e aprendizagem de acordo com sua
capacidade e potencialidade.

Libaneo corrobora dizendo que
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as escolas existem para educar e ensinar alunos, e devemos acolher os alunos em
suas diferencas e diversidades sociais e culturais, sendo isso pré-requisito no
trabalho educativo. No entanto, ao ir a escola, os alunos véo realizar uma atividade
de estudo, ou seja, vao aprender a ter uma relacdo com o conhecimento. O essencial
da escola é o conhecimento, no sentido de processo mental do conhecimento, de
meio de desenvolvimento de capacidades intelectuais. Privar criancas e jovens do
acesso e dominio do conhecimento cientifico organizado, da cultura, da arte, é
praticar exclusdo social dentro da escola, antecipando a exclusdo social na
sociedade. Minha aposta vai no sentido de superar a tensdo entre exigéncia
democratica de formacdo cultural e cientifica para todos e, a0 mesmo tempo, do
acolhimento a diversidade social e cultural (LIBANEO, 2013, p. 43).

Esses entendimentos a partir da visdo do autor nos permite reconhecer a finalidade
educativa na perspectiva dos alunos e o que a escola pode proporcionar ao acolher os jovens
de maneira especial em um momento das interacfes sociais, enquanto espaco formativo,

legitimando a formagdo humana integral.

3.3 O sujeito que compdem o ensino fundamental 11 da escola de tempo integral

Considerando os niveis da formacdo académica, o ensino fundamental anos finais é
uma etapa relevante de periodo marcado por transformac@es na vida dos estudantes. Em nosso
pais, os anos finais do fundamental contemplam do 6° ao 9° ano que atende um publico que
vai dos 11 aos 14 anos em sua faixa etéria, que estdo vivendo o periodo da vida denominado
adolescéncia®. Sendo um periodo de transicdo e descobertas, pois trata de uma fase de saida
da infancia a caminho para adolescéncia.

Conforme o Protocolo do Circuito de Gestdo Hibrida (2020), esse periodo intensifica a
formacéo da subjetividade dos individuos, isto €, 0 modo como ele se enxerga e como € visto
na sociedade. Os estudantes buscam por maior autonomia frente aos adultos e se deparam
com uma realidade social, desigual e fragmentada. Sempre estdo em buscas de respostas as
questdes que lhes foram transmitidas, para depois formarem sua propria opinido.

Devido ser a escola o lugar onde se estabelecem os lagos sociais, € preciso considerar
0S processos psicossociais e a puberdade quando ao pensar nos estudantes dos anos finais,
uma vez que essas mudangas afetam o modo como se relacionam consigo mesmos e com 0s

outros. O Protocolo do Circuito de Gestdo Hibrida (2020) refor¢ca o cuidado em analisar as

40 Adolescéncia é a fase que marca a transigéo entre a infancia e a idade adulta. Caracteriza-se por alteragdes em
diversos niveis — fisico, mental e social — e representa para o individuo um processo de distanciamento de
formas de comportamento e privilégios tipicos da infancia e de aquisigdo de caracteristicas e competéncias
que 0 capacitem a assumir os deveres e papéis sociais do adulto. Vide:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Adolesc%C3%AAnNcia.
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especificidades de cada momento dentro do que se considera adolescéncia e puberdade, pois é
muito diferente viver a adolescéncia quando se tem 11 e 14 anos. Essa fase é marcada por

diferentes construcdes de sentidos, como esta evidenciado na figura 5.

Figura 5 — Diferentes construgdes de sentido.
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Fonte: autora da pesquisa, Protocolo do Circuito de Gestdo, 2020.

Considerando os itens que se desdobram em diferentes construcdes de sentido,
entendemos que serd necessario compreender o adolescente como sujeito em
desenvolvimento, com singularidades que demandam praticas que conectem os aprendizados
com as realidades experienciadas pelos alunos.

O desconhecimento do publico com o qual se trabalha impossibilita a realizacdo de
acles que assegurem o direito de uma educacdo com qualidade, sendo necessario, portanto,
entender e considerar os lagos sociais.

Nesse aspecto, explicando as mudancas desse periodo da adolescéncia, sabemos que
pode ocorrer influéncias no ambiente escolar, tais como:

+ O descontentamento com o corpo em desenvolvimento, que muitas vezes resulta na
timidez, diminuindo a participacdo durante as aulas, em casos extremos, tentativas de se

passar despercebidos ou se tornarem invisiveis.
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+ A busca de um novo lugar nas relagdes com o mundo adulto, como sujeito que almeja um
lugar de mais reciprocidade, de maior horizontalidade em relagéo aos adultos com os quais
convivem, como pais, responsaveis e professores.

+ A afirmacdo de si perante os outros, em que é preciso o adolescente acreditar menos nos
adultos e dialogar mais com os pares, 0 que nédo significa que os professores deixem de ser
referéncias. Nesse aspecto, os docentes podem, durante as aulas, apoiar os estudantes na
construcdo de seus argumentos e opinides sobre o mundo que os rodeia, através de
perguntas que estimulem a reflexao.

+ A construcdo da autonomia e a busca e conquista de um lugar social, em que se deixa de
ser crian¢a e ainda ndo é adulto. Aliado a isso, vem a cobranga de comportamentos mais
maduros, tanto por parte dos professores como dos responsaveis, que ainda estdo sendo
construido pelos adolescentes.

Partindo dessas concepcdes, a entrada no ensino fundamental anos finais, torna-se um
marco importante e a escola pode auxiliar os estudantes na organizacdo dos estudos e
enfrentar os conflitos outrora apresentados. E na escola que os alunos sentem seguros e
aprendem a dialogar sobre o que estdo sentindo em relacdo as mudancas corporais. No
entanto, serd necessario trabalhar temas que envolvem a sexualidade, padrdes de beleza e
outros que causam conflitos impostos pela sociedade.

De acordo com o Circuito de Gestdo Hibrida (2020), para melhor compreensdo das
mudancas vivenciadas pelos estudantes e seus efeitos na relacdo deles com a escola, é
necessério conhecer a realidade social em que vivem seus estudantes. E preciso considerar e
identificar as desigualdades que atravessam esse periodo da vida, pois existem diferencas nos
processos de se tornar adolescente em uma regido de vulnerabilidade social.

Conforme Ferreira e Aradjo (2012) a participagdo do aluno no cotidiano escolar esta
fundamentada na necessidade e no valor da formagdo humana em sua completude. Enfatiza
que ao longo de um processo educativo, a importancia de priorizar acoes
pedagdgicas/culturais direcionadas a formacéo do homem por completo, ndo limitando apenas
em ensinar a ler, escrever e contar, mas comprometendo-se a desenvolver, no educando
habitos “sadios, inteligentes e belos” (TEIXEIRA, 1930).

Sendo assim, a escola necessita estar atenta quanto ao ato de criar condi¢des que
possibilitem aos estudantes desenvolverem-se nesse sentido e atravessarem esses desafios.
Obijetiva desenvolver a criticidade através de formas inovadoras, que mantém o estimulo e o
interesse do estudante pela aprendizagem. Lembrando que é preciso conectar o que se aprende

na escola com a realidade social na qual o estudante estd inserido, de forma que esses
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conhecimentos que foram apreendidos permitam que fagam uma melhor leitura do mundo e
dos diferentes contextos (CIRCUITO DE GESTAO HIBRIDA, 2020).

No Circuito de Gestdo (2020), contamos ainda com um numero reduzido de producdes
sobre esse segmento: Anos Finais do Ensino Fundamental, quando muito se tem feito na
tentativa de encontrar uma identidade propria, que consiga atender esses estudantes que estdo
deixando de ser criancas, e ainda hd um caminho dificil para chegar na idade adulta, sendo
uma travessia com muitos desafios, que podem levar a reprovacéo, a distorcdo idade-série, a
evasdo e sobretudo a desigualdade de aprendizagem.

Observa-se que a passagem de uma fase para outra, envolvem importantes, alteracdes
nas dindmicas do processo ensino aprendizagem que precisam ser consideradas na gestao
desse segmento, porque estamos tratando de uma fase transitéria do ensino fundamental anos
inicias para os anos finais. O Circuito de Gestdo Hibrida (2020) aborda uma forma ou um
caminho a fim de reduzir os impactos e auxiliar os estudantes nessa transi¢ao, destacando a
importancia do reconhecimento da adolescéncia, bem como o trabalho articulado entre os
professores em auxiliar os estudantes a organizarem as atividades escolares e também
proporcionar um arranjo curricular que atenda a transicdo e possa oferecer maior apoio na
construcdo da autonomia desses adolescentes.

A BNCC traz em sua estrutura que ao longo do ensino fundamental, anos finais, 0s
estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade
de se apropriarem das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as
areas. Tendo em vista essa maior especializacdo, € importante, nos varios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do ensino fundamental — anos iniciais
no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliacédo de repertorios dos
estudantes. Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes,
oferecendo-lhes condigdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informagéo (BRASIL, 2018).

Encontramos ainda que € frequente nessa etapa,

observar forte adesdo aos padrdes de comportamento dos jovens da mesma idade, o
que é evidenciado pela forma de se vestir e também pela linguagem utilizada por
eles. Isso requer dos educadores maior disposi¢do para entender e dialogar com as

formas proprias de expressao das culturas juvenis, cujos tragos sdo mais visiveis,
sobretudo, nas areas urbanas mais densamente povoadas (BRASIL, 2010).
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Toda essa abordagem impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relacdo a formacgdo dessa geracdo, promovendo a reflexdo e analise profunda que contribua
para o desenvolvimento do estudante nessa fase de ensino.

Nessa direcdo, a BNCC, enfatiza que no ensino fundamental- anos finais, a escola
pode contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma
articulacdo ndo somente com os anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como
também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflex@o sobre o
que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de acBes para construir esse futuro,
pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (BRASIL,
2018).

Com o proposito de subsidiar o trabalho das escolas, o Protocolo do Circuito de
Gestdo Hibrida (2020) apresenta alguns desafios que precisam ser considerados durante o

planejamento das ag¢Ges que se desdobram nessa fase de ensino:

Figura 6 — Desafios a serem considerados durante o planejamento.

Compreenséao dos professores sobre
0s estudantes.

Relacao familia/ escola.

Construcao de sentido. Defasagem de aprendizagem.

Formacéo docente. Transi¢6es educacionais.

Fonte: Protocolo Circuito de Gestao Hibrida, 2020.

Proporcionar um plano estratégico capaz de atender os alunos nessa fase de transicao,
conforme a legenda da figura 6 ndo é algo téo simples, porque ha uma necessidade de superar
0s sentimentos e atitudes quanto ao pensamento desses alunos.

A partir desses desafios, espera-se que a escola problematize as perspectivas de futuro,
alinhando informacdes sobre os caminhos complexos de continuidade dos estudos e incentivar
o0s estudantes a delinear planos que possa representar um avango positivo na superacéo das
desigualdades (SILVA; SOUZA, 2019).
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Na prética, isso demanda da escola extensdo do seu papel referente a finalidade
educativa, e serd necessario oferecer: o suporte aos jovens para que reconhecam suas
potencialidades e vocacg6es, identifiquem perspectivas e possibilidades, construam aspiracoes
e metas de formacdo e insercdo profissional presentes e/ou futuras, e desenvolvam uma
postura empreendedora, ética e responsavel para transitar no mundo do trabalho e na
sociedade em geral (BRASIL, 2017).

Charlot contribui com ideias quanto a sociologia do sujeito em relagdo sua presenca no
mundo, porque para ele, um sujeito €:

Um ser humano, aberto a um mundo que ndo se reduz ao aqui e agora, portador de
desejos movido por esses desejos, em relacdo com outros seres humanos, eles
sujeitos; um ser social, que nasce e cresce em uma familia (ou em um substituto da
familia), que ocupa uma posi¢do em um espaco social, que esta inscrito em relacdes
sociais); um ser singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem uma histéria,
interpreta 0 mundo, d& um sentido a esse mundo, & posicdo que ocupa nhele, as suas

relagbes com o0s outros, a sua propria histéria, & sua singularidade (CHARLOT,
2000, p. 33).

Acrescenta ainda, que esse sujeito: “Age no e sobre 0 mundo; encontra a questao do
saber como necessidade de aprender e como presenca no mundo de objetos, de pessoas, e de
lugares portadores de saber; se produz ele mesmo, e é produzido, através da educacao”
(CHARLOT, 2000, p. 33).

Nessa citacdo, 0 autor explicita o entendimento do sujeito e sua posicdo na relacao
com o outro e que faz parte de uma historia, representado por valores e acdes a que eles
induzem, sendo um sujeito Unico, humano e social que saiba inserir-se no mundo adulto,
através do exercicio de participacdo social dentro dos espacos que eles pertencem.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, na rede Estadual de Goias, os dados extraidos da
base Goias 360, no primeiro semestre de 2022, contamos com 78.681 alunos de Escola
Estadual Tempo Integral, distribuidos nas modalidades do Ensino Fundamental e Medio,
conforme a legenda do quadro 12:

Quadro 12 — Total de alunos matriculados nos CEPIs (1° semestre).

FUNDAMENTAL 36.747
Anos Iniciais 306
Anos Finais 36.441

MEDIO 41.934
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Fonte: elaborado pela autora, extraido do Goias 360.

Percebe-se no quadro que o total de alunos matriculados no ensino fundamental a
maior concentracdo estd nos anos finais, e hd uma predominancia do ensino médio.

No segundo semestre, constatamos que houve um decréscimo nos dados em relagéo a
quantidade de alunos, ficando assim distribuidos a partir de agosto de 2022 até outubro, data
base da pesquisa, com total de alunos: 68.001 da Rede Estadual de tempo integral.

Quadro 13 — Total de alunos matriculados nos CEPIs (2° semestre).

FUNDAMENTAL 34.372
Anos Iniciais 306
Anos Finais 34.066

MEDIO 33.629

Fonte: elaborado pela autora, extraido do Goias 360.

Ao reportar essas informacgbes referentes aos dados apresentados, na reducdo de
estudantes as escolas de tempo integral é preciso dialogar com as causas que estdo
contribuindo para que haja desisténcia e 0s estudantes ndo permanegam na escola. Nesse
exercicio, recorrente a educacgédo basica, é interessante estabelecer o dialogo sobre o caminho
percorrido até agora.

A partir do retrato que obtivemos, as estatisticas provam que os estudantes
matriculados no Ensino Fundamental anos finais e Ensino Meédio, grande parte, ndo concluem
0s estudos nessas etapas, atingindo percentuais inaceitaveis. No entanto, 0os questionamentos
outrora apresentados, causam inquietagcOes, pois 0s problemas ndo sdo apenas da
governabilidade da escola, principalmente guanto garantir a permanéncia dos sujeitos na
escola.

Lib&neo (2016, p. 47) traz em seu discurso que

muitos jovens em paises em desenvolvimento estdo deixando a escola e entrando no
mercado de trabalho sem o conhecimento, as habilidades e as competéncias
necessarias para Um emprego em uma economia moderna competitiva. 1sso deixa

milhares de jovens frustrados e desiludidos por ndo estarem obtendo os retornos
prometidos pela educacdo. Com foco na aprendizagem, essa nova estratégia vai além
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das questdes de matricula e anos de escolarizacdo e concentra-se na capacidade dos
egressos para encontrar emprego e viver do seu trabalho. [...] Esforcos estdo em
andamento no Banco, em colaboragdo com os parceiros de desenvolvimento, para
desenvolver um quadro de referéncia e ferramentas para medir as habilidades e
competéncias da forca de trabalho de um pais. Um objetivo desses esforcos é
aumentar a cota de projetos de educacdo que inclua objetivos do mercado de
trabalho e, assim, melhorar a aquisi¢do de habilidades da forca de trabalho (BANCO
MUNDIAL, 2011, p. 44).

Cabe pensar que o papel da escola esta em xeque referente aos contetdos cientificos,
bem como ao desenvolvimento da capacidade de pensar, a despeito do uso de termos que
edificam, a saber: desenvolvimento humano, aprendizagem para todos, equidade e inclusdo
social (LIBANEO, 2016).

De acordo com essa ldgica, Charlot (2001) contribui ao dizer que, como espacgo
privilegiado de socializacdo, a escola parece cumprir, entdo, parte da missao que esta na sua
origem: ajudar criancas e jovens a conviver, a aprender e a passar do mundo infantil e juvenil
para o adulto. Mas é importante também perguntarmos que conhecimentos 0s jovens
aprendem na escola no que se refere a vida coletiva, a cidadania, que atitudes, normas, valores
a escola ensina?

Essas reflex6es nos permitem entender o quanto é necessario repensar estratégias que
viabilizem o aprendizado dos nossos alunos, considerando suas aptidGes, habilidades,
interesses e motivacdes, suas caracteristicas pessoais e condi¢cBes para superacdo das suas
dificuldades.

A partir da priorizagdo dos problemas, constatam-se a relevancia de outras instancias
cumprirem seu papel, e a escola podera definir as finalidades educativas que lhes sdo
inerentes, considerando a complexidade das demandas sociais que dialogam com 0s processos
escolares. Sendo assim, o desafio estd posto, mediante a perspectiva da escola integral

associada com outras instancias com o propdésito de garantir o sucesso escolar.

3.4 As contradicOes do real: o prescrito e 0 experenciado

Partindo do pressuposto de que hd uma complexidade e uma tensdo na relacdo entre 0s
jovens e a escola, esse estudo propde uma releitura das potencialidades, do desenvolvimento
pleno dos estudantes no que concerne a escola de tempo integral e qual a percepcdo que

trazem em suas memorias.
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E importante considerar que o ambiente escolar traz uma resposta a postura e a visao
dos estudantes no tocante a permanéncia e desempenho escolar de cada um, fato constatado
pelo professor quando ha uma predisposicao por parte do estudante em aprender, uma vez que
se espera da escola a vivéncia de sistemas de valores, bem como a construcdo do
conhecimento. Nessa circunstancia, hd& um desafio por parte dos docentes em acompanhar
essa vivéncia dos estudantes no ambiente escolar em tempo ampliado.

Sob o ponto de vista do ensino, fazer com que o estudante troque em determinados
momentos e contextos, o celular pelos livros, o jogo de futebol pela pesquisa em laboratorios,
um bom bate-papo para assistir ou acompanhar um documentario sobre assuntos que estdo
acontecendo no mundo afora € um enorme desafio no cenario escolar, mediante as
experiéncias constatadas nas escolas de tempo integral.

Na visdo de Giolo (2012), o contexto escolar, especialmente, aquele destinado as
classes populares, precisa ser organizado e ser forte o suficiente para provocar no aluno uma
verdadeira ruptura entre os esquemas mentais ditados por uma cultura prética, oral e visual,
em favor de uma cultura escrita e intelectualizada. O autor afirma que esse caminho é ingreme
e ndo ha magico capaz de suaviza-lo.

Por certo, ha uma forma de trabalho voltada ao esforco em manter a atencdo desses
estudantes em estudar e aprender, visto que quase nada pode ser realizado de forma plena. O
que pode ser considerado é o alinhamento de atividades que atendam e que despertam a
atencdo dos alunos por meio de recursos atrativos. O celular, por exemplo, pode ser utilizado
como ferramenta de trabalho em sala de aula, ja que € um recurso tecnoldgico que favorece o
planejamento do professor. Para Giolo (2012), somente uma comunidade escolar imbuida
completamente no sentido do conhecimento, pode provocar no estudante a mobilizacdo do
pensamento em direcdo aos saberes complexos como expresso no pensamento de Bernard
Charlot (2000).

Nessa circunstancia, optamos por demonstrar a realidade das escolas a partir das
pesquisas realizadas no que diz respeito ao ensinar e aprender dos estudantes, ndo no sentido
de apresentar ideias fechadas, mas no sentido de problematiza-las em um contexto que
permita a interlocu¢do com outros autores que podem se interessar por essa pesquisa.

Ha um movimento que precisa ser entendido no dia a dia da escola de tempo integral,
lembrando que as caracteristicas das aulas, dos estudantes e dos professores precisam atender
a proposta dessa modalidade, uma vez que esses perfis ou mesmo a postura dos integrantes

nédo correspondem ao comportamento desejado convencionalmente.
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Dessa forma, nossa insercdo no campo pesquisado, permitiu recolher impressoes e
pontos de vistas que sugerem a problematizacdo da relacdo que caracteriza o projeto da
educacdo em tempo integral, levando em consideracdo que a abordagem dessa secdo se
concentra na relevancia da participacdo do sujeito nesta pesquisa, para obtencdo dos
resultados.

Partindo desse pressuposto, a escolha das trés escolas de educacdo integral que
trabalham com o ensino fundamental, teve como critério o atendimento a um publico com a
mesma faixa etaria.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em dois momentos. Primeiro, realizamos as
visitas as escolas e apresentamos o projeto de pesquisa a dire¢do da instituicdo, demonstrando
0 objetivo da proposta do trabalho. Na ocasido, em uma unidade de ensino, no municipio de
Niquelandia, no dia 24 de agosto de 2020, denominada escola C, realizamos uma pré-
amostragem da pesquisa, com o proposito de preservar o sigilo da identidade da escola, bem
como dos alunos participantes, por meio do grupo focal, contendo o0s seguintes
questionamentos:

1- A escola é importante para sua vida?
() sim () n&o. Por qué?
2- Vocé considera que teve mais desenvolvimento nas aulas remotas ou presenciais?

Justifique.

3
4

O que significa a escola em tempo integral para vocé?

Como vocé gostaria que fosse sua escola?

Pesquisadora: Entéo, hoje estou aqui para fazer um trabalho com vocés sobre o meu
projeto de pesquisa que é sobre as finalidades educativas da escola de tempo integral
na visdo de vocés e para isso eu escolhi trabalhar com grupo focal. O grupo focal
trabalha assim: vou agrupar os sextos, 0s sétimos e depois 0s oitavos e nonos. E eu
vou lancar alguns questionamentos e gostaria que dessem a resposta daquilo que eu
vou questionar, sendo um momento livre. Entdo nesse momento para comegarmos,
gostaria que vocés se apresentassem, por favor.

Em seguida as apresentacBes, explicamos que outras unidades escolares também
fariam parte da pesquisa e para que isso aconteca, seria distribuido um termo de assentimento
livre e esclarecido para ser assinado por eles e pelos pais, em ciéncia da pesquisa que sera
feita com os estudantes. Ressaltamos que os dados serdo sigilosos, 0s nomes serdo omitidos a
fim de resguardar a identidade de cada participante. Iniciamos, com o topico que retrata sobre
a importancia da escola para os estudantes.

Pesquisadora: A escola é importante para voceés, por qué?
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Aluno — 1: Para o aprendizado.

Aluna — 2: Para adquirir o conhecimento e eu acredito que o conhecimento é a maior
riqueza que a gente tem na vida e a escola ta para isso, para ensinar a gente cada vez
mais.

Aluna — 3: Para um futuro melhor.

Aluna — 4: Para ser alguém melhor na vida.

Aluna — 5: Para fazer amizades também e socializar com as pessoas.

Aluno — 6: Para nds aprender cada vez mais.

Pesquisadora: Para aprender cada vez mais, ok. Muito bom! E considerando que
vocés tiveram um desenvolvimento melhor? Quando vocés tiveram em REAMP, ou
seja, em aulas remotas ou presenciais?

Alunos: Presencial!

Pesquisadora: Por qué?

Aluno — 1: No presencial a professora tem um tempo para explicar.

Aluna — 2: No presencial além da explicagdo do professor ser melhor a gente tem
mais foco.

Aluna — 3: Mais apoio do professor também.

Aluno — 4: Pode interagir mais.

Pesquisadora: Entdo pensando na escola de tempo integral, que é esse tempo que
vocés tém o qué que significa para vocés tempo integral? Esse tempo todo que tem
causado impacto na sua vida? O que significa tempo integral?

Aluno — 1: Mais tempo para aprender.

Pesquisadora: Melhora o aprendizado?

Aluno — 1: Sim.

Aluna — 2: Mais conhecimento.

Pesquisadora: Mais conhecimento. O que mais gente? O que a escola em tempo
integral significa para vocé?

Aluna 2: A gente fica uma maior parte do tempo na escola, sdo quase 12 horas por
dia entdo a gente tem mais contato com pessoas, a gente socializa mais, sem contar
que é maior o aprendizado porque também tem outras matérias que também podem
ser inseridas nesse periodo, entdo é muito mais aprendizado nesse tempo.

Aluna — 3: E tem mais compromisso, porque na escola em tempo integral, estamos
aqui cedo e a tarde estudando o tempo todo e em casa, quando estudamos cedo na
escola, a tarde ndo tenho o compromisso de estudar igual estudamos aqui com o
acompanhamento dos professores.

Pesquisadora: Ok, alguem mais quer contribuir? Entdo agora eu vou para a Ultima
questdo de hoje, Como vocé gostaria que fosse a sua escola?

Aluno — 1: Eu gostaria que fosse, ndo sei como, mas que nés podemos ficar em
tempo integral na escola o tempo todo porque por causa da pandemia é muito ruim
infelizmente.

Aluno: 2: Eu gosto de ser em tempo integral, igual ele falou, porque ano passado
antes da pandemia é foi muito bom para a gente e eu gostaria muito que voltasse ao
normal.

Aluna — 3: Eu gostaria que fosse mais comunicativo €, da gente poder tipo aprender
de formas ndo so6 pegar o livro e ler, tipo assim, da gente fazer atividade mais em
unido entre as pessoas e ser mais comunicativo mesmo.

Pesquisadora: Excelentes respostas. Quem mais pode?

Aluna — 4: Eu acho a estrutura da escola perfeita. Mas eu vou falar, eu vejo que falta
comprometimento dos alunos porque as vezes o professor chega preparou uma étima
matéria e ndo sdo todos que estdo ali dispostos a explicar e participar da aula que o
professor esta proporcionando.

Pesquisadora: Mais alguém? Entdo eu agradeco muito a interacdo de todos nesse
primeiro momento, e nao ficard apenas com essas questdes, porque precisarei de
vocés futuramente para que minha pesquisa tenha éxito. Farei mais leituras a partir
das contribuigdes e posicionamentos referentes as finalidades educativas da escola
de tempo integral.

As consideracdes dessa amostragem deixaram clara a importancia da escola para os

alunos, principalmente porque ficaram um ano e meio estudando em casa em virtude da
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Covid-19 e nesse contexto apresentaram satisfacdo quanto a parte relacional entre alunos e
professores compartilhando as oportunidades educativas no tempo e espago escolar.

Nesse sentido para melhor compreender o0s sujeitos, Aguiar e Ozella (2013)
esclarecem que o melhor ponto de partida séo os significados. Os significados contém mais do
que aparentam e por meio de um trabalho de analise e interpretacdo, pode-se caminhar para a
compreensdo das zonas mais instaveis, fluidas e profundas, as zonas de sentido. Portanto, a
palavra constitui o ponto de partida de nossas analises.

A andlise dos dados passou primeiramente por uma pré-analise, ao ser realizada uma
leitura flutuante das transcricGes e organizacdo do material coletado. Porque segundo Bardin
(1979, p. 122), “a leitura flutuante consiste em estabelecer o contato com os documentos a
analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes”.

A andlise dos dados coletados durante a pesquisa teve por objetivo analisar a
finalidade educativa da escola de tempo integral presente no discurso dos alunos do ensino
fundamental anos finais.

Considerando a representacdo desse primeiro momento da pesquisa junto a escola C,
iniciamos a revisdo de outras literaturas que pudessem subsidiar a analise das atribui¢fes da
escola de tempo integral, se corresponde a sua finalidade educativa, porém, com outro olhar
que ndo fosse o de encontrar aspectos peculiares ou categorizar, mas o de aprofundar o
conhecimento em relacdo ao que estava sendo investigado e que tivesse maior relacdo com o
meu objeto de pesquisa, “ou pela frequéncia, reiteracdo, acento apreciativo, ou pela
importancia enfatizada nas falas dos informantes, pela carga emocional presente, pelas
insinuagdes ndo concretizadas, ou, ainda, pela qualidade da reflexdo” (AGUIAR; OZELLA,
2006; 2013 apud AGUIAR et al., 2015, p. 5).

Esse segundo momento aconteceu entre 16 de dezembro de 2021 a 08 de junho de
2022. No primeiro instante, fizemos novas visitas as escolas pesquisadas e retomamos o
dialogo sobre o projeto de pesquisa iniciado no ano de 2020 e na oportunidade apresentamos
toda a documentacdo ora exigida pelo Conselho de Etica em Pesquisa pela Pontificia
Universidade Catolica de Goias para o desenvolvimento do trabalho, a saber: Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE); Roteiro para realizagdo da coleta de dados por meio do grupo focal com os alunos.
Ao final da documentacdo, expusemos a equipe gestora O passo a passo para O
desenvolvimento da pesquisa. O proximo passo foi o agendamento das visitas com as

referidas escolas para efetivacdo do trabalho de campo.
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Pelo fato de o corpus de anélise corresponder a um grupo de alunos foram necessarias
novas possiblidades de andlise para atender as necessidades expostas do material que foi
analisado. Porque precisamos saber articular as significacfes produzidas no grupo, como um
todo organico, sendo Unico e contraditério, lembrando ainda que que as significacdes
produzidas sdo proprias de cada espaco, Unico e histérico ao mesmo tempo. Partindo dessas
significacOes, foi necessario criar estratégias procedimentais e analiticas que dessem conta de
abstrair dialeticamente as significacdes produzidas pelo grupo (AGUIAR; OZELLA, 2003).

Com o propdsito de preservar a identidade das escolas e dos participantes da pesquisa,
convencionamos utilizar letras e nimeros a fim de identificagdo. Partindo desse contexto, as
escolas aparecem no texto como: E-A; E-B; E-C. Os alunos do grupo focal, formado por
alunos com caracteristicas predominantemente homogéneas, num total de mais ou menos 30
alunos, as letras A de aluno correspondendo aos nimeros de 1 a 30, a exemplo:

(A-1da E- A) - representa a fala do primeiro aluno entrevistado da primeira escola. A
principio gravei a entrevista com os nomes de cada aluno, mas no momento da transcricéo
atribuimos nimeros para cada participante, a fim de guardar sigilo.

A pesquisa realizada no universo das trés escolas contemplou a voz dos estudantes em
relagdo as finalidades educativas da escola. Para isso foram intencionalmente escolhidos 3
grupos de estudantes para compor a entrevista, ora desenvolvida no periodo escolar, no
horéario do componente do protagonismo juvenil.

Como feito anteriormente, apresentamos aos alunos o teor da pesquisa e ressaltamos
gue esse momento seria conduzido por meio do grupo focal, que seria uma técnica para colher
0s dados para compor nosso trabalho ora apresentado e também dialogamos sobre a
importancia da participacdo na pesquisa. Reforcamos sobre o anonimato, o uso do gravador
de voz, o aceite dos participantes e a assinatura dos pais e dos alunos nos documentos
expressos para a pesquisa, a qual foi realizada a leitura do documento a fim de que os
participantes pudessem ou ndo concordar.

Destacamos a importéancia da preservacdo do metodo nesse movimento analitico pelo
fato que né@o pode acontecer de forma linear, mas como um processo que dialeticamente se

organiza e reorganiza, buscando a apreciacao do real alem da aparéncia.

3.4.1 As Categorias

Ao realizar a leitura do material de cada escola, o que chamamos de leituras flutuantes,

revisitamos nosso corpus de analise, contemplando as falas dos alunos e procuramos
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categorizar por meio dos nucleos de significacdo, com o proposito de atender o objeto e os
objetivos da pesquisa.

A utilizacdo das técnicas de coleta das informacBes por meio das entrevistas (grupo
focal) serviu para apreensdo das representacdes que alunos pensam da escola. Sendo assim, as
categorias foram estabelecidas a partir da teoria do conhecimento e do universo empirico
deste estudo.

Nesse proposito de organizar o processo de interpretacdo dos dados coletados,
organizamos as categorias de analise. Conferimos em Gamboa (1998, p. 22) que

as categorias, enquanto graus de desenvolvimento do conhecimento, sdo formas do
pensamento que expressam termos mais gerais que permitem ao homem representar
adequadamente a realidade, e como tais, sdo generalizacbes de fendmenos e
processos que existem fora da nossa consciéncia, e produtos da acdo cognitiva dos
homens sobre o mundo exterior [...] as categorias ttém uma fun¢do metodoldgica
importante no movimento que vai do conhecido ao desconhecido e vice-versa, como
veremos posteriormente. S&o histdricas, pois tém um processo de formagédo e de

evolugdo. Cada categoria esta ligada ao grau de desenvolvimento do conhecimento
ao qual seu conteudo esta vinculado.

Esse movimento metodol6gico da interpretacdo dos dados revisados, por meio das
categorias, permitiu reconhecer as realidades expostas das escolas pesquisadas, partindo do

conhecido ao desconhecido. A pesquisa foi conduzida pelas seguintes categorias:

Assunto 1- A finalidade da escola
Assunto 2- O ensino e a aprendizagem na escola de tempo integral;
Assunto 3- As relagdes afetivas na escola;
Assunto 4- O espaco fisico da escola.

Foram quatro topicos divido em relacdo a escola de tempo integral realizada no
universo das trés escolas pesquisadas conforme o dia combinado com a equipe gestora.
Ressaltamos que ndo foi uma tarefa facil reorganizar o tempo e o espaco para articular a

proposta da pesquisa, mas contamos com 0 apoio da equipe gestora a fim de facilitar a

realizacdo dessa atividade pratica em relagdo ao campo empirico.

3.4.1.1 A finalidade da escola
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A fim de aferirmos a apreciagdo dos estudantes sobre a finalidade da escola,
realizamos um trabalho, organizados em um espaco da escola, que pudessem ficar a vontade,
sem interrupcao para responder os questionamentos expostos pela pesquisadora.

Contemplam-se neste estudo, os achados da pesquisa sobre a abordagem metodoldgica
estudada de acordo com o arcabougo tedrico-metodoldgico evidenciado nos capitulos
anteriores da tese. Em procedéncia ao estudo, averiguou-se cada elemento do enquadramento
adotado pelos autores dos objetos de estudo e confrontou-se com a proposicao desta pesquisa,

cujos resultados em seguida sdo demonstrados:

Quadro 14 — Achados da pesquisa sobre a abordagem tedrico-metodoldgica.

A finalidade da escola Escola A Escola B Escola C

1- Qual é a importancia da | Assim, na vida da pessoa | E a escola mostra | A importancia  da
escola na vida de uma pessoa? | a importancia da escola | para a gente que a | escola em  minha
E na vida de vocés, qual é a | tem é que ela vai prever | gente pode ter um | opinido é que tipo ela
importancia que a escola tem? | o seu futuro, né? Tipo as | conhecimento de | nos da um
meninas aqui que ja | mundo e visdo de | conhecimento  maior
estdo no 9° elas j4 vao | mundo maior nos | que a gente ndo vai ter

passar para 0 ensino | trazendo mais | & de fora, na escola
fundamental e dai j& vai | conhecimento e | ensina mais coisa pra
para todo aquele periodo | mostrando novos | gente. (A- 8 da E- B).

né para ir para a |caminhos para a
faculdade e tal. Agora na | gente. (A- 11- E-B).

minha vida eu acho que a
escola tem muita
importancia porque ela
também vai contribuir
para o meu futuro para
um dia trabalhar, vou
poder dar sustento para
a minha familia e etc. (A-

ldaE-A)
2- O que significa a escola em | No tempo integral vocé | No tempo integral | Para mim a escola
tempo integral para vocés? aprende  mais, tipo, | temos mais tempo | integral é uma coisa

quando a gente estudava | para entender melhor | que aborda muito mais
sO na parte da tarde as | todas as matérias e 0 | conhecimento  porque
aulas duravam menos e | professor pode se | vocé passa mais tempo
ndo tinha como aprender | aprofundar mais nos | do que em uma escola
tudo que o professor. | assuntos e além de | em periodo de tempo
Antes acho que a aula | ter matérias | regular entdo vocé
era quarenta e cinco | extracurriculares, acaba recebendo mais
minutos e agora é | por exemplo, como | informacdes e
cinquenta, eu acho | bons modos de | conhecimento para a
melhor o dia inteiro que | convivéncia, sdo | sua vida e ai vocé
a gente aprende melhor e | coisas que podem | consegue absorver
como ela disse ajuda a | agregar a | mais ideias novas
desenvolver o social. convivéncia. (A- 3 da | também. (A- 14 da E-
(A-19 daE- C). E-A). B).

3- Como voceés gostariam que | Assim, quando estava em | Eu acho que a escola | Em minha opinido a
fosse esta escola? periodo né, metade das | elas em si  ndo | escola de  periodo
aulas eu gostava porque | precisam de nada | integral ndo tem muito

chegava mais cedo em nao. que mudar porque pelo
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casa e eu tinha o resto do
dia para poder brincar, se
divertir e tal, mas assim,
com a escola em tempo
integral eu tenho tanto
carinho por essa escola
aqui. Ja faz quatro anos
que eu estou aqui no
periodo integral e eu amo
assim, eu aprendo mais e
vai contribuir muito para
0 meu futuro. (A-1 da E-
A)

(A- 17 daE- B)

fato de vocé passar o
dia todo na escola vocé
absorve mais
conhecimento e vocé
passa mais tempo com
seus colegas e assim
vocé tem mais convivio
com a pessoa e com
pessoas e vocé ndo tem
certos problemas com
fobia social. Entdo a
gente acaba passando
mais tempo na escola e
€ isso. (A-13 da E- B).

4- O que vocés mais gostam
nesta escola?

Gosto muito do que as
professoras fazem os
ensinos que elas nos dao.
Antigamente a gente nédo
tinha os jogos que hoje
em dia a gente tem hoje
em dia a maioria dos
meus amigos que eu
conhego eles largam o
celular para ir jogar esses
jogos de mesa. (A- 9 da
E-B),

E o que eu gosto
bastante aqui no
CEPI  aqui nesse
colégio é o fato das
pessoas criarem laco
uma com as outras
porque quando eu
cheguei aqui eu vi
que todo mundo ¢
unido, sabe? Todo
mundo aqui é um
grupo ndo sdo varios
grupinhos, é cada,
escola em si é um €
um grupo sé de
amizade. (A- 3 da E-
A).

E 0 que mais me chama
atencdo na escola de
periodo integral sdo os
Fortes lagos que tem
entre alunos e
professores e entre 0s
préprios colegas, ja que
a gente passa o dia todo
na escola e caso haja
algum problema na
relagdo da amizade ou

mesmo na relacdo
problema na nossa
relacéo, a gente
consegue resolver

normalmente com 0s
professores e  0S
colegas. Mas algo o
que realmente me
incomoda é o fato de,
pelo fato de o periodo
integral ser dia inteiro é
muito puxado para a
gente fazer algumas
coisas, mas se Vvocé
conseguir pegar o ritmo
é tranquilo. (A-10 da
E- B).

5- O que vocés

gostam?

menos

E 0 que eu menos gosto é
0 que eu falei né o fato
de a escola ser ndo muito
estruturada, mas nada do
que nos incomode assim
durante o ensino d& para
estudar com o que a
gente tem, da para
conviver na escola com
que a gente tem e € isso.
(A-12 da E-B),

O que eu menos
gosto assim é que tem
algumas aulas que
tem algumas
professoras que néo
sdo tdo dedicadas na

matéria, ndo
aprenderam tanto
para quando for
explicar para a gente
varias pessoas nao
entendem 0
ensinamento da

professora porque ela
ndo foi praticada na
matéria. (A- 4 da E-
A).

Algo que eu ndo gosto
mesmo Sdo, as Vezes,
umas discussdes e
intrigas entre um aluno
ou outro, mas acho que
isso é coisa normal do
nosso cotidiano.
(A- 15 da E- B).

6-A escola de tempo integral

O colégio de tempo

E muito necessario

Agora sobre isso ai eu
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deve existir? Por que?

integral em si, o CEPI em
si € um colégio muito
bom com varias
propostas muito  boas
também, mas eu acho
que... Para quando vocé
quando vai ter um
colégio CEPI em tempo
integral a nossa cidade
precisamos ter
professores qualificados
e que estdo acostumados
a lidar com aquele tipo
de pessoa, aquele tipo de
crianga e adolescente e
pré-adolescente o dia
todo. Aqui no caso do
CEPI é esse né os
professores aqui  séo
todos qualificados porque
ja estdo acostumados
porque aqui é um CEPI
antigo. Tem trés anos que
eu estou aqui no colégio
e assim eu ndo tenho o
que reclamar ndo, € um
pouco puxado por ser o
dia inteiro, mas é um
bom de se estudar mas
mesmo assim eu
preferiria o estudo de
meio periodo, o estudo
regular é mais fécil e ndo
é qualquer aluno que seja
e estd acostumado, nédo é
qualquer  aluno  que
aguenta assim. E ndo é
qualquer professor que
esta acostumado a lidar
com o aluno o dia inteiro
porque tem muito
professor  acostumado
com o ensino regular.(A-
10 da E- B).

para essa escola
existir porque sem
essa escola no nosso
municipio fica mais

dificil a
aprendizagem. (A-7
da E- A).

gostaria muito, porque
que existe se o tempo
integral, pois a pratica
a gente pode muito, a
gente pode aprender é
tem gente que gosta da
pratica é experimental
a gente pode aprender
educacdo fisica, jogar
bola, jogar futebol
muitas  pessoas nao
sabem jogar, pois elas
podem aprender mais
ai elas tém mais tempo
para aprender na escola
(A-17 da E- B).

Fonte: elaborado pela autora.

No quadro 14, foram captadas 20 falas por meio do grupo focal nas trés escolas

pesquisadas. Percebe-se que 0s jovens as vezes entram em contradi¢do ao que sentem sobre a

escola, porque ha momentos que se mostram realizados em permanecer mais tempo, outrora

entram em conflito com a extensdo do tempo e o0 convivio com as pessoas: “quando estava em

periodo né, metade das aulas eu gostava porque chegava mais cedo em casa e eu tinha o
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resto do dia para poder brincar, se divertir e tal, mas assim, com a escola em tempo integral
eu tenho tanto carinho por essa escola aqui” (A-1da E-A).

As relacdes sociais estdo ligadas ao clima escolar, essencialmente quando se refere a
narrativa como o professor atua no ambiente escolar e como constréi a relagdo com o saber.
Paulo Freire (1995, p. 13) complementa que as escolas ndo sdo espagos exclusivos para o0 puro
aprender e para o puro ensinar. S80 locais nos quais se estabelecem vinculos e se criam
expectativas e sentimentos. Ou seja, ensinar ndo pode ser constituido por um simples repassar
ou transmitir conhecimentos. O proprio processo de conhecer exige a percepcdo das relaces
— com 0s objetos e com as pessoas.

Entendemos que os estudantes possuem saberes construidos no cotidiano escolar e a
contribuicdo do dialogo realizado com eles, nos permitem compreender a relacdo dos alunos
com a escola, a partir de suas expectativas, sendo capaz de identificar os estimulos que
motivem a permanecerem na escola por mais tempo.

Sendo o primeiro tépico da pesquisa voltado para a finalidade educativa da escola,
Libaneo (2016) contribui ao explicitar que em primeiro lugar, refere-se as orientacdes
explicitas ou implicitas para os sistemas escolares, expressando valores e significados acerca

da instituicdo escolar. De acordo com Lenoir (2016, p. 19),

[...] as finalidades educativas escolares sdo indicadores poderosos para se apreender
as orientacBes tanto explicitas quanto implicitas dos sistemas escolares, as funcées
tedricas de sentido e de valor das quais elas sdo portadoras, bem como as
modalidades esperadas nos planos empirico e operatdrio dentro das praticas de
ensino-aprendizagem. A analise das finalidades permite, assim, perceber sua
ancoragem na realidade social, o sentido que elas atribuem ao processo educativo, 0s
desafios e as visGes que elas veiculam, bem como as recomendagdes de atualizacao
em sala de aula.

Para o autor, as finalidades educativas escolares tém sido vistas como questdo
complexa e controversa, sendo sujeitas a contestacdes e diferentes interpretacbes em relacdo
ao seu significado. As finalidades indicam, assim, uma orientacéo filosofica e valorativa, elas
“explicitam os valores escolhidos e que ddo fundamento a organizacdo do sistema educativo”
(id.), diferentemente de objetivos que se referem a resultados mais precisos, circunscritos,
voltados a acbes concretas delimitadas para certo periodo de tempo, inclusive
operacionalizados em metas quantificaveis (LIBANEO, 2016, p. 35).

Partindo dessa abordagem percebemos nas respostas dos alunos que a escola de tempo
integral sobre o ponto de vista positivo, tem assumindo um carater essencialmente necessario

e produtivo:
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Eu acho que o aprendizado na escola de integral ndo é como na escola de meio
periodo, ja que na escola de meio periodo a gente fica pouco tempo. Aqui eu acho
que a gente nesse, todo esse tempo a gente fica a maioria do tempo s6 aprendendo,
estudando e eu gosto muito dessa escola e o aprendizado dela é muito bom (A-9 da
E-B).

Pois bem, na concepcdo do aluno, a ampliacdo do tempo denota mais aprendizagem
em relagdo a escola parcial, cuja compreensdo, se converge para 0 aumento de oportunidade.
Para ele, o aprendizado na escola integral, é eficaz. O tempo resulta em um longo processo de
aprendizagem.

A abordagem de Cavaliere (2007) atesta que a ampliacdo do tempo de escola somente
se justifica na perspectiva de propiciar mudangas no carater da experiéncia escolar, ou melhor,
na perspectiva de aprofundar e dar maior consequéncia a determinados tragos da vida escolar.

Outra questdo que destacamos em relacdo a escola se aplica a necessidade de
permanecer por mais tempo, devido a situacdo socioecondmica de alguns pais, conforme o
que foi estabelecido na fala do aluno- 2 da E-A:

Para mim, 14 na minha casa a minha mée trabalha o dia inteiro e eu ficando nessa
escola eu ndo fico tanto no final sozinha porque sozinha é muito ruim de vocé fica.
Aqui na escola vocé fica o inteiro, vocé conversa com o seu colega, é e vocé tem um
aprendizado melhor do que vocé ficar sozinho na sua casa

Como ¢é possivel notar, esse aluno carece de um espaco para permanecer enquanto a
mde trabalha. E nesse proposito minha pesquisa coaduna com Cavaliere (2007, p. 1028) ao
abordar que a escola de tempo integral possui uma visdo de cunho assistencialista, sendo
concebida como uma escola para os desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais dos
alunos, uma escola que substitui a familia, onde o mais relevante ndo é o conhecimento e sim
a ocupacéo do tempo e a socializagdo primaria.

Ainda em concordancia com Cavaliere (2010b, p. 8) encontramos em seus estudos que
as dificuldades encontram-se no fato de que as comunidades que mais necessitam da
integracdo da escola com o seu entorno, sdo as comunidades populares, situadas, em
geral, em regiGes empobrecidas, sem recursos e equipamentos urbanos, publicos ou
privados, o que faz com que a busca por novos espagos e parceiros

socioeducacionais, que possam irrigar a escola e ligad-la a vida comunitéria,
represente uma dificuldade as vezes incontornavel.

A abordagem do autor somente intensifica nosso olhar referente a comunidade que
necessita de espaco educativo para acolher os estudantes que ndo possuem uma vida

financeira estavel, nesse caso, me refiro as duas escolas que foram alvo da minha pesquisa.
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Outra fragilidade encontrada, sobretudo na fala do aluno: “quando vocé vai ter um
colégio CEPI em tempo integral a nossa cidade precisamos ter professores qualificados e que
estdo acostumados a lidar com aquele tipo de pessoa, aquele tipo de crianca e adolescente e
pré-adolescente o dia todo” (A-10 da E- B). Ao relatar que a proposta de tempo integral
precisa de professores dindmicos, e consigam entender os adolescentes integralmente em suas
necessidades, ainda complementa: “E ndo é qualquer professor que esta acostumado a lidar
com o aluno o dia inteiro porque tem muito professor acostumado com o ensino regular’.

Essa questdo traz para o centro das discussdes alguns apontamentos necessarios: a
finalidade educativa oferecida pela escola, a importancia do estudante ser conduzido por
professor especializado em outros momentos da jornada escolar, possibilitando, assim, a
oportunidade de aprendizagem.

Em virtude da extensdo da carga horaria, temos deparado com muitos profissionais a
procura de uma escola (tempo integral) que atenda suas necessidades financeiras, gerando
uma problematica do tempo educativo e consequentemente da aprendizagem. Acreditamos ser
necessario trazer uma reflexdo sobre esses atores educativos e suas possibilidades, limites
guanto a proposta da educacdo integral em tempo integral, revendo o perfil em suas acoes
educativas.

Existem elementos que fazem parte da formagéo integral dos nossos estudantes,
considerando que a ampliacdo da jornada escolar denota dimensdes formativas em mais
aprendizagem. Nesse contexto, a formacao integral € consequéncia de um curriculo orientado
pelo desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais, associando as competéncias
cognitivas, sendo a combinacdo entre conhecimento e atitude decisiva no sucesso do
estudante, nas distintas dimensdes de sua vida. No entanto, considera a ampliagdo do tempo
de permanéncia de todos: equipe escolar e estudantes, uma estratégia indispensavel (GOIAS,
2021, p. 16).

Encontramos outro apontamento na fala da aluna quanto a atuacdo da professora na
aplicacéo diaria de suas atividades:

Eu assim acho que algumas regras sdo rigidas demais, ndo que n&o tenha que ter as
regras né, mas eu acho que tem algumas que sdo muito rigidas e também tem
alguns professores mesmo que as vezes eles sabem, mas explicar para os alunos
eles ainda ndo estdo tendo aquele comprometimento com a propria matéria,
entende? Para passar 0 ensinamento para a gente muito dos alunos acabam
perdendo o interesse e se distraem com qualquer coisa ndo é e isso acaba
dificultando mais aumentando mais o processo de ensinamento e para a gente que

estava no 9° ano isso é um pouco de confusdo né que vai passar para o 1° do ensino
médio e isso dificulta mais nessa questéo da aprendizagem mesmo. (A-27 da E- C).
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Partindo dessa premissa, o profissional que atende escola em tempo integral, precisa
ser proativo e que direcione, estimule e oportuniza saberes, pois seu trabalho precisa ser
construido e transformado diariamente. Na concepc¢éo de Pimenta (2009, p. 18) a profissdo do
professor se transforma adquirindo novas caracteristicas para responder as novas demandas da
sociedade e, nesse contexto, estard oportunizando as criancas e adolescentes acesso a uma
educacdo com qualidade.

Percebemos também na fala desse estudante sua op¢éo pela escola em tempo parcial:
“Tem trés anos que eu estou aqui no colégio e assim eu ndo tenho o que reclamar nédo, é um
pouco puxado por ser o dia inteiro, mas € um bom de se estudar, mas mesmo assim eu
preferiria o estudo de meio periodo”. Evidente que esse aluno ndo esta tdo feliz pela escolha
da escola em tempo integral. Creio que séo varios fatores que impedem a escolha da escola
parcial, dentre eles podemos evidenciar a falta de escolas que funcionam em tempo parcial
nessa modalidade de ensino anos finais do ensino fundamental; vagas preenchidas em outras
escolas com namero limitado de alunos e outros mais.

Grande maioria desses alunos, no caso das escolas pesquisadas, 0s pais ou
responsaveis trabalham e necessitam de lugar (escola) que acolham os filhos, e nesse
contexto, concordamos com Libaneo (2016, p. 8), ao dizer que a escola é apresentada em seu
papel socializador para assegurar a reparacdo dos problemas sociais a partir do acolhimento
dos alunos, das familias e dos grupos menos favorecidos, como suporte para o
desenvolvimento econdmico capitalista.

Podemos estabelecer mediante as percepcles, que a “escola deixou de ofertar sua
principal funcdo pedagogica para ser um lugar onde os pais ou responsaveis deixam os filhos,
gerando apenas o sentido de convivéncia, de compartilhamento cultural, de préaticas de valores
sociais, em detrimento do acesso a cultura e & ciéncia acumuladas pela humanidade”
(LIBANEO, 2012, p. 23).

Acrescentamos a colaboracdo de Cavaliere (2014, p. 1218) ao dizer que

se todas as criangas precisam de cuidados durante o periodo de trabalho dos pais, se
essa € uma questdo para todo o planeta, que vem sendo resolvida de diferentes
formas, a depender das culturas especificas e dos recursos disponiveis, recomenda o
bom senso ndo tapar o sol com a peneira. Ha um problema colocado. Entretanto,
reconhecer o fato de que o tempo integral atende a uma demanda relacionada aos
interesses cotidianos da vida pratica das familias, ndo o enfraquece como demanda

educacional propriamente dita, a menos que as solucBes que se apresentem sejam de
curto alcance.

Essa é uma questdo candente em nosso pais, porque tudo esta relacionado a condigdo

da vida cotidiana das familias, porque a jornada escolar dos filhos ndo é compativel com a
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carga horaria de trabalho dos pais ou responsaveis, e buscam na escola os cuidados
necessarios durante o periodo que estdo em efetivo trabalho. Ao abordar a questdo do tempo
ampliando, percebemos que vai além da tentativa de resolver os problemas da comunidade
escolar, necessariamente implica na reorganizacdo de uma estrutura para consolidar a
proposta prometida, ou seja, as escolas publicas em tempo ampliado.

Mesmo sabendo que a escola € um espago plural como referéncia da garantia da
aprendizagem, ndo Ihe compete ser a solucdo dos desafios encontrados no meio social, ou
seja, a escola € o ambiente onde acontece 0 processo ensino aprendizagem para a formacao e
desenvolvimento humano.

Considerando o panorama da categoria finalidade educativa, ap6s a revisdo da
literatura e a entrevista realizada por meio do grupo focal, apresentamos a visdo da SEDUC e
dos alunos referentes a finalidade educativa da escola em tempo integral conforme esta
expresso no quadro 15, com a possibilidade de analisar se hé contradigdes ou se hé consenso
em relacdo a finalidade escolar.

Quadro 15- Visao da finalidade educativa da escola em tempo integral.

Finalidade educativa da escola em tempo integral

Viséo da SEDUC Viséo dos alunos
e Formacdo do sujeito em suas e Contribui para o futuro assegurando
maltiplas  dimensfes,  sendo trabalho;
pessoas criativas, propositivas, e Visdo de mundo e mais conhecimento;
colaborativas e flexiveis; e Mostra novos caminhos;
e Formagdo de adolescentes e e Amplia a oportunidade de convivéncia
jovens autébnomos, solidarios e com os colegas;
competentes tanto para o Ensino e Ter companhia de professores e colegas
Fundamental e Médio; para ndo ficar sozinho em casa, devido aos
e Formagdo escolar que permita o pais trabalharem; (assistencialismo).
desenvolvimento de

conhecimentos e habilidades
necessarias para 0 exercicio da
cidadania;

e Formar criancas e jovens para
contribuir e atuar no mundo por

meio do trabalho.
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Fonte: elaborado pela autora em 03/02/2023, partindo do site da Seduc e alunos entrevistados.

A visdo geral desse quadro nos remete a ideia de dois segmentos que fizeram parte
dessa pesquisa. De imediato, vimos que a Seduc desenvolve uma proposta de educacdo
integral voltada para o desenvolvimento dos sujeitos em todas suas dimensdes de forma
integrada, com o intuito de formar criancas e jovens que atuem no mundo do trabalho. A
observacdo que temos dos alunos pesquisados sobre o sentido que eles atribuem
especificamente a escola de tempo integral quanto a finalidade educativa, aparece como
impacto na proposta esperada pela Seduc. Fica evidente a fragilidade quanto a formacéo
integral desses alunos, porque sentem a escola como um lugar que acolhem quando os pais
trabalham, lugar de conviver com os colegas. Leva-se em consideracdo também que os alunos
esperam que a escola os prepare para um futuro promissor assegurando-lhes portas de
trabalho.

Pensando na perspectiva de uma escola que cumpra sua funcéo, ndo ha como fugir da
dimensdo de assisténcia social, principalmente quando o aluno apresenta algum tipo de
caréncia, ela tem o direito de ser assistida. Partindo desta ética, resta-nos saber qual é o papel
da escola e quais outras instancias precisam intervir na tarefa assistencial porque a finalidade
educativa da escola se faz quando propicia o desenvolvimento integral dos alunos

transformando-os em cidadaos criticos e participativos e atuantes na sociedade.

3.4.1.2 O ensino e a aprendizagem na escola de tempo integral

Referente a categoria O ensino e a aprendizagem na escola de tempo integral,
destacamos 0s questionamentos realizados juntos alunos, contendo poucos itens, conforme o
roteiro estruturado, na abordagem com o grupo focal,

1- A escola de tempo integral facilita a aprendizagem dos alunos? Por qué?

2- Como vocé avalia o ensino nesta sua escola? O que deve melhorar e 0 que deve ser
mantido?

3- Como é um dia de estudos nesta escola de tempo integral? O que vocés fazem durante o
tempo que ficam aqui diariamente?

E procedemos da mesma forma, com o intuito de perceber as impressées dos alunos,
destacamos algumas falas:

Pesquisadora: vamos para o segundo momento que fala sobre o ensino e a
aprendizagem na escola, e vou tentar juntar as perguntas. A escola de tempo
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integral facilita a aprendizagem dos alunos? Por qué? E como vocé avalia o ensino
nesta sua escola?

Aluno 15 da escola B: O ensino em periodo integral em si ¢ muito bom porque como
vOCcé passa mais tempo na escola vocé tem mais tempo para estudar, para adquirir
informacgdes e aprender. E avaliando o ensino da minha escola é uma oportunidade
muito grande porque eu ja tenho experiéncia com escola em periodo regular e a
diferenca do que eu aprendia na escola de ensino de periodo regular e escola de
periodo integral é muito diferente. Eu aprendi muito mais na escola de periodo
integral.

Aluno 16 da escola B: Eu acho que o aprendizado na escola de integral ndo é como
na escola de meio periodo, j& que na escola de meio periodo a gente fica pouco
tempo. Aqui eu acho que a gente nesse, todo esse tempo a gente fica a maioria do
tempo s6 aprendendo, estudando e eu gosto muito dessa escola e o aprendizado dela
é muito bom.

Aluno 17 da escola B: A escola de periodo integral ela é muito boa pra gente assim
porque eu também ja estudei em escola de periodo regular meio periodo e a gente
absorve mais facil o contetdo porque sdo mais tempo de aula, vocé tem os
descansos entdo da para vocé absorver tudo, da para vocé ter maior conhecimento
de vérias, de varias coisas.

Aluno 15 da escola B: E o CEPI em si por seu dia inteiro ele é um pouco puxado,
mas vocé vai pegando o ritmo e vai ficando mais facil. O ensino do colégio, desse
colégio que eu estudo aqui & muito bom é bem, néo é facil, mas também n&o é
dificil, ¢ um ensino muito bom e as professoras explicam vérias vezes para a gente
aprender da melhor forma possivel.

Aluno 13 da escola B: E o ensino daqui pelo fato da gente estar o dia todo na escola
né a gente tem mais tempo para resolver os conteldos, é a gente estuda o tempo
todo a gente tem mais tempo de estudo né o dia todo estudando entdo eu ndo acho
que seja tdo dificil assim para uma pessoa aprender um determinado contetdo e eu
acho que é bom a qualidade do ensino.

A pesquisa nos mostra que os alunos reconhecem o valor da escola e a importancia
dela para realizacdo de expectativas futuras, no entanto, alguns sentem que o dia todo é
exaustivo, sem possibilidade de descanso. Porque segundo Limonta e Santos (2013, p. 49), o
aumento de tempo da permanéncia dos alunos na escola precisa corroborar com o objetivo de
formar o sujeito integralmente, possibilitando aprendizagens significativas e emancipadoras,
de forma que o educando atinja niveis formativos desenvolvimentais.

As autoras evidenciam a contribuicdo de Menezes (2009, p. 85) quanto a formacéo
integral dos estudantes visando que toda e qualquer atividade, que tenha por finalidade
contribuir para a formagdo integral de criangas e adolescentes, deve constituir-se resultado de
um estudo de real demanda da escola e, como tal, deve estar registrada no seu projeto politico
pedagdgico.

As autoras acrescentam que é importante os estudantes sentirem acolhidos em

ambientes diferentes e enriquecedores culturalmente, porque com a escola de tempo integral
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os alunos podem ter acesso a aprendizagens intra ou extraescolares, formando além do
cognitivo, abarcando aspectos culturais, artisticos, éticos e fisicos.

Na concepcédo das autoras, Menezes (2009) faz uma alerta quanto a auséncia de uma
legislacdo detalhada sobre a educacdo em tempo integral, podera contribuir para que as
criangas e jovens se constituam foco de uma multiplicidade de experiéncias na area, as quais
poderéo colocar em risco o futuro da educagdo em tempo integral do pais.

Ao abordar o curriculo, sabemos da importancia dele quanto aos procedimentos
tedricos, assunto que ndo iremos estender, porque ndo € o foco da nossa pesquisa, mas
podemos singelamente inferir que o curriculo escolar, de acordo com Limonta (2012, p. 6),
precisa considerar a multidimensionalidade do fendbmeno educativo, e a0 mesmo tempo, deve
responder aos desafios historicos e emergentes da Educacdo Basica, em tempo, acreditamos
que o curriculo da escola de tempo integral pode realizar ou responder melhor a tarefa
educativa.

Limonta e Santos (2013), colaboraram com a pesquisa ao enfatizarem que Felicio
(2012) compreende a escola de tempo integral s6 educara integralmente quando for pensada
como direito de todas as criancas e adolescentes, ao compreender que a aprendizagem dos
contetdos curriculares é tdo somente um aspecto e que a disciplinarizacdo ndo contribui
efetivamente para a aprendizagem.

E uma concepgo que precisa ser superada, porque o papel da escola na concepgéo das
autoras esta centrado em auxiliar os alunos no desenvolvimento de suas capacidades mentais e
para tal, mais do que uma gama de procedimentos de ensino, faz-se necessaria a mediacao
pedagdgica para auxiliar o educando a pensar.

Constamos na fala de uma aluna da escola C que os professores dinamizam as aulas a
fim de alcancar os objetivos propostos do seu planejamento e ficou claro também que néo é
somente na sala de aula que a aprendizagem pode acontecer:

Eu acho que as nossas aulas a gente estuda muito também, mas eu vejo que alguns

professores também se esforcam para trazer aulas diferentes para a gente sair um
pouco da sala de aula e também facilita na aprendizagem. (A- 22 da E- C)

Libaneo (2011, p. 95) corrobora dizendo que a ideia contida nesta teoria é simples:
“ensinar € colocar os alunos numa atividade de aprendizagem. A atividade de aprendizagem &
a propria aprendizagem, ou seja, com base nos conteudos, aprender habilidades, desenvolver
capacidades e competéncias para que os alunos aprendam por si mesmos”. Essa forma de

ensino possibilita ao aluno refletir sobre o que esta sendo trabalhado, visando uma
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aprendizagem efetiva e que formem um sujeito autbnomo capaz de se posicionar criticamente

na sociedade, isto esta expresso na fala da aluna 28 da E- C:

Sou aluna do 9° ano e eu acredito que ja tenho coisas boas na nossa escola, mas
tem outras coisas que poderiam sim melhorar principalmente nas matérias
extracurriculares como protagonismo juvenil, iniciacdo cientifica, estudo orientado
eu acho que poderia ser acrescentado matérias que realmente irdo diretamente
para o futuro e néo coisas tipo valores também é importante, mas uma coisa que
vocé vai precisar para sua vida de verdade numa hora de dificuldade e essas coisas.
Como €é nas outras matérias normais como matematica, portugués essas matérias
sdo muito bem desenvolvidas no CEPI.

Com base nessa contribuicdo, sabemos que a educacdo integral € uma proposta que
visa um verdadeiro movimento politico pedagdgico que pode e deve ressignificar a funcao
social da educacdo, e porgque ndo dizer da instituicdo escolar.

A escola de tempo integral € um novo desafio para a propria organizacdo da vida

escolar, tal compreendida como:

O estabelecimento de condigdes 6timas de organizacdo do espaco fisico, de relagdes
humanas satisfatorias, de adequada distribuicdo de tarefas, de sistema participativo
de tomada de decises, de condi¢des apropriadas de higiene e limpeza, bem como de
outras que concorram para o desenvolvimento e o alto rendimento escolar dos
alunos, e de utilizacdo eficaz dos recursos e meios de trabalho (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 472).

Ou seja, € preciso uma articulacdo com todos esses problemas apresentado para que
seja possivel desenvolver acdes e atividades dentro da escola/educacdo em tempo integral. A
organizacdo do espaco e a distribuicdo dos recursos escolares ndo dependem apenas de
reunides do colegiado. E preciso que Estado assuma suas responsabilidades e distribua de
forma eficiente os recursos necessarios para o desenvolvimento das a¢6es educativas.

Libaneo (2014, p. 266), esclarece que a escola de tempo integral € uma modalidade de

instituicdo escolar que procura aplicar principios da educacéao escolar através da:

a) ampliacdo da jornada escolar, geralmente para os dois turnos do dia; b) promocéo
de atividades de enriquecimento da aprendizagem para além das atividades da sala
de aula, incluindo em alguns casos atividades de reforco escolar para alunos com
dificuldades de aprendizagem e aumentar o tempo de estudo de todos os estudantes;
c) potencializar efeitos de métodos e procedimentos de ensino ativo como estudos
do meio, utilizacdo de situacdes concretas do cotidiano e da comunidade, integrando
conteGidos, saberes experienciais dos alunos, arte, cultura; d) provimento de
experiéncias e vivéncias de diversidade social e cultural seja em relacdo as
diferencas étnicas seja as préprias caracteristicas individuais e sociais dos alunos; €)
integracdo mais préxima com a familia e a comunidade, incluindo a valorizacdo de
conhecimentos e praticas da vida em familia e na comunidade, isto é, integrar a
escolas com outros espacos culturais, envolvendo também parcerias com a
comunidade.
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Para o autor, a educacdo integral compreende um amplo conjunto de praticas
pedagogicas e agdes socioeducativas voltadas para o desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes, que ndo precisa ser exclusividade de uma escola em tempo integral, ainda que se

acredite que a extensdo do tempo possa ter relevancia para melhoria da aprendizagem.

3.4.1.3 As relagdes afetivas na escola

Referente ao terceiro assunto do questionario, as relacbes afetivas na escola
influenciam a aprendizagem, uma vez que essa relacdo favorece a construcdo da
personalidade humana. Para VVygotsky (1988, p. 42), a afetividade ¢ um elemento cultural que
faz com que tenha peculiaridades de acordo com cada cultura. Elemento importante em todas
as etapas da vida da pessoa, a afetividade tem relevancia fundamental no processo ensino-
aprendizagem no que diz respeito @ motivagdo, avaliacéo e relacéo entre professor e aluno.

Nesse sentido, segue o relato dos alunos da escola B quanto a abordagem feita em

relacdo a afetividade construida por eles ao longo das aulas:

Pesquisadora: Entdo nos ja estamos caminhando para o terceiro assunto que retrata
as relacBes afetivas. Vocés se sentem acolhidos pela escola? E como é a relagéo
entre os alunos?

Aluna 14: E assim, eu me sinto muito acolhida pela escola, os professores me d#o
muito carinho, acredito que ddo para todos os alunos da escola. A gente é recebido
assim com tanto carinho e amor, aqui parece a nossa casa, 0s professores é como se
fosse nossos pais e nossa familia aqui na escola. E assim, a outra pergunta era?

Pesquisadora: Como ¢ a relagdo entre os colegas?

Aluna 14: Assim, todo mundo se da bem, mas tém algumas vezes que a gente briga,
outros querem pegar uns murros, mas eles sdo, nds somos amigos, uma familia.
Aluna 15: Pode falar de novo? Eu esqueci.

Pesquisadora: Como vocés se sentem vocés se sentem acolhidos pela escola? E
como ¢ a relacdo entre os colegas? Entre os alunos?
Aluna 15: Pode falar de novo? Eu esqueci.

Pesquisadora: Como vocés se sentem vocés se sentem acolhidos pela escola? E
como € a relacéo entre os colegas? Entre os alunos?

Aluna 15: Olha, eu tenho amizade muito grande nessa escola do 6° ao 9°. Tem
alguns colegas que ndo gostam de mim pela minha aparéncia que acha que sou
metida, ai tem outros que ja gostam de mim porque conversam comigo. Mas eu
gosto muito daqui porque cada um deles eu considero como a minha familia
totalmente, tem uns que eu conhego ha quatro anos, outros eu conhe¢o ha oito outros
eu conhego ha onze. A maioria desse colégio a maioria eu considero como familia.
Aluna 16: Repete a pergunta?

Pesquisadora: Como vocé se sente vocé se sente acolhido pela escola?

Aluna 16 Sim.

Aluna 16: Assim, bem. As vezes tem algumas discussées, mas bem.

Pesquisadora: Vocés se sentem acolhidos pela escola? Acolhida que eu estou
falando ndo é s6 aquela acolhida ao chegar no primeiro momento da entrada, é
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durante o dia, a semana. E isso que eu estou perguntando. Entdo vocé se sente
acolhido? Qual € a relagédo entre os colegas?

Aluna 17: E como se fosse uma familia aqui né, os colegas e amigos praticamente
s80 meus irm4os.

Aluna 18 Ah escola é como se fosse a segunda casa né entdo a gente é bem acolhido
pelos professores, pelos nossos colegas nossa relacao é agradavel.

Aluna 19: Aqui no colégio eu me sinto acolhida por todos os professores e minha
relacdo com os colegas é bastante boa a gente briga, discute, mas ¢ como se fosse
uma familia e toda familia briga de vez enquanto.

Aluna 20: Em relacdo ao acolhimento eu acho aqui muito bom em relacéo a isso, 0s
professores as vezes nem tratam como professor e aluno acho isso muito legal tratam
como se fosse da familia mesmo e é muito comum, até porque a gente passa mais
tempo na escola com o pessoal da escola do que com a propria familia, entdo é
muito importante ter esse carinho além de s ensinar. E em relacdo aos amigos eu
ndo tenho nada a reclamar também, eles sdo muito legais.

Pesquisadora: Praticamente vocés responderam a doze e a treze porque estdo dentro
do assunto trés que fala da relacdo dos alunos, com os professores. Porque vocés
aqui tém uma metodologia de professor monitor, ndo é? Mas como € essa relagdo do
aluno com o professor, com a dire¢do, com a coordenacdo? Me fala ai 0 que vocés
sabem sobre isso.

Aluna 14: Assim, eu me dou bem com todo mundo converso demais, tem alguns
alunos aqui na escola que tem depressdo entdo eu acho importante a monitoria
porque os professores conversam e tdo assisténcia para os alunos. Muitas vezes
chegam tristes, chorando ai tem que chamar os professores porque chega muita
gente que esta precisando de ajuda e a monitoria ajuda muito nisso. A nossa relagdo
com os professores sinceramente é Gtima trata a gente como que fosse filhos com
muito carinho e amor.

Aluna 15: Repete de novo porque esqueci?

Pesquisadora: como é a relagdo dos alunos com os professores na escola? A relacdo
dos professores, com a equipe gestora.

Aluna 15: E 6tima! As vezes quando vocé erra ou talvez faz o que ndo pode os
professores e 0s coordenadores chegam e vocé e conversa ou se for um caso muito
sério chamam os mais para conversar também, mas ndo tem esse negécio de como
eu disse fazer alguma coisa e j& vai levar bronca e manda embora, isso ndo eles
sempre conversam.

Aluna 16: E muito boa a relagdo com os professores.

Aluna 17: As relagbes com os professores aqui com os alunos sdo muito boas como
se fossem pais e filhos com vocés.

Pesquisadora: Otimo, qual ¢é a relagio nessa escola entre professor e alunos? Entre
equipe gestora, ou seja, pensando no diretor, pensando na coordenadora?

Aluna 18: E muito bom porque ai eles chegam para conversar com a gente, tenta
entender 0 nosso lado, o diretor também.

Aluna 20: Como eu disse anteriormente, a relacdo é mais de como amigos e algumas
situacOes, € sempre que a gente pede chama e conversa sem cobrancas e isso € muito
legal esse respeito que eles tém e so.

Nas respostas obtidas, podemos perceber elementos que traduzem os lagos afetivos na
escola, observado pela acolhida, algo evidente nas falas dos alunos quando fazem uma
apreciacao positiva dos professores, grupo gestor e dos colegas. Lembrando que no capitulo 11
desta pesquisa discutimos sobre essa metodologia, o0 acolhimento, como proposta pedagdgica

da escola em tempo integral.
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Consoante a analise desse estudo, encontramos em Goias (2021) que o acolhimento é
um marco na vida dos estudantes, além de garantir a troca de experiéncias e integracao entre
todos da escola. Levando em consideracdo que € através da acolhida que a equipe escolar fica
inteirado dos sonhos dos estudantes.

Ressaltamos ainda que a acolhida é marcada pela chegada dos alunos na escola e pela
introdugdo de uma nova realidade que sera permanentemente alimentada pela sua presenca,
razdo pela qual toda equipe escolar ird trabalhar. E nesse propdsito, o acolhimento € uma
excelente oportunidade em estimular os estudantes a identificarem o ambiente como a “Escola
dos Sonhos”, a qual todos estardo engajados. Sendo assim, se faz necessario planejar,
intencionar e fundamentar no principio da Pedagogia da Presenca (GOIAS, 2021, p. 58).

Com o propdsito de um ambiente acolhedor que visa atender e acolher todas as
pessoas que adentram ao ambiente escolar, essa metodologia visa desenvolver o cuidado e o
pertencimento a escola. De acordo com Rego (1995), Vygotsky concebe o homem como um
Ser que pensa, raciocina, deduz e abstrai, mas também alguém que sente, se emociona, deseja,
imagina e se sensibiliza. Esse momento interativo no ambiente escolar propicia ao aluno a
aprendizagem significativa intermediada pela afetividade.

Em relacdo a afetividade, registramos como ponto de atencdo a percepc¢do do aluno
quanto a falta de sensibilidade por parte de algum professor:

Sim porque tipo tem muitas pessoas aqui mesmo que tem esses problemas como
ansiedade e depressdo e alguns professores ndo levam isso a sério, fala que é
besteira e as vezes alguma pessoa amiga vai querer tentar ajudar para ver o que
estd acontecendo conversar, mas a acaba que o préprio professor fala para a
pessoa fica quieta no canto dela ou sair da sala e eu acho isso assim muito, eu ndo
vou saber falar a palavra agora fugiu da cabega, mas eu sinceramente achava que

poderia ser melhor em questdo disso, mas a gente estd com déficit em relacéo
afetiva, mas se tivesse também tinha que ser melhor no jeito de... (A- 26 da E- C).

Nessa amostra fica evidente a insatisfacdo da aluna quanto a forma de tratamento por
parte da professora, e compreendemos que a afetividade contribui na aprendizagem, sendo
algo inseparavel, atraves de um ambiente agradavel que carregam exemplo e valores que
podem ser levados para a vida toda.

Ainda carregamos o exemplo de outra aluna pertencente ao grupo focal da escola C:

Sim tem relag@o com os professores e alunos, a maioria, na minha sala néo é que é
muito boa, mas também ndo é muito ruim. Tem alguns professores que sabem lidar
com esse tipo de pessoas com esse tipo de caso, j& tem outras professoras que nao
tem aquele, como supor, aquela meta de dar aquele ensinamento certo, sabe? A
pessoa acaba as vezes tem uma divida vai perguntar, mas tem um professor que, as
vezes, ou talvez ndo estd no momento bom e acaba sendo muito grosso aquela
pessoa e tem pessoas que também nédo aguentam ficar falado né muitas das vezes se
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estressam também com o professor e acabam tendo uma discussao e isso leva a
coordenagdo também a entrar no assunto, mas assim eu acho que poderia dar uma
melhorada assim em questdo dessas das respostas mesmo, pode ser rigido? Sim
beleza, mas da um pouco da diminuida porque tém alunos que mesmo sendo uma
obrigacao deles fica calado eles ndo conseguem as vezes acaba devolvendo na
mesma palavra para a professora ou professor que esta falando.

Por essa compreensdo, € na sala de aula que se materializa a vivéncia, a relacéo
pedagogica, carregado de significados, valores e crencgas, onde acontece a formacdo humana,
e nesse sentido nosso estudo concorda com Candau (2000) ao retratar que a escola precisa ser
espaco de formacdo de pessoas capazes de serem sujeitos de suas vidas, conscientes de suas
opcdes, valores e projetos de referéncia e atores sociais comprometidos com um projeto de
sociedade e humanidade.

Em conformidade com a abordagem de Aquino (1996, p. 50), reforcamos que

os lagos efetivos que constituem a interagcdo Professor-Aluno sdo necessarios a
aprendizagem e independem da definigdo social do papel escolar, ou mesmo um

maior abrigo das teorias pedagégicas, tendo como base o coragdo interacdo
Professor-Aluno, isto €, os vinculos cotidianos.

E a nossa pesquisa deu voz ao aluno para expressar suas ideias, seu ponto de vista e ao
mesmo tempo levar a reflexdo sobre o posicionamento que devemos tomar em relacdo a
categoria ora analisada.

Na perspectiva de garantir a aprendizagem, Arroyo (1986) contribui dizendo que a
escola se constitui como um espaco sociocultural onde o aluno vai experimentando uma
vivéncia coletiva, e formando concep¢do de mundo, de sociedade e de homem.

Percebe-se também que os alunos associam a escola como uma extensdo da casa deles,
porgue passam mais tempo com os colegas, professores em relacdo aos familiares: até porque
a gente passa mais tempo na escola com o pessoal da escola do que com a propria familia,
entdo é muito importante ter esse carinho além de s6 ensinar (A- 20 da E- B). E de acordo
com essa logica, a escola tem uma representacdo central na vida dos estudantes, sendo um
espaco de socializacéo.

Sendo assim, conforme Teixeira (2014, p. 35), “[...] estamos diante de um desafio:
tocar nossos jovens alunos, [...] que os implique e os envolva com a aula, com a escola, com
0S processos de construcdo do conhecimento, cumprindo com as nossas responsabilidades

profissionais, que s&o humanas e sociais”.

3.4.1.4 O espaco fisico da escola
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Referente a categoria espaco fisico da escola, percebemos na fala dos alunos da escola

B o descontentamento em relacéo a estrutura da escola, uma vez que ndo houve adequacéo do
espaco na perspectiva de dignidade humana:

Falando especificamente dessa escola, em todos os sentidos, uma coisa que me

incomoda um pouco é a falta de estrutura. Essa escola é uma escola assim pequena,

observavelmente pequena, ela ndo tem tanta estrutura né como poderia se imaginar

uma escola estruturada e bem desenvolvida. Mas falando da aprendizagem, a
aprendizagem é 6tima, ta perfeito. (A-3 da E- B).

E depende, assim, as vezes porque agora nesse tempo de junho, tem a quadrilha e os
ensaios e tudo mais, tem algumas partes que sdo, alguns espacos da escola que
muito pequenas. Um lugar bom assim é a quadra porque ela é grande e muito
espacosa, porém a professora de educacao fisica usa bastante a quadra entéo fica
um pouco dificil. (A-1 da E- C).

Um aspecto que merece destaque em razdo da infraestrutura na dimenséo da realidade
educativa, levando em conta o tempo, 0 espaco em sua provisdao material, contamos com o
alinhamento de Teixeira (2009, p. 233) que se propde evidenciar que,

No Brasil e em outros paises da América Latina, ao contrario dos paises
desenvolvidos, a infraestrutura fisica da escola e os recursos escolares aparecem
como aspectos fundamentais para o desempenho escolar dos alunos, mesmo quando
os resultados sdo controlados pelo nivel socioecondmico dos estudantes. Dentre
esses aspectos fisicos da escola, destaca-se a infraestrutura do prédio, a presencga, 0

estado de conservacdo e a utilizagdo de espagos didatico-pedagogicos tais como
bibliotecas, salas de aula e pequenas bibliotecas no interior das salas de aula.

Levando em consideracdo que o prédio escolar em estado de conservacdo determina
bons resultados, sendo um fator que determina as boas praticas escolares, no entanto
enxergamos a precariedade das arquiteturas escolares comprometida em nosso pais,
especificamente falando de Goias, haja vista que poucas adaptacfes emergenciais
aconteceram para acolher o aluno diuturnamente.

A pesquisa evidenciou que a infraestrutura dos CEPIs é comprometida pela falta de
refeitdrio, quadra coberta, local apropriado para o professor planejar as aulas conforme os
mapas de atividades, local de descanso para os alunos, falta de um banheiro que atenda as
necessidades higiénicas dos alunos. Nesse contexto apresentado, o trabalho pedagogico fica
fragilizado pela auséncia de um projeto arquitetdnico para as escolas de tempo integral. E
evidente que as visitas feitas as escolas mostram que estdo longe de cumprir sua fungdo em
relacdo a infraestrutura, uma vez que esse ambiente necessita de estar preparado para o
desenvolvimento das atividades diarias conforme previsto no Projeto Politico Pedagogico e

Regimento Escolar.
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Sendo assim, uma das fragilidades das escolas de tempo integral é o aporte de uma
estrutura fisica adequada para que os alunos sintam prazer em usufruir de um ensino com
qualidade, porque a escola de Tempo Integral, portanto, necessita de espacos fisico-ludicos e
pedagdgicos que contribuam para com a reflexdo desta dimensdo da aprendizagem, ou seja,

com a compreensdo de que em uma “comunidade de aprendizagem, todos os espacos sdao
educadores” (BRASIL, 2009, p. 35).

Vejamos abaixo o que nos dizem os alunos em relagéo a estrutura fisica da escola:

Pesquisadora: Perfeito, agora vamos para o Ultimo assunto que € sobre o espacgo
fisico da escola. O espago fisico desta escola é suficiente para todas as atividades
que vocés realizam no dia a dia aqui dentro? Pensando no espago fisico vocés
acham que é suficiente para que as atividades acontecam? Podem ser assim bem
sinceros nisso ta, falam ai o que vocés pensam ou acham né sobre o que vocés
vivem o dia todo.

Aluna 14 da E-B: Ok, assim, nas aulas de educacdo fisica a gente na maioria das
vezes tem duas aulas por semana, ou seja, a gente copia em uma que é uma tedrica
e uma a gente vai para fora. A gente gosta, sé que é assim o espago fisico que é la
na quadra esté precisando de da uma melhoradinha porque as redes de basquete
quebraram, é o cimento né o chdo esta s6 no cimento grosso ainda né, precisa ser
reformado, entdo eu acho que precisa da uma melhoradinha na quadra, s6 isso.
Aluna 15 da E- B: Como ela disse é na aula de educacéo fisica tem muitas vezes que
a quadra a gente ndo pode usar, as vezes choveu e est4d muito molhado ou as vezes
as cadeiras atrapalham, a gente ndo na sala, a gente almoca na quadra e as vezes
nao tem como a gente ir para a quadra porque esta com as cadeiras e as vezes
também a gente tem que ir pro patio. As vezes o patio esta molhado, ou talvez ndo
tem cadeira la também, é e so.

Aluna: 16 da E- B: Assim as vezes sim e as vezes ndo porque ai chove ai a quadra
molha, ai ndo tem como até o pétio fica molhado, ai quase ndo da.

Aluna 15 da E- B: Os nossos projetos a maioria dos projetos sdo dentro da sala
porque as vezes leva os alunos para fora e as vezes faz bagunca, porque nao usando
a sala e levando eles para fora eles querem abusar do poder que eles tém,
entendeu? Ai as vezes a gente faz mesmo o trem dentro da sala.

Aluna 14 da E- B: lgual as eletivas né quando vai fazer alguma apresentacao do PJ,
eletiva e tal a gente tem que fazer na sala porque na quadra se ficar todo mundo na
quadra vira né uma bagunga porque cada um pensa igual, igual a Luana disse que
tem autoridade sobre os professores.

Aluna — 20 da E-B: Eu acho que é muito boa, porem tem algumas questdes na
quadra que ela precisa de uma reforma, como ja falam antes, inclusive a gente
almoca na quadra ndo temos um refeitorio, temos um espago que ele estava vago
juntamente professores e alunos (ndo identificavel), na questdo do patio quando tem
recreio e chove a gente fica sem recreio por causa da chuva porque o Unico lugar
que temos € aqui.

As representagdes das respostas dos alunos evidenciam que a infraestrutura da escola
B é precaria e necessita de melhoria para atender as a¢fes pedagogicas integrando teoria e
préatica. E notorio que a escola precisou ser improvisada para o atendimento dos alunos em
tempo integral. Enquanto o prédio da escola deveria ser atrativo para os alunos, assegurando-
Ihes a permanéncia, a escola investigada conta com um terreno grande, porém nao possui 0

ambiente adequado para atender as demandas dos alunos.
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Ficou claro na exposicdo da fala dos alunos que a escola ndo possui um refeitorio
digno de servir as trés refeicGes diarias como um ato educativo, conforme estabelecido pela
proposta do integral. E fundamental rever que a escola em tempo integral precisa preocupar-
se com a formacdo integral do sujeito em todos os seus aspectos. Afinal, a inspiracdo dos
nossos alunos precisa ser estimulada através das a¢cdes executadas dentro da escola.

Ramos (2012) colabora com a nossa pesquisa ao enfatizar que a escola de tempo
integral na visdo de Cavaliere e Coelho (2002) deve partir também de uma concepcdo de
educacdo que se fundamenta na formacdo integral do ser humano, onde todas as suas
dimensGes sejam enaltecidas; que se alicerca em atividades variadas, incluindo esportes,
cultura, trabalho, artes em geral; que experienciam metodologias diversas, e ocupa todos 0s
espacos existentes no ambiente escolar.

Interessante notar que esta exposto nas Diretrizes Operacionais da rede publica (2020-
2022), Goias (2020, p. 76) que para implantacdo dos Centros em Periodo Integral, precisa
levar em consideracdo os seguintes aspectos:

« vulnerabilidade socioecondmica em relacdo a respectiva rede de ensino,
considerando indicador socioecondmico desagregado por escola;

« existéncia de pelo menos 04 dos 06 itens de infraestrutura exigidos: 1. Biblioteca
ou Sala de Leitura 2. Salas de aula (08) 3. Quadra poliesportiva com vestiarios 4.
Cozinha - 30 m2 5. Refeitdrio ou espaco para receber adaptagdes para este
ambiente. 6. Laboratérios (seco e molhado)

« 0s Centros de Ensino em Periodo Integral ficam condicionados ao funcionamento
somente em tempo integral;

« ter transporte escolar para o atendimento de estudantes da zona rural.

» 0s professores efetivos e a equipe gestora deverdo trabalhar em Regime de

Dedicacdo Plena e Integral, das 7h30min as 17h, cumprindo assim, uma jornada de
trabalho de 40h semanais.

Ao apresentar a abordagem formulada no documento acima, percebemos que as
escolas pesquisadas ndo estdo em conformidade com o regime de implantagéo, apresentam
limitacOes e poucas condicOes de acesso aos alunos.

Conforme ja mencionado no capitulo anterior, a LDB de 1996 apresentou um marco
da implantacdo da educagdo integral no Brasil e estendeu-se para o estado de Goids em
decorréncia em suas bases nos marcos normativos nacionais e na legislacdo referente a
educacdo. E mediante a materializacdo dessas normativas expressas nas experiéncias da
ampliacdo do turno escolar, encontramos fragilidades quanto aos espacos educativos.

A maioria dessas experiéncias em relacdo a jornada escolar em Goias foi desenvolvida
no improviso e ndo houve nenhuma projecéo de acGes que pudessem atender essa proposta. E

isso se torna um grande desafio, pois sabemos da necessidade da construcdo de um espaco
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educacional que seja referéncia para os alunos. Ao manter as escolas em condi¢Ges de
funcionamento precario, o estado nega aos estudantes a vivéncia plena do direito & educacé&o.
Nossa pesquisa coaduna com Ramos (2012, p. 62) ao dizer que

ndo podemos pensar que a educacdo integral em tempo integral acontega em espacos
que foram planejados para uma jornada de tempo parcial, por isso, é urgente o
investimento na estrutura fisica da escola. Ampliar o espaco escolar é transforma-lo
em um espaco para novas aprendizagens, esse € um ponto fundamental para se
implantar uma proposta de educacdo integral em tempo integral, uma escola onde
estudantes, professores e demais profissionais da educacdo encontrem-se

diariamente preparando e ministrando suas atividades com a finalidade primeira de
educar integralmente.

Esse problema adensa e problematiza a situagdo atual das escolas em tempo integral,
constituindo assim um espaco que nao foi planejado para atender as atividades diarias da
comunidade escolar. Emergem com isso, interrogacdes na tentativa de um espaco escolar
capaz de atender a proposta pedagdgica.

Ampliando nossa visdo, encontramos ainda em Ramos (2012) a abordagem citada pela
autora referente a Cavaliere e Coelho (2002, p. 143), ao dizerem que a escola de tempo
integral deve

[...] partir também de uma concepcédo de educagdo que se fundamenta na formagéo
integral do ser humano, onde todas as suas dimensfes sejam enaltecidas; que se
alicerca em atividades variadas, incluindo esportes, cultura, trabalho, artes em geral,

que experencia metodologias diversas, e ocupa todos 0s espagos existentes no
ambiente escolar.

Desse modo, o0 aluno tem consciéncia de um espaco significativo para suas vidas, isto
ficou detectado no discurso durante a pesquisa, quando abordaram um ponto nevralgico sobre
a quadra que ndo esta em condicéo satisfatoria, bem como na realizacéo dos projetos nas salas
de aulas. Ha uma manifestacdo de sentimento de repulsa em relagédo ao espaco fisico.

Partindo dessa abordagem, observamos que o discurso proferido sobre os CEPIs traz
evidéncias que sera necessario repensar a concepcdo da escola e sua intencionalidade
educativa em tempo ampliando, que favoreca o crescimento pessoal, social e cultural dos
estudantes, pelos responsaveis no que diz respeito aos direitos sociais e a0 acesso ao
aprendizado com qualidade e respeito.

A descrigdo da estrutura fisica da escola é revelada pela maioria dos alunos como
inapropriada para o funcionamento das aulas propostas, vejamos a manifestacdo do aluno da

escola C ao dizer,
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assim, desde quando eu comecei a estudar aqui no 7° ano teve uma bastante
melhora em questdo a estrutura fisica, mas a gente assim de todas as séries sente
que ndo temos os espacos suficientes para andarmos, por exemplo, a quadra é para
o0 nosso futsal ou para outra brincadeira nao tem espagco suficiente é nos corredores
também é bem dificultoso, nas salas ndo tem muito espaco também. (A-27).

O essencial serd estruturar um planejamento que seja eficaz por meio de um ambiente
propicio a aprendizagem, que estimule a curiosidade e satisfacdo dos estudantes em
permanecer na escola.

Na proposta pedagdgica dos CEPIs (GOIAS, 2021) contemplam que os ambientes de
aprendizagem promovem oportunidades e mudancas das praticas pedagdgicas, onde a
educacdo escolar seja valorizada pelos estudantes, e consequentemente haverd melhoria na
relacdo dos estudantes com a escola e professores.

As salas de aulas, nessa proposta precisa ser organizada de acordo com a variagdo de
cada componente curricular, a fim de ter uma melhor funcionalidade. Nesse sentido, minha
pesquisa corrobora com Menezes e Santos (2002) ao dizer que uma sala de aula na qual
dispdem-se recursos didatico-pedagdgicos que atendam um fim educacional especifico. A
ideia é fazer o aluno interagir com uma maior diversidade de recursos e materiais pedagogicos
e ter mais condicdes de estabelecer uma relacdo entre o conhecimento escolar, a sua vida e o
mundo. Além disso, o conceito de Sala Ambiente considera que o quadro de giz ndo é unico
recurso valido no processo de ensino-aprendizagem na forma presencial.

Destarte, a estrutura fisica da escola, colabora para os beneficios da aprendizagem dos
estudantes, proporcionado uma dinamicidade no trabalho escolar. Os Ambientes de
Aprendizagem devem facilitar a troca de aprendizagens continuas, oportunizando aos
estudantes e professores espagos que podem ser mudados de acordo com as necessidades e
objetivos do momento, o que nem sempre € igual para todos 0s componentes e professores.
Cabe ressaltar que, outros espacos escolares, que ndo sejam as salas de aula, também podem
ser pensados e planejados para esse fim (GOIAS, 2021).

Constata-se que a implementacdo das experiéncias da ampliacdo do turno escolar se
efetiva na necessidade de o poder publico garantir uma estrutura fisica adequada que vise a
formagéo do sujeito, e este se aproprie do conhecimento para compreender as relagdes
humanas.

E importante que a propria escola inicie um movimento proativo, de “dentro para
fora”, propondo-se a investigar a si mesma, tornando-se um verdadeiro centro de formagcéo. E
urgente essa necessidade de movimentacao interna, de revisdo da propria funcéo e das formas

concebidas de gestdo escolar. A préatica reflexiva pode ser uma alavanca para a transformacéo
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em favor de pedagogias diferenciadas, atribuindo aos professores um papel ativo no proprio
processo de desenvolvimento profissional, o que poderd acontecer no &mbito dos espagos
coletivos da escola (SEDUC. Orientacdo Pedagogica 09).

As entrevistas evidenciaram através dos apontamentos dos estudantes, onde nao
acontecem planejamento e intervencdo das politicas educacionais, especificamente no
contexto das escolas, em dar respostas a educacdo integral, nega-se a finalidade educativa
comprometida com a integralidade dos estudantes.

Os dados apresentados demonstram as categorias trabalhadas a partir da pesquisa
bibliografica, andlise de documentos, as contribuicdes dos sujeitos respondentes ao
questionario estruturado por meio do grupo focal. Essa pesquisa desvelou apontamentos

significativos que serdo socializadas com mais prontidao nas consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo, retomamos a indagacéo inicial que fundamentou todo o trabalho
desenvolvido: Qual a finalidade educativa da escola para os alunos dos anos finais do ensino
fundamental? Ao longo dos capitulos, que estruturaram nossa pesquisa, buscamos responder a
esta questdo partindo de o objetivo apreender e especificar a percepc¢édo dos alunos sobre a
finalidade educativa da escola de tempo integral, analisando as coeréncias e contradicoes
entre a percepcdo do aluno e as finalidades da escola de tempo integral. Foram objetivos
secundérios deste estudo, ainda, definir as finalidades educativas da educagdo escolar;
distinguir as concepcdes de educacdo integral e a escola em tempo integral e analisar a
perspectiva dos alunos dos anos finais do ensino fundamental referente as finalidades
educativas da escola em tempo integral. Um caminho possivel para repensar a escola de
tempo integral surgiu com o aprofundamento dos estudos e das reflexdes a respeito das
finalidades educativas escolares.

A medida que selecionamos os documentos da pesquisa, organizamos um corpus que
contribuiu para a investigacdo, sendo na visdo de Bardin (2010), o conjunto de documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos, a qual as respostas de
cada aluno foram reagrupadas a fim de facilitar as interpretacdes dos dados emergidos das
pesquisas.

Elegeu-se como possibilidade de expressao, o quantitativo de 30 alunos que estudam
em escola publica em tempo integral, para ser observado, bem como se sentiam estudar em
horario ampliado. Embasada em uma metodologia qualitativa, por meio do grupo focal,
primou-se pela tentativa de elucidar alguns sentidos que os sujeitos pesquisados conferem
suas atividades proativas no dia a dia da escola.

Por se tratar de uma pesquisa de carater qualitativo, foi realizada no universo das trés
escolas, contemplando a verbalizacdo desses estudantes em relacéo as finalidades educativas
da escola. Para isso foram intencionalmente escolhidos 3 grupos de estudantes para compor a
entrevista, ora desenvolvida no periodo escolar, no horario do componente do protagonismo
juvenil, a qual os dados empiricos pretendem dar pistas e suporte a investigacdo de um vasto
leque de saberes e aprendizagens dos alunos no quotidiano escolar.

O periodo de observacdo na escola contribuiu para uma visdo mais proxima do mundo
do aluno da escola publica fundamental, ampliando a compreensdo em seu modo de pensar e
agir no ambiente escolar, e a0 mesmo tempo como a escola e a comunidade que o cercam

interferem na formacéo e aprendizagem de cada aluno.
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Com base na documentagéo do corpus investigado, a qual ficou evidente que a escola
de tempo integral é necessaria para o desenvolvimento educacional dos alunos dos anos finais
do ensino fundamental. No entanto, as apreciacdes feitas pelos alunos sobre as finalidades
educativas da escola revelam que as experiéncias deixaram a desejar.

As respostas e expressdes da entrevista passaram por um processo de anélise segundo
Aguiar e Ozella (2006). Os autores salientam que as palavras destacadas s&o consideradas
pré-indicadores que emergem por meio dos temas, sendo 0s mais diversos, por repeticao, pela
importancia enfatizada nas respostas.

O percurso investigativo realizado por meio grupo focal apresentou diferentes
percepcOes das narrativas dos alunos ao final dessa experiéncia, porque ao embasar em
Godim e Veiga (2001) percebemos que o grupo focal indicou uma possibilidade, um recurso
para compreender a construcdo das percepcoes, das atitudes e representacdes sociais do grupo
acerca do tema trabalhado.

Lembrando que ao transcrever as narrativas dos alunos, dificilmente conseguiria ser
totalmente fiel ao que foi narrado nesse tempo e espaco, por ser tratar de algo profundamente
subjetivo aquele momento, porque tudo esta relacionado ao modo como 0 sujeito observa,
vivencia e analisa seu tempo histérico e cultural.

Constatamos através dos estudos que cada grupo focal se constituiu com sujeitos e
contextos diferentes e mesmo que se tenha um roteiro com objetivos e ordenagdo da técnica
realizada da mesma maneira, ndo teriamos 0os mesmos resultados.

Mesmo assim, procuramos garantir a maior aproximacdo das narrativas realizadas
pelos alunos, embasadas nas relagcdes entre os procedimentos adotados na construcdo do
material empirico em consonancia com os aportes referenciais e os objetivos da pesquisa.

As pretensBes que tinhamos com a pesquisa, possibilitaram as construcGes das
categorias que foram trabalhas nos grupos focais, bem como a sistematizacdo das
transcri¢des, por meio do recorte das narrativas, fase chamada de categorizacao “levando ao
agrupamento de elementos semelhantes” (MORAES, 2003, p. 197).

Registramos que os alunos pertencentes ao grupo focal, demonstraram liberdade de
expressao em suas narrativas, talvez pela técnica utilizada, deixando-os a vontade para
exprimirem seus pontos de vista quanto ao questionario utilizado.

Ao realizar a entrevista com os alunos nas trés escolas, destaquei algumas
caracteristicas encontradas em cada grupo focal: Na escola A, os alunos demonstram clareza
guanto ao assunto, embora, constatei que os participantes das turmas do 8° e 9° ano tiveram

melhor compreensdo quanto aos itens do questionario. O tempo estipulado para cada assunto
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chegou ao seu limite méximo. Nessa escola, foram necessarios dois encontros para finalizar
0S questionamentos propostos no roteiro da pesquisa, pela demora das respostas dos alunos.

Na escola B, foi a que mais nos surpreendeu. Os alunos conseguiram responder e
debater no grupo o0s questionamentos com propriedade, ndo extrapolando o tempo.
Identificamos nas falas deles que sabem quais séo as finalidades educativas da escola, porém
ndo acontece como devia, em virtude de véarios fatores que necessitam de discussao e acao.
Em suas manifestacbes demostraram o que precisam da escola de tempo integral, porém os
dados revelaram que sem a organizacdo do espaco e de outros fatores preponderantes para que
a educacdo aconteca de fato, os direitos basicos dos alunos séo violados.

Por fim, a escola C, os alunos também esperam mais da escola, acham que ndo
corresponde ao que esta proposto ao tempo integral, principalmente na questdo de
infraestrutura do prédio, os projetos necessitariam de professores mais dinamicos, com perfil
para esse componente.

Considerando as narrativas, tivemos o indicativo que os alunos tém muito a dizer
sobre a escola, a partir da experiéncia e da percepc¢do que eles demonstraram, uma vez que a
escola € um dos espacos de formacdo dos individuos. No entanto, ao recorrer sobre as
finalidades educativas da escola, percebemos que para esses alunos a escola é vista como
local de socializagdo, de integracdo, de ensino dos conteudos dentre outros, ou seja,
identificamos como finalidades educativas conforme Libaneo (2006, 2012, 2014) e Lenoir
(2016): a escola para a socializacdo escolar, escola para estudar, escola para a vida e para o
mercado de trabalho.

Na analise das experiéncias acerca das categorias: finalidade da escola, o ensino e a
aprendizagem na escola de tempo integral, as relacdes afetivas e o espago fisico da escola,
delineamos a seguinte conclusdo: existe o dissenso entre as finalidades educativas da escola,
porque apreendemos respostas similares, que se complementam e ao mesmo se contradizem

concomitantemente, observadas a seguir:

1. Na percepcéo de alguns alunos a escola cumpre o seu papel, sendo o espago que acontece
a transmissao do conhecimento, devido o alargamento do tempo.

2. Sentem que a extensdo do tempo escolar tolhe a oportunidade de estar em casa, de brincar,
de ser crianca. Destacam também a ineficiéncia de alguns professores quanto ao
desempenho dos componentes curriculares da integracao curricular.

3. A instabilidade do espaco fisico da escola reivindica condi¢fes favoraveis para descanso,

repouso e espaco para o0 desenvolvimento das atividades: Observamos que ndo ha um
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refeitorio que atenda aos alunos, banheiros com chuveiros, salas amplas e aconchegantes,
espacos com interacdo e brincadeiras entre outros. Uma das escolas, os alunos fazem as
refeicbes embaixo de tendas. As outras duas, o espaco de alimentacdo (que deveria ser um

refeitdrio) € feito na quadra, atendendo a um cronograma.

Sob o ponto de vista da categoria espaco fisico da escola, constatamos que a escola de
tempo integral foi implantada em situacdes vulneraveis quanto ao espaco, sendo inadequado
para que as atividades escolares acontecessem segundo o modelo proposto das diretrizes do
integral. Os alunos revelaram em seus depoimentos o estado de precariedade fisica do
ambiente escolar, porque foram planejados para o funcionamento parcial e nem sempre
consegue atender todas as demandas que o tempo integral exige, pois se torna um desafio que
depende fatores complexos, tais como o planejamento de um espagco para uma jornada
ampliada que possibilita aprendizagens significativas. Sabemos que ampliar o espaco
constitui-se como ponto fundamental para implementacdo da proposta de educacdo integral
em tempo integral.

Conforme vimos, a escola de tempo integral faz parte de uma politica pablica que
desenvolve programas para que a permanéncia do alunado se efetive por tempo maior na
escola através de propostas, leis e projetos, lembrando que a escola atual responde a uma
necessidade diferente da época de Anisio Teixeira, na década de 30. Tinha-se a crenca que
esta resolveria os problemas sociais, preparando os alunos para o mercado de trabalho, e isto
elevaria a renda do pais. Portanto, o tempo seria oportuno para transmissdo de mais
conhecimento por meio de conteudos tradicionais, do esporte e cultura, garantindo o
desenvolvimento integral dos estudantes (LIMONTA; SANTOS, 2013).

Verificou-se na abordagem da Superintendéncia de Organizacdo e Atendimento
Educacional, Orientagdo Pedagdgica 09 (2022)*, que a escola é um importante instrumento
de mobilidade social que, no entanto, s6 se torna eficaz quando ha qualidade nas
oportunidades de aprendizagens que sdo oferecidas aos estudantes. Essa qualidade esta
relacionada a um grande ndmero de varidveis, que vao além, inclusive, da prépria escola,
incluindo nesse processo as politicas publicas, a familia, a comunidade, a cultura e toda a
sociedade.

Todavia, ndo se pode esquecer que, apesar dessas variaveis externas, a propria escola

possui caracteristicas intrinsecas que influenciam de maneira extremamente substancial a

4l Vide em Orientagédo Pedagdgica n°09, vigéncia Periodo: 03 a 31/10/2022.
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qualidade educacional. A organizagdo que a escola adota, a cultura que molda seu
funcionamento, as decisdes que se toma e seu ‘“clima social” constituem, de fato, uma
influéncia educacional sobre todos os envolvidos.

Encontramos ainda que a escola pode se tornar um centro pratico de formacéo
continuada, com caracteristicas diferenciadas dos centros tradicionais e que vai além de uma
formagdo repetidora. “Somente por meio de contextos sociais de aprendizagem intimamente
conectados a uma pratica ¢ que a dimensdo tacita do conhecimento pode ser incorporada”
(SOUZA-SILVA; DAVEL, 2007, p. 54).

Vimos em Limonta e Santos (2013), que as escolas s&o chamadas para responder 0s
problemas da sociedade, mas enfrentam problemas quanto a precarizagdo das condigdes de
trabalho e a falta de estrutura de materiais. Acrescentam a contribuicdo de Mauricio (2009),
sobre a ampliacdo da jornada escolar nas instituicbes, porque primam por uma estrutura
adequada, com refeitério, banheiros para que os alunos possam tomar banho e usar para
higiene pessoal, quadra para realizagdo de atividades esportivas e multimeios em geral para
dinamizacao das aulas.

Contamos com o0s apontamentos de Cavaliere (2014) ao dizer que precisamos pensar
em projetos pedagogicos especificos para as escolas de tempo integral, articulados a um
verdadeiro fortalecimento da instituicdo escolar e de seus profissionais, para além de uma
colecdo de atividades oferecidas que estdo transformando esse tempo ampliado em tempo
para a pacificacdo e controle dos alunos, com muita pouca repercussao na qualidade
educacional.

Nesse sentido, mediante a analise dos PPPs das escolas investigadas, percebemos um
tensionamento na dimensdo pedagOgica da experiéncia dos professores, quanto ao
desenvolvimento das diretrizes da escola de tempo integral, principalmente quanto a
aplicabilidade dos componentes da integragdo curricular. Sendo assim, a pesquisa revelou a
necessidade de formacdo continuada para os professores em exercicio nas escolas de tempo
integral.

Destacamos também a contribuicdo dos autores: Paiva, Azevedo, Coelho (2014) ao
mencionarem que para a escola publica ofertar uma educagdo integral, alguns elementos
pedagdgicos, administrativos e estruturais devem ser considerados importantes, tais como: a
ampliacdo da jornada escolar diaria; o planejamento e a realizacdo de atividades significativas
para além do curriculo regular; possuir uma estrutura fisica que possibilite a permanéncia dos
educandos em tempo integral, bem como profissionais capacitados para esta tarefa. Vale

esclarecer que isso ndo implica que todas as atividades devam ocorrer, necessariamente,
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dentro das dependéncias fisicas da escola. Estas podem ser desenvolvidas em outros espacos
educativos como parques, museus, clubes, quadras, desde que realizadas com todos os alunos,
vinculadas a um objetivo e contempladas no projeto pedagdgico da escola (COELHO, 2010).

Os estudos evidenciaram que as politicas de educacdo integral no Brasil
desenvolveram suas propostas na ampliacdo da jornada escolar na perspectiva de garantir que
o0s alunos permanecam nas escolas para serem protegidas dos perigos das ruas e supostamente
aprenderdo mais e com qualidade. Assim, a questdo que se colocou no cerne desta discusséo é
0 modelo de escola marcado pela verticalizacao das relacbes e por uma concepgao curricular
esvaziada capaz de atender as finalidades educativas que se esperam de uma escola. No
entanto, a escola de tempo integral apoia-se na ideia de que a ampliacdo do tempo escolar,
associada a vivéncia de acfes socioeducativas podera representar novas oportunidades de
aprendizagens.

Para Ferreira e Aradjo (2012), ampliar o tempo escolar implica necessariamente trés
pressupostos educativos fundamentais a formagdo plena do educando: a educagdo para a
democracia, a participacdo dos alunos como prética da cidadania e a escola e a comunidade
como espacos educativos de movimento, arte, cultura, aperfeicoamento e lazer.

Nesse sentido, discutir tempo na perspectiva de educacédo integral em escola integral,
justificara se aprofundarmos em questdes relacionadas a mudancas pedagogicas, de padroes e
pela proposta do dialogo coerente acerca da educacdo publica no Brasil.

Portanto, defendemos que apesar dos exemplos do passado e do presente, a utilizacdo
do conceito educacao integral, quando referida a escola contemporanea, ndo consegue prever
suas acoes. Ela resulta da avaliacdo do papel da instituicdo escolar para cumprir de fato suas
finalidades educativas, considerando esse um passo fundamental para as escolas da
atualidade.

Condicdo sine qua non, idealizada por Lenoir (2016, p. 16) em relacdo a finalidade
educativa que retomamos e finalizamos nosso estudo: “Nao sera sendo através do dialogo
entre 0s membros da sociedade que as finalidades educativas escolares devem ser
estabelecidas, pois se trata de uma ferramenta poderosa de planejamento da agdo educativa
escolar”.

Diante de tais consideracdes, procurei buscar respostas para as indagacdes pertinentes
a finalidade educativa das escolas atraves do olhar dos nossos alunos. A movimentagdo no
contexto escolar sempre suscitou muitas questoes e em funcdo disso tracei um percurso para
minha pesquisa, sabendo que ao final ainda, n&o teria respostas prontas e nem ambicéo de

colocar-se contra ou a favor da escola em tempo integral. O que ocorreu foi a necessidade
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latente de repensar a finalidade educativa da escola em tempo integral a partir da descricdo da
rotina escolar na perspectiva dos alunos da rede estadual de educacéo.

Em nossas analises reafirmamos que os alunos gostam da escola e do que o oferecido
através das relacbes sociais, como a amizade, a alimentacdo e outros. Referente a
aprendizagem, reconhecem que o tempo ampliado pode contribuir para um melhor
aprendizado, no entanto reclamam quanto & metodologia de ensino por parte de alguns
professores.

A guisa da finalizacdo deste estudo, apresentamos a seguir, a linguagem poética
tencionada pelo vasto universo da pesquisa ao que foi pesquisado como cientistas da educagéo

gue somos ao longo deste trabalho.



Da pesquisa o pesquisado

Falar sobre estudo e pesquisa

E tarefa de enorme gratidéo,

E ndo existe profissdo melhor

Que ser professora com dedicagéo.
Entre as pelejas dessa vida,

Entre as chegadas e partidas...

O importante mesmo ¢ a educag&o.

Da graduacéo ao doutorado

Lutamos na formacdo continuada,
N&o é e nunca sera

Uma simples e facil jornada.

Somos cientistas da educacao,
Carregamos com muita determinacao
Esse titulo, essa caminhada!

Agradeco de muito coragédo
Quem comigo esteve presente,
Também agradeco aos Céus
Sem quantia e imensamente.

Na Universidade aprendi a ser
Né&o aquilo que venha ter,

Mas quem somos e somos gente.
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APENDICE A - MAPEAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA

Inicialmente, a pesquisa nos bancos de dados da CAPES foram realizados com as
categorias provenientes das palavras chaves, Escola em tempo integral, qualidade de ensino e
vulnerabilidade social. Com essas categorias foram encontradas varias pesquisas em espectro
amplo. Segundo demonstra o quadro abaixo:

Quadro 1 — Amplo Espectro.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 236
Educacdo de qualidade 722
Vulnerabilidade Social 1887

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Porém, para realizacdo mais centrada nas producdes de dissertacbes e teses foram

apresentados os seguintes resultados:

Quadro 2 — Dissertagoes e Teses.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 203
Educacdo de qualidade 644
Vulnerabilidade Social 1710

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES.

Seguindo o protocolo para 0 mapeamento as pesquisas foram restritas aos Ultimos

cinco anos, entre 2015 a 2019, 0 que nos apresentou o quantitativo de:

Quadro 3 — Producdes entre 2015 e 20109.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 102
Educacdo de qualidade 103
Vulnerabilidade Social 755

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES

Com aplicacao de filtro da area de Conhecimento Educacéo, as producdes se
restringiram ao nimero menor de pesquisa como apresentado pelo quadro abaixo:

Quadro 4 — Area de Conhecimento Educagao.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 78
Educacdo de qualidade 45
Vulnerabilidade Social 86

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Outro mecanismo de mapeamento utilizado foi a anélise dos resumos por aproximacao

tematica. Nessa andlise foi considerada a aproximacao das dissertacdes e teses encontradas no
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banco de dados segundo sua relagdo com o tema da pesquisa. Assim, foram retiradas as
pesquisas que ndo tratavam da problemaética do trabalho. Dessa forma, foram encontradas as
seguintes quantidades.

Quadro 5 — Por aproximacao tematica.

Categorias Quantidade
Escola de tempo integral 09
Educacéo de qualidade 04
Vulnerabilidade Social 06
Total 19

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Ao realizar a aproximacdo com o tema pelos resumos dos trabalhos listados no quadro
5, encontramos 19 trabalhos entre teses de doutorado e dissertacdes de mestrado.

Quadro 6 — Descric¢ao das Obras.

Aproximacao temética pelos resumos Descrigdo
Titulo: Escola de tempo integral e - Data de publicacao: 28/07/2015, com120 f.
jornada ampliada: fatores e - Programa: Mestrado em educagéo processos
possibilidades que favorecem a formativos e desigualdades sociais;
democracia no cotidiano escolar - Instituicdo de ensino: Universidade do Estado

do Rio de Janeiro.
- Biblioteca Depositaria: UERJ/Rede
Sirus/Biblioteca CEH/D;
- Autora: Cintia de Assis Ricardo da Silva.
- Linha de pesquisa: Educacdo
Titulo: Escola de tempo integral e 0 | - Data de publicacédo: 30/04/2015; 214 f.
direito a infancia: uma analise da - Programa: Mestrado em educacéo -
producdo académica Instituicéo de ensino: Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis.
- Biblioteca Depositaria: BU/UFSC
-Autora: Cris Regina Gambeta Junckes
- Linha de pesquisa: Educacéo
Titulo: Educacéo (em tempo) integral | - Data de publicacédo: 10/11/2016; 161 f.
na escola publica: condicionantes - Programa: Mestrado em Educacéo -
historicos, limites e desafios atuais Instituicdo de ensino: universidade federal do
maranhdo, S&o Luis.
- Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de
Pbs-Graduacao em Ciéncias Sociais da UFMA
- Linha de pesquisa: Educacdo
Titulo: Escola de tempo integral: - Data de publicacédo: :26/02/2015 245 f.
investigando limites e possibilidades' - Programa: Mestrado em Educacao.
- Instituicdo de ensino: UNIVERSIDADE
COMUNITARIA DA REGIAO DE CHAPECO,
Chapecé
- Biblioteca Depositaria: Universidade
Comunitaria da Regido de Chapeco
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- Autor(a): PANZENHAGEN, Eliston Terci.
- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: Educacdo de Tempo Integral:
entre Entraves e Possibilidades.

- Data de publicacao: 24/02/2015 131 f..

- Programa: Mestrado em EDUCACAO.

- Instituicdo de ensino: Universidade de
Sorocaba, Sorocaba

- Biblioteca Depositaria: Biblioteca Aluisio de
Almeida.

- Autora: BARROCHELDO, Bianca

- Linha de pesquisa: Educacao

Titulo: Escola e VVulnerabilidade Social.

- Data de publicacéo: 29/09/2015 200 f.

- Programa: Doutorado em Educacao

- Instituicdo de ensino: Universidade Federal
Fluminense.

- Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central do
Gragoata

- Autora SASSO, Sidineia Kaneko.

- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: Educacéo e Ensino Integral e a
Gestéo Escolar: tempos e contratempos.

- Data de publicacao: 28/08/2015 99 f.

- Programa: Mestrado em Educagéo

- Instituicdo de ensino: Centro Universitario
Salesiano de S&o Paulo, Sdo Paulo

- Biblioteca Depositaria: Centro Universitario
Salesiano de S&o Paulo, Unidade Americana.

- Autor(a): BAPTISTA, Flavia Fernanda
Consentino Modolo Esteves.

- Linha de pesquisa: Educacao

Titulo: Escola publica de tempo
integral.

- Data de publicacéo: 06/11/2017 142 f.

- Programa: Mestrado em Educacéo.

- Instituicdo de ensino: Universidade
Comunitéria da Regido de Chapecd, Chapeco
- Biblioteca Depositaria: Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecd

- Autor(a): FREY, Kurlan

- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: Ampliagdo do Tempo Escolar: o
trabalho docente nas escolas publicas de
tempo integral da rede municipal de
educacéo de Goiania.

- Data de publicacéo: 31/08/2017 145 f.

- Programa: Mestrado em Educacéo

- Instituicdo de ensino: Universidade Federal
de Goias, Goiénia, Goiania

- Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central —
UFG

- Autor(a): VICENTE, Milene do Amaral
Ferreira

- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: Internacionalizagdo das
Politicas Educacionais, Finalidades

- Data de publicagéo: 30/08/2017 211 f. .
- Programa: Doutorado em Educacao
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Educativas Escolares e Qualidade de
Ensino: A Reforma Educativa no
Estado de Goias.

- Instituicao de ensino: Pontificia Universidade
Catdlica de Goiés, Goiania

- Biblioteca Depositaria: PUC GOIAS

- Autor(a): PESSONI, Lucineide Maria de
Lima.

- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: O Programa Mais Educacéo em
Goiés e 0 Conceito de Educacéo
Integral: Repercussbes na Qualidade do
Ensino.

- Data de publicacéo: 24/08/2017 212 f.

- Programa: Mestrado em Educacéo.

- Instituicdo de ensino: Pontificia Universidade
Catolica de Goiés, Goiania

- Biblioteca Depositéaria: PUC GOIAS

- Autor(a): SILVA, Fabricio Cardoso da.

- Linha de pesquisa: Educacao

Titulo: Finalidades Educativas
Escolares na Politica Educacional
Brasileira e Organismos Internacionais:
A Questéo da Qualidade de Ensino.

- Data de publicacéo: 25/08/2017 137 f. .

- Programa: Mestrado em Educacéo.

- Instituicao de ensino: Pontificia Universidade
Catolica de Goias, Goiania

- Biblioteca Depositaria: PUC GOIAS

- Autor(a): MILAGRE, Gessica Filgueiras.

- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: Caminhos e Descaminhos da
escola de Tempo Integral de
Governador Valadares — MG: trajetorias
de resisténcia de jovens.

- Data de publicacéo: 28/09/2017 131 f.

- Programa: Mestrado em Educagéo

- Instituicdo de ensino: Universidade Federal
de Ouro Preto. Mariana

- Biblioteca Depositaria: Alphonsus de
Guimaraens

- Autor(a): ROCHA, Roosvany Beltrame.

- Linha de pesquisa: Educacao

Titulo: Juventude e Vulnerabilidade
Social.

- Data de publicacéo: 25/08/2015 137 f.

- Programa: Mestrado em Educacéo

- Instituicdo de ensino: Centro Universitario
Salesiano de S&o Paulo, Séo Paulo

- Biblioteca Depositaria: Centro Universitario
Salesiano de S&o Paulo, Unidade Americana.

- Autor(a): SOARES, Marcos Rogerio.

- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: O trabalho docente em
territorios de alta vulnerabilidade social:
condigdes de trabalho, permanéncia e
desempenho.

- Data de publicacéo: 27/02/2015 233 f.

- Programa: Doutorado em Educagéo.

- Instituicdo de ensino: Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo Horizonte.

- Biblioteca Depositaria: Biblioteca da
Faculdade de Educagéo

- Autor(a): SARAIVA, Ana Maria Alves.

- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: Pedo, Rei ou Rainha: histdrias
de vida de estudantes em

- Data de publicacdo: 25/07/2016 155 f.
- Programa: Mestrado em Educacéo
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vulnerabilidade social. Campo Grande,
Mato Grosso do Sul Instituicdo de
Ensino.

- Instituicdo de ensino: Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, Paranaiba.

- Biblioteca Depositaria: Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul

- Autor(a): MASCARENHAS, Suely Carneiro.
- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: Construindo uma escola eficaz:
boas praticas escolares e fatores de alto
desempenho em escolas de alta
vulnerabilidade social.

- Data de publicacéo: 26/02/2015 221 f.

- Programa: Mestrado em Educacéo.

- Instituicdo de ensino: Pontificia Universidade
Catoblica de Campinas, Campinas

- Biblioteca Depositaria: PUC Campinas.

- Autor(a): MARTINS, Edivaldo Cesar
Camarotti.

- Linha de pesquisa: Educacao

Titulo: O Aprender como produgéo
Humana: Os sentidos Subjetivos acerca
da aprendizagem produzidos por
adolescentes em situagéo de
vulnerabilidade social.

- Data de publicacéo: 29/02/2016 217 f .

- Programa: Mestrado em Educacéo.

- Instituicao de ensino: Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre

- Biblioteca Depositaria: Central da PUCRS

- Autor(a): ROCHA, Juliana dos Santos.

- Linha de pesquisa: Educacéo

Titulo: As Politicas educacionais de
Educacdo Integral no Brasil e suas
Rela¢bes com o mundo do trabalho.

- Data de publicacéo: 11/10/2017 127 f.

- Programa: Mestrado em Educagéo.

- Instituicdo de ensino: Universidade Federal
de Rondonia, Porto Velho

- Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da
UNIR

- Autor(a): ALEPRANDI, Roberta Trevizani.

- Linha de pesquisa: Educacdo

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu filho esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo A Finalidade Educativa da Escola de Tempo Integral: a Perspectiva
dos Alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. Meu nome é Edna Liberato Vieira
Guimaraes, sou doutoranda em educacao da Pontificia Universidade Catdlica de Goias, sob a
orientacdo da Dr? Elianda Figueiredo Arantes Tiballi. Apos receber os esclarecimentos e as
informacBes a seguir, em caso de aceite, este documento devera ser assinado em todas as
folhas e em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do pesquisador
responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel através do numero (62) 9965239-01, ligacOes a cobrar (se necessarias) ou atraves
do e-mail edna.quimaraes@seduc.go.gov.br. Sou residente do municipio de Uruacu GO, na
Rua 1 Qd 03 Lt 08- Residencial Lago Sul Il. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a
pesquisa, VOcé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC
Goiés, telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, St.
Universitéario, Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das 13 as 17 horas de segunda
a sexta-feira. E- mail: cep@pucgoias.edu.br

O CEP é uma instancia vinculada a Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que
por sua vez é subordinada ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a
analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue 0S principios
estabelecidos pelas resolucGes, normativas e complementares.

Pesquisadores: Edna Liberato Viera Guimardes e Elianda Figueiredo ArantesTiballi.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa partiu dos momentos de vivéncias dentro da
escola, surge a inquietagcéo sobre o ambiente escolar a partir da percepgdo dos alunos e qual
relacdo que eles desenvolvem com a instituicdo de ensino quanto a educacdo escolar. Essa
questdo sendo o objeto de estudo, visa contribuir com a reflexdo sobre o papel da escola na
vida dos etudantes, apontando sua importancia ao frequentar as escolas em uma jornada
ampliada de ensino. O estudo tem por objetivo apreender e explicitar a percepcdo dos alunos
sobre a finalidade educativa da escola de tempo integral, analisando as coeréncias e
contradicGes entre a percepcao do aluno e as finalidades do projeto de tempo integral.

O procedimento de coleta de dados sera através da pesquisa de campo- grupo focal, tendo em
vista que as questdes epistemoldgicas que serdo levantadas fundamentardo nosso estudo nos

conceitos ora apresentados ao longo da pesquisa, a partir de quatro perguntas norteadoras. A
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pesquisa seré previamente agendada em trés escolas jurisdicionadas ao Municipio de Uruagu
que sdo: CEPI José Feliciano Ferreira de Mara Rosa GO; CEPI Coronel Joaquim Taveira de
Niquelandia GO e CEPI Aeroporto de Uruacu GO, em horario disponivel para o participante.
A logistica e os custos referentes com a pesquisa serdo de total responsabilidade da
pesquisadora. Bem como os custos referentes as intercorréncias relativas as questfes de
pesquisa da entrevista bem como assisténcia médica ou psicoldgica advindas da participacdo
da pesquisa. Essas ocorrerdo através de profissionais da rede publica e/ou privada de saude.
Ocorrera 0 agendamento da pesquisa somente apds assinatura e certificacdo do presente
documento. Para realizar a pesquisa faz-se necessario assegurar os Protocolos Sanitérios de
protecdo e prevencdo a contaminagdo da Covid-19. Sendo assim, tanto o participante quanto a
pesquisadora deverdo fazer uso de mascara de protecdo orofacial e higienizacdo das méos
com alcool em gel a 70% (fornecidos pela pesquisadora) bem como garantir o distanciamento
seguro entre pesquisador e participante. Sera assegurado o sigilo, a confidencialidade dos
dados suscitados em entrevista. Saliento que no momento da entrevista somente estardo
presentes as pessoas envolvidas diretamente com o estudo. A entrevista sera gravada por um
aparelho movel de celular. Apos analise e compilacdo dos dados, os mesmos serdo apagados
da memoria do celular e do aplicativo de voz. A extin¢do dos dados através da agdo mecéanica
de apaga-los do aplicativo e memoria do celular ocorrera ao término da presente pesquisa, em
até uma semana apos a defesa da Tese previsto para 0 més de fevereiro de 2023. Ressalta- se
gue nenhum nome de participante sera exposto em nenhum momento da pesquisa. Somente as
pesquisadoras poderdo ter acesso as gravacdes referentes a entrevista. Os participantes
poderdo ficar a vontade para responder as perguntas no seu tempo em conformidade com seus
pensamentos sobre o assunto. Poderdo optar por ndo responder alguma pergunta que néo
gueiram ou gue ndo se sintam a vontade para tal. Poderdo também reformular a resposta caso
considerem que a fala ndo foi adequada ou caso prefiram uma segunda resposta. Saliento que
poderdo interromper a participacdo na pesquisa a qualquer momento da mesma sem nenhuma
implicacdo fisica, moral ou psicoldgica para o participante. A entrevista terd duracdo media de
1 (uma) hora. Caso ndo seja suficiente, havera novo agendamento, caso seja da vontade do
participante.

Riscos: A presente pesquisa é de risco devido a possibilidade de danos a dimenséo fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e
dela decorrente; assim, pode vir a acarretar transtornos emocionais ou desconfortos em
decorréncia de sua participacdo. Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia

imediata e integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de
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qualquer natureza para dirimir possiveis intercorréncias em consequéncia de sua participacao
na pesquisa. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participagédo. Para evitar e/ou reduzir 0s
riscos de sua participacdo ao perceber qualquer risco ou danos significativos ao participante
da pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, deve
comunicar o fato, imediatamente, ao Sistema CEP/CONEP, e avaliar, em carater emergencial,
a necessidade de adequar ou suspender o estudo.

Beneficios: Esta pesquisa tera como beneficios contribuir como subsidio a novas pesquisas e
ampliar a producdo do conhecimento sobre as diversas concepcdes de finalidades educativas
escolares no campo das politicas educacionais, visando a elaboragdo de projetos pedagdgicos
que assegure a compressao das finalidades educativas no planejamento educacional.

N&o ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Caso vocé
se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a entrevista a qualquer
momento e esta decisdo ndo produzira qualquer penalizacdo ou prejuizo.

Vocé poderé solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer momento,
deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados ndo serdo armazenados,
ou seja, serdo apagados pela pesquisadora da memoria do celular e do aplicativo de voz, apds
uma semana apos a defesa da Tese prevista para 0 més de fevereiro de 2023. Se vocé sofrer
qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a pleitear indenizacéo.

O pesquisador sera informado via e-mail ou outro meio de comunicacdo sobre o andamento
da pesquisa. Sera garantido aos participantes, uma cépia digital da Tese (pesquisa finalizada).
Caso, 0 participante ndo tenha meios digitais para recebé-lo, serd enviado uma cépia fisica da
pesquisa final/Tese. Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagdo financeira por sua
participacdo neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este sera
ressarcido pelo pesquisador responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé
tera acesso ao pesquisador responsavel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais

davidas.

Declaragéo do Pesquisador

O pesquisador responsavel por este estudo e sua equipe de pesquisa declara que cumprirdo
com todas as informacgfes acima; que vOCé tera acesso, se necessario, a assisténcia integral e
gratuita por danos diretos e indiretos oriundos, imediatos ou tardios devido a sua participacao
neste estudo; que toda informacdo sera absolutamente confidencial e sigilosa; que sua

desisténcia em participar deste estudo ndo lhe trara quaisquer penalizaces; que sera
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devidamente ressarcido em caso de custos para participar desta pesquisa; e que acatardo

decisOes judiciais que possam suceder.

Declaracdo do Participante

Eu, ,  abaixo
assinado, discuti com a Edna Liberato Vieira Guimaréaes e/ou sua equipe sobre a minha
decisdo em participar como voluntario (a) do estudo A Finalidade Educativa da Escola de
Tempo Integral: a Perspectiva dos Alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. Ficaram
claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que minha participacdo € isenta de despesas e que tenho garantia integral
e gratuita por danos diretos, imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido.

Uruacu, , de de

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE C - TALE - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa sob o titulo A Finalidade
Educativa da Escola de Tempo Integral: a Perspectiva dos Alunos do Ensino
Fundamental Anos Finais. Seu responsavel permitiu que vocé participe. E se ndo quiser
participar da pesquisa, ndo tera nenhum problema se desistir. Em caso de davida, podera entrar
em contato comigo, Edna Liberato Vieira Guimardes, através do numero (62) 99652-3901,
ligacGes a cobrar (se necessarias) ou através do e-mail edna.guimaraes@seduc.go.gov.br. Sou
residente do municipio de Uruacu GO, na Rua 1 Qd 03 Lt 08- Residencial Lago Sul Il.

Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goiés, telefone: (62) 3946-1512, localizado na
Avenida Universitaria, N° 1069, St. Universitario, Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12
horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-feira. E-mail: cep@pucgoias.edu.br

Esta pesquisa tem como objetivo apreender e explicitar a percep¢do dos alunos sobre a
finalidade educativa da escola de tempo integral, analisando as coeréncias e contradi¢des
entre a percepcdo do aluno e as finalidades do projeto de tempo integral. Se vocé quiser
participar, iremos desenvolver o projeto em duas etapas, sendo a primeira a pesquisa
bibliografica, levantamento de documentos e regulamentacdes da educagdo basica do ensino
fundamental anos finais e estudo dos dados para sustentar a compreensdo da pesquisa. Na
segunda etapa, sera realizada a pesquisa de campo, através de entrevista, roda de conversa,
com a participacdo dos alunos, que aceitarem participar da pesquisa, assinando o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

A presente pesquisa € de risco devido a possibilidade de danos a dimens&o fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela
decorrente; Assim, pode vir a sentir algum desconforto em decorréncia de sua participagéo.
Mas pode ficar tranquilo que é assegurada assisténcia imediata e integral de forma gratuita,
para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para resolver
possiveis intercorréncias em consequéncia de sua participagdo na pesquisa. Para evitar e/ou
reduzir os riscos de sua participacdo ao perceber qualquer risco ou dano significativos ao
participante da pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
deve comunicar o fato, imediatamente, ao Sistema CEP/CONEP, e avaliar, em carater
emergencial, a necessidade de adequar ou suspender o estudo.

Esta pesquisa terd como beneficios contribuir como subsidio a novas pesquisas e ampliar a

producdo do conhecimento sobre as diversas concepcdes de finalidades educativas escolares no
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campo das politicas educacionais, visando a elaboracdo de projetos pedagdgicos que assegure
a compressao das finalidades educativas no planejamento educacional.

N&o ha necessidade de se identificar, pois sdo resguardados o sigilo e a privacidade. Caso
vocé ndo se sinta bem por qualquer motivo, poderemos interromper a entrevista a qualquer
momento.

Além disso, se quiser retirar os seus dados coletados da pesquisa e deixar de participar deste
estudo, ndo tem problema nenhum. Os dados coletados ndo serdo armazenados, ou seja, Serdo
apagados pela pesquisadora da memoria do celular e do aplicativo de voz, ap6s uma semana
apos a defesa da Tese prevista para 0 més de fevereiro de 2023. Se vocé sofrer qualquer tipo
de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a pleitear indenizacao.

Eu, aceito

participar da pesquisa. Entendi que posso desistir de participar a qualquer momento e que isto
ndo terd nenhum problema. Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com 0S

meus responsaveis.

Uruagu, de de

Assinatura do menor participante
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APENDICE D-ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL - PRE-TESTE

A pesquisa sera submetida e iniciada apds a aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisa da Plataforma Brasil conforme a resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
Os nomes dos participantes serdo preservados por uma natureza ética, a fim de ndo obter
prejuizos para os envolvidos.

Para realizacdo desta pesquisa, a escolha de trés escolas de educacéo integral que
trabalham com o ensino fundamental anos finais. As visitas nas escolas, que estdo em modelo

hibrido, serdo realizadas com o intuito de distribuir os alunos da seguinte forma:

6%e 7°
8°e 9° » Grupo focal com 30 (trinta) alunos, divididos em seis grupos
com cinco alunos.
Contemplando as seguintes escolas:
1- CEPI Aeroporto (Uruacu)
2- CEPI José Feliciano Ferreira. (Mara Rosa)

3- CEPI Coronel Joaquim Taveira (Niquelandia)

Para realizacdo do grupo focal com os estudantes, sera aproveitada a estrutura das
turmas para os projetos das eletivas, contemplando os seguintes questionamentos, a priori:
5- A escola € importante para sua vida?
() sim () ndo. Por qué?
6- Vocé considera que teve mais desenvolvimento nas aulas remotas ou presenciais?
Justifique.
7- O que significa a escola em tempo integral para vocé?

8- Como vocé gostaria que fosse sua escola?
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APENDICE E - ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL

A pesquisa sera submetida e iniciada apds a aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisa da Plataforma Brasil conforme a resolu¢do 510/16 do Conselho Nacional de Saude.
Os nomes dos participantes serdo preservados por uma natureza ética, a fim de ndo obter
prejuizos para os envolvidos.

Para realizacdo desta pesquisa, a escolha de trés escolas de educacéo integral que
trabalham com o ensino fundamental anos finais. As visitas nas escolas serdo realizadas com

0 intuito de distribuir os alunos da seguinte forma:

6%e 7° .
8°e 9° Grupo focal com 30 (trinta) alunos, divididos em seis grupos

com cinco alunos.

Contemplando as seguintes escolas:
4- CEPI Aeroporto (Uruagu)
5- CEPI José Feliciano Ferreira. (Mara Rosa)
6- CEPI Coronel Joaquim Taveira (Niquelandia)

Para realizacdo do grupo focal com o0s estudantes, sera realizado os seguintes

guestionamentos, a priori:

Assunto 1- Sobra a finalidade da escola

1-Qual é a importancia da escola na vida de uma pessoa? E na vida de vocés, qual é a
importancia que a escola tem?

2-0 que significa a escola em tempo integral para vocés?

3-Como voceés gostariam que fosse esta escola?

4-0 que vocés mais gostam nesta escola?

5-0 que vocés menos gostam?

6-A escola de tempo integral deve existir? Por qué?

Assunto 2- Sobre o ensino e a aprendizagem na escola de tempo integral

7-A escola de tempo integral facilita a aprendizagem dos alunos? Por qué?
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8-Como vocé avalia o ensino nesta sua escola? O que deve melhorar e o que deve ser
mantido?
9-Como € um dia de estudos nesta escola de tempo integral? O que vocés fazem durante o

tempo que ficam aqui diariamente?

Assunto 3- Sobre as relacdes afetivas na escola

10-Vocés se sentem acolhidos pela escola?
11-Como é relacdo entre os alunos nesta escola?
12-Como € a relacdo dos alunos com os professores nesta sua escola?

13-Como ¢ a relacdo dos alunos com a direcdo e a coordenacao da escola?

Assunto 4- Sobre o espaco fisico da escola

14- O espaco fisico esta sua escola é suficiente para todas as atividades que os alunos
realizam no dia a dia aqui dentro?

15 - O que falta neste espaco fisico?

16- Onde vocés podem entrar sem autoriza¢do? Onde ndo podem?

17- Vocés se sentem livres quando estdo na escola? Por qué?

18- O que faz a diferenca entre a vida na escola e a vida fora dela?



