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RESUMO

A presente investigagdo insere-se na Linha de Pesquisa Teorias da Educacédo e
Processos Pedagogicos do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em
Educacédo da Pontificia Universidade Catolica de Goias, Doutorado Interinstitucional
em Educacéo, em parceria com a Faculdade Serra da Mesa, cujo objeto de estudo é
a historia do conceito de superdotacdo no discurso educacional brasileiro no periodo
entre 1944 e 2021. A revisao de literatura no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e no site
da SCIELO revelaram uma lacuna em relacdo a constituicdo historica desse
conceito. Diante disso, duas indaga¢fes nortearam a pesquisa: Qual € a constituicao
histérica do conceito de superdotacdo e como ele foi apropriado e difundido pelo
discurso educacional brasileiro? Adotou-se por referéncias téorica e metodolégica a
histéria dos conceitos buscando em Koselleck (1992;2006) e em Torrano (2013) as
explicacdes necessarias para o uso dessa vertente da historiografia. Foi definido
como objetivo geral conhecer a constituicdo historica do conceito de superdotacéo
no discurso educacional brasileiro e como objetivos especificos: levantar a historia
do conceito por meio de balanco em periddicos especificos de educacéo; investigar
0 momento inicial da constituicao histérica do conceito de superdotacdo no discurso
educacional brasileiro; identificar camadas de significados e discursos produzidos no
decorrer da sua constituicdo historica. Os procedimentos para o desenvolvimento
deste estudo envolveram pesquisa bibliografica e analise qualitativa de dados nos
periédicos Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos do INEP, Revista Educacéo e
Educacdo Especial, ambas da UFSM, e no periédico Caderno de Estudos da
Fundacao Carlos Chagas. Os resultados mostraram trés camadas de significados:
inicialmente, o conceito de superdotacéo foi configurado sob o prisma naturalista;
em um segundo momento, apreendido como habilidades desenvolvidas; e, num
terceiro momento, traduzido a partir de uma concepc¢ao biopsicossocial. Verificou-se
gue entender de forma mais clara o conceito de superdotacao é imprescindivel para
uma educacdo que reconheca, avalie, identifique e oportunize o desenvolvimento
das potencialidades humanas.

Palavras-chave: Superdotacdo. Altas Habilidades. Conceito. Histdria do conceito.
Educacéo Especial.



ABSTRACT

The present investigation is part of the Research Line Theories of Education and
Pedagogical Processes of the Stricto Sensu Graduate Program in Education at the
Pontifical Catholic University of Goidas, Interinstitutional Doctorate in Education, in
partnership with Faculdade Serra da Mesa, whose object of study is study is the
history of the concept of giftedness in the Brazilian educational discourse in the
period between 1944 and 2021. The literature review in the Catalog of Theses and
Dissertations of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
— CAPES and on the SCIELO website revealed a gap in relation to the historical
constitution of this concept. In view of this, two questions guided the research: What
is the historical constitution of the concept of giftedness and how was it appropriated
and disseminated by the brazilian educational discourse? The history of concepts
was adopted as theoretical and methodological references, seeking in Koselleck
(1992;2006) and in Torrano (2013) the necessary explanations for the use of this
aspect of historiography. It was defined as a general objective to know the historical
constitution of the concept of giftedness in the brazilian educational discourse and as
specific objectives: to raise the history of the concept through a balance in specific
education journals; investigate the initial moment of the historical constitution of the
concept of giftedness in the brazilian educational discourse; identify layers of
meanings and discourses produced in the course of its historical constitution. The
procedures for the development of this study involved bibliographical research and
qualitative data analysis in the journals Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
from INEP, Revista Educacdo and Educacdo Especial, both from UFSM, and in the
journal Caderno de Estudos from Fundacdo Carlos Chagas. The results showed
three layers of meanings: initially, the concept of giftedness was configured from a
naturalistic point of view; in a second moment, apprehended as developed skills;
and, in a third moment, translated from a biopsychosocial conception. It was verified
that understanding more clearly the concept of giftedness is essential for an
education that recognizes, evaluates, identifies and provides opportunities for the
development of human potential.

Keywords: Giftedness. High Skills. Concept. Concept history. Special education.
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INTRODUGCAO

Ideais inclusivos e abordagens pautadas na multidimensionalidade dos
sujeitos ganham, cada vez mais, espaco na sociedade contemporanea,
requerendo ressignificacdes de teorias, conceitos e praticas.

Nesse contexto, a Educacdo Especial se apresenta como modalidade
responsavel pelo processo de inclusdo de educandos com necessidades
educacionais especiais, as quais englobam deficiéncias, transtornos e altas
habilidades ou superdotacédo (BRASIL, 1996). Processo que perpassa todas as
etapas do ensino, da educacao infantil ao ensino superior, abrangendo desde a
formulacdo de politicas publicas até o atendimento educacional especializado
(AEE).

Considerando a multidimensionalidade dos sujeitos e a importancia da
educacdo no processo do desenvolvimento humano, foi definido como tema
desta pesquisa o0 conceito de superdotacdo e, como objeto de estudo, a sua
constituicdo historica no discurso educacional brasileiro.

A motivagdo para realizar esta pesquisa acerca da temética da
superdotacdo advém da minha experiéncia recente como pesquisadora do
tema e de aspectos das minhas trajetérias pessoal e profissional.

No mestrado em Ciéncias da Religido pela PUC/Goias, de 2017 a
2019, pesquisei sobre altas habilidades e superdotacdo, quando pude
identificar relacbes entre a educacao especial — que visa ao desenvolvimento
de habilidades — e a acdo formadora de Jesus, por reconhecer nele uma
personalidade histérica que se destacava na sociedade, seja em meio ao povo
ou entre os doutores da lei.

Durante a pesquisa do mestrado, percebi que o conceito de
superdotacao é frequentemente confundido com o de altas habilidades. Sendo
assim, nesse processo de doutoramento em Educacéo pela PUC/Goias, entre
2019 e 2023, permaneceu firme a decisdo de continuar pesquisando sobre a
superdotacao.

Em relagdo a minha trajetoria pessoal, temas ligados a inteligéncia me
chamam a atencdo desde a infancia. Nos primeiros anos escolares, eu ficava
encantada com os alunos de séries subsequentes que se destacavam nos

eventos e nas avaliacoes da escola, fato que me motivou a buscar sempre
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alcancar os melhores resultados em tudo o que eu me proponho a fazer, tanto
na escola quanto fora dela.

Por residir no meio rural até a adolescéncia, eu buscava aprender com
tudo o que estava ao meu alcance. Como nao havia biblioteca, tampouco livros
disponiveis para leitura na escola do povoado de Santo Antbnio da Laguna,
municipio de Barro Alto-GO, eu lia rétulos de embalagens disponiveis em casa
e copiava letras de musicas ouvidas pelo radio para decora-las e canta-las nas
‘rodas” de viola e violao que ocorriam, quase que semanalmente, em casa de
amigos.

Como discente, sempre me inquietou a forma de ensino pautada na
padronizacdo de estudantes, repeticdo de exercicios, atividades enfadonhas e
momentos o0ciosos no periodo das aulas ao longo do processo de
escolarizagdo. Para superar o tédio dos momentos de inatividade, devido ao
prolongamento de tarefas e a demora de colegas em entender determinados
temas ou resolver atividades, recorria constantemente ao desenho ou a escrita
de poemas (FRANCA, 2019).

No ambito profissional, como pedagoga e professora do Ensino
Fundamental, atuando no AEE entre 2019 e 2020, senti o desejo de trabalhar
com alunos superdotados, mas ndo havia nenhum identificado nessa condicéo
no ambito do municipio, e a totalidade dos atendimentos envolvia alunos com
deficiéncias, transtornos e dificuldades de aprendizagem?.

A definicho do objeto — a constituicdo histérica do conceito de
superdotacdo no discurso educacional brasileiro — deu-se em virtude de
verificar que, na area da educacdo, o panorama da superdotacdo apresenta
pontos obscuros entre termos e conceitos correlatos que tém dificultado o seu
entendimento.

O descontentamento latente em relacdo a termos acerca da
superdotacdo (comumente confundida com altas habilidades, talento, potencial
superior, entre outras variagdes) é verificado em Alencar e Fleith (2001),
Nicoloso e Freitas (2002), Pérez (2003), Rech e Freitas (2005), Oliveira e
Anache (2006), Rangni e Costa (2011), Barros e Freire (2015), Faveri e Heinzle
(2019), Pereira; Koga e Rangni (2020).

1 Dados da pesquisa de mestrado (FRANCA, 2019).
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Alencar e Fleith (2001, p. 52) asseveram que “[...] muitos sdo os
aspectos que devem ser considerados, e grandes sao as dificuldades
encontradas quando se busca definir o termo”, porque é dificil encontrar um
consenso entre 0s especialistas da area em relagdo a conceituacdo de altas
habilidades/superdotacdo. Ao mesmo tempo, uma definicdo Unica tem poucas
chances de compatibilizar sua abrangéncia.

Nicoloso e Freitas (2002) indicam que a superdotacdo é muitas vezes
confundida com outros conceitos, tais como prodigio, precoce, génio, talentoso
e altas habilidades.

Pérez (2003) relatou que o termo altas habilidades € confundido
frequentemente com genialidade, prodigio e precocidade e, segundo Rech e
Freitas (2005), pesquisadores ndo chegaram a um consenso em relacdo a
terminologia mais apropriada.

Oliveira e Anache (2006) constataram a predominancia de concepcodes
equivocadas sobre o conceito de inteligéncia e de superdotacdo e para Rangni
e Costa (2011), a divergéncia e os conflitos entre nomenclaturas, termos e
linguagens dificultam o entendimento e o atendimento equanime a parcela de
estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Barros e Freire (2015) concordam com Alencar e Fleith (2001) em
relacao a dificuldade de conceituacao e definicdo do termo.

Faveri e Heinzle (2019), por sua vez, asseveraram que a variedade de
termos e expressoées utilizadas para conceituar altas habilidades/superdotacéo,
em conformidade com Pérez (2016), tem gerado muitas confusbes, o que
dificulta a identificacdo, o registro de tais estudantes no Censo Escolar e,
consequentemente, compromete a elaboracédo de politicas publicas eficientes,
assim também a construcdo de uma identidade sadia.

Quanto as altas habilidades, Pereira; Koga e Rangni (2020) elucidaram
a importancia de constructos tedricos e metodologicos coerentes e condizentes
com a realidade educacional brasileira.

Aléem do panorama obscuro acerca do conceito de superdotacdo
apresentado acima verifica-se a importancia de ampliar as investigacdes
acerca desta tematica assim como as demais varia¢des relacionadas, como

altas habilidades, potencial superior, talento, alta capacidade.
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Pelo levantamento inicial realizado no Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES (2020) (apéndice F, p. 167) e no site da SCIELO
(2020)? (apéndice G, p. 169), no periodo entre 2010 e 20193, utilizando-se
como descritores 0s termos superdotacdo, altas habilidades, dotacgéao,
precocidade, talento, génio e prodigio, ficou constatado que: 0,03% dos
trabalhos da area da Educacéo, publicados no catalogo da CAPES (2020),
tinha a superdotacdo ou termos relacionados como foco e nenhum deles se
referia a histéria do conceito; no site da SCIELO (2020) nenhum dos 15 artigos
relacionados a tematica focalizou a histéria do conceito como objeto de estudo.

Percebendo entdo uma lacuna em relacdo a constituicdo historica do
conceito de superdotacdo, a partir do levantamento realizado, uma indagacéo
norteou a pesquisa: Como se deu a constituicdo historica do conceito de
superdotacao no discurso educacional?

Conhecer o conceito de superdotacdo, ao longo do movimento histérico
de sua constituicdo, € um caminho investigativo para promover avanco no
entendimento desse constructo nos discursos educacional, social, politico e
cultural.

Apreender de forma mais clara o conceito de superdotacdo, por meio
do levantamento de explicacdes, terminologias (bem como ideias apropriadas,
elaboradas e difundidas pelo discurso educacional) podera auxiliar na
superacdo do panorama emblematico em que educandos com tais
caracteristicas tém apresentado agressividade (OUROFINO; GUIMARAES,
2007), desmotivacdo, perda de interesse nas aulas (MEDEIROS, 1978;
MATOS; MACIEL, 2016), baixo rendimento por curriculos nada desafiadores,
aulas comuns (CHACON; MARTINS, 2014), ficando a margem por ndo terem
suas potencialidades reconhecidas, tampouco suas limitacdes atendidas
(RANGNI; COSTA, 2017).

Considerando que os conceitos ndo séo estaticos, mas construidos ao
longo do tempo e dos movimentos historico, cultural e cientifico, este estudo

podera clarear pontos obscuros no campo conceitual da superdotacao.

2 As duas plataformas foram selecionadas devido a credibilidade, abrangéncia nacional e
veracidade das informacgdes disponibilizadas.

8 Como este balanco foi realizado no inicio do ano de 2020, a Ultima opc¢éao de filtro era 2019.



19

Para maior entendimento acerca do conceito, foi definido como objetivo
geral conhecer a constituicdo historica do conceito de superdotacdo no
discurso educacional brasileiro. Como objetivos especificos, estipulou-se: 1-
levantar a histéria do conceito por meio de balanco em periddicos especificos
da educacado; 2- investigar o momento inicial da constituicdo historica do
conceito de superdotacdo no discurso educacional; 3- identificar camadas de
significados e discursos produzidos no decorrer da sua constituicao historica.

Sabendo que, a cada época, a ideia se traduz pelo entendimento
daquilo que autores defendem, assim como pelas explicagcbes a que se tem
acesso, neste estudo investigativo, tomamos a histéria dos conceitos como
referéncias téorica e metodolégica, buscando em Koselleck (1992;2006) e em
Torrano (2013) as explicagbes necessarias para 0 uso dessa vertente
historiogréfica.

A histéria conceitual requer uma etapa prévia, pois antes de proceder
a revisdo dos discursos, ela se atenta aos conceitos, ndo buscando
sua correta definicdo, mas sim seu desdobramento histérico. Nesse
sentido, a historia conceitual atende ao processo pelo qual os
conceitos foram articulados sincronicamente para tematizar as
situagbes e diacronicamente ao assumir sua modifica¢éo. Assim, ao
referir-se a dupla dimensdo sincrbnica e diacrbnica, a histéria
conceitual traca os diversos significados de um conceito que se
acumulam numa espécie de camadas estratigraficas (camadas de

significado) que se reativam a cada uso efetivo da linguagem#*
(TORRANO, 2013, p.36-37).

Para Koselleck (1992), um conceito é indicativo de algo que se situa
para além da lingua e que toda representacéo se articula a um certo contexto
sobre o qual pode atuar, tornando-o compreensivel.

A histéria dos conceitos é, em primeiro lugar, um método
especializado da critica de fontes que atenta para o emprego de
termos relevantes do ponto de vista social e politico e que analisa
com particular empenho expressdes fundamentais de contetdo social
e politico (KOSELLECK, 2006, p. 103).

4 No texto original — “A historia conceptual exige un paso previo ya que antes de proceder a
revisar los discursos fija su atencién en los conceptos no buscando su definicién correcta sino
su despliegue historico. En este sentido, la historia conceptual atiende al proceso a través del
cual los conceptos se han articulado sincronicamente a tematizar situaciones y
diacrénicamente al asumir su maodificacion. Asi pues, al referirse a la doble dimensién
sincrénica y diacronica, la historia conceptual rastrea las diversas significaciones de un
concepto que se encuentran acumuladas en una especie de capas estratigraficas que son
reactivadas en cada uso efectivo del lenguaje” (TORRANO, 2013, p.36-37).
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A Histéria dos Conceitos de Koselleck, de acordo Kirschner (2007),
denomina o procedimento que permite apreender o complexo processo de
ressignificacdes de alguns conceitos ao longo do tempo, procedendo uma
andlise linguistica e seméantica para investigacdo das variadas dimensdes do
mundo social em diferentes épocas. Portanto, o estudo dos conceitos e da
variacdo dos seus significados ao longo do tempo é uma condicdo basica para
o0 conhecimento histérico, e 0 que da sentido a Histéria dos Conceitos
concebida por Koselleck é a diversidade de significados e temporalidades que
um conceito pode conter.

Para a histéria conceitual de Koselleck, descontinuidades e mudancas
sdo temas centrais. Segundo Bentivoglio (2010), € preciso sublinhar que a
Histéria dos Conceitos busca relacionar estratos semanticos dos termos as
descontinuidades historicas e aos contextos sociais de sua producdo,
articulando-os com a experiéncia acumulada e os horizontes de expectativas
associados a cada definicao.

Levantar a constituicAo da superdotagdo implicou investigar suas
matrizes tedricas e reconstituir o contexto de sua formulagdo, buscando-se
situa-la ao invés de defini-la, pois definir o objeto é petrifica-lo no estagio em
que se encontra; situa-lo, empregando o sentido sartreano® do termo, significa
indagar suas origens, identificar os seus elementos constituintes, compreendé-
lo no percurso de sua construcdo e reconstrucdo, e fazer avancar o
conhecimento que se tem dele. Investigar o processo de constituicdo do
conceito ndo no sentido cronolégico, mas no sentido l6gico de compreender o
seu inicio, ou seja, 0 contexto histérico e as formas de racionalidade que |he
deram significados na area da educacao (TIBALLI, 1998).

Adotamos, por conseguinte, o critério do tempo histérico do discurso

pedagdgico, ndo o cronoldgico.

5 Criticando o marxismo contemporaneo como idealista e aprioristico, Sartre estabeleceu a
diferenca entre situar e determinar o lugar do objeto. “Mas o que é situar? Se me reporto a
trabalhos dos marxistas contemporaneos, vejo que eles pretendem determinar o lugar do
objeto considerado no processo total. (...) Este método ndo nos satisfaz: ele é a priori; ndo tira
0s conceitos da experiéncia — ou pelo menos, ndo da experiéncia nova que ele procura decifrar
— ele ja os tem formulados, ja esta certo de sua verdade, emprestar-lhes-4 o papel de
esquemas constitutivos: seu Unico objetivo é fazer entrar os acontecimentos, as pessoas ou 0s
atos considerados em moldes pré-fabricados” (SARTRE, 1987, p. 127-128).
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De acordo com Tiballi (2008), o tempo historico é considerado pelas
descontinuidades e rupturas que o caracterizam, as quais constituem os
momentos logico-historicos em que uma nova proposi¢cdo ganha hegemonia e
influencia todo um periodo do pensamento educacional. Entretanto, a primazia
de uma nova concep¢do nao significa que ela seja Unica, porquanto varias
concepcodes inevitavelmente permeiam o debate.

A historia conceitual se atenta aos conceitos, ndo buscando sua
definicdo, mas seu desdobramento historico, abordando o processo por meio
do qual eles foram articulados e modificados. Trata-se de descobrir os
diferentes significados, mediante analise de discursos, para Vverificar o
momento em que as mudancas conceituais envolvem modificacdes
discursivas. Logo, ndo € possivel falar sobre histéria conceitual em um sentido
anico, porque o conceito é uma realidade plurivoca manifestada de vérias
maneiras (TORRANO, 2013).

A abordagem metodologica adotada foi a pesquisa bibliografica de
nivel exploratoério, cuja finalidade é “[...] desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipbteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27).

Para a selecdo de material bibliografico, realizou-se balanco em
peridédicos especificos de Programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo ou
Institutos de Pesquisa reconhecidos nacionalmente.

Procedeu-se a selecdo dos peridédicos na Plataforma Sucupira da
CAPES® (2021a) com os seguintes critérios de incluséo: classificacdo Qualis A
(tendo em vista a qualidade da producéo intelectual dos programas de pés-
graduacdo); vinculacdo a Programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo ou a
Institutos de Pesquisa reconhecidos na area da Educacdo, uma vez que a
pesquisa definiu como objeto de estudo a constituicdo histérica do conceito de
superdotacdo no discurso pedagdgico; antiguidade ainda em circulagdo, no
intuito de o balanco abranger o maior periodo possivel dentro do recorte
temporal estabelecido (1944 a 2021).

6 Pesquisa realizada em 06/10/2021 cujas classificacdes de Periédicos sdo referentes ao
quadriénio 2013-2016 (avaliagdo mais recente disponivel no site da CAPES, Plataforma
Sucupira, a data da pesquisa).
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Quanto aos critérios de exclusao, estabeleceu-se: peridédico em lingua
estrangeira, pois o foco da pesquisa € o discurso educacional brasileiro;
tematica néo relacionada a area pedagogica, porquanto a area da Educacéo é
ampla; e ndo dispor de versdo digital, pois o0 modo impresso dificultaria o
acesso da pesquisadora a todos 0s numeros.

Considerando o0s critérios supracitados, foram selecionados 3
periodicos: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) do INEP, em
circulacdo desde 1944; Revista Educacao da Universidade Federal de Santa
Maria, editada desde 1970; Cadernos de Pesquisa da Fundacdo Carlos
Chagas (FCC), publicados desde 1971.

Tendo em vista o fato de o levantamento realizado nesses 3 periodicos
revelar movimentos iniciais de constituicdo do conceito de superdotacdo no
pensamento pedagdgico, mas ndo fornecer dados suficientes para identificar
as camadas de significados produzidas no decorrer da sua constituicdo
histdrica, foi necessario a apuracdo de uma nova fonte especifica da Educacao
Especial. Por isso foi realizada uma nova busca na listagem j& obtida na
plataforma CAPES (2021b) para eleger um periodico especifico da Educacéo
Especial, no intuito de obter um nimero mais expressivo de dados.

Partindo dos critérios de inclusdo e exclusédo estabelecidos, sobreveio
a Revista Educacao Especial — da UFSM, editada desde 1987.

Os critérios de inclusdo foram: Qualis A; vinculacdo a Programas de
Pos-Graduacdo em Educacdo Especial; e antiguidade ainda em circulacao; ja
os de exclusdo foram os seguintes: periddico em lingua estrangeira e nao ter
versao digital, por razdes ja explicitadas.

Para delimitacdo do recorte temporal da pesquisa, é importante
destacar inicialmente que a década de 30 é considerada um marco cronolégico
na historiografia da educacao brasileira.

No ano de 1930, foi criado o Ministério dos Negocios da Educacéo e
Saude Publica, e em 1931 o Conselho Nacional de Educagdo (LOURENCO
FILHO, 1944); o Estado Nacional, a partir da Revolucdo de 30, passou a
intervir mais efetivamente na sociedade, visando adequa-la as exigéncias do
processo de industrializacdo (FUNDACAO DE ECONOMIA E ESTATISTICA,
1983); debates se intensificavam em torno da reforma da educacao, até entéo

desarticulada dos desenvolvimentos nacional e individual, culminando no
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movimento conhecido por Escola Nova (SAVIANI, 2007); a gratuidade e a
universalizacdo do ensino tornaram-se obrigatérios na Constituicdo de 1934;
houve também a criagdo do INEP’ em 1937, destinado a realizar trabalhos nos
varios setores educacionais e também recolher, sistematizar e divulgar
trabalhos de instituicbes pedagodgicas e particulares (RBEP, n. 16, 1945); o
ensino se expandiu fortemente tendo em vista o crescimento da demanda
social de educacdo, frente a expansdo demografica e a intensificacdo do
processo de urbanizacdo (ROMANELLI, 1986).

No entanto, verificou-se que foi a partir da década de 40 que houve
periodico especifico da é&rea pedagdgica com edicdes acessiveis em
plataformas digitais, nesse caso, a RBEP, criada pelo INEP em 1944 e
publicada até a contemporaneidade. A vista disso, foi delimitado como recorte
temporal desta pesquisa o interim entre 1944 e 2021.

No editorial da 12 edicdo da RBEP (1944), estava relatado que, até
entdo, faltava um periddico de cultura pedagdgica para livre debate das
grandes questbes da educacao nacional, esclarecimento das condi¢cbes de seu
desenvolvimento, e registro de suas progressivas conquistas.

Sabemos que o discurso educacional, desde a década de 40, vem
registrando, em sua trajetéria histérica, inUmeras formas de compreender a
superdotacdo. Abordaremos assim as principais tendéncias, registradas com
maior frequéncia nos periédicos pesquisados.

Apos a selecdo do material (o qual incluiu artigos, resenhas, ensaios,
relatos de experiéncia, resumos de conferéncias, seminarios, debates etc.),

realizou-se leituras, fichamentos, catalogacao e interpretacdo dos dados.

Em sua estruturacdo, a tese apresenta, no capitulo 1, o balanco
bibliografico realizado no periodo entre 1944 e 2021, com dados relacionados a
incidéncia do tema, os assuntos abordados, e a rede de conceitos correlatos a
tematica, em seus usos e defini¢des.

O segundo capitulo elucida o momento inicial do processo de
constituicdo do conceito de superdotacéo difundido pelo discurso educacional

7 Chamado inicialmente de Instituto Nacional de Pedagogia, o INEP foi criado em 13 de janeiro
de 1937, no Rio de Janeiro. Em 1938, o Decreto-Lei n°® 580 regulamentou a organizacéo e a
estrutura da instituicdo, além de modificar sua denominacédo para Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos, cujo primeiro diretor-geral foi o professor Lourenco Filho.
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brasileiro envolto em uma concepcédo naturalista de dotacdo inata, centrado no
individuo.

O capitulo final aborda duas camadas de significados, nas quais o
conceito de superdotacdo passou a ser entendido como habilidades a serem
desenvolvidas na interacdo do individuo com o meio, e, uma concepgao

biopsicossocial focada em aspectos bioldgicos, cognitivos e sociais.
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1. A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE SUPERDOTACAO NO DISCURSO
EDUCACIONAL BRASILEIRO: BALANCO DE 1944 A 2021

Conceito é um instrumento simbdlico, ferramenta do nosso
pensamento para mediacdo cognitiva no conhecimento da realidade. De
acordo com Koselleck (2006), conceitos sdo vocabulos nos quais se
concentram uma multiplicidade de significados que nos auxiliam na captacéo
da realidade para além do imediato, do empirico.

Os conceitos vao além das palavras, pois “[...] uma palavra contém
possibilidades de significado, um conceito reiine em si diferentes totalidades de
sentido” (KOSELLECK, 2006, p. 109). Logo, para conhecer o0 momento inicial
do conceito de superdotacdo no discurso educacional brasileiro, bem como as
camadas de significados construidas no seu processo de construcao, realizou-
se levantamento em periédicos da area educacao, o qual forneceu dados para
a apreensdao do movimento de construcdo do conceito na busca de uma
compreensao mais apurada e uma visao mais clara conforme explicado na

introducao, que consta do item anterior.

Quadro 01: Periodicos eleitos para o balanco de 1944 a 2021

ISSN TITULO AREA DE CLASSIFICACAO ANO DE
AVALIACAO CRIACAO
2176-6681 Revista Brasileira de Educacao A2 1944
Estudos Pedagdgicos
RBEP-INEP
1984-6444 | Educacdo (Santa Maria. Educacao Al 1970
Online)
1980-5314 Cadernos de Pesquisa Educacao Al 1971
(Fundacao Carlos
Chagas. Online)
1984-686X Revista Educacéo Educacéo A2 1986
Especial (Online) UFSM

Quando 01: Elaborado pela autora.
Fonte: Plataforma Sucupira — CAPES (2020).

O levantamento realizado nos periédicos selecionados abarcou artigos,
resenhas, ensaios, relatos de experiéncia, resumos de conferéncias,
seminarios, debates, num periodo de 77 anos (1944 a 2021).

O recorte temporal considerou 0 ano de 1944 como data inicial, por ser

0 ano da 12 edicdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos — RBEP,
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periédico educacional mais antigo ainda em circulagdo; e o ano de 2021 foi
definido como data final por ser o ultimo ano completo dentro das etapas de
elaboracao desta tese.

No tépico a seguir, serdo apresentados dados relacionados a
incidéncia do tema nos periddicos analisados.

1.1 Incidéncia do tema e assuntos abordados

A partir do levantamento realizado, constatou-se que a teméatica da
superdotacao foi pouco difundida no discurso educacional brasileiro.

O guadro a seguir mostra a quantidade de textos publicados sobre a
superdotacdo, levando-se em consideracdo os peridédicos selecionados?, e é
importante frisar que foram considerados na pesquisa artigos, resenhas,
ensaios, relatos de experiéncia, resumos de conferéncias, seminarios e
debates que apresentavam o conceito superdotacdo no titulo, assim como
conceitos e palavras correlatas: superdotados, dotac&o, dotados, bem-dotados,
excepcional, altas habilidades, talento, potencial superior, altas capacidades,

génio, prodigio®.

Quadro 02: Incidéncia do tema, selecéo por palavras-chave no titulo

Periddico Periodo Total de edi¢des Edicdes que Textos que
analisado publicadas abordam o tema | abordam o
tema
RBEP 1944 - 2021 262 4 17
Educacéo 1970 - 2021 77 0 0
Cadernos de Pesquisa | 1971 - 2021 179 1 1
Educacéo Especial 1987 - 2021 66 30 62
TOTAL
04 | 77anos | 584 | 35 80

Quadro 02: Elaboracéo da autora.
Fonte: RBEP, Revista Educacéo, Cadernos de Pesquisa e Educacéo Especial.

Verifica-se que, em 77 anos, 80 textos abordaram a tematica da

superdotacdo em seus titulos. Considerando que os quatro periddicos somam

8 Mais detalhes podem ser conferidos na catalogacao (apéndices A, B e C, p. 152-156).

° O termo, especial, ndo foi considerado nos critérios da pesquisa pelo fato de ter sido
amplamente utilizado até a década de 70 para se referir aos estudantes com deficiéncia. Sendo
assim, a utilizacdo deste para as palavras-chave contidas nos titulos, elevaria os dados a um
numero volumoso de publicagdes nédo ligadas ao conceito de superdotacéo.
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584 edi¢Bes publicadas no periodo analisado e o0s textos selecionados se
referem a 35 edicbes constata-se que a tematica foi discutida em 6% das
edicoes.

Na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP, do INEP, em
edicdo desde 1944, das 262 edi¢des publicadas até 2021, apenas 4 abordaram
o tema, isto é, somente 1,5% do total de edi¢cdes'?; a Revista Educacéo, da
Universidade Federal de Santa Maria, em edicdo desde 1970, ndo abordou a
tematica da superdotacdo, assim como palavras-chave relacionadas, em
nenhum trabalho até o ano de 2021; no periddico Cadernos de Pesquisa, da
FCC, editado desde 1971, apenas 1 texto tratou da tematica; na Revista
Educacdo Especial, da UFSM, editada desde 1987, a superdotacdo foi
discutida em 62 textos (apéndice C, p. 156, textos 1 a 62).

Tomando por base a quantidade de edic¢des, verifica-se que 45% delas
abordaram o tema, pois ele apareceu em 30 das 66 edicbes publicadas entre
1987 e 2021.

No quadro abaixo, estd elencada a quantidade de textos publicados
nos periodicos escolhidos para o balanco em cada década.

Quadro 03: Quantidade de textos por década nos periédicos indicados

Década RBEP EDUCACAO CADERNOS DE EDUCACAO
PESQUISA ESPECIAL
40 0 - - -
50 1 - - -
60 0 - - -
70 15 0 0 -
80 0 0 0 0
90 0 0 0 1
2000 0 0 0 17
2010 0 0 0 39
2020 1 0 1 5
TOTAL 17 0 1 62

Quadro 03: Elaboracao da autora.
Fonte: RBEP, Cadernos de Pesquisa e Educacéo Especial.

10 Das 262 edigbes publicadas de 1944-2021 a Unica nao analisada foi a RBEP, v. 37, n° 85,
janeiro-marco, 1962. Foi realizado contato telefénico e por e-mail com a RBEP, com o INEP e
com as bibliotecas da PUC-Goias, USP e UFG, por serem os locais que contém acervos deste
periédico impresso, porém, ndo foi encontrado exemplar impresso nem digital.
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Diante dos dados apresentados, cabe analisar: Como a temética da
superdotacao foi difundida pelo discurso educacional brasileiro? Quais eram as
preocupacdes em cada periodo? Por que a tematica sob enfoque foi abordada
em algumas décadas e em outras nao?

Nos subtitulos a seguir, empreender-se-a uma analise dos dados em
relacdo ao contexto no qual o discurso educacional brasileiro tratou ou ndo da
superdotacdo, estando os dados agrupados em periodos para melhor
contextualizacdo, a saber: décadas de 40 e 50; décadas de 60 e 70; décadas
de 80 e 90, e o periodo entre 2000 e 2021.

1.1.1 Incidéncia do tema no periodo de 1940 e 1950

Observando o quadro 3 (p. 27), constata-se que, na década de 40, ndo
houve nenhum texto publicado sobre superdotacdo nos periédicos analisados.
A investigacdo ensejou a constatacdo de que a higiene mental e as condicdes
sanitarias eram as preocupac¢des centrais da educacao nesse periodo.

Segundo Carvalho (1998), a questdo sanitaria marcou a situacao
nacional no inicio do século XX, cuja acdo educacional absorvia ideias
relacionadas ao saneamento dos males que afligiam o povo brasileiro, visto
como indolente, doente, necessitado de uma atuagéo higiénica.

Junior e Carvalho (2012) confirmam que circulou intensamente no
Brasil o discurso higienista na primeira metade do século XX, manifestado
incialmente na sociedade europeia em meados do século XIX como um ramo
da medicina, movimento direcionado a formacdo de uma consciéncia higiénica
nacional voltada ao progresso do pais, instaurando a preocupag¢do com as
saudes fisica, mental e social da populacdo, também ligada aos fundamentos
da eugenia.

Eugenia foi um termo cunhado em 1883 por Francis Galton (1822-
1911) e significa bem-nascido. Baseado nos pressupostos da teoria da selecao
natural de seu primo Darwin, Galton (1865) desenvolveu estudos pautados na
selecdo artificial com vistas ao melhoramento genético do ser humano e das
qualidades raciais das futuras geracdes por considerar que as habilidades
naturais eram transmitidas por heranca genética. Assim, a raca humana

poderia ser melhorada por meio do incentivo a nascimentos oriundos de
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homens e mulheres talentosos e evitando nascimentos advindos de individuos
com caracteristicas degenerativas.

No discurso educacional brasileiro, a eugenia esteve associada a ideia
de higiene racial ligada a questdes de saude publica e medidas sociais
destinadas a preservacdo ou a melhoria das caracteristicas bioldgicas
humanas.

Em 1930, a criacdo do Ministério dos Negocios da Educacao e Saude
Publica foi um demonstrativo de que a educacdo e a saude estavam
intimamente relacionadas.

Em 1931, a publicacdo do livro de Leoni Kassef, A Educacdo dos
Super-Normaes: como formar as elites nas democracias, indica a presenca que
dos pressupostos higienistas e eugénicos no discurso educacional brasileiro,
transmitindo uma ideia de educacdo diferenciada para individuos com
inteligéncia superior a normalidade para fazerem parte do grupo das elites.

Verificam-se influéncias do movimento higienista com a questdo
sanitaria da raca também na Constituicdo de 1934, cujo art. 138, em suas
alineas “b” e “g” (BRASIL, 1934), incumbia a Unido, aos Estados e aos
Municipios o papel de estimulo a educacdo eugénica e aos cuidados com a
higiene mental.

Embora a superdotacdo tenha sido abordada no livro de Kassef, a
preocupacao pedagdgica nos anos 30 era um ensino especial vocacionado a
corrigir, tanto quanto possivel, determinadas anormalidades do fisico, da
inteligéncia e do proceder, tanto que em 1938 a Resolu¢do n. 76, aprovada
durante a Assembleia Geral do Conselho Nacional de Estatistica do Brasil,
deliberou sobreo ensino especial (JARDIM, 1944).

Percebe-se assim, nas décadas de 30 e 40, um embate entre os ideais
de mudanca social, de transformagdo, e das forcas conservadoras de
manutencdo das estruturas existentes. Logo, a superdotacdo ndo figurava no
rol das preocupacdes educacionais dessa época.

No contexto legal, os debates em torno das diretrizes educacionais
eram grandes. Os defensores da renovacédo educacional opunham-se aos
representantes de uma visao conservadora.

Nesse sentido:
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A definicBo dos preceitos constitucionais de 1934 - nos aspectos
relativos a obrigatoriedade do Estado em promover a educacéo e sua
orientacdo, bem como na explicitacdo dos principios de gratuidade e
universalizagdo do ensino - constituiu-se numa vitéria do movimento
renovador. A inclusdo do ensino religioso facultativo, no entanto,
significou um ganho dos representantes das forcas conservadoras
(FUNDACAO DE ECONOMIA E ESTATISTICA, 1983, p. 64).

No final da década de 40, embora o movimento renovador continuasse

a ganhar forcas, predominava ainda a preocupacdo com a higiene mental e

com o ajustamento social, considerado um problema a ser enfrentado.
Segundo com Hall (1948, p. 77):

O interesse geral, crescente pelo estudo da infancia e da higiene

mental, contribuiu muito para dar a estas escolas especiais um ponto-

de-vista mais amplo, relativo a educacao, ponto-de-vista esse que

inclui o problema de como preparar estes rapazes para ajustarem-se
a sociedade, apesar de seus desvios.

Na década de 50, observa-se no quadro 3 (p. 27), que a RBEP
publicou 1 texto sobre superdotacéo, no qual Rocha Filho (1957) explicitou ser
preciso investir na educacdo dos bem-dotados para 0 seu aproveitamento na
sociedade.

Nota-se, paralelamente ao discurso higienista de integracdo e
ajustamento social, um discurso de aprimoramento de capacidades e aptiddes
existentes como fatores importantes para o desenvolvimento social, pautado
em pressupostos escolanovistas.

Sabe-se que nos anos 50 a América Latina foi marcada pela gradual
transformacao de suas condi¢cdes socioecondmicas e politicas. No bojo dessas
transformacdes, consolidava-se o0 ideario desenvolvimentista, cujas
mobilizacbes tratavam da aceleracdo e da consolidacdo do processo de
desenvolvimento econdmico e social de seus respectivos paises (TOLEDO,
1986).

No Brasil, o contexto politico da década de 50 foi marcado pelo
governo populista de Getulio Vargas, e o grande tema de debate na area
educacional deu-se a respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN).

De fato, nas discussfes que ocorreram em torno da elaboracdo das

Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional ficou registrado que:
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Essencialmente, deverd& a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional delimitar o que compete ao Poder Publico
e a iniciativa privada, no esforco para assegurar a cada
individuo o minimo de educacdo necessaria a sua participagao
na vida nacional e para facultar, aos melhor dotados,
oportunidades educacionais que 0s capacitem a contribuir, na
medida de suas aptiddes, para o desenvolvimento do Pais
(RBEP, 1949, p. 228).

Dessa forma, verifica-se que a superdotacao, na década de 50, embora
tenha sido abordada, ndo era o foco das preocupagdes educacionais. Mas,
percebe-se, na contramao do discurso higienista de integracdo e ajustamento,
a presenca de ideais escolanovistas expressos na preocupacdo em capacitar
0s mais dotados para contribuirem com o desenvolvimento social e econémico

do pais.

1.1.2 Incidéncia do tema no periodo de 1960 e 1970

Na década seguinte, de 1960, ao analisar o quadro 3 (p. 27), observa-
se nao ter havido publicacdo diretamente relacionada a superdotacdo na
RBEP.

Nos primeiros anos da década de 60!, em contraposicdo ao
movimento higienista e sanitarista — em que medicina era a é&rea de
conhecimento mais preponderante - o0s ideais da Pedagogia Nova
expressavam uma preocupacdo com a formacédo do carater e da personalidade
do individuo, abrangendo conhecimentos da area da biologia e da psicologia.
Os pressupostos do movimento escolanovista, que vinha sendo gestado desde
os anos 30, comecaram a ganhar hegemonia no discurso educacional
brasileiro. A mudanca social era a preocupacéo dos anos 60 (AZEVEDO, 1962)
e as transformagfes tinham como pontos centrais a ciéncia e a técnica
(QUEIROZ, 1963).

No ensaio sobre a evolucéo das elites politicas no Brasil, Fernando de
Azevedo (apud!? QUEIROZ, 1963, p. 208), relata:

11 O primeiro governo de Getulio Vargas vai de 1930 a 1945 e o segundo de 1951 a 1954.

12 O “apud” foi utilizado varias vezes no decorrer desta tese por se tratar de obras citadas por
autores do balanco como referéncias que embasaram seus textos.
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A histéria nos mostraria, ndo uma circulagéo das elites no interior
das sociedades globais, gragas a qual individuos dotados de maior
capacidade (conforme o ideal social) se elevariam na escala,
relegando para as camadas inferiores os menos dotados, e sim uma
luta pelo acesso ao poder efetuada pelas classes menos favorecidas,
procurando a inverséo da hierarquia.

Na década de 60, percebe-se estarem presentes, no discurso
educacional brasileiro, ideais escolanovistas de mudanga social em
contraposicdo ao movimento higienista e eugenista de educacédo diferenciada
para 0os mais dotados — com vistas a manutencédo das elites — e educacédo
emendativa para os excepcionais — direcionada ao ajustamento e a integracao
sociais. De fato, estava deliberado na primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n. 4.024/61, art. 88, educacdo dos excepcionais com
vistas a enquadra-los no sistema geral de educacdo e integra-los a
comunidade (BRASIL, 1961).

Com a implantacdo do regime militar no Brasil, a partir de 1964, o
cenario educacional brasileiro sofreu uma mudanca radical. As ideias
escolanovistas foram suprimidas do discurso educacional e o projeto de uma
formacdao integral do estudante cedeu lugar ao discurso do capital humano. De
modo geral, os paises em desenvolvimento adotaram nas décadas de 1960 e
1970 a teoria do capital humano, entendendo que os paises desenvolvidos
haviam conquistado o desenvolvimento e a moderniza¢do da economia interna
por meio de investimentos na formacéo da forga de trabalho. Este investimento
teve a escola como principal aliada, pois parte da compreensao de que é na
escola que deve ocorrer a preparacdo para o mercado de trabalho. Segundo
Schultz “ao investirem em si mesmas, as pessoas podem ampliar o raio de
escolha posto a disposicao. Esta € uma das maneiras por que os homens livres
podem aumentar o seu bem-estar’ (1971, p.33). Frigotto também explica o
sentido do investimento em capital humano:

O investimento no “fator humano” passa a significar um dos determinantes
basicos para o aumento da produtividade e elemento de superacdo do
atraso econ6mico. Do ponto de vista macroeconémico, constitui-se no fator

explicativo das diferencas individuais de produtividade e de renda e,
consequentemente, de mobilidade social (1993, p.41).

Na década de 70, observa-se, pelo balango realizado (quadro 3, p. 27),

que na RBEP foram publicados 15 textos tratando superdotagdo (aumento
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expressivo em relacdo as décadas anteriores), dentre os quais 13 no decorrer
de 1976, em gque a tematica da superdotacéo foi foco de uma edicéo inteira da
RBEP. Entre artigos, relatérios de debates e conferéncias, e indicacdo de
livros, predominavam no discurso educacional preocupac¢des com o futuro dos
superdotados (TORRANCE; BRUCH; GOOLSBY, 1976), com a identificac&o
(DIERBERGER; ROSENBERG, 1976), a caracterizacdo (NOVAES, 1976), a
avaliacdo (QUEIROZ; RAMOS, 1976) e o atendimento (ANTIPOFF O., 1976)
por meio de uma educacao diferenciada (ANTIPOFF H., 1976).

Considerando que, até a década de 60, a RBEP publicou apenas 1
texto sobre a teméatica da superdotac&o, por que esse assunto ganhou maior
evidéncia no discurso educacional brasileiro no ano de 1976?

No contexto da década de 70, verifica-se uma série de agdes e tensdes
que contribuiram com a discussao e a difusdo da tematica.

No ano de 1971, foi aprovada uma nova versao da LDB, Lei n.
5.692/71, cujo art. 1° definia como objetivo geral do ensino de 1° e 2° graus, a
saber. “[...] proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizac&o
(sic), qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania (BRASIL, 1971).

Nota-se uma mudanca significativa, em ambito legal, na organizacao
do ensino, antes pautado na integracdo e no ajustamento social, agora focado
no desenvolvimento de potencialidades de todos os educandos para a
autorrealizacéo, a profissionalizacdo e a consciéncia e a preparacdo para o
trabalho. Mas, na pratica, projetos do Ministério da Educacdo ainda se
pautavam em uma educacdo diferenciada ao superdotado com vistas a
formacao de elites e sua contribui¢cdo para o desenvolvimento nacional.

Segundo Rondini; Martins e Medeiros (2021), o Projeto Prioritario n. 35
do Plano Setorial de Educacao e Cultura relativo ao periodo 1972/1974, do
MEC, especificou que todas as pessoas deviam ter oportunidade de
desenvolver ao maximo as potencialidades, e que os superdotados, atendidos
adequadamente, formariam elites mais aptas aos varios campos de reflexdo
para darem continuidade e expandirem o desenvolvimento brasileiro,

dinamizando e inovando a sociedade.
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Em outubro de 1972, David M. Jackson — perito da UNESCO,
especialista em educacdo de superdotados, diretor do Departamento de
Pesquisas, Planejamento e Desenvolvimento da Superintendéncia da
Educacdo Publica em Springfield, Illinois, Estados Unidos — elaborou um
relatério para assessorar o grupo de trabalho do Ministério da Educacao e
Cultura responsavel pela elaboracdo do Projeto Prioritario n. 35 do Plano
Setorial de Educacéo e Cultura a ser desenvolvido no periodo de 1974/1976
(JACKSON, 1976).

Segundo Jackson (1976), o relatorio de 1972 continha experiéncias e
projetos desenvolvidos naquele pais relacionados a educacdo dos
superdotados, dentre os quais recomendou 11 ao Brasil, que se referiam a
formas de identificacdo do superdotado, treinamento de professores, formagéo
de um pequeno grupo para treinar outros grupos nos varios Estados do Brasil,
desenvolvimento de um teste de capacidade mental especifico para o Brasil,
relacionando os objetivos educacionais do pais as contribuicbes de testes ja
existentes, criacdo de escolas experimentais para superdotados com curriculos
diferenciados, oportunizacéo de o superdotado ser tutor de alunos mais jovens,
destinacao de ajuda financeira a escolas particulares de 2° grau, ja que grande
parte dos superdotados estudavam nelas, aceleracéo radical do programa de
ensino de 2° grau com escolas superiores, para que alunos superdotados
pudessem ingressar no ensino superior por volta dos 15 anos e, por fim,
criacao da universidade sem paredes, sem instalacdo fisica, com alguns campi
administrativos instalados em instituicdes oficiais com vistas a conceder
créditos e diplomas mediante o resultado de exames realizados para que
superdotados pudessem percorrer o sistema educacional mais rapidamente
(JACKSON, 1976).

Ao final do relatério, Jackson (1976) apresentou ao grupo de trabalho
do MEC, naquele ano de 1973, uma definicdo de superdotacdo como sendo:

Aproveitamento revelado ou capacidade potencial nas seguintes
areas isoladamente ou em combinacgdo: habilidade intelectual geral,
aptiddo académica especifica, pensamento criador ou produtivo,

habilidade em lideranca, artes visuais e praticas, habilidade
psicomotora (JACKSON, 1976, p. 414).
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Nota-se que, no mesmo ano de 1973, o Conselho Federal de
Educacao emitiu o Parecer n. 681 (BRASIL, 1995), determinando a fixacdo do
conceito de superdotacdo e as formas de se identificar um superdotado.
Definicdo rapidamente apresentada no Projeto Prioritario 32 do MEC,
coordenado pelo professor Nelson Pires do INEP, a qual, pautada na definicdo
de superdotacdo sugerida no relatério de Jackson — publicado pela RBEP trés
anos depois, em 1976 — considerava:

Crianca superdotada e/ou talentosa é aquela que apresenta notavel
desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual geral,
aptiddo académica especifica, pensamento criador ou produtivo,
capacidade de lideranca, talento especial para artes visuais,

dramaticas, musicais, bem como capacidade psicomotora (VIEIRA,
1976, p. 456).

Percebe-se que o grupo brasileiro absorveu o conceito apresentado
pelo relatério norte-americano, promovendo algumas alteracdes, como por
exemplo, acrescentar o termo crianga talentosa, substituindo aproveitamento
por desempenho, habilidade por capacidade, artes praticas por dramaticas e
musicais.

Outro fator preponderante foi a criagdo do Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP) pelo Ministério da Educacédo e Cultura como
orgado central de direcdo superior voltado a promocdo, em todo o territério
nacional, da expanséo e da melhoria do atendimento aos excepcionais.

No Decreto de criagdo do CENESP, n. 72.425/1973, ficou definido no

art. 2°:

O CENESP atuar4a de forma a proporcionar oportunidades de
educacédo, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinérios e politicos, que orientam a Educacao Especial
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos,
educandos com problemas de conduta para 0s que possuam
deficiéncias mudltiplas e os superdotados, visando sua participacéo
progressiva ha comunidade (BRASIL, 1973).

Além das iniciativas citadas anteriormente, o inicio da década de 70
também foi marcado por duas semanas de estudos promovidas pelo CENESP

no ano de 1975, no Rio de Janeiro e em Belo Horizonte, em que o material
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utilizado foi elaborado por Dorothy Sisk, coordenadora do Programa para
Superdotados da Universidade do Sul da Florida.

Segundo Vieira (1976), esse material foi traduzido para as duas
semanas de estudos e culminou na publicacdo do livro Estudos béasicos para
enriguecimentos das propostas curriculares para superdotados, pelo CENESP,
em 1976.

Verifica-se assim, no discurso educacional brasileiro, na década de 70,
maior énfase na temética da superdotacdo e um periodo de tensées no ambito
tedrico conceitual. Em contraposi¢cdo ao discurso higienista de ajustamento do
superdotado a sociedade, ganhou forca o paradigma escolanovista pautado no
desenvolvimento de potencialidades inatas, embora continuasse presente a
ideia de superdotado como util para a dinamizagdo socia, capital humano
potencial.

Nota-se, na década de 70, influéncia externa na educacdo brasileira
associada a teoria do capital humano, relacionada as demandas do mercado
de trabalho.

De fato, observa-se que Jackson (1976) era perito da UNESCO e citou
no texto que o relatorio foi elaborado por intermédio do Escritério de Recursos
Humanos da USAID/BRASIL, além de sugerir que o grupo brasileiro poderia
solicitar copias de documentos norte-americanos, necessarios para a educacao
dos superdotados, mediante o acordo MEC-USAID, o qual se tratava de um
pacto assinado pelo Ministério de Educacdo e pela Agéncia para o
Desenvolvimento Internacional, dos Estados Unidos, para assisténcia técnica e
cooperacao financeira com vistas a organizacdo do sistema educacional
brasileiro (ROMANELLI, 1986).

1.1.3 Incidéncia do tema no periodo entre 1980 e 1990

Na década de 80, verifica-se pelo quadro 3 (p. 27), que nenhum texto
foi publicado nos periédicos analisados acerca da tematica da superdotacéo.

Apos analise dos sumarios nos peridédicos pesquisados observou-se
que as preocupacdes centrais da educacgdo brasileira, na década de 80, eram
as deficiéncias auditiva e visual, bem como a profissionalizacéo e a integracao

destes na escola e no mercado de trabalho.
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Afirma Libaneo (2018) que a formag&o imediata para o trabalho, em
ligacdo direta com o mercado, indica finalidades educativas escolares pautadas
em principios neoliberais centradas em interesses capitalistas.

Nota-se, assim, pressupostos neoliberais presentes no discurso
educacional relacionados a profissionalizacdo e ao mercado de trabalho.

No ambito politico, em 1985, finalizava-se o periodo da ditadura militar,
seguida de uma ampla democratizac&o no pais.

Reitera Saviani (2008) que, nas décadas de 80 e 90, destacaram-se as
transformacdes histéricas e a insercdo do Brasil na Nova Ordem Mundial:
educacao e transicdo democraticas. Periodo compreendido pelas reformas da
educacdo nacional, pautadas na pedagogia do capital humano (concepcéo
produtivista de educacéo), até a aprovacado e implementacédo da nova LDBEN,
Lei n. 9.394/96.

Na década de 90, verifica-se, no quadro 3 (p. 27), que apenas 1
publicacdo versou sobre a temética da superdotacéo no titulo: trata-se do texto
de Delou (1993), no qual a autora analisa pontos da Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE), em relagdo ao aluno de altas habilidades -
superdotacdo que estava sendo elaborada naquele periodo. Nesse documento,
publicado no ano seguinte pelo MEC (BRASIL, 1994b), ficou definido que as
pessoas com deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica, multipla), condutas
tipicas (problemas de conduta) e altas habilidades (superdotados) seriam
genericamente chamados de portadores de necessidades educativas
especiais.

De acordo com a PNEE (BRASIL, 1994b, p. 22), pessoa portadora de
deficiéncia:

E a que apresenta, em comparacdo com a maioria das pessoas,
significativas  diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais,
decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater permanente,

que acarretam dificuldades em sua interagdo com o meio fisico e
social.

Segundo o0 mesmo documento, pessoa portadora de necessidades
especiais:

E a que apresenta, em carater permanente ou temporario, algum tipo
de deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, multipla, condutas tipicas ou
altas habilidades, necessitando, por isso, de recursos especializados
para desenvolver mais plenamente (BRASIL, 1994b, p. 22).
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Além da utilizacdo do termo portadores, verifica-se também, nestes
documentos, o uso termo altas habilidades, e a explicacdo de que se tratavam
dos superdotados foi escrito entre parénteses, demonstrando uma ruptura com
o significado conceitual do termo superdotacao.

Verificando os sumarios dos perioddicos analisados, notou-se que, na
década de 90, as preocupac0des centrais da educacéo brasileira ndo focavam a
superdotacado, e sim, as deficiéncias auditiva e mental, a integracdo de seus
portadores na escola e a sua insercdo no mercado de trabalho. Estavam
também no foco das pesquisas e dos textos publicados a sindrome de Down, o
autismo e a inclusdo dos portadores de necessidades educacionais especiais
na universidade.

De fato, percebe-se que, de acordo com Libaneo (2018), foi a partir de
1990 que politicas, diretrizes e normas em relagdo a politicas educacionais de
paises em desenvolvimento ou emergentes passaram a ser formuladas
expressivamente por organismos multilaterais, principalmente pelo Banco
Mundial e pela Unesco, a exemplo das Conferéncias de Jomtien em 1990 e de
Salamanca em 1994.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, aprovada pela
Conferéncia de Jomtien, definia que os objetivos da educacdo seriam a
satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizagem, a atencdo ao
desenvolvimento humano, a educacdo para o mercado de trabalho, e a
educacdo para a sociabilidade e a convivéncia (LIBANEO, 2018).

Ja a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
realizada em Salamanca, Espanha, em 1994, tratava de maneira especifica
sobre igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia, e os Estados
foram instados a garantir sua integracao no sistema educativo. Cabe ressaltar
gue o termo "necessidades educacionais especiais"”, segundo essa Declaracéo,
referia-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originassem em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem (BRASIL, 1994a).

Nota-se, assim, a prevaléncia, no discurso educacional brasileiro, de
questdes voltadas as integracdes educacional e social, bem como para a

profissionalizacéo, relativas as deficiéncias.
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No ano de 1996, a superdotacédo foi abordada pela nova versao da
LDBEN, Lei n. 9.394/96, cuja Educacdo Especial abrangeu os estudantes com
altas habilidades ou superdotacéo, garantindo atendimento preferencial na rede
regular de ensino em todas as etapas, da educacao infantil ao ensino superior
(BRASIL, 1996).

Em 1999, a ideia produtivista de educacao, se fez presente no discurso
educacional brasileiro, cuja apresentacdo do programa de Capacitacdo de
Recursos Humanos do Ensino Fundamental direcionado a superdotacdo e ao
talento do MEC explicitou que o Brasil tinha grande capital humano, o qual
integraria o pais no mercado mundial competitivo e promoveria um salto
qualitativo de progresso, se levasse em conta apenas 0S génios, aqueles
grandes agentes com capacidade de interferir no processo de evolucdo
mundial (BRASIL, 1999).

1.1.4 Incidéncia do tema no periodo de 2000 e 2021

Nos anos 2000, a teméatica da superdotacdo ganhou mais centralidade,
sendo abordada em 17 textos na Revista Educacdo Especial da UFSM,
aparecendo de forma constante no decorrer da década, ficando apenas os
anos 2000, 2007 e 2018 sem nenhuma publicacdo acerca da superdotacdo ou
envolvendo as palavras-chave relacionadas.

Considerando que, na década de 90, houve apenas 1 texto publicado
neste periédico (e nenhum nos demais periddicos analisados), o que estava
ocorrendo no contexto nacional para essa tematica ser abordada com mais
frequéncia?

Percebe-se, primeiramente, no contexto brasileiro, o fato de a LDBEN
recém-aprovada abordar diretamente a questdo da superdotacdo. Ademais,
houve a publicacdo do Programa de Capacitacdo de Recursos Humanos do
Ensino Fundamental direcionado a superdotacdo e ao talento do MEC
(BRASIL, 1999).

No ano 2001, foi publicado o Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei
n. 10.172/2001 e, dentre as 28 metas previstas para a educacéo especial,

estava definido na meta 26 “[...] implantar gradativamente, a partir do primeiro



40

ano deste plano, programas de atendimento aos alunos com altas habilidades
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora” (BRASIL, 2001a).

Também em 2001, foram publicadas as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacédo Basica, pelas quais a educacao teria o grande
desafio de garantir acesso aos contetudos bésicos que a escolarizacdo deve
proporcionar a todos os individuos, inclusive aqueles com necessidades
educacionais especiais, e particularmente a alunos que apresentassem altas
habilidades, precocidade ou superdotagéo (BRASIL, 2001b).

Ainda em 2001, o Conselho Nacional de Educacgédo, por meio da
Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001, no art. 5°, inciso lll, chamou a atencdo para
que a educacao especial promovesse o0 desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentassem necessidades educacionais especiais,
incluindo aqueles com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2001c).

Em 2005, ocorreu a implantacdo de Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) nos estados brasileiros, com vistas a
identificacdo e ao atendimento desse publico, além de promover formacéao
continuada de profissionais da educacéo e orientacdo a familia e & comunidade
escolar (BRASIL, 2007).

Em 2008, sobreveio a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008a), definindo que
alunos com altas habilidades/superdotagdo eram o0s que demonstravam
potencial e criatividade elevados, grande envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

No entanto, embora a superdotacdo tenha sido abordada em 17 textos
entre 2000 e 2009, no periddico Revista Educacao Especial da UFSM, ela ndo
foi foco das discussfes nos outros periédicos, tampouco fez parte das
preocupacdes do periodo.

De acordo com Helene (2000), editor da RBEP na ocasido, o Brasil
tinha enormes problemas nas primeiras décadas do século XXI, como ma
distribuicAo de renda, pequena geracdo de poupanca, insuficiente e
inadequado direcionamento dos gastos e investimentos publicos, além de
fome, miséria absoluta, crime organizado e violéncia, e outras questdes sociais

gue exigiam solucédo urgente.
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Reiterou Helene (2000) que entre as grandes questdes nacionais,
estava a educacado escolar, da educacao infantil a pos-graduacéo, pois havia
um acumulo de atrasos e distor¢cfes no sistema educacional que inviabilizava o
futuro social e econémico do pais.

No periodo seguinte, entre 2010 e 2021, pelo balango realizado,
percebeu-se que a tematica da superdotacdo foi abordada em 46 textos
publicados nos periédicos analisados (quadro 3, p. 27).

Considerando o aumento expressivo de publicacdes nesse periodo, em
comparacao aos periodos anteriores de 1940 a 2000, surge uma interrogacao:
por que a superdotacdo foi foco de maior discussdo no discurso educacional
brasileiro na contemporaneidade?

E importante frisar que, quando reiteramos o aumento de publicacdes,
esse fato refere-se a comparacdo com a propria tematica, porquanto, se for
considerado o volume de publicacbes referentes a educacdo geral e a
educacao especial como um todo, a tematica da superdotacdo ndo esteve em
foco em nenhum periodo de 1940 até 2021. Ela foi abordada, mas de forma
restrita, em todos os periédicos analisados, ndo alcancando hegemonia em
nenhum momento do discurso educacional.

Ao verificar os sumarios dos periddicos analisados, constatou-se que
as preocupacdes do periodo ficaram em torno das deficiéncias, da incluséo, da
educacao especial, da formacao de professores e do autismo.

Considerando os periodos anteriores, ja elencados no decorrer do
capitulo, nesses ultimos 11 anos, a tematica da superdotacéo foi difundida de
modo mais abrangente, sendo oportuno observar, portanto, quais fatores
contribuiram para tal expanséo.

Um dos fatores tem relagdo com o PNE 2001-2011, que estava no final
de sua vigéncia, cuja meta 26 estabelecia atendimento ao aluno com altas
habilidades (BRASIL, 2001a) e o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n.
13.005/14, decénio 2014-2024, que assim dispunha em sua meta 4:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,

de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).
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O Decreto n. 7611/11, (BRASIL, 2011) em seu art. 2°, 81°, disp0s sobre
o atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéao,
consistente no conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos.

De acordo com o inciso |, o0 AEE seria prestado de modo complementar
a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e, de acordo com o inciso Il, de modo suplementar a
formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL,
2011).

Em 2013, a Lei n. 12.796/13 (BRASIL, 2013), no art. 4°, inciso lll,
inseriu o termo altas habilidades ou superdotacdo no art. 4° da LDBEN
9.394/96, chamando a atencdo para a temética, e em 2020 foi publicada uma
nova versao da PNEE, difundindo, no art. 2°, uma educacdo baseada em
evidéncias, especialmente nos estudos das neurociéncias cognitivas, “[...]
colocando foco na plasticidade neural” (BRASIL, 2020, p. 39) e afirmando no
art. 59, inciso lll, que altas habilidades ou superdotacdo se tratava de um
fenbmeno humano presente entre os estudantes (BRASIL, 2020).

No ano de 2017, foi implantada a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, cujas discussdes contaram com a participagéo de professores, gestores
e especialistas, abertos a participacao publica em todo o pais (BRASIL, 2017),
em parceria com a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME,
do Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo — CONSED, e do CNE
(MACEDO, 2014).

No entanto, as discussdées da BNCC deram lugar a “[...] interesses
privados, relacbes de poder, aliancas entre partidos politicos, agentes
educacionais e lobbies educativos, sindicatos corporativos e instituicoes
capitalistas (BRANCO et al., 2018, p. 56).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), as decisGes pedagodgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias adotadas
pelos organismos internacionais como a Organizacdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e a Organizacdo das Nagbes Unidas

para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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Decisdes pautadas no saber, o qual envolve a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes e valores, e sobretudo, na
mobilizacdo destes conhecimentos para o saber fazer com vistas a solucéo de
problemas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.

Fica clara a ideologia neoliberal no ambito da BNCC, a qual, em
consonancia com a OCDE e a UNESCO, busca a formacdo de individuos
flexiveis, facilmente adaptados as necessidades do mercado, em detrimento de
uma formag&o emancipatoria do cidaddo (MACEDO, 2014).

Identifica-se, assim, pressupostos neoliberais definindo os rumos da
educacao brasileira, contribuindo para a consolidacao de politicas em favor da

hegemonia capitalista, atendendo a interesses mercadologicos.

1.1.5 Assuntos abordados

No decorrer do movimento da constituicio do conceito de
superdotacdo no discurso educacional brasileiro, determinados assuntos
ganharam forca, enquanto outros foram pouco difundidos.

O quadro abaixo demonstra, de maneira sintetizada, os assuntos-
chave abordados nos titulos dos textos analisados, bem como a quantidade de
vezes em que foram abordados e o ano em que foram publicados.

No apéndice D (p.165), encontram-se os quadros especificos dos

assuntos abordados em cada periddico.

Quadro 04: assuntos-chave dos textos selecionados nos periodicos.

ASSUNTO QUANTIDADE ANO DE_
DE PUBLICACAO
OCORRENCIAS

1976 (2)
2006 (2)
2008 (2)
2009 (1)
Identificagcéo 15 2010 (2)
2014 (4)
2016 (1)
2017 (1)
2020 (1)

1976 (4)
Educacao geral do superdotado 7 2006 (1)
2014 (1)
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2015 (1)

Atendimento educacional

1976 (1)
2002 (1)
2003 (1)
2004 (1)
2014 (1)
2016 (1)
2021 (1)

Caracteristicas da superdotacéo

1972 (1)
1976 (2)
2006 (2)
2014 (1)
2017 (1)

Politicas educacionais

1993 (1)
2006 (1)
2010 (1)
2014 (1)
2019 (1)

Incluséao

2001 (1)
2003 (1)
2017 (1)
2019 (1)
2021 (1)

Desenvolvimento de potencialidades

1976 (1)
2013 (1)
2019 (2)

Avaliacéo

1976 (1)
2016 (1)
2019 (1)

Professor (caracteristicas, papel)

2005 (2)
2011 (1)
2019 (1)

Revisdo de literatura sobre superdotacédo geral

2012 (1)
2014 (1)
2017 (1)

Enriguecimento curricular

1976 (2)
2014 (1)
2015 (1)
2021 (1)

Relacéo professor aluno

2008 (1)
2014 (1)

Conceituacéo, terminologias

2011 (2)

Curriculo

2011 (1)
2014 (1)

Investimento

1957 (1)

Contribuicdo com a humanidade

1976 (1)

Sociedade

2010 (1)

Cultura

2011 (1)

Dupla excepcionalidade

2012 (1)

Aprendizagem

2019 (1)

Perspectiva de género

2019 (1)

Carreira académica

2020 (1)

Familia

RlRrRrRRRIRIRR N (NN

2021 (1)

Quadro 04: Elaboracéo da autora.

Fonte: RBEP, Cadernos de Pesquisa e Educacéo Especial.
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Esses dados ensejam a constatacdo de que 0s assuntos mais
abordados foram a identificacdo, a educacédo geral, o atendimento e as
caracteristicas da superdotacéo.

Outrossim, o levantamento feito demonstra que, nas Ultimas décadas
do século XX, os assuntos mais difundidos pelo discurso educacional brasileiro
foram a educacao dos individuos superdotados, bem como a sua identificacédo
e caracterizacdo. De fato, era preocupacédo dos anos 70 educar o superdotado
(SISK, 1976; JACKSON, 1976) para que este, uma vez identificado
(DIERBERGER, 1976; ROSENBERG, 1976) por suas caracteristicas
superiores (FOGUEL, 1972; NOVAES, 1976), fosse integrado e adaptado a
sociedade (QUEIROZ; RAMOS, 1976; NOVAES, 1976) para contribuir com o
desenvolvimento social e econémico do pais (CESAR, 1976; RBEP, 1976).

Nas primeiras décadas do século XXI, os assuntos em voga foram o
processo de identificacdo, o atendimento, a inclusdo escolar, as caracteristicas
individuais do superdotado e as politicas educacionais.

Nota-se continuidade da énfase no processo de identificar e
caracterizar a superdotacdo e uma mudanc¢a no discurso educacional pautado
em ideais inclusivos, os quais, de acordo com Vieira (2003), baseavam-se na
diversidade e no reconhecimento das singularidades individuais. No entanto, a
visdo inclusiva estava permeada de resquicios do discurso integracionista e de
contribuicdo do sujeito a sociedade.

Batista e Mettrau (2001), ao abordarem a tematica da inclusdo social
dos portadores de altas habilidades, formularam uma nova camada de
significado ao termo superdotacdo ao indicarem se tratar de individuos
excepcionalmente superiores, aos quais sempre couberam a realizacdo de
feitos inovadores, sendo assim, a inclusdo se fazia necessaria, pois eles
enfrentavam dificuldades adaptativas em uma sociedade naturalmente
resistente as diferencas qualitativamente superiores. Ainda segundo as
autoras, a inteligéncia mais desenvolvida de alguém poderia, se
convenientemente estimulada, contribuir para o enriquecimento de todos
(BATISTA; METTRAU, 2001).

Constata-se que as politicas educacionais também foram foco de

atencdo. Nao obstante, observa-se no contexto varias edi¢cdes da Politica
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Nacional de Educacéo Especial (1994; 2007; 2008; 2020) e duas versdes do
Plano Nacional de Educacéo (PNE 2001; 2014).

Segundo dados do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), o
desenvolvimento da plataforma de acompanhamento do plano contou com o
apoio do Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID, uma organizagéo
financeira internacional dos Estados Unidos, cujo propdésito é financiar projetos
viaveis de desenvolvimento econdémico, social e institucional e promover
integracéo comercial.

A estratégia institucional do BID (2019) estabelece trés prioridades
para a América Latina e o Caribe, sendo elas: inclusdo social e igualdade,
produtividade e inovacao, integracao econdémica regional.

Para Libaneo (2012) as politicas de organismos internacionais, as
quais se transformaram em cartilhas no Brasil para a elaboracdo de planos de
educacao do governo federal e de governos estaduais e municipais, afetam as
politicas nacionais de financiamento, curriculo, formacdo de professores,
organizacdo da escola, praticas de avaliacdo. Ainda segundo Libaneo (2012)
as politicas dos organismos internacionais que priorizam a reducéo da pobreza
e o desenvolvimento comercial, impactam a politica educacional brasileira que
tem se pautado pelo principio da satisfacdo de necessidades minimas de
aprendizagem e da formacéao aligeirada do professor, por exemplo.

Vé-se assim, que, tratam-se de politicas que embora se definam
pautadas em principios inclusivos, baseiam-se em fundamentos neoliberais e
exigéncias de organismos internacionais com vistas precipuamente ao

desenvolvimento mercantil do que ao desenvolvimento humano.

1.2 Conceitos e termos relacionados: usos e definicdes

A cada época, varios termos ou conceitos relacionados sao utilizados
para explicar determinado conceito. “A histéria dos conceitos pde em evidéncia,
portanto, a estratificacdo dos significados de um mesmo conceito em épocas
diferentes” (KOSELLECK, 2006, p. 115).

No discurso educacional brasileiro, de acordo com dados da pesquisa
realizada, variados termos foram utilizados para se referirem ao que nesta tese

chamamos de superdotagédo, como: excepcional, dotagdo, bem-dotado, altas


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento_econ%C3%B4mico
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habilidades, potencial superior, intelectualmente dotado, talento, alta
capacidade e comportamento superdotado.
Para Koselleck (2006, p. 109):

O sentido de uma palavra pode ser determinado pelo seu uso. Um
conceito, ao contrario, para poder ser um conceito, deve manter-se
polissémico. Embora o conceito também esteja associado a palavra,
ele é mais do que uma palavra: uma palavra se torna um conceito se
a totalidade das circunstancias politico-sociais e empiricas, nas quais
e para as quais essa palavra é usada, se agrega a ela.

No quadro a seguir, estdo elencados os termos utilizados nas
publicacbes, e as palavras mais usadas para expressar a tematica da
superdotacdo nos titulos dos periddicos pesquisados no decorrer do periodo
histérico de sua constru¢do. Uma lista detalhada dos termos em cada periédico
e periodo encontra-se disponivel no apéndice E (p.166).

Quadro 05: Termos utilizados

TERMOS QUANTIDADE DE
OCORRENCIAS

Altas habilidades/superdotacéo 37
Superdotacdo 15
Altas habilidades 12
Bem-dotado

Alta capacidade

Excepcional

Altas habilidades — superdotacéo
Altas habilidades e superdotacdo
Potencial superior

Dotacéo e talento

Superdotacéo e talento

Talento

Intelectualmente dotado
Comportamento superdotado

Quadro: Elaborado pela autora.
Fonte: RBEP, Cadernos de Pesquisa e Educacao Especial.

Y S Y R N N TS TS TSRS IES

Pode-se perceber que os termos mais utilizados para se referirem a
tematica em estudo séo altas habilidades/superdotacdo, superdotagdo, e altas
habilidades.
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O fluxograma subsecutivo apresenta as variacdes terminoldgicas
expressas nos titulos dos trabalhos analisados, no decorrer do tempo, para

referir-se ao que, neste trabalho, chamamos de superdotacéo.

Quadro 06: Fluxograma das varia¢des dos termos no decorrer do periodo

'oc’oo’oo’oo ’oo

Bem-dotado

Excepcional

ocoo f)ee E)ee oo

Bem-dotado Altas
Superdotado habilidades-
Superdotacao superdotacdo

Altas habilidades

Altas habilidades
Altas habilidades/
superdotacao

Dotacéo e talento
Potencial superior
Superdotacédo
Altas habilidades/
superdotacéo

Altas habilidades
e superdotacédo
Altas habilidades/
superdotacédo

Intelectualmente
dotado
Altas habilidades

Alta capacidade

Altas habilidades

Altas habilidades/
superdotacédo

oooooooo oo

Superdotacao
Altas habilidades
Altas habilidades/

superdotacéo

Superdotacdo
Talento
Altas habilidades
Altas habilidades/

Altas habilidades
Altas habilidades/
superdotacédo

Altas habilidades
Altas habilidades/
superdotacédo
Alta capacidade

Comportamento
superdotado
Altas habilidades/
superdotacéo

superdotacdo

Fluxograma: Elaboracdo da autora.
Fonte: RBEP, Cadernos de Pesquisa e Revista Educacdo Especial.

Observando o fluxograma, fica perceptivel a variagdo dos termos no
decorrer do periodo da constituicdo historica do conceito de superdotacgéo, o
qual se apresentou inicialmente como boa-dotacdo, seguido da ideia de um
individuo excepcional e depois superdotado.

Dos anos 50 a década de 70, foram publicados 16 textos acerca da
tematica, dentre os quais: 2 difundiram o termo excepcional no titulo; 4
abordaram o 10 se
superdotacdo. Assim, verificou-se a difusdo do termo altas habilidades junto ao

termo bem-dotado; referiram especificamente a

de superdotacdo e uma mudanca na terminologia adotada, ndo mais sendo



49

referenciada nos titulos dos periddicos analisados, os termos bem-dotado e
excepcional.

Na década de 90, apenas 1 texto difundiu a tematica das altas
habilidades/superdotacao.

A partir dos anos 2000, observa-se o uso de forma concomitante no
discurso educacional dos termos altas habilidades, dotac&o, talento, potencial
superior, intelectualmente dotado e alta capacidade.

Verifica-se uma ampla difusdo do termo altas habilidades, aparecendo
frequentemente sozinho ou associado ao de superdotacdo pelo uso da barra
obliqua (altas habilidades/superdotacao).

Dos 20 textos que abordaram a superdotacao no titulo, entre os anos
2000 e 2010, nos periddicos analisados: 1 se referia especificamente ao termo
superdotacdo de maneira autbnoma; 8 apresentaram o termo altas habilidades
de forma independente ao de superdotacdo; 6 se referiam aos termos altas
habilidades/superdotacdo associados pela barra obliqua; 1 trazia o termo altas
habilidades e superdotacdo separados por uma conjuncao; 2 textos abordaram
os termos dotacédo e talento; 1 abordou o termo potencial superior; e 1 tratou
de alta capacidade.

Percebeu-se uma hegemonia na utilizacdo e na difusdo do termo altas
habilidades, fato que permaneceu em evidéncia no periodo seguinte, de 2011 a
2021. Dentre os 43 que abordaram diretamente a tematica da superdotacao
nos titulos, 29 difundiram 0s termos associados (altas
habilidades/superdotacao); 6 trouxeram apenas o termo altas habilidades; 5 se
referiam a superdotacdo, 1 utilizou o termo talento; 1 alta capacidade; e 1 se
referiu ao comportamento superdotado.

Vé-se, pelos dados acima, uma variacdo de termos e conceitos que ora
aparecem, ora caem em desuso, mas que, em suma, sao utilizados para se
referir ou explicar aquilo que, neste trabalho, chamamos de superdotacéo.

A seguir, estdo elencados os termos e seus usOs, assim coOmo
definicbes levantadas no decorrer do periodo de constituicdo do conceito de

superdotacdo em consonéancia com o contexto.
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1.2.1 Dotagéo, superdotagdo, Excepcionalidade

Analisando o quadro 06 (p. 48), nota-se que o termo bem-dotado foi
abordado pela primeira vez em 1957, de maneira especifica em um titulo nos
periddicos selecionados, em um texto de Rocha Filho (1957), na RBEP.

Examinando os dados do estudo realizado, percebe-se que o termo
bem-dotado foi abordado de maneira direta em 4 textos, representando 5% das
publicacdes do periodo de 1944 a 2021. No entanto, esse termo ja estava
presente no discurso educacional brasileiro desde as primeiras edicbes da
RBEP, no ano de 1944, de forma indireta.

De acordo com a pesquisa realizada, ja se observavam o0s termos
especialmente dotados (ANTIPOFF H., 1944), supernormal (PLANCHARD,
1945), aptiddes especiais (LUSTOSA, 1945), mais capazes (HOUSSAY, 1945),
inteligéncias acima da média (WILSON, 1954), excepcionalmente bem-dotados
(ABREU, 1955), dentre outras terminologias correlatas.

No ano de 1939, Helena Antipoff propdés a inclusdo do termo
excepcional nos Estatutos da Sociedade Pestalozzi, da qual era presidente.
Para ela, eram considerados excepcionais aqueles classificados como acima
ou abaixo da norma do grupo (ANTIPOFF O., 1976). Helena Antipoff (1976),
psicologa e educadora russa radicada no Brasil, defendia que os bem-dotados
eram a forca positiva do progresso, aqueles que traziam, em sua constituicao,
a semente fecunda do poder criador e renovador.

Na década de 50, o termo bem-dotado foi utilizado para fazer alusédo as
criancas supranormais, com idade mental acima da real, de inteligéncia
superior, colocadas acima da mediania, futuros grandes artistas, sabios,
pensadores, guias da humanidade.

Tais individuos, segundo Rocha Filho (1957), eram homens de génio,
sabedores de coisas, diferente aos demais, capazes de fazer tantas coisas
dificeis, de inventar ou descobrir tantas maravilhas. Uma questdo que
sobressalta no discurso educacional do século XX é a utilizagdo de termos
masculinizados, evidenciando a sociedade em que a figura do homem é

exaltada em detrimento da mulher.
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Na década de 70, Torrance; Bruch e Goolshy (1976) acrescentaram
gue bem-dotadas sdo as criancas talentosas, as quais visionam o futuro por
instinto e que, dotadas de criatividade, tendem a se preocupar com o futuro.

Atrelado ao conceito de inteligéncia, o termo bem-dotado foi utilizado
por Ottilia Antipoff para definir o individuo com quociente intelectual (Q.l.) igual
ou superior a 140 nas escalas de inteligéncia; o excepcional classificado acima
da norma do grupo; e aquele que alcancou posicédo de destaque nas Ciéncias,
nas Artes, na Politica e nos demais ramos da atividade humana (ANTIPOFF
0., 1976).

Na década de 70, observa-se também o uso do termo excepcional
(FOGUEL, 1972; VIEIRA, 1976), ja presente no discurso educacional brasileiro
h&4 décadas, incluindo tanto a categoria das deficiéncias quanto a
superdotacao.

No final da década de 70, ganharam forca os termos superdotacéo e
superdotado (CESAR, 1976; NOVAES, 1976; SISK, 1976; JACKSON, 1976;
QUEIROZ; RAMOS, 1976; BIERBERGER, 1976; VIEIRA, 1976), embora ainda
tenha permanecido o uso do termo bem-dotado (ANTIPOFF H., 1976;
ANTIPOFF O., 1976; TORRANCE; BRUCH; GOOLSBY, 1976).

Dierberger e Rosenberg (1976) definiram, a partir das ideias de Sato
(1974), que a superdotagcdo envolveria um conjunto de fatores de aptiddo,
interesse, situacdes e personalidade. Que superdotados, também considerados
excepcionais superiores e superiormente dotados, sao os individuos que se
sobressaem constantemente ou apresentam o potencial de se destacar em
qualquer empreendimento humano - académico, criativo, cinestésico
(habilidades de realizacdo) ou psicossocial (habilidades de relacionamento e
lideranca). De acordo com Sato (1974) era necessario desenvolver pesquisas
acerca das varidveis ambientais e sociolégicas em relacdo a crianga
superdotada, culturalmente diferente, excepcional.

Constata-se que foram se agregando camadas de significado ao
conceito no decorrer do tempo, tais como: fatores relacionados a talento,
criatividade, aptiddo, interesse, personalidade, habilidade, potencial,
curiosidade.

Para Novaes (1976), superdotados possuem expressivo potencial

humano e apresentam caracteristicas variadas, tais como criatividade, pronta
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resposta, flexibilidade de pensamento, fluéncia ideativa, independéncia de
julgamento, profundidade de compreenséo, rapidez perceptiva, capacidades de
lideranca, de tolerancia a ambiguidade situacional, de assumir situacfes
complexas e de cooperacédo multidirigida.

Queiroz e Ramos (1976) utilizaram o termo superdotado para se
referirem a “individuos com alto potencial intelectual [...]” (p. 367), que
poderiam satisfazer as exigéncias do complexo desenvolvimento das ciéncias e
da tecnologia. Referiram-se também a “[...] alunos que se diferenciam da
generalidade” (p. 368) e a “[...] pessoas com habilidades superiores” (p. 368).

Queiroz e Ramos (1976) explicitaram a influéncia de trés pensadores
em suas ideias a respeito dos superdotados, sendo eles:

(...) TORRANCE, com contribuicdes ao estudo do talento criativo,
GUILFORD, com suas ideias sobre as formas de pensamento
divergente e convergente, KOESTLER, com seus conceitos sobre

pensamento criador em um plano de experiéncias” (QUEIROZ;
RAMOS, 1976, p. 368).

Para Queiroz e Ramos (1976), sdo caracteristicas psicolégicas dos
superdotados: nivel elevado de inteligéncia determinado pelo critério de Q.I.,
abrangendo talentos especiais e pensamento criativo e produtivo; elevados
niveis de raciocinio, memoria, percepcdo e observacao; fluéncia ideativa,
rapidez de insight; objetividade; precisao; senso critico; flexibilidade adaptativa,
capacidade de generalizacao; riqueza e variedade de interesses; curiosidade
de conhecer; boa capacidade de adaptacdo social; equilibrio emocional e
empatia.

Cesar (1976, p. 393) utilizou o termo superdotados para “[...] individuos
dotados de inestimavel capacidade intelectual-criativa” e Jackson (1976)
explicitou que, de acordo com um projeto do National/State Leadership Training
Institute for the Gifted and Talented, voltado ao treinamento para um grupo de

brasileiros nos Estados Unidos, os superdotados eram definidos como:

Aproveitamento revelado e/ou capacidade potencial nas seguintes
areas, consideradas isoladamente ou em combinacdo: 1. Habilidade
intelectual geral. 2. Aptiddo académica especifica. 3. Pensamento
criativo ou produtivo. 4. habilidade em lideranca. 5. Artes visuais e
praticas. 6. habilidade psicomotora (JACKSON, 1976, p. 414).
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Analisando os dados do fluxograma 1, constata-se que, de 1976 até
1993, nenhum texto apresentou a tematica da superdotacdo ou termos
correlatos nos titulos nos periédicos analisados.

Considerando que, no ano de 1976, uma edicdo completa da RBEP foi
foco da tematica da superdotacdo, questiona-se: por que a auséncia de
publicacdes referente ao tema por um periodo de 19 anos? O gque estava no
centro das aten¢Bes? Quais preocupacdes do periodo explicariam o fato de
ndo haver nenhum termo relacionado a tematica da superdotacdo como objeto
de estudo no discurso educacional brasileiro?

Conforme ja explicitado, o pais enfrentou, até meados dos anos 80, a
ditadura militar, a insercdo do Brasil na Nova Ordem Mundial, cuja educacéo
nacional se viu imersa na pedagogia do capital humano, pautada em uma
concepcao produtivista de educacdo (SAVIANI, 2008). Nesse sentido, o0 pais
tinha outras preocupacdes em foco, em especial as deficiéncias auditiva e
visual e a profissionalizacdo de seus portadores.

A partir dos anos 2000 o termo reaparece nos periddicos e os autores
que abordaram este tema neste periodo, identificados nesta pesquisa, foram os
gue estdo descritos a seguir.

Mosquera e Stobaus (2006), difundiram o termo superdotacéo
considerando-o como um perfil complexo, definido em torno de trés eixos:
inteligéncia, personalidade e criatividade, e a motivacao, quer extrinseca, quer
intrinseca, impulsionadora dos aspectos de desenvolvimento mais relevantes.

Nakano e Siqueira (2012, p. 249), também difundiram o termo no
discurso educacional elucidando que:

(...) superdotacao esta relacionada a existéncia de habilidade acima
da média em varios e diferentes dominios, visto que o fendémeno

envolve o estudo de processos como inteligéncia, motivacao,
criatividade e lideranca.

Freeman (2014) considerou a superdotagdo como uma habilidade
intelectual extraordinariamente elevada, cujo superdotado, para sua
autorrealizacéo, necessita de suporte de uma educagao que atenda a seus
potenciais, dando-lhe condicdes materiais objetivas para florescer e de

pessoas que acreditem neles.
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O termo dotacdo foi também difundido relacionado com o intelecto
humano. Guenther (2009) se refere a alunos intelectualmente dotados como
agueles com capacidade e producdo mental superiores a média dos pares
etarios.

Dados do balancgo realizado mostram que o termo superdotagéo se fez
presente, de forma geral, em 70% dos titulos analisados, independente ou
associado a altas habilidades, talento e comportamento. De maneira
independente, o termo foi abordado em 19% dos titulos analisados; ja o termo
excepcional foi abordado em 2,5% dos trabalhos designados para a pesquisa.

1.2.2 Variacdes dos termos altas habilidades e superdotacao

A partir da década de 90, de acordo com o balanco feito, o conceito de
superdotacdo foi associado ao de altas habilidades, ora separados por um
traco ou por uma barra obliqua, ora pelas conjungdes “e” e “ou”.

A autora Delou (1993) foi a primeira a difundir diretamente no titulo o
termo altas habilidades-superdotacdo no discurso educacional brasileiro nos
periodicos analisados, ao publicar um texto discorrendo sobre a Politica
Nacional de Educacéo Especial a esse alunado.

Delou (1993) utilizou os termos altas habilidades-superdotagéo
associados e separados por um traco (-) ao falar da Politica Nacional de
Educacdo Especial aplicada a alunos com altas habilidades-superdotacédo®s.
Para ela, eram alunos mais capazes, 0s quais demonstravam alta capacidade
de desempenho escolar.

Pérez e  Stobaus  (2005) lancaram mao do termo
habilidades/superdotacdo com o uso da barra obliqua, referindo-se a alunos
mais avancados, com potencial superior.

Para Oliveira e Anache (2006), o termo altas habilidades/superdotacao

indica os individuos com facilidade relativamente maior comparada ao seu

grupo.

13 A autora ndo citou a referéncia. Imagina-se que Delou esteja se referindo a Politica Nacional
de Educacgdo Especial publicada no ano seguinte, em 1994, visto que, o documento, foi
elaborado e coordenado pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacédo e do
Desporto (SEESP/MEC), no decorrer de 1993. Na data da publica¢@o deste texto de Delou, a
Politica Nacional de Educacao Especial estava em elaboracéo.
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Germani; Costa e Vieira (2006), de acordo com as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001a),
consideraram que alunos com altas habilidades/superdotacdo sdo os que
apresentam grande facilidade na aprendizagem e rapidez no dominio de
conceitos, procedimentos e atitudes.

Nas definicbes de Germani; Costa e Vieira (2006), e nas Diretrizes
Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Basica (BRASIL, 2001a),
ficam perceptiveis pressupostos das ideologias neoliberais na educacao
brasileira, os quais primam pela rapidez, pelo dominio de procedimentos e
atitudes.

Fleith (2006) utilizou o termo altas habilidades/superdotacéo referindo-
se a um potencial superior, enquanto Negrini e Freitas (2008), baseando-se
nas concepcdes de Gardner (1995;2001), consideraram que pessoas com altas
habilidades/superdotacdo salientam-se em relacdo a seu grupo social,
evidenciando capacidade superior.

Também para Rangni e Costa (2011. p. 468), altas
habilidades/superdotacao se referem a “[...] populacdo com as caracteristicas
de capacidade superior”.

No mesmo sentido, Mosquera; Stobaus e Freitas (2013, p. 402)
utilizaram o termo altas habilidades/superdotacdo para se referirem a “[...]
pessoas com potencial intelectual muito elevado e com uma alta capacidade de
ideias novas e originais”.

Percebe-se assim, no movimento da constituicdo do conceito de
superdotacado, a permanéncia dos termos potencial e capacidade, amplamente
utilizados na década de 70 (SISK, 1976; DIERBERGER; ROSENBER, 1976;
JACKSON, 1976; CESAR, 1976; QUEIROZ; RAMOS, 1976; NOVAES, 1976).

Vieira e Simon (2012), Mosquera; Stobaus e Freitas (2013), Virgolim
(2014), Valentim e Vestena (2019;2021), Chacon; Pedro, Koga e Soares
(2017), Santos e Maturana (2019), Faveri e Heinzle (2019), Braz e Rangni
(2021), partindo das concepcdes de Renzulli (1978; 1986; 1994; 1998; 2004;
2014a; 2018), usaram os termos altas habilidades/superdotagdo para os que
apresentam potencial elevado em uma ou mais areas da capacidade humana,
resultante do conjunto de trés tracos: habilidade acima da média, envolvimento

com a tarefa, e criatividade.
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lorio; Chaves e Anache (2016) aplicaram o0s termos altas
habilidades/superdotacdo embasados na PNEE de 2007, a qual considera:

Como portadores de altas habilidades/superdotacdo os educandos

gue apresentarem notavel desempenho e elevada potencialidade em

qualgquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados:

capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica;

pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca; talento
especial para artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 2007, p. 25).

Machado e Stoltz (2017), assim como Ourofino e Guimarées (2007),
entendem que as altas habilidades/superdotacdo sdo um fenbémeno
multidimensional que agrega todas as caracteristicas de desenvolvimento do
individuo e abrange tanto os aspectos cognitivos quanto as caracteristicas
afetivas, neuropsicomotoras e de personalidade.

Pederro et al. (2017), e Rech e Freitas (2021) empregaram 0s termos

altas habilidades/superdotacdo dentro das definicbes da PNEEPEI, cujos

alunos com AH/SD demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizac&o de
tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008a, p. 15).

Valentim e Vestena (2019), baseados em Fortes-Lustosa (2007),
apontam que alunos com altas habilidades/superdotacédo apresentam agucado
senso moral demonstrado pela compaixao, sensibilidade ao sofrimento alheio e
sentido agucado de protecao.

De acordo com Fortes-Lustosa (2007), o desenvolvimento moral de
alunos com altas habilidades é importante para a constituicio de suas
personalidades. A autora ressalta que individuos com altas habilidades
constituem um grupo ndo-homogéneo que, pela preocupacdo demonstrada
com os problemas mundiais, podem se afigurar como importantes benfeitores
para a humanidade.

Fraga e Gomes (2019) citam Zaia, Nakano e Peixoto (2018) para
explicar altas habilidades/superdotacdo como um fenémeno multidimensional,
incluindo atributos que vao além do ambito intelectual, em que certas visdes

restritas ao campo educacional foram substituidas por outras, em aspectos
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multidimensionais que envolvem Biologia, Psicologia, emocbes e o
social/historico/cultural.

Fraga e Gomes (2019), partindo das consideracfes de Fraga e Freitas
(2016), reiteram que a concepcao do sujeito com AH/SD néo deve se restringir
a questdo da inteligéncia/habilidades, mas estender-se aos aspectos que
envolvem sua capacidade criativa e de motivacao.

Campos; Zaia; Oliveira e Nakano (2019), citaram Gagné (2018),
Gardner (1998), Renzulli )2018) e Sternberg (2005), para explicarem as altas
habilidades/superdotacao, citam diferentes modelos tedricos, 0os quais, a partir
de uma visdo multidimensional, tém tentado compreender o0s individuos
com elevado potencial considerando sua integridade social, emocional e
cognitiva.

Campos; Zaia; Oliveira e Nakano (2019), assinalaram também que, de
acordo com Subotnik; Olszewski-Kubilius e Worrell (2018), as habilidades
gerais e especificas (voltadas ao ambito cognitivo) e as diferentes
caracteristicas emocionais ou sociais, bem como a forma como o ambiente
podera cultivar ou ndo o potencial apresentado, tém sido aspectos importantes
a serem considerados.

Reiteraram que as concepc¢des atuais consideram as caracteristicas do
tipo cognitivo (que podem envolver resolugdo de problemas, habilidades
académicas e de memoaria) e as de tipo ndo cognitivo (que incluem os aspectos
emocionais, afetivos e sociais), ndo sendo um tipo excludente do outro
(JONES; GREENBERG; CROWLEY, 2016 apud CAMPOS; ZAIA; OLIVEIRA;
NAKANO, 2019).

Ferreira e Capellini (2019), citaram Piske; Stoltz e Camargo (2016) e
Stamz e Gencel (2018), para asseverarem que criangas com caracteristicas de
altas habilidades/superdotacdo extrapolam o ensino que lhes é ofertado, tém
imaginacéo frutifera e agucada aprendem mais rapidamente que seus pares,
sdo0 mais capazes em termos de criatividade, arte e lideranga, demonstram
capacidade académica especial, entendem ideias abstratas e exibem altos
niveis de desempenho.

Martins (2020) considerou, a partir de Prieto Sanchez e Ferrando

(2016), que altas habilidades/superdotagéo constituem um fenémeno resultante
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da combinacdo de fatores de ordem biol6gica, pedagodgica, psicologica e
psicossocial.

Mattei (2008) utilizou os termos altas habilidades e superdotacdo para
discutir as relacdes de saber e poder que permeiam o ensino.

Analisando o contexto educacional da primeira década do século XXI,
verifica-se que estava sendo elaborada, no Ministério da Educacéo, a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, por um
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n. 555, de 5 de junho de
2007, prorrogada pela Portaria n. 948, de 09 de outubro de 2007 (BRASIL,
2007), na qual estava registrado que a PNEE acompanhava os avancos do
conhecimento e das lutas sociais, visando a constituicdo de politicas publicas
promotoras de uma educacgéo de qualidade para todos os alunos.

Na introdugcéo do documento, ficou registrado que o grupo reconhecia
que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciavam a
necessidade de se confrontar as praticas discriminatorias e de se criar
alternativas para supera-las.

A educacgdo inclusiva, nesse sentido, assumia espaco central no
debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacao da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcao de
sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passaria a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tivessem suas especificidades
atendidas (BRASIL, 2007).

Considerando as variag0es apresentadas, de acordo com os resultados
do balanco realizado, o termo superdotagéao junto ao de altas habilidades foi
registrado em 39 titulos dos peridédicos analisados, representando um

percentual de 49% do total.
1.2.3 Altas habilidades
Segundo o levantamento realizado, o termo altas habilidades, de forma

dissociada ao de superdotagédo, foi difundido pelo discurso educacional

brasileiro a partir dos anos 2000, referindo-se a individuos excepcionalmente
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superiores, brilhantes, com desempenho acima da média, com potencial
superior.

O termo altas habilidades foi referenciado por Batista e Mettrau (2001),
as quais consideraram que se tratavam de individuos excepcionalmente
superiores em producdes, aos quais sempre coube a realizacado de pequenos e
grandes feitos inovadores; com alto grau de envolvimento e grande motivacéo
direcionada para ideias, fatos ou produtos; que se diferenciavam dos demais
por possuirem capacidade intelectual superior, criatividade mais desenvolvida e
uma constante automotivacao para executar projetos desafiadores.

Nicoloso e Freitas (2002) referiram-se aos portadores de altas
habilidades como criancas brilhantes.

E oportuno analisar o uso do termo portadores de altas habilidades
pelas autoras, o qual fazia parte do discurso educacional brasileiro na metade
do século XX.

Wilson (1954) utilizou o termo portadores de inteligéncia acima da
média para explicar como era a avaliagdo, a promocdo e a seriacdo nas
escolas inglesas.

Vieira (2003), por sua vez, apresentou o termo altas habilidades para
referir-se a alunos que apresentavam desempenho acima da média,
pensamento divergente, maior criatividade, interesses diferenciados
(concepcdes de Carvalho, 1997) e como aquelas pessoas mais rapidas que as
demais, autbnomas, criativas, motivadas, com pensamento autorregulador,
estratégias proprias em tarefas de seu interesse e conhecimento
interconectado (concepg¢des de Winner, 1998).

Pérez (2003), baseando-se nas concepc¢des de Renzulli (1986),
considera altas habilidades como uma caracteristica ndo exclusivamente
genética, tampouco dependente de fatores ambientais.

Ambos o0s aspectos sdo importantes, pois somente a predisposicao
genética sem oportunidade de desenvolvimento ndo garante o comportamento
superdotado, assim como a estimulacdo e os fatores ambientais favoraveis ao
desenvolvimento das inteligéncias também néo resultam na manifestacéo de
altas habilidades sem gue haja uma capacidade acima da média e um elevado

indice de criatividade.
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Nota-se, no inicio do século XXI, no discurso educacional brasileiro,
uma mudanca no significado do conceito de superdotacdo que, na década de
50 e 70, era pautado nos aspectos bioldgicos do sujeito, como capacidade
natural.

Pérez (2003), tomando por base as concepcoes de Renzulli (1986), da
énfase na interacdo de fatores genéticos e ambientais. Explica Virgolim (2014)
que os fatores ambientais a que Renzulli se refere englobam o nivel
socioeconémico, a personalidade, o nivel educacional dos pais, a estimulacdo
dos interesses infantis, os fatores de sorte, assim também as experiéncias
educacionais bem planejadas.

Souza e Freitas (2004) se valeram do termo altas habilidades
defendendo nao se tratar de algo que o sujeito tem ou ndo, mas, sim, de um
aspecto relativo ou situacional, pois depende de o individuo (que tem um
potencial maior) apresentar interesse e ter oportunidades de desenvolver
comportamentos de superdotacéo.

Constata-se um discurso educacional pautado no desenvolvimento de
habilidades mediante interacdo de aspectos pessoais e ambientais.

Em contrapartida, Chacon e Paulino (2011) elucidaram que altas
habilidades designavam pessoas com capacidades, potenciais ou desempenho
bem acima da média em atividades humanas e que, portanto, trata-se de um
mecanismo resultante da manifestacdo da memdria, que, em Ultima analise,
resulta da atuacéo dos neurotransmissores.

Verifica-se uma nova camada de significado acerca da tematica da
superdotacao no discurso educacional brasileiro concomitante a concepcéao de
habilidades desenvolvidas na interacdo individuo e meio, enfatizando a
influéncia dos fatores bioldgicos e cognitivos.

Foi constatado que Chacon e Paulino (2011) se embasaram em
estudos oriundos das neurociéncias cognitivas para refletirem sobre as altas
habilidades, o que revela movimentos do conceito e suas relagbes com as
areas de conhecimento em evidéncia em cada periodo histérico. Enquanto a
concepcao de superdotacdo dos anos 50 se pautava na medicina e na
psicologia, a partir dos anos 60, predominaram os estudos da biologia e da

psicologia.
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Rangni e Costa (2017) propagaram o termo altas habilidades
baseando-se na definicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008a), cuja compreensao remete a
definicdo apresentada pelo relator da UNESCO, Jackson (1976), para o qual
alunos superdotados seriam aqueles que demonstrassem aproveitamento
revelado ou capacidade potencial em areas isoladas ou combinadas, além de
apresentarem habilidades intelectuais e criatividade.

De acordo com a PNEEPEI, alunos com altas habilidades s&o:

Aqueles gque demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, de
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas
em areas de seu interesse (BRASIL, 2008a, p. 9).

Nota-se, assim, que o conceito de superdotacdo, no movimento de sua
constituicdo, apresenta um quadro de continuidades e descontinuidades numa
relacdo entre concepcdes, terminologias e o contexto de cada periodo
historico.

Em sintese, o termo altas habilidades apareceu de forma geral em 51
titulos dentre os 80 analisados no balanco de 1944 a 2021, o que representa
64% do universo examinado, dado que demonstra que esse termo, no contexto
da superdotacdo, vem ganhando vez e voz no discurso educacional brasileiro,
uma vez que o termo superdotacdo representou 70% do foco das publicacbes

do mesmo periodo.

1.2.4 Talento

O termo talento foi difundido, de modo especifico, apés os anos 2000,
sendo abordado em 4 titulos dos 80 textos analisados, no periodo entre 1944 e
2021, nos periodicos selecionados para a pesquisa, 0 que representa 5% das
publicacdes. Também foi abordado de maneira independente em 1 titulo,
associado ao termo dotagdo em 2 titulos, e relacionado a superdotagdo em
outro.

Guenther (2006) lancou mao dos termos dotacdo e talento para se

referir & crianca excepcionalmente dotada, com potencial superior ao da média.
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E uma crianga igual as outras, com atributos préprios de sua faixa
etaria e estagio de desenvolvimento, dotada e talentosa sujeita as influéncias
dos diversos fatores ativos no seu ambiente fisico e sociocultural, como todas
as criangcas (GUENHTER, 2006).

Evidencia-se em Guenther (2006) que os termos dotacéo e talento sdo
utilizados como sindnimos, ou seja, a autora nao faz diferenciacao entre eles.
Para esta autora “[...] a maior parte do conhecimento acumulado em
educacdo para dotados e talentosos refere-se a dotagéo intelectual, onde se
enraiza o talento académico” (GUENTHER, 2009, p. 288).

Becker (2014) se valeu do termo talento para se referir aos “[...] jovens
com maior potencial” (p. 696), asseverando que a ponta do iceberg é “...] o
verdadeiro potencial das pessoas” (BECKER, 2014, p. 697).

Conquanto o termo talento tenha sido abordado de maneira direta nos
titulos selecionados, ele ja estava em uso no discurso educacional desde a
década de 40.

Ao discorrer sobre as técnicas de producédo do livro e as relacbes entre
mestres e discipulos, Azevedo (1945, p. 333) constatou que:

S6 alguns discipulos, mais bem dotados, de talento mais robusto e de
curiosidade mais viva - vocacdes auténticas de iniciadores e de

pioneiros, conseguiam preservar-se da rotina, pondo de lado as
apostilas e enveredando por caminhos novos.

Clemente Mariani, Ministro da Educacdo e Saude no ano de 1949,

expbs na Secdao ideias e debates da RBEP, que, naquele periodo, reabria-se

“[...] no pais a oportunidade de organizar o seu sistema educacional,
de modo a facilitar a qualquer brasileiro, pobre ou rico, das cidades
ou do campo, a possibilidade de subir o que os anglo-saxdes
chamam a "escada educacional”, até o ultimo degrau, com a Unica
limitacdo dos seus talentos e dotes pessoais” (CLEMENTE MARIANI,
1949, p.8).

Percebe-se, assim, que o termo talento, desde a década de 1940, é
utilizado no discurso educacional brasileiro relacionado aos de dotacéo e

superdotacéao.
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1.2.5 Potencial superior, alta capacidade

Pelo balanco realizado, contata-se que o termo potencial superior foi
abordado de maneira direta em apenas 1 titulo, no ano de 2006.

Alencar e Fleith (2006) usaram o termo para se referirem aqueles que
se destacam por um desempenho académico ou potencial intelectual
superiores. Porém, o termo potencial superior, relacionado a tematica da
superdotacao, ja fazia parte do discurso educacional de forma indireta desde a
década de 50.

Na RBEP n. 61, em 1956, Ofélia Cardoso relata o caso de uma
adolescente bem-dotada que fracassava em provas escritas por inibicdo e de
um aluno com elevado potencial de estilo original e notavel para a idade. No
entanto, esclarece Ofélia Cardoso (1956, p. 66), “[...] individuos deste tipo
constituem excecao” (p. 66).

Também Queiroz e Ramos (1976) ja utilizavam o termo alto potencial
para caracterizar os superdotados.

O termo alta capacidade foi utilizado por Simonetti; Almeida e Guenther
(2010) referindo-se a alunos com habilidades cognitivas e desempenhos
superiores relacionados com alta capacidade intelectual, dotacdo e talento.
Partindo das ideias de Angoff (1988), Simonetti; Almeida e Guenther (2010),
defendem que a capacidade humana é passivel de desenvolvimento em
qualquer dominio, embora tenha sua origem no plano genético, o qual ocorre
principalmente pela maturacéo neurofisiolégica e pela aprendizagem associada
a educacéo formal e informal.

Gomez-Arizaga et al. (2020) citaram o termo alta capacidade para
caracterizar estudantes que se distinguem por possuirem caracteristicas de
aprendizagem diferentes de seus pares da mesma idade, experiéncia e
oportunidade; expressam-se em habilidades como maior velocidade,
complexidade, profundidade e velocidade; tém a capacidade de apresentar
desempenho superior em um ou mais dominios, em comparacdo com seus
pares com caracteristicas semelhantes.

Embora o termo alta capacidade tenha sido abordado de maneira

direta em 2 titulos dos textos selecionados, nos anos de 2010 e 2020,
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respectivamente, ja estava em uso no discurso educacional brasileiro desde a
década de 40.

Almeida Jdnior (1944), ao escrever em favor da escola comum,
defendeu que ela primava, entre outros pontos, pelo oferecimento de
oportunidades iguais a todos,

[...] para manifestarem as respectivas capacidades, pois a escola
comum constitui o periodo de sondagem biopsiquica que permite

observar o individuo e encaminha-lo, depois, para onde o mandem as
suas tendéncias e aptidées (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 35).

Segundo Jacyr Maia (1944), havia um sistema de realizacdo de provas
mentais na selecdo de servidores publicos procurando revelar a capacidade
geral de inteligéncia com vistas a medir as diferencas individuais.

Percebe-se entdo que os termos potencial superior e alta capacidade
estavam presentes no discurso educacional brasileiro desde a década de 40 e

remanescem até a contemporaneidade.

1.2.6 Comportamento superdotado

Consoante levantado na pesquisa, 0 termo comportamento
superdotado foi exposto diretamente no titulo de 1 texto no ano de 2021.

Ogeda e Pedro (2021) usaram o termo no discurso educacional
brasileiro, baseados nos pressupostos teodricos de Renzulli (1986; 2014a;
2014b; 2018), cuja teoria dos Trés Anéis da superdotacdo considera que ela se
manifesta por meio de trés tracos basicos da capacidade humana: habilidade
acima da média, envolvimento com a tarefa, e altos niveis de criatividade.

Todavia, a despeito do fato de o texto de Ogeda e Pedro abordar o
termo comportamento superdotado, em 2021, ele ja estava presente no
discurso educacional em décadas anteriores, embora ainda ndo abordado de
forma direta em algum titulo nos periédicos analisados.

O termo foi perfilhado pelo psicologo educacional americano, Joseph
Renzulli porque, segundo ele, é preferivel se referir a um comportamento de
superdotacdo que o individuo apresenta em determinado momento e em certas
situacbes do que falar de um individuo superdotado (RENZULLI, 2014a;
2014b).



65

Criador da Teoria dos Trés Anéis da Superdotacédo, do Modelo Triadico
de Enriquecimento e do Modelo de Enriquecimento para Toda a Escola,
Renzulli € amplamente citado nos textos publicados nas primeiras décadas do
século XXI. No periodo entre 2010 e 2021, por exemplo, dos 43 textos que
abordaram a superdotacdo no titulo ou palavras relacionadas nos periodicos
analisados, 20 se embasavam nas concepc¢des de Renzulli.

Percebe-se, assim, a permanéncia da hegemonia das concepc¢des
norte-americanas influenciando 0 pensamento educacional e
consequentemente orientando politicas publicas e programas da area.

Pelo balanco realizado, verificou-se que, a cada época, 0 conceito se
traduz pelo entendimento das teorias, explicacées e experiéncias a que se tem
acesso.

Observa-se que o conceito de superdotacdo, ao longo do movimento
histérico de sua constituicdo no discurso educacional brasileiro, foi absorvendo
explicacbes, terminologias e, em consequéncia, novas ideias foram sendo
produzidas e difundidas.

Trata-se de diferentes abordagens e camadas de significados que

serdo apresentadas nos proximos capitulos.
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2. MOMENTO INICIAL DA CONSTITUICAO DO CONCEITO DE
SUPERDOTACAO: CONCEPCAO NATURALISTA

A historia conceitual de Koselleck atenta para a historicidade dos
conceitos e do pensamento sociopolitico, vinculando-os a realidade social com
vistas ao entendimento de significados, a servico da compreensao historica
(BENTIVOGLIO, 2010).

Nesse sentido, a pesquisa realizada buscou analisar o conceito de
superdotacdo difundido no discurso educacional brasileiro, a fim de
compreender o0 percurso de sua constituicdo e os significados construidos.

Contatou-se que o conceito, em sua constituicdo historica, inicialmente
esteve relacionado a concepc¢do naturalista de mundo, gestada no discurso
educacional brasileiro antes de 1930, periodo em que a educac¢do ainda ndo
era responsabilidade dos poderes publicos.

Antes de 1930, houve tentativas de organizar o sistema educacional
(LOMBARDI, 2008), em razédo da intensa expansdo das vagas escolares
ocorrida a partir desse periodo, diante do sensivel crescimento da demanda
social por educacéo, advinda do crescimento demografico e da intensificacédo
do processo de urbanizacdo (ROMANELLI, 1986), expansao que trazia consigo
debates e lutas pela reforma da educacdo, até entdo desarticulada dos

desenvolvimentos nacional e individual.

A partir da Revolucéo de 30, o Estado Nacional passou a intervir mais
efetivamente na sociedade, detonando um processo de centralizagédo
que iria reduzir progressivamente a autonomia dos estados. Houve
uma alteracdo nas suas funcfes e na sua estrutura, a qual se tornou
mais adequada as exigéncias do processo de industrializacao
(FUNDACAO DE ECONOMIA E ESTATISTICA, 1983, p. 18).

A preocupacao educativa dos anos 30 centrava-se em um ensino
especial vocacionado a corrigir, tanto quanto possivel, determinadas
anormalidades do fisico, da inteligéncia e do proceder, tanto que em 1938 o
ensino foi deliberado pela Resolugéo n. 76, durante a Assembleia Geral do
Conselho Nacional de Estatistica do Brasil (JARDIM, 1944).

No contexto politico, transcorria o governo provisorio de Getulio Vargas

(1930-1934), interim no qual a educacéo teve grande impulso com a criacédo do
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Ministério dos Negdécios da Educacdo e Saude Publica (1930) e do Conselho
Nacional de Educacéao (1931).

Lourenco Filho, na 12 edicdo da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos do INEP - RBEP, relata que a mudancga de regime ocorrida em
1930 e a criagdo do Ministério dos Negocios da Educagéo e Saude Puablica no
inicio do Governo Provisorio de Getulio Vargas assinalavam a afirmacao de
uma nova consciéncia do problema educacional no pais (LOURENCO FILHO,
1944).

No setor educacional, destacou-se, nos anos 30, o predominio das
pedagogias tradicional e nova, esta dUdltima difundida pelo “movimento
renovador da escola” que teve como principais precursores: Lourenco Filho,
que lancava as bases psicolégicas do movimento; Fernando de Azevedo que
defendia as bases sociologicas e as reformas do ensino; e Anisio Teixeira
defendendo as bases filosoficas e politicas de renovacdo escolar (SAVIANI,
2007).

Em 1932, o movimento pela Escola Nova ganhou for¢a, culminando na
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nacional.

Segundo Romanelli (1986, p.145):

O “Manifesto”, elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26
educadores brasileiros, lideres do movimento de “renovagéo
educacional’, inicia-se estabelecendo a relagdo dialética que deve
existir entre educagéo e desenvolvimento, colocando aquela, porém,
numa situacao de primazia no que respeita aos problemas nacionais.

A Pedagogia Nova expressava preocupacdo com a formacdo do
carater e da personalidade do individuo, abrangendo conhecimentos das areas
da biologia e da psicologia.

Um dos principais nomes relacionados ao escolanovismo e que
exerceu grande influéncia no movimento escolanovista brasileiro foi John
Dewey (1859-1952), educador que, de acordo com Cunha (2011), considerava
a educacdo uma necessidade social.

No contexto politico, intensificaram-se lutas ideologicas entre
reformadores da educacdo e conservadores: aqueles defendendo uma nova
escola, gratuita, laica e comum a todos os géneros e classes; e o0s

conservadores, por sua vez, vislumbrando na interferéncia do Estado um
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perigo de monopolio e, na laicidade e na coeducagdo — educagdo comum —
uma afronta aos principios da educacéao catdlica (ROMANELLI, 1986).
Em favor da escola em comum, relata Almeida Junior (1944, p. 33):
Seja, pois, a nossa escola primdria, tanto urbana como rural,
democraticamente, humanamente, uma escola de ensino "comum".
Destinada indistintamente a todas as criancas de oito a catorze anos -
filhos do comerciante ou do fazendeiro, filhos do colono ou do

operario - dé-lhes o minimo (enquanto ndo puder dar o maximo) de
educacéo "comum" indispensavel a vida social.

Percebe-se, assim, que para 0s escolanovistas era central a
importancia da educacdo como fator indispenséavel para o desenvolvimento da
sociedade, sendo imprescindivel, porém, renova-la, adequando-a aos ideais de
transformacéo.

Ferreira, na 12 edicdo da RBEP, ao relatar o problema da educacédo

nacional da época, afirmou:

Dai se conclui que a escola é, tradicionalista por natureza, e
conservadora por necessidade. As forgas progressivas tendem a
impeli-la para a frente, a fim de coloca-la dentro do tempo e do ritmo
sociais; todavia, as forcas da tradicdo a seguram, a detém e a
conservam (FERREIRA, 1944, p.148).

Identifica-se, nos contextos social e politico brasileiro, um embate entre
os ideais de mudanca social, de transformacéo, e as forcas conservadoras de
manutencao das estruturas existentes, ocorrida nos anos iniciais do século XX.

No ambito da promulgacdo dos documentos legais para normatizacao
da educacéo brasileira os debates em torno das diretrizes educacionais eram
grandes. Os defensores da renovacdo educacional opunham-se aos

representantes de uma visdo conservadora. Nesse sentido:

A definicdo dos preceitos constitucionais de 1934 - nos aspectos
relativos a obrigatoriedade do Estado em promover a educac¢éo e sua
orientacdo, bem como na explicitacdo dos principios de gratuidade e
universalizacdo do ensino - constituiu-se numa vitéria do movimento
renovador. A inclusdo do ensino religioso facultativo, no entanto,
significou um ganho dos representantes das forcas conservadoras
(FUNDACAO DE ECONOMIA E ESTATISTICA, 1983, p. 64).

Na contraméo, a Constituicdo de 1937 representou um retrocesso em

b

relacdo a anterior, por conferir ao Estado um papel supletivo no processo
educacional (FUNDACAO DE ECONOMIA E ESTATISTICA, 1983, p. 65).
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Entre 1937 e 1945, instaurou-se o Estado Novo - governo
caracterizado por centralizacdo do poder, nacionalismo, anticomunismo e
autoritarismo, conhecido como a Ditadura de Getllio Vargas, de carater
marcadamente autoritario do Estado que enfeixou poderes e fun¢des que lhe
permitiram intervir de forma mais autbnoma sobre o0 processo de
desenvolvimento (FUNDACAO DE ECONOMIA E ESTATISTICA, 1983).

Com o inicio da industrializacdo, a luta pela educacédo era cada vez
mais percebida como importante fator para o desenvolvimento do pais. Por
essa razdo, foram promovidas vérias reformas educacionais relacionadas ao
ensino primario, secundario, normal, técnico, industrial, comercial e agricola.

Em suma, foi nesse contexto de expansdo do ensino, dos processos de
industrializagdo e urbanizagdo, do movimento renovador, que o conceito de
superdotacao foi abordado de forma direta no discurso educacional brasileiro a
partir de uma concepcdo de dotacdo natural, conforme apresentado nos

tépicos a sequir.

2.1. Dotacédo Natural, Inata

Apreende-se a concep¢ao naturalista no processo inicial da
constituicdo do conceito de superdotacdo, pautada na origem inata,
relacionada primeiramente a uma ordem divina, ao dom, e, depois, de base
bioldgica, hereditaria, mas passivel de ser aprimorada por estimulos externos.

A concepcéao de dotacdo natural na educacédo € evidenciada em 1933
com a publicagdo do livro O Problema da Educagdo dos Bem Dotados, de
Estevao Pinto. De acordo com Medeiros (1978), esse autor propugnava ser
imperiosa a realizacdo de pesquisas para identificar e desenvolver os bem-
dotados, o que permite constatar que a dotacéo ja estava no individuo de forma
natural, requerendo apenas sua identificacao para ser desenvolvida.

Nos campos legal e institucional, prevalecia a ideia de boa dotac&o
relacionada ao dote, natural.

Em 1949, o entdo Ministro da Educacdo e Saude, Clemente Mariani,

assim se posicionou:
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O que marca a atual ConstituicAo em seus dispositivos sobre o
ensino é a oportunidade que abre para um sistema continuo e
articulado de educacao para todas as classes, desde o ensino infantil
até o superior. A Constituicdo de 1934 acenava com algo semelhante,
esperanca cedo frustrada. Reabre-se agora no pais a oportunidade
de organizar o seu sistema educacional, de modo a facilitar a
qgualquer brasileiro, pobre ou rico, das cidades ou do campo, a
possibilidade de subir o que os anglo-sax8es chamam a "escada
educacional", até o Ultimo degrau, com a Unica limitacdo dos seus
talentos e dotes pessoais” (CLEMENTE MARIANI, 1949, p.8).

Tomando por base o posicionamento supracitado do ministro Clemente
Mariani observa-se a difusdo da dicotomia pobres ou ricos, cidadaos urbanos
ou rurais. Nota-se também, que o ministro se contradiz quando defende uma
educacdo para todos, desde o ensino infantil até o superior, pois, essa
possibilidade estaria atrelada as limitacbes de talentos e dotes de cada
individuo.

O projeto de Lei que fixaria as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional previa, em seu art. 23, a aceleracdo para os alunos bem-dotados,
assim também a concessao de bolsas de estudos a pessoas com aptiddes
superiores (RBEP, 1949).

No relatério geral da comissé@o sobre os fins da Educacéo (capitulo Il
do projeto da LDB), o relator Almeida Janior tutelou a proposta de se “[...]
prestigiar a inteligéncia e a cultura, favorecendo os que se mostram melhor
dotados” (ALMEIDA JUNIOR, 1949, p. 61).

Até os anos 50, havia uma visdo atrelada ao dom, como atributo de
ordem divina.

Marques (1950), por exemplo, acreditava que esses individuos eram
“[...] dotados dos atributos que o Criador outorgou a espécie humana”
(MARQUES, 1950, p. 48).

Para Rocha Filho (1957), alguns individuos favorecidos naturalmente
pela boa dotacdo eram capazes de realizar feitos incriveis e maravilhosos que
os colocava em um patamar diferente dos demais (ROCHA FILHO, 1957).

Em contrapartida, para além do atributo divino, do dote, observa-se
uma segunda viséo, a qual considerava a boa dotacdo, natural e inata, porém
pautada na diversidade bioldgica, de base hereditaria.

Segundo Brito (1953, p. 188):
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Como o0s seres sd8o biologicamente diversificados e as leis
da hereditariedade independem das condicBes econbmicas, as
criangas e o0s jovens bem dotados estardo entre pobres e ricos,
indiferentemente; muito mais entre os primeiros, porque eles sdo bem
mais numerosos. O Estado deve beneficiar os bem dotados que séo
pobres; os ricos, ou remediados bem dotados ou ndo, encarregar-se-
ao de si proprios.

Pelo exposto, o contexto da década de 50 revela uma visédo
diferenciada, na qual a explicacdo divina era substituida por um discurso de
base biologica e hereditaria. Ao se referir aos bem-dotados, Helena Antipoff
defende que eles “[...] ja trazem, em sua constituicdo, a semente fecunda do
poder criador e renovador’ (ANTIPOFF H., 1976, p. 418). Portanto, a dotacdo
estaria na base biolégica do individuo, ndo pronta, mas passivel de
desenvolvimento.

Observa-se, assim, uma nova significacdo cuja influéncia externa,
especialmente da educacdo, é fator de desenvolvimento da boa dotacao
(natural, bioldgica, hereditaria) ja existente e que estava sendo entendida e
difundida pelo discurso educacional brasileiro como algo passivel de ser
estimulada por fatores externos ao individuo.

Sendo assim, no processo inicial de constituicdo do conceito de
superdotacdo, além da ideia de dotacdo natural ja existente, acresceu-se a
proposta de seu aprimoramento pela educacéo.

Torrance; Bruch e Goolsby (1976, p. 330) alegavam que “...] as
criancas bem-dotadas parecem impelidas a estudar o futuro, dispondo de
recursos naturais e espontaneos para esse fim”. Porém, mesmo dispondo de
recursos naturais e espontaneos, o desenvolvimento da crian¢ca bem-dotada se
tornaria mais vigoroso no bojo de uma educacdo metddica e disciplinada
(TORRANCE; BRUCH; GOOLSBY, 1976).

Embora primando pela educagcdo para o desenvolvimento mais
avancado das criancas bem-dotadas, esses autores chegaram a concluséo de
que tais criangas vislumbram o futuro por instinto, com ou sem ajuda de um
adulto, o que denota uma concepcao de que os bem-dotados agem natural e
instintivamente sem auxilio, porém alcancam desenvolvimento superior e
limites maximos com uma educacéo metodica e disciplinada.

Dierberger e Rosenberg (1976, p. 350) acreditavam que “[...] se a

dotacdo maxima de cada individuo inegavelmente tem limites, a possibilidade
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de alcancar esses limites depende, em esséncia, de condicbes externas de
carater social, psicolégico e pedagogico”. Nota-se uma concepc¢ao de dotacéo
de base biologica, existente de forma natural no individuo, mas passivel de
desenvolvimento maximo em condicbes externas, fatores relacionados a

sociedade, a individualidade dos sujeitos e a educacéao recebida.

2.1.1. Mensuravel em testes psicométricos

No contexto inicial da constituicdo do conceito de superdotacdo, além
da compreensdo de sua faceta natural, apurou-se haver a intencdo de
mensura-la, tal como a inteligéncia.

Até entdo, a inteligéncia superior era reputada como primordial para a
solucdo de problemas a nivel mundial (RBEP, 1944), avaliada em testes
especificos (LUSTOSA, 1945; SOBRINHO, 1945; COSTA, 1948; ROCHA
FILHO, 1957), e foi considerada como atributo determinante da boa dotacéo
(MAIA, 1944; PEETERS, 1945).

De fato, destaca-se a influéncia dos estudos psicométricos nesse
periodo, em especial da escala métrica de inteligéncia de Binet, a qual
possibilita diagnosticar o adiantamento ou o atraso intelectuais de um aluno
(PLANALTO, 1985).

De acordo com Simonetti (2008), tendo Spearman (1927) como
representante, a psicometria perfilhava uma concepcao de inteligéncia como
uma ou mais aptidoes, em parte hereditarias, passiveis de mensuracao.

Spearman (1863-1945), psicélogo inglés, concluiu que a inteligéncia
poderia ser entendida a partir um unico fator geral (que permeia o desempenho
em todos os testes de capacidade mental) junto a um conjunto de fatores
especificos — envolvidos no desempenho em apenas um tipo de teste de
capacidade mental, por exemplo, calculos aritméticos (STERNBERG, 2008).

Para Spearman (1927) as habilidades variam de um individuo para
outro, sendo o fator geral aquele capaz de manifestar as diferencas individuais
apreciaveis nos testes comuns de inteligéncia.

Binet (1857 — 1911), psicologo francés, foi o criador do primeiro teste
psicologico de avaliagcdo da inteligéncia, em que a idade mental da crianga era

mensurada e aferida em diferentes graus. Conforme explica Virgolim (2014), se
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indicado no teste que a crianga estava situada um ou dois anos abaixo de sua
idade cronoldgica, era tida por retardada; aquelas com um ou dois anos além
de sua idade cronoldgica eram designadas avancadas.

Portanto, como restou demonstrado, no discurso educacional, a nogéo
de que o quociente de inteligéncia (Q.l.) era importante instrumento de medida
para distinguir normais e anormais.

Costa (1948, p. 39) relata que:

O estudo do desenvolvimento mental s6 se tornou uma realidade
mercé dos magistrais trabalhos de Binet. Ndo queremos, no entanto,
dizer, — note-se bem —, que antes dele, ndo fosse possivel
distinguir, melhor ou pior, os hormais dos anormais, mas sim exprimir
a impossibilidade de determinar, com algum rigor, os graus de nivel
mental tanto de uns como de outros.

Isso significa que era possivel medir a inteligéncia partindo dos testes
elaborados por Binet; razdo pela a dotacdo do individuo também o poderia,
para situa-lo numa escada de inteligéncia, de boa dotacéo.

Explicou Costa (1948) que os de Q.l. superior a 90 eram tidos como de
inteligéncia normal; acima de 110, inteligéncia superior; entre 120 e 140,
inteligéncia muito superior; e, acima de 140, génio ou quase génio.

Para Rocha Filho (1957), infranormais eram as criangas que tinham
idade mental inferior a idade cronolégica e atraso no desenvolvimento
intelectual (também chamadas de excepcionais, atrasadas da inteligéncia). Em
contrapartida, supranormais ou bem-dotadas eram aquelas com idade mental
acima da real, de inteligéncia superior, colocadas acima da média.

Além dos testes de inteligéncia desenvolvidos por Binet, também eram
utilizados os testes ABC, elaborados por Lourenco Filho, os quais, consoante
assevera Pinheiro (1948), eram importantes para a homogeneizacdo de
classes nas escolas primarias, porque sua aplicacdo reduzia grandemente as
reprovacoes.

E importante ressaltar que os testes elaborados pelo professor
Lourenco Filho eram utilizados para a verificagdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita com a tentativa de compreender as
causas do fracasso escolar. Logo, ndo serviam para aferir a dotacdo, mas
contribuir para transmitir o discurso das diferengas individuais acerca das

capacidades intelectuais, o que se deve ao fato de utilizarem o nivel do Q.l.
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para demonstrar que o fracasso ou a dificuldade de aprendizagem decorriam
de diferencas individuais de nivel de maturidade.

Partindo desse pressuposto, Lourenco Filho acreditava que, aferindo
as potencialidades individuais dos alunos, seria possivel distribuir as criancas
em turmas classificadas conforme o desempenho intelectual (SILVA;
SCHELBAUER, 2007).

Em 1945, Irene Lustosa, da Escola de Aperfeicoamento de Belo
Horizonte, apresentou os resultados da aplicacdo de testes mentais'4
empregados em Belo Horizonte entre 1929 e 1943, especialmente em criangas
de 7 anos, para a organizacdo de classes homogéneas, com o objetivo de
determinar o grau de inteligéncia das que procuravam a escola pela primeira
vez (LUSTOSA, 1945).

Relata a autora que “[...] acentuadas diferencas de desenvolvimento
mental foram notadas entre as criancas de 7 anos, quando pertencentes a
meio social mais elevado; e outras da mesma idade, quando de meio social
menos favorecido (LUSTOSA, 1945, p. 175).

A partir dai, os diferentes resultados obtidos nos testes de inteligéncia
comecaram a ser foco de debates e estudos no discurso educacional,
implicando questionamentos quanto a fidedignidade dos varios testes, assim
como sua aplicacdo unica, medindo apenas a inteligéncia do individuo.

Explicita Maio (2017) que, embora apo6s a 22 Guerra Mundial os testes
de inteligéncia ainda fossem considerados uma forma adequada para medir as
chamadas habilidades inatas, havia uma critica de Otto Klineberg!® em
contraposicao a este pensamento. Otto Klineberg (1899 - 1992) assegurou, por
suas pesquisas, que os testes de inteligéncia eram uma ferramenta para
legitimar hierarquias raciais uma vez que, 0s aspectos ambientais superavam
os fatores raciais.

Sobrinho (1945) pds em xeque a medicao da inteligéncia como critério

nem sempre valido para todas as culturas e finalidades, pois 0 meio, expresso

14 Teste Prime, Teste Inicial, Teste de Novatos, Testes ABC e Testes de Binet (LUSTOSA,
1945).

15 otto Klineberg foi professor de psicologia social ha Universidade de Columbia, ocupante da
cadeira de Psicologia da Universidade de S&o Paulo entre os anos de 1945 e 1947, o qual
conduziu numerosos estudos sobre as relagBes entre negros, brancos, indios e grupos de
imigrantes nos Estados Unidos, na Europa e no Rio de Janeiro (MAIO, 2017).
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em oportunidades de experiéncia e em estimulos de aprendizagem, influiria na
manifestacdo da inteligéncia, fazendo-a assumir capacidade variavel,
porquanto a inteligéncia, dinadmica e plasmavel, reunia crescimento bioldgico e
acervo cultural.
Por isso, os recursos com que se pretende medir a inteligéncia nos
individuos e os tdo discutidos quocientes intelectuais, se propostos
em termos de certos testes, decepcionam em seus resultados. Com
efeito, aferidos em dada regido de grande desenvolvimento cultural,
guando aplicados a populacdes de diferentes niveis ou diferentes

caracteristicas de cultura ndo medirdo o que pretendam medir
(SOBRINHO, 1945).

No contexto educacional, evidenciava-se dificuldade de alinhamento
entre o ideal de medicdo e os testes existentes, além da tradicdo escolar,
comportamentalista, tecnicista, em que todas as capacidades humanas né&o

eram valorizadas, inclusive as relacionadas a criatividade e a originalidade.

Os estudos da criatividade estdo revelando que certos
comportamentos intelectuais que a tradicdo escolar as vezes, até,
considerava "negativos”, servem para identificar o tipo de
"pensamento  divergente”, caracterizado por tracos de flexibilidade

mental", "influéncia ideacional", "grande originalidade", nem sempre
revelados pelos testes de inteligéncia até agora usados (MATA, 1964,
p. 98).

Rocha Filho (1957) sustentou que a boa dotacdo mensurada por testes
psicométricos era determinante para avaliar a idade mental do bem-dotado em
relacdo a idade real dos demais individuos considerados normais. Porém, além
da inteligéncia, os bem-dotados também apresentavam facilidade de
aprendizagem, diversidade de interesses, curiosidade, iniciativa, desejo de
aprender e realizar coisas novas, grande atencdo, excelente memobria e
raciocinio claro.

Houve, por conseguinte, uma nova significacdo para o conceito de
superdotacdo em contraposi¢do a visdo unidimensional da inteligéncia como
fator Unico para explicad-la, comecando a ser pensado sob um enfoque
multidimensional, em que outras capacidades além da inteligéncia precisavam
ser consideradas.

No campo tedrico, tornou-se perceptivel a influéncia dos estudos de
Thurstone e de Guilford, para os quais a inteligéncia seria composta de varios

fatores (portanto, multidimensional).
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Thurstone (1887-1955), psicélogo americano, analisou a inteligéncia de
forma multifatorial, a partir de um pequeno numero de fatores independentes
ou de capacidades mentais primarias, sendo elas: espacial, rapidez de
percepcao, numérica, compreensao e fluéncia verbais, memoéria e raciocinio
indutivo (SCHELINI, 2006).

Guilford (1897-1987), psicologo americano, foi um dos primeiros a
propor uma visdo multidimensional da inteligéncia, envolvendo capacidades
cognitivas e, em especial, a criatividade composta de fluéncia, flexibilidade,
originalidade e elaboracdo. De acordo com Juntune citado por Virgolim (2014),
o talento criativo na visdo de Guilford ndo era passivel de ser explicado nos
testes de Q.l., requerendo novos testes para selecdo de individuos com
personalidades criativas e melhoria nos métodos de ensino da época.

Verifica-se, pela pesquisa realizada que na década de 70, que, além da
inteligéncia superior (ROCHA FILHO, 1957), varios elementos ja haviam sido
incorporados ao conceito de superdotacdo, agora sob um matiz
multidimensional: imaginagéo, fantasia, criatividade (TORRANCE; BRUCH,;
GOOLSBY, 1976); pronta resposta, flexibilidade de pensamento,
independéncia de julgamento, profundidade de compreensdo, rapidez
perceptiva, capacidade de liderar, tolerar ambiguidades situacionais, assumir
situagcdes complexas e cooperar de maneira multidirigida (NOVAES, 1976);
elevado nivel de raciocinio, objetividade, precisdo, percepcdo, observacao,
senso critico, capacidade de generalizacdo, boa capacidade de adaptacéo
social e equilibrio emocional, e empatia (QUEIROZ; RAMOS, 1976);
desempenho superior, habilidade intelectual, aptiddo académica especifica,
pensamento criativo ou produtivo, habilidade de lideranca, artes visuais e
praticas, habilidade psicomotora (JACKSON, 1976) e originalidade (ANTIPOFF
H., 1976), entre outros.

Queiroz e Ramos (1976) aduziam que os superdotados apresentavam
nivel elevado de inteligéncia medido pelo critério de Q.l., mas também
apresentavam outras caracteristicas relacionadas a capacidades e talentos, as
guais nao poderiam ser medidas, mas eram importantes para determinar se o
individuo era ou nao superdotado.

No campo da Psicologia, eram aplicadas varias técnicas de

observacdo, bem como testes psicologicos de nivel mental, interesses e
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personalidade. Queiroz e Ramos (1976) citam como exemplos os testes do
Pensamento convergente de Guilford, das Figuras de Gottschaldt e da
Analogia de Miller, assim como estudos de Torrance com contribuicbes ao
estudo do talento criativo, e de Koestler com seus conceitos sobre pensamento
criador em um plano de experiéncias.

Nota-se assim que, embora a visdo unidimensional estivesse dando
vez a perspectiva multidimensional, a ideia de mensurar as capacidades
humanas permanecia.

A esse respeito, Queiroz e Ramos (1976, p. 374) defenderam ser:

[...] imprescindivel a adog&o de conceito dindmico de superdotagéo e
de suas implicacdes na vida prética, no qual sejam incluidos critérios
de avaliagdo das capacidades intelectuais, aptiddes especificas,
pensamento produtivo, criatividade, e também das caracteristicas da

personalidade, para propiciar o maximo desenvolvimento das
potencialidades (QUEIROZ; RAMOS, 1976, p. 374).

Considerando as circunstancias anteriormente indicadas, ficou
demonstrado que a visdo multidimensional da superdotacdo requeria outras
formas de medir as demais capacidades e aptidbes, para oportunizar uma
abordagem mais adequado dos potenciais dos superdotados.

Helena Antipoff questionava os testes de inteligéncia utilizados até a
década de 70, os quais, segundo ela, ndo levavam em consideracdo as
influéncias sociais e culturais. Além da inteligéncia, deveriam ser consideradas
as aptiddes especiais e observadas a emocao, a timidez, a descendéncia
estrangeira, 0 pouco contato com pessoas diferentes, que poderiam interferir
nos resultados dos testes (ANTIPOFF H., 1976).

Foram citadas também a higidez mental e fisica, a personalidade
harmoniosa e dinamica, os interesses e o desempenho na area escolar,
habitos, caracteristicas sobre a saude e dados sobre a familia (ANTIPOFF O.,
1976).

A questédo sobre a mensuracao das altas habilidades/superdotacgéo foi
elucidada por Fraga e Gomes (2019), segundo os quais, para além da logica
psicométrica ou instrumentalizadora, associada ao Q.l., a perspectiva
compreensiva e humanista pautada em uma concep¢ao multidimensional de
ser humano poderia contribuir para a potencializacdo das habilidades dos

individuos favorecendo bem-estar e inclusdo escolar.
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De acordo com Zaia; Nakano e Peixoto (2018) citados por Fraga e
Gomes (2019), certas visdes restritas ao campo educacional foram substituidas
por outras, em aspectos multidimensionais, que envolvem Biologia, Psicologia,
emocdes, além do social, histérico e cultural.

Com as citacbes dos autores mencionados fica constatado, no
processo de constituicdo do conceito de superdotacéo, o intento de mensurar,
verificar, determinar o grau de dotacdo, inicialmente numa perspectiva
unidimensional e, depois, multidimensional, incluindo capacidades e aptiddes

variadas, além da inteligéncia.

2.1.2. A superdotacdo como fenbmeno constante

Além do entendimento de uma dotacdo natural, mensuravel,
identificou-se, na constituicdo do conceito de superdotacédo, a presenca de uma
concepcdo enquanto fenbmeno constante, permanente, que acompanha o
individuo por toda a vida.

Inicialmente atrelado ao conceito de inteligéncia, mensurada em testes
psicométricos, a ideia de constancia permeou o entendimento da
superdotacdo. Constancia intrinsecamente relacionada a ideia de Q.l., a qual
se apresentava como atributo da inteligéncia.

Costa (1948, p. 45-46) definiu Q. I. como “...] um indice de
desenvolvimento mental que se conserva sensivelmente constante, no
transcurso dos anos”, deixando clara a influéncia do quociente de inteligéncia
na interpretacdo da superdotacdo como fendbmeno constante no individuo, no
decorrer do tempo.

Dierberger e Rosenberg (1976) também enfatizaram a constancia das
acOes daqueles que definiam como excepcionais superiores e superiormente
dotados, considerando como superdotados:

Agueles individuos que sobressaem constantemente ou apresentam
o0 potencial de sobressair constantemente em qualquer
empreendimento humano - académico, criativo, cinestésico
(habilidades de realizagcdo) ou psicossocial (habilidades de

relacionamento e lideranga) (SATO apud DIERBERGER,;
ROSENBERG, 1976, p. 343).
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Fica evidente uma concepcao de dotacdo natural baseada em uma
posicdo de destaque constante ou num potencial de se sobressair
constantemente, em qualquer area ou atividade.

Até a contemporaneidade, a ideia natural de superdotacdo como algo
constante se faz presente no discurso educacional brasileiro. Martins (2020)
explicita, a partir dos estudos de Prieto Sanchez e Ferrando (2016), que a
manutencdo da precocidade, mesmo apOs concluida a periodizacdo do
desenvolvimento infantil, pode evidenciar superdotagdo enquanto fendmeno
estavel.

Trata-se de visualizar a superdotacdo enquanto fenbmeno que, uma
vez evidenciado, permanece com o individuo de maneira constante, estavel.

Em suma, vé-se que uma abordagem naturalista fez parte do percurso
inicial do processo de constituicdo do conceito de superdotacdo no discurso
educacional brasileiro. Abordagem que concebe a superdotacdo como um
fenbmeno natural integrante da natureza do sujeito ou como algo que ele
possui. Nesse sentido, entende-se a superdotacdo como algo que estd no
ambito do nosso ser ou do nosso ter.

Concepcao de superdotacdo de base inata, passivel de ser melhor
desenvolvida por estimulos externos, avaliada em testes de maneira
unidimensional e multidimensional, constante e observavel mediante atributos
como inteligéncia, capacidade, aptidao e talento.

Vé-se assim que, em seu processo inicial de constituicdo no discurso
educacional brasileiro, o conceito de superdotacéo foi relacionado inicialmente

a uma concepcdao natural de base divina e depois biolégica, hereditéria.

2.2. ldeias Difundidas pela Concepcéo Naturalista de Superdotagéo

Considerando a concepcdo naturalista presente no processo de
constituicdo historica do conceito de superdotacdo, no discurso educacional
brasileiro, identificou-se diferentes ideias difundidas relacionadas ao elitismo, a
utilidade, ao integracionismo e a distin¢ao.

Nos subtépicos a seguir, serdo apresentadas cada uma dessas ideias,
as quais, no decorrer do tempo, foram se constituindo entre continuidades e

descontinuidades.
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2.2.1. Superdotacédo e formagé&o da elite brasileira

Pelo balanco realizado, foi observada a difusdo, pelo discurso
educacional, de uma ideia de superdotacéo relacionada a formacéo de elites.

No contexto conceitual da superdotacdo, houve a publicagéo do livro A
Educacdo dos Super-Normaes: como formar as elites nas democracias, de
Leoni Kassef, no ano de 1931, considerada a primeira obra brasileira que trata
do estudo dos supernormais.

Referindo-se a reforma do ensino primério, profissional e normal do
Estado do Rio de Janeiro, o livro de Leoni Kassef incluia algumas disposicoes
referentes a selecao de alunos brilhantes que deveriam ser identificados e bem
formados pela escola (MEDEIROS, 1978; RONDINI; MARTINS; MEDEIROS,
2021).

Constata-se, assim, uma visdo de ensino voltada a formacao de elites,
a qual corroborava a manutencdo da estrutura de um grupo seleto de
superdotados em detrimento da massa de individuos considerados normais.

Peeters (1945) cita a existéncia de diferentes graus de inteligéncia,
posicionando os bem-dotados em um pequeno grupo e os individuos de
inteligéncia média compondo a massa.

O ideéario de mensuracdo e verificacdo da capacidade mental dos
educandos propalados pelo discurso educacional por Lustosa (1945), Sobrinho
(1945), Costa (1948), Rocha Filho (1957), Queiroz e Ramos (1976), embasou
teoricamente a separacdo entre normais e anormais; discurso que colaborou
com a segregacédo daqueles que apresentavam déficits fisicos ou baixos niveis
de inteligéncia e elitizacdo daqueles com niveis superiores de inteligéncia.

Murilo Braga, diretor do INEP em 1951, relatou que o presidente
Getulio Vargas havia implantado um sistema de mérito no processo de selecéo
de pessoal, assim estabelecendo: “[...] 0s mais capazes ter&o os seus postos
quando o desejarem; o regime do filhotismo foi afastado. Realiza-se o ideal de
Fichte de que todo talento pertence a Nacdo e a ninguém cabe o direito de
aliena-lo” (CARVALHO, 1951, p. 87).

Rocha Filho (1957, p. 217), ao afirmar que “[...] a mediania nao

simpatiza com os homens de inteligéncia superior, capazes de fazer tantas
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coisas dificeis, de inventar ou descobrir tantas maravilhas”, deixa transparecer
uma ideia elitista de que a superdotacéo difere um individuo do outro.

De igual forma, afirma que, das criancas bem-dotadas € que sairdo os
futuros grandes artistas, sabios, pensadores — os guias da humanidade
(ROCHA FILHO, 1957).

Vislumbra-se, assim, um discurso educacional brasileiro pautado na
percepcdo de que ha individuos melhores do que outros em uma escala de
qualidade. Significado que implica pensar que, por um lado, existem pequenos
e meédios artistas, sabios e pensadores, sem capacidade para guiar a
humanidade. Por outro lado, h& superdotados, grupo do qual sairdo aqueles
gue pensam, destacam-se nas artes e nas ciéncias, capazes de guiarem a
humanidade.

A ideia elitista referente a posicoes de destaque em relagcdo aos outros

individuos € percebida quando Costa (1957, p. 220) assevera que:

Neste caminho para uma organizagdo cada vez mais
aperfeicoada, o problema dos chamados supernormais néo tardou,
também, a aparecer. Pois que tantos cuidados se apresentavam
aos deficientes mentais, por que razdo ndo cuidar dos
melhores dotados, daqueles que, logicamente, hdo de constituir mais
tarde as elites.

Para Queiroz e Ramos (1976, p. 374), era, pois, indispenséavel
possibilitar ao superdotado “[...] oportunidade para seu pleno desenvolvimento
intelectual, cientifico e cultural e sua futura integracdo em posicdes de
lideranca na sociedade”.

Segundo Cesar (1976), os superdotados seriam os lideres do amanha
nas ciéncias, artes e profissdes diversas, por serem dotados de inestimavel
capacidade intelectual e criativa.

Verifica-se, assim, a concepcéo encetada pelo discurso educacional de
que os superdotados eram o0s sujeitos capazes de liderar, conduzir a
sociedade, numa condi¢ao de elitismo, de destaque entre os demais.

Enfatizando o sucesso profissional, a posteriori, considerava-se como
superdotado, na época, o individuo que alcangou posi¢cdo de destaque nas
Ciéncias, nas Artes, na Politica e nos demais ramos da atividade humana, com

Q.l. igual ou superior a 140 nas escalas de inteligéncia (ANTIPOFF O., 1976).
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Pela educacédo, os bem-dotados constituiriam uma nova forga para o
progresso, para as mudancas de ordens tedrica e filosofica, assim como para
uma sociedade melhor.

Defendendo a educacéo dos bem-dotados, Helena Antipoff ressaltou:

Bem educados, intelectual, técnica, social, moral e espiritualmente, os
grupos de bem-dotados se constituirdo, na forca positiva do
progresso, de nova filosofia, inevitavel nas mudancas de civilizacao,

criando condicdes de vida e ndao de morte, de alegria e ndo de
lagrimas, de amor e ndo de 6dio (ANTIPOFF H., 1976, p. 418).

Nesse sentido, a educagdo era importante para a formacédo dos
superdotados em beneficio de toda a sociedade. Em contrapartida, sem a boa
educacado intelectual, técnica, social, moral e espiritual, os bem-dotados,
ficariam (ou continuariam) “[...] joguetes de espertalhdes, de egoistas, de
exploradores da sociedade em beneficio préprio, atuando com as forcas do
mal, sem qualquer proveito material ou moral para os homens” (ANTIPOFF H.,
1976, p. 418).

Em suma, estava presente nesse discurso uma visdo elitista dos
superdotados como sujeitos colocados em uma escala diferente de dons,
aptidées e inteligéncias e considerados como portadores de capacidades
naturais, sendo 0os mais capazes para guiar a humanidade (ROCHA FILHO,
1957), formar as elites (COSTA, 1957), ocupar posicdes de lideranca
(QUEIROZ; RAMOS, 1976) e promover O progresso e as mudangas
civilizatorias (ANTIPOFF, H., 1976).

No entanto, sublinhamos que a ideia elitista da superdotacéao, difundida
na concepg¢do naturalista, ndo considera a diversidade, pelo contrario, refor¢a
padrées de diferenciacdo, inferiorizacdo, discriminacdo. Ressalta Candau
(2002) que no processo de formacéo da sociedade brasileira, pautado no ideal
colonizador, a experiéncia da diversidade de povos, culturas e etnias, ficou
marcada pela dominacéo e pela negacao do outro (CANDAU, 2002). Percebe-
se, assim, no contexto colonial que a tematica da diversidade foi utilizada para
elitizar uns e inferiorizar outros, para privilegiar determinadas culturas e
silenciar outras, numa estratégia de separar cultos de incultos, existentes de
inexistentes (FRANCA; TIBALLI, 2020).
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Vale ressaltar assim, que a visao elitista de ensino corroborava com a
manutencdo da estrutura de um grupo seleto de superdotados em detrimento

da massa de individuos considerados normais.

2.2.2. ldeia de utilidade dos superdotados

Restou evidenciada, na constituicdo do conceito de superdotacéo, no
discurso educacional brasileiro, uma viséao utilitarista dos superdotados como
pessoas fundamentais para o desenvolvimento humano e o progresso da
sociedade.

Nos contextos educacional e tedrico da década de 30, os pioneiros da
escola nova defendiam, em seu manifesto, a importancia da educagdo como
fator imprescindivel na reconstru¢cdo nacional, porque sO seria possivel
desenvolver a economia e a producdo mediante o preparo das forcas culturais
e o desenvolvimento das aptiddes humanas relacionadas a capacidade de
invencgao e iniciativa, fatores fundamentais de riqueza social.

Preservando a forma ortografica utilizada na época, o Manifesto de

1932 explicava que:

Na hierarchia dos problemas nacionaes, nenhum sobreleva em
importancia e gravidade ao da educagdo. Nem mesmo os de caracter
economico l|he podem disputar a primazia nos planos de
reconstruc¢do nacional. Pois, se a evolugdo organica do systema
cultural de um paiz depende de suas condi¢cdes economicas, €
impossivel desenvolver as forcas economicas ou de producc¢do, sem
0 preparo intensivo das forgcas culturaes e o desenvolvimento das
aptiddes a invenc¢do e a iniciativa que sédo os factores fundamentaes
do accrescimo de riqueza de uma sociedade (TEXEIRA, 1984,
p.407).

A partir de 1946, desencadeou-se um processo gestado desde os anos
20 e interrompido durante a ditadura de Getllio Vargas (FUNDACAO DE
ECONOMIA E ESTATISTICA, 1983, p. 170), e, na década de 1950, a América
Latina foi marcada pela gradual transformacdo de suas condi¢gbes
socioeconbmicas e politicas.

No bojo dessas transformacdes, pela reintroducéo dos debates sobre a
questao educacional e a consolidacao do ideéario desenvolvimentista (TOLEDO,
1986), gestou-se, no campo conceitual da superdotagdo, uma concepcao de

superdotado como util ao progresso e ao desenvolvimento do pais, sendo
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necesséario, portanto, investir nesses individuos para aproveitar suas
capacidades e aptiddes em beneficio nacional.

No relatorio geral da comissdo sobre os fins da Educacao, capitulo I
do projeto da LDB, o relator Almeida Junior assinalou a relevancia de se “[...]
prestigiar a inteligéncia e a cultura, favorecendo os que se mostram melhor
dotados” (ALMEIDA JUNIOR, 1949, p. 61).

Partilhando desta mesma concepcdo, Lourenco Filho (1950),
enfatizando que os problemas do ensino secundario deveriam ser estudados a
luz das novas funcgdes distributivas de aptiddes e capacidades, afirmou a
necessidade de se criar um sistema de bolsas de estudo para aproveitamento
dos alunos bem-dotados que deixavam de prosseguir em sua preparacao
cultural e profissional por insuficiéncia de recursos.

Ao defender a assisténcia técnica e financeira aos superdotados, Kelly
(1954) ratificou a importancia desse grupo para o progresso do pais, pois, no
Brasil, assim como em muitos paises, a média da escolaridade realizada pela
populacdo era de apenas de trés anos e somente os mais bem dotados
buscariam o desenvolvimento de seus estudos, indo até ao ambito das
universidades.

O trecho do texto de Kelly (1954, p. 42-43) retrata 0 pensamento
utilitarista da superdotagcao, quando assim se posiciona: “Sera, entretanto, uma
populacdo muito reduzida a que aspirara aos estagios posteriores sendo facil,
entdo, arcar com o0s Onus de tais cursos, fartamente reprodutivos para o
progresso do pais.”

Rocha Filho (1957), ao afirmar que os bem-dotados eram capazes de
grandes invenc¢des e maravilhas, acredita que eles constituiriam os pensadores
e 0S guias da humanidade, propugnando ser preciso investir na educacdo
desse grupo para o seu aproveitamento na sociedade.

Esta concepgéo esteve presente também no discurso dos governantes
e nas politicas educacionais. No discurso de posse como ministro da Educacéo
e Cultura, Edgard Santos afirmou que, para o0s jovens bem-dotados,
declaradamente capazes de assimilar alta cultura, seriam ©[...] abertas
indefinidamente todas as portas do saber, de modo que o Brasil pudesse
receber deles todo o servigo que lhes fosse possivel, as forcas da inteligéncia e
do carater” (RBEP, 1954, p. 100).
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No contexto legal, a ideia de utilidade dos superdotados para o
desenvolvimento do pais foi pauta de discussGes em torno da elaboracao das

Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional:

Essencialmente, deverd& a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional delimitar o que compete ao Poder Publico
e a iniciativa privada, no esforco para assegurar a cada
individuo o minimo de educacdo necessaria a sua participagao
na vida nacional e para facultar, aos melhor dotados,
oportunidades educacionais que o0s capacitem a contribuir, na
medida de suas aptidoes, para o desenvolvimento do Pais
(RBEP, 1959, p. 228).

No entanto, embora a ideia utilitarista da superdotacdo estivesse em
voga ho discurso educacional brasileiro, ela ndo era hegemdnica. No ano de
1956, o professor Clovis Salgado, entdo Ministro da Educacdo e Cultura,
criticou a escola seletiva, a escola de classe, em que somente uma minoria de
inteligéncias muito dotadas poderia vencer, para somente entdo galgar a
escala social e desfrutar dos privilégios que Ihes eram reservados (RBEP,
1956).

Todavia, na década de 70, permanece o paradigma de superdotacao
atil e imprescindivel para a expansdo do desenvolvimento nacional e para a
dinamizacao da sociedade, assim como a inovacao.

O Projeto Prioritario n. 35 do Plano Setorial de Educagédo e Cultura do
MEC, relativo ao periodo 1972/1974, especificou que todas as pessoas deviam
ter oportunidade de desenvolver ao maximo as potencialidades proprias e que
os superdotados, atendidos adequadamente, formariam elites mais aptas aos
varios campos de reflexdo para darem continuidade e expandirem o
desenvolvimento brasileiro, dinamizando e inovando a sociedade (RONDINI;
MARTINS; MEDEIROS, 2021).

Este parecer legal sobre a superdotacdo coadunava com o debate
internacional sobre este tema. Segundo César (1976), uma defensora da
contribuicdo potencial do superdotado em beneficio da humanidade, durante a
12 Conferéncia Mundial sobre Superdotados, no ano de 1975, em Londres,
cerca de 500 especialistas no atendimento a criancas e adolescentes
superdotados objetivaram “[...] chamar a atengdo mundial para a crianca
superdotada e para sua valiosa contribuicdo potencial em beneficio da
humanidade” (CESAR, 1976, p. 393).
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No mesmo sentido, Ernestina Vieira (1976) defendeu que a educacéo
dos bem-dotados deveria ser causa de preocupacao diante da sua importancia
para o desenvolvimento de um pais. Além de os superdotados terem o
potencial de beneficiar a humanidade e a sociedade, também seriam Uteis além
do seu tempo, prevendo o futuro, modificando-o conforme as necessidades da
época, e auxiliando no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Brasil.

Autores como Torrance, Bruch e Goolsby (1976); Queiroz e Ramos
(1976) afirmavam que sem esse potencial, os problemas daquele tempo néo se
resolveriam, pelo contrério, iriam se acumular e gerar crises, 0 que exigiria
solucbes acima da escala tradicional, vindas, portanto, dos superdotados.
Segundo estes autores, os superdotados eram individuos com alto potencial
intelectual que poderiam satisfazer as exigéncias do complexo
desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia, sendo indispensavel aproveitar
esse potencial humano de alto nivel (QUEIROZ; RAMOS, 1976).

Havia, pois, nos contextos educacional, teérico e social, a necessidade
de uma educacéo alinhada ao momento desenvolvimentista do pais. Por isso,
investir nos bem-dotados era fator primordial. Outrossim, eles seriam
extremamente Uteis para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais.

O conceito de superdotacdo subjacente a este discurso permaneceu
presente no debate educacional no inicio do século XX e autores como Martins
e Alencar (2011); Negrini e Freitas (2008), de modo semelhante, viam nas
pessoas com potencial superior a capacidade de contribuir significativamente
para o desenvolvimento da sociedade, desde que ampliassem de forma mais
plena o referido potencial. Asseveraram que esses sujeitos podem deixar
contribui¢cdes significativas para o futuro da humanidade.

Destarte, ainda na contemporaneidade, persiste o ideéario de
superdotacdo pautado na utilidade de tais individuos para a sociedade.

Verificou-se assim, no processo inicial da constituicdo historica do
conceito de superdotacdo, uma visdo utilitarista dos superdotados como
sujeitos capazes de realizar maravilhas, inventar (ROCHA FILHO, 1957),
prever o futuro, modificd-lo (TORRANCE; BRUCH; GOOLSBY, 1976), liderar
(QUEIROZ; RAMOS, 1976), promover mudancas (ANTIPOFF H., 1976).
Enfim, uma ideia de individuos fundamentais para o bem-estar da humanidade,

para o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, para o progresso e o futuro
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da nacdo como um todo. Ha neste discurso um conceito de superdotacdo que
engendra a hierarquia social e a desigualdade educativa, justificadas pelo dom

e pela capacidade inata dos superdotados.

2.2.3. ldeia de integracao

Paralela a ideia de utilidade da superdotacdo para o progresso social e
o bem-estar humanitario em geral, sobreveio a ideia conceitual de que o0s
superdotados apresentavam grandes capacidades, mas também dificuldades,
sendo, pois, importante aperfeicoa-los, assisti-los no decorrer de um processo
de desenvolvimento, para entdo integra-los ou ajusta-los a sociedade em
mudanca.

O Ministro da Educacéo e Saude Clemente Mariani (1949) relatou, na
Secdao ldeias e Debates da RBEP, que o projeto de Lei portador das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional previa no art. 23 a aceleracdo para bem
dotados do ensino primario, permitindo-lhes recuperar o tempo perdido em face
dos limites de idade estabelecidos; assim como a concessao de bolsas para
estimular estudos especializados de interesse geral ou assegurar a
continuacao dos estudos a pessoas de capacidade superior em instituicbes
publicas ou particulares (CLEMENTE MARIANI, 1949).

Na década de 50, disseminou-se o paradigma de ajustamento humano
as estruturas sociais.

Durante a Xll Conferéncia Nacional de Educacgédo, promovida pela
Associacdo Brasileira de Educacdo no ano de 1956, o pronunciamento do
Professor Clovis Salgado, entdo Ministro da Educacéo e Cultura, pautou-se na
concepcdo da necessidade de a conduta humana ter de se ajustar as
constantes variagdes do meio (RBEP, 1956).

Segundo ele, a ciéncia que a mente criou e desenvolveu estaria
sempre captando novas for¢cas e novos recursos materiais para melhorar a
sorte do género humano. Assim, as condi¢Bes naturais e a estrutura econémica
da sociedade transformar-se-iam a cada dia, sendo indispensavel que o préprio
homem, para sobreviver, modificasse 0s seus habitos e as suas ideias (RBEP,
1956).
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Nesse sentido, assevera Salgado (RBEP, 1956, p. 192): “Desenvolver
cada qual segundo seus méritos e aptiddes, isto €, individualmente, parece-me
a Unica maneira de aperfeicoar ao maximo cada pessoa humana, e assim
procedendo, praticar o verdadeiro humanismo.”

Em 1958, o MEC, em convénio com os Estados do Rio Grande do Sul
e Rio Grande do Norte, colocou em pratica, em Porto Alegre e Natal, as
propostas de Anisio Teixeira acerca da realizacdo de exames de classificacdo
no inicio do ano ao invés do exame de promocao no final do periodo, sendo os
alunos promovidos a série seguinte, porém classificados em turmas de
adiantamento diferente. Para atender as diferencas individuais, haveria dois
programas: um basico, para os alunos de aprendizagem lenta; e outro regular,
para os de ritmo normal, podendo ser ministrado com enriquecimento para 0s
estudantes mais bem dotados (SALGADO, 1965).

Consoante de percebe, fica evidente a visdo do aperfeicoamento
humano com vistas a adaptacdo, a integracdo social, estando patentes as
influéncias, no movimento Escola Nova e no ideério educacional, da pedagogia
progressivista de Dewey, cuja concepgdo se baseia no ser humano que se
desenvolve em contato com o meio, relacionada a capacidade adaptativa e a
reconstrucdo da experiéncia.

De acordo com Cunha (2011), a educacdo, essencial ao
desenvolvimento humano, tinha em Dewey uma funcdo socializadora, sendo
gue o processo educativo envolvia dois elementos: de um lado, a crianca, um
ser ndo desenvolvido; de outro, a experiéncia, os valores e as ideias
acumuladas pelo adulto, um ser amadurecido.

Rondileau (1946), ao escrever sobre as origens do pragmatismo na
educacao brasileira, afirmou que Dewey teria dito que todas as atividades do
ser humano eram culturais e, portanto, a inteligéncia tinha uma funcéo de
adaptacdo ou de ajustamento. Dessa forma, na visdo de Rondileau (1946, p.
258), “[...] a educacéao real ndo soO ensina a saber, mas a fazer, qualquer que
seja 0 dominio em que se empregue 0 pensamento.

Fica perceptivel também o influxo de teorias comportamentalistas ou
behavioristas, representadas por Watson, Skinner e Pavlov, as quais

interpretam o comportamento humano como influenciador do desenvolvimento,
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determinado pelo comportamento, gerado por um estimulo do meio (BEE,
1997).

Em periodo posterior, ja na década de 1960, descreve Saviani (2007)
que a educacdo enfrentava a crise da pedagogia nova e a articulacdo da
pedagogia tecnicista. Pedagogia pautada na técnica, nho comportamento, na
objetividade, na ideia de competéncia, cujo representante foi Skinner (1904-
1990), o qual estudou, quase que exclusivamente, os comportamentos
manifestos ou mensuraveis. Skinner, um te6rico da psicologia
comportamentalista postulava a existéncia de um mundo exterior regido por leis
que, uma vez descobertas, poderiam ser utilizadas para aprimorar a condicéo
humana, porquanto os estimulos exteriores do ambiente controlariam o
comportamento do individuo (SMITH, 2010). A este discurso corresponde um
uma concepc¢ado de educacdo baseada em técnicas de ensino e em objetivos
comportamentais mensuraveis para o alcance do éxito educacional.

Assim, na educacédo, verificou-se impactos da pedagogia tecnicista
delineando a organizacdo do sistema de ensino brasileiro mediante a exigéncia
de produtividade, por intermédio da racionalizacdo do sistema de ensino e da
proposicdo de objetivos de ensino fragmentados, tendo como base um ensino
gue buscava resultado uniforme, com énfase em métodos e técnicas de ensino
e na valorizagdo da utilizacdo de manuais, livros didaticos, médulos de ensino
e recursos audiovisuais (SILVA, 2016).

A ideia de enquadramento e integracao foi definida, em ambito legal,
em 1961. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional aprovada
e publicizada (Lei n. 4.024/61) ndo especificou os estudantes superdotados,
mas apenas definiu, no art. 88, a educacdo dos excepcionais, com vistas a
enquadra-los no sistema geral de educacgédo e de integra-los & comunidade
(BRASIL, 1961).

No entanto, 10 anos depois, a nova versao da Lei de Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° grau (Lei n. 5.692/71) disp6s sobre novos caminhos
para a educacéo dos superdotados, prescrevendo, em seu art. 99, o direito de
eles receberem tratamento especial, consoante as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educacgéo (BRASIL, 1971).

No ano de 1972, a educacdo nacional destacava o0 progresso do

estudante, que deveria atender a ritmo proprio de aprendizagem e a diversos
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interesses e aptiddes, tornando dispensavel a frequéncia ante a evidéncia de
aproveitamento excepcional.

Defendia a inexisténcia de barreiras entre séries, ano letivo ou ano civil
para que o progresso do estudante superdotado pudesse ser mais veloz,
eliminando qualquer perda de tempo (BRASIL, 1995), procedimento
estabelecido definitivamente na terceira versdo da LDBEN — Lei n. 9.394/96
(BRASIL, 1996, art. 59, IlI).

O Parecer n. 436/72 admitiu a matricula de aluno superdotado em
curso superior, desde que reconhecida sua superdotacao antes da inscricdo no
vestibular (BRASIL, 1995).

Em 1973, com a criacdo do Centro Nacional de Educacéo Especial —
CENESP, pelo Decreto n. 72.425/73, entrou em cena a nocao de participagao
social e ndo apenas de integracdo ou adequacéo: o CENESP atuaria de forma
a proporcionar oportunidades de educacao para os deficientes, os educandos
com problemas de conduta e os superdotados, com vistas a sua progressiva
participacdo na comunidade (BRASIL, 1973).

O CENESP, “[...] sob a égide integracionista, impulsionou acdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e
iniciativas isoladas do Estado” (BRASIL, 2007, p. 6).

Mediante acdes de promocao de assisténcia educacional especial aos
superdotados, ficou estabelecido, pelo Parecer CFE n. 681/73, que o Conselho
Federal de Educacéo fixaria o conceito e as formas de apurar o superdotado
(BRASIL, 1995).

Seguindo as orientacbes desse parecer, na década seguinte, foram
empreendidas agbes de atendimento ao superdotado, envolvendo formas de
identificacdo, atendimento, formac&o de recursos humanos, estudos,
pesquisas, bem como a instituicdo de uma Coordenadoria Nacional e principios
norteadores da Educacéo Especial pelo Parecer n. 711/87 (BRASIL, 1995).

Sisk (1976), defendendo a dimensdo humanista na educagéo do
superdotado, sobrelevou a importancia de se promover aperfeicoamento
educacional dos talentosos e superdotados. Segundo ela, “[...] os alunos

superdotados possuem alto nivel de capacidade, embora n&o consigam
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realizar tudo de que sao capazes em virtude de experiéncias anteriores com
curriculos inadequados” (SISK, 1976, p. 351).

Nesse sentido, a educacdo recebida, ndo pautada num ensino
adequado, afigurava-se como fator obstativo ao desenvolvimento.

Primando pelo desenvolvimento dos bem-dotados e por um ensino que
nao promovesse apenas assisténcia, Helena Antipoff criou a Associacao Milton
Campos para Assisténcia as vocacfes dos Bem-dotados — ADAV, na qual
criangas da Sociedade Pestalozzi indicadas por escolas publicas da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte participavam, aos finais de semana, de um
programa intensivo de desenvolvimento da criatividade e talento (CAMPOS,
2003).

Foram relatadas experiéncias exitosas do Projeto Circula (colonia de
férias), idealizado por Helena Antipoff na Fazenda do Rosario, que, evitando
superestimar a inteligéncia - o Q.l. -, atendiam estudantes bem-dotados
oriundos do meio rural ou suburbano, culturalmente desfavorecidos, buscando
valorizar as habilidades, os talentos, a criatividade, o pensamento produtivo e
as caracteristicas da personalidade de cada um. Experiéncias que abrangiam
artesanato, musica, dramatizacdo, poesia, esportes, jogos ao ar livre,
competicbes de xadrez, escotismo, entrevistas e debates com cientistas e
empresarios, visitas a museus, igrejas, cidades historicas, filmes (ANTIPOFF
0., 1976).

Esse € considerado um marco histérico no Brasil em relacdo a oferta
de um ambiente fisico, educativo, cultural e social que buscasse estimular e
propiciar o desenvolvimento das personalidades de jovens talentosos,
mediante encontros semanais nos fins de semana ou colénias de férias
(CAMPQOS, 2010).

Nota-se, assim, uma nova forma de compreender a dotagdo, néo
restrita apenas a preocupacdo com o desenvolvimento das capacidades
existentes dentro de uma Otica utilitarista ou integracionista, mas com outras
capacidades passiveis de desenvolvimento e tampouco manifestas em forma
de potencial, pensamento diferente daquele que estava em evidéncia até
entdo, voltado somente para o0 desenvolvimento de habilidades ou

potencialidades ja manifestadas naturalmente pelo sujeito.
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Em suma, verifica-se, no processo inicial da constituicdo do conceito de
superdotacdo, a predominancia da ideia de dotacdo natural que poderia ser
aperfeicoada por meio da assisténcia com vistas a integracdo e ao

ajustamento.

2.2.4. ldeia de caracterizar para diferenciar

Atrelada ao modelo elitista, utilitarista e integracionista de
superdotacdo, constatou-se, no processo inicial da constituicdo do conceito,
uma ideia pautada na necessidade de caracterizar o individuo superdotado
para diferencia-lo dos demais.

Na década de 50, de acordo com Rocha Filho (1957), bem-dotados
apresentavam idade mental acima da real, inteligéncia superior, facilidade de
aprendizagem, diversidade de interesses, curiosidade, iniciativa, desejo de
aprender e realizar coisas novas, grande atencdo, excelente memoria,
raciocinio claro. Alunos que aprendiam com antecedéncia de até 2 anos em
relacdo dos demais, mas que poderiam se tornar preguicosos, rebeldes e
inquietos pela vida escolar monoétona, pela falta de oportunidades na carreira
de suas aptiddbes e pela falta de reconhecimento tempestivo de suas
capacidades (ROCHA FILHO, 1957). Sendo assim, nem sempre o0S
superdotados apresentariam caracteristicas consideradas positivas por
conseqguéncia das influéncias do ambiente externo.

Novaes (1976) ampliou essa ideia de o individuo superdotado
desenvolver-se numa direcdo positiva ou negativa, acrescentando que 0s
superdotados estavam sujeitos a instabilidades reacionais e emocionais,
tornando-se distraidos, impacientes, irritados, hiperativos e negligentes pela
rotina, estados reforcados também por condicbes ambientais, desenvolvendo-
se tanto numa direcdo positiva (independéncia de pensamento, liberdade de
expressdo, originalidade) quanto negativa (sedimentando atitudes de
exibicionismo, revolta ou oposicdo). Constata-se, assim, a nocdo de
superdotacdo envolvendo tanto caracteristicas relacionadas a potencialidades
guanto a dificuldades, numa perspectiva de desenvolvimento conforme as

condicbes ambientais.
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Na década de 70, a criatividade ficou evidenciada como o trago
distintivo dos superdotados (TORRANCE; BRUCH; GOOLSBY, 1976;
NOVAES, 1976; QUEIROZ; RAMOS, 1976), aliada ao entendimento de que sdo
aqueles que também pensam no futuro, imaginam, fantasiam, perguntam,
adivinham, experimentam, tentam, e extrapolam (TORRANCE; BRUCH;
GOOLSBY, 1976), assim como respondem prontamente, tém pensamento
flexivel, fluéncia ideativa, julgam de forma independente, compreendem com
profundidade e percebem as coisas com rapidez (NOVAES, 1976).

Sao também considerados sujeitos com expressivo potencial humano,
capazes de liderar, tolerar ambiguidades situacionais, assumir situacfes
complexas e cooperar de maneira multidirigida (NOVAES, 1976).

A ideia de o superdotado apresentar pensamento e agdes criativas,
acresceu-se as noc¢oes de produtividade, objetividade, criticidade, dentre outras
caracteristicas. Para Queiroz e Ramos (1976), superdotados, além de
apresentarem caracteristicas psicolégicas relacionadas a nivel elevado de
inteligéncia (determinado pelo critério de Q. I.), eram também reconhecidos por
talentos especiais, tais como pensamento criativo e produtivo, observagéao,
objetividade, precisdo, senso critico, flexibilidade adaptativa e aptiddo para
generalizacdo, boa capacidade de adaptacdo social e equilibrio emocional, e
empatia.

Até entdo, predominava o modelo de dotacdo manifestada
primeiramente em ac¢des e feitos do individuo e, somente depois de manifesta
€ que ela poderia ser aprimorada pela educacéo, em especial, e pelo ambiente
em geral.

No entanto, nesse periodo, meados da década de 70, sobrevém a
percepcdo de o superdotado também ser caracterizado por apresentar ou
possuir talento de forma potencial, ou seja, superdotacdo ainda néo
manifestada em acOes grandiosas, mas observavel como potencialidade a ser

trabalhada a partir de sua manifestacéo. Os superdotados seriam entéao:

Criancas capazes de um desempenho superior, incluem aquelas que
ja demonstraram e/ou possuem, em potencial, talento em qualquer
das areas seguintes, consideradas, isoladamente ou em combinacao:
habilidade intelectual em geral, aptiddo académica especifica,
pensamento criativo ou produtivo, habilidade de lideranca, artes
visuais e praticas, habilidade psicomotora (JACKSON, 1976, p. 402).
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Nota-se ai uma concepcdo de superdotado como um sujeito
multidimensional com desempenho ou potencial em areas isoladas ou
combinadas, destacando-se aspectos relacionados as capacidades humanas.

Caracteristicas intelectuais, sociais e pessoais, foram acrescidas a
ideia de quem era o superdotado, colocando em primazia a afetividade e a
motivacdo. Antipoff H., (1976) cita que estas caracteristicas foram evidenciadas
por Catherine Cox Miles no Manual de Psicologia Infantil, publicado em
Barcelona no ano de 1964.

Em relacdo as caracteristicas intelectuais, Miles (1964), citada por
Antipoff H. (1976), acrescenta ao ideario do bem-dotado o trabalho mensal
consagrado aos estudos e a sensibilidade. Em relacdo as caracteristicas
sociais, vé-se adicionada a impressao de que inspiram confianca, s&o
escrupulosos, e tém grande influéncia pessoal sobre a familia ou amizades
intimas. Quanto as caracteristicas do eu e a motivacéo, apresentam desejo de
dirigir e impor sua vontade, justeza em sua autocritica e na apreciacdo de seus
talentos especiais, fé em seus proprios poderes, energia de carater em
conjunto, perseveranca por alcancar objetivos remotos, forca de vontade,
constancia no esforco frente a obstaculos, desejo de sobressair no esforco.

Outras caracteristicas também envolvem bondade, desejo de ser
amado, sentimento de justica e de responsabilidade no grupo, interesse pela
religido, pureza moral, energia fisica, auséncia de sugestionabilidade,
pensamento dependente da razdo, e atencdo a detalhes (MILES apud
ANTIPOFF, H., 1976).

Percebe-se, em Helena Antipoff, a influéncia da pedagogia sensualista-
empirista de Pestalozzi, que concebia a educagdo como um processo que
deveria considerar a natureza humana e os principios envolvendo liberdade,
bondade, personalidade e principalmente a afetividade, pois os sentidos, ao
entrarem em contato direto com 0s objetos, chegariam ao pensamento, as
ideias. “Por isso, a percepcao sensorial e a experiéncia sensorial como
processo ativo, sdo o fundamento de todo o conhecimento” (SOETARD, 2010,
p. 35). Portanto, era importante desenvolver as capacidades de percepgéo e

observacédo dos alunos.
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Em sintese, sobressaia-se a concep¢do de que o superdotado € um
sujeito favorecido naturalmente com dotes inatos que, por sua vez, podem ser
aprimorados mediante estimulos e influéncias externas. Dotagdo que coloca o
individuo em posicdo diferente dos demais, cujos atributos especiais se
manifestam de maneira constante, podendo ser medidos em testes e
observaveis mediante os grandes feitos realizados.

Importa destacar que a ideia de caracterizar o individuo superdotado
para apresentd-lo como diferente dos demais, difundida pelo discurso
educacional brasileiro na camada inicial do processo de constituicdo do
conceito de superdotacédo, traz o risco, na sociedade contemporanea, de uma
interpretacdo extremista fundamentando inclusive acfGes de barbarie. No
entanto, o intuito desta tese € apresentar as ideias difundidas para
compreender o processo de constituicdo do conceito de superdotacdo com
vistas ao desenvolvimento humano pautado na diversidade, ndo na distingéo,

tampouco na sobreposicao de individualidades.
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3. CAMADAS DE SIGNIFICADOS IDENTIFICADAS NO PERCURSO
HISTORICO DA CONSTITUICAO DO CONCEITO DE SUPERDOTACAO

De acordo com Koselleck (2006), um conceito tem varias camadas
temporais e os seus significados tém diferentes duragoes.

Mediante o exame realizado, apdés o0 momento inicial, foram
identificadas novas camadas de significado, nas quais a superdotacao esteve
relacionada com habilidades a serem desenvolvidas e ao desenvolvimento de
dominios da capacidade humana, respectivamente, conforme exposto nos

tépicos a sequir.

3.1. Altas Habilidades como Constructo Desenvolvido nas Interacdes
com o Meio

No processo de constituicdo do conceito de superdotacédo, captou-se
uma concepcao de altas habilidades consideradas como um constructo a ser
desenvolvido nas interagc6es do individuo com o meio (TEIXEIRA, 1964; 1984;
DELOU, 1993; GUENTHER, 2009; SIMONETTI; ALMEIDA; GUENTHER, 2010;
MOSQUERA; STOBAUS; FREITAS, 2013; BECKER, 2014; RENZULLI,
2014a).

Na década de 60, enquanto predominava o ponto de vista naturalista
de superdotacdo, observou-se a sobrevinda da nova forma de pensamento
relacionada com habilidades a serem desenvolvidas.

Ao escrever sobre a escola publica, Teixeira (1964, p. 211) relatou que:

Um minimo de oportunidades iguais é indispensavel para que as
capacidades, melhor diriamos as potencialidades, do organismo
bioldgico humano venham a desenvolver-se, produzindo inclusive o

gue chamamos de mente e inteligéncia, que, rigorosamente, ndo é
algo de inato, mas um produto social da educacéo e do cultivo.

Depreende-se do pensamento desse autor que a inteligéncia e a mente
ndo eram inatas, mas produtos sociais construidos nas trocas constantes entre
individuo e ambiente.

A partir da década de 70, o Brasil enfrentou um esgotamento de seus
modelos tradicionais de transformacdo e crescimento econbémico, apos ter

alcancado um patamar superior de industrializacdo e de modernizagéo
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agropecudria, assim como variados ramos importantes do setor terciario
(BRASIL, 1993). Por conseguinte, o panorama de mudanca social exigia nédo
apenas mudancas de estruturas, mas, também, de pensamentos.

A nova forma de pensamento difundida pelo manifesto dos pioneiros na
década de 80 enfatizava a ciéncia para resolver os problemas da educagéo e
nao explicacdes naturalistas. Anisio Teixeira (1984) ao republicar o Manifesto
dos Pioneiros de 1932 afirmou que este documento influenciava o debate
educacional na década de 80, cujo manifesto sobrelevava a importancia da
aplicacdo de métodos cientificos para enfrentar os problemas da educacéo.

Na década de 90, para que o pais voltasse a se desenvolver, reitera o
Plano Decenal de Educacdo (BRASIL, 1993) que impunha-se um profundo
ajustamento econdmico e financeiro, viabilizador de um novo modo de inser¢éo
na ordem econdmica internacional, processo ensejador de mudancas na
composicdo e na dindmica das estruturas de emprego e das formas de
organizacdo da producdo, 0 que requereria alteracdes correspondentes nas
estruturas e modalidades de aquisicdo e desenvolvimento das competéncias
humanas.

Nesse contexto, a concepcdo de superdotacdo relacionada ao
desenvolvimento de habilidades foi disseminada pelo discurso educacional
brasileiro, nos periddicos analisados, no ano de 1993, na Revista Educacédo
Especial, da UFSM, por Delou (1993), o qual, ao analisar a politica de
educacdo especial do MEC, asseverou gque alunos com altas habilidades —
superdotacado, eram aqueles considerados mais capazes, com alta capacidade
de desempenho escolar.

No ambito das legislacdes, a terminologia altas habilidades foi adotada
e propalada oficialmente em 1994 por meio da Politica Nacional de Educagéo
Especial — PNEE (BRASIL, 1994b), e em 1995 com as Diretrizes gerais para o
atendimento educacional aos alunos portadores de altas
habilidades/superdotacao e talentos (BRASIL, 1995).

Na PNEE (BRASIL, 1994b), ficou definido que alunos:

Genericamente chamados de portadores de necessidades educativas
especiais, classificam-se em: portadores de deficiéncia (mental,
visual, auditiva, fisica, mdltipla), portadores de condutas tipicas
(problemas de conduta) e portadores de altas habilidades
(superdotados) (BRASIL, 1994b, p. 13).
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Nas diretrizes gerais (BRASIL, 1995), o MEC explicou que as
nomenclaturas, ao longo dos anos, tinham se constituido fonte de polémica,
dada a diversidade de pontos de vista de especialistas. Por esse motivo,
considerou-se oportuno usar os termos altas habilidades/superdotagéo e
talentos. Aquele alinhando-se ao Conselho Europeu, e este conforme o uso do
Conselho Mundial.

No ano de 1999, na apresentacdo do programa de Capacitacdo de
Recursos Humanos do Ensino Fundamental direcionado & superdotacéo e ao
talento, do MEC, ficou assentado que:

Se levar em conta apenas os génios, grandes agentes e com
capacidade de interferir diretamente no processo de evolucéo
mundial, promovendo progresso inesperado, determinando o avango
gualitativo, alterando substancialmente o perfil de consciéncia e de
comportamento e a qualidade de vida da humanidade, ja se pode ter
uma rapida dimensdo do capital humano que o Brasil disp6e para
integrar, a partir de agora, 0 mercado mundial competitivo, bem
como, promover seu salto qualitativo de progresso (BRASIL, 1999).

Ha, portanto, influxos do modelo neoliberal de educacdo, pautado no
desenvolvimento econdmico e, consequentemente, na promocao de
competéncias humanas a partir da concepc¢édo produtivista conhecida como
pedagogia do capital humano, citada por Saviani (2008).

Influéncias que, no processo de constituicAio do conceito de
superdotacao, foram assimiladas e difundidas pelo discurso educacional, o qual
passou a considerar a superdotacdo como habilidades passiveis de
desenvolvimento.

Nas primeiras décadas do século XXI, de acordo com Helene (2000),

editor da RBEP na ocasiéo, o Brasil tinha varios problemas:

Entre eles estdo a ma distribuicdo de renda, uma das mais iniquas do
mundo, a pequena geracdo de poupanga, 0S parcos investimentos
em dareas prioritarias e o insuficiente e inadequado direcionamento
dos gastos e investimentos publicos, os quais, historicamente, nunca
privilegiaram os setores de interesse social. Este quadro é
responsavel, em Ultima instancia, pela fome, miséria absoluta, crime
organizado e violéncia, entre outras questdes sociais que exigem
solugdo urgente. S&o problemas que ndo deveriam existir num pais
como o Brasil, dadas as suas dimens®es, caracteristicas geogréficas
e o potencial de seu contingente humano (HELENE, 2000, p. 399).
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Em relacdo ao setor educacional, relata Helene (2000) que, dentre as
grandes questbes nacionais, estava a educacao escolar, da educacao infantil a
pos-graduacédo, por haver acumulo de atrasos e distorcfes obstativos ao futuro
social e econdmico do Pais. Portanto, enfrentar a questdo educacional deveria
estar na primeira pagina da agenda de um governo popular, democratico e
comprometido com o desenvolvimento nacional, em todos os setores.

O Plano Nacional de Educacédo 2001-2011 referiu-se, no item 8.2, a
pessoas com “[...] altas habilidades, superdotacdo ou talentos”, enquanto, no
item seguinte, mais especificamente na meta 26, aludiu apenas “[...] aos alunos
com altas habilidades” [...] (BRASIL, 2001a). Destarte, malgrado se note a
permanéncia de uso do termo superdotacdo, o termo altas habilidades comeca
a ganhar centralidade.

Vieira e Simon (2012, p. 322) explicam que:

Nos estudos atuais sobre as altas habilidades/superdotacdo, segundo
Costa, Sanchez e Martinez (1997), ndo se considera o individuo
superdotado pela soma de uma série de qualidades que ele
apresenta em seu comportamento, mas sim pela forma sistémica

como estas qualidades interagem entre si e com seu ambiente
(VIEIRA; SIMON, 2012, p. 322).

Nesse sentido, ndo é mais o desempenho extraordinario o indicio de
superdotacdo, mas a qualidade das intera¢des do sujeito com o ambiente.

Oliveira e Anache (2006), partindo das concepcbes de Vigotskil®
(1998), enfatizaram que ndo apenas as estruturas biolégicas, mas o0 ambiente e
0 contexto sécio-historico interferem no desenvolvimento da crianga.

Ficou constatada assim a influéncia dos estudos de Vigotski no
discurso educacional brasileiro acerca do conceito de superdotacdo, o qual
enfatiza as interagbes social e cultural no processo de desenvolvimento das
funces mentais superiores, no processo do conhecimento (LIBANEO, 2004).

Vigotski (1896-1934), psicologo bielorrusso, reputava a interacdo
social o status de fator primordial do desenvolvimento. Para ele, as
caracteristicas inatas do individuo sdo condicbes elementares para 0 seu
desenvolvimento, mas nao suficientes para desenvolver as funcdes

psicolégicas superiores, pois estas Ultimas sdo de origem sociocultural, a

16 Optamos por grafar o nome de Vigotski na sua versdo aportuguesada, com excecdo de
quando se tratar das formas com que o nome foi traduzido nas obras referenciadas.
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exemplo da memoria, da atencdo, da capacidade de planejamento, da
linguagem (VIGOTSKI, 2010).

Para Vigotski (1998), condicdes econdmicas e sociais favoraveis
podem contribuir para um excelente aproveitamento dos talentos inatos, e a
hereditariedade pode tornar possivel a genialidade, mas € o ambiente social
gue concretiza esse potencial e cria o génio. Nesse sentido, a genialidade
envolve questdes biologicas, psicoldgicas e sociais.

Sendo assim, observa-se que as concepc¢Oes de Vigotski acerca da
genialidade, do talento, da importancia do ambiente social e das questdes
biolégicas e psicoldgicas influenciaram o discurso educacional acerca do
entendimento e da difusdo do conceito de superdotacdo como desenvolvimento
de habilidades individuais na interacdo com o meio.

Guenther (2009) assumiu a ideia do desenvolvimento do talento
académico de alunos intelectualmente dotados; e para Simonetti, Almeida e
Guenther (2010), capacidade elevada, dotacdo e talento se reportavam a
habilidades cognitivas e a desempenhos superiores, passiveis de
desenvolvimento.

Mosquera; Stobaus e Freitas (2013), por seu turno, corroboraram a
nocdo de que altas habilidades/superdotacdo sdo abordagens desenvolvidas
ao longo da vida, e que personalidade e ambientes sdo fatores importantes
nesse processo.

Renzulli (2014a) elaborou um plano de desenvolvimento do talento e
da superdotacdo em seu modelo de enriquecimento para toda a escola,
composto por atividades do tipo |, chamadas de exploratérias, por partirem de
temas ndo diretamente relacionados ao curriculo regular como visitas, videos,
entrevistas, minicursos para descoberta das areas de interesse do aluno;
atividades do tipo Il, chamadas de atividade de treinamento de grupo para
desenvolver a habilidade de pensamento por meio de elaboracdo de
guestionarios, roteiros de entrevistas, coleta, analise e classificacdo de dados;
e atividades do tipo lll, de investigacdo de problemas reais de forma individual
€ em pequenos grupos, que permitam ao individuo atuar como profissional.

Becker (2014) considerou que a superdotacdo era um fendbmeno com
multiplas facetas e se manifestava no encontro do potencial genético com o

estimulo ambiental, manifestando-se em comportamentos, situacbes e
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ambientes diversos. Segundo ela, caracteristicas comuns de sujeitos
talentosos se repetem na crianga em desenvolvimento em qualquer cultura e
nivel socioecondmico. Essa estudiosa propugna pela existéncia de um
potencial a ser desenvolvido, pois existem pessoas que conseguem se
sobressair positivamente em contextos desfavoraveis ao desenvolvimento dos
talentos, como as ruas e as instituicdes prisionais. Pensamento que reporta a
uma concepcdo de talento como potencial a ser desenvolvido, ainda que as
condi¢cdes materiais objetivas sejam desfavoraveis.

Observa-se, assim, no processo de constituicdo histérica do conceito
de superdotacdo uma nova camada de significados cujo argumento gira em
torno do desenvolvimento de habilidades mediante interacées do individuo com
0 meio, passivel de ser avaliado de forma dindmica e de natureza inconstante,

como disposto nos dois subtopicos a seguir.

3.1.1. Avaliacdo dinamica

No contexto da camada de significados percebida no conceito de
superdotacao, difundido junto com o de altas habilidades, notou-se o propésito
de uma avaliacdo dindmica para a identificacdo de tracos, habilidades ou
potenciais desses individuos, e a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner
(1983; 1995; 2001) foi amplamente citada (FREITAS, 2008; PEREZ, 2009;
SILVA; PAIXAO, 2010; VIEIRA.; SIMON, 2012; GAMA, 2014; VIEIRA, 2014;
BARROS; FREIRE, 2015).

Gardner (1995;2001), psicélogo e pesquisador da Universidade de
Harvard, considera ndo haver uma inteligéncia Unica, fixa ou igual em todos os
individuos, mas mudltipla, desenvolvida em certas areas ou momentos, sendo
oito no total: l6gico-matematica, linguistica, espacial, musical, corporal-
cinestésica, naturalista, intrapessoal e interpessoal.

De acordo com Virgolim (2014), Gardner cogitou a inser¢cdo da nona
inteligéncia, a existencial, mas nao aprofundou os estudos. Segundo Gardner
(2020) essa possivel nova inteligéncia a ser considerada em sua teoria é uma
alternativa a ser repensada. No entanto, assevera Sodré (apud GAMA, 2014)

que, de acordo com a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, ndo existem
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habilidades gerais e ndo parece possivel medir a inteligéncia por meio de
testes de papel e lapis.

Dispondo de graus variados de cada uma das inteligéncias (diferentes
e até certo ponto independentes), uma crian¢a, na visdo de Gardner, poderia
ter desempenho precoce em uma é&rea e estar na média de sua idade, ou
mesmo abaixo em outra.

Ademais, os diferentes sistemas simbdlicos, isto é, os conteudos de
cada area ou dominio da inteligéncia, caracterizam-se pelo desenvolvimento de
competéncias valorizadas em cada cultura. Logo, o desenvolvimento das
inteligéncias resultaria de sua combinacdo ou organizacdo, mediante a
interacdo com o ambiente, com a cultura (GAMA, 2014).

Para Gardner, embora sejam até certo ponto independentes,
dificilmente as inteligéncias funcionam de maneira isolada umas das outras.
Sobre essa percepcao, Vieira e Simon (2012, p. 321) indicaram que:

(...) Gardner (2000) apresenta um conceito modular de inteligéncia
enfocando a manifestacdo de varias competéncias de um individuo e

enfatizando a capacidade de resolver problemas e de elaborar
produtos reconhecidos como positivos pela cultura que o sujeito vive.

Sendo assim, evidencia-se, no século XXI, a permanéncia da
inteligéncia como fator caracteristico da superdotacdo e das altas habilidades.
O que muda é o paradigma pautado em uma inteligéncia Unica, mensuravel em
testes psicométricos, para uma inteligéncia multipla, variavel e valorizada de
maneiras diversas e especificas, de acordo com cada cultura, com cada meio.

Gama (2014) considera também a importancia da Teoria Triarquica de
Inteligéncia de Sternberg na area da superdotacao, para a qual as inteligéncias
(analitica, criativa e pratica) se dao através de diferentes processos. Sternberg,
psicélogo americano, tem a inteligéncia como componente cognitivo, que se
relaciona com o interior da pessoa, com a experiéncia e com o mundo exterior.

[...] a inteligéncia inclui capacidades analiticas, criativas e praticas. No
pensamento analitico, tentamos resolver problemas conhecidos
usando estratégias que manipulam os elementos de um problema ou
as relacbdes entre os elementos (como comparar, analisar); no
pensamento criativo, tentamos resolver novos tipos de problemas que
nos exigem pensar sobre o problema e sobre seus elementos de uma
nova maneira (como inventar projetar); no pensamento pratico,

tentamos resolver problemas aplicando o que sabemos a contextos
cotidianos (por exemplo, aplicar, usar) (STERNBERG, 2008, p. 472).
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Nesse sentido, ndo é possivel mensurar a superdotacao, pelo fato de
ela envolver uma série de inteligéncias e habilidades variaveis conforme o
ambiente.

O desempenho criativo resultaria, assim, da confluéncia de seis
recursos: aspectos de inteligéncia, conhecimento, estilos de pensamento,
personalidade, motivacdo e meio ambiente (STERNBERG; LUBART, 1993).

Percebe-se nesse contexto uma mudanca de visdo sobre a
multidimensionalidade do sujeito, baseada na interagdo entre 0os componentes
internos e externos.

A ideia de avaliacdo dinamica foi trazida pelo MEC (BRASIL, 1995),
segundo o qual a identificacdo das altas habilidades decorreria de entrevistas,
técnicas de avaliacdo de habilidades e de interesses, testes psicologicos
especificos, dentre outros, diante da insuficiéncia de uma uUnica fonte de
informac&o.

Dentre outros aspectos importantes, deveriam ser considerados 0s
contextos socioeconbmico e cultural, observando sistematicamente o
comportamento e o desempenho do aluno em situa¢des do dia-a-dia, como em
passeios, recreio, atividades de lazer; conhecendo sua historia de vida familiar
e escolar, bem como seus interesses, preferéncias e padrbes de
comportamento social em variadas oportunidades e situacfes, com vistas a
identificacdo dos tracos peculiares do aluno, assim como para verificacdo da
intensidade, da frequéncia e da consisténcia desses tracos ao longo de seu
desenvolvimento (BRASIL, 1995).

A ideia de avaliac@o dindmica foi também considerada na variedade de
instrumentos de identificacdo da superdotacdo validados pelo Conselho
Federal de Psicologia, como testes psicométricos!’, escalas de caracteristicas,
questionarios, observagdo do comportamento, e entrevistas com a familia e o0s
professores (GUIMARAES; OUROFINO, 2007), além dos testes criados por
Renzulli (2004), pontuagbes obtidas em testes, indicagbes de professores do
ano letivo e de anos anteriores, indicagcbes de pais e pares, além de

comportamentos manifestados em acgdes situacionais.

17 Testes de raciocinio, inteligéncia, memoria, percepcao, velocidade de processamento,
destreza, habilidades, comportamento, entre outros. Todos os testes validados pelo Conselho
Federal de Psicologia estédo disponiveis em:
<http://satepsi.cfp.org.br/lista_teste completa.cfm>.
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Segundo Renzulli (2004), a natureza temporal e contextual da
criatividade e do comprometimento com a tarefa — tracos caracteristicos da
superdotacdo — requer a observacdo de comportamentos em situacdes nas
quais eles se manifestam.

Becker (2014), por sua vez, defende ndo haver necessidade de
preocupacao em testar se o individuo € ou ndo superdotado, tampouco com 0s
resultados dos testes, por nao refletirem o verdadeiro potencial das pessoas
(BECKER, 2014). Isso significa que o potencial existente no individuo pode ser
desenvolvido, ndo sendo passivel de aferigdo.

Faveri e Heinzle (2019) acreditam que uma pessoa com Altas
Habilidades/Superdotacdo ndo manifesta seu comportamento apenas em uma
area especifica (linguistica, I6gico-matematica ou espacial), faciimente medida
em testes padronizados, mas que as habilidades podem se estender para
outras areas do conhecimento humano, tais como lideranca, criatividade,
competéncias psicomotoras e artisticas.

Compreendemos assim, que na concepgéo de altas habilidades como
constructo desenvolvido nas interagcdées com o meio nem todas as capacidades

e habilidades humanas séo passiveis de mensuracao.

3.1.2. Inconstante, comportamental

Na camada de significados da superdotacdo como constructo,
identificou-se uma perspectiva pautada na representacdo de altas habilidades
com énfase no comportamento, inicialmente tida como comportamento
observado ou relatado.

Em 1995, as diretrizes gerais do MEC indicavam que:

Altas Habilidades referem-se aos comportamentos observados e/ou
relatados que confirmam a expressdo de "tragos consistentemente
superiores" em relacdo a uma média (por exemplo: idade, producao,

ou série escolar) em qualquer campo do saber ou do fazer (BRASIL,
1995, p. 13).

J& nos anos 2000, sobreveio a caracterizacdo de altas habilidades
como comportamento a ser desenvolvido e manifesto sob a forma de
desempenho, de maneira relacional, situacional, inconstante, abordagem

amplamente pautada nas concepg¢Oes de Renzulli (1978; 1986; 1994; 1998;
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2004; 2014a; 2014b; 2018), Pérez (2003;2009), Souza e Freitas (2004), Rech e
Freitas (2005), Mosquera e Stobaus (2006), Negrini e Freitas (2008), Vieira e
Simon (2012), Chacon e Martins (2014), Vieira (2014), e Valentin e Vestena
(2019).

Constatou-se a influéncia das concepgcdes norte-americanas de
Renzulli, especialmente no periodo de 2010-2021, porque dados do balanco
permitiram analisar que 46% dos textos que abordaram a superdotacdo no
titulo, assim como palavras relacionadas, nos periddicos analisados,
embasavam-se nas concepc¢des desse teorico.

Joseph Renzulli (1936 -) é um psicélogo educacional americano que,
no final da década de 60 e inicio dos anos 70, criou um programa para ajudar a
identificar e atender as demandas dos alunos superdotados e talentosos,
incluindo a Concepcédo de Superdotacao dos Trés Anéis, o Modelo Triadico de
Enriqguecimento e o Modelo de Enriquecimento para Toda a Escola: o primeiro
modelo se afigura como um referencial tedrico para as praticas de identificacao
da superdotacédo ou do talento e do potencial a ser desenvolvido; o Triddico de
Enriquecimento prevé instrumentos praticos e servicos criados especialmente
para promover o desenvolvimento de comportamentos superdotados; e o
Modelo de Enriquecimento para toda a Escola propde elevar a qualidade do
ensino para todo o contexto escolar, proporcionando atividades enriquecedoras
para todos os alunos terem a oportunidade de desenvolver ao maximo seus
potenciais, mesmo 0s que nao apresentam caracteristicas de superdotacdo ou
talento.

Pérez (2003), baseando-se nas concepc¢des de Renzulli (1986),
considera altas habilidades como uma caracteristica ndo exclusivamente
genética, tampouco dependente de fatores ambientais. Para ela, ambos os
aspectos sdo importantes, pois s6 a predisposi¢cdo genética sem oportunidade
de desenvolvimento ndo garante comportamento superdotado, assim como a
estimulacdo e os fatores ambientais favoraveis ao desenvolvimento das
inteligéncias também n&do implicam a manifestacdo de altas habilidades sem
gue haja uma capacidade acima da média e um elevado indice de criatividade
(PEREZ, 2003).

No mesmo sentido, Souza e Freitas (2004), baseadas nas concepc¢des

de Renzulli (1994), asseveram que altas habilidades ndo sdo algo que o sujeito
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tem ou ndo, mas um comportamento de aspecto relativo ou situacional que
requer a presenca de um potencial maior individual aliado a um grau de
interesse e a condi¢cdes materiais objetivas.

Simonetti, Almeida e Guenther (2010, p. 44) defendem ser “légico que
a sobredotacédo e o talento ndo podem ser entendidos como ter e ser, em
definitivo e a partir de um dado momento”. A superdotacéo nédo € algo que vem
com o individuo e permanece definitivamente como ele; logo, ndo se pode dizer
que alguém uma vez superdotado o sera por toda a vida.

Também nado é algo que o sujeito tem constantemente, ndo sendo
plausivel entdo dizer que alguém tenha superdotacédo em definitivo, ndo sendo
possivel identificar quando a superdotacdo se inicia ou quando se esvai,
porque nao se sabe 0 momento especifico do seu surgimento.

Trata-se da superdotacdo como algo que se desenvolve consoante a
interacdo entre genética e fatores externos e internos. Por isso, ndo se pode
afirmar que alguém o é ou a tem em definitivo. Assim, um sujeito pode ser
considerado superdotado quando apresenta comportamento de superdotacgéo,
mas essa condi¢do ndo é definitiva.

Renzulli (2014a, p. 544) explicita que:

O comportamento superdotado consiste em comportamentos que
refletem uma interagdo entre trés grupamentos bésicos de

caracteristicas humanas - habilidade acima da média, altos niveis de
comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade.

Habilidade acima da média se refere ao desempenho ou potencial para
desempenho superior, em qualquer area do empreendimento humano, como
raciocinio verbal e numérico, relagdes espaciais, memoria e fluéncia verbal,
balé, matemética, composi¢do musical, escultura, fotografia, entre outras.

Comprometimento com a tarefa se traduz na forma de o individuo se
envolver totalmente em um problema ou area especifica, por um longo periodo,
relacionado a motivacao, perseveranca, persisténcia, autoconfianca.

Criatividade'® tem a ver com contribuicdes novas e originais de
significado permanente, que mudam a cultura de forma importante (RENZULLI,
2014b).

18 Nessa conceituacdo, Renzulli parte da concepcdo de criatividade descrita por
Csikszentmihalyi (1996).
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Segundo Renzulli (2014b, p. 237), “...] acima da média deve ser
interpretado como o nivel mais alto de potencial em qualquer area”.

Renzulli (2014a) transmitiu a nocdo de superdotacdo como
comportamentos manifestados ou com potencial de serem desenvolvidos, em
contraposicao ao ideal de superdotacéo inata, constante. Explicou ele:

Por 30 anos, defendemos rotular os servigos que os alunos recebem,
em vez de rotular os alunos. Acreditamos que deve ocorrer uma
mudanga de énfase no conceito tradicional de “ser superdotado” (ou
ndo ser superdotado) para uma preocupa¢do com o desenvolvimento
de comportamentos superdotados e criativos em alunos com alto
potencial para se beneficiar de oportunidades educacionais especiais,

bem como a disponibilizagdo de alguns tipos de enriquecimento para
todos os alunos (RENZULLI, 2014a, p. 544).

Isso quer dizer que a superdotacdo passa a ser compreendida como
algo que esta no sujeito, mas ndo de forma constante, inata, e sim de forma
inconstante, comportamental. Permanece, assim, no idedario conceitual da
superdotacdo, a consideracdo da base natural, mas com énfase na
possibilidade de desenvolvimento das habilidades e dos potenciais
manifestados em comportamentos inconstantes.

Virgolim (2014), pautada nas concepc¢des de Renzulli (2005), sustentou
gue a superdotacéo se da no espectro do desenvolvimento humano e pode ser
entendida por meio dos comportamentos observaveis apresentados pelo
individuo em uma dada situacdo, quando o potencial € convertido em
desempenho em uma area especifica. Destarte, considera “[...] a superdotacéo
como algo que se desenvolve em certas pessoas, em certos momentos e em
certas circunstancias [...]” (RENZULII, 2005 apud VIRGOLIM, 2014, p. 220).

Por esse prisma, para Virgolim (2014), uma crianca pode mostrar seu
conhecimento adquirido em um dado momento da vida escolar — por exemplo,
lendo precocemente, ou mostrando um interesse aprofundado por uma
disciplina em particular — e ndo demonstrar 0 mesmo interesse ou as mesmas
habilidades em momentos posteriores.

Considerando a natureza situacional e relacional da superdotacao,
Individuos capazes de desenvolver comportamento superdotado sédo
aqueles que possuem ou sdo capazes de desenvolver esse conjunto
de tracos e aplicid-los a qualquer area potencialmente valiosa do

desempenho humano (RENZULLI; REIS, 1997, p. 8 apud RENZULLI,
2014a, p. 544).
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Vé-se entdo que, nessa abordagem, a superdotacdo parte de um

potencial de base genética que pode se desenvolver como comportamento

manifesto a partir

de um conjunto de tragos individuais (habilidade,

comprometimento, criatividade).
Para Virgolim (2014, p. 586-587):

Embora os comportamentos de superdotacdo sejam influenciados
tanto por fatores de personalidade (como autoestima, autoeficacia,
coragem, forca do ego, energia, etc.) quanto por fatores ambientais
(nivel socioeconémico, personalidade e nivel educacional dos pais,
estimulacao dos interesses infantis, fatores de sorte etc.), assim como
por fatores genéticos, ainda assim podem ser modificados e
influenciados positivamente por experiéncias educacionais bem
planejadas (GUBBINS, 1982; RENZULLI, 1985; REIS; RENZULLI,
1982; RENZULLI; REIS, 1997).

Vieira e Simon (2012) chamaram a atengao para o fato de Renzulli ter

acrescentado a sua teoria a influéncia de uma rede social no desenvolvimento

do comportamento de superdotacéo, constituida pela familia, pela escola, por

amigos etc.

As pessoas que manifestam ou sdo capazes de desenvolver uma
interacd@o entre os trés agrupamentos requerem uma ampla variedade
de oportunidades e servigos educacionais que normalmente ndo séo
fornecidos por meio de programas educacionais regulares
(RENZULLI; REIS, 1997, p. 8, apud RENZULLI, 2014a, p. 544).

Portanto, compreende-se ser fundamental a educac&o oportunizar

enriguecimento e atividades especiais para o desenvolvimento ndo apenas

daqueles alunos que ja manifestaram comportamento ou potencial de

superdotacdo, mas para todos os potenciais existentes na escola, elevados ou

nao, identificados ou escondidos, manifestos ou nao percebidos.

Virgolim (2014) alerta que a superdotagédo ndo se trata de um conceito

estatico (tem ou ndo se tem), e sim dindmico, pois, algumas pessoas podem

apresentar comportamento de superdotacdo em algumas situagbes de

aprendizagem/desempenho, mas ndo em todas. Segundo ela:

E, neste contexto, que Renzulli defende a ideia de que n&o devemos
rotular o0 aluno como sendo ou ndo sendo superdotado, mas
tentarmos entender que as altas habilidades aparecem em um
continuum de habilidades. Neste sentido, sdo caracteristicas que
existem em todos os seres humanos, mas diferindo em niveis,
intensidades e graus de complexidade em cada um (VIRGOLIM,
2014, p. 586).
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Em suma, diante da pesquisa realizada, vislumbra-se uma abordagem
gue considera a superdotacdo como comportamentos que o sujeito desenvolve
mediante a interseccdo de um grupamento de tracos de origem genética,

psicoldgica e ambiental.

3.1.3. Ideias difundidas

3.1.3.1. Necessidades educacionais especiais

Em contraposicdo a concepcdo naturalista de superdotacao,
identificada na primeira camada de significados acerca do processo de
constituicdo do conceito na qual o individuo superdotado era reconhecido por
suas capacidades naturais (CLEMENTE MARIANI, 1949; ALMEIDA JUNIOR,
1949; MARQUES, 1950; ROCHA FILHO, 1957; BRITO, 1953; JACKSON,
1976; NOVAES, 1976; FRAGA; GOMES, 2019), percebeu-se, a partir dos anos
2000, o crescimento da percepc¢édo de que o sujeito com altas habilidades ou
com superdotacdo, além das potencialidades, apresentava necessidades,
dificuldades e limita¢cbes (BRASIL, 2001c; OUROFINO; GUIMARAES, 2007;
VIEIRA; SIMON, 2012).

Na Resolucdo CNE/CEB n. 02 (BRASIL, 2001c), art. 5°, ficou
esclarecido que, embora os educandos com altas habilidades, com
superdotacdo, apresentassem grande facilidade de aprendizagem, seriam
considerados estudantes com necessidades educacionais especiais, pois,
durante o processo educacional, poderiam apresentar dificuldades de
aprendizagem assim como limitacdes no processo de desenvolvimento, e até
mesmo em virtude de deficiéncias.

Ourofino e Guimaraes (2007), fulcradas em Silverman (2002),
supunham que individuos superdotados poderiam apresentar sentimentos de
descompasso em relagdo a si mesmos e a sociedade, assim como
supersensibilidade emocional e as consequentes acfes impulsivas, agitacédo
motora e dificuldade em permanecer parado.

De acordo com Silverman (2002) a construcdo da superdotacdo pode
apresentar assincronia a qual compreende desenvolvimento desigual,

complexidade, intensidade, maior consciéncia, risco de alienacdo social e
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vulnerabilidade. Logo, entender a superdotacdo como assincronia permite
compreender a experiéncia interna de individuos superdotados ao longo da
vida assim como construir uma estrutura sélida para responder as diferencas
de desenvolvimento desse grupo.

Para Ourofino e Guimarédes (2007) fica perceptivel que individuos com
altas habilidades, com superdotacdo, podem apresentar dificuldades em
relacdo ao seu desenvolvimento afetivo, razdo pela qual demandam por um
ambiente estimulante, em que haja oportunidades que atendam as suas
necessidades emocionais, ajudando-os a aplicar suas habilidades verbais e de
compreensao avancadas as suas experiéncias afetivas.

Tem-se o individuo com altas habilidades, com superdotacdo, assim
como todos os individuos, como um ser humano que apresenta potencialidades
e necessidades, sejam emocionais, afetivas, fisicas, sociais, intelectuais ou
sensoriais.

Trata-se de uma nova forma de pensar o individuo ndo mais como um
ser de capacidade extraordinaria em relacdo aos demais, mas alguém com
potenciais a serem desenvolvidos e necessidades de educacgéao especializada
para conseguir se desenvolver integralmente.

Vieira e Simon (2012) ponderaram sobre a presenca da dupla
excepcionalidade, quando sujeitos possuem habilidades em determinada area
e necessidade educacional em outra, a exemplo das altas
habilidades/superdotacdo associadas a sindrome de Asperger e ao Transtorno
do Déficit de Atencédo e Hiperatividade.

Avulta-se ai a nocdo de superdotacdo em uma perspectiva
multidimensional, visto que tais sujeitos podem apresentar, a0 mesmo tempo,
altas habilidades ou superdotacdo de um lado, e, de outro, deficiéncias,
distarbios, sindromes. Especificidades chamadas de dupla excepcionalidade.

Nota-se, no discurso educacional, a partir de Vieira e Simon (2012), o
resquicio de sentidos oriundos da concepc¢ao naturalista de superdotacédo como
fendmeno compreendido no ambito das excepcionalidades (ABREU, 1955;
FOGUEL, 1972; VIEIRA, 1976; ANTIPOFF H., 1976; ANTIPOFF O., 1976),
com a diferenca de que o discurso passa a se dar no ambito das necessidades

educacionais especiais.
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Nesse sentido, o individuo superdotado, altamente habilidoso, ndo é
um ser infalivel, pronto, autossuficiente; pelo contrario, € alguém que necessita
de auxilio para se desenvolver de forma integral. Enfim, um ser humano

multidimensional, diverso, que requer auxilio para seu desenvolvimento.

3.1.3.2. Ideia de autorrealizacéo

No segundo momento da constituicdo do conceito de superdotagéo
pautado nas altas habilidades, foi identificado um enunciado de
desenvolvimento de potencialidades que ja vinha sendo imiscuido desde a
década de 70 no discurso educacional brasileiro, voltado a autorrealizacdo do
sujeito (BRASIL, 1971; RBEP, 1976; BRASIL, 1995).

A LDB n. 5.692/71 definia no art. 1° que:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania
(BRASIL, 1971).

Como se vé, a LDB nao faz referéncia especifica a nenhum alunado;
logo, o ideal de autorrealizacéo era para todos os educandos.

O assunto da autorrealizacdo de potencialidades também foi tematica
discutida no 1° Seminario Brasileiro de Educacdo de Superdotados, realizado
pelo MEC em 21 e 22 de outubro de 1971, em Brasilia. Buscando novos
caminhos para a educacdo dos superdotados, apurou-se a necessidade de
adocdo de um conceito mais alargado de superdotacao, visando favorecer a
autorrealizacéo de potencialidades existentes (RBEP, 1976).

Ficou entdo recomendado durante o seminario de Educacéo:

Que se adote conceito operativo de superdotados onde sejam
incluidos os critérios de nivel mental, de pensamento produtivo, de
indice de criatividade e de caracteristicas de personalidade que

favorecam a auto-realizacdo de potencialidades (RBEP, 1976, p. 398-
399).

Em 1995, a ideia de desenvolvimento pleno do individuo altamente
habilidoso foi constatada nos campos institucional e legal, com Diretrizes gerais
para o0 atendimento educacional aos alunos portadores de altas

habilidades/superdotacao e talentos, do MEC, o qual definiu que o ensino seria
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pautado “[...] no respeito a dignidade do ser humano e ao seu direito ao pleno
desenvolvimento” (BRASIL, 1995, p. 7). Desenvolvimento baseado ndo apenas
no reconhecimento das necessidades, mas, sobretudo, na valorizacdo dos
potenciais.

Verificou-se em 2001 o reconhecimento e a valorizacdo das
potencialidades, bem como das necessidades educacionais especiais no
processo de ensino e aprendizagem, como base para a constituicdo e
ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias
(BRASIL, 2001c, art. 4°, inciso Il). Principios advindos de ideais neoliberais
outrora sugestionados no Plano Decenal de Educacéo (BRASIL, 1993).

Estabelecia o Plano Decenal de Educacédo para todos (1993-2003) que
estavam entre seus objetivos satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem das criancgas, jovens e adultos, provendo-lhes as competéncias
fundamentais requeridas para plena participacdo na vida econbmica, social,
politica e cultural do pais, especialmente as necessidades do mundo do
trabalho (BRASIL, 1993).

Asseverou Freeman (2014, p. 579) que “...] os superdotados e
talentosos necessitam como forma de suporte para a autorrealizacdo — uma
educacdo que atenda a seus potenciais, oportunidades para florescer e
pessoas que acreditem neles”.

Em 2015, a Lei n. 13.234/15 alterou a LDBEN n. 9.394/96, inserindo o
art. 59-A, o qual determinou ao poder publico a instituicdo de cadastro nacional
de alunos com altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na educacao
basica e na educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado (BRASIL, 2015).

Observa-se, assim, que o0 conceito antes no ambito das diferencas,
para distinguir pessoas por seus atributos superiores, normais ou anormais, foi
trasladado para a diversidade, no sentido de desenvolvimento voltado a
autorrealizacéo do sujeito.

No entanto, embora o discurso da autorrealizacao estivesse difundido
no discurso educacional, em 2017, a BNCC (BRASIL, 2017) apresentou
divergéncias no campo ao delimitar que as decisbes pedagogicas deveriam

estar orientadas ao desenvolvimento de competéncias adotadas pelos
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organismos internacionais como a OCDE e a UNESCO, pautadas na
constituicdo de conhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes e valores,
e, sobretudo, na mobilizacdo desses conhecimentos para a solucdo de

problemas, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

3.1.3.3. Ideia de inclusao

No inicio do século XXI, a ideia de desenvolvimento das
potencialidades por meio de uma educacdo inclusiva e um atendimento
especial esteve no discurso educacional relacionado a concepcdo de
superdotacdo como altas habilidades.

A Educacdo Especial se apresentou como modalidade responsavel
pelo processo de incluséo de educandos com necessidades educacionais
especiais, as quais englobam deficiéncias, transtornos e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 1996). Inclusdo que abrangia acfes de atendimento
educacional especializado definido pela LBDEN (BRASIL, 1996), art. 58,
realizado preferencialmente na rede regular de ensino, estendido aos
estudantes com altas habilidades e com superdotacéo, perpassando todas as
etapas do ensino, da educacéo infantil ao ensino superior.

O PNE 2001-2011 inseriu o ideal de inclusivo estabelecendo, no item 8,
que, “[...] dentre as tendéncias recentes dos sistemas de ensino estava a
integracaol/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema regular
de ensino” (BRASIL, 2001a).

Percebe-se ai a integracdo e a inclusédo justapostas, num sentido de
explicacdo de que o que antes era entendido como integracdo, agora seria
definido como incluséao.

Para Batista e Mettrau (2001), a inclusdo se fazia necesséaria, uma vez
gue os sujeitos com altas habilidades enfrentavam dificuldades adaptativas,
frente a resisténcia natural apresentada pela sociedade n&o-convencional
diante das diferencas qualitativamente.

Em contraposicéo ao discurso da inclusdo explicitada no ambito legal,
Pérez (2003) relatou que, no Brasil, o ensino regular ndo dava conta sequer

alunos ditos normais, porquanto a Educacdo Especial se fazia necessaria para
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alunos com altas habilidades. Nota-se, assim, uma divergéncia entre o0s
discursos legal e tedrico.

Percebe-se, no contexto da constituicdo do conceito de superdotacéo,
o ideal de incluir e de identificar. De acordo com Pérez (2003), identificar néo
para rotular ou colocar o individuo em uma posi¢cdo de destaque, mas para
considerar as singularidades, valorizar a diversidade, conhecer suas
necessidades e prever formas de atendé-las (PEREZ, 2003).

Negrini e Freitas (2008) refletiam o processo de identificagdo como de
extrema importancia para uma inclusdo mais verdadeira no contexto
educacional. Inclusdo que, conforme destaca Becker (2014), s6 tem sentido se
estiver pautada no atendimento as necessidades educacionais e no
desenvolvimento dos sujeitos.

Dutra (2006) relata o ideal da educagéo inclusiva que valorizaria as

diferencas e contemplaria a diversidade humana.

Nessa perspectiva, a educacdo especial envolve um amplo processo
de mudancas para a implantacdo de sistemas educacionais
inclusivos, revertendo as propostas convencionais de criar programas
especiais para atender, de forma segregada, alunos com
necessidades educacionais especiais e inserindo 0s gestores
publicos e os profissionais da educacdo na elaboracéo de politicas
para todos, que contemplem a diversidade humana (DUTRA, 2006, p.
3).

Também em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a) reconheceu que ainda era
um desafio a inclusdo escolar relativa a alunos com altas habilidades e com
superdotacdo, circunstancia que Rech e Freitas (2021) imputam ao
desconhecimento da temética, possivelmente decorrente de concepcdes
equivocadas difundidas socialmente, somadas a uma formagao inicial
incipiente  de professores para lidar com alunos com altas

habilidades/superdotacao.
3.1.3.4. Ideia de diversidade
Na camada de significados relacionada ao processo de constituicdo

historica do conceito de superdotacdo, traduzida pelas altas habilidades,

destacou-se o0 objetivo de identificar as especificidades do sujeito envolvendo
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potencialidades e necessidades educacionais especiais, com énfase na
diversidade humana (OUROFINO; GUIMARAES, 2007; VIEIRA, 2003;
RENZULLI, 2004; BRASIL, 2006; VIEIRA; SIMON, 2012).

No discurso educacional, predominou a proposta de identificacdo do
comportamento superdotado a partir das concepc¢des de Renzulli, ou seja, pela
presenca de habilidades acima da média, de envolvimento com a tarefa e de
alta criatividade.

Winner (1998), citada por Ourofino e Guimardes (2007), destacou
outras caracteristicas a serem observadas, tais como preferéncia por novos
arranjos visuais; desenvolvimento fisico precoce (sentar, engatinhar e
caminhar); maior tempo de atencdo e vigilancia, reconhecendo desde cedo
seus cuidadores; precocidade na aquisicdo da linguagem e conhecimento
verbal; curiosidade intelectual, com elaboracdo de perguntas em nivel mais
avancado e persisténcia para alcancar a informacdo desejada; aprendizagem
rapida com instrucdo minima; leitura precoce; boa memoria; destaque em
raciocinio l6gico e abstrato; preferéncia por brincadeiras individuais; preferéncia
por amigos mais velhos, proximos em idade mental; interesse por problemas
filosoficos, morais, politicos e sociais; assincronia entre as areas do intelecto.

Vieira (2003), baseando-se nas concepcdes de Carvalho (1997),
inseriu o pensamento divergente e, pautada nas concepc¢des de Winner (1998),
destacou também: rapidez, autonomia, motivacéo, pensamento autorregulador,
estratégias proprias e conhecimento interconectado.

Renzulli (2004), ao repensar sua teoria, adicionou que a personalidade
e 0 ambiente contribuem para a manifestacdo do comportamento superdotado,
ndo apenas a habilidade acima da média, a criatividade e 0 compromisso com
a tarefa, conforme tinha evidenciado antes. Sugeriu também a influéncia de
novos tracos, os afetivos, “[...] ndo diferentes das inteligéncias inter e
intrapessoal de Gardner (1983) ou da inteligéncia emocional de Goleman
(1995)” (RENZULLI, 2004, p. 92). A inteligéncia emocional, segundo Goleman
(1995), inclui autoconsciéncia, controle de impulsos, persisténcia, zelo,
automotivacao, empatia e destreza social.

Renzulli (2004) afirma que ao revisar trabalhos de pesquisadores como
Albert (1975), Albert e Runco (1986), Simonton (1978) e Sternberg (1984;

1985), deu-se conta de se tratar de um namero quase infinito de interacdes na
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estrutura da superdotacéo, percebendo assim, as “[...] propriedades dindmicas
do conceito; ou seja, aquelas propriedades de movimento, interagcdo, mudanca
e energia continuas e ndo um estado fixo e estatico” (RENZULLI, 2004, p. 84).

Batista e Mettrau (2001) acrescentaram que 0S sujeitos com altas
habilidades sao inquiridores, ndo conformistas e dotados de grande
curiosidade.

Vérias caracteristicas também foram apontadas pelo MEC (BRASIL,
2006) para auxiliar educadores e pais na identificacdo da superdotacdo, as
quais envolvem: alto desempenho em uma ou varias areas; fluéncia verbal ou
vocabulario extenso; envolvimento ou foco de atencdo direcionado a alguma
atividade em especial; desempenho elevado qualitativamente nas atividades
escolares; qualidade das relacdes sociais em diversas situacdes; curiosidade
acentuada; facilidade para a aprendizagem; originalidade na resolugdo de
problemas ou na formulacdo de respostas; atitudes comportamentais de
excesso para a producdo ou planejamento; habilidades especificas de
destaque (artes plasticas, cénicas, musicais, psicomotora, lideranca, etc.);
senso de humor; baixo limiar de frustracdo; senso critico; defesa de suas ideias
e ponto de vista; impaciéncia com atividades rotineiras e repetitivas;
perfeccionismo; dispersdo ou desatencdo; resisténcia em seguir regras;
desenvolvimento superior atipico em relagcédo a pessoas de igual faixa etaria.

Ourofino e Guimardes (2007), citaram Silverman (2002) para
destacarem a assincronia em relacdo as areas psicomotora, afetiva e de
aspectos do desenvolvimento cronologico, além do intelectual, gerando
sentimentos de descompasso do individuo com altas habilidades e
superdotacdo em relacao a si mesmo e a sociedade.

Para Simonetti (2008), o alto nivel de inteligéncia, a superdotacdo, sao
construtos (conceitos que ndo podem ser diretamente observados, mas que
podem ser usados como uma representacdo mental), e o talento € a
concretizacdo da superdotacdo através de comportamentos altamente
inteligentes, acima da média comparavel.

Martins e Alencar (2011), Rangni e Costa (2017), Pederro et. al. (2017),
Fraga e Gomes (2019), Faveri e Heinzle (2019), Ferreira e Capellini (2019),

Rech e Freitas (2021) se basearam na definicAo da Politica Nacional de
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Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) para

considerarem que:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de
seu interesse (BRASIL, 2008a, p. 15).

Vieira e Simon (2012) enfatizaram a capacidade de resolver problemas
e de elaborar produtos reconhecidos como positivos pela cultura que o sujeito
vive. Valentim e Vestena (2019) assinalaram, a partir de Fortes-Lustosa (2007),
agucado senso moral demonstrado pela compaixdo, sensibilidade ao
sofrimento alheio e sentido agucado de protecao.

Diante do exposto, permeou o discurso educacional brasileiro a
concepcao de um individuo com caracteristicas diversas, as quais envolvem

potenciais, habilidades e dificuldades.

3.2. Concepcéo Biopsicossocial da Superdotacéao

Foi identificada, no balanco realizado, uma camada de significados
acerca da constituicdo histérica do conceito de superdotacdo: trata-se da
concepcao biopsicossocial, pautada no desenvolvimento de dominios, a qual
enfatiza as bases neural, psicolégica, motora e bioldgica do individuo, enfoques
das neurociéncias que tém influenciado o discurso educacional (SIMONETTI;
ALMEIDA; GUENTHER, 2010; CHACON; PAULINO, 2011; BARTOSZECK,
2014).

De acordo com Pereira, Barros e Augusto (2011), o paradigma
biopsicossocial foi resultante da reforma sanitaria brasileira pautada em
processos relacionados a saude e ao desenvolvimento humano, em que se
permanecem resquicios do movimento sanitarista e higienista apresentado no
momento inicial do conceito de superdotacéo.

Belloch e Olabarria (1993) resumem que, dentre os principios do
paradigma biopsicossocial, esta a concepcdo de que o corpo humano € um
organismo formado por variaveis biologicas, psicolégicas e sociais, todas em
constante interacdo, o qual recebe informacgdes, organiza, armazena, gera,

atribui significados e os transmite em maneiras de se comportar.
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Mediante a andlise de dados, a concepcdo biopsicossocial de
superdotacao foi identificada no discurso educacional brasileiro nos periddicos
analisados no ano de 2010, quando Simonetti, Aimeida e Guenther (2010), ao
discorrerem sobre a identificacdo de alunos mais capazes, talentosos, com alta
capacidade intelectual, enfatizaram a contribuicdo de indicadores
neuropsicolégicos no desenvolvimento da capacidade humana originada no
plano genético e desenvolvida pela maturacdo neurofisiologica e pela
aprendizagem associada a educacéao formal e informal.

Pelo prisma do desenvolvimento cerebral relacionado a maturagédo
fisioldgica, a superdotacdo tem sido entendida a partir de bases genética, fisica
e neural, resultantes do funcionamento cerebral associado a memoria, a
plasticidade neural e as experiéncias do ambiente (SIMONETTI; ALMEIDA;
GUENTHER, 2010).

Para Simonetti, Almeida e Guenther (2010), o elevado talento ou a
capacidade elevada podem ser compreendidos dentro de um processo de
desenvolvimento e de progressiva explicitacdo, devendo tal processo ser
devidamente ponderado na identificacdo e no apoio a esses alunos, cujas
elevadas capacidades cognitivas ndo os aproximam como grupo heterogéneo,
pelo contrario, parecem favorecer a diversidade de estilos cognitivos ou de
formas de pensar e de aprender. Nesse sentido, dois modelos tém assumido
particular relevancia na area da sobredotacdo: o das Inteligéncias Multiplas de
Gardner e dos Dominios de Capacidade Natural de Gagné (SIMONETTI;
ALMEIDA; GUENTHER, 2010).

Verifica-se, assim, nessa camada de significados acerca da
constituicdo histérica do conceito de superdotacdo, a permanéncia da
influéncia da teoria das inteligéncias multiplas de Gardner e a inser¢cdo do
modelo dos dominios de Gagné.

Para Gardner, podemos falar em varias inteligéncias relativamente
autbnomas entre si (linguistica, musical, espacial, légico-matematica,
cinestésico-corporal, interpessoal e intrapessoal, naturalista e existencial).

Por sua vez, Gagné tipifica os talentos humanos reportando-os a areas
de exceléncia, como a inteligéncia, a criatividade, a capacidade socioafetiva ou
a capacidade fisica (SIMONETTI; ALMEIDA; GUENTHER, 2010).
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Gagné (2008), por meio do Modelo Diferenciado de Dotacéo e Talento,
trata os dois conceitos de forma distinta. Dotacao refere-se a dote, habilidades
naturais, aptiddées ou dominio em alguma area que coloque o individuo pelo
menos entre os 10% melhores de seus pares. Talento tem a ver com o dominio
notavel de habilidades desenvolvidas sistematicamente!® em pelo menos um
campo da atividade humana em um grau que coloque o individuo entre os 10%
melhores de sua idade ou atuacao.

Por esse prisma, Gagné defende a transformacdo progressiva dos
dotes naturais em talentos. Para ele, embora distintos, dotagdo e talento
compartilham trés caracteristicas que geralmente sdo motivos de confuséo.
Ambos se referem a: habilidades humanas; individuos que se diferem da
norma ou da média, e grupos ndo-normais devido seus comportamentos
excepcionais (GAGNE, 2008).

Simonetti (2008) ressalta que, a partir da diversidade das teorias
produzidas, as ciéncias neuropsicologicas ainda ndo chegaram a um consenso
sobre os mecanismos que determinam as diferencas individuais, no que se
refere & superdotacéo e ao talento.

No entanto, Simonetti, Almeida e Guenther (2010) concordam que
capacidade elevada, dotacéo e talento, se reportam a habilidades cognitivas e
a desempenhos superiores. Mesmo nao havendo largo consenso em torno do
que é e como se avalia a inteligéncia, é ela, uma das variaveis importantes no
processo de identificacdo dos alunos com altas habilidades ou com
caracteristicas de sobredotacéo.

Chacon e Paulino (2011) partiram dos estudos dos processos cerebrais
neurocientificos para analisar as variagdes precoces, prodigios, génios e altas
habilidades que, segundo eles, podem ser explicadas enquanto fendmeno
resultante de processos neurais. Explicam a partir de Cupertino (2008) que
altas habilidades designariam pessoas que demonstram capacidades,
potenciais ou desempenho, em atividades humanas, bem acima da média.

Prodigio seria a crianga que realiza uma atividade fora do comum para

sua idade, apresentando rendimento de um adulto, enquanto precoce

19 Chamadas de competéncias, as quais envolve conhecimentos e habilidades (GAGNE, 2008).
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designaria a criangca que se desenvolve mais cedo do que as outras de sua
faixa etaria (MATE, 1994 apud NICOLOSO; FREITAS, 2002).

Génio refere-se a pessoa que executa uma obra genial, mudando os
paradigmas vigentes até o lancamento desta (MATE 1994 apud NICOLOSO;
FREITAS, 2002), promovendo contribuicbes extraordinarias a humanidade,
revolucionando suas areas de conhecimento (CUPERTINO, 2008).

Bartoszeck (2014) também se pautou nos estudos das neurociéncias
para analisar as altas habilidades e as implicagbes no curriculo, salientando
como a base genética interage com as experiéncias do ambiente no
desenvolvimento da talentosidade.

Segundo Bartoszeck (2014), as neurociéncias constituem uma das
areas do conhecimento na &area biomédica que compreende varias subareas
como a neuroanatomia, neurofisiologia, neuroendocrinologia,
neurodesenvolvimento, neurociéncia cognitiva, neuropsicofarmacologia,
neuroimageamento e psicologia evolucionista (BARTOSZECK, 2014).

A influéncia neurocientifica identificada encontra eco na PNEE -
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020) na
qual sdo afirmadas, em alta conta, evidéncias cientificas das neurociéncias
cognitivas com foco na plasticidade neural.

A seguir, serdo elencados aspectos bioldgicos, cognitivos e sociais que
puderam ser identificados na concepc¢do neurocientifica de superdotag¢do, uma
vez que os dados foram limitados, tendo em vista a proximidade temporal da
sua difusdo (2010) nos periddicos analisados com o0 ano de conclusdo desta

pesquisa (2021).

3.2.1. Aspectos bioldgicos e cognitivos da superdotacao

Chacon e Paulino (2011), embasados nos estudos de Plomin (1997),
difundiram no discurso educacional brasileiro que os fatores genéticos, os
guais tém origem no desenvolvimento inicial do sistema nervoso, chegam a ser
responsaveis por até metade das caracteristicas da inteligéncia de um
individuo.

Segundo Cosenza e Guerra (2011), o desenvolvimento do sistema

nervoso se inicia nas primeiras semanas de vida embrionaria, sob a forma de
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um mindsculo tubo cuja parede é formada por células-tronco que vao dar
origem aos neurbnios e a maior parte das células auxiliares das funcdes
cerebrais, as células gliais.

Os neurbnios, por sua vez, sdo ceélulas altamente excitaveis que
respondem a estimulos quimicos ou elétricos gerando novos impulsos.
Apresentam um prolongamento cilindrico chamado de axbnio que, em sua
maioria, sao revestidos por uma bainha de mielina, cujas propriedades
isolantes aumentam a velocidade de conducdo do impulso nervoso, da
transmissdo sindptica, além de participarem do processo de reparacdo apoés
uma lesdo dos neurbnios (BECKER et al., 2018). Sendo assim, a bainha de
mielina tem por funcdo proteger os axdnios dos neurbnios e promover a
aceleracdo da velocidade de conducgdo do estimulo elétrico (SILVA; COSTA;
COUTINHO, 2018).

A bainha de mielina que reveste a maioria dos neurdnios é formada por
células da glia (BECKER et al.,, 2018), uma membrana lipidica rica em
glicofosfolipideos e colesterol que facilita e agiliza a troca de informacdes entre
0S neuronios.

Por esse prisma, quando a crianca nasce, ja tem prontos em seu
cérebro esse conjunto de circuitos neuronais, ainda ndo estejam funcionando
em toda a sua plenitude. Dessa forma, pode-se afirmar que ndo existem dois
cérebros iguais, porém todos apresentam vias motoras e sensoriais que
seguem o mesmo padrdo. Vias previstas nas informacdes genéticas das
células e construidas enquanto o organismo se desenvolve dentro do Utero
(COSENZA; GUERRA, 2011).

Nesse sentido, entende-se que a superdotacdo pautada em uma base
bioldgica e cognitiva esta presente nas estruturas celulares do individuo, antes
do nascimento, mas que ainda néo estao funcionando em toda a sua plenitude.
Funcionamento pleno alcangcado com a maturacdo do sistema nervoso, ou
seja, depois de concluida sua fase de desenvolvimento padréo.

O cérebro humano tem seu crescimento até, em média, a idade de sete
anos. ApoOs esse periodo, o cérebro continua a se desenvolver por meio da
ampliacdo das ligagcbes sinapticas (MRAZIK; DOMBROWSKI, 2010 apud
BARTOSZECK, 2014).
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Todas as atividades do sistema nervoso dependem dos neurdnios, cuja
transmissao dos impulsos possibilita a troca de informacgdes (as sinapses). Por
elas, o sistema nervoso se responsabiliza pelas funcées motoras de mobilidade
e sensibilidade, assim como por funcdes superiores como processamento e
armazenamento da memodria, capacidade de aprendizado, funcdes intelectuais,
processos de pensamento e caracteristicas de personalidade (SILVA; COSTA;
COUTINHO, 2018).

Para Simonetti, Almeida e Guenther (2010), a eficiéncia neural das
pessoas com altas habilidades pode estar relacionada a alta inteligéncia que os
caracteriza, pois, de acordo com Simonetti (2008, p. 41):

A analise dos diferentes estudos sobre inteligéncia e superdotacgéo,
de autores reconhecidos nesses dominios nos permite identificar a
flexibilidade, a metacognicdo e a velocidade mental como
caracteristicas cognitivas da superdotacéo, associada ao alto nivel de
inteligéncia.

Com base na neuropsicologia, Simonetti, AlImeida e Guenther (2010)
afirmaram que sujeitos sobredotados com alta capacidade intelectual
apresentam predominancia de alfa (percentil frequencial sempre superior e
alta amplitude) quando submetidos ao eletroencefalograma quantitativo,
enquanto tal predominancia ndo foi vista no grupo de alunos sem
capacidade intelectual superior. Por isso, concluiram que existe uma
relacdo entre o quociente intelectual, a frequéncia e a amplitude das ondas
alfa observadas durante a realizagéao de tarefas cognitivas.

“‘Estes resultados parecem sugerir a possibilidade de uso
complementar de provas psicométricas e de registos encefalicos no estudo
da sobredotagao” (SIMONETTI; ALMEIDA; GUENTHER, 2010, p. 43). Nesse
sentido, superdotacéo adviria de respostas neuropsicomotoras mais rapidas e
criativas do que a média.

Observa-se, no pensamento difundido por Simonetti, Almeida e
Guenther (2010), a persisténcia da psicometria na identificacdo da
superdotacao, inserindo a utilizacdo dos exames de neuroimagem. No entanto,
assevera Simonetti (2008), que superdotacdo, embora apresente alto nivel de
inteligéncia, ndo € unidimensional, pois sdo agregadas a ela outras dimensoes,

entre as quais a criatividade e a motivagao intrinseca.
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Albert Einstein (1879-1955) é conhecido por sua genialidade ao
elaborar a Teoria da Relatividade Geral, um dos pilares da Fisica e da
Quantica. ApGs sua morte, seu cérebro foi retirado para estudo anatémico no
afa de se entender sua inteligéncia, e verificou-se que o nimero de células
gliais no cérebro de Einstein era muito maior que a média existente no cérebro
dos demais seres humanos (BLOOM; NELSON; LAZERSON, 2001 apud
CHACON; PAULINO, 2011).

Infere-se, assim, que a capacidade de raciocinio de Albert Einstein
tinha relacdo direta com o nimero de células gliais que interconectavam seus
neuronios.

Partindo da abordagem biopsicossocial, entende-se que o cérebro das
pessoas superdotadas apresentaria uma estrutura e uma maturacdo
adequadas para aceleracdo do pensamento e ativacdo de uma memaoria mais
robusta, aliada a um alto nivel de inteligéncia?

Estudos neurocientificos, ao procurarem estabelecer as ligacdes entre
0 sistema nervoso central e a inteligéncia das pessoas, estao disponibilizando
dados de neuroimagem que tém influenciado as formas de se entender a
superdotacao.

Segundo Simonetti (2011), os avancos tecnolégicos tém levado ao
desenvolvimento de instrumentos de neuroimagem supersensiveis, permitindo
a ciéncia relacionar, com grande precisao, as fun¢des cognitivas e sensoriais,
observaveis em atividades que duram somente uma fracdo de segundo. Um
exemplo é o eletroencefalograma (EEG), que, ao registrar as ondas cerebrais,
tem demonstrado existir uma atividade elétrica cerebral continua e que o nivel
de excitacdo do cortex, em decorréncia das atividades sinapticas dos
neurdnios, determina seu padrao e sua intensidade.

Asseverou Bartoszeck (2014) que a atuagdo deficitaria das células
gliais pode provocar Mal de Parkinson, disturbios neuromotores graves,
doencas neuromusculares, esclerose multipla etc. Logo, é possivel deduzir que
nao ha aprendizado sem uma base cerebral fisica e quimicamente adequada.

Compreende-se, em suma, que a superdotacéo, a partir da concepgéo
biopsicossocial, considera primeiramente uma base genética desenvolvida de
forma plena mediante maturacgéo fisica e estimulos biolégicos, psicologicos e

sociais, como detalhado no tépico a seguir.
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3.2.2. Aspectos sociais

Os estudos contemporaneos da neurociéncia tém encetado na area
educacional informacdes sobre o desenvolvimento cerebral associado a fatores
ambientais, sociais.

Como apontado por Angoff (1988 apud SIMONETTI; ALMEIDA;
GUENTHER, 2010), a capacidade humana, em qualquer dominio, conquanto
tenha sua origem no plano genético, é passivel de desenvolvimento, o qual
ocorre principalmente por duas vias: a maturacdo neurofisiologica e a
aprendizagem associada a educacdo formal e informal. Destarte, o
desenvolvimento de novas capacidades, assim como o funcionamento
cerebral, estd relacionado a aspectos neurais em correlacdo com fatores
ambientais, uma vez que as ligacfes sinapticas sdo desencadeadas mediante
estimulos sensoriais externos e internos.

Como visto nos topicos anteriores, € no cérebro que ocorrem as
fungbes cognitivas do ser humano, como aprendizado, memoria, varios tipos de
comportamentos e raciocinios, capacidade de falar, ler, escrever, compreender
tons musicais, planejar antecipadamente as ac¢des, enfim, inUmeros processos
da vida de relacdo do ser humano (BECKER et al., 2018).

Considerando que a maior parte do sistema nervoso € construida ainda
no periodo embrionério e fetal, a formacdo de ligacdes sinapticas entre as
células (neurbnios) é que vai permitir o aparecimento de novas capacidades
funcionais (COSENZA; GUERRA, 2011).

Pelos estudos neurais, sabe-se que o cérebro humano tem seu
crescimento e seu desenvolvimento desde o periodo pds-natal até, em média,
a idade de sete anos, e amplia suas ligagcdes singpticas bem além da segunda
década, as quais continuam a se desenvolver até a idade de 20 anos,
particularmente na populacdo avaliada como gifted (MRAZIK; DOMBROWSKI,
2010 apud BARTOSZECK, 2014). Logo, as interacbes com 0 meio exercem
fundamental influéncia no desenvolvimento neural do cérebro.

Simonetti (2011) assevera que a superdotacdo ndo é sO capacidade
neuronal individual, mas, sobretudo, um processo no qual se agrega a essa
capacidade um processamento extracerebral de informacdo através de

mecanismos, tais como a interacdo social e cultural, nas quais questdes
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afetivas e emocionais assumem um papel maior do que anteriormente pensado
na cognicao.

Para Bartoszeck (2014), o docente precisa ter ciéncia dos tracos de
personalidade e das caracteristicas proprias, quer intelectual, quer socioafetiva,
de criancas superdotadas, porque h4 um numero limitado de informacdes de
entrada no ceérebro, via 6rgdos sensoriais, que ficam armazenados na
memoria, bem como produtos de saida produzidos pelo cérebro, como a fala, a
escrita, a leitura e o movimento. Portanto, o bindmio cérebro e mente € uma
entidade biolégica.

Assevera Bartoszeck (2014) que a cognicdo pode ser vista como uma
funcdo emergente do cérebro, o qual depende de varidveis de pressao
sanguinea, frequéncia cardiaca e resisténcia periférica. Assim, estimulos do
ambiente disparam mecanismos bioldgicos ja presentes no sistema nervoso e,
como consequéncia, alteracdes na estrutura e funcdo neural. Em suma, o
meio-ambiente exerce influéncia, alterando a estrutura neural.

Percebe-se, no ambito da neurociéncia, compreensdes biologicistas e
comportamentalistas de que, a cada estimulo, as redes de neurdnios sao
reorganizadas e novas sinapses sao criadas ou reforcadas, multiplicando as
possibilidades de respostas cerebrais, impulsionando um desenvolvimento
continuo e mais avangado.

Discurso que remete a manutencdo de aspectos da teoria naturalista
identificada na camada inicial de significados acerca da histdria conceitual da
superdotacdo, disposta no capitulo 2, em relacdo ao behaviorismo
representado por Skinner, para o qual o desenvolvimento humano é
determinado pelo comportamento, gerado por um estimulo do meio (BEE,
1997).

A partir de estimulos, mudancgas sdo percebidas na organizagdo, nas
conexbes neurais e até na estrutura dos neurbnios, tornando o
desenvolvimento humano um ato continuo (BECKER et al., 2018).

Bartoszeck (2014) assevera que a interacdo entre genética e as
experiéncias do ambiente sdo decisivas para as altas habilidades, pois, quando
o individuo vivencia certa experiéncia, esse evento altera as conexdes neurais
fazendo com que haja descarga de impulsos elétricos nos circuitos envolvidos,

especialmente se for uma experiéncia significativa. Descargas de potenciais de
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acao repetidas levam a mudancas estruturais nas sinapses neuronais. De
acordo com Bartoszeck (2014) séo experiéncias do ambiente social a
educacao escolar, atividades diversas de leitura, videos, jogos, por exemplo.

Verifica-se entdo que o0 sistema nervoso esta continuamente
modificando sua morfologia e suas conexdes nervosas pela chamada
plasticidade neural. De acordo com Cosenza e Guerra (2011), a crianca nasce
com um cérebro que pesa aproximadamente 400g. Ao final do primeiro ano de
vida, tera dobrado de volume, pesando mais ou menos 800g, o que se da em
razao de novas ligacdes e do aumento de mielina, ndo pela produgcéo de novas
células.

Nesse sentido, quanto maior o desenvolvimento cerebral, maior a
possibilidade de manifestacdo da superdotacdo, uma vez que ela esteja
presente como potencial genético?

Considerando a plasticidade cerebral como a capacidade que o
cérebro tem de fazer e desfazer ligacdes entre os neurénios (COSENZA;
GUERRA, 2011), percebe-se que a presenca de estruturas neurais normais
aliadas a estimulos biopsicossociais variados resultam em um numero
volumoso de sinapses e, em consequéncia, possibilidades de potencializacdo
neural maxima.

Bartoszeck (2014) salienta aspectos da base evolucionista e biolégica
que podem estar estruturados nos circuitos neuronais, relacionados a
plasticidade sinaptica subjacentes a talentosidade e em como a base genética
interage com as experiéncias do ambiente, com relacbes sociais, familiares,
amizades.

Sendo o aprendizado o raciocinio e o desenvolvimento de habilidades,
consequéncia das interacdes constantes com o ambiente externo e interno do
corpo, é a primeira infancia a fase em que essa capacidade plastica esta em
sua poténcia maxima. Para Cosenza e Guerra (2011), os primeiros anos de
vida do ser humano sé&o assim, uma verdadeira janela de oportunidade para a
absorcao de conhecimento e para o desenvolvimento de habilidades.

Na adolescéncia, o aumento da conectividade neuronal declina
progressivamente até atingir a fase adulta, fase em que a taxa de

aprendizagem de novas informac¢des diminui, aumentando, por sua vez, a
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capacidade de usar e elaborar o que ja foi aprendido (COSENZA; GUERRA,
2011).

Entretanto, de acordo com Bartoszeck (2014), o cérebro humano, por
meio da neuroplasticidade, tem a capacidade de se alterar fisicamente durante
toda a vida da pessoa mediante estimulacdo cognitiva. Para Araujo, Silva e
Dubiela (2016), a nutricdo, o0 sono, e a atividade fisica sdo trés importantes
pontos de sustentacdo para o desenvolvimento cognitivo pleno e saudavel.

Martins e lasi (2016) chamam a atencado para a importancia do brincar,
por desenvolver competéncias que preparam para a vida.

A brincadeira é indispensavel para que a crianca tenha possibilidade de
fantasiar, expressar-se, interagir, construir regras e valores dentro de um grupo
ou individualmente, livremente ou em acdes planejadas e dirigidas (NOGARO;
FINK; PITON, 2015).

Depreende-se assim, pela concepcao biopsicossocial de superdotacao,
gue o desenvolvimento neural se trata de interacdo genética com estimulos
biolégicos, psicolégicos e sociais (SIMONETTI, 2011; BARTOSZECK, 2014),
0s quais envolvem educacéo escolar, relagdes sociais, familiares, atividades,
brincadeiras, e jogos que privilegiem acdes e experiéncias relacionadas as
areas motora, psicolégica, emocional, afetiva, artistica, musical, entre outras
(MARTINS; IASE, 2016; NOGARO; FINK; PITON, 2016). Ficou constatado que
as experiéncias do ambiente sdo importantes para o desenvolvimento do
individuo, mas ndo decisivas, pois também sao imprescindiveis o potencial
genético e a estrutura bioldgica relacionada a plasticidade cerebral
(BARTOSZECK, 2014).

O fenbmeno da plasticidade faz parte dos processos de aprendizado e
memoria. A cada novo comportamento aprendido desde o nascimento até a
fase adulta, varias conexdes neurais ocorrem e se fixam no sistema nervoso
central, contribuindo para o desenvolvimento normal e evolutivo do ser humano
(BECKER et al., 2018).

Ressalta Simonetti (2011) que as descobertas neurofisiolégicas do
funcionamento cerebral beneficiam a superdotagdo no tocante ao
conhecimento da plasticidade cerebral associada as capacidades superiores
organizativas e as estimulacbes do meio, uma vez que, se esses potenciais

nao se exercitarem, poderdo permanecer latentes ou até desaparecer.
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A inteligéncia e, por consequéncia, a superdotagdo, tém uma
composicao genética e se desenvolvem com a contribuicdo do ambiente. Por
essa razdo, o desenvolvimento da dotacdo € o resultado de um processo
interativo que envolve desafios do ambiente estimulador, forca do ego
(motivacao intrinseca) e a pratica intensiva, que fazem desabrochar e sustentar
os talentos ao longo do tempo (SIMONETTI, 2008).

De acordo com Dornelas, Duarte e Magalhdes (2015), pode ocorrer
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor da crianga, considerado anormal,
mediante a interacdo de fatores biopsicossociais internos e externos, como
fatores sociais, ambientais, econémicos, problemas na gestacdo ou no parto,
relacbes familiares, atencdo primaria, nutricdo. Atrasos que também podem
estar relacionados a sindromes, malformacdo congénitas, doencas
degenerativas, entre outras, e comumente entendido como algo que ndo esta
indo bem com a crianca, pois ela ndo segue a sequéncia esperada de
aguisicdes importantes para o seu desenvolvimento.

Nesse sentido, estudos do cérebro podem auxiliar a Educacéo Especial
no entendimento e no atendimento tanto a alunos que apresentam
caracteristicas de superdotacdo quanto aos que apresentam lentidao,
dificuldade de resposta, entre outras. Como o sistema nervoso se modifica
continuamente a partir de estimulos biopsicossociais (SIMONETTI, 2011;
BARTOSZECK, 2014), a educacdo sistematica pode oportunizar
desenvolvimento continuo em qualquer etapa da vida humana.

Ressaltamos que a concepcdo biopsicossocial de entender a
superdotacdo como desenvolvimento de dominios, embora se apresente em
curso, tem influenciado o discurso educacional. Pela proximidade historica
esta concepcdo sugere interpretacdes muito provisorias. No decorrer do
movimento historico € que tornardo possiveis aprofundamentos e analises mais

precisas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese buscou investigar o momento inicial da constituicdo do
conceito de superdotacdo no discurso educacional brasileiro, assim como as
camadas de significados produzidas no decorrer do percurso histérico de sua
constituicdo, no intuito de contribuir para o avanc¢o conceitual da tematica em
estudo.

Por meio da pesquisa realizada, apurou-se que 0 conceito de
superdotacao foi inicialmente relacionado a concepc¢édo naturalista, pautada no
dom. Superdotacdo entendida como fenédmeno inato, mensurado em testes
psicomeétricos, cujos atributos especiais sdo observaveis pelos grandes feitos
realizados pelo individuo. Dotacdo que se manifesta de forma espontanea e
constante a qual permanece com o individuo durante toda a vida e que diante
de estimulos pode ser melhorada, elevada a um alto grau de exceléncia.

Concepcao que, atrelada aos ideais higienista e eugenista, embasou
uma compreensdo de superdotacdo voltada a formacao de elites e para a
classificacdo de sujeitos distintos dos demais, Uteis ao desenvolvimento do
pais. Sendo assim, péde-se concluir que o conceito de superdotacédo, em sua
primeira camada de significados, absorvendo influéncias da Medicina e da
Psicologia, atrelou-se a uma explicacdo naturalista vinculada ao dom, a boa
dotacéo.

No entanto, no decorrer de sua constituicdo historica, o conceito
apresentou uma segunda camada de significados, sendo entendido a partir de
uma concepcao pautada nas altas habilidades como um constructo a ser
desenvolvido mediante interagbes com o meio. Superdotacao apreendida como
altas habilidades avaliadas de forma dindmica, baseadas em potenciais ou
comportamentos, de manifestacdo inconstante. Ponto de vista que absorveu
influéncias da Biologia, da Psicologia e do pensamento escolanovista
embasando um discurso educacional pautado na incluséo e na autorrealizacéo
do sujeito como um ser humano diverso, com potencialidades e necessidades
educacionais especiais.

Diante disso, pdde-se concluir que o termo altas habilidades adquiriu
relevancia no processo de constituicdo do conceito de superdotacao, percebido

a partir de uma concepcdo ancorada no desenvolvimento de habilidades,
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vinculada a interacdo do individuo com o meio e manifestada em
comportamentos ou potenciais.

Por fim, avultou-se uma terceira camada de significados no processo
de constituicAio do conceito de superdotagdo baseada numa viséo
biopsicossocial, para a qual a superdotacdo enfatiza o desenvolvimento de
dominios da capacidade humana mediante a interacdo das dimensdes
bioldgicas, psicolégicas e sociais. Olhar que absorveu influéncias da area
neurocientifica, na qual o desenvolvimento das potencialidades existentes esta
sustentado primeiramente no ser bioldgico de base hereditaria e, depois, na
maturacdo das estruturas biolégicas, neurais, cognitivas, existentes no bojo de
interacdes sociais externas e internas (psicologicas, afetivas, emocionais).

E importante, pois, frisar que a concepgao biopsicossocial se apresenta
em curso, o que sugere interpretacdes muito provisorias que, no decorrer do
movimento historico, possibilitardo aprofundamentos e andlises mais precisas.

Pela pesquisa realizada verificamos o predominio de diferentes
campos do conhecimento influenciando a constituicAio do conceito de
superdotacdo no discurso educacional brasileiro como a Medicina, a Biologia, a
Psicologia e as Neurociéncias. Sobressalta a questdo de a Educacdo nao
enfatizar o conceito de superdotacdo dentro do seu campo de estudos. Sendo
assim, sugerimos a ampliacao de estudos oriundos de pedagogos e licenciados
em geral para que o campo educacional possa elaborar e difundir
conhecimentos especificos da area acerca do conceito de superdotacao.
Reiteramos a importancia da contribuicdo dos varios campos do conhecimento
para avancar no entendimento do conceito de superdotagcdo, mas urge que
também a Educacdo se apresente como campo investigativo que privilegia a
producéo de conhecimento cientifico em relacdo a teméatica.

Em sintese, nesta tese, procuramos investigar a constituicdo do
conceito de superdotacdo no discurso educacional brasileiro, por meio de
pesquisa bibliografica em periddicos especificos da area da educacgéo, cuja
periodicidade remontou a década de 40.

A pesquisa possibilitou conhecermos a histéria do conceito de
superdotacdo desde o0s seus fundamentos, descobrindo elementos
constitutivos e camadas de significados produzidas e propaladas no decorrer

da sua constituicdo, inicialmente relacionada a ideia de dom natural, depois
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traduzida por altas habilidades como constructo e, por fim, numa perspectiva
biopsicossocial focada no desenvolvimento de dominios de base neural.

Considerando a hipotese inicial desta pesquisa que considerava que o
conceito de superdotacao foi adquirindo camadas de significado ao longo de
sua constituicdo histérica no discurso educacional brasileiro, conclui-se pela
sua comprovagao.

Em suma, conseguimos buscar, nas propriedades dinamicas do objeto,
0S Seus movimentos iniciais e a sua constituicdo no decorrer do tempo
historico, para clarear ou fazer avancar o entendimento desse conceito téo
multifacetado.

Conhecer a histéria do conceito de superdotacdo no discurso
educacional brasileiro foi de fundamental importancia para concluirmos que o
desenvolvimento humano € foco de interesse de diversas concepc¢des tedricas
para entender ou explicar a diversidade humana em suas especificidades, as
quais embasam discursos ora pautados nas capacidades naturais ora no
desenvolvimento de habilidades potenciais, dominios, assim como em
comportamentos manifestos. Caracteristicas individuais de um ser humano que
se desenvolve de maneira diversa, cuja compreensdo embasou, em seu
percurso historico, diferentes discursos, diferentes significados.

Cabe-nos ressaltar que, diante da pesquisa realizada, consideramos a
superdotacdo como um desenvolvimento especifico que estd no ambito da
diversidade, ndo na desigualdade entre 0s sujeitos.

Por fim, procurou-se, em todo o tempo, extrair dos textos e dos
contextos explicagcbes mais claras numa tentativa de melhor compreender o
conceito em seu processo continuo de constru¢ao, no intuito de contribuir com

estudos sobre o desenvolvimento humano relacionados a superdotacao.
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APENDICES

APENDICE - A: Catalogacio de textos na Revista Brasileira de Estudos
Pedagodgicos do INEP

1

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, vol. 28, n® 68, outubro-
dezembro, 1957.

Autor: José S. Rocha Filho.

Titulo: Criangas bem-dotadas, p. 215-217.

Tematica: A educacdo e a falta de investimento para com os supranormais.

Vinculagéo: Jornal Correio da Manhd, Rio de Janeiro.

2

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdégicos. Brasilia, vol. 58, n° 127, julho-
setembro, 1972.

Autor: Rosita Adler Foguel.

Titulo: Caracterizagéo do excepcional, p. 27-43.

Tematica: Caracteristicas que diferenciam os deficientes dos superdotados.

Vinculagéo: Professora de Psicologia do Excepcional do curso de Psicologia da Universidade
do Estado Guanabara.

3

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, vol. 61, n® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: E. Paul Torrance; Catherine B. Bruch; Thomas M. Goolsby.

Titulo: Os bem-dotados e o futuro, p. 325-340.

Temética: O desenvolvimento das criangas bem-dotadas.

Vinculagdo: Departamento de Psicologia da Universidade da Georgia — USA.

4
Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Aurea Dierberger; Rachel L. Rosenberg.

Titulo: Identificac@o de superdotados: um problema, p. 341-350.

Tematica: Identificacdo de superdotados.

Vinculagao: Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo (trabalho escrito em 1974).

5

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Dorothy Sisk

Titulo: A dimensdo humanista na educacéo do superdotado, p. 351-358.

Tematica: Educacéo do superdotado.

Vinculacdo: Diretora de formacdo de professores talentosos da Universidade do Sul da
Florida.

6

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, vol. 61, n® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Maria Helena Novaes.

Titulo: Caracteristicas psicologicas do processo adaptativo dos superdotados, p. 359-366.
Temética: Caracteristicas comportamentais e dificuldades adaptativas dos superdotados.
Vinculagdo: Professora de Psicologia da Aprendizagem no curso de Mestrado da
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro. Assessora técnica do CENESP — Centro Nacional de
Educacéo Especial.
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7

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Aidyl Macedo De Queiroz e Juan Perez Ramos.

Titulo: Avaliacdo psicolégica do superdotado, p. 367-375.

Tematica: Avaliacéo.

Vinculacado: Doutora em Psicologia e coordenadora do projeto MINI-PLAN APAE; Doutor em
Psicologia e economista, perito do convénio basico de cooperacéo técnica entre 0os governos
de Espanha e Brasil.

8

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Ottilia Braga Antipoff.

Titulo: O bem-dotado e seu atendimento na fazenda do Rosario, p. 381-390.

Tematica: Atendimento.

Vinculagdo: Psicéloga, coordenadora dos encontros de férias do Projeto Circula da ADAV
(Associacao Milton Campos para Assisténcia as vocagfes dos Bem-dotados) e diretora do
setor psicoldgico do Instituto de Psicologia Aplicada de Minas Gerais.

9

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Sarah Couto Cesar.

Titulo: Conferéncia mundial sobre superdotados (documentagéo, 1975), p. 393-398.

Tematica: Contribuicdo do superdotado com a humanidade.

Vinculagdo: Diretora do CENESP — Centro Nacional de Educacdo Especial, Ministério da
Educacao e Cultura.

10

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, vol. 61, n® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: RBEP.

Titulo: 1° seminéario brasileiro: educacdo de superdotados, recomendacdes e conclusbes
(Departamento de Educagdo Complementar do MEC, 21 e 22 de outubro de 1971, Brasilia,
DF), p. 399-401.

Tematica: Educacgéo dos superdotados.

Vinculagéo: Editores da RPEB.

11

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: David M. Jackson.

Titulo: Educacéo diferenciada para o superdotado, p. 402-416.

Teméatica: Educacéo dos superdotados.

Vinculagcdo: Especialista em educacdo de superdotados, diretor do departamento de
pesquisas, planejamento e desenvolvimento da superintendéncia da Educacdo publica em
Springfield, lllinois, Estados Unidos e perito da UNESCO.

12

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Helena Antipoff.

Titulo: O problema do bem-dotado no meio rural, p. 417-428.

Temética: Educacédo dos bem-dotados.

Vinculagdo: Fundadora da Sociedade Pestalozzi do Brasil em Minas Gerais e no Rio de
Janeiro; do Centro de Orientacdo Juvenil do Ministério da Saude; da Associagdo Milton
Campos para Assisténcia as Vocagdes do Bem-Dotado (ADAV) que operacionaliza o Projeto
Circula (Civilizagdo Rural Cultural e Lazer), na Fazenda do Rosério em Minas Gerais, e do
Instituto Superior de Educacéo Rural em lbirité, MG.
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13

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Maria Helena Novaes.

Titulo: Secdo livros em revista, p. 450-453.

Tematica: Superdotacdo. A autora indica o livro sobre superdotacdo de ROWLANDS, Peter.
Gifted children and their problems. Londres, J. M. Dent & Sons Ltd., 1974.

Vinculacado: Assessora técnica do CENESP (Centro Nacional de Educacédo Especial).

14

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 61, n°® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Ernestina Amalia Vieira.

Titulo: Secdo livros em revista, p. 453-454.

Temética: Superdota¢@o. A autora indica o livro: ROSENBERG, Rachel Lea. Psicologia dos
superdotados: identificagdo, aconselhamento, orientacdo. S&o Paulo, José Olympio, 1973.
Vinculagéo: Colaboradora da RBEP.

15

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 61, n® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Ernestina Amalia Vieira.

Titulo: Secdo livros em revista, p. 454-455.

Tematica: Excepcionalidade. A autora indica o livro: CRUICKSHANK, William Mellon &
Johnson, George Orville. A educacédo da crianga e do jovem excepcional. Trad. Jurema Alcides
Cunha. Vol. 1. Porto Alegre, Globo, 1974.

Vinculagéo: Colaboradora da RBEP.

16

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, vol. 61, n® 139, p. 319-464,
julho-setembro, 1976.

Autor: Ernestina Amalia Vieira.

Titulo: Secdo livros em revista, p. 4535-456.

Tematica: Superdotacdo. A autora indica o livro: MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA.
Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP). Estudos basicos para enriquecimentos das
propostas curriculares para superdotados. Rio de Janeiro, 1976.

Vinculagao: Colaboradora da RBEP.

17

Periddico: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 102, n° 262, set/dez, 2021.
Autor: Paula Paulino Braz; Rosemeire de Araljo Rangni.

Titulo: Enriquecimento para um aluno com altas habilidades/superdotagdo na educacéo
infantil, p. 802-820.

Tematica: Ensino.

Vinculagao: Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sdo Paulo.
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APENDICE B - Catalogac&o de textos no periédico Cadernos de Pesquisa,
da Fundacéao Carlos Chagas

1

Periodico: Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 50, n. 178, p. 1041-1060, out./dez. 2020.
Autor: Maria Paz Gomez-Arizaga, Marianela Navarro, Karin Roa-Tampe, Maria Leonor
Conejeros-Solar, Annjeanette Martin, Barbara Rivera-Lino, Marieta Valdivia-Lefort, Hernan
Castillo-Hermosilla.

Titulo: Exploracdo de decisdes académicas em estudantes de alta capacidade.

Tematica: Fatores contextuais na escolha da carreira em estudantes de alta capacidade.
Vinculacao: Facultad de Educacién, Universidad de los Andes, Santiago, Chile; Facultad de
Educacién, Universidad de los Andes, Santiago, Chile; Facultad de Educacion, Universidad de
los Andes, Santiago, Chile; Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile; Facultad de
Educacién, Universidad de los Andes, Santiago, Chile; Facultad de Educacion, Universidad de
los Andes, Santiago, Chile; University College London, United Kingdom; Universidad Mayor,
Santiago, Chile.
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APENDICE C - Catalogacio de textos na Revista Educacédo Especial, da
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM

1

Periddico: Cadernos da Educacao Especial, n.8, 1993.

Autor: Cristina Maria Carvalho Delou.

Titulo: A politica nacional de educacdo especial aplicada ao aluno de altas habilidades —
superdotado, p. 49-58.

Tematica: Politicas educacionais.

Vinculagéo: Professora na Universidade Federal Fluminense (UFF), mestre em Educacdo na
area de concentragcdo Educacgédo de Superdotados na UERJ (1987).

2

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 18, 2001.

Autor: Ana Lucia Batista, Marsyl Bulkool Mettrau.

Titulo: O portador de altas habilidades e sua inclusdo na sociedade, p. 5-12.
Temética: Inclusao social.

Vinculagdo: Universidade Salgado de Oliveira, Niteroi, Rio de Janeiro.

3

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 19, 2002.

Autor: Claudia Maria Ferreira Nicoloso, Soraia Napoledo Freitas.

Titulo: A escola atual e o atendimento aos portadores de altas habilidades, p. 11-14.
Temética: Atendimento.

Vinculagéo: Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, Rio Grande do Sul.

4
Periddico: Revista Educacao Especial, n. 21, 2003.

Autor: Nara Joyce Wellausen Vieira.

Titulo: A escola e a inclusdo dos alunos portadores de altas habilidades, p. 7-22.
Temaética: Inclusdo escolar.

Vinculagdo: Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, Rio Grande do Sul.

5

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 22, 2003.

Autor: Susana Graciela Pérez Barrera Pérez.

Titulo: Mitos e Crengas sobre as Pessoas com Altas Habilidades: alguns aspectos que
dificultam o seu atendimento, p. 45-59.

Temética: Atendimento.

Vinculagéo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Rio Grande do Sul.

6

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 23, 2004.

Autor: Maria de Lourdes Lunkes de Souza, Soraia Napoledo Freitas.

Titulo: Atendimento do Portador de Altas Habilidades, p. 69-75.

Temética: Atendimento.

Vinculagéo: Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, Rio Grande do Sul.

7

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 25, 2005.

Autor: Andréia Jaqueline Devalle Rech, Soraia Napoledo Freitas.

Titulo: O papel do professor junto ao aluno com Altas Habilidades, p. 59-71.
Temética: Papel do professor.

Vinculagdo: Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, Rio Grande do Sul.
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8

Periddico: Revista Educacao Especial, n. 25, 2005.

Autor: Susana Graciela Pérez Barrera Pérez, Claus Dieter Stobaus.

Titulo: Alberto: um professor do ensino regular e seu ‘algo mais’ para atender alunos com altas
habilidades/superdotacéo, p. 73-83.

Temética: Professor caracteristicas.

Vinculacado: Universidade Paulista, Sdo Paulo, S&o Paulo. Fundacdo Faculdade Federal de
Ciéncias Médicas de Porto Alegre, Porto Alegre, Rio Grande do Sul.

9

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 27, 2006.

Autor: Eunice M. L. Soriano de Alencar, Denise de Souza Fleith.

Titulo: A atencgédo ao aluno que se destaca por um Potencial Superior, p. 51-59.
Tematica: Educacéo geral.

Vinculagao: Universidade Catélica de Brasilia.

10

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 27, 2006.

Autor: Cynthia Garcia Oliveira, Alexandra Ayach Anache.

Titulo: A identificagdo e o encaminhamento dos alunos com Altas Habilidades / Superdotagéo
em Campo Grande — MS, p. 61-84.

Temética: Identificacdo e encaminhamento.

Vinculago: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

11

Periddico: Revista Educacgdo Especial, n. 28, 2006.

Autor: Zenita C. Guenther.

Titulo: Dotacgéo e talento: reconhecimento e identificacdo, p. 195-208.
Tematica: ldentificacao.

Vinculagéo: Universidade Federal de Lavras, Minas Gerais.

12

Periddico: Revista Educacao Especial, n. 28, 2006.

Autor: Larice Bonatto Germani, Mara Regina Nieckel da Costa, Nara Joyce Wellausen Vieira.
Titulo: Proposta de politica puablica educacional para os alunos com altas
habilidades/superdotacdo no Estado do Rio Grande do Sul, p. 209-217.

Temética: Politicas educacionais.

Vinculagéo: Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Universidade Luterana do
Brasil de Porto Alegre e Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

13

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 28, 2006.

Autor: Denise de Souza Fleith.

Titulo: Criatividade e altas habilidades/superdotacao, p. 219-232.
Temaética: Caracteristicas: Criatividade.

Vinculagéo: Universidade de Brasilia.

14

Periddico: Revista Educacéo Especial, n. 28, 2006.

Autor: Juan José Mourifio Mosquera, Claus Dieter Stobaus.

Titulo: Vida adulta: superdotacéo e motivacao, p. 233-246.

Temética: Caracteristicas: Motivacao.

Vinculagao: Pontificia Universidade do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

15

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 21, n. 31, 2008.

Autor: Giovana Mattei.

Titulo: O professor e aluno com altas habilidades e superdotacao: relacbes de saber e poder
que permeiam o ensino, p. 75-84.

Tematica: Relacdo professor aluno.
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Vinculago: Universidade de Passo Fundo.

16

Periodico: Revista Educagéo Especial, v. 21, n. 32, 2008.

Autor: Tatiane Negrini e Soraia Napole&o Freitas.

Titulo: A identificacdo e a inclusdo de alunos com caracteristicas de altas
habilidades/superdotacéo: discussfes pertinentes, p. 273-284.

Tematica: Identificacao. Incluséo.

Vinculacao: Universidade Federal de Santa Maria/UFSM.

17

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 22, n. 35, set./dez. 2009.

Autor: Zenita C. Guenther.

Titulo: Aceleragéo, ritmo de producéo e trajetdria escolar: desenvolvendo o talento académico
de alunos intelectualmente dotados, p. 281-298.

Temética: Desenvolvimento.

Vinculagao: Alunos com capacidade e produ¢do mental superior & média dos pares etarios.
Fundacéo Helena Antipoff.

18

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 22, n. 35, set./dez. 2009.

Autor: Susana Graciela Pérez Barrera Pérez.

Titulo: A identificacdo das altas habilidades sob uma perspectiva multidimensional, p. 299-32.
Identificagéo.

Temaética: Identificacéo.

Vinculagdo: Conselho Brasileiro para Superdotacéo (ConBraSD).

19

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 23, n. 36, jan./abr. 2010.

Autor: Dora Cortat Simonetti; Leandro S. Almeida; Zenita Guenther.

Titulo: Identificacdo de alunos com altas capacidades: uma contribuicdo de indicadores
neuropsicolégicos, p. 43-56.

Temaética: Identificacéo.

Vinculagdo: Universidade Federal do Espirito Santo. Universidade do Minho. Universidade
Federal de Lavras.

20

Periddico: Revista Educacgéo Especial, v. 23, n. 37, maio/ago. 2010.

Autor: Nara Joyce Wellausen Vieira.

Titulo: Politicas publicas educacionais no Rio Grande do Sul: indicadores para discusséo e
andlise na area das Altas Habilidades/Superdotagéo, p. 273-286.

Tematica: Politicas publicas educacionais.

Vinculagéo: Centro de Educacédo da Universidade Federal de Santa Maria.

21

Periddico: Revista Educacéo Especial v. 23, n. 38, set./dez. 2010.

Autor: Thais Aline Casseb da Silva e Dayhammy Fabrizi Sampaio Paixao.
Titulo: Sociedade e Altas Habilidades: contribuicBes e perspectivas, p. 455-465.
Temética: Sociedade.

Vinculagdo: Universidade Estadual do Ceara.

22

Periddico: Revista Educacao Especial v. 24, n. 39, jan./abr. 2011.

Autor: Alexandra da Costa Souza Martins e Eunice Soriano de Alencar.

Titulo:  Caracteristicas  desejaveis em  professores de alunos com altas
habilidades/superdotacéo, p. 31-45.

Tematica: Caracteristicas do professor.

Vinculago: Universidade Catdlica de Brasilia.
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23

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 24, n. 40, maio/ago. 2011.

Autor: Reflexdes sobre precoces, prodigios, génios e as altas habilidades, com base na
neurociéncia cognitiva, p. 181-193.

Titulo: Miguel Claudio Moriel Chacon e Carlos Eduardo Paulino.

Tematica: Conceituacéo.

Vinculacao: Faculdade de Educacao e Ciéncias — UNESP. Faculdade de Filosofia e Ciéncias
de Marilia - campus UNESP.

24

Periodico: Revista Educagéo Especial, v. 24, n. 41, set./dez. 2011.

Autor: Rosemeire de Aradjo Rangni e Maria Piedade Resende da Costa.
Titulo: Altas habilidades/superdotacédo: entre termos e linguagens, p. 467-482.
Tematica: Terminologias e nomenclaturas.

Vinculagao: Universidade Federal de Sdo Carlos.

25

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 24, n. 41, set./dez. 2011.

Autor: Soraia Napoleao Freitas e Claus Dieter Stobaus.

Titulo: Olhando as altas habilidades/superdotagdo sob as lentes dos estudos curriculares, p.
483-489.

Temética: Curriculo.

Vinculagdo: Universidade Federal de Santa Maria. Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul.

26

Periddico: Revista Educacgdo Especial, v. 24, n. 41, set./dez. 2011.
Autor: Marcele Teixeira Homrich.

Titulo: Resenha do livro: A cultura dos superdotados? p. 501-504.
Temética: Cultura.

Vinculagéo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

27

Periddico: Revista Educagdo Especial, v. 25, n. 43, maio/ago. 2012.

Autor: Tatiana de Cassia Nakano e Luciana Gurgel Guida Siqueira.

Titulo: Revisdo de publicacdes periddicas brasileiras sobre superdotacgédo, p. 249-266.
Tematica: Revisdo de literatura.

Vinculagao: Pontificia Universidade Catdlica de Campinas.

28

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 25, n. 43, maio/ago. 2012.

Autor: Nara Joyce Wellausen Vieira e Karolina Waechter Simon.

Titulo: Diferencas e semelhancas na dupla necessidade educacional especial: altas
habilidades/superdotacao x Sindrome de Asperger, p. 319-332.

Temaética: Dupla excepcionalidade.

Vinculagdo: Universidade Federal de Santa Maria.

29

Periddico: Revista Educacéo Especial, v. 26, n. 46, maio/ago. 2013.

Autor: Juan José Mourifio Mosquera; Claus Dieter Stobaus; Soraia Napoledo Freitas.

Titulo: Altas habilidades/superdotacéo: abordagem ao longo da vida, p. 401-420.

Temaéatica: Desenvolvimento.

Vinculagao: Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul. Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul. Universidade Federal de Santa Maria.

30

Periddico: Revista Educacéo Especial, v. 27, n. 49, maio/ago. 2014.

Autor: Miguel Claudio Moriel Chacon e Barbara Amaral Martins.

Titulo: A produgdo académico-cientifica do Brasil na area das altas habilidades/superdotagéo
no periodo de 1987 a 2011, p. 353-372.
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Temaética: Revisdo de Iiterg;\tura.
Vinculagdo: UNESP/MARILIA.

31

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Joseph Renzulli, traducéo: Susana Graciela Pérez Barrera Pérez.

Titulo: The Schoolwide Enrichment Model: A Comprehensive Plan for the Development of
Talents and Giftedness. Modelo de enriquecimento para toda a escola: Um plano abrangente
para o desenvolvimento de talentos e superdotacao, p. 539-562.

Tematica: Enriquecimento.

Vinculagdo: The National Research Center On The Gifted and Talented, USA.

32

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Joan Freeman. Traducao: Susana Graciela Pérez Barrera Pérez.

Titulo: A 35-Year Comparison of Children Labelled as Gifted, Unlabelled as Gifted and
Average-ability. Um estudo comparativo de 35 anos com criancas identificadas como
superdotadas, nédo identificadas como superdotadas e com habilidades médias, p. 563-581.
Temética: Caracteristicas.

Vinculagdo: Universidade de Middlesex, Londres, Reino Unido. Conselho Brasileiro para
Superdotacédo, Porto Alegre.

33

Periddico: Revista Educacgdo Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Angela Méagda Rodrigues Virgolim.

Titulo: A contribuigdo dos instrumentos de investigacdo de Joseph Renzulli para a identificagéo
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacgéo, p. 581-610.

Temaética: Identificacéo.

Vinculagdo: Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento, Instituto de
Psicologia, Universidade de Brasilia.

34

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Amauri Betini Bartoszeck.

Titulo: Neurociéncias, Altas Habilidades e implica¢gBes no curriculo, p. 611-626.
Temaética: Curriculo.

Vinculagdo: Departamento de Fisiologia, Universidade Federal do Parana.

35

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Susana Graciela Pérez Barrera Pérez; Soraia Napoleao Freitas.

Titulo: Politicas publicas para as Altas Habilidades/Superdotagédo: incluir ainda é preciso, p.
627-640.

Tematica: Politicas publicas.

Vinculagdo: Conselho Brasileiro para Superdotacdo (ConBraSD); Universidade Federal de
Santa Maria.

36

Periddico: Revista Educacdo Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Elizabeth Carvalho da Veiga.

Titulo: Altas Habilidades/Superdotacdo e a psicopedagogia modular: avaliando
potencialidades, p. 641-648.

Temaética: Avaliagéo.

Vinculagao: Pontificia Universidade Catélica do Parana.

37

Periddico: Revista Educacdo Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Maria Clara Sodré Salgado Gama.

Titulo: As teorias de Gardner e de Sternberg na Educacgéo de Superdotados, p. 665-674.
Tematica: Educacéo.
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Vinculagéo: Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro.

38

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Cristina Maria Carvalho Delou.

Titulo: O Funcionamento do Programa de Atendimento a Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo (PAAAH/SD-RJ), p. 675-688.

Temética: Atendimento.

Vinculacao: Universidade Federal Fluminense.

39

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: E possivel encontrar talentos nas ruas e em instituicdes prisionais? p. 689-698.
Titulo: Maria Alice d’Avila Becker.

Tematica: Identificacéo.

Vinculagdo: Universidade Federal do Amazonas.

40

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Nara Joyce Wellausen Vieira.

Titulo: Identificacdo pela provisdo: uma estratégia para a identificacdo das Altas
Habilidades/Superdotagdo em adultos? p. 699-712.

Temaética: Identificacéo.

Vinculagdo: Universidade Federal de Santa Maria.

41

Periddico: Revista Educacgdo Especial, v. 27, n. 50, set./dez. 2014.

Autor: Bernadete de Fatima Bastos Valentim; Carla Luciane Blum Vestena; Patricia Neumann.
Titulo: Educadores e estudantes: um olhar para a afetividade nas Altas
Habilidades/Superdotacgéo, p. 713-724.

Temética: Professor e aluno: Afetividade.

Vinculagéo: Universidade Estadual do Centro-Oeste.

42

Periddico: Revista Educacgdo Especial, v. 28, n. 53, set./dez. 2015.

Autor: Bruna Louzeiro de Aguiar Barros; Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire.

Titulo: Desafios na escolarizacdo da crianca com altas habilidades/superdotagcdo: um estudo
de caso, p. 709-720.

Temética: Educacéo.

Vinculagao: Universidade de Brasilia.

43

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 28, n. 53, set./dez. 2015.

Autor: Lurian Dionizio Mendonga, Gislaine Ferreira Menino Mencia; Vera Lucia Messias Fialho
Capellini.

Titulo: Programas de  enriguecimento  escolar para  alunos com Altas
Habilidades/Superdotagéo: analise de publicacdes brasileiras, p. 721-734.

Tematica: Enriquecimento escolar.

Vinculago: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho.

44

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 29, n. 55, maio/ago. 2016.

Autor: Naila Mattos lorio; Fernanda Ferreira Chaves; Alexandra Ayach Anache.

Titulo: Revisdo de literatura sobre aspectos das avaliagbes para Altas
Habilidades/Superdotacéo, p. 413-428.

Temaética: Avaliagéao.

Vinculagéo: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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45

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 29, n. 56, set./dez. 2016.

Autor: Viviane Tramontina Leonessa; Maria Cristina Marquezine.

Titulo: O perfil dos profissionais da Unidade de Apoio a Familia dos nucleos de atividades de
altas habilidades/superdotacao, p. 653-666.

Tematica: Atendimento. Perfil de profissionais.

Vinculacgao: Universidade Estadual de Londrina.

46

Periddico: Revista Educacéo Especial, v. 30, n. 58, maio/ago. 2017.

Autor: Rosemeire Aradjo Rangni; Maria da Piedade Resende da Costa.

Titulo: Identificacdo de educandos com altas habilidades: o laudo clinico é essencial? p. 313-
324.

Tematica: Identificacéo.

Vinculagao: Universidade Federal de Sdo Carlos.

47

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 30, n. 58, maio/ago. 2017.

Autor: Cristiana Lopes Machado; Tania Stoltz.

Titulo: Arte, criatividade e desenvolvimento socioemocional de alunos com altas
habilidades/superdotacéo (AH/SD): consideracdes a partir de Vigotski, p. 441-454.

Tematica: Caracteristicas. Arte, criatividade, desenvolvimento socioemocional.

Vinculago: Universidade Federal do Parana.

48

Periddico: Revista Educacgéo Especial, v. 30, n. 58, maio/ago. 2017.

Autor: Mariana de Freitas Pereira Pederro; Denise Rocha Belfort Arantes Brero; Raissa Viviani
Silva; Angélica Maria Teodoro Cunha; Lucas Faria Gongcalves; Erico Bruno Viana Campos;
Carmen Maria Bueno Neme.

Titulo: Revisdo das produgdes cientificas sobre altas habilidades/superdotacdo no Brasil no
periodo de 2011 a 2015, p. 499-514.

Temética: Revisao de literatura.

Vinculagao: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Bauru/SP.

49

Periddico: Revista Educacgdo Especial, v. 30, n. 59, set./dez. 2017.

Autor: Miguel Claudio Moriel Chacon; Ketilin Mayra Pedro; Fabiana de Oliveira Koga; Andrea
Alves da Silva Soares.

Titulo: Variaveis pessoais de professores e a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacéo, p. 775-786.

Temaética: Inclusao.

Vinculagao: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Universidade do Sagrado
Coracdo, Bauru/SP, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Universidade
Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho.

50

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 32, 2019.

Autor: Edson Manoel dos Santos, Ana Paula Pacheco Moraes Maturana.

Titulo: Possibilidade de atuacdo entre salde e educagdo para o desenvolvimento e
aprendizagem de alunos com altas habilidades/superdotacgéo.

Temética: Desenvolvimento e aprendizagem.

Vinculagao: Prefeitura do Municipio de Sao Paulo. Universidade Estadual Paulista — UNESP.

51

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 32, 2019.

Autor: Mayra Berto Massuda, Rosimeire Maria Orlando.

Titulo: Temas em altas habilidades/superdotacdo na perspectiva de género: um estudo de
revisdo sistematica.

Tematica: Perspectiva de género. Revisao de literatura. Género feminino.

Vinculac¢ao: Universidade Federal de Sao Carlos.
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52

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 32, 2019.

Autor: Bernadete Fatima Bastos Valentim, Carla Luciane Blum Vestena.

Titulo: Analise da nogédo de justica em estudantes com altas habilidades/superdotacdo: uma
contribuicdo educacional.

Tematica: Caracteristicas. Nocéo de justica.

Vinculacgao: Universidade Estadual do Centro-Oeste/UNICENTRO.

53

Periddico: Revista Educacéo Especial, v. 32, 2019.

Autor: Maria Amelia Barcellos Fraga; Vitor Gomes.

Titulo: Altas habilidades/superdotagdo na perspectiva da inclusdo escolar: experiéncias
fenomenoldgicas a partir da implementacéo de diretrizes municipais.

Tematica: Inclusao escolar.

Vinculago: Universidade Federal do Espirito Santo.

54

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 32, 2019.

Autor: Fanny Bianca Mette de Faveri; Marcia Regina Selpa Heinzle.

Titulo: Altas Habilidades/Superdotacgéo: politicas visiveis na educacao dos invisiveis.
Tematica: Politicas publicas educacionais.

Vinculagéo: Universidade Regional de Blumenau.

55

Periddico: Revista Educagao Especial, v. 32, 2019.

Autor: Fernanda Cardoso Fraga Fonseca, Maria José Milharezi Abud.

Titulo: Caracteristicas de qualidade do professor na percepcdo de alunos com altas
habilidades/superdotacéo.

Temética: Professor caracteristicas.

Vinculagéo: Universidade de Taubaté.

56

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 32, 2019.

Autor: Carolina Rosa Campos; Priscila Zaia; Karina Silva Oliveira; Tatiana de Cé4ssia Nakano.
Titulo: Avaliacdo Psicolégica e Intervengéo: um estudo de caso sobre altas
habilidades/superdotacéo.

Temética: Avaliagao.

Vinculagdo: Universidade Federal do Triangulo Mineiro; PUC-Campinas; Universidade Sao
Francisco; PUC-Campinas.

57

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 32, 2019.

Autor: Tais Crema Remoli Ferreira; Vera Lucia Messias Fialho Capellini.

Titulo: Desenvolvendo a criatividade em alunos com e sem Altas Habilidades/Superdotagdo
através de suplementag¢do em lingua inglesa.

Temética: Desenvolvimento da criatividade.

Vinculag¢do: UNESP — Marilia.

58

Periddico: Revista Educacao Especial, v. 33, 2020.

Autor: Barbara Amaral Martins.

Titulo: Escala de Identificacdo de Precocidade e Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagéo (EIPIAHS): um instrumento em construcgao.

Temaética: Identificacéo.

Vinculagéo: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

59

Periddico: Revista Educacdo Especial, v. 33, 2020.

Autor: Josilene Domingues S. Pereira; Fabiana Oliveira Koga; Rosemeire de Araudjo Rangni.
Titulo: Identificac@o de Altas Habilidades em artigos publicados na Revista Educacéo Especial.
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Tematica: Revisao de literatura, Identificacao.
Vinculagdo: Instituto Federal da Bahia, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Marilia, Universidade Federal de S&o Carlos.

60

Periddico: Revista Educacdo Especial, v. 34, 2021.

Autor: Clarissa Maria Marques Ogeda; Ketilin Mayra Pedro.

Titulo: A familia, como vai? Percepcédo de pais e mdes do Programa de Atencdo ao Estudante
Precoce com Comportamento Superdotado.

Temética: Familia.

Vinculagdo: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, S8o Paulo. Centro
Universitario Sagrado Coragéo, Bauru.

61

Periodico: Revista Educacgéo Especial, v. 34, 2021.

Autor: Andréia Jagqueline Devalle Rech; Soraia Napole&o Freitas.

Titulo: A importancia da superacdo de barreiras entre familia e escola para a construcdo de
um trabalho colaborativo em prol da inclusdo escolar do filho e aluno com altas
habilidades/superdotacéo.

Temética: Inclusao escolar.

Vinculagéo: Universidade Federal de Santa Maria.

62

Periddico: Revista Educagao Especial, v. 34, 2021.

Autor: Bernadete de Fatima Bastos Valentim, Carla Luciane Blum Vestena.

Titulo: Pratica de conflitos sociopedagdgicos em sala de Recursos Multifuncional para Altas
Habilidades/Superdotacgéo.

Tematica: Atendimento.

Vinculagéo: Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, PR.
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periodicos RBEP, Cadernos de Pesquisa e Revista Educacédo Especial

Quadro 07: Assunto principal abordado nos titulos dos textos eletivos na RBEP

ASSUNTO

QUANTIDADE DE OCORRENCIAS

Educacéo geral

4

Investimento

Desenvolvimento

Identificacéo

Caracteristicas do superdotado

Avaliacédo

Atendimento

Contribuicdo para com a humanidade

Enriguecimento escolar

NP (RPN NP -

TOTAL

[EnY
(6}

Quadro: Elaboracéo da autora.

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos — INEP.

Quadro 08: Assunto principal abordado nos titulos dos textos eletivos no

periodico Cadernos de Pesquisa

ASSUNTO

QUANTIDADE DE OCORRENCIAS

Carreira académica

1

Quadro: Elaboracdo da autora.

Fonte: Cadernos de Pesquisa — Fundacédo Carlos Chagas.

Quadro 09: Assunto principal abordado nos titulos dos textos eletivos na

Revista Educacéo Especial

ASSUNTO

QUANTIDADE DE OCORRENCIAS

Identificacéo

11

Atendimento

Caracteristicas do superdotado

Politicas educacionais

Incluséo

Professor (caracteristicas, papel)

Desenvolvimento (aprendizagem)

Educacao geral do superdotado

Avaliacéo

Revisdo de literatura sobre superdotacédo geral

Relacéo professor aluno

Conceituacdes, terminologias

Curriculo

Enriguecimento

Sociedade

Cultura

Dupla excepcionalidade

Perspectiva de género

Familia

RlRRRRNNN N W w oSS o|o|o|o

Quadro: Elaboracédo da autora.
Fonte: Revista Educacao Especial - UFSM.
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APENDICE E - Termos mais utilizados nos titulos dos textos nos
periodicos RBEP, Cadernos de Pesquisa e Revista Educacao Especial

Quadro 10: Termos mais utilizados na RBEP

ANO N° DE TEXTOS TERMO MAIS UTILIZADO
1957 1 Bem-dotado

1972 1 Excepcional

1976 12 Superdotado

2021 1 Altas habilidades/superdotacéo

Quadro: Elaboracédo da autora.
Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP/INEP.

Quadro 11: Termos mais utilizados no Cadernos de Pesquisa

ANO

N° DE TEXTOS

TERMO MAIS UTILIZADO

2020

1

Alta capacidade

Quadro: Elaboracdo da autora.
Fonte: Cadernos de Pesquisa — FCC.

Quadro 12: Termos mais utilizados na Revista Educacédo Especial

ANO N° DE TEXTOS TERMO MAIS UTILIZADO
1993 1 Altas habilidades - superdotado
2001-2004 5 Altas habilidades
2005 2 Altas habilidades (1)
Altas habilidades/superdotacéo (1)
2006 6 Altas habilidades/superdotacéo
2008 2 Altas habilidades e superdotacgéo (1)
Altas habilidades/superdotacéo (1)
2009 2 Intelectualmente dotado (1)
Altas habilidades (1)
2010 3 Altas capacidades (1)
Altas habilidades/superdotacéo (1)
Altas habilidades (1)
2011 5 Altas habilidades/superdotacéo
2012 2 Superdotacéo (1)
Altas habilidades/superdotacéo (1)
2013-2019 29 Altas habilidades/superdotacdo
2020 2 Altas habilidades/superdotacéo (1)
Altas habilidades (1)
2021 3 Altas habilidades/superdotacéo

Quadro: Elaboracédo da autora.
Fonte: Revista Educacao Especial - UFSM.
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APENDICE F - Levantamento de dados no catdlogo de teses e
dissertacdes da CAPES

Os quadros abaixo apresentam a tabulacdo dos dados obtidos no
levantamento realizado no catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
(2020), nos meses de abril e maio do ano de dois mil e vinte (2020), categorias

“altas habilidades, e, superdotacao”.

Quadro 13: Pesquisa ampla

CATEGORIAS “ALTAS HABILIDADES, SUPERDOTACAQ”

PERIODO TOTAL
P TOTAL DE ~ p
DISPOSI\II_II_\I/EEL NO RESULTADOS DISSERTACOES TESES AREAS
1987-2019 37.610 23.838 10.298 Todas as areas

Quadro: Elaboracdo da autora.
Fonte: Catélogo de teses e dissertagfes da CAPES (2020).

Quadro 14: Recorte temporal

CATEGORIAS “ALTAS HABILIDADES, SUPERDOTACAQ”

PERIODO TOTAL DE DISSERTACOES TESES AREAS

RESULTADOS
2010-2019 24.628 14.832 6.734 Todas as
areas

Quadro: Elaboracéo da autora.
Fonte: Catélogo de teses e dissertacbes da CAPES (2020).

Quadro 15: Refinamento por area

CATEGORIAS “ALTAS HABILIDADES, SUPERDOTACAQ”

" TOTAL DE ~ A
PERIODO RESULTADOS DISSERTACOES TESES AREA
2010-2019 1.271 799 289 Educacéo

Quadro: Elaboracédo da autora.
Fonte: Catélogo de teses e dissertacdes da CAPES (2020).

Quadro 16: Selecao por titulo

CATEGORIAS: ALTAS HABILIDADES, SUPERDOTACAQO

] TOTAL DE ~ -
PERIODO RESULTADOS | DISSERTAGOES TESES AREA
2010-2019 13 9 4 Educaco

Quadro: Elaboracédo da autora.
Fonte: Catélogo de teses e dissertacbes da CAPES (2020).
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CATEGORIA “SUPERDOTACAO”

. TOTAL DE ~ "
PERIODO RESULTADOS DISSERTACOES TESES AREAS
2010-2019

3 2 1 Educacao

Quadro: Elaboracéo da autora.
Fonte: Catalogo de teses e dissertac6es da CAPES (2020).

Quadro 18: Teses e dissertacdes selecionadas por se aproximarem do foco da
pesquisa em questdo (analise do conceito de superdotacéo)

CATEGORIA “ALTAS HABILIDADES, SUPERDOTACAQ”

AREA “EDUCACAQ”

Autor /

Instituig

Ano %0 Programa Titulo Metodologia Objetivos
Investigar como
professores de

Abordagem criancasde 4 a6
Concepcao e gualitativa de anos concebem a
Manso, . mitos sobre carater superdotacao e o
Univ. ~ . . ; . )
Renata Catélica Mestrado | superdotacédo: o exploratdrio; mitos existentes;
Sayao de em que pensam Concepcéao de Analisar a
Araujo i Educacéo professores de superdotacao influéncia da
Brasilia : o : . O
2012 criancas utilizada: Renzulli. experiéncia
pequenas? Entrevistas. docente
relacionada a sua
compreenséo de
superdotacao.
Analisar as
concepcdes de
altas habilidades /
Revisdo superdotacéo sob
bibliografica; a Otica dos
Pesquisa professores de
. qualitativa, educacéo especial
Univ. ~
Serdo as Altas Abordagem gue atuam na
Cruz, Federal Doutorado . P . L
Habilidades / histérico-cultural, referida area por

Carly do em ~ ~ .

c. ~ Superdotacgéo Concepcéo de meio de suas

2014 Espirito | Educagédo A ~ .

invisiveis? superdotacao narrativas, bem
Santo o i . o
utilizada: como, a imbricagéo
Gonzalez Rey. dessas
concepgdes na
Estudo de caso. identificacao de
estudantes com
indicios dessa
condicéo.
Diferentes Pesquisa de .
) Analisar as
olhares e o campo; ~
) ~ concepcles dos
Santos, . mesmo foco: as Concepcéo de
Univ. ~ < professores dentro
Amanda Mestrado | concepcdes dos superdotacao
O Federal - - . do processo de
Oliveira em professores e 0o | utilizada: Renzulli. . e
da ~ . identificacdo dos
dos . Educacdo | comporta-mento Estudo de caso;
Bahia ~ estudantes com
2015 de altas Observacgéao -~
o o ) altas habilidades /
habilidades / participante; ~
~ . superdotacao.
superdotacéo Entrevista.

Quadro: Elaboracédo da autora.
Fonte: Catalogo de teses e dissertac6es da CAPES (2020).




169

APENDICE G - Levantamento de dados no site da SCIELO

Os quadros abaixo apresentam sinteticamente os resultados obtidos no
site da SCIELO (2020) a respeito dos descritores “altas habilidades, e,

superdotacao”, periodo 2010 a 2019, &rea da Educacéo, pais Brasil.

Quadro 19: Levantamento de dados no site da SCIELO: pesquisa ampla

CATEGORIAS “ALTAS HABILIDADES, SUPERDOTACAO”

PERIODO

TOTAL DE RESULTADOS

AREA

2010-2019

24

Educacao

Quadro: Elaboracéo da autora.
Fonte: Scientific Electronic Library Online, SCIELO.

Quadro 20: Selecéo pelo titulo e resumo

CATEGORIAS “ALTAS HABILIDADES, SUPERDOTAGAO”

AUTOR

TITULO ANO TEMATICA
Capacidade, O cenario relativamente obscuro na
GUENTHER, dotgc_;ao, ta!ento, conce!tuagao de dot_agac_) e talento e
. ) habilidades: uma as dificuldades nacionais pela falta
Zenita Cunha; .
sondagem da 2012 de clareamento dos conceitos, uso

RONDINI, Carina
Alexandra

conceituacao pelo
ideario dos
educadores

de termos vagos unidos por barras
sem significacao especifica.

Quadro: Elaboracédo da autora.
Fonte: Scientific Electronic Library Online, SCIELO.




