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RESUMO

A presente pesquisa investiga 0s enfoques socioculturais para discutir a
historicidade das relagbes sociais a partir das instituicdes escolares que dialogam
com 0s espacos urbanos. Nessa perspectiva, 0 objetivo da pesquisa € investigar a
formacdo do espaco da cidade de Guapo-GO sob a perspectiva das dinamicas e
formas da educacdo que foram adotadas ao longo do tempo se constitui em uma
importante ferramenta para a compreensdo da sua histéria urbana e regional.
Portanto, buscamos compreender a histéria urbana da cidade de Guapoé a partir das
escolas que se sucederam ao longo do tempo, analisando as relacbes que elas
estabeleceram com o lugar e de quais processos educacionais foram adotados na
relacdo com a educacdo popular. Compreendendo os aspectos histéricos das
localizacbes das escolas na cidade, analisando como os interesses politicos
orientaram as localizacdes e constru¢des das escolas, assim, o trabalho evidencia
as oportunidades que o processo de educacdo apresentou ao longo do tempo, e
deixa em aberto a reflexdo sobre as possibilidades que a cidade apresenta para uma
educacdo além dos muros da escola, a partir da compreensdo sobre os mdultiplos
espacos de ensino e da ampliacdo das interacdes sociais a partir da educacéo da
cultura e arte (educacéo popular). Metodologicamente, os procedimentos adotados
para a construcdo do trabalho consistem na revisdo sistematica da literatura e
estudos bibliograficos com investigacdo focada em uma abordagem quantitativa,
buscando compreender a formacédo histérica do espaco de Guapo a partir de suas
relacbes com os ambientes educacionais.

Palavras-chave: Cidade e educacdo. Guapd. Localizacbes. Educacédo popular.
Escolas publicas.



ABSTRACT

This research investigates sociocultural approaches, to discuss the historicity of
social relations from school institutions that dialogue with urban spaces. From this
perspective, the objective of the research is to investigate the formation of space in
the city of Guapo6-GO from the perspective of the dynamics and forms of education
that were adopted over time, which constitutes an important tool for understanding its
urban and regional history. Therefore, we seek to understand the urban history of the
city of Guapo based on the schools that followed each other over time, analyzing the
relationships they established with the place and which educational processes were
adopted in relation to popular education. Understanding the historical aspects of
school locations in the city, analyzing how political interests guided school locations
and constructions, the work highlights the opportunities that the education process
presented over time, and leaves open reflection on the possibilities that the city
presents for education beyond the school walls, based on the understanding of
multiple teaching spaces and the expansion of social interactions based on the
education of culture and art (popular education). Methodologically, the procedures
adopted for the construction of the work consist of a systematic review of the
literature, and bibliographic studies with focused investigation, in a quantitative
approach, seeking to understand the historical formation of the Guap6 space based
on its relationships with educational environments.

Keywords: City and education. Guapd. Locations. Popular education. Public
schools.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa busca compreender a historia da cidade de Guapd a
partir das relagdes que se formam entre seus espacos e suas instituicdes escolares.
Moro em Guapo6 ha mais de 30 anos, e frequento a cidade desde que nasci, meus
av0s maternos viviam nesse municipio, o que trouxe maior proximidade com a
cultura, as festas religiosas e as tradigcbes da cidade que ia se formando. A historia
local sempre fez parte das minhas preferéncias, compreendendo a importancia das
nossas raizes e tradi¢cdes, assim como contribuir para a historiografia de Guapd, foi
a partir desses aspectos que senti o desejo de conhecer melhor sobre a histéria da
minha cidade, e como educadora, as minhas curiosidades e perspectivas se
voltaram para as questdes relacionadas a educacao.

Nessa perspectiva, considera-se a cidade como um fértii campo de
possibilidades de estudos e de analises interpretativas. No caso especifico deste
trabalho, aceita-se o papel de destaque da cidade em relacdo as diferentes praticas
educadoras, sobretudo quando se observa determinadas aquelas que vao além dos
limites escolares, que admitem interlocu¢cdes entre os diferentes saberes,
possibilitados pelos diversos lugares oferecidos pela cidade. Os espacos
educacionais ndo podem se limitar apenas a escala das salas de aula ou demais
dimensdes da prépria instituicdo escolar, e sendo assim, a cidade se torna central
nesse rico processo.

O trabalho considerou também o0s conceitos de representacdo social,
associado ao de cidade e educacdao, procurando-se entender a sua histéria urbana a
partir do estabelecimento de relacdbes com o0s seus espacgos educacionais que
marcaram o seu tecido ao longo do tempo. A relagdo cidade-educacao, bem como
as suas logicas de interacéo possibilitou avaliar as diferentes formas de educacéo,
como também conhecer a complexidade dos espacos urbanos. E 0s processos
educacionais que se estabelecem ao longo do tempo, com suas diferentes
concepcdes e estratégias podem ser observadas a partir dos espacos e das
localizagbes.

Nesse aspecto, Gomes (2014) destaca que o0 processo de formagado e

funcionamento dos espacos urbanos fazem parte de uma politica de interesse em
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uma sociedade patriarcal que criou estruturas para o territério brasileiro a partir da
apropriacdo econémica e da dominacao politica, assim, os enfoques socioculturais
implicam diretamente na ordem espacial referente ao processo de localizagcédo e
estruturacdo fisica das instituicbes escolares.

Apresenta-se, portanto, a historia de Guapd a partir da relacdo cidade-
educacado, passando sobre a formacdo dos espacos escolares em dialogo com a
dimenséo social e cultural. Complementar a essa condicdo, trabalhou-se ainda os
conceitos de memoaria e representacdo social, historicizando a formacao urbana do
Municipio de Guapa.

De acordo com Le Goff (1990), as memdrias se classificam em trés tipos,
sendo estes: memoria especifica, que esta relacionada ao comportamento biolégico
humano; memdria étnica, que tem relacdo com o comportamento social; e a
memoria artificial, que é responsavel pela reproducao de atos sociais. Na concepc¢ao
de Pollak (1989), a formacdo das memodrias tem como base trés elementos que
operam sua estrutura: acontecimentos que se dividem entre vida pessoal e coletivo;
personagens e lugares, lugares sdo o espago de memoria, esses ndo necessitam ter
uma grande influéncia social, podem ser lugares de descanso e lazer onde o
individuo passou durante sua infancia.

J& na concepcédo das representacfes sociais, esse aciona inquietacdes que
correspondem aos fatores resultantes em lacunas no que se refere as identidades
culturais, sejam elas individuais ou coletivas, sendo assim definidas por Pesavento
(2007, p. 5), “representacbes sdo presentificacbes de uma auséncia, onde
representante e representado guardam entre si relacbes de aproximacdo e
distanciamento”. Esses estudos emergem do fato de que algumas pessoas nao se
identificam nas identidades culturais representadas socialmente, pois estas refletem
os ideais elaborados historicamente, como corretos e promissores.

A historia social nos permitiu incorporar discussdes sobre culturas,
representacdes, memorias e sociabilidades. De acordo com Cavalcanti (2008), o
territdrio faz parte de um campo de forca, de relagcbes de poder produzido pela
ocupacgao do espago e a apropriacdo, desse modo € que estabelecem limites entre
nds e 0s outros nos quais se configuram o cotidiano individual e coletivo. J4 na
abordagem sobre cidade, Cavalcanti a entende como um espacgo geografico que
possui um conjunto de acbes que expressa o lugar de existéncia dos individuos,

sendo um espaco de produc¢ao social.
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Sera a partir dessas consideracfes que se levantou as seguintes questdes:
Como se da, ao longo do tempo, a relacéo entre as escolas de Guap6 no processo
de formacéo e transformacdo dos seus espacos urbanos? Como sdo 0S espagos
escolares que se formardo ao longo da histéria de Guap6? Quais sao suas relacdes
com os lugares da cidade? Os espacos da cidade séo vistos como possibilidades
para exceder os limites no processo de educacao além das Instituicdes Escolares?

Guapo é uma cidade do entorno da capital de Goias, fundada em meados de
1905, a partir da construcao da Capela de Sado Sebastido do Ribeirdo. A cidade foi
emancipada em 08 de outubro de 1948. Importante destacar que a historiografia de
Guap6 esta registrada em trés textos distintos: o primeiro, publicado em 1989 pela
Secretaria Municipal de Educacdo da época, a professora Maria Arantes da Silva
Martins Corréa, intitulado “Descobrindo o Municipio de Guapd”. Trata-se de uma
histéria que retrata a origem do municipio, seus aspectos urbanos e geograficos,
descricdo das instituicdes existentes na época, informacdes politicas e econbémicas.
O segundo texto é o “Se Liga”, do autor da pesquisa histérica Eduardo José Reinato,
foi publicado em 2004. Esse livro mostra a histéria do municipio desde a sua origem
e retrata os aspectos econdmicos e culturais, com destaque para estatisticas das
areas politica, urbana e producéo econdmica.

O terceiro livro foi produzido pelo historiador Claudenilson Fernandes,
intitulado “Guap6 — nossa gente”, no ano de 2016, nele encontram-se informacgdes
mais detalhadas sobre a histéria do povo guapoense, retratando as origens dos
migrantes que deram origem ao povoado e as terras que formaram o territério onde
foi desenvolvido o municipio.

Dessa maneira, acredita-se que a criagdo dos espacos educacionais em
Guap6 aconteceu a partir da mudanca da Capital de Goias para Goiania, com a
anexacao do Distrito de Sdo Sebastido do Ribeirdo (Guap6-Go), antes Distrito de
Trindade, para a nova Capital do Estado. Assim sendo, o desenvolvimento urbano
de Guapd, possibilitou a criagdo de novos espacos escolares na cidade, a partir do
desenvolvimento da cidade.

O recorte temporal da pesquisa diz respeito & data de criacdo da primeira
escola de Guapd, em 1946, que serd seguido pelo surgimento das demais
instituicdes escolares (municipais e estaduais). Portanto, o objetivo € compreender e
analisar os espacos destinados as instituicbes das escolas publicas, analisando a

histéria urbana da cidade de Guapd. Investigando a escola publica como um
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instrumento politico, assim como sua relevancia social para as relacdes que
estabeleceram com o lugar, na distribuicdo das instituicbes pelos bairros,
respondendo as demandas de urgéncia e de qualidade. Nessa perspectiva, é
importante analisarmos os processos de distribuicdo das escolas, compreendendo
que esta relagdo com o territério urbano reflete nas circunstancias historicas,
politicas, culturais e sociais.

Desse modo, foram adotadas as metodologias de levantamento teérico-
conceitual, organizacédo e andlise de fontes documentais, pesquisa de campo e
entrevistas. Refere-se a uma investigacao exploratéria com abordagem quantitativa,
buscando compreender a formacédo histérica do espaco de Guapd a partir de suas
relacbes com os ambientes educacionais. A literatura levantada nos ajudou na
construcdo da discusséo tedrica e conceitual. Essa etapa permitiu reunir trabalhos
gue ajudaram responder questdes chaves da investigacdo. Levantamentos
documentais foram realizadas nos arquivos da Prefeitura Municipal, da Camara de
vereadores, da Secretaria Municipal de Educacdo e das Escolas Municipais e
Estaduais. Posteriormente, o material foi organizado e cuidadosamente analisado.

O trabalho esta dividido em trés capitulos. No capitulo um, “A escola e a
cidade: uma relacdo”, apresenta uma reconstituicdo panoramica da historiografia
brasileira compreendendo os aspectos historicos das localizacbes das escolas nas
cidades, analisando como os interesses politicos orientaram as localizacbes e
construcbes das escolas nas cidades, a partir da dindmica do espaco
urbano/cidade/cidadania.

No capitulo dois, “As escolas e os lugares de Guapd”, tem o objetivo de
analisar e discutir a formacdao, crescimento e avanco do Municipio de Guapd, e dos
espacos escolares compreendendo que essa relacao permite conhecer as logicas
gue orientaram as localizac6es das tradicionais escolas da cidade. Procura ainda
entender o efeito da escolha desses lugares no processo de educacao escolar e as
diferentes modalidades de educacdo que se realizaram nesses mesmos espacos.

No capitulo trés, “A escola e a cidade de Guapd: ha um lugar de ensino além
dos muros escolares?”, destaca a proposta de compreender os multiplos espacos de
ensino, perspectivando a ampliagdo das interagdes sociais a partir da educacao da
cultura e arte educacdo popular na abordagem do ensino além dos muros.
Destacando a importancia da historia, dos estudos culturais no fortalecimento das

sociabilidades em contribuigéo para a historiografia local.
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CAPITULO | - A ESCOLA E A CIDADE: UMA RELACAO ESPACIAL

Este capitulo visa compreender a relacdo cidade e escola, abordando a
historia da formacdo das cidades brasileiras a partir das localizacdes das suas
escolas. Procura problematizar as diversas transformacdes urbanas segundo uma
trajetoria historica marcada por interesses politicos que orientam as localidades das
escolas para as camadas sociais e culturais.

Busca-se conhecer também como as escolas brasileiras, ao longo do tempo,
estabeleceram relacées com as cidades, se estabeleceram um ensino para além
dos muros, em uma perspectiva que alcanca os espagos urbanos, e dessa forma,
permitindo acBes mais democraticas, plurais e incentivadoras. A partir desses
aspectos, apresenta-se neste capitulo o marco inicial da escola publica no Brasil,
considerando a implementacdo dos chamados grupos escolares que foram

essenciais para a distribuicdo de formacgéo da sociedade brasileira.

1.1 OS ESPACOS DA CIDADE E A ESCOLA

A cidade: a casa e a rua; o publico e o privado; o centro de decisfes politicas;
o palco das realizagbes humanas; as luzes; o movimento. E na cidade
contemporanea que se encontra a maior parte da populagdo mundial e, nesse pulsar
humano-urbano, consolida-se a tendéncia de tudo se tornar mercadoria. Na cidade,
as pessoas vao tracando o seu cotidiano, inventando-o por meio de aspiracdes,
sonhos, realizacdes, desejos, trabalho, construgdes, associados aos medos,
decepcoes, frustracbes, desemprego, destruicdes. A cidade é o local do encontro e
do desencontro, dos achados e perdidos, das comemoracdes e lamentacfes, das
idas e vindas, do falar e do calar, a cidade e o espac¢o urbano expressam as
contradi¢cbes dialéticas da existéncia humana (CAVALCANTI, 2008).

E na cidade que os espacos sdo construidos cotidianamente pelos agentes
sociais, algo que envolve as politicas publicas. Nesse sentido, o Estado é um agente
importante na producdo do espaco urbano, sobretudo no que diz respeito as areas
sociais, culturais, econdmicas e as politicas publicas. E responsavel pelos servicos
basicos e de infraestrutura que devem alcancar diversas areas da sociedade
(SILVA, 2017).
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Encontram-se nesse conjunto de servicos basicos que devem ser garantidos
pelo Estado a questdo da cidadania. Devem ser assegurados, na estrutura politico-
social e econdmica, para que haja a promoc¢édo da conscientizacdo de direitos e
deveres em uma concep¢do democraticamente efetiva, que garante o acesso a
moradia, a saude, a seguranca, ao transporte e a educacdo. Desse modo, a
cidadania democratica estabelece a ampliacdo dos direitos em acdes de
participacdo da comunidade na gestao da vida publica da cidade (GADOTT]I, 2006).

O modo de vida urbano e as disparidades sociais e econdmicas da cidade
elaboram um espaco fragmentado que se articula em uma cidade una, porém
desigual e contraditoria. Nessa efervescéncia do viver urbano, a cidadania € uma
possibilidade a ser construida diuturnamente pela sociedade. O conhecimento da
cidade é um instrumento vital na luta pela cidadania e na constituicdo dela
(CAVALCANTI, 2008).

Soares et al. (2016) destacam que os espacos urbanos se formam através de
acOes de investimentos a partir do crescimento populacional, econémico e social,
assim, as cidades se constituem do encontro de pessoas, de histérias e culturas.
Nesse sentido, a escola € um dos principais formadores desse espaco por ter uma
perspectiva construtiva, sendo um agente transformador para a fundamentacao
social de cada cidade, entretanto, a escola ndo € o lugar exclusivo do processo de
aprendizagem, a cidade muito contribui quando se tem politicas publicas
direcionadas a arte, a cultura e a educacao no sentido de transformar seus espacos
para que haja o acolhimento.

E necessario resgatar os espacos publicos e torna-los acessiveis para todos
os cidadaos, estimulando o desenvolvimento do espirito coletivo, solidario e o
respeito matuo. Os espacos de lazer da cidade podem contribuir para o viver com
mais dignidade, esses espacos precisam ser mais bem dimensionados,
descentralizados e com facil acesso para os cidaddos. Como 0 processo
educacional acompanha toda a vida, seria interessante que essa aprendizagem
pudesse ocorrer, em determinados momentos e lugares da cidade, por meio de
encontro cordial de pessoas de diversas faixas etérias, diferentes condigdes sociais
e culturais (SOARES et al., 2006).

De acordo com Cavalcanti (2008), a cidade € um lugar complexo de producao
social, marcado por diversas manifestacdes formadas por diferentes percepcdes de

7

culturas, resisténcias e exclusées. Sendo assim, € importante refletir a partir da
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relacdo cidade-educacéo, considerando as localizacdes dos espacos escolares, e as
possibilidades de educacdo que podem ser desenvolvidas nos espacos urbanos.

Sobre esse tema, Gomes destaca que:

Este trabalho ndo busca no cotidiano escolar elementos que elucidem a
complexa questdo social brasileira...Uma discussdo que privilegie (e
reconhega) a cidade enquanto importante universo de possibilidades
analiticas... Partimos da hipotese que a cidade tem assumido um papel de
destaque tanto na interpretacdo de certos fendbmenos educacionais, quanto
como locus de diferentes praticas educadoras (GOMES, 2014, p. 68).

O autor deixa claro que néo pretende utilizar a sala de aula para desvendar
conflitos sociais, mas verificar os elementos e as possibilidades que a relacéo
escola-cidade pode apresentar. Nesse sentido, € importante compreender que as
aprendizagens podem acontecer em diferentes espagos que ultrapassam as
paredes das instituicbes escolares, de modo que a educacdo atenda as
necessidades da sociedade nos modos de interacdo, organizacdo social, politica e
econbmica, considerando o lugar (a localizacdo) como referéncia para a
compreensao de diversos fatores sociais.

Segundo Gadotti (2006), a escola € um espaco cultural que faz parte da
cidade, que visa ter uma perspectiva transformadora, € um espago para se conviver
e ouvir as diferencas agindo com respeito as diversidades que compde as cidades.
Dessa forma, é importante destacar que a escola precisa criar condicdes
viabilizando a cidadania, socializagcéo, priorizando os individuos em suas culturas de
modo que os espacos fisicos da escola possam atender adequadamente todos da
escola.

Silva (2017) aponta que a escola faz parte de uma criacdo da civilizacao
urbana, sendo que a cidade é resultado da producdo social, politica e coletiva. A
autora compreende que o0s espacos da cidade sdo potencialmente educativos,
guando se tem o olhar sobre ele. Dessa maneira, as aprendizagens acontecem em
diferentes espacos no encontro das diversidades, que fazem o uso de multiplas
linguagens na adaptacdo de educadores que ampliam as suas praticas educativas
seja na educacdao, formal ou informal, na perspectiva de atender as necessidades
dos educandos.

Segundo Freire (1996), a educacéo ultrapassa os muros da escola e as trocas

de experiéncias desconstroem e se reconstroem em suas aprendizagens, o autor
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ainda destaca a importancia das vivéncias fora do campo escolar em uma
perspectiva informal: “[...] as experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no
trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados
gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios
de significacdes” (FREIRE, 1996, p. 44).

Na concepcdo de Gomes (2014), a escola foi se formando em distintos
momentos da historia, e as mudancgas sociais impactaram em mudancas nas
instituicdes. O autor enfatiza sobre a concepg¢ao ampla da educacao, reconhecendo
gue com as transformacgdes sociais, o ato de aprender ndo se restringe somente ao

espaco escolar.

As Transformacdes ocorrem a luz do dia e a escola, instituicdo antes
fechada em si, vem se tornando, paulatinamente, aberta, um lugar sensivel
as mudancas do seu tempo, e que reproduz, amiude, légicas e dinamicas
extramuros em seu cotidiano [...] O que queremos dizer € que quando
falamos de educagdo ndo a reduzimos a instituicdo escolar, mas, é
necessario entendé-la tal como um processo complexo que se desenvolve
em multiplos outros espacos para além dos muros da escola (GOMES,
2014, p. 69).

O autor compreende o0 sistema educacional como altamente
institucionalizado, entretanto, o ato de educar ndo pode se limitar & escola e a sala
de aula, a relacdo entre a cidade e escola deve ser ampliada considerando as
influéncias politicas no sentido de ter uma educacao que perpassa as geracdes e 0s
muros escolares.

Logo, para o sistema educacional, é fundamental ter politicas educacionais
com diretrizes que permitam a democratizagéo do ensino. Na Constituicdo de 1988,
a educacédo é um direito de todos, devendo ampliar a escola publica a servicos de
todos os cidaddos, sendo a escola responsavel pelo ensino e aprendizagem
(BRASIL, 1988).

Mas também, com essa mesma abordagem, de que a educacgéo é para todos,
criou-se também um tipo de “clientela”, que muitas vezes ndo esta interessada na
educacdo. Sem ter muita no¢cao do que se busca nesse ambiente que ainda, de
certa forma, continua sendo um ambiente de controle dos corpos. Um local de
exercicio do poder disciplinar, nesse sentido, Gomes (2014) aponta para a influéncia
do neoliberalismo nas politicas educacionais e 0 processo de privatizacdo nas

escolas. Segundo o autor:
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Com a insercdo do modelo neoliberal no Brasil no inicio dos anos noventa,
observar-se-4 um absoluto distanciamento entre 0s processos educacionais
e os ideais democraticos, ao passo em que irdo avancar uma série de
elementos que evidenciardo verdadeira privatizacdo do saber [...] medidas
politicas inerentes ao pensamento neoliberal, isto é, um progressivo
aumento do corte de gastos nos mais diversos setores publicos (GOMES,
2014, p. 72).

A influéncia do neoliberalismo tem causado grandes impactos para a
economia e a educacéao brasileira. Nos anos de 1990, a ideologia neoliberal teve o
projeto de privatizar as universidades publicas, essa politica de integracdo comercial
visava apenas colaborar para a manutencao do grande latifandio, aprofundando nas
desigualdades sociais geradas pelo poder do mercado. Nesse processo de
regulacéo da ideolégica hegemonica do neoliberalismo, o Banco Mundial propde um
pacote de reformas que auxiliassem no desenvolvimento do pais. Altmann (2002)

destaca as propostas do Banco Mundial:

a) Prioridade depositada sobre a educagéo basica.

b) Melhoria da qualidade (e da eficacia) da educacao como eixo da reforma
educativa. A qualidade localiza-se nos resultados e esses se verificam no
rendimento escolar. Os fatores determinantes de um aprendizado efetivo
sdo, em ordem de prioridade: bibliotecas, tempo de instrucdo, tarefas de
casa, livros didaticos, conhecimentos e experiéncia do professor,
laboratérios, salario do professor, tamanho da classe. Levando-se em conta
0s custos e beneficios desses investimentos, o BIRD recomenda investir
prioritariamente no aumento do tempo de instrucdo, na oferta de livros
didaticos (os quais sdo vistos como a expressao operativa do curriculo e
cuja producdo e distribuicBo deve ser deixada ao setor privado) e no
melhoramento do conhecimento dos professores (privilegiando a formacéo
em servigco em detrimento da formacéo inicial).

c¢) Prioridade sobre os aspectos financeiros e administrativos da reforma
educativa, dentre os quais assume grande importancia a descentralizacao.
d) Descentralizacao e instituicdes escolares autbnomas e responsaveis por
seus resultados. Os governos devem manter centralizadas apenas quatro
funcdes: (1) fixar padrdes; (2) facilitar os insumos que influenciam o
rendimento escolar; (3) adotar estratégias flexiveis para a aquisicdo e uso
de tais insumos; e (4) monitorar o desempenho escolar.

e) Convocacédo para uma maior participacdo dos pais e da comunidade nos
assuntos escolares.

f) Impulso para o setor privado e organismos n&o-governamentais como
agentes ativos no terreno educativo, tanto nas decisbes como nha
implementacéo.

g) Mobilizagcdo e alocacéo eficaz de recursos adicionais para a educagéo
como temas principais do diadlogo e da negociagcdo com os governos.

h) Um enfoque setorial. i) Definicdo de politicas e estratégias baseadas na
andlise econémica (ALTMANN, 2002, p. 84 apud TORRES, 1996).

A intervengcdo do Banco Mundial nas politicas educacionais brasileiras

evidencia a expansdo das politicas mais convenientes aos interesses do capital,
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formar ideologicamente conforme os interesses do mesmo e servir como segmento
do mercado a ser explorado. No contexto atual, o neoliberalismo tem avancado para
a escola de nivel basico com a privatizacdo e a mercantilizacdo da educacdo, que
introduzem um modelo empresarial dentro das escolas, padronizando o aprendizado
através dos curriculos da educacéo basica que visam atender as necessidades do
mercado de trabalho na formacdo do cidaddo, para que esteja apto a atuar no

mundo globalizado. Nesse sentido, Gomes (2014) enfatiza que:

Como ja dito, o processo de ampliagdo da rede de ensino iniciado nos anos
de 1930 tem continuidade nas décadas posteriores. Conjugado a este fato,
h& que se ressaltar a difusdo de escolas angariadas pela iniciativa privada,
localizadas nos mais diversos pontos da urbe (inclusive em espacos
autossegregados como shoppings e/ ou condominios fechados). Porém,
tratando-se das escolas publicas, j& ndo ha mais orientacdes especificas a
respeito de sua localizagdo. Alids, distanciando-se de bairros enobrecidas,
vé-se cada vez mais a construcdo dessas em areas periféricas
negligenciadas pelo poder publico, reafirmando-se, assim, a légica de
segregacéao espacial (GOMES, 2014, p. 72).

A proposta € pensar em uma educacdo que seja oposta a ideologia
neoliberal, possibilitando uma educacdo direcionada e construida para atender as
necessidades de cada individuo, compreendo que o mesmo é produtor de
conhecimento, na perspectiva de observar que o conhecimento estd em todos os
espacos, a qualquer hora e lugar. Partindo do pressuposto de que a educacdo é um
processo a ser desenvolvido em diferentes esferas, sejam esses formais, ou nao

formais.

1.2 AS LOGICAS DE LOCALIZACAO DAS ESCOLAS NAS CIDADES
BRASILEIRAS

Para compreender a criagdo e organizacdo das instituicdes escolares nas
cidades brasileiras, é importante examinar o processo de transformacgéo social que
resultou na constituicdo da sociedade brasileira. A partir de uma visdo eurocéntrica e
burguesa, com a chegada dos colonizadores, foi instituido as formas de
organizagao, civilizacdo e evangelizacdo. Tal condi¢éo se deu através das estruturas
de apropriagdo e dominacédo, promovendo mudancgas que visaram 0 apagamento
dos costumes, do modelo de vida e das tradicbes que desconsideraram 0S povos
indigenas que aqui viviam (BERGAMASCH; SCHNEIDER, 2010).
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Os processos educativos no Brasil se deram a partir da chegada dos Padres
Jesuitas, que vieram com o objetivo de catequizar e civilizar os povos originarios. A
partir da evangelizagdo cristd, consideravam a educagdo como um instrumento de
submissdo mediante a evangelizacéo cristd (ALMEIDA, 2018). Na visdo dos povos
indigenas, a educacéao era regida através do conhecimento dos mais velhos a partir
dos seus espacos de vivéncia, onde o0 saber era compartilhado entre todos da

comunidade, segundo Guimaraes-losif (2009):

A missdo dos jesuitas era, por um lado, catequizar os indios segundo os
principios da igreja catélica, soberana naquela época, e por outro, oferecer
educacao para os “filhos homens” da elite brasileira que, naquele periodo,
se considerava a elite portuguesa vivendo no Brasil. Com a escravidao, os
negros nao eram considerados seres humanos pela igreja e nem cidadaos
pelo Estado — ficavam a margem de qualquer direito, ainda mais do direito a
educacdo. [...] Aos indios restavam duas opg¢des: ou se entregavam as
missdes jesuitas para receber a formacao cristd ou viveriam fugindo para
ndo serem escravizados pelos colonos para trabalhar em suas fazendas
(GUIMARAES-IOSIF, 2009, p. 41).

O periodo de permanéncia dos Jesuitas, que vai de 1549 a 1749, foi marcado
pela implementacao e fundagcédo das primeiras escolas, ou seja, a educacéo ficou a
cargos dos padres com a instrucdo segundo os dogmas da Igreja Catdlica e das
relacdes colonizadoras. Segundo Faria Filho e Vidal (2000), conforme a influéncia
dos colonizadores avancavam, as comunidades foram sendo modificadas, sendo
construidas casas, capelas e escolas até se formarem vilas e comecarem a ter uma
estrutura civilizada para os colonizadores.

Farias Filho e Vidal (2000, p. 21) afirmam que “essas escolas funcionavam
em espacos improvisados, como igrejas, sacristias, dependéncias das Céamaras
Municipais, salas de entrada de lojas macodnicas, prédios comerciais, ou na propria
residéncia dos mestres”. A partir desses aspectos, € importante compreendermos
que existia uma divisdo em relacdo a educacdo e 0s espacos para as aulas, em
relacdo aos indigenas e os filhos dos colonos, que por sua vez recebiam uma
educacao privilegiada.

O plano civilizador no Brasil Col6nia de representagdo ocidental invisibilizava
a tradicdo e os saberes ancestrais dos povos indigenas, desse modo, a escola
Jesuitica durou muito tempo dentro das aldeias. A formacgéo de novas escolas na

Colbnia é ampliada com os colégios de Sdo Paulo, em 1553, e do Rio de Janeiro,
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em 1565, a formac&o dentro dos espacos educativos para criancas buscava a todo
custo eliminar a cultura e os costumes (BERGAMASCH; MEDEIROS, 2010).

J& nos periodos de Império e Republica, a educacdo era estatal e ndo era
ampliado aos povos subalternizados, assim, 0 acesso a educacdo e a escola s6
eram permitidos a servir a elite. Com a chegada da familia Real no Brasil passa a ter
uma reorganizacdo administrativa, sendo inauguradas instituicbes educativas e
culturais, como exemplo: Academia Real de Marinha (1808), a Academia Real Militar
(1810), curso de medicina, a Biblioteca Publica (1810), Jardim Botanico (1810) e o
Museu Nacional (1810) (GUIMARAES-IOSIF, 2009).

Na metade século XVIII, surge a discussdo e a necessidade da constituicdo
de espacos escolares que propunham um modelo para a educac¢do do século XIX, e
na expectativa de romper com o modelo colonial e imperial foi projetado novas
estruturas para as instituicbes em uma acéo que visava uma esfera governamental
para as escolas publicas serem visiveis e evidentes, de acordo com Farias Filho e
Vidal (2000):

Monumentais, 0s grupos escolares, na sua maioria, eram construidos a
partir de plantas-tipo em funcdo do nimero de alunos, em geral 4, 8 ou 10
classes, em um ou dois pavimentos, com nichos previstos para biblioteca
escolar, museu escolar, sala de professores e administracdo. Edificados
simetricamente em torno de um patio central ofereciam espagos distintos
para o ensino de meninos e de meninas. A divisdo formal da planta, as
vezes era acrescido um muro, afastando rigidamente e evitando a
comunicacao entre os dois lados da escola. Esses prédios tinham entradas
laterais diferentes para os sexos. Apesar de padronizados em planta, os
edificios assumiam caracteristicas diversas, sendo-lhes alteradas as
fachadas (FARIAS FILHO; VIDAL, 2000, p. 25).

As arquiteturas monumentais eram estruturas grandiosas, e faziam parte da
ideologia republicana e os novos tempos escolares. Os republicanos tinham o
desafio de desenvolver a democracia com a participacdo popular na construcao
social, o que levou os governantes a defender a escola publica para todos,
entretanto, as primeiras a¢des estavam ligadas mais a propaganda do que modificar
0 sistema educacional. Desse jeito, as reformas estavam voltadas para a
profissionalizacdo e escolarizagdo da classe popular com o objetivo de
homogeneizar, delineando um sistema de ensino dirigido e controlado.

Bencosta (2001) relata que as constru¢des dos edificios fazem parte do plano
politico das Republicas, que buscavam construir os espacos escolares em grandes

centros de destaque, considerando privilegiar os espacgos urbanos, as escolas como
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destaque na cena urbana, com grandes edificios, de boa visibilidade e
acessibilidade nos centros das cidades visavam representar (para atrair) a
prosperidade econémica, o desenvolvimento politico e social do pais na época em
manutencdo da Republica.

O projeto social e politico na primeira Republica almejava uma formacéao do
cidaddo a partir dos valores morais e civicos, periodo caracterizado pela
implementacdo dos grupos escolares, que correspondem a criagdo das escolas
publicas em destaque para ao ensino primario, entretanto, a organizacdo para
construir escolas no territorio brasileiro, ndo contemplou a todos. De acordo com
Elias (2006), o principal objetivo para as constru¢cdes dos grupos escolares em todo
0 Brasil estava voltado para dar visibilidade aos projetos educacionais da republica.

Segundo Bencosta (2001), o que influenciou na constru¢cdo das escolas no
Brasil esta ligado a escola francesa e de suas teorias educacionais, 0s intelectuais e
tedricos do periodo acreditavam que a educacédo € uma base para a democracia e a
escola deveria ndo estd vinculada aos dogmas da igreja. Na perspectiva de o0s
republicanos mostrarem a forca da prépria republica em um projeto educativo, com
construcdes de varios prédios escolares em localizacdes privilegiadas.

Nesse sentido, a Republica brasileira investiu para que novas estruturas de
instituicbes educacionais fossem levantadas, visando uma consolidacédo na politica
republicana. Para Gomes (2014, p. 71), [...] “na Primeira Republica, a localizacédo
ganhara status privilegiado no espaco urbano. [...] a instituicdo escolar volta para a
urbe, passando entdo a ocupar areas valorizadas e de destaque na cidade”. Assim,
0 autor evidencia a principal mudanca em relacdo aos novos paradigmas da

instituicdo escolar (figura 1).
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Figura 1: Escola Normal Caetano de Campos (1894).

Fonte: http://m.acervo.estadao.com.br/noticias/lugares,casa-caetano-de-campos,11770,0.htm

O prédio da Escola Nova, construido no periodo republicano, esta localizada
na Praca da Republica, no Centro de Sao Paulo, sendo considerada um grande
acontecimento para a renovagdo no ensino do Brasil, inspirado nos modelos
europeus, com constru¢cdes grandiosas. Conforme evidencia Elias (2006),
historicamente, a classe dominante ocupa os melhores espacos. Nesse sentido, a
construgdo das escolas no Brasil inicia nos centros das cidades ocupando as
melhores localizacdes, para que dessa forma sejam atraidos melhores condicbes e
servigos para os bairros com infraestrutura, dando visibilidade e investimentos que
contemplem a elite brasileira. Por meio do sistema educacional e das localiza¢des
das instituicbes, € possivel compreender que existam as relagbes de poder nesse
processo de formacéo.

A concepcédo da escola publica, conforme menciona Saviani (2002), tem sua
acepcdo a partir do século XVIII com a influéncia do iluminismo, que teve sua
ideologia voltada para o combate as ideias religiosas, ja escola publica direcionada
para as massas, surge no século XIX com uma efetivacdo que buscava a instrucao
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publica com o objetivo de possibilitar a toda populacdo a escola elementar, publica,
universal, gratuita e leiga, esses aspectos solicitados para a efetivacdo da escola
publica s6 foi possivel a partir da Revolucdo Francesa. A partir do século XX, o
pensamento sobre o ensino publico, obrigatério e laico passa a ter forca em uma
perspectiva publica e democréatica.

De acordo com Farias Filho e Vidal (2000), no final do século XIX e inicio do
século XX, a construcdo dos espacgos escolares publicos ndo contemplavam todos
0os estados brasileiros, e ndo tinha materiais para que os alunos exercessem as

atividades propostas.

Em busca de uma maior homogeneizacdo da mensagem estética, cultural e
ideoldgica que os prédios escolares veiculavam, em 1926 foi realizado por
Fernando de Azevedo para o jornal O Estado de S. Paulo um inquérito
sobre arquitetura colonial. Consultados arquitetos, educadores e médicos
gue emitiram pareceres sobre a arquitetura brasileira, o inquérito serviu a
Azevedo para propor um padrdo de arquitetura escolar: o neocolonial. Na
sua concepgdo os edificios escolares deveriam trazer impressa na pedra a
marca distintiva da brasilidade, de forma a desenvolver nas criancas o
apego aos valores patrios e aos signos da nacionalidade. Nesse sentido,
recorrendo a uma pretensa tradicdo arquiteténica colonial, Azevedo indicava
o estilo arquitetdnico neocolonial como a arquitetura escolar por exceléncia
(FARIAS FILHO; VIDAL, 2000, p. 28).

A partir desse ponto, Fernando de Azevedo! ao assumir a Diretoria Geral da
Instru¢do Publica do Distrito Federal (RJ) deu inicio ao programa de edificacdo
escolar que possibilitou a construcdo de novos prédios no estilo neocolonial, essas
edificacdes possibilitaram a constru¢cdo a partir da necessidade em ter salas
adequadas, patios de recreacdo, com aspectos educativos.

Ja4 a proposta para a construcdo das escolas nas zonas rurais foi um
processo que apresentou caréncia, jA que a demanda de matriculas era alta nos
grandes centros, um outro fator importante estava relacionado nos investimentos,
para a zona rural o processo se tornou um pouco mais leto devido as politicas
publicas estarem voltadas para os centros e capitais, o que forcou parte da
populacdo rural se locomoverem para as cidades em busca de escolas, ou o

abandono devido a precariedade e distancia. Farias Filho e Vidal (2000) destacam:

1 (1894-1974) foi um educador, professor, administrador, ensaista e soci6logo brasileiro. Foi um dos
expoentes do movimento da Escola Nova. Participou intensamente do processo de formacdo da
universidade brasileira, em busca de uma educacéo de qualidade.
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A proposta para a construcdo de escolas rurais baseava-se no ideal de
construcbes simples, sem padrao definido, reguladas por um conjunto de
requisitos essenciais, tais como salas de aula, patio coberto para recreio,
banheiros e casa para o professor, contendo sala, cozinha e dois quartos.
Dos 6.160 prédios previstos, entre 1948 e 1949, 1.216 escolas haviam sido
construidas. As edificagcbes eram fruto de acordos estabelecidos entre o
INEP e os territérios e estados brasileiros, utilizando recursos provenientes
do Fundo Nacional do Ensino Primario (decreto-lei 4.958, de 14.1.1942). As
crescentes simplicidade e economia nas constru¢des escolares propostas,
seja para a cidade, seja para o campo, disseminadas mais amplamente
sobretudo nos anos 50 e 60, indicavam que se alteravam as concepc¢des
acerca dos espacos escolares e, portanto, do lugar da escola no meio social
brasileiro (FARIAS FILHO; VIDAL, 2000, p. 31).

Conforme os autores, a concepcao de Fernando de Azevedo era que a escola
€ uma instituicdo social, e o desenvolvimento deveria ocorrer a partir das
necessidades e das exigéncias de cada sociedade. Entretanto, os povos da zona
rural ficavam distantes dos espagos escolares nas grandes constru¢des que foram

levantadas, e a solugéo associava o ensino formal a casas de professores, formando

pequenos grupos em suas comunidades (figura 2).

Figura 2: Escola Reunida de Dois Corregos (1924).

Fonte: https://escolacoopep.com.br/um-pouco-da-historia-da-escola-coopep/

Mediante o0s processos politicos do periodo, o planejamento para as
localizacbes e os espagos fisicos das escolas estavam associados a questdes
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sociais, econdbmicas e culturais das populacbes que, em sua maioria, eram
marginalizadas e inferiorizadas (ELIAS, 2006). Resultado de uma habitac&o inferior
em zonas consideradas periféricas, a escola cooperativa de Piracicaba, imagem
anterior, constitui caracteristicas rurais com o ensino voltado para as questdes
agricolas na preparacao do solo, ensinando a plantar e colher. Dessa forma, os
melhores edificios encontravam-se nos centros urbanos por terem uma demanda
maior, entretanto, os campos ficavam esquecidos devido o I6cus da caréncia, assim,
criangas de 7 a 12 anos localizadas nas zonas rurais, tinham dificuldades em
frequentar as escolas nos interiores das cidades (FARIAS FILHO; VIDAL, 2000).

Em uma logica de sociedade pautada nas desigualdades econbmicas e
sociais que invalidam os direitos de cidadania principalmente quanto a educacéo, os
grupos escolares dos centros urbanos localizados na regido Sudeste e do Sul
ocupavam os prédios monumentais com salas grandes, arejadas jardins e patios
imensos. Conforme menciona (ELIAS, 2006), era evidente a exclusdo vista a partir
das localizacbes e dos espacos, 0s grandes centros urbanos comportavam o0s
melhores terrenos com melhores localizagdes para as escolas em areas visiveis e
de facil acesso.

Na regido do Sul do Brasil, principalmente na cidade de Porto Alegre, na
segunda metade do século XIX, ja se apresentavam um crescimento urbano, na
construcdo de uma cidade modernizada, com politicas publicas voltadas para os
setores sociais, culturais e econdmico. Nessa perspectiva, o governo do Estado
buscou construir os edificios escolares com caracteristicas monumentais, préximo a
areas verdes, de facil localizacdo vislumbrando a construcdo do homem moderno,
desenvolvido. Ainda na cidade de Porto Alegre, foi construida em uma zona
suburbana a Aula Isolada Chacara das Bananeiras em uma regido afastada da
regido do centro, com capacidade para 100 pessoas, 0 prédio ndo apresentava as
mesmas estruturas monumentais, contudo, atendia as necessidades do grupo
escolar da Chacara das Bananeiras (ERMEL, 2018).

A partir de 1950 e 1960 passa a ocorrer mudancas no ambiente social em
vista da expanséo da industrializacdo e da urbanizagdo no governo de Juscelino
Kubitschek, da consolidagdo do nacional-desenvolvimentista. Esse processo que
trouxe mudancas sociais ficou apoiado na consolidacdo da industrializacdo com

varias obras e constru¢des que abriu as portas para o capital estrangeiro, dada a
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importancia da industria e do sonho de modernizagédo, porém, as areas de politicas
educacionais continuaram a ser negligenciadas (GUIMARAES-IOSIF, 2009).

Nesse periodo referente a Juscelino Kubitschek, caracterizado por uma
politica de desenvolvimento industrial, 0 governo buscou construir a nova Capital
federal, que seria Brasilia, e entre o processo de construcdo, o Distrito recebeu
diversos trabalhadores com suas familias, vindas de outros estados para
trabalharem na constru¢cdo da nova capital (GUIMARAES-IOSIF). Desse modo, foi
necessario criar escolas provisorias para acolher as criancas, em destaque a Escola
Julia Kubitschek, a primeira escola publica localizada na Candangolandia — DF, a
criacdo da primeira escola feita de madeira foi para atender essas familias, logo
mais, com o progresso da nova capital foram surgindo novas escolas nos centros e
nas periferias.

De acordo com Rocha (2014), nas décadas de 1970 a 1990 houve um
crescimento significativo de construcbes de novas escolas em varias regides do
Brasil, entretanto, a construcéo e localizacdo das escolas publicas ainda passavam
por uma politica de privilégios, com construcdo de escolas modelos, nos principais
centros, porém nas comunidades, bairros afastados e marginalizados a escola nao
contemplava com infraestrutura, sendo o basico para uma escola, e em muitas
cidades brasileiras conforme os individuos iam avancando nas etapas escolares era
necessario ir para capital para dar continuidade ao ensino, ou tentar um curso
superior.

A partir de uma movimentacéo das politicas educacionais na década de 1990
com a ampliacdo de politicas de cunhos liberal, o Brasil assume uma postura
diferente em relacdo a educacdo em virtude dos interesses econdmicos ligados ao
pacto internacional, logo, o Brasil passa a receber investimentos que ndo sao
aplicados. Conforme Guimaraes-losif (2009), o governo entrou em uma jogada de
marketing que resultou no sucateamento do sistema educacional brasileiro,

juntamente com a construcao de novas escolas. Segundo Rocha (2014):

[....] a demanda de alunos oriundos das regifes mais populosas da cidade
de Sé&o Paulo, foram concebidas pela Prefeitura, no final dos anos de 1990,
em regime de emergéncia, na gestdo do ex-prefeito Celso Pitta, as
chamadas “escolas de lata”. Eram verdadeiros contéineres fabricados com
folhas de zinco e que se mostraram inadequados por apresentarem
problemas de acustica provocados pelo material metalico, pelo barulho
causado por ventos e chuvas, que era potencializado e dificultava a
comunicacao entre alunos e professores, e pela falta de isolamento térmico
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adequado (salas muito frias no inverno e muito quentes no verao) (Rocha,
2014, p. 6).

bY 7

A implementacdo referente a construcdo das escolas de contéineres é o
reflexo da méa gestéao politica, que ndo tem compromisso com a escolarizacdo e a
educacado. Nesse periodo, os municipios estavam com a responsabilidade do ensino
fundamental, e os estados com o ensino médio, a crescente demanda de alunos nas
escolas do ensino fundamental, das cidades brasileiras, foram se expandindo e
resultado foi a implementacdo das escolas de lata. Por parte do governo,
considerava um modelo, pratico, de facil instalacdo e de baixo custo financeiro
(figura 3) (ELIAS, 2006).

Figura 3: Escola de Lata.

Fonte: https://www.leiagora.com.br/noticia/62446/comissao-de-educacao-apresenta-relatorio-sobre-a-
escola-de-lata

Em algumas escolas estaduais foram implementadas as estruturas de
contéineres, localizadas nas cidades de Sdo Paulo, Mato Grosso, Minas Gerais, Rio
de Janeiro e Manaus, concentradas principalmente nas periferias, em ocupacao e
em conjuntos habitacionais. Sdo Paulo foi o primeiro estado a construir essas

escolas, isso na década de 1990. Com uma politica voltada para os interesses
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particulares, foram sendo estabelecidas estruturas metalicas em areas
desvalorizadas (ROCHA, 2014). Com alto indice de pobreza, esses espacos
destinados as camadas populares foram planejados como uma solu¢ao temporaria,
contudo, até o ano de 2022, essas escolas ainda fazem parte das comunidades, de
acordo com Elias (2006):

A proposta de prédio escolar que se difundiu pelos territérios das cidades
brasileiras, corporificando-se nos edificios das escolas ndo pareceu produzir
o efeito desejado, apesar dos esforcos do Poder Publico, ao se analisar a
evolucéo da rede escolar e do aumento qualitativo das chances educativas.
Se por um lado, a extensado da educacao por meio da ampliagdo do nimero
de escolas nas cidades foi um fato, por outro lado, foi um fato localizado e
teve objetivos mais demonstrativos, pois a ampliagdo das vagas na rede
escolar dos municipios tornou-se uma quantificacdo seletiva, isto €,
concentrada em variaveis estratégicas e decisivas para o plano de
expansdo do atendimento quanto aos espacos escolares. Pois, um dos
efeitos importantes dos espac¢os destinados a préatica educativa tem sido o
de produzir identidades sociais definidas por processos de produgédo de
diferencas cultural e social (ELIAS, 2006, p. 57).

Pode-se perceber que a escola publica no Brasil se inicia com grandes
estruturas, um ensino voltado para uma visdo europeia, com os dogmas da igreja,
todavia, ao longo tempo vai se modificando, e a distribuicdo das escolas pelas
cidades brasileiras ocorre por um processo que privilegia os centros urbanos.
Conforme exposto, fica evidente que as relacbes de poder agem em beneficio da
elite brasileira, a construcdo das melhores escolas nos centros das cidades com a
perspectiva de atrair investimentos, uma forma de mostrar que a cidade tem uma
preocupacdo com a educacdo. Ja4 nas periferias, areas ocupadas, vilarejos,
povoados dos campos, a implementacdo das escolas acontece em menor numero,
sem ter as preocupacfes com questdes basicas de infraestrutura, manutencédo de
sala, equipamentos e distribuicdo, o que deixa a cargo das comunidades

organizarem 0s espacos e 0 ensino aprendizagem.
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CAPITULO Il = AS ESCOLAS E OS LUGARES DE GUAPO

O municipio de Guapoé teve sua criacdo semelhante a muitos outros pelo
estado a fora, a partir da construcado de uma Capela. A Capela de Sdo Sebastido do
Ribeirdo que foi inaugurada em 1905, nas proximidades do cérrego Ribeirdo, em um
terreno doado pelo Senhor Manoel Pereira de Avila. A partir desse momento, houve
um crescimento do povoado advindo de outros estados como Bahia e Minas Gerais,
gue se estabeleceram na regido em busca de possibilidades econémicas, essas que
eram promissoras por causa dos recursos naturais (FERNANDES, 2018).

A origem, desenvolvimento e o progresso continuo da cidade surgiram a partir
de um pequeno povoado. Guapo6 possui uma historia de muitas tradicbes culturais
trazidas por familias que aqui se instalaram. Entre essas tradi¢cdes, destacam-se as
festas juninas, a folia de reis e a principal delas, que é a Festa de Maio. Dessa
forma, é relevante historicizar Guapo, abordando informac¢@es acerca da localizacgéo,

origem, emancipagéo e desenvolvimento.

2.1 A IMPORTANCIA DA MEMORIA E DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A memodria é uma caracteristica natural. Ela é a capacidade que todos os
seres humanos tém de guardar informacdes. As memorias vao sendo trabalhadas e
desenvolvidas ao longo de sua formacéo dentro de sua comunidade, sendo parte de
uma perspectiva historico/cultural.

Para as ciéncias humanas, memoria € um fenémeno de recriagdo de
lembrancas a partir de experiéncias e sentimentos anteriores. Esse
fenbmeno pode ocorrer na individualidade e/ou no coletivo. Como definido
por Nora (1984) a memoéria € um fendmeno vivo, em constante
transformacéo, resultado de processos individuais e coletivos, logo, pela
sua caracteristica de formacdo — lembranca e esquecimento — ela é
mutavel, sujeita a fatores internos e externos (VIEIRA, 2017, p. 7).

Mesmo a memoria sendo um atributo natural de nés seres humanos, ela pode
ser intencionalmente gerada, existem memodrias que estdo ligadas as lembrancas
dos individuos relacionadas h& alguns fatos especificos. Ao longo de sua formacéo,

essas memorias vao sofrendo varias transformacbes, essas transformacgdes
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decorrem do campo visual, auditivo, e da escrita. A partir dessas transformacoes, a
memoria vai sendo “materializada” através dos lugares.

Os lugares, fotografias, documentos antigos, esculturas, edificacbes e
monumentos, todos esses sd0 meios que permitem seja possivel recriar memarias
direcionadas para aquilo que se deseja lembrar. Um dos fatos sobre a memoaria
humana é que em muitos casos ela ndo acontece de forma cronologica. Em uma
entrevista feita por Pollak (1989) com um grupo de pessoas, foi observado que os
acontecimentos narrados foram falados e organizados de forma cronolégica com
base nos acontecimentos que impactaram suas vidas pessoais, como perda de um
ente querido, nascimentos e falecimentos. Ou seja, 0s acontecimentos de grande
impacto acabam influenciando a ordem da nossa narrativa.

Fatos como esses contribuem mutuamente para a construcdo tanto da
memoria individual quanto da memodria coletiva. Contudo, na memoaria coletiva, os
fatos estdo diretamente ligados a acontecimentos que foram vivenciados em
sociedade. De acordo com Veras, Andrade e Sales (2010, p. 52), “preservar €
fundamental para se dispor de uma memdéria, assim memdria se torna essencial
para que se possa fazer o resgate da informagao”.

Nessa perspectiva, pode-se compreender que a memoéria € parte da producao
de fontes orais na perspectiva de reconstrucdo das multiplas temporalidades, que
constituem as identidades e as representacdes a partir das relagcdes sociais,

culturais e histdrica. Assim, Delgado (2006) destaca que:

[...] identidades s&o representagfes coletivas contextualizadas e relativas a
povos, comunidades, pessoas, [...], encarnam-se em expressoes e formas
originais e especificas, traduzidas por identidades religiosas, de género,
politicas, corporativas, nacionais, culturais, partidarias, ideoldgicas
(DELGADO, 2006, p. 61).

Nesse sentido, a memoria auxilia na preservacdo da identidade do sujeito
historico impedindo de certa forma o esquecimento e 0o apagamento de povos e
culturas. Diante disso, a historia e a memoria fazem parte da producdo de fontes
orais referentes a artificios culturais, simbolos, experiéncias, crencas e valores.

A memoria possibilita um ressignificar da histéria e dos fatos cotidianos da
sociedade. Dessa maneira, € importante mencionar a obra de Maurice Halbwachs

em “A Memoria Coletiva”, que enfatiza a existéncia da memoria coletiva no processo
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de rememoracao, sendo a lembranca resultado de um processo coletivo, estando

inserida em um contexto social especifico. Nas palavras do autor:

Uma ou mais pessoas juntando suas lembrancas conseguem descrever
com muita exatiddo fatos ou objetos que vimos ao mesmo tempo em que
elas, e conseguem até reconstituir toda a sequéncia de nossos atos e
nossas palavras em circunstancias definidas, sem que nos lembremos de
nada de tudo isso (HALBWACHS, 1990, p. 31).

Percebe-se que o relato é o testemunho alcancado por meio da narrativa que
pertence a memaria individual em consonancia com a memaria de outros membros
do grupo social. Assim, 0sS grupos sociais possuem um papel essencial para
atualizacdo e complementacao das lembrancas individuais mediante o confronto de
testemunhos entre seus membros. Ou seja, a construcao dos fatos histéricos deve
ser elaborada em conjunto.

O socidlogo Maurice Halbwachs (1990) faz uma dicotomia da integracdo das
relacdes sociais. Na construcdo da memodria individual e coletiva, Halbwachs
acredita que tanto a memoéria quanto o préprio esquecimento sdo produtos dos
quadros sociais, que ocorre 0 desaparecimento ou uma transformacao do grupo
social que deveria elaborar a memoéria. Para o autor, memoria individual pode ser
entendida como uma convergéncia de diferentes influéncias sociais, ja a memoria
coletiva é um trabalho que um determinado grupo social realiza em um processo de
didlogo entre diferentes pontos de vista. Assim, é importante compreender que
existe um dinamismo para a reconstrucdo da memdria, a partir dessa representacéo
coletiva, que € essencial para a histéria de uma nacéo.

A relagdo intrinseca entre o social e cultural nos leva a refletir sobre o
conceito de cultura. De acordo com Roger Chartier (1996), a cultura faz parte de
uma construcdo social manifestada no meio social, ocasionadas pelas diversidades
e especificidades compreender a cultura implica na analise social. Nas palavras de
Certeau (2005), podemos destacar um, dentre indmeros outros possiveis
entendimentos do que se entende por “cultura” e sua formagao. Pode ser, portanto,
“o tesouro oculto de uma tradicado oral, fonte “primitiva” e “natural” que desagua na
literatura escrita. Outros postulam uma unidade da cultura, mas prolongada no curso
de um movimento que faria da literatura de elite anunciadora das evolugdes globais”

(CERTEAU, 2005, p. 69). Logo, compreende-se que a cultura é vista como
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construcdo social e histérica que se expressa através de valores, tradicdes, objetos,
praticas, simbolos e representacoes.

Ao contrario, Moscovici (2011, p. 45) defende que a humanidade faz parte de
um processo dindmico e com a autonomia para criar e modificar suas proprias
representacoes, “[...] longe de serem receptores passivos (as pessoas € 0s grupos),
pensam por si mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas proprias e
especificas representacdes e solugdes as questdes que eles mesmos colocam”.
Assim, ele define a representacéo social como; “[...] entidades sociais, com uma vida
prépria, comunicando-se entre elas, opondo-se mutuamente e mudando em
harmonia com o curso da vida; esvaindo-se, apenas para emergir novamente sob
novas aparéncias” (MOSCOVICI, 2008, p. 38).

As Representacfes Sociais alargam as discussdes acerca da identidade
cultural, cuja esséncia encontra-se em crise, conforme explica Stuart Hall na sua
obra “A identidade cultural na pos-modernidade” (2006). O autor traz reflexdes
sobre uma possivel “crise de identidade” cultural vivenciada pelas sociedades
modernas a partir da afirmacdo de que “as identidades modernas estdao sendo
descentradas, isto é, deslocadas ou fragmentadas” (HALL, 2006, p. 8).

As mudancas nas estruturas da sociedade ocorridas no final do século XX
sdo as bases para a explicacdo de como as identidades culturais modernas

entraram em “colapso”, o autor destaca:

Um tipo diferente de mudancga estrutural esta transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isso esta fragmentando as paisagens
cultural de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que no
passado nos tinham fornecido sélidas localizagBes como individuos sociais
(HALL, 2006, p. 9).

Destacando tais transformacfes que provocaram o0S tedricos sociais a
questionamentos acerca do sujeito pés-moderno e as implica¢cdes das mudancas na
identidade cultural, sobre isso discorre no texto: “a afirmacdo de que naquilo que é
descrito, algumas vezes, como nosso mundo pos-moderno, n06s somos também pos
relativamente a qualquer concepgao essencialista ou fixa de identidade [...]"” (HALL,
2006, p. 17).

Nesse sentido, percebe-se os impactos da globalizacdo na formacao da

identidade cultural, apontando para as constantes e permanentes mudancas sociais,
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mediada pelo mercado global o que criam identidades partiihadas e a
homogeneizacgéao cultural.

A cidade de Guapé apresenta, dentre as suas politicas de preservacao de
memoéria dos educadores e educadoras que fazem parte da trajetéria histérica na
educacdo. O nome de professores para algumas unidades escolares do municipio.
Dentre as escolas que levam nome de professores que trabalharam Educacéo da
cidade, destacam-se: CEPI Professora Liodosia Serra Ramos, escola municipal
dona sanita, CMEI Marinete benta de Paula Ribeiro, na figura (4) € apresentado um

registro da Professora Liodosia.

Figura 4: Professora Liodésia.

Fonte: Acervo pessoal (Dona Liodésia).

Na ocasido, destaca-se o0 nome e a pessoa da professora Lioddsia Serra
Ramos, pioneira da educacdo em Guapo. Chegou a essas terras ainda bem jovem,
e se dedicou a ensinar e criar lacos com os moradores da cidade. Ela se empenhou
na implementacao das salas de aulas, foi professora e diretora na primeira escola do
municipio, o Grupo Padre Conrado, criado em 1946, considerada por muitos

moradores a figura mais importante da educacdo no municipio de Guapo:

Vereadora e professora que lutou pela educacdo em Guapdé. Em 1944
muitas vezes chegou a lecionar debaixo de arvores por falta de salas de
aula. Em dezembro de 2004 o Colégio Estadual de Guapd passou a
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chamar-se Liodésia Serra Ramos em homenagem a educadora. Nasceu em
30 de maio de 1920 e faleceu em 30 de novembro de 2002. E sepultada em
Guap6 (FERNANDES, 2016, p. 17).

A partir desses aspectos apresentados compreende-se que a trajetéria de
construcdo da cidade de Guapd relata muitas histérias da populagdo que se
mobilizou para o crescimento dos espacos com o apoio de governantes, ou pelas
maos da comunidade. O relato de Fernandes (2018) mostra a importancia de

moradores que sédo destaques na luta pela educacéo.

2.2 AHISTORIA DE GUAPO: FUNDACAO E CRESCIMENTO

O surgimento do povoado que deu origem a GuapO ocorreu por meio da
doacao do terreno feita por Manoel Pereira de Avila (fazendeiro da regido), que em
1905 inaugurou a Capela de S&o Sebastido do Ribeirdo, localizada nas
proximidades do cérrego Ribeirdo. Em meados de 1914, houve um crescimento
significativo da populacdo que diante deste crescimento, o povoado se tornou,
Distrito de Trindade, com o nome de Sao Sebastido do Ribeirdo através da Lei n.° 3,
de 14 de margo de 1914.

De acordo com Dantas (2001), no final do século XIX, as familias que vieram
das regides do Nordeste e Sudeste do Brasil buscavam melhores condi¢des de vida,
e ao chegarem ao povoado de Sao Sebastido do Ribeirdo, se depararam com uma
terra férti com margens do Ribeirdo, local ideal para o trabalho a partir do
desenvolvimento da agricultura, que garantiam a sobrevivéncia das familias dos
primeiros imigrantes.

Na concepcao de Coelho (1997), o que se refere a organizacdo urbana no
estado de Goias no século XX é movida pela constru¢cao de uma capela a partir do
agrupamento de pessoas em torno da igreja, construidas em pontos centrais que
possibilitam a movimentagcdo comercial a construgdo de casas, sendo a forma mais
comum para a constru¢cdo dos nucleos urbanos nas cidades do estado de Goiés.
Figura (5).
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Figura 5: Capela de S&o Sebastido do Ribeiréo.

Fonte: https://www.cidadesdomeubrasil.com.br/go/guapo

A edificacdo da Capela de S&o Sebastido deixa evidente a presenca do
catolicismo, que através da doacdo de terras por parte dos fazendeiros que
buscavam a formacdo do patrimbnio santificado (a lIgreja). A partir de uma
mentalidade religiosa na promoc¢do da devocdo, sendo um reflexo do periodo
colonial no Brasil, os fazendeiros acreditavam que por meio da doacdo de terras
para a construgdo de capelas iriam garantir a vida eterna (DANTAS, 2001).

Dessa maneira, a construcdo da capela possibilitou mudancas na vida da
comunidade, como por exemplo, a abertura de estradas na zona rural. Em um relato
feito por um morador do povoado o Sr. Eugénio Luiz de Queiroz em entrevista
realizada por Dantas (2001), descreve como ocorreu 0 processo que viabilizou a
construcdo de estradas que ligavam o povoado a outras locais da redondeza:

Ajudei abri cum ajuda do inxaddo e dos amigos, umas istradas boa. Sem
istrada tudo fica mais dificil, p4 gente i v& um cumpanheiro tinha de ta
cortano o mato no facdo. Dispois ndo, as istrada ajuddé a miord muntas
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coisa. [...] Quando eu comecei aqui, eu rocei, eu derrubei, queimei, ranquei
e infiel uma casinha piquitita rulicinha no luga que ta aquela. [...] Eu me
aquerdito, que o proprio tempo feiz nois muda né? O proprio tempo feiz a
pessoa i involuino, e nois é obrigado a involui, acumpanha a época, a
involucdo dos tempos (QUEIROZ, 2001 apud DANTAS, 2001, p. 12, 13).

O processo de modernizagdo que apresenta alteragbes nas relagbes entre
espaco rural e urbano com a aberturas de estradas para viabilizar o acesso aos
povoados, 0 que auxiliou no processo de emancipacdo (COELHO, 1997). Com a
transferéncia da capital do Estado de Goias para Goiania, o Distrito de Sao
Sebastido do Ribeirdo foi separado do municipio de Trindade e incorporado a
Capital Goiania, pelo Decreto Lei n® 327, de 2 de agosto de 1935. Em 08 de outubro
de 1948 esse Distrito tornou se Municipio, e passou a denominar se Guapdé (origem
indigena Tupi que significa "comedor de raizes"), pela Lei n° 171, sendo o seu
primeiro prefeito o Sr. Raimundo Emerenciano de Araujo.

A emancipagdo traz melhorias na infraestrutura, transporte, comércio e
escolas, o inicio da expansdo urbana. Segundo Pesavento (2007), os primeiros
assentamentos urbanos causam um encantamento, sendo as cidades consideradas
como um lugar onde tudo acontece, um espaco para a producdo do capital e para a
construcdo das relagdes capitalistas.

De acordo com Coelho (1997), o estado de Goias no decorrer do século XIX e
XX predominara o espaco rural, na perspectiva do modelo econémico baseado na
agropecuaria, nas relacdes campo/cidade. Em relacdo a economia de Guapd, ainda
se encontra no polo da pecuéria e da agricultura. Nao possui muitas industrias,
resumem-se em Olarias e ceramicas. Existem também algumas empresas de
extracdo de minerais ndo metalicos como o calcario. O comércio local atende as
necessidades dos moradores, tendo varias opcbes de mercados, agougues,
farmécias, postos de combustiveis, lojas de roupas e utensilios. Porém, a cidade
nao oferece empregos de acordo com a demanda, sendo assim, muitos cidadaos

necessitam trabalhar na capital Goiania (figura 6).
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Figura 6: Mapa de Goias e Regido de Guapd.
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Fonte: IBGE 2019, AGETOP — Agéncia Goiana de Transportes e Obras Publicas. Imagem de
Satélite: Google, 2022.

Guapoé encontra-se na regido Metropolitana de Goiania (RMG), compondo-se
a regido 10 do estado de Goias. E uma cidade com érea territorial de 517,255 km2,
localizada a 27 quildmetros de Goiania, abrigando cerca de 14.207 habitantes (IBGE
2020), cujo gentilico é guapoense.

Um marco importante a ser destacado no desenvolvimento urbano do
municipio esta relacionado a constru¢do da BR-060, que possui papel fundamental
para a dinamica territorial, que levou as regides, transformacfes para as areas
socioeconbmicas, politica e cultural. Esse cenario aponta para a cidade como uma
renovacdo da esfera estatal juntamente com a acdo politica de transformacéo
(PESAVENTO, 2007).

A proposta da implementacao da BR-060 esta ligada a dinamica territorial da
regido Centro-Oeste para o processo de articulacdo do fluxo referente a integracao
do setor agroindustrial, que possibilitou ao territorial, maior circulacdo de pessoas,



39

servicos, sendo um fator que possibilitou a transformacéao politica, socioeconémica e

cultural (figura 7).

Figura 7: BR-060.

Rio Verde

Fonte: http://integracaocerrado.com.br/br-060/mapas/

A efetivacdo da BR-060, vista a partir do fluxo territorial, apresenta um grande
crescimento regional e nacional no ambito do agronegécio brasileiro. De acordo com
Santana et al. (2016), a BR-060 faz parte de um projeto de producdo que apresenta
a aceleracdo da urbanizacdo em prol do capital, ou seja, a modernizacdo e a
expropriacdo das familias camponesas.

Dessa forma, 0 processo de urbanizacdo e crescimento de muitos municipios
é influéncia pela incorporacdo da BR-060 devido & movimentacdo da economia
regional que possibilitou a criagdo e o desenvolvimento de estabelecimentos
comerciais e industriais marcados pelo crescimento de atividades urbanas referente
a pavimentacgéo da rodovia (MEIRA, 2021).

Segundo Dantas (2001), no municipio de Guapd, em meados de 1957, inicia-
se a construcdo do trecho da BR-060 de Goiania a Jatai, passando por Guapo, e a

partir de 1976, passa a circular as linhas de 6nibus que déo acesso a Goiania e
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outras cidades vizinhas, o que possibilitou um avanco significativo para a populacdo
de Guapo.

Para a populagcdo guapoense, a construgdo da rodovia possibilitou a
modernizacdo em GuapO caracterizada pela agéo politica, na qual houve mudancas
em varios aspectos da sociedade como nos costumes, modo de viver, acessibilidade

no transporte e perspectivas para o trabalho. Segundo o relato de Dantas (2001):

Politica, isso que favoreceu o crescimento de Guapé. Sora vé, asfalto? Béo
dimais, iscola?Béo dimais, istrada boa?Tudo é bom dimais, mas se num tive
um pulitico bdo, num tem nada disso. N@is foi ivoluindo, involuindo, mas
tudo pur interesse do pulitico (FERREIRA, 65 anos, 2001 apud DANTAS,
2001, p. 28).

A é&rea da saude Guapé depende de forma demasiada de Goiania, pois ndo
dispde de um Hospital para atender seus moradores, possui apenas um ambulatério
24 horas, ou seja, casos de internacfes, cirurgias e nascimentos de bebés sao
encaminhados para a capital do Estado. Nesse caso, 0 municipio apresenta uma
interdependéncia sendo diretamente influenciado nos aspectos, culturais, politico,
social e econdmico, em torno da capital.

Um outro fator importante a ser destacado é a configuracdo da Regido
Metropolitana de Goiania (RMG), instituida pela Lei Complementar Estadual n® 27 de
1999, que buscou reorganizar a aglomeracao urbana na capital goiana. De acordo
com Cavalcanti (2008), a edificacdo de Goiania fazia parte de um projeto nacional e
regional de modernizacdo com um modelo de urbanizacdo progressista, em
decorréncia aos processos de ocupacdo urbana, Goiania em um curto tempo passa
a ter problemas relacionados aos servicos basicos de habitacdo, ambientais com
contaminac@o de aguas fluviais entre outras dificuldades ocasionadas pelo grande
crescimento populacional. Dessa maneira, todo o aglomerando que se concentrava
em Goiania formado pelas areas urbanas, suburbanas e rurais passam a ser
divididas em um procedimento de inumeras reformas para possibilitar melhor fluxo

(figura 8).
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Figura 8: Regido Metropolitana de Goiania.
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Fonte: https://fnembrasil.org/regiao-metropolitana-de-goiania-go/

A figura mostra o quadro geral das cidades que fazem parte da RMG, a
divisdo por regides deixa evidente a expansdo das atividades socioeconbmica a
partir de um processo de polarizagdo de servicos € recursos, ou seja, O
desenvolvimento para a producéo capitalista na fragmentacado dos ambientes urbano
e rural, que reflete a precarizacdo do trabalho para a expansdo das atividades
hegemonicas do capital (ALENCAR, 2014).

De acordo com Pesavento (2007), a partir da década de 1960, os nucleos
urbanos foram sendo inspirados no materialismo, sendo que na cidade era um lugar
de muitos recursos, a autora destaca que a expansao nos centros das cidades é
ocasionada pelo desenvolvimento das forcas capitalistas no processo de
modernizacado e de redefinicdo das relagdes entre 0 campo e a cidade.

Cavalcanti (2008) entende que a urbanizacdo e divisdo territorial da area
metropolitana de Goiania evidencia uma segregacdo urbana na divisdo
socioespacial do trabalho no capitalismo através da disputa territorial, otimizacdo e
apropriacdo em beneficio da classe dominante dirigente, conforme a autora:
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As regides sul e sudoeste da malha urbana de Goiania tém sido apontadas
como areas de concentracdo das classes média e alta configurando-se
como uma zona nobre da cidade, em contraste com a regido noroeste, area
habitada pela populagdo mais pobre da capital de Goias. Ndo ha uma
separacao absoluta do local de residéncia das diferentes classes sociais em
Goiania, mas ja é bastante nitida a tendéncia de aglomeragdo de uma
mesma classe numa determinada regido, o que tem sido o estudado como
processo de segregacado socioespacial do urbano (CAVALCANTI, 2008, p.
78).

Os espacos metropolitanos se acentuam de forma central na organizacdo do
espaco na perspectiva do capitalismo avancado, para que haja esse deslocamento
que influencia no transporte regular, mercado de trabalho, educacdo, saude e
produtos que sdo responsaveis por movimentar o setor da agroindustrial.

Em relacdo a questdo da educacdo de Guapd atende o ensino basico
(educacéo infantil, ensino fundamental e médio), entretanto, o municipio ndo oferece
opcao para estudos do Ensino Superior na cidade. Nesses casos, 0s alunos
precisam se deslocar para Goiania, situacdo que provoca muita desisténcia e
evasao escolar por questdes de logistica e econémicas.

A partir da criacdo das escolas, houve oportunidades para que os moradores
da cidade pudessem desenvolver habilidades educacionais e profissionais,
possibilitando o surgimento de novos empreendimentos no perimetro urbano, tais
como lojas, escritorios de contabilidade, farmacias, academias, dentre outros.

Essas questdes favorecem o desenvolvimento urbano, pois oferecem aos
moradores acesso a servigos, produtos e atendimentos basicos e de lazer,
promovendo a permanéncia das pessoas, bem como a chegada de novos habitantes
no municipio. Essa relacdo entre a cidade e a educacdo viabiliza a construcdo da

cidadania

2.3 AS INSTITUICOES ESCOLARES DE GUAPO 1946 - 2022

Os processos da educacdo brasileira, a partir da sua histéria, sempre
demonstraram altos e baixos. Conforme foi mencionado no capitulo anterior, existe
uma politica que sempre valorizou a elite com beneficios na vida politica,
econdmica, cultural, social e educacional. Desse modo, é importante ressaltar que
educagdo € vista como um agente da modernizagdo como um fenémeno
sociocultural, sendo um projeto para as sociedades locais com os reflexos da politica

nacionalista para se alcancar resultados nas esferas econémicas e politica.
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Em relacdo ao municipio de Guapd, é necessario fazer uma reconstrucao
historica a partir dos seus espacos escolares. Dantas (2001) destaca que por volta
dos anos de 1930 a 1950 foi um periodo de modernizacdo para a populagédo
guapoense devido a pequenos processos de urbanizagdo. A autora relata que
Guap6 teve sua primeira escola em uma casa antiga nas proximidades da praca da
matriz, 0 que deixava distante para os moradores das areas rurais, que devido a
distdncia e a falta de incentivo ndo conseguiam participar do processo de
escolarizagdo. A figura 9 € o registro do prédio que funcionava a escola, o férum,
coletoria, prefeitura e camara municipal, figura (9) (FERNANDES, 2018).

Figura 9: Grupo Escolar.

T a———,

Fonte: FERNANDES, Claudenilson. Guapd, nossa gente (2018).

E valido ressaltar que os processos de urbanizacéo a partir do momento que
o povoado se torna distrito, e depois municipio, trouxe modificacdes de
infraestrutura, politica e vivéncia social. Entretanto, as condi¢des ainda eram
precérias. Assim, muitas familias que ocupavam o espaco rural ficavam distante da
evolucao que acontecia no municipio. Por ndo terem referéncias para o processo de
escolarizacao, ndo consideravam a escola como uma prioridade, o trabalho era uma
responsabilidade maior, que infelizmente nédo viabilizava a educacao escolar. Dantas

(2001) relata a entrevista realizada com o guapoense Jodo Ferreira:
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Meu pai, pur exemplo, achava qui esse negocio de estuda era sé coisa pa
rico, fi de pobre era na inxada, trabaiava o dia todin, num sobrava uma
horinha pra nada. Intdo, quando eu fui istuda ja tava passando da hora, pur
isso queu estudei poco (FERREIRA, 65 anos, 2001 apud DANTAS, 2001, p.
32).

De acordo com os registros encontrados na Prefeitura do municipio, €&
possivel destacar que a primeira escola foi criada em 15 de junho de 1946, com o
nome provisério de Grupo Escolar Orivaldo Borges Ledo, a partir de 1949 foi
intitulada como Escola Padre Conrado. De acordo com o projeto politico pedagdgico
da escola (PPP Escola Padre Conrado, 2022, p. 7), “o prédio funcionou em um
imovel alugado que teve sua sede definitiva inaugurada em principios de 19527,
apenas em 2001, a escola foi municipalizada, recebendo a integracdo de Escola

Municipal Padre Conrado (figura 10).

Figura 10: Escola Municipal Padre Conrado (12 escola de Guap?).
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Fonte: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/fotografias/GEBIS%20-%20RJ/go39755.jpg

As décadas de 1960 e 1970 mostram um periodo de a¢des importantes para
a area da educacdo. Em funcdo ao processo de modernizacdo, urbanizacdo e
industrializacdo, na qual o pais passava, a educacdo passa a receber mais

iniciativas governamentais para serem desenvolvidas no campo da educacional.
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Esse periodo também €& caracterizado por um novo modelo econbémico e
desenvolvimentista marcado por uma politica nacionalista (ELIAS, 2006).

Dessa forma, 0 ensino nas escolas brasileiras passa a caminhar em dire¢ao
da regulamentagdo com reformas no sistema educacional. Esse discurso de
modernizacdo, conforme destacam Souza e Ribeiro (2008), surge no pds-guerra, a
Visdo que se projetava era ter o mundo da mercadoria, em um processo de transicao
para os paises considerados atrasados ou subdesenvolvidos em relagédo as grandes
poténcias, 0 objetivo era alcancar altos niveis de renda, produtividade, tecnologia e

educacao. De acordo com Elias (2006, p. 45):

A educacéo passou a ocupar, entdo, um papel destacado. Cabia a escola
regenerar a todos os que estivessem submetidos a condi¢des subculturais,
inserir criangas e jovens na trilha da normalidade para que pudessem
contribuir para o progresso do pais.

O processo de modernizacdo priorizou a consolidacdo dos mercados e o
consumo em massa, com intuito de abandonar as tradicdes, em detrimento das
esferas politicas na perspectiva capitalista. Em contexto nacional, a modernizacao
também apresenta um deslocamento populacional em direcdo aos centros urbanos
com novas relacbes e um novo estilo de vida, processo esse que tinha o intuito de
diminuir a defasagem entre as mudancas sociais, politica, econémica e educacional
(SOUZA; RIBEIRO, 2008).

Na perspectiva de Elias (2006), o movimento de modernizagdo do ponto de
vista politico € conduzido pela urbanizacdo e democratizacdo, que ocasionou
mudanc¢as na organizacdo socioespacial com o crescimento da quantidade de
cidades, desenvolvimento das redes de comunicacdo e transporte. Um aspecto
importante a ser destacado nesse processo de modernizacdo esta relacionado a um
crescimento desordenado no meio urbano, com a causa de problemas ambientais e
estruturais, que se acentuam pelas desigualdades sociais.

Segundo Dantas (2001), no que diz respeito a modernizacdo em Guapo
iniciou no periodo de construcdo da BR-060 com a abertura de estradas, producao
agricola, construcdo de pontes e o transporte escolar, algo que foi comemorado com
desfile pelas ruas da cidade. A importancia dada a questdo do transporte escolar
estad ligada a acessibilidade que as familias localizadas na zona rural receberam

como apoio para a locomocao, que auxiliaram as familias frente aos desafios.
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Dantas (2001) destaca que nesse mesmo periodo de implementacdo da BR-
060, as escolas da zona rural teriam sido desativadas devido as localidades, e o
atual governo buscou aproximar essas pessoas da zona rural com o intuito de
urbanizar e movimentar os espacos da cidade. As classes com turmas oferecidas no
ambiente rural eram denominadas como classes multisseriadas, que atendiam da 12
serie inicial até a 42 série, com a desativacdo das escolas houve um impasse muito
grande para as comunidades rurais, que mesmo com a extensdo do transporte teve
dificuldades para o acesso das criancas, nas escolas do centro de Guapd muitos
tiveram que escolher o trabalho bracal (na roca) para ajudar no sustento familiar, um
grande fator que contribuiu para o abandono escolar.

Nessa perspectiva de transformacgdes, urbanizacdo e modernizacdo, destaca-
se que esse processo ndo atendeu de forma eficiente a toda a populagéo. A partir da
década de 1960, o ensino em Guapd passa a atender com a modalidade do
segundo grau, entretanto, muitos alunos se deslocavam para a capital Goiania com
0 objetivo de estudar, e essa ainda é uma realidade levando em consideracdo o
ensino superior, todos que querem seguir adiante precisam ir para outras cidades
vizinhas em busca do ensino superior para estudar em uma Universidade,
Faculdade e fazer cursos técnicos e profissionalizantes (DANTAS, 2001).

No periodo Colonial fica evidenciado uma educacdo voltada para a
catequizacdo e civilizacdo. Ao passar dos ultimos séculos, podemos destacar o
processo de evolucdo do sistema educacional devido a ampliagdo e a consolidacao
de programas e leis voltadas ao campo educativo. E possivel compreendermos que
as modificacbes no sistema educacional brasileiro sé foram possiveis acontecer
devido ao rompimento com a educagédo tradicionalista. De acordo com Castanha
(2017), os primeiros planos de ensino foram desenvolvidos pelo método de ensino
muatuo e mentorial, com uma proposta disciplinar de instrucdo e disciplinarizacéo
para desenvolvimento de crencas morais proprias da sociedade disciplinar, e ndo na
liberdade intelectual.

Todavia, é valido destacar que o sistema educacional passou por varias
modificacdes, desde a sua metodologia para as salas de aulas como na oferta de
vagas, perspectivando uma educagéo ampliada a toda a populacao brasileira. Nesse
aspecto, o Educador Paulo Freire (1996) desenvolveu uma pedagogia voltada para a
emancipacao em torno do pensamento critico, direcionada para a classe oprimida.

Historicamente, o Brasil foi construido em cima das desigualdades sociais, na qual o
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patriarcado, o homem branco colonizador tinha o dominio em todas as areas que
estavam sendo constituidas, na educacao, cultura, politica e economia, o0 que deixou
parte de uma populacéo desfavorecida pelo projeto de colonizacdo, sem acesso ao
sistema basico, que reflete em toda sociedade.

Pensando na proposta pedagogica de GuapOd nos primeiros anos, a
metodologia era a mesma que estava estabelecida em ambito nacional, entretanto,
apresentava uma maior precariedade em relacdo aos grandes centros, devido ser
um municipio pequeno ainda em formagdo em meados de 1946. Ja na década de
1970, como ja foi destacado, € um periodo de progresso, de modernizacdo que
envolvia a administracdo e estrutura da cidade, para o planejamento educacional &
possivel destacar que os avangos foram minimos, os alunos para a escola primaria
s6 poderiam iniciar a partir dos 7 anos de idade.

A metodologia para as turmas estava com o principal foco voltado para a
leitura e interpretacdo. Na matematica, aprendiam a contar e fazer conta que era
usada no cotidiano; em ciéncias e estudos sociais, conheciam o basico para viver
em grupo, era chamado de primério. O professor continha a educacgéo e a disciplina
para ter com sucesso a aprendizagem. No processo de alfabetizacdo, era usada a
cartilha escolar, e a partir dos métodos tradicionalistas de cunho conservador
aprendia a ler a partir da letra e a preocupacdo com a caligrafia dos alunos
(DANTAS, 2001).

Foucault (1926-1984) foi um filosofo francés critico da instituicdo escolar e
das ideias pedagdgicas referentes ao periodo da ldade Moderna. Conforme
menciona Veiga-Neto (2011), Foucault apontou a educacao escolar moderna como
um adestramento do corpo e da mente em que se produzia um tipo de sociedade
diferente, visto que a modernidade € um instrumento de dominacdo e controle
destinado a domesticar os comportamentos. Nesse sentido, Foucault observa a
instituicdo escolar e as metodologias como uma ferramenta de regulagao social de
modo que haja um deslocamento e a educacdo se torne uma mercadoria fruto do
neoliberalismo.

De acordo com Veiga-neto (2011), é necessario pensar a educacdo em suas
praticas, na producdo de sujeitos e nas relacdes de poder que se estabelecem no
ambiente escolar, questionando as descontinuidades historicas, 0os essencialismos,
as acOes didatico/pedagogicas para pensar e refletir sobre as producgdes discursivas

gue vao sendo construidas ao longo do tempo.
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Nesse aspecto, a ruptura com esse modelo educacional direcionado a
mecanismos centralizadores, sO teve maior autonomia em meados dos anos de
1990, com propostas pedagogicas voltadas para a constru¢cdo do pensamento critico
com perspectivas para uma educacao libertadora. Freire (1996) foi precursor da
educacao libertadora no sentido de desenvolver a consciéncia critica, ou seja, um
projeto educacional que contribui para o envolvimento social e os individuas sejam
agentes transformadores na sociedade a partir de suas vivéncias e historias.

E importante mencionar que a década de 1990 apresenta uma educacio
bancaria com a finalidade para os dominios da elite dominante, como foi evidenciado
no primeiro capitulo, um sistema educacional voltado apenas para o marketing,
como o objetivo de se conseguir investimentos para aplicacdo e desenvolvimento
educacional, que n&o foram executados (GUIMARAES-IOSIF, 2009).

Dessa forma, os rumos para a educacao sempre apresentaram negligéncias
por parte dos nossos governantes, entretanto, a partir dos anos 2000 tivemos
diversas mudancas relacionadas a propostas pedagdgicas com programas
educativos, mas a escola publica ainda tem necessidades a serem resolvidas, na
questdo de suas localizacdes, infraestrutura, com melhores condi¢cdes sociais,
materiais didaticos de qualidade com proposta que promova uma educacao
democratica com respeito as diversidades.

Na questdo da cidade de GuapO, destaca-se na figura 11 as instituicdes
municipais e estaduais, onde € referenciado a quantidade de escolas que foram
sendo constituidas desde o processo de constru¢cdo da cidade, sendo que o
municipio hoje € contemplado com um numero significativo de escolas publicas,
atendendo em nivel da educacdo basica e ensino médio. Ao longo do tempo,
ocorreram modificacbes nessas instituicbes, como por exemplo, a militarizacdo e os

colégios em tempo integral.



Figura 11: Escolas Municipais/Estaduais na Cidade de Guapo.
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Fonte: IBGE 2019, AGETOP - Agéncia Goiana de Transportes e Obras Publicas. Imagem de
Satélite: Google, 2022.

Tabela 01: Relacdo dos Grupos Escolares Municipais e Estaduais de Guapo.

Nome Data de criacdo Localizacdo
Escola Municipal Padre 1946 Setor central
Conrado
CEPI Professora Liodosia 1953 Setor central
Serra Ramos
Colégio Estadual 1979 Setor Vila Boa
Deputado José de Assis
Escola Municipal Dona 1985 Setor Conjunto Cidade
Sanita Nova
Colégio Estadual Dr. José 1988 Setor Central
Feliciano Ferreira
Colégio Estadual 1988 Setor Cidade Nova
Valdivino Serafim
CMEI Geralda Rodrigues 2005 Setor Boa Vista
Novantino
Escola Municipal Verénica 2012 Residencial Buritis
Moreira de Souza
CMEI Floripes Maria de 2012 Bairro Jardim Primavera




Jesus
Escola Municipal 2018 Setor Residencial Dona
Professora Juliana Maria Alice
de Sousa
CMEI Marinete Benta de 2021 Setor Vale Sol
Paula Ribeiro

Fonte: Projeto Politico Pedagdégico das Unidades Escolares.

Figura 12: Escola Municipal Padre Conrado.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 13: Centro de Ensino em Periodo Integral Professora Lioddsia Serra Ramos.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 14: Colégio Estadual Deputado José de Assis.

I

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 15: Escola Municipal Dona Sanita.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 16: Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Dr. José Feliciano Ferreira.

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 17: CMEI Geralda Rodrigues Novantino.

-

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 18: Escola Municipal Veronica Moreira de Souza.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 19: CMEI Floripes Maria de Jesus.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 20: Escola Municipal Professora Juliana Maria de Sousa.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 21: CMEI Marinete Benta de Paula Ribeiro.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 22: Colégio Estadual Valdivino Serafim.

Fonte: Arquivo pessoal.
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A partir da compilacdo de concepcdes a respeito da historia das instituicbes
educativas, na abordagem das localizacdes destinadas para os espacos escolares,
bem como suas estruturas que apontaram em suas primeiras construgoes, a falta de
acessibilidade, para servir o basico, ainda reflete como um problema estrutural. De
acordo com Saviani (2007), as instituicdes emergem a partir de um processo social,
em muitos casos para satisfazer as necessidades humanas, como foi evidenciado
no capitulo anterior, as primeiras instituicées tinham um propdsito com a educacao
tradicional para a construgdo do homem moderno, as estruturas e localizagoes
estavam diretamente ligadas a uma politica que visava o crescimento econémico
com grandes estruturas que iriam atrair investimentos em uma perspectiva nacional
e regional que contemplava as elites dirigentes.

Saviani (2007) destaca que as instituicbes se fundiram para organizar a
sociedade, a instituicdo escolar como produto formador que apresenta rupturas e
continuidades que levam em consideracdo as condicfes sociais no contexto
histérico e geogréafico. Segundo o autor, desde a revolucao industrial os principais
paises passaram a organizar as instituicbes e o0 ensino em uma perspectiva
universalizante, para a promoc¢ao das sociedades modernas.

No que se refere a instituicbes e a educacdo no municipio de Guapé, Dantas
(2001) relata que a educacédo foi um fator influenciado pela modernizacédo, que a
partir de 1930, 0 espacgo escolar passa a fazer parte das vivéncias da sociedade
guapoense, que nos primeiros anos apresentou uma certa precariedade devida as
condi¢cBes que se encontrava o pequeno povoado. A partir da emancipacéo, e outras
situacdes que envolvem a mudanca politica em ambito nacional e regional, Guapé
passa a oferecer melhores condicdes e distribuicdo de vagas em suas instituicbes
escolares.

A partir de 1946, Guap6 passa a ter a primeira instituicdo escolar com o nome
provisorio Grupo Escolar Orivaldo Borges Ledo (Escola Municipal Padre Conrado), a
principio, o grupo escolar funcionou em um imoével alugado, e em 1952 teve sua
sede definida e localizada no setor central (BRASIL, 2022).

No gue refere ao sistema educacional em ambito nacional no ano de 1946,
temos a Constituicdo Federal inspirada no ideal liberal e democratico, nos aspectos
para a educacdo a Constituicho ndo apresentou grandes avancos, a Carta

constitucional possibilitou a descentralizacdo dos encargos educacionais da Uni&do
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direcionando as responsabilidades para o Estado e Distrito Federal, declarando
liberdade e consciéncia as ciéncias e as artes.

O sistema educacional brasileiro desde o periodo colonial passou por varias
transformacdes e desenvolvimentos, entretanto, as necessidades para esse setor
nao foram contempladas de maneira satisfatéria que alcancasse a todos em
equidade, as transformacdes socioecondmicas ficam diretamente ligada a um
desenvolvimento industrial, enquanto a educacdo sob esse aspecto ndo € uma
prioridade. Ja na década de 1980, a educacdo passa a ter visibilidade, mas essa
ndo € uma realidade alcancada em todos os estados brasileiros, conforme
observamos na tabela 01, a criacdo de novas instituicbes em Guapo foi crescendo
gradativamente, de acordo com o crescimento populacional, atendendo as bases da
comunidade.

A partir de um governo democratico, a educacdo basica passa a ter mais
atencdo em relacdo a diretrizes de politicas educativas, que visa ter eficacia na
qualidade do ensino. Nesse sentido, Guap6 e outros municipios, a partir de 2005,
viabilizaram a construcdo e implementacao dos CMEIs, para o cidaddo guapoense,
a implementacdo de CMEIs foi uma forma muito significativa de dar dignidade a
sociedade, de ter a preocupacdo em acolher os individuos. O CMEI no municipio de
Guap6 se tornou realidade no dia 10 de marco, a 12 Dama do municipio, senhora
Vanea Marques Franco Cardoso recebeu da 12 Dama do Estado de Goias, senhora
Valéria Jaime P. Perillo, um cheque comunitério para a constru¢cdo do CMEI com a

expectativa de atender 120 criancgas, figura (22).
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Figura 23: Escolas Municipais/Estaduais no Distrito de Posselandia.

=

Legenda

[ Area Urbana de Guapé

[Z23 Municipio de Guapd

[ Perimetro Urbano

[ Distrito de Posseléndia
Colégio da Rede Estadual

@ Colégio da Rede Municipal

Fonte de Dados:
Sistema de Projecdo Geografica:
SIRGAS 2000
Fonte de Dados: IBGE 2019,
Imagem de Satélite: Google, 2022

Fonte: IBGE 2019, AGETOP — Agéncia Goiana de Transportes e Obras Publicas. Imagem de Satélite: Google,
2022.

Tabela 02: Relacdo dos Grupos Municipais e Estaduais de Posselandia.

Nome Data de criacéo Localizacéo
Distrito de Posselandia
Colégio  Estadual de 1977
Posselandia
Escola Municipal Manoel 1987 Regido BR 060
Ribeiro Rosa Posselandia

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico das Unidades Escolares.
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Figura 24: Colégio Estadual de Posselandia.

e 7]

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 25: Escola Municipal Manoel Ribeiro Rosa.

Fonte: Arquivo pessoal.

Ainda na perspectiva da trajetoria historica da educac¢do em Guapo, destaca-
se o primeiro Colégio com oferta de Ensino Médio na cidade, o CEPI Professora
Liod6sia Serra Ramos, fundado em 1953, é uma instituicdo que desde o ano de
2017 passou a atender em periodo integral com a expectativa de aprimorar o
desenvolvimento social e a aprendizagem a partir das dimensdes intelectual,
emocional, fisica e cultural. A educacdo em tempo integral € uma proposta efetivada
pelo Programa Mais Educacdo (PME) regulamentado pela Portaria Interministerial n°
17 de 24 de abril de 2007, uma iniciativa do Governo Federal em funcionamento na
rede publica de ensino (BRASIL, 2008).

A escola que atende em periodo integral aumenta sua jornada escolar, e
nesse processo se tem maior exigéncias do corpo docente com ampliacdes do das

concepcgdes pedagogicas, conforme aponta Coelho (2009):

[...] no Brasil da primeira metade do século 20, por exemplo, coexistiam
movimentos, tendéncias e correntes politicas dos mais variados matizes,
discutindo educacao; mais precisamente defendendo a educacéo integral,
mas com propostas politico sociais e teorico-metodologicos diversas
(COELHO, 2009, p. 88).
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A discussdo a partir da educacéo integral mostra um embate em torno do
ideal para a educacdo basica, entretanto ela € defendida como um modelo a ser
seguindo, por fazer esse acompanhamento no desempenho dos individuos nos
aspectos psicoldgicos e intelectuais.

Nesse sentido, € relevante destacar que as politicas publicas voltadas para a
educacdo basica, estejam trabalhando em prol da eficacia desse modelo
educacional, uma escola de tempo integral requer muita atencdo na questao
curricular, infraestrutura, contando das as atividades que serdo desenvolvidas no dia
a dia.

Um outro destaque referente a tabela 2, o CPMG Dr. José Feliciano Ferreira
fundado em 1988 com o nome escola estadual Dr. José Feliciano Ferreira a partir de
2022 torna-se uma escola militarizada. Os colégios militarizados tém por objetivo
trabalhar nas instituicbes de ensino a partir das hierarquizacdes direcionadas ao
civismo e a cidadania com a perspectiva de integracdo social e disciplinar.

Em relacdo ao sistema educacional de Guap6, o municipio atende a todos da
educacdo basica, sejam em escolas municipais ou estaduais, buscando a
valorizacdo dos individuos para a construcdo do conhecimento, a partir de um
pensamento critico, dessa maneira, busca-se trabalhar em didlogo com o0s
documentos curriculares, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o DC-GO

Ampliado.
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CAPITULO Ill - A ESCOLA E A CIDADE DE GUAPO: HA UM LUGAR DE ENSINO
ALEM DOS MUROS ESCOLARES?

Este capitulo tem por objetivo abordar a educagcédo popular como uma politica
publica que pode ser inserida no cotidiano da cidade por meio da diversidade e
possibilidade que a educacdo oferece em diversos espacos. Nesse sentido,
compreendemos que a educacdo popular vem de uma concepcao de educacao
emancipatoria e libertaria nascida dentro dos movimentos sociais.

Esse movimento pedagdgico ganhou forcas a partir dos anos de 1960 com o
educador Paulo Freire, que vivenciou um contexto de muitas resisténcias, mediante
a um regime que se instalou no Brasil a ditadura militar. Nessa perspectiva, é
possivel destacar que a educacdo popular defende uma sociedade justa e
democrética, compreendendo todo e qualquer individuo como produtor do
conhecimento.

Assim, a proposta € abordar a educacdo popular, dialogando com as
possibilidades para uma cidade educadora que envolvam a comunidade em suas
camadas populares na busca de evidenciar os espacos urbanos de Guapo,
perspectivando o incentivo a educacéo e a cultura.

3.1 - AS ESCOLAS DE GUAPO E SUAS RELACOES COM OS ESPACOS DA
CIDADE

A forma pela qual a sociedade se utiliza dos espagos na construgao das
cidades representa a dindmica da interligagéo entre os aparelhos geografico, social
e a vida. Para Milton Santos (1980), o espago urbano é constituido por um conjunto
de formas, sendo que cada agrupamento desenvolvido retrata uma parte da
sociedade.

O espaco, portanto, é um testemunho; ele testemunha um momento de um
modo de producédo pela meméria do espaco construido, das coisas fixadas
na paisagem criada. Assim o espaco € uma forma, uma forma duravel, que
ndo se desfaz paralelamente & mudanca de processos; ao contrario, alguns
processos se adaptam as formas preexistentes enquanto que outros criam
novas formas para se inserir dentro delas (SANTOS, 1980, p. 138).



60

Na cidade de Guapd, o ponto de partida para o surgimento urbano foi a
aglomeracao de pessoas nas margens do rio Ribeirdo dos Pereira, por volta de
1905, como ja foi dito anteriormente. Por essa raz&o, no inicio o povoado levava o
mesmo nome do rio. A cidade foi crescendo nas proximidades do corrego, ainda de
forma mais impulsionada a contar da construcdo da Capela de Sdo Sebastido na
mesma época.

A populagdo da regido ocupava a zona rural, porém com o surgimento da
pequena igreja, algumas casas e armazéns comegam a surgir no Distrito. No que se
refere a educacéo, naquela época, as aulas aconteciam nas fazendas, somente para
as criancas e 0s jovens que os pais tinhas condi¢des financeiras para custear as
despesas com materiais e pagamento do professor. A praca da igreja tornou-se
ponto de encontros, comércio e realizacdo de eventos. Nesse sentido, a localizagédo
dos primeiros comércios, e da primeira escola encontra-se nesse espaco, pensados
estrategicamente para atrair e atender as demandas locais. Segundo relatos de
moradores mais antigos, a cidade ficava praticamente vazia durante a semana, uma
vez que o0s proventos e a base da alimentacdo das pessoas daquele periodo eram

oriundos da mao de obra agricola, figura (25).

Figura 26: Comunidade local centro de Guapb.

Fonte: FERNANDES, Claudenilson. Guap6, nossa gente (2018).
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O espaco urbano foi se desenvolvendo, e as transformacdes no territério,
antes ocupado apenas por algumas familias que migraram das Regides Nordeste e
Sudeste do Brasil, promoveram novas possibilidades econbmicas, sociais e
educacionais para a cidade que estava surgindo.

Entre as décadas de 1940 a 1970, o cenario da educacdo em Guapo
perpassa por transformacfes que envolvem desde as localizacBes as politicas de
oferta do ensino pelas escolas publicas que foram surgindo. Nessa época, ocorre a
construcdo da primeira escola publica da cidade. O Grupo escolar Orivaldo Borges
Ledo, criado em 1946, a escola levava o nome do prefeito de Goiania a época, visto
que o Distrito de Sdo Sebastido do Ribeirdo pertencia as terras de Goiania. A
chegada da escola publica na regido possibilitou o acesso das criancas e
adolescentes aos estudos primarios, naquela época frequentado por poucos nas
fazendas. Esse fato, a construcdo da primeira escola impactou em novas
perspectivas de futuro para agueles jovens e as suas familias.

Em termos de localizacdo, a escolha do lugar foi considerada adequada em
depoimento de moradores que frequentaram as escolas naquele tempo relataram a
importancia da construcdo da escola para a comunidade, pois através dela deu
inicio a vida escolar mais acessivel a todos. A Unidade Escolar ocupou um espaco
no centro da cidade, acompanhando o progresso do lugar.

No que se refere a proposta de educacdo, a escola oferecia ensinamentos
basicos, estudos até a 42 série do Ensino Fundamental, com destaque para as
disciplinas portugués, mateméatica aplicada, estudos Sociais. Ciéncias e ensino
Religioso. A conclusdo dessa etapa de ensino era marcada pela aplicacdo de um
“‘exame de admissao”, quem fosse aprovado nessa avaliagdo seguiria os estudos no
Ginasio, que hoje equivale a 22 etapa do Ensino Fundamental. Na sala de aula,
predominava a presenca feminina, visto que 0s meninos se ocupavam de ajudar 0s
pais na lida da roga. Atualmente, a escola leva o nome de Escola Municipal Padre
Conrado.

Nas décadas de 1980 e 1990, a oferta de ensino passa por um grande
progresso na cidade de Guapd. As escolas municipais assumem a educacdo da
primeira etapa de ensino, com 0 aumento da demanda novas escolas sé&o
construidas, a grande maioria com localizacbes nos setores pelos quais o
crescimento urbano avancava, ressalta se os setores Conjunto Cidade Nova, Vila

Jodo Pedro, Vila Boa. Escolas com placas de concreto em suas paredes foram
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construidas nessa época com destaque para a Escola Municipal Dona Sanita (setor
conjunto cidade nova), que atendia grande parte dos alunos daquela regido. E
importante salientar que comunidades ciganas também se instalavam nesse bairro e
matriculavam seus filhos nessa escola, que passava por rotatividade desses alunos
durante o ano letivo.

Outras escolas surgiram nesse periodo para atender as demandas
educacionais, conforme a populacéo ia crescendo. Os espagos ocupados por essas
instituicbes de ensino obedecem agora a uma dinamica de habitacdo que mais
periférica da cidade. O tecido urbano tem sua ocupacédo, em algumas situacées, na
forma de invasdes de terrenos baldios e de constru¢cdes dos conjuntos habitacionais
baseados em acdes do Governo Federal. Atualmente, existem na cidade ao menos
cinco desses, Conjunto Cidade Nova, Residencial Buritis, Residencial Vitoria,
Residencial Vale do Sol e Residencial Bandeiras. Nesse sentido, as escolas eram
construidas de maneira emergencial para atender uma clientela de baixa renda que
comecava a migrar para esse territério. Destacam-se as escolas Colégio Estadual de
Posselandia (Distrito de Guapd) e Colégio Estadual Deputado José de Assis (Setor

Vila Jodo Pedro), Escola Estadual Dr. José Feliciano Ferreira, figura (27).

Figura 27: Bairros de Guapo.

Fonte: Arquivo pessoal.

No periodo entre 1970 a 1980, as politicas educacionais no Brasil, prescritas
na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 5.692/71, foram aplicadas visando popularizar
a educacao profissional em todo ensino médio. Essa nova oferta de ensino iria

abranger diversas formacdes técnicas, nessa fase a educacéo brasileira assume um
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carater tecnicista e se prop6e a formar o maior numero possivel de jovens
profissionais que iriam contribuir para o desenvolvimento do pais.

Nessa época, a relacdo cidade-educacdo em Guapo foi marcada pela
implantacdo do Ensino Médio Profissionalizante, obedecendo regulamentacdes do
Ministério da Educacdo as escolas de 2° grau passam a oferecer técnicos de
Contabilidade e de Magistério. A Unidade Escolar que promoveu essa oferta de
ensino foi o Colégio Estadual de Guapd, localizado na parte central da cidade,
proporcionou para muitos jovens a oportunidade de entrar no mercado de trabalho, e
sua grande maioria na prépria cidade, no caso dos jovens que se formaram nos
cursos técnicos de magistério e de contabilidade. Na atualidade, essa escola
funciona com a modalidade de educacdo em tempo integral, e denomina se CEPI
Professora Liodosia Serra Ramos (figura 28).

Figura 28: Certificado Colégio Estadual de Guapo.

Fonte: Colégio Estadual de Guapé (1988).

Na sequéncia histérica da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao, a LDB n.°
9.394 de 1996 traz em seu Artigo 37 a Educagao de Jovens e Adultos — EJA como
nova modalidade de ensino no Brasil, oferecendo oportunidades para as pessoas

gue nao concluiram os estudos na idade certa. No municipio de Guapd, a populagéo
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atendida por essa modalidade da educagao localizou-se nas escolas Escola
Estadual Valdivino Serafim e Colégio Estadual Deputado José de Assis, situadas em
um bairro periférico da cidade. Foi uma grande oportunidade para muitos
guapoenses concluirem seus estudos e até almejarem o ingresso no Ensino
Superior. Atualmente, nenhuma das escolas citadas oferecem essa modalidade de

educacao, obedecendo as politicas educacionais da Rede Estadual de Educacéo.

Figura 29: Certificado Colégio Estadual Deputado José de Assis.

Fonte: Colégio Estadual Deputado José de Assis (010).
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Figura 30: Certificado PUC Goiés.

Fonte: Acervo pessoal, Cleide Maria Santigo Silva Morais (2014).

No que se refere as escolas de Guapd e sua relagdo com os espacgos da
cidade é possivel observar as caracteristicas humanisticas no que se refere ao
atendimento educacional e social das pessoas que ocupam a malha urbana. A
prioridade no oferecimento de vagas para os estudos provocou sempre a construgao
de novas escolas, mesmo que de forma improvisada e com a perspectiva de
melhores condicbes de atendimento educacional para os moradores da cidade.
Atualmente, existem 13 escolas em Guapd, das redes municipais e estaduais, e
apenas 01 escola particular, de pequeno porte, com atendimento da primeira etapa
do ensino fundamental. As Unidades escolares existentes atendem a demanda de
matricula do municipio, com previsdo de novas construgdes pela prefeitura
municipal.

A pergunta que nao se esgotou nessa pesquisa, € que com certeza ficara
suspensa por tempos pois se refere a possibilidade de analises sobre a relagao
cidade-educacgao, trata-se do seguinte: Os espagos da cidade séo vistos como
possibilidades para exceder os limites no processo de educagdo além das

Instituicdes Escolares?
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3.2 — EDUCACAO POPULAR, POLITICAS PUBLICAS E O ENSINO ALEM DOS
MUROS ESCOLARES

A educacao popular faz parte de uma perspectiva politico/pedagdgica com o
desafio de superar as injusticas referente ao sistema educacional, que
historicamente foi constituido e legitimado por desigualdades, que reverberado até a
contemporaneidade, a partir de um processo neoliberal sob a educacdo em prol do
capital. Dessa maneira, a educacgéo popular busca uma educagcdo emancipatoria em
reconhecimento aos saberes levando em consideracdo as dimensdes culturais e
histdricas, dialogando com as praticas educativas em multiplos espacos para além
da instituicdo escolar (GOMES, 2014).

Conforme menciona Paludo (2015), a educacéo popular surge a partir dos
movimentos sociais e das discussfes com ideias socialistas insurgidas na América
Latina na segunda metade do século XX. Construida a partir da luta e resisténcia
das classes populares, em uma ac¢édo vinculada explicitamente a politica e educacéao,
nessa perspectiva, o objetivo era alcancar o rompimento com 0s processos de
colonizacdo que desumaniza e inferioriza a populacdo afastando das relacdes
sociais, politicas, econémicas e educacionais.

O movimento politico e sociocultural na perspectiva da educacéo popular é
parte do fazer do povo a partir da expressao politica em uma acédo cultural com a
intervencdo das camadas populares autbnomas no processo de luta e resisténcia
em uma concepcao ética/politica (PALUDO, 2015). Portanto, para que o movimento
da educacao popular fosse possivel a articulagdo com os movimentos sociais foram
fundamentais para que ocorresse a possibilidade do debate entre a classe popular e
as mais diferentes representacdes sociais, abordando os diferentes aspectos sociais
e culturais em dialogo com a formac&o de caréater educativo (BRANDAO, 1984).

As iniciativas de educacao informal e cultura popular ganham forgas a partir
da década de 1960, sendo um periodo caracterizado pela efervescéncia politica e
cultural, na qual as ideias progressistas almejavam um desenvolvimento social,
politico e cultural. De acordo com Souza (2014), o Brasil em meados do século XX

passava por um atraso econdmico e social, principalmente nas regides do
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Norte/Nordeste, além de contar com um alto indice de analfabetos?, parte da
populacao ficava restrita de ter uma participacéo ativa da vida politica, nesse sentido
surge o movimento de cultura popular, mobilizado por intelectuais e educadores com
0 objetivo de transformar a realidade da populacédo através da cultura e educacéo.

Logo, os setores populares buscaram se empenhar em promover e incentivar
a educacao popular. Conforme menciona Souza (2014, p. 11), “educar pelo radio,
pelo cinema, pela televisdo, pela imprensa, pelas artes, pelo teatro, pela musica, por
meio de métodos informais de educacdo em pracas publicas”. Assim, o objetivo era
aglutinar as expressdes artisticas a com a educacdo, levando acessibilidade as
comunidades periféricas, com orientacbes pedagdgicas para criancas e adultos,
dialogando com a cultura regional e as vivéncias da populagéo.

O movimento para cultura e educacao se destacam pela ocupagcao em pracgas
e pelas escolas radiofénicas® que atendiam principalmente as areas rurais, uma das
principais caracteristicas abordadas pelos educadores populares estava baseada na
educacdo para a conscientizacdo de cada individuo mediante o seu papel na
sociedade para a promocdo do pensamento critico, por meios de debates,
desenvolvimento cultural, potencializando a emancipacéo dos individuos a partir do
conhecimento (SOUZA, 2014).

A educacao popular constitui-se para responder a dicotomia entre o discurso
pedagdgico de que a educacdo tem compromisso com o desenvolvimento da
totalidade da humanidade, bem como com a democracia e com a cidadania e a
pratica educativa que exclui a maioria dos seres humanos dos processos educativos
e, consequentemente, do desenvolvimento humano e cidaddo. Ela se propde fazer
educacdo a partir e com as classes subalternas e populares, historicamente
oprimidas e roubadas em sua humanidade, excluidas do desenvolvimento humano e
cidadédo (FREIRE, 2006).

Dessa forma, a educacdo ndo formal € uma concepg¢do de emancipacao
social e de conscientizacdo, sendo uma ferramenta para superar as negligéncias e
desigualdades, assim, a educacdo popular visa contribuir para a construcdo de

politicas de resisténcias, com praticas educativas voltadas para a vivéncia dos

2 Na década de 1960, o Brasil ocupava o sexto lugar entre os paises com maior indice de analfabetos
(70% da populacéo).

8 As escolas radiofénicas surgem para atender a populacdo analfabeta, principalmente da zona rural,
pois o radio era o principal meio de comunicacéo da época. Na verdade, “o radio significava, de
forma concreta, a tecnologia a servigo da educagcao do homem campesino” (PAIVA, 2009, p. 51).
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sujeitos, nessa perspectiva democratica, o sentido é promover uma mudanca
estrutural/politico/social. Nesse sentido, Brandao (1986) destaca o desenvolvimento

de préticas para o desenvolvimento da educagéo popular:

1) constitui passo a passo (“aos tropecgos”, dirdo os seus criticos) uma nova
teoria, ndo apenas de educacdo, mas das relagbes que, considerando-a a
partir da cultura, estabelecem novas articulagbes entre a sua pratica e um
trabalho politico progressivamente popular das trocas entre o homem e a
sociedade, e de condi¢cdes de transformacdo das estruturas opressoras
desta pelo trabalho libertador daquele; 2) pretende fundar ndo apenas um
novo método de trabalho “com o povo” através da educagao, mas toda uma
nova educacao libertadora, através do trabalho do/com o povo sobre ela —
este é o sentido em que a educagdo popular projeta transformar todo o
sistema de educacdo, em todos os seus niveis, como uma educacéo
popular; 3) define a educagdo como instrumento politico de conscientizagao
e politizagdo, através da construcdo de um novo saber, ao invés de ser
apenas um meio de transferéncia seletiva, a sujeitos e grupos populares, de
um “saber dominante” de efeito “ajustador” a ordem vigente — este € o
sentido em que ela se propde como uma ampla ac¢do cultural para a
liberdade a partir da pratica pedagdgica ho momento de encontro entre
educadores-educandos e educandos-educadores; 4) afasta-se de ser tado
somente uma atividade “de sala de aula”, de “escolarizagdo popular’, e
busca alternativas de realizar-se em todas as situacdes de praticas criticas
e criativas entre agentes educadores “comprometidos” e sujeitos populares
“organizados”, ou em processo de organizagéo de classe; 5) procura perder,
aos poucos (0 que nem sempre consegue), uma caracteristica original de
ser um movimento de educadores e militantes eruditos destinado a
“trabalhar com o povo”, para ser um trabalho politico sem projeto préprio e
diretor de ac¢bBes pedagogicas sobre o povo, mas a servico dos seus
projetos de classe (BRANDAO, 1986, p. 45).

Brandao reflete sobre a contribuicdo especifica do educador em aproximar as
praticas educativas para a construcdo de um saber popular, perspectivando sujeitos
criticos e criativos por meio de uma pratica de crescente reflexdo conscientizadora,
assim, o papel do educador comprometido consiste em assessorar as classes
populares na tarefa de ajudar de dentro para fora e de baixo para cima a se
tornarem capazes de serem 0s construtores de uma nova cultura popular a partir de
novas praticas coletivas.

Na “Pedagogia do oprimido”, Paulo Freire elabora uma critica ao que
denominou a educacdo bancaria, o pedagogo acredita que esse formato de
educacado reproduz a opressao e a dominacdo do outro em detrimento da classe
social nas relacdes de poder que naturalizam as desigualdades sociais, justificando
0 racismo, a misoginia e o patriarcado. Desse modo, a educacado bancéria faz parte

da doutrinacédo e mercantilizacdo da educacéo e da vida, nesse aspecto, € ampliado
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a discussao de educacéao popular no Brasil como uma pedagogia de indignacdo em
relacdo ao capitalismo e o neoliberalismo.

A educacdo se refere a possibilidade de libertagcdo/emancipacao,
possibilitando o conhecimento relacionados a politica, educacdo, economia e
cultura. Nesse aspecto, a educacéo popular esta presente na constante necessidade
do dialogo, dos conhecimentos, experiéncias Unicas e subjetivas dos individuos,
segundo Freire (2006, p. 45):

E preciso que a educacgio esteja - em seu conteido, em seus programas e
em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relagbes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histéria [...] uma educacdo que liberte, que ndo adapte,
domestique ou subjugue.

Gomes (2014) reflete a dimensédo das préticas educativas para cidadania,
levando em consideracdo as praticas e saberes construidos a partir da cidade em
busca de uma formacdo humanizada, critica e autbnoma. O autor, assim, discute
gue existe um grande desafio para se exercer uma pedagogia urbana devido aos
problemas da estrutura educacional das classes populares, rompendo com a ideia
de que a educacdo s6 é construida no ambito escolar, e sim valorizar e construir
praticas de educacédo popular nas diferentes dimensées da vida cotidiana.

A educacdo popular é oriunda do povo, das comunidades populares, dos
movimentos populares, das mais diversas manifestagdes culturais e sociais que
imprimem uma identidade a um povo, em uma concepc¢ao totalmente diferente do
que advém da constru¢cdo da educacdo tradicional ou unicamente educacao
informal. Nesse sentindo, a reflexdo dos seus individuos sobre a sociedade e sobre
sua cultura leva uma préxis educativa advinda das suas préprias relacdes sociais, ou
seja, além de uma agéo social, uma conduta ou movimento, ela proporciona além de
tudo uma consciéncia social (GOMES, 2014).

A discussao acerca do papel educativo da cidade se faz necessario para a
formacédo cidada e para a transformacéo da cidade a partir da qualidade de vida
para seus habitantes perspectivando a aprendizagem nas teorias pedagodgicas,
politicas e sociologicas. Dessa maneira, a teoria que envolve a educacao popular e

by

suas bases conceituais estdo relacionadas a evolucdo historica e cultural da
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cidade/territorio com os principios da democracia, cidadania e participacao
(SOARES et al., 2016).

A perspectiva para a educacgéo popular em diversos espacos da cidade é uma
perspectiva que busca o desenvolvimento dos individuos nos aspectos sociais,
politicos e culturais na formacdo de valores e praticas em respeito a democracia,
inovacao, sustentabilidade e inclusdo. Segundo Cavalcanti (2011), as cidades sao
locais complexos, que em alguns aspectos no modo de vida foram padronizados,
entretanto, existe uma diversidade de grupos, manifestacdes culturais e histérica,
gue constituem a vida coletiva.

Cavalcanti (2011) destaca que a articulacdo da educacdo com o cotidiano
escolar faz parte das teméticas que englobam os processos de identificacdo cultural,
diversidades, multiculturalidade, interculturalidade, espacialidade e territorialidades,
nesse aspecto, existe a importancia de compreender as percep¢des sobre a cidade
com perspectiva voltada para a cultura e educacéo.

Segundo Morigi (2014), as comunidades precisam ter um compromisso com a
democracia, cidadania e solidariedade, nesse sentido, para que uma cidade
transforme as acdes sociais e educativas é importante apresentar politicas publicas
efetivas, projetos de desenvolvimento e integracdo, dando a oportunidade de ter um
maior dialogo com a sociedade. Contudo, a cidade gue educa busca propostas
culturais e associativas com propostas para as politicas ambientais e sociais.

Freire (1996), enquanto educador, apresentou possibilidades e discussdes
para a educacdo em uma abordagem da educacdo conscientizadora na autonomia
pedagdgica, formando alunos para que seja recriado o conhecimento a partir de
suas proéprias historias, educando para a liberdade, aproximando o dialogo para as

questdes politicas, causas sociais, culturas e vivéncias. Para Freire:

A Cidade se faz educativa pela necessidade de educar, de aprender, de
ensinar, de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar de que todos ndés,
mulheres e homens, impregnamos seus campos, suas montanhas, seus
vales, seus rios, impregnamos suas ruas, suas pragas, suas fontes, suas
casas, seus edificios, deixando em tudo o selo de certo tempo, o estilo, 0
gosto de certa época. A Cidade é cultura, criagdo, ndo so pelo que fazemos
nela e dela, pelo que criamos nela e com ela, mas também é cultura pela
prépria mirada estética ou de espanto, gratuita, que lhe damos. A Cidade
somos nés e nds somos a Cidade. Mas ndo podemos esquecer de que o
gue somos guarda algo que foi e que nos chega pela continuidade histérica
de que ndo podemos escapar, mas sobre que podemos trabalhar, e pelas
marcas culturais que herdamos (FREIRE, 2001, p. 13).
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Nesse sentido, a concepcdo da educacao popular alinhadas a educacéo e a
cultura remete ao entendimento de territdrio educativo com 0 compromisso com 0s
agentes pedagodgicos no desenvolvimento de um projeto educativo integralizado
objetivando um processo de formacdo que va além das instituicbes escolares,
possibilitando a construcdo de novos dialogos a partir da comunidade. Assim, o
comprometimento para uma funcdo educadora € necessario ter politicas
socioculturais para a construgéo de saberes coletivos no campo da educagdo em um
movimento educativo da escola/comunidade (MORIGI, 2014).

No que se refere as politicas publicas voltadas para a educacgéo na cidade de
Guapo, os investimentos de criacdo, manutencao e pedagogicos em escolas advém
de investimentos federais e estaduais, tais como o FNDE (Fundo Nacional da
Educacdo), FUNDEB (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacédo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao), PNAE (Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar) em parceria com a Prefeitura Municipal. Além disso,
projetos sociais peridédicos sdo realizados nas escolas em parceria com o CRAS
(Centro de Referéncia da Assisténcia Social) sobre temas relacionados a saude e a
protecdo da crianca e do adolescente.

Contudo, ressalta-se a necessidade de investimentos em acbes e parcerias
que promovam maior participacdo da comunidade escolar nos espacos urbanos. E
notavel que a escola se apresenta para a cidade como uma instituicdo por vezes
fechada, que se ocupa em desenvolver curriculos e apresentar resultados, esses tdo
apreciados pelas estatisticas governamentais. Por outro lado, pode-se dizer que
algumas esferas da cidade recorrem as instituices escolares para a realizacdo de
desfiles civicos, divulgacdo de projetos, acbes e campanhas publicitarias.

E evidente a importancia de que a escola participe de todas essas acdes e
outras mais que se fizer necesséario. Porém, as reflexdes que ficam sdo: de que
forma a cidade pode se apresentar para as escolas enquanto espaco de interacéo
social e cultural, a ponto de promover a contribuicdo no processo de educacdo?
Como a escola poderia transcender das suas salas aulas, de seus muros para 0s
espacos da cidade e visualizar suas historias, suas estruturas fisicas e simbdlicas,

possibilitando o contato com a complexibilidade que a urbe representa?
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do interesse em compreender o dinamismo da relagdo cidade e
educacdo surgiram caminhos que promoveram novos conhecimentos sobre essa
relacdo. A cidade ndo pode ser considerada como um espaco em que Seus cenarios
configuram se com neutralidade. Ao contrario, ela exerce importante papel na
producdo historica, inspirando, redimensionando, materializando espagos nos quais
0S processos que resultam na vivéncia das pessoas sao construidos, dentre eles, o
processo de educacéo.

Sendo assim, inserir em uma pesquisa a integracdo da educacdo com a
histéria da cidade possibilitou o exercicio de olhar para o contexto urbano para o
movimento de criagdo das escolas e para a espacialidade material e cultural da urbe
no contexto dessa relacao.

Perfazer esses estudos resultou em analises conceituadas a partir das teorias
de memoria, representacdo social e educacdo popular. Essa teorizacao foi
relacionada com as légicas de ocupacao e interacdo do espaco urbano, bem como a
implementacdo de politicas publicas voltadas para a educagdo. A argumentacao
para esta pesquisa parte do principio de que o as politicas de modernizacdo e o
desenvolvimento urbano proporcionaram a criacdo de novas escolas no municipio
de Guapo, cidade em questéo.

Contudo, os estudos sobre a histéria urbana de Guapd a partir de seus
espacos escolares e do processo de educacdo proporcionou o conhecimento de
diferentes contextos vivenciados ao longo do tempo, de pessoas que atuaram
incansavelmente para implementar uma educacdo publica no municipio, do
processo de migracdo da zona rural para a cidade em busca de novos projetos de
vida.

A modernidade e a urbanizacdo também foram fatores determinantes nessa
relacdo compreendidas pelas politicas de um pais que vislumbrava a
industrializacdo e uma nacdo moderna. Mudancas a nivel estadual, como por
exemplo, a mudanca da capital e a criagdo da regido metropolitana impactaram
diretamente nas transformacfes da cidade e na sua relacdo com a educacdo. E

importante também destacar o papel da igreja nesse processo historico, no inicio da
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povoacao muitos padres de Goiania e de Trindade frequentavam esse territério e
participaram das acoes religiosas e educacionais da época.

Nessa perspectiva, 0s estudos sobre a historia local fazem parte do exercicio
do historiador como peca principal na compreensao de significados atribuidos pelos
atores ocupantes de determinado espaco, ou seja, enquanto uma determinada area
da ciéncia se encarrega de estudar as ideias e as acGes humanas, e outra de
compreender os espagos fisicos e geograficos, o historiador se utiliza dessas
ciéncias para reconhecer os significados estabelecidos nas acdes e relagbes
vivenciadas no tempo e no espaco. Na educacao, a historia local € uma importante
ferramenta no que se refere a compreensdo dos acontecimentos ocorridos no
cotidiano daqueles que vivem e convivem na cidade, no bairro, na escola.

O professor pode deslocar o angulo de percepcao movido pelo fundamento
basico da ciéncia historica ao compreender que as experiéncias sao singulares no
tempo e no espaco. Que a construcao histérica dos acontecimentos da rua, do bairro
ou da cidade ndo est4d determinada pelas forcas externas de uma historia
supostamente nacional ou global. Pode potencializar a interpretacdo mostrando que
os homens e mulheres que habitam os espacos onde as historias sdo construidas
sdo sujeitos que atuam e interferem na construcdo e nos desdobramentos das
experiéncias.

Nesse sentido, buscamos ao longa da pesquisa, evidenciar os aspectos
culturais, histoéricos e social na perspectiva de abordar a histéria regional desde a
fundacdo do municipio de Guap6. Durante o processo de escrita observamos que
ainda existem muitas caréncias em relacdo ao municipio a partir das acfes politicas
e culturais. No entanto, sdo aspectos que perpassam 0 ambiente escola. Guap6
apresenta um grande avanco desde o processo de emancipag¢ao, mas ainda existem
situacdes que necessitam serem transformadas, principalmente nas diretrizes que

envolve a educacao popular e todo o movimento cultural.
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