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UBUNTU: UMA LICAO DE VIDA

Um antropélogo prop6s uma brincadeira para algumas

criancas de uma tribo africana.

Colocou um cesto de frutas perto de uma arvore e falou

que quem chegasse primeiro ficaria com elas.

Quando ele deu o sinal todas as criangas deram as maos

e correram juntas, chegando ao local elas sentaram e

compartilharam as frutas entre si!

Quando perguntaram as criangas por que, quiseram

correr todas juntas quando apenas um poderia chegar e

ganhar o prémio, elas responderam:

UBUNTU: como pode um ser feliz enquanto todos os

outros estéo tristes???

UBUNTU na cultura africana sub-sahariana quer dizer:
“EU SOU PORQUE NOS SOMOS

Riva Almeida
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RESUMO

Este estudo esté inserido na Linha de Pesquisa Educacédo, Sociedade e Cultura do Programa
de Pds-graduacdo em Educacdo da PUC Goias e tem como titulo “Indisciplina escolar
discente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: compreensoes e tendéncias teorico-
conceituais”. Apresenta como objetivo geral identificar as tendéncias tedrico-conceituais
das producdes académicas sobre a indisciplina nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e
com o0s objetivos especificos: a) historicizar o conceito de corpo, corpos doceis e
disciplinados e a indisciplina escolar no campo educacional; b) identificar as concepcoes
dos sujeitos envolvidos no processo educativo acerca da indisciplina nas producfes que
fazem pesquisas de campo; ¢) mapear as lacunas das produgdes analisadas para futuros
estudos. A guestdo norteadora é: quais sdo as concepgdes dos autores, sejam estudiosos ou
nédo, sobre a indisciplina escolar de criangas nos Anos Iniciais? Trata-se de uma pesquisa
bibliografica do tipo qualitativa na modalidade do tipo “Estado do Conhecimento”
(MOROSINI, 2014), aportada na sociologia de Pierre Bourdieu, realizada mediante
mapeamento e andlise das producdes académicas da Biblioteca Digital de Teses e
DissertacBes (BDTD), com recorte temporal de 2012 a 2022. Como referencial tedrico
apresenta o conceito de corpo e sua historicizacdo; o campo da educacdo: doxas, nomos e
constituicdo do habitus segundo Pierre Bourdieu; o conceito de corpos déceis e disciplinados
segundo Michel Foucault (1999); assim como os conceitos de disciplina e indisciplina
segundo os autores Aquino (1996), Estrela (1994), Freire (1987), Foucault (1999), Garcia
(1999), Parrrat-Dayan (2008), Rego (2016), Vasconcellos (1995), entre outros. Dentre os
resultados encontrados, identificou-se que as tendéncias tedrico-conceituais da indisciplina
sao multicausais. Além disso, as concepgdes dos sujeitos (crianga), enxergam a indisciplina
sob uma Otica diferente do adulto. Por ultimo, destacaram-se lacunas deixadas nas
produgdes, como a auséncia do conceito de crianga e de infancia, bem como referencial
tedrico metodologico de pesquisa com criangas (Sociologia da Infincia) nas pesquisas que
tiveram criangas como sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Indisciplina escolar. Ensino Fundamental. Anos Iniciais. Estado do
Conhecimento.



ABSTRACT

This study is part of the Research Line on Education, Society, and Culture of the
Postgraduate Program in Education at PUC Goiés and is titled “Student School Indiscipline
in the Early Years of Elementary Education: Theoretical-conceptual Understandings and
Trends.” Its general objective is to identify in the Early Years of Elementary Education, with
the following specific objectives: a) historicize the concept of the body, docile and discipline
bodies, and school indiscipline in the educational field; b) identify the conceptions of the
subjects involved in the educational process regarding indiscipline in field research
productions; ¢) map the gaps in the analyzed productions for future studies. The guiding
question is: what are the authors conceptions, whether scholars or not, regarding school
indiscipline in early childhood years? This is a qualitative bibliographic research in the form
of a “State of Knowledge” study (MOROSINI, 2014), grounded in Pierre
Bourdieu’s(1993)sociology, conducted through the mapping and analysis of academic
productions from the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), with a temporal
scope from 2012 to 2022. As theoretical framework, it presents the concept of body and its
historicization; the field of education: doxa, nomos, and the constitution of habitus according
to Pierre Bourdieu; the concept of docile and disciplined bodies according to Michel
Foucault (1999), as well as the concepts of discipline and indiscipline according to authors
Aquino (1996), Estrela (1994), Freire (1987), Foucault (1999), Garcia (1999), Parrat-Dayan
(2008), Rego (2016), Vasconcellos (1995), among others. Among the findings, it was
identified that indiscipline trends are multi-causal, as well as the representations of the
subjects (children) who perceive indiscipline from a different perspective than adults. Last,
gaps were identified in the productions, such as the absence of the concept of children and
childhood, as well as the lack of a methodological research framework with children
(Sociology of Childhood) in studies that involved children as subjects.

KEYWORDS: Student Indiscipline. Elementary Education. Early Years. State of
Knowledge.



RESUMO (LIBRAS)

(Acesse 0 QR code para audio descricao e leitura em Libras)

ou pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=Xd1zO60CRal




EA
EC
RB
BDTD
D

T

EF
PUC-Goiés
LOE
CEP
ECA
MEC

LISTA DE ABREVIATURAS

Estado da Arte

Estado do Conhecimento

Revisdo Bibliografica

Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
Dissertacdo de Mestrado

Tese

Ensino Fundamental

Pontificia Universidade Catdlica de Goias
Livro de Ocorréncia Escolar

Comité de Etica em Pesquisa

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Ministério da Educacao



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Estado do Conhecimento: aspectos tedricos-metodolédgico

Figura 2 - Pagina Inicial da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) .............



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Estudos selecionados para a construgdo da PeSqUISA.........c.ccverververeereeseeseeees 20
Tabela 2 - Quantitativo de producdes encontradas a partir dos descritores utilizados na
PESOUISA vttt etee et ettt e be ettt e st eeees e e te et e e st e sbe e bees e e ebe e been e e eRe e be e Rt e eReenne et e ene e reeneeaneenneens 59
Tabela 3 - Estudos excluidos e compativeis com 0 objeto de pesquisa...........ccccvvevvvevennen. 59
Tabela 4 - Estudos selecionados com o descritor: indisciplina and criangas ..................... 60
Tabela 5 - Estudos selecionados com o descritor: indisciplina escolar..............ccccceeenenne. 61

Tabela 6 - ContribuicGes das areas de conhecimento utilizadas nos estudos.................... 79



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Bibliografia Sistematizada

Quadro 2 - Bibliografia Categorizada.

Quadro 3 - Conceitos e autores utilizados Nas PESQUISAS .......ceverreeriereerieiieieeee e neeaens



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Recorte temporal (anos das ProdUGOES) ........c..eoveererierirerierieene e 63
Gréafico 2 - Género dos autores d0S eSTUAOS .......c.evveririirieieieie e 64
Gréafico 3 - Areas do CONNECIMENTO ...........c..ceveevieeereieee e seeee s en s sn s eneenens 65
Gréafico 4 - DesCritores doS EStUDS ......c..eveueriirieieiese et 66
Gréfico 5 - IES (publicas, privadas € COMUNITANIAS)........c.ccveveeerierierereseseee e see e, 66
Gréfico 6 - Localizacdo das IES por unidade federativa .........cccoceeeieniiinininneicieieenns 67
Grafico 8 - Percentual de estudos em relagdo aos EStados...........ccccvevveiieiiereciicceeseennns 68

Grafico 9 - Autores mais Citad0S NOS ESTUADS........oveeeeee et eee e e eeeae e 79



SUMARIO

LN EI0] 501070 I 19
CAPITULO I - O CAMPO DA EDUCACAO E O CORPO DISCIPLINADO. .......... 24
1.1 O Conceito de Corpo € sua HiStOrCIZAGAO .........everviriirieieieiesie e 24
1.2 O Campo da Educagédo: doxas e nomos e constitui¢cdo do habitus ....................... 27
1.3 Os Corpos DAceis € DiSCIpliNAdOS.........cccveieeireiieiecie e 33
1.4  Disciplina e Indisciplina no Campo Educacional: métodos e conceitos............... 35
CAPITULO Il - TRILHAS DE UM ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A
INDISCIPLINA e e e e e e et e e e b e e e te e e eaeeeenneeeannes 51
2.1 Conceitos de Estado do Conhecimento, Estado da Arte e Revisao Bibliogréafica..... 51
2.1.1 O estado da arte (EA)....cooi et 52
2.1.2 Estado do conhecimento (EC) .......ccccviieiieiieiiesee e 54
2.1.3 Revisdo bibliografica (RB).........ccooiiiieiieieereese e 56

2.2 DescricOes dos Levantamentos e Filtros das Produg6es Bibliograficas da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertag0es (BDTD) ......cccueiieiiiieiieiesie e 58
CAPITULO |11 - RESULTADOS E DISCUSSOES: revelacdes da producédo académica
............................................................................................................................................. 76
3.1 Tendéncias TeOriCO-CONCRITUAIS. .......uerveruerieiesieseeieie e sie st srenreenas 80
T80 I R I T ETo] | o] [ - USRS 81
TN 7 | Vo [ STt | o] T - SRRSO 82
01 R N O 0] g o Lo PP TPR PR 85
TN 4 g - g o USSP PR UT PP PP 86

3.2 As Bases Epistemoldgicas das Produgdes ACadEMICAS. .........ccevveveeerierieriesiesieneenes 87
3.3 Concepces dos Sujeitos acerca da INdisCIplina.........cccoccevveveiieiiese e, 88
3.4 L.acunas Na PrOUUGAD. .........eeruereeiteeieereesteesiesseesteeseesseesseessessaesseesseasaessaesseaseesreensesneens 95
CONSIDERAQOES FINAILS .. 100

REFERENCIAS. ..o e e e oo e et e e e e e et e et e e e e e e es e e s et es et ees e e 106



INTRODUCAO

A preocupacdo com a tematica indisciplina escolar que ascendeu na producéo dessa
pesquisa, esta ligada inicialmente em minhas experiéncias enquanto professora de Educacéo
Fisica em uma escola publica de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, onde se observou
ocorréncias de comportamentos indisciplinados por parte dos estudantes. Indagava-me sobre
0 porqué de criancas ainda tdo pequenas apresentarem certos tipos de comportamentos
opositores durante as aulas. Ap6s conversas, trocas e indagagdes com as professoras
regentes, percebi que as mesmas também se sentiam desanimadas, frustradas e impotentes
diante da indisciplina de algumas criancas. A partir disso, varios questionamentos surgiram,
0 que me levou a refletir com maior profundidade sobre o0 assunto em quest&o.

De acordo com Rueffer (2022), a indisciplina € um problema comum nas escolas e
pode afetar negativamente as relagGes interpessoais, além de ser considerada uma questéo
desfavoravel pela instituicdo escolar, e também ¢ indicativa do ambiente escolar, familiar e
social, e exige a implementacdo de medidas educativas para superar essas atitudes. Por fim,
é importante lembrar que a escola ndo existe em um vacuo e esta intrinsecamente conectada
as dindmicas sociais, culturais, politicas e econdmicas mais amplas.

Diversas indagacOes levaram-me a pensar com mais profundidade sobre a
problematica: a indisciplina é a acdo de um sujeito, falar de indisciplina é falar de alguém
considerado indisciplinado, seja sua agéo intencional ou ndo. O sujeito aqui especificamente,
é a crianca que estuda nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, investigar a
indisciplina escolar nas séries iniciais é pertinente? A indisciplina é vista da mesma forma
pela crianga como pelo adulto?

O conceito de indisciplina é polissémico e expressa visdes de mundo e de educacao,
calcadas em epistemologias que variam no tempo e no espaco e de carater interdisciplinar
em que campos tedricos como a Psicologia, Sociologia, Pedagogia, entre outros, que
produzem teorias e conceitos acerca da tematica.

Conforme Oliveira (2005, p. 38), “a indisciplina ndo é simplesmente uma agdo, mas,
uma reagdo”. Assim, pode-se afirmar que a indisciplina é a consequéncia de variados
reflexos ocorridos, seja no contexto familiar, social, escolar ou at¢ mesmo em algum

contexto psicoldgico ou patolégico.
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A conceituagdo do que vem a ser a indisciplina é de grande complexidade, em virtude
de existir variadas conviccdes teoricas acerca dessa tematica; assim sendo, convém buscar
fundamentacao em autores e pesquisas.

Segundo o minidicionario Aurélio (2020, p. 421) entende-se por indisciplina
“procedimento, ato ou dito contrario a disciplina”. Entdo o que vem a ser a disciplina?
Constatam-se no proprio minidicionario Aurélio (2020, p. 257) diversas conceituacdes da
palavra disciplina: “1. Regime de ordem imposta ou mesmo consentida; 2. Ordem que
convém ao bom funcionamento de uma organizagdo; 3. Rela¢c6es de subordinacdo do aluno
ao mestre; 4. Submissao a um regulamento”.

Diante desses conceitos, podemos entender a indisciplina como a falta de obediéncia
a uma imposi¢do, uma quebra na organizacdo de uma instituicdo (no caso mais especifico, a
escola), a recusa do aluno em obedecer ao professor ou a professora, ou, em ultima analise,
a desobediéncia a um regulamento ou ordem. No entanto, diante dessas conceituacdes, fica
claro que ndo € isso que buscamos explorar neste estudo.

Segundo Ledo (2009) alguns pesquisadores parecem enxergar uma certa dialética:
Se existe indisciplina é porque os sujeitos indisciplinados estdo submetidos a disciplina. Em
contrapartida, os atos indisciplinados dos sujeitos implicariam em mais disciplina. Logo, a
indisciplina sé se apresenta em circunstancias disciplinadoras. Todavia, o fato de uma
instituicdo possuir um conjunto de normas ndo acarreta necessariamente, transgressdes a
essas regras e normas. Seguindo as palavras de Aquino (1996), o conceito de indisciplina
ndo é algo fixo e homogéneo, mas sim, uma construcédo cultural.

O comportamento indisciplinado discente encontrado no ambiente escolar abrange,
justamente, as condi¢des de ensino-aprendizagem, as formas de convivéncia pessoal, o perfil
dos alunos e a sua capacidade de se adaptar a rotina escolar. No relacionamento entre
professor e aluno podem existir causas para a indisciplina e, a depender da forma de
intervencdo do professor, podera potencializar a violéncia deste comportamento. Por isso,
segundo Freire (1987), o professor deve ser um educador humanista, sua acdo deve ser de
orientar no sentido da humanizacdo de ambos, sendo um companheiro dos educandos,
agindo através do dialogo e principalmente do amor ao mundo e aos homens (sujeitos), pois,
“[...] toda agdo cultural ¢ sempre uma forma sistematizada e deliberada de agdo que incide
sobre a estrutura social, ora no sentido de manté-la como esta ou mais ou menos como esta,
ora no de transforma-la”. (FREIRE, 1987, p. 112).
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Elegi como questdo norteadora: Quais sdo as concepcOes dos autores, sejam
estudiosos ou ndo, sobre a indisciplina escolar de criancas nos anos iniciais?

Tendo como objetivo geral identificar as tendéncias teorico-conceituais das
producdes académicas sobre a indisciplina nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E mais
especificamente: a) Historicizar o conceito indisciplina escolar no campo educacional; b)
Identificar as concepgBes dos sujeitos envolvidos no processo educativo acerca da
indisciplina nas producdes que fazem pesquisas de campo; c) Mapear as lacunas das
producdes analisadas para futuros estudos.

O conceito de corpo € apresentado nesta pesquisa, considerando-o como um
elemento fundamental na construcdo da identidade dos sujeitos. Suas concep¢des, ao longo
da historia, tém passado por transformacgdes em diferentes contextos culturais, religiosos,
bioldgicos e sociais. Seu conceito pode ser interpretado de diversas maneiras, podendo
adquirir significados culturais e sociais distintos em diferentes contextos e culturas.

Os conceitos de corpos doceis e disciplinados sequndo Foucault (1999) trazem a tona
a maneira como as sociedades modernas exercem controle e poder sobre 0s corpos e
comportamentos dos sujeitos nas instituicdes escolares, moldando-0s com o intuito de torna-
los obedientes e produtivos. Dessa forma, de que maneira esses conceitos de corpos doceis
e disciplinados influenciam na formacéao da crian¢a no ambiente escolar e a sua relagdo com
as normas, regras e combinados estabelecidos pela institui¢cdo?

Outro conceito utilizado neste estudo, é o da constituicdo de habitus escolares
segundo Bourdieu (1993), onde a escola atua como um espaco disciplinador, tornando as
criangas preparadas para aprender segundo seus padrdes. Diante dessa influéncia
disciplinadora da escola na formacao dos habitus escolares, como as nogdes de disciplina e
indisciplina se relacionam com a conformidade do corpo ao habitus escolar?

Trata-se de uma pesquisa bibliografica do tipo qualitativa na modalidade Estado do
Conhecimento (MOROSINI, 2014), aportada na sociologia de Pierre Bourdieu, realizada
mediante mapeamento e analise das producdes académicas da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) com recorte temporal de 2012 a 2022. A pesquisa empirica baseou-se
na busca de Teses e Dissertacdes de Mestrado hospedadas na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), onde foram utilizados os descritores “indisciplina and criangas” e
“indisciplina escolar” com recorte temporal de 2012 a 2022.

Entende-se por Estado do Conhecimento, segundo Morosini, Santos e Bittencourt
(2021) como:
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[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
produgdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espacgo de
tempo, congregando periddicos, teses, dissertacBes e livros sobre uma temaética
especifica. (MOROSINI, SANTOS e BITTENCOURT, 2021, p. 23).

Nessa busca chegou-se inicialmente ao resultado de 327 produgdes. Apds analise dos
titulos sobre a temaética, excluiu-se 284 estudos, por tratarem de assuntos ndo relacionados
ao objeto de estudo e 26 por serem da area da psicologia, area ndo focada nesta pesquisa. A
Gltima delimitacdo ocorreu por meio da leitura minuciosa dos resumos com o propdésito de
selecionar teses e dissertacdes que tratam da tematica indisciplina escolar nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Ao final da filtragem, encontrou-se 10 estudos, sendo 4 Teses de

Doutorado e 6 DissertacOes de Mestrado para a construcao dessa pesquisa, conforme tabela

a sequir:
Tabela 1 - Estudos selecionados para a construgdo da pesquisa
N° Autor(es) Ano Titulo
1 Fontes, Mariana Frames e Valores — um estudo sobre a normatividade no

Rocha 2012 espaco escolar.

2 Socorro, eu ndo consigo “dar aulas”! Discursos sobre

Knopker, Monica 2014 indisciplina na produ¢do académica contemporanea da area
da educacéo.
3 Silva, Mateus “Ponha-se no seu lugar”: processos de estigmatizagdo de
Rosalvo de 2019 criancgas na escola publica, a exclusdo das singularidades e
Oliveira formas de reexisténcia.
4 Antbnio, Patricia 2019 Um estudo sobre mediagdes de conflitos, relagdes de poder
de Oliveira e justica na escola.
5 Mendes, Janaina Punicéo e disciplina na escola: estudo com base nas
; 2021 N . \ «
Silva producdes académicas da &rea da educacao.
6 Neto, Claudio 2019 Relacdes de género e indisciplina escolar: masculinidades
Marques da Silva em jogo.
7  Marchetti, Rafaela 2019 Violéncias, conflitos e indisciplinas: discursos em trés
escolas de educacdo bésica.
8  Sena, Mary Anne A disciplina e a indisciplina na sala de aula em uma escola
- 2020 L <
de Oliveira publica estadual de S&o Paulo.
9 Lima, Maria do Comportamentos indisciplinados na sala de aula: um estudo
. 2018 - e
Socorro Martins na perspectiva da subjetividade.
10 Gongalves, 2018 Téticas e estratégias: uma desconstrugdo da nogdo de

Vanessa Bugs

indisciplina no cotidiano escolar.

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023).

Dessa forma, os estudos 1, 2, 3, 4, 5 e 8 referem-se as Dissertacdes de Mestrado nas
areas de Educacédo, Filosofia da Educacdo e Linguistica; e 6, 7, 9 e 10 referem-se a Teses de
Doutorados na area de Educacao.

As categorias a serem analisadas serdo as seguintes: Indisciplina, disciplina, corpo e

crianca.
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Dessa forma, no primeiro capitulo apresentamos os referenciais teéricos — O conceito
de corpo e sua historicizacao; a seguir, 0 campo da educacdo: doxas e nomos e constituicdo
de habitus segundo Pierre Bourdieu; posteriormente o conceito de corpos ddceis e
disciplinados segundo Michel Foucault; e por fim o conceito dos termos disciplina e
indisciplina sob a ética de alguns autores que estudam ou colaboram com este objeto, como
Aquino (1996), Estrela (1994), Freire (1987), Foucault (1999), Garcia (1999), Parrat-Dayan
(2008), Rego (2016) e Vasconcellos (1995).

O segundo capitulo, é referente as trilhas de um Estado do Conhecimento sobre a
indisciplina: Os conceitos das metodologias Estado da Arte, Estado do Conhecimento e
Revisdo Bibliografica. Em seguida descrevemos os levantamentos feitos das productes
bibliograficas da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) utilizando a
metodologia Estado do Conhecimento (MOROSINI, 2014), apresentando suas respectivas
filtragens, explicitadas através de quadros, tabelas e gréaficos e suas ponderacGes acerca dos
dados apresentados.

No terceiro capitulo mencionamos o que as producgdes bibliograficas revelaram em
suas pesquisas: as tendéncias tedrico-conceituais; as bases epistemologicas que ndo foram
possiveis de identificar, devido a ndo anunciagdo dos autores em suas producles; as
concepgoes dos sujeitos acerca da indisciplina; e por ultimo, quais as lacunas deixadas pelas
producdes consideradas nesta pesquisa.

E por fim, relatamos nas consideracdes finais o que foi apresentado nos estudos, as
revelagdes desses e quais brechas foram deixadas para posteriores estudos acerca do objeto

indisciplina escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



CAPITULO |
O CAMPO DA EDUCACAO E O CORPO DISCIPLINADO

Este capitulo tem como objetivos: a) Historicizar os conceitos de corpo, corpos
doceis e disciplinados; b) Explicitar os conceitos de disciplina e indisciplina no campo
educacional;

Num primeiro momento, apresentaremos o conceito de corpo ao longo da historia,
Ou seja, como 0 corpo era visto e conceituado por filésofos e demais cientistas, desde a
Antiguidade (3500 a.C. até 476 d.C.), passando pela Idade Média (século V até XV) e
Renascimento (séculos XIV a XVI). Essa analise sera feita segundo autores como Farhat
(2008), Sudo & Madel (2010). Em seguida, discorreremos sobre o campo da educacao:
doxas, nomos, a constituicdo do habitus e de sociedade, explicitando o que vem a ser cada
um desses conceitos segundo Bourdieu (1993) e autores como Bonnewitz (2003) e Monteiro
(2018). Bourdieu esclarecera que esse disciplinamento corporal na escola faz parte de um
processo de socializacdo que auxilia na formacdo do habitus dos individuos, inserindo neles
os valores e comportamentos que a cultura escolar assim deseja. Posteriormente,
apresentaremos também os conceitos de corpos ddceis e disciplinados segundo a teoria de
Michel Foucault (1999), a qual discorreu que os corpos foram disciplinados e docilizados
pelas sociedades modernas como uma forma de controle e disciplina sobre os individuos.
Exploraremos tambem os conceitos foucaultianos desses corpos através de autores como
Yazbec (2015) e Brighente & Mesquida (2011). Apds o entendimento desses conceitos
segundo Foucault e Bourdieu, discorreremos sobre os conceitos e métodos dos objetos
disciplina e indisciplina no campo educacional. 1sso sera feito com base em autores como
Foucault (1999), Freire (1989), Vygotsky (2001), Caciano & Silva (2012), Borges (2004),
Estrela (1994), Aquino (1996), Garcia (1999), Vasconcellos (2004), Parrat-Dayan (2008),
Mello (2015) e Rego (2016).

Ressalta-se que, para tratar da disciplina ou indisciplina escolar, é necessario levar
em conta o contexto socio-histérico em que ocorre. Afinal, esses conceitos tém evoluido ao
longo do tempo e variado de acordo com diferentes posi¢oes geograficas, sendo fortemente

influenciados por fatores sociais, politicos e culturais.

1.1 O Conceito de Corpo e sua Historicizacao
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O conceito de corpo é um ponto que tem sido debatido e investigado por fildsofos,
antropologos, socidlogos e outros cientistas ao longo da historia. Durante a evolugéo
cultural, o corpo sempre ressurgiu como uma forma de expresséo e significado. Portanto, o
entendimento e a valorizagédo do corpo variaram ao longo do tempo e das culturas, refletindo
diferentes concepc6es de mundo.

No decorrer da historia, 0os conceitos e crencas acerca do corpo passaram por
transformacbes em diferentes contextos culturais, religiosos, bioldgicos e sociais. Na
Antiguidade (3500 a.C. até 476 d.C.), as convic¢des sobre o corpo eram influenciadas pela
religido e mitologia. Na Grécia Antiga, 0 corpo era visto como um meio de expressdo da
alma e um instrumento na busca pela perfei¢do e harmonia. Nessa época, a pratica diaria do

culto ao corpo era comum e o corpo era altamente valorizado. Farhat (2008) esclarece que

O corpo neste periodo era valorizado por ser atlético, saudavel e fértil. A educacao
de jovens tinha como destaque, as praticas corporais em Esparta, na busca por um
corpo saudavel e forte. JA& em Atenas, predominava a ideia do corpo belo. Nas
outras partes da Grécia, toda atividade de culto ao corpo, visava os Jogos
Olimpicos. Ja as classes menos favorecidas, tinham sua preparacao fisica visando
a guerra, o que interessava demais ao Estado. (FARHAT, 2008, p. 5).

Na cultura grega antiga, particularmente na Paideia, havia atengdo especial tanto ao
desenvolvimento da mente quanto do corpo, visando a formagdo do cidaddo em diversos
aspectos, desde a moral, passando pela ética e estética, até a funcdo cognitiva. Dessa forma,
havia uma énfase na educacdo do corpo e da mente, reconhecendo esses dois elementos
como distintos. Naquele contexto, a valorizacdo do corpo era bem nitida: buscava-se a
construcdo de corpos fortes, bonitos e saudaveis, uma vez que o corpo era objeto de
veneragao e exaltacdo, além de ser de interesse do Estado. As capacidades atléticas do corpo,
devido as competigdes, especialmente dos Jogos Olimpicos, bem como sua satde, devido as
constantes guerras e a fertilidade, eram extremamente admiradas.

Na Idade Media (seculo V ao XV), o corpo se torna o lugar de um paradoxo. Com o
surgimento da Igreja, as nogdes sobre o corpo se modificaram, passando a ser visto como
algo impuro, acarretando assim a renuncia aos prazeres corporais. Embora o paradoxo fosse
evidente, a concepcdo medieval do corpo era clara: ele era considerado pecador, e qualquer
manifestacdo corporal era proibida. Nessa época, a Igreja detinha grande influéncia sobre a
vida das pessoas, e 0 dualismo entre corpo e alma era acentuado, prevalecendo a alma como
a entidade destinada a salvagdo, enquanto o corpo era relegado a segundo plano por ser

considerado pecaminoso.
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Conforme Farhat (2008):

Na ldade Média, qualquer culto ao corpo era estritamente proibido. A Igreja
exercia forte influéncia neste periodo, conseguindo até extinguir os Jogos
Olimpicos, fica claro, nessa época a separagdo do corpo e da alma, onde a alma
prevalecia sobre o corpo em quaisquer circunstancias. O bem da alma estava acima
dos prazeres carnais, 0 que inibia qualquer manifestagdo corporal.

[...] Na Idade Média, qualquer culto ao corpo era estritamente proibido. A Igreja
exercia forte influncia neste periodo, conseguindo até extinguir os Jogos
Olimpicos, fica claro, nessa época a separagdo do corpo e da alma, onde a alma
prevalecia sobre o corpo em quaisquer circunstancias. O bem da alma estava acima
dos prazeres carnais, o que inibia qualquer manifestacdo corporal. (FARHAT,
2008, p 5).

No entanto, a ideia de corpo passa por uma transformacdo radical ao adentrarmos no
periodo Renascentista (séculos XIV ao XVI). O Renascimento marca um movimento de
ideias e um periodo cultural que se situa entre a lIdade Medieval e a Idade Moderna,
caracterizado pela emergéncia de uma nova civilizacdo. Uma das principais diferengas em
relacdo ao periodo medieval é a forma como o homem é concebido, havendo exigéncia para
a formacdo de um ser completo. Ao contrario do que acontecia na Idade Média, cada vez
mais pessoas tinham acesso a educacdo. Nessa época, 0 pensamento cientifico e o estudo do
corpo voltaram a ser valorizados, e 0 corpo recuperou a sua devida importancia, a qual havia
sido perdida na ldade Média. Farhat (2008, p. 6)) esclarece que “[...] é nessa época que o
corpo comega a ser redescoberto, com um maior pensamento cientifico. E no Renascimento
que comega a existir uma preocupacao maior com a liberdade do ser humano”. A concepgao
de corpo no Renascimento é completamente diferente das concepgdes anteriores. E nesse
periodo que o homem, sobretudo, comeca a se redescobrir, principalmente, por meio das
artes. Pintores renascentistas como Michelangelo e Leonardo Da Vinci retratavam corpos
nus em suas obras.

A partir do século XVIII, surgiram as primeiras teorias sobre 0 corpo como objeto
de estudo e investigacdo cientifica, passando a ser visto como um sistema complexo que
podia ser observado e compreendido por meio da ciéncia. Através da sociologia e da
antropologia, o corpo passou a ser investigado em suas dimens@es sociais, culturais e
histdricas. Essas concepgOes variavam de acordo com as diferentes culturas e sociedades,
levando o objeto corpo a uma valorizagio da diversidade e da pluralidade corporal. A medida
que a cultura ocidental evolui, a conscientizacdo gradual do corpo ocorre de forma

progressiva.
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Na contemporaneidade, o corpo € visto como um objeto de estudo interdisciplinar,
que envolve variados campos do conhecimento, como a medicina, a biologia, a sociologia,
a antropologia, a psicologia, dentre outros. O corpo € visto como um elemento essencial na
construcdo da identidade dos individuos, assim como na promocao da saude e bem-estar. De
forma simplista, o corpo pode ser apreendido como a parte fisica de um ser humano.

O conceito de corpo pode ser compreendido sob varias éticas a depender do contexto
que esta sendo usado. Na medicina, o corpo é tratado como uma individualidade fisica e
bioldgica. J& em campos da psicologia e filosofia, 0 corpo pode ser apreendido como um
aspecto integral da identidade pessoal de um individuo. Ademais, o corpo pode ter
significados culturais e sociais em diferentes contextos e culturas. Exemplificando, em certas
culturas, o corpo pode ser valorizado como forma de expressao artistica, enquanto em outras
culturas pode ser visto como algo que deve ser modificado ou disciplinado para se conformar
as normas e valores culturais, ou pode ser visto de ambas as formas numa mesma cultura
(por exemplo, na cultura brasileira). Para Sudo & Madel (2010), o corpo pertence menos a

natureza do que a historia, pois nele estdo registrados cddigos e leis de cada cultura.

1.2 O Campo da Educacédo: doxas e nomos e constituicdo do habitus

Pierre Bourdieu (1930-2002) foi um sociélogo francés que se dedicou a tratar de
diversos temas do mundo social e que, por meio de suas obras, abordou as relagfes sociais
de poder, cultura e diferenciacdo social. Ele defendeu a constru¢cdo do conhecimento do
sujeito por meio de suas agdes e interacfes sociais. Versou sobre varios tipos de capitais,
incluindo o capital social, o capital cultural e o capital econémico, e esclareceu como esses
capitais influenciam os individuos, classificando-os em diferentes niveis de status social.
Embora nédo tenha tratado diretamente do tema da indisciplina, suas contribui¢Ges para o
mundo social servem como referencial para o objeto em quest&o.

Segundo Bourdieu, o corpo desempenha um papel meio significativo no processo
educacional escolar. O socidlogo francés defende que o corpo € um objeto de disciplina e
que a instituicdo escolar desempenha um papel essencial na formacdo corporal dos
estudantes. Dessa forma, a escola disciplina 0 corpo por meio de normas e regras que sao
exigidas dos estudantes, a fim de que eles possam se adaptar as expectativas e imposi¢des
da cultura dominante.

Esse disciplinamento corporal na instituicdo escolar faz parte de um processo de

socializacdo que auxilia na formacdo do habitus dos estudantes, inserindo neles os
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principios, valores e préaticas sociais que orientam seu modo de agir e pensar no mundo. Ao
realizar esse disciplinamento, a escola favorece a formacdo do habitus, constituindo
percepcdes, valores e comportamentos compativeis com a cultura escolar. E importante
observar que o conceito de disciplina de Bourdieu difere do conceito utilizado na escola.
Enguanto o sociélogo considera a disciplina como uma construcédo social, a escola vé como
0 cumprimento de regras e comportamentos, muitas vezes envolvendo a imobilizacdo dos
corpos e a fixacdo dos mesmos.

Segundo Monteiro (2018), Bourdieu compreende a sociedade como um espaco
estruturado em funcdo das distancias sociais que separam 0s agentes, ndo como um todo
organico e harmdnico. Esses agentes sociais estdo continuamente envolvidos em um
processo de luta social e competicdo dentro de um campo, buscando manter e reproduzir sua
posicao social.

O que vem a ser esse campo de acordo com Bourdieu? A teoria do campo, um dos
conceitos centrais nas obras de Pierre Bourdieu (1983, p. 89), ¢ definida como “[...] espacos
estruturados de posicdes cujas propriedades dependem das posi¢cdes nestes espacos, podendo
ser analisadas independentemente das caracteristicas de seus ocupantes”. Em outras
palavras, o campo pode ser entendido como um espago de relacdes de posi¢des objetivas que
sdo determinadas por diferentes valores de capitais, seja cultural, econdmico ou social.

Para Bourdieu, conforme Bonnewitz (2003), a sociedade é composta por varios
campos, Ou seja, espacgos sociais nos quais 0s agentes sociais competem em busca de
interesses especificos que caracterizam uma area particular, como poder, riqueza, prestigio,
entre outros. Cada campo, possui suas proprias regras e € permeado por relacdes de poder e
dominacdo. Os agentes sociais que participam desses campos possuem diferentes niveis de
capitais (recursos econémicos, culturais e sociais) que podem ser utilizados para obter
vantagens nesses campos. De acordo com Cavalcante (2022)!, Bourdieu via 0 mundo social
como um lugar de conflito e competicdo entre diferentes grupos sociais que possuem
interesses e objetivos diversos. Portanto, a sociedade é caracterizada por relagdes de conflito

e competicdo entre diferentes grupos sociais que possuem interesses e objetivos diversos.

! Ciclo de Estudos em Sociologia da Educacéo: Introducéo ao Pensamento de Bourdieu e Foucault, ministrados
por Profa Dra. Claudia Valente Cavalcante (PPGE PUC Goiés) e Profa Dra. Daniella Couto Lébo (PPGE FAC
Mais), no periodo de 22/09 a 08/12/2022 em formato remoto. Citacdo de Cavalcante sobre sociedade sequndo
Bourdieu na aula 4 do dia 13/10/2022 ministrada pela Profa Dra. Claudia Valente Cavalcante (PPGE PUC

Goids).
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Monteiro (2018, p. 42) afirma que: “[...] a sociedade ndo é um todo organico ¢
harménico. E um espaco estruturado em funcdo das distancias sociais que separam 0s
agentes. Esta ¢ a definicdo de sociedade compreendida por Bourdieu”.

Na viséo socioldgica de Bourdieu, a sociedade € concebida como um espago social
complexo, composto por diferentes atores sociais que se relacionam de maneiras diversas e
gue possuem interesses proprios e peculiares. Esses interesses podem entrar em conflitos uns
com 0s outros, resultando em lutas pelo controle de recursos, poder e reconhecimento.

No campo educacional, os agentes disputam recursos, poder e capital cultural. As
escolas sdo vistas como espacgos sociais onde se desenvolvem lutas simbolicas entre
diferentes grupos sociais (agentes internos, como pais, estudantes e professores, e agentes
externos, como as classes de dominantes e dominados) pela preponderancia e significado da
educacdo. Essas lutas s@o influenciadas pelas relacdes de poder que existem no campo
educacional e sdo determinadas pelo capital cultural, econébmico e social que os atores
sociais possuem.

Monteiro (2018) afirma que é no campo que 0s agentes agem no mundo social, e
cada campo possui suas proprias especificidades, que se constituem por regras e capital
especifico. Logo, cada campo tem suas regras proprias, no entanto, existem leis gerais que
permeiam todos eles.

E importante ressaltar que as relacdes de poder existentes no campo educacional s&o
determinadas principalmente pelo capital cultural, que, segundo Bourdieu, € composto pelos
conhecimentos que uma pessoa adquire ao longo de sua vida e que Ihe permitem ter acesso
a recursos sociais e simbdlicos. Esse capital cultural é transmitido de geragdo para geracgéo,
iniciando-se no seio familiar, passando pela instituicéo escolar e estendendo-se ao longo da
vida adulta por meio de praticas culturais diversas.

A sociedade, segundo Bourdieu, é percebida como uma estrutura complexa de
relages sociais, politicas e econdmicas. E composta por campos sociais nos quais 0s agentes
sociais pleiteiam prestigio, poder, riqueza e posicdo social. Dessa forma, a sociedade é
constituida por espagos demarcados nos quais 0s agentes competem por recursos e posi¢oes
sociais.

Mas a sociedade também é marcada por desigualdades sociais, econdmicas e
politicas que sdo conservadas pelas relacdes de poder de grupos sociais dominantes. Tais
desigualdades s&o originadas nas diferencas de capital social, econdémico e cultural que os

agentes possuem.
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O capital social se refere as redes de relagcBes sociais que 0s agentes possuem,
permitindo-lhes acesso a recursos e oportunidades. O capital econdémico diz respeito a
composicao dos bens materiais e financeiros que os individuos possuem, possibilitando-lhes
acesso a recursos econémicos. Por ultimo, o capital cultural é composto pelos conhecimentos
gue permitem acesso aos recursos culturais.

No campo da educacdo, as relacdes sociais sdo pautadas por normas explicitas e
implicitas, denominadas nomos e doxas,

O nomos engloba os elementos da pratica no campo, ou seja, é formado pelas normas
e regras explicitas que estabelecem as relagBes sociais, incluindo leis relacionadas a
educacdo, regimentos escolares e normas pedagogicas. Essas normas sao transmitidas
formalmente e sdo acordadas entre 0s agentes sociais no campo da educacéo.

As doxas representam o que 0s agentes concordam, ou seja, 0 consenso entre eles
que estrutura um modo de pensar especifico. Tratam-se das normas implicitas que regulam
as relacdes sociais no campo da educagdo, como crengas e valores. Essas normas sdo
transmitidas de forma informal e internalizadas pelos individuos ao longo do processo de

socializacdo. Conforme Bourdieu (2018),

Nas sociedades modernas, a doxa se refere a opinides e percepcdes pré-reflexivas
compartilhadas, mas ndo questionadas, que sdo comunicadas dentro de entidades
sociais relativamente autbnomas — 0s campos — e também por elas, que
determinam praticas e atitudes “naturais” através do “senso do limite” e do habitus
internalizado dos agentes nesses campos. Ela se refere as crencas ou opinides
aparentemente naturais que sdo, na verdade, ligadas intimamente ao campo e ao
habitus. Elas sdo as pressuposi¢des de uma época, que sdo consideradas
autoevidentes e estariam além de ideologias (ortodoxias), mas que podem gerar
lutas conscientes. (BOURDIEU, 2018, p. 156).

Assim, de acordo com Bourdieu (2018), o corpo desempenha um papel fundamental
na compreensdo das relacfes sociais no campo educacional, uma vez que € por meio do
corpo que individuos e grupos sociais expressam suas posi¢des sociais e competem por
recursos nesse campo. O corpo também pode ser visto como uma forma de capital que
possibilita a expressdo e o reconhecimento dos valores e normas sociais, tanto explicitos
quanto implicitos.

Portanto, para que o corpo adote um habitus favoravel ao processo educativo escolar,
é necessario que ele esteja alinhado com as normas e valores sociais valorizados no campo
da educacdo. Mas 0 que exatamente significa o termo “habitus” de Pierre Bourdieu? De

acordo com Monteiro (2018), o “habitus” de Bourdieu ndo se confunde com o habito, pois
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0 habitus ndo é compreendido de forma mecénica e estatica como o habito, mas sim de
maneira dialética e dinamica, que se transforma, como histéria que se materializa e se

incorpora. Monteiro (2018) afirma que:

O conceito de habitus foi incorporado ao projeto socioldgico de Bourdieu a partir
da reconstrugdo por ele realizada da concepcéo de habitus e hexis esbocada em
Avristételes, e, posteriormente, retomado por autores contemporaneos como
Husserl. Foi Aristételes quem construiu e sistematizou, pela primeira vez, o
conceito de habitus para pensar a pratica reiterada e o saber préatico incorporado.
Bourdieu, para tanto, ao tempo em que recupera Aristoteles, propbe pensar o
habitus em termos relacionais, isto é, pensar a incorporacdo da estrutura e a
estruturacdo das praticas a partir da posi¢do que os agentes ocupam dentro do
campo. (MONTEIRO, 2018, p.55).

Dessa forma, o habitus, conforme Bourdieu, representa um conjunto de tendéncias
duradouras e persistentes que sdo adquiridas pelos individuos durante o processo de
socializacdo. Essas tendéncias sdo os modos, atitudes e comportamentos que 0s agentes
interiorizam em funcdo de suas experiéncias de vida. Bonnewitz (2003) esclarece que o
habitus compreende dois componentes: o ethos, referindo-se aos esquemas em acdo, de
forma inconsciente, uma espécie de moral ndo consciente; e a hexis, que diz respeito as
posturas e disposi¢cdes corporais internalizadas de forma igualmente inconsciente ao longo
da vida.

Portanto, o habitus engloba um conjunto de disposi¢cdes corporais, mentais e
emocionais que os individuos internalizam ao longo de suas vidas, orientando suas praticas,
atitudes, valores e comportamento social. Esse habitus se forma através da interacdo entre
as condicgdes histdricas e sociais em que os individuos estdo inseridos.

No campo educacional, o habitus é relevante, uma vez que influencia a maneira como
0s agentes compreendem e se relacionam com o ambiente escolar, bem como a forma como
sdo percebidos e avaliados pelos outros membros desse campo. Para que 0 cOrpo seja
moldado de acordo com um habitus favoravel ao processo educativo, ele deve estar em
conformidade com as normas e valores estabelecidos no campo da educacdo, o que abrange
postura, vestuario, linguagem, a expressao corporal, entre outros aspectos.

No entanto surge a questdo: 0 corpo ja traz consigo essa preparagdo para a escola?
De acordo com Monteiro (2018), Bourdieu atribui grande importancia ao corpo como objeto
de andlise e de reflexdo, assim como as praticas culturais e & educacdo. O socidlogo francés
argumenta que as disposi¢Oes corporais, mentais e emocionais que compdem os habitus dos

individuos sdo moldadas pela interacdo desses individuos com as condi¢des sociais e
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historicas que enfrentam. Portanto, o habitus é influenciado pelas relagfes sociais de poder.
Isso nos leva a concluir que o corpo dos individuos carrega consigo uma preparacao para
interagir com a sociedade de acordo com as normas e valores sociais que Ihes sdo impostos.
Entretanto, isso ndo significa que o corpo esteja preparado para 0 ambiente escolar, pois a
escola representa apenas um circulo da sociedade, com suas proprias regras e valores
especificos. Assim, a adequacao do corpo dos individuos ao ambiente escolar dependera da
forma como esses individuos internalizam e expressam esses valores por meio de seus

habitus. De acordo com Monteiro (2018):

O habitus permite entender como é confirmada a harmonia do ethos e do gosto.
Em outras palavras, o conceito de habitus, por Bourdieu reelaborado, ndo pode ser
compreendido sem o corpo socializado. O corpo transforma-se no principal
operador prético das interagdes; um corpo socializado, habituado, adestrado. E
pelo corpo que conheco 0 mundo; é por ele que estou no mundo. (MONTEIRO,
2018, p.55).

Dessa forma, Bourdieu afirma que a sociedade se inscreve no corpo do individuo,
dependendo da posicdo que ele ocupa no espaco social. Quando uma crianga ingressa no
ambiente escolar, busca alinhar seu corpo as regras e valores exigidos pela escola. O corpo
estd imerso no mundo social, e, por sua vez, 0 mundo social se faz presente nos corpos e
mentes dos agentes, moldando o0s esquemas cognitivos que eles empregam para
compreendé-lo. Esse corpo socializado serve como um meio de conhecimento, pois por
meio dos sentidos e do cérebro, possibilita uma compreensdo mais pratica do mundo.

Monteiro (2018, p.90) esclarece que a aquisicdo de competéncia cultural ocorre por
meio de duas instituicGes: a familia e a escola. O investimento em capital cultural
desempenha um papel crucial no sucesso escolar. Desde a infancia, 0s sujeitos assimilam,
por meio de sua experiéncia familiar, os esquemas de classificagdo do mundo social.
Portanto, “[...] esse capital cultural transmitido pela familia e incorporado pelo agente,
somado ao capital cultural que se adquire no espaco escolar, € 0 que vai garantir 0 sucesso
ou o fracasso escolar”.

Bourdieu (2018) argumenta que as normas e valores sociais sd0 impostos aos
individuos por meio de sua interagdo com a sociedade, e essas normas e valores influenciam
a maneira como os individuos compreendem e se relacionam com o ambiente escolar. I1sso
inclui a percepcéo e a valorizagdo do corpo dos sujeitos nesse entendido ambiente. Se o
corpo é visto e valorizado de acordo com as normas vigentes no campo da educacéo, ele

pode ser considerado como objeto de favorecimento para aprendizagem. 1sso significa que
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0 corpo pode ser considerado um recurso valioso que contribui para o sucesso escolar. Em
contrapartida, se 0 corpo do sujeito ndo € visto e valorizado de acordo com as normas
exigidas no campo da educacéo, ele pode ser visto como um obstaculo para o sucesso
escolar. Portanto, a aprendizagem escolar pode ou ndo ocorrer dependendo de como o corpo

é visto e valorizado no campo educacional.

1.3 Os Corpos Ddceis e Disciplinados

O conceito de corpos disciplinados tem origem nas teorias do fil6sofo francés Michel
Foucault (1926-1984), que alegou que as sociedades modernas desenvolveram formas
especificas de controle e disciplina sobre os corpos dos individuos. Conforme Yazbec
(2015),

Foucault ndo considera a disciplina como uma técnica ou um tipo de exercicio do
poder que teria sido inteiramente inventada no século XVIII - ao contrério, ela
remonta mesmo a Antiguidade. No entanto, até o século XVI1I os mecanismos do
poder disciplinar existiam em “estado isolado, fragmentado™: o que ocorreu desde
entdo foi o seu aperfeigoamento enquanto “nova técnica de gestdo de homens”, de

controle de uma multiplicidade de individuos a fim de “majorar o efeito ttil de seu
trabalho e de sua atividade”. (YAZBEC, 2015, p. 101-102).

Foucault esclarece que as formas especificas de controle e disciplina existem desde
a antiguidade; o que ocorreu foi um aprimoramento na técnica controle desses corpos.
Portanto, corpos disciplinados referem-se aqueles que sdo moldados, adestrados e treinados
para se conformar as normas e padrdes especificos de comportamento, estética, habilidades
e desempenho impostos pela sociedade. Esse adestramento pode ocorrer por meio de
diferentes mecanismos de controle e disciplina, como a educacao formal, os esportes, a midia
e a inddstria da moda. Para ilustrar, no caso dos esportes, os corpos dos atletas séo treinados
com rotinas rigorosas, treinamentos extenuantes, dietas restritas e presséo constante, tudo
com o objetivo de alcancar niveis superiores de desempenho fisico e se adequar as normas
funcionais do esporte em questdo, visando atingir o desempenho ideal. Outro exemplo
relevante € a disciplinarizacdo do corpo das criancas na escola. As criancas sao treinadas
para seguir padrdes e normas estabelecidos pela escola, a fim de se tornarem estudantes
exemplares conforme os padrfes da sociedade. Caso contrério, correm o risco de serem
rotuladas como indisciplinadas e portadoras de comportamentos arbitrarios.

O conceito de corpos disciplinados é relevante para compreender a relacdo entre

poder, controle e submissdo na sociedade. Corpos disciplinados sdo aqueles que aceitam os
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padrdes impostos, frequentemente sem questionamentos, e que sdo controlados por meio de
praticas e dispositivos especificos.

Ao mesmo tempo, o conceito de corpos disciplinados também aponta para a
capacidade de resisténcia dos individuos em enfrentar esses mecanismos de controle e
disciplina, desenvolvendo outras formas de identidade corporal que escapam dos padrdes
impostos.

Outro termo também empregado por Foucault (1999, p. 118) é o de “corpo docil”,
que, segundo o autor, “[...] um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que
pode ser transformado e aperfeicoado”. Nesse contexto, o corpo docil é compreendido como
um corpo moldado por meio de praticas disciplinares que visam a transformar gestos,
movimentos e comportamentos em algo adequado, sistematizado e satisfatorio. Essas
praticas disciplinares englobam a vigilancia, padronizacdo dos movimentos, hierarquizacao
das atividades e a utilizacdo de punicdes e recompensas para controlar o comportamento.

Essas praticas disciplinares representam uma forma de poder que transforma os
individuos em objetos e instrumentos de seu proprio treinamento. Ao se tornar docil, o corpo
torna-se mais Util para as instituicbes que exercem poder sobre ele, pois pode ser controlado
e mobilizado para atender as suas necessidades. A disciplina ndo apenas molda o corpo, mas
também o torna produtivo e eficiente para o bom funcionamento das institui¢des. Conforme
Brighente e Mesquida (2011):

O objetivo da disciplina, como instrumento do poder disciplinar é justamente
docilizar o individuo, fabricando- o do ponto de vista social, econémico e politico.
[...] O poder disciplinar € invisivel, pode vigiar sem ser visto, se expressando pelo
olhar e exercendo seu controle sobre os corpos em questdo. Mantendo o individuo
disciplinado. (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2011, p. 2392 — 2393).

Essa docilizagdo e disciplinarizacdo dos corpos também chegaram aos espacos
escolares. Ndo estdo necessariamente associadas aos castigos e palmatdrias como em tempos
remotos, mas sim através de uma outra forma de violéncia velada sobre o corpo, o que
Bourdieu (2018) conceitua como “violéncia simboélica”. De acordo com o autor, essa
violéncia simbdlica é a imposicdo de um poder arbitrario que se manifesta por meio de
crencas, normas e comportamentos. Na violéncia simbolica, de forma velada, podemos
identificar um olhar de reprovacédo, restricdo na comunicacao, a proibicdo da expressdo do

pensamento ser expressado e a obrigacdo da boa conduta.
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A escola utiliza esses mecanismos disciplinares para docilizar os corpos dos
educandos, utilizando recursos educacionais com o0 propoésito de torna-los obedientes,
ddceis, produtivos e aptos para se integrarem na sociedade almejada. “A docilizagdo dos
corpos pela disciplina visa tornar as pessoas ‘boazinhas’, sem lhes dar um espago de reflexdo
acerca de sua posi¢ao na sociedade ou no mundo”. (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2011, p.
2395).

Por fim, o corpo docil é aquele corpo suscetivel a repressdo, é o corpo que nédo se
op0Be ao sistema em que esta inserido. Isso é evidenciado dentro da escola, onde o educador
molda o corpo do estudante por meio do poder disciplinar, limitando sua capacidade de

expressar opinides, sentimentos e desejos.

1.4 Disciplina e Indisciplina no Campo Educacional: métodos e conceitos

Constata-se, por meio de alguns estudos, que o termo “indisciplina” resulta de um
consenso de ela surge como um resultado de um movimento disciplinador.

Estrela (1994) ressalta que nédo se pode discutir disciplina ou indisciplina escolar sem
levar em conta o contexto socio-historico em que ela ocorre. O fenémeno da indisciplina
tem passado por indmeras mudancas ao longo do tempo e em diferentes situacoes
geograficas, sendo marcado por influéncias sociais, politicas e culturais.

Segundo Pereira (2009), ao longo da historia da educacdo brasileira algumas
abordagens disciplinadoras estiveram presentes nas discussdes pedagogicas, inspiradas por
diferentes tendéncias educacionais que introduziam novos modelos de trabalho escolar e
novas maneiras de lidar com a indisciplina. Isso pode ser constatado nas palavras de Saviani
(1983 apud Pereira, 2009):

No Brasil até 1930 predominou a concepgéo “humanista” de educagdo na qual se
distinguem duas vertentes: a religiosa e a leiga. A tendéncia religiosa humanista
tradicional tem bases essencialmente religiosas e encontra suas raizes na ldade
Média. A grande influéncia desta corrente chegou aqui por meio da Companhia de
Jesus, criada por Inécio de Loyola, uma das maiores e poderosas instituicdes que
a igreja possuiu. E importante ressaltar que a Ordem dos Jesuitas ndo perseguiu
inicialmente apenas para fins educativos, mas também confissdo, pregacdo e
catequizagdo da populacdo indigena. Depois, criaram as escolas elementares que
se estendiam também para os filhos dos colonos. A partir dai outros cursos
passaram a ser ministrados para os homens da classe dominante. (SAVIANI, 1983
apud PEREIRA, 2009, p. 28).

A metodologia empregada na concep¢cdo humanista envolvia imitacdo e

memorizacdo transmitidas oralmente. O professor era a maxima autoridade, detentor de todo
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0 conhecimento e saber. A disciplina era rigorosamente aplicada, e os alunos eram esperados
a ser obedientes, respeitosos e atentos ao mestre. Nas aulas, a comunicagdo entre os alunos
era proibida.

A partir de 1920, as ideias do Movimento da Educacio Nova (MEN)? comegaram a
ganhar destaque no Brasil, difundindo conceitos de um movimento vigoroso de reforma
educacional.

De acordo com Rueffer (2021), em 1924, a Associacdo Brasileira de Educacéo
(ABE) foi estabelecida com o objetivo de o aprimoramento da educagcdo por meio de
iniciativas lideradas por educadores e intelectuais de diversas areas, oferecendo alternativas

para os desafios educacionais enfrentados pelo pais. Ainda de acordo com Rueffer:

[...] na época de 1920 a 1930 a educagdo era uma preocupagdo das elites e dos
governantes que discutiam reformas educacionais nos Estados. Diante dessa
preocupacdo em reformar a educacéo brasileira, surge entdo num dos congressos
da ABE a ideia de lancar um manifesto expondo principios para a reforma
educacional. Nasce em 1932 o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, um
documento criado por educadores e intelectuais dos mais diversos campos de
atuacdo que elaboraram uma reforma no sistema educacional brasileiro
colaborando com principios e bases para a referida mudanga no sistema de
educacdo. (RUEFFER, 2021, p. 56).

Dessa maneira, 0 contexto histérico entre as décadas de 1920 e 1930 revela que a
educacdo se tornou uma preocupacdo tanto das elites quanto dos governantes no Brasil.
Diante dessa preocupagdo em reformar a educagdo, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, que colaborou ao estabelecer principios e bases para essa mudanca no
sistema de educacional do pais.

Um dos principais responsaveis pelo Movimento da Educacdo Nova (MEN) no
Brasil foi Anisio Teixeira (1900-1971), que, de acordo com Monteiro (2006), em 1930
escreveu um artigo intitulado “Por que ‘Escola Nova’?”3 Anisio Teixeira escrevia em
consonancia com a ideologia democrética e libertadora do MEN. Abaixo, apresentam-se

alguns notaveis trechos desse memoravel texto:

[...] Essa escola é totalmente diversa da escola tradicional, onde os alunos recebem
uma tarefa e sofrem uma ordem imposta externamente.

20 Movimento da Educagio Nova (MEN) foi a onda mais poderosa, na Histdria da Educagéo, contra a muralha
do direito de educacdo, na familia e na escola. A sua referéncia historica foi Emile de Rousseau, obra que
inaugura verdadeiramente a modernidade na educacdo (MONTEIRO, 2006, p. 81)

3Em 1930, num artigo intitulado “Por que Escola Nova?”, publicado no Boletim da Associagdo Baiana de
Educacéo (n.1, 2-30) (MONTEIRO, 2006, p. 131)
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Para a nova escola, as matérias ¢ a propria vida, distribuida por “centros de
interesse ou projectos”. Estudo — é o esforgo para resolver um problema ou
executar um projecto. Ensinar — é guiar o aluno na sua actividade e dar-lhe os
recursos que a experiencia humana ja obteve para lhe facilitar e economizar
esforcos.

[...] Toda educacéo até hoje foi autocratica! Os mestres sofriam a autocracia dos
administradores, e as criangas a dos mestres. Na reorganizacdo democréatica das
escolas, a uns e outros temos que dar independéncia. Educar é uma arte tdo alta
que ndo se pode subordinar aos métodos de imposicdo das simples tarefas
mecéanicas. Mestres e alunos trabalhardo em liberdade e a luz do que o filésofo e
cientista esclarecerem sobre a profissdo dos primeiros e o labor dos Gltimos.

[...] Lembremos que estamos passando de uma civilizacdo baseada em autoridade
externa, para uma civilizacdo baseada na autoridade interna de cada um de nés.
(TEIXEIRA, 1930 apud MONTEIRO, 2006, p.132).

Segundo Pereira (2009), o conceito de indisciplina sofreu alteracdes significativas a
partir da expansdo das ideias da Escola Nova. Nesse contexto, a indisciplina passou a ser
compreendida a luz do desenvolvimento psicologico do aluno e de suas habilidades de
convivéncia em grupo nos espagos escolares. No entanto, € importante notar que o
movimento escolanovista ndo conseguiu se estabelecer de forma dominante nas praticas
educativas e teve pouca influéncia nos espagos escolares.

Em meados de 1960 surgiu a abordagem educacional tecnicista, que se caracterizava
por uma énfase na eficiéncia e produtividade, visando a qualificacdo da mé&o-de-obra. Esse
periodo no Brasil coincidiu com um regime ditatorial, no qual a disciplina estava fortemente
relacionada as ideias de comportamentos desejaveis e treindveis de acordo com os valores
do regime militar da época.

Conforme Pereira (2009):

[...] no final dos anos sessenta configurou-se a tendéncia “pedagogia tecnicista”
que invocava principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade. Nesse
contexto, em meio ao regime autoritario instaurado no Brasil, a educacédo é tomada
€Omo recurso capaz de promover o desenvolvimento econdmico pela qualificagdo
da mao-de-obra. Nessa tendéncia, a indisciplina esta relacionada a ideia de
comportamentos desejaveis e treinaveis. As escolas tinham como um de seus
objetivos o desenvolvimento de atitudes nos alunos que, juntamente com os
contetidos e habilidades, resultavam em notas. (SAVIANI, 1983 apud PEREIRA,
2009, p.30).

Dessa forma, compreende-se que a tendéncia tecnicista era marcada pela valorizacéo
da eficiéncia e pelo treinamento de habilidades especificas. Nesse contexto, a indisciplina

era encarada como comportamentos indesejaveis que poderiam ser modificados através de
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treinamento. Assim, era considerada como algo passivel de corre¢cdo e controle, com o
objetivo de assegurar um ambiente de ensino eficiente e produtivo.
Nos anos de 1980, uma outra tendéncia, denominada progressista, surge, como

mencionado por Pereira (2009):

Em meados dos anos 80 nota-se o surgimento de outra tendéncia, a “progressista”,
referenciada na teoria Critico-Social dos Contedos (Saviani,1983). Nessa
tendéncia prop0s elaborar uma sintese superadora das pedagogias tradicional e
renovada e valorizar a a¢do pedagdgica como prética social. Parte de uma andlise
critica das realidades sociais e sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacdo. A escola aqui é vista como mediadora entre o
individual e o social, pois ela tem que garantir aos alunos a aquisi¢do dos
conteddos e a analise de modelos sociais que irdo fornecer a eles instrumentos para
a participagdo na democratizagdo efetiva do ensino e da sociedade. A disciplina,
nessa tendéncia, ganha o sentido de vivéncia, pelo aluno, de um modelo de
interacdo, de ajuda mutua, de respeito aos outros, dos esforcos coletivos, da
autonomia nas decisdes. O professor, assume como autoridade, o papel de intervir
e levar o aluno a acreditar nestas possibilidades, a relacionar-se com a classe e
perceber os conflitos. Sendo assim, a disciplina torna-se uma consequéncia do
encaminhamento adotado, do estimulo, da motivacdo. (LUCKESI, 1994 apud
PEREIRA, 2009, p.31).

A tendéncia progressista parte de uma analise critica das realidades sociais e sustenta,
de forma velada, as finalidades sociopoliticas da educacao. Dentro da tendéncia progressista,
a disciplina assume um significado de vivéncia para o estudante, associada ao modelo de
interacdo, ao respeito pelos outros e a autonomia nas decisfes. Portanto, a disciplina, nessa
perspectiva, emerge como uma consequéncia da abordagem adotada, do estimulo e da
motivacdo fornecidos pelo professor e pelo ambiente escolar.

No cenério atual, ha diversas criticas em relagdo a educacéo e a forma como a escola
lida com suas préaticas pedagdgicas e aborda a questao da indisciplina. Garcia (1999) propde
que a indisciplina é um fendmeno complexo que abrange multiplos aspectos e argumenta
que a instituicdo escolar deve transcender a viséo antiquada desse fendmeno como algo
restrito a esfera comportamental. Portanto, é necessario considerar uma variedade de fatores
que podem contribuir para a indisciplina, incluindo aspectos culturais, historicos,
psicoldgicos, politicos, econdémicos e sociais. Restringir a analise a apenas um desses fatores
é adotar uma abordagem limitada que impossibilita a compreenséo e resolucao do problema.

Definir a indisciplina ndo é uma tarefa simples, uma vez que existem diferentes
perspectivas tedricas sobre o tema. Investigar a indisciplina leva a uma reflexdao sobre as
varias razdes que a constituem, demonstrando sua multiplicidade de causas e complexidade.

Esse termo tem se tornado ocupado cada vez mais presente nos espacgos escolares,
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apresentando um desafio para toda a comunidade escolar no enfrentamento dessa
problematica. Desde 0s anos iniciais do ensino sistematizado até a educacgdo superior, seja
em instituicdes publicas ou privadas, essa questdo afeta as relacdes entre os alunos, entre os
alunos e os professores, e até mesmo o ambiente escolar, gerando situacdes de desconforto
que exigem uma analise profunda de suas causas e solugdes.

Dentro deste contexto, é fundamental compreender os conceitos e fundamentos de
determinados autores e pesquisadores que investigam a indisciplina escolar, bem como de
outros tedricos que, embora ndo abordem diretamente a indisciplina, fornecem bases tedricas
para a sua compreensdo. Varios autores tém contribuido para a discussdo sobre disciplina,
incluindo Foucault (1999), Paulo Freire (1989), Vygotsky (1926), Caciano & Silva (2012),
Borges (2004), e sobre indisciplina, autores como Estrela (1994), Aquino (1996), Garcia
(1999), Vasconcellos (2004), Parrat-Dayan (2008), Mello (2015), Rego (2016) e Pereira
(2017).

Como mencionado anteriormente, o filésofo e historiador francés Michel Foucault
ndo abordou diretamente o termo “indisciplina”, mas foi um importante teérico que explorou
a tematica da disciplina. Ele evidenciou em suas pesquisas, o conceito de “poder disciplinar”
presente na sociedade, que funciona como uma forma de controle sobre os individuos. Esse
poder se manifesta em diversas relagBes sociais e, segundo Foucault, assume multiplas
formas, ndo estando restrito a locais ou sujeitos especificos. Pereira (2017) destaca que “a
perspectiva Foucaultiana apresenta um aspecto que talvez ndo se reconheca no espago
escolar: a presenca de um poder nesses ambientes que tenta dominar e controlar os alunos”.
O termo “poder disciplinar” conforme concebido por Foucault foi observado pelo autor em
uma analise histdrica e moderna, presente em contextos como o exército, prisées, escolas e
outras instituicdes. Nessas institui¢Ges, atitudes de vigilancia e controle sobre os sujeitos
acabaram por treinar tantos seus corpos quanto suas mentes, dando origem a ideia de que o
homem é um objeto moldavel e modificavel pelas instituicoes.

Segundo Foucault, a disciplina:

E um mecanismo de poder que permite extrair dos corpos tempo e trabalho, mais
do que bens e riqueza. E um tipo de poder que se exerce continuamente por
vigilancia e ndo de forma descontinua por sistemas de tributos e obrigacdes
crénicas. (FOUCAULT, 1999, p. 42 apud CACIANO; SILVA, 2012, p.100).

Percebe-se que os mecanismos disciplinares existem hd muito tempo, mas foram

empregados de maneira fragmentada e isolada. No entanto, o autor afirma que ocorreram
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mudancas nos séculos XVI1I e XVII1, quando o poder disciplinar foi aperfeigoado como uma
técnica de gestdo de homens. Assim, esses mecanismos disciplinares foram aprimorados e
passaram a ser aplicados de maneira sistematica para controlar e regular o comportamento
humano. Foucault esclarece que o poder disciplinar ndo se resume a uma mera punicao para
individuos que violam regras e normas, mas é também uma técnica de controle e
administracdo de corpos e comportamentos. De acordo com o tedrico, 0S mecanismos
disciplinares ndo se limitam a repressdo, mas também moldam e produzem comportamentos
considerados sociais. Essa aplicacdo pode ser observada em diversos setores da sociedade,
como na educacdo, na justica e no trabalho, onde esses mecanismos sao usados para controlar
e regular os comportamentos dos individuos. Santos (2019) analisa que, na perspectiva
foucaultiana, a palavra “poder” pode ser compreendida como uma acéo que envolve uma
relacdo de forca, em oposicédo a algo obtido em detrimento de outra coisa.

Ao trazer essa compreenséo foucaultiana para o ambiente escolar, percebe-se que a
relacdo entre o professor e o aluno se configura como uma dinamica de poder, em que 0
professor organiza sua aula e o aluno deve seguir essa organizacao e autoridade. De acordo
com Conforme Caciano e Silva (2012, p. 100), “[...] Foucault ressalta que nas escolas a
disciplina é moldada a partir de uma distribuicdo dos individuos no espaco utilizando
técnicas para obter um sujeito cada vez mais submisso”. Foucault esclarece que essas
técnicas, usadas como mecanismos de poder disciplinar no processo escolar, incluem, por
exemplo, a organizagéo das fileiras nas salas de aula para melhor visibilidade e controle do
professor, a realizacdo de exercicios como forma de ocupar o tempo, a postura para leitura e
escrita, horérios e tarefas atribuidas com duracdo e ordem determinadas, entre outros. Borges
(2004) esclarece:

Exercer pressdo constante sobre os alunos para que todos deem atencdo nos
estudos, facam as tarefas e respeitem as normas é parte de um sistema punitivo
com fungdo normalizadora.

[...] pode-se afirmar que na escola o poder disciplinar torna-se natural e legitimo.
A construgdo de um saber qualitativo na educacdo, de agBes e projetos
pedagdgicos é sobreposta pelo carater disciplinar nas escolas. (BORGES, 2004, p.
5)

Assim sendo, a vigilancia prevalece sobre o ensino. E evidente que nas instituicoes
escolares, educar ndo se limita apenas a ensinar e justificar, mas também a disciplinar, vigiar
e punir. A disciplina escolar emerge como um mecanismo que exerce controle sobre as acdes

e comportamentos dos alunos, restringindo sua capacidade de expressdo e, por conseguinte,
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prejudicando o desenvolvimento dos individuos no contexto educativo e na sociedade como
um todo. A escola com suas técnicas disciplinares, leva os individuos a aceitarem esse poder
de punicéo e submisséo, tornando seus corpos doceis e disciplinados.

De acordo com Borges (2004), nessa viséo, o poder disciplinar assume uma posi¢ao
privilegiada nos discursos e praticas, emergindo como a protagonista das relagdes sociais
que permeiam o ambiente escolar.

E notavel que, em diversos estudos, ao abordarem a indisciplina, muitos
pesquisadores recorrem a teoria foucaultiana como uma referéncia tedrica.

Outro autor mencionado nesta discussdo é Paulo Freire. Embora ndo tenha abordado
diretamente a tematica da indisciplina em suas obras, seus textos contém reflexdes
relacionadas a esse assunto. D’Antola (1989) enfatiza a importancia da disciplina no
crescimento pessoal, argumentando que sem essa caracteristica, o desenvolvimento do
individuo é prejudicado. Conforme o educador, toda disciplina envolve a autodisciplina do
sujeito. Em outras palavras, para alguém se tornar disciplinado, é necessario exercer controle
e ter autodeterminacéo. Freire (1989) expressa essa ideia afirmando que “a disciplina é fazer
0 que posso o que devo e o que preciso fazer”. Portanto, podemos concluir que a indisciplina
se caracteriza como a licenciosidade, ou seja, fazer o que se quer e porque quer.

D’Antola (1989) “ressalta que ¢ necessario que o educador use de sua autoridade
(sem autoritarismo) para disciplinar o educando, pois assim o professor utiliza-se de regras
e normas de conduta externas para formar a disciplina interna em seu educando”. Conforme
podemos observar nas suas palavras: “Acho que sem a disciplina externa é dificil estruturar
a interna, na medida em que a interna € uma espécie de introjecdo da necessidade de
disciplina. Quer dizer, a crianca entregue a ela mesma, dificilmente se disciplinard”
(FREIRE, 1989). Dessa forma, o autor ressalta que, sem a disciplina, ninguém se adapta a
viver em sociedade, pois ela necessita de regras e leis para a sobrevivéncia dos sujeitos.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) alega que o educando
indisciplinado, ou denominado oprimido, muitas vezes é reflexo do meio em que esta
inserido, da cultura social, das relagcdes familiares e consequentemente acaba reproduzindo
a violéncia sofrida, por estar tdo enraizada aquela cultura opressora em seu cotidiano. “As
relacdes pais-filhos, nos lares, refletem, de modo geral, as condi¢Ges objetivo-culturais da
totalidade de que participam”. (FREIRE, 1987, p. 95).

Em Freire (1989) entende-se que o professor deve ter autoridade ao invés de

autoritarismo. O respeito deve ser concebido na competéncia e ndo no medo que os alunos
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precisam ter da punigdo. O autor afirma que, para dizer um ndo para o aluno, € necessario
ter uma justificativa, visto que o ndo pelo ndo gera conflito. Destaca-se, também, que muitos
professores sdo incapazes de transmitir aos alunos regras objetivas. Além disso, cabe
ressaltar que o professor ndo deve renunciar sua autoridade em sala de aula, pois assim pode
ocorrer um desacreditar do seu proprio discurso, e sem este, ndo existe autoridade, nem
disciplina e muito menos a liberdade dos alunos. Nesse sentido, “a liberdade precisa
encontrar uma razao de ser de crenga da palavra e do testemunho da autoridade”. (FREIRE,
1989, p. 4).

Freire (1989) refere-se a disciplina como uma necessidade que deve estar intrinseca
nos individuos. A disciplina € muito mais que uma pratica, ela é cercada de aspectos sociais
vinculada com o meio em que esté inserida.

Freire (1996) afirma que o didlogo é uma relacdo horizontal, nutrida de amor,
humildade, esperanca, fé e confianca. Assim sendo, escutar o aluno indisciplinado pode ser
0 caminho para o entendimento e a busca de solugbes para os conflitos ocorridos nesta
relacdo. A relacdo entre educador e educando depende da capacidade de ouvir, refletir e
dialogar. Na problematica da indisciplina na escola, Freire (1996) nos esclarece sobre a
esperanca e o otimismo do professor na possibilidade da mudanca, além de enfatizar uma
liberdade disciplinada, com limites, mas ndo sufocada. Também ressaltam os termos
disciplina e liberdade como conceitos interligados e inseparaveis.

A disciplina se diferencia da indisciplina pelo fato de os individuos praticarem o que
querem fazer com liberdade em torno do que € possivel diante da disciplina. Quando a
liberdade do individuo ndo tem limites, ela é indisciplinada, assim, é uma liberdade
licenciosa. A liberdade se define a partir da reflexdo de uma liberdade sentida sem medo, ou
seja, uma liberdade democratica (FREIRE, 1996).

Na carta “ldentidade cultural e educacdo” de Paulo Freire (1997), a educacdo é
fundamentada na concepc¢éo de que cada individuo é singular e abriga consigo a sua propria
identidade cultural, englobando suas raizes e vivéncias culturais. Assim, ¢ fundamental o
respeito para que acontegam as trocas entre as diferencas.

Foi possivel notar que nas obras de Paulo Freire, de uma forma geral, ndo se destaca
o0 conceito de indisciplina; no entanto, através delas, podem-se discutir reflexdes para a
compreensdo e busca de solugGes para a mesma.

Outro autor que se destaca no tema, conforme Pereira (2017), € o bielorrusso Lev

Semionovich Vygotsky, considerado um dos maiores psicologos do século XX, criador da
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corrente pedagdgica denominada socioconstrutivismo ou sociointeracionismo, a qual
consiste que o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcdo das interacGes
sociais e condi¢Oes de vida. Embora VVygotsky ndo tenha tratado diretamente da indisciplina,
seus estudos trazem contribuicGes de grande relevancia para a educacdo na tentativa de
compreender o fendmeno e, a0 mesmo tempo, buscar solucdes para essa questdo. A parte
mais conhecida de suas obras dirige-se a criacdo da cultura, mas para os educadores, 0S
estudos sobre o desenvolvimento intelectual dos sujeitos € o que mais interessa, pois
Vygotsky concedia um papel poderoso as relacfes sociais nesse processo de
desenvolvimento intelectual.

Os estudos do célebre psicologo processam-se em torno da compreensdo do sujeito
como um ser que se forma através do meio e do contato social, numa relacdo dialética entre
0 sujeito e a sociedade, em que o sujeito modifica 0 meio e 0 meio modifica o sujeito. Na
teoria Vygotskyana, o que importa é a relacdo que o sujeito estabelece com o ambiente.

Godoy et al (2006) alegam que

[...] a indisciplina escolar resulta de um processo compartilhado com pessoas e
outros elementos da cultura na qual os sujeitos estdo inseridos. O comportamento
indisciplinado dependerd, portanto, de experiéncias e de relagdes com o grupo
social e a época histérica. (GODOY ET AL, 2006 apud PEREIRA, 2017, p. 20).

Vygotsky (2001) afirma em seus estudos que o desenvolvimento cognitivo do aluno
se da por meio do seu convivio com 0 meio e com 0S outros, e que a aprendizagem é uma
experiéncia social mediada pela comunicacéao entre a linguagem e a acao. Para ele, a crianca
inicia seu aprendizado antes de estar na escola, mas é na escola, através das relagdes sociais,
que esse aprendizado vai incluir novas aprendizagens no seu desenvolvimento.

Rego (2016) afirma que o comportamento indisciplinado de um sujeito dependera de
suas experiéncias e sua histdria educativa e sempre tera relacdes com as caracteristicas do
grupo social e da época histérica em que vive. Este comportamento indisciplinado néo
resulta de causas isoladas, como a educacdo familiar, a influéncia da televiséo ou a falta de

autoridade do professor, entre outros. Por exemplo, nas palavras do autor:

As ideias de Vygotsky nos sugerem que, caso a indisciplina seja instaurada em
determinada prética, suas causas, assim como as possiveis solucfes para este
fendmeno, devam ser buscadas também nos fatores intraescolares (que incluem,
mas extrapolam o espaco da sala de aula, ja que envolvem a escola como um todo).
Em outras palavras, mais do que esperar a transformacdo das familias ou de
lamentar os tragcos comportamentais que cada aluno apresenta ao ingressar na
escola, € necessario que os educadores concebam estes antecedentes como ponto
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de partida e, principalmente, facam uma analise aprofundada e consequente dos
fatores responsaveis pela ocorréncia da indisciplina na sala de aula. (REGO, 20186,
p. 100).

Logo, segundo Vygotsky, se a indisciplina esta presente em uma determinada pratica
escolar, suas causas e possiveis solucbes devem ser buscadas ndo apenas nos fatores
individuais dos alunos, mas tambem em fatores que envolvem a escola como um todo.

Portanto, para compreender as razdes pelas quais a indisciplina ocorre, é necessario
considerar ndo apenas 0 comportamento dos sujeitos, mas também a dindmica escolar mais
ampla. Isso inclui fatores como as relacGes entre docentes e discentes, as politicas e praticas
escolares, a estrutura e qualidade do ambiente escolar, e a gestdo escolar.

Ao ampliar o foco da analise para além do comportamento individual dos sujeitos,
Vygotsky subentende que a indisciplina ndo € apenas comportamental, mas tambem envolve
multiplos fatores e demanda solucdes igualmente complexas. Essa perspectiva é importante
porque ajuda a evitar uma abordagem reducionista da indisciplina, que tende a culpar os
estudantes e ignorar outros fatores que podem contribuir para o problema. Ao considerar
essas outras dinamicas, é possivel identificar e abordar as causas subjacentes da indisciplina
de forma mais eficaz.

A educacdo mediante proposta pedagdgica da unidade escolar e do Estado deve ter
como referéncia a formagao integral do ser humano, contemplando a sua construcao social,
mental, ambiental e integral do seu desenvolvimento humano.

Portanto, percebe-se que os estudos de Vygotsky confirmam que a educacéo recebida
na familia, na escola e na sociedade cumpre um papel essencial na formagao dos sujeitos. E
mesmo o autor tendo tratado da educacdo de uma forma mais geral, nota-se a importancia
que Vygotsky deu a educacdo escolar, contribuindo de certa forma para a compreensao e
enfrentamento da indisciplina.

Até o presente momento, relatamos o entendimento de tedricos que ndo trataram
diretamente do termo indisciplina, mas que servem de base para a compreensdo da mesma.
A seguir, explanaremos o entendimento de estudiosos que tratam diretamente do objeto
indisciplina escolar, o qual sera realizado através de dialogo entre os autores. E dentro desse
contexto de multiplicidade e complexidade do entendimento da indisciplina que se faz
essencial compreender os enfoques e fundamentagdes dos estudiosos da tematica.

A autora portuguesa Maria Teresa Estrela, estudiosa do objeto indisciplina escolar e

autora de inumeras obras que versam sobre a tematica da indisciplina, percebe em sua visdo
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a indisciplina como um “fenémeno que decorre da sociedade e do seu sistema de ensino.
Mas é um fenbmeno essencialmente escolar, tdo antigo quanto a escola e tdo inevitavel como
ela” (ESTRELA, 1994, p. 13). A autora alega que o conceito de indisciplina “tem assumido
ao longo do tempo diferentes significagdes: punicao; dor; instrumento de punigéo; direcdo
moral; regra de conduta para fazer reinar a ordem numa coletividade; obediéncia a essa
regra” (idem). Entende-se que, para a autora, a indisciplina apresenta variados significados
de acordo com o tempo historico que estd sendo vivido, assim como aos grupos sociais que

vivem coletivamente e a propria sociedade. Nas suas palavras, a autora (1994), afirma:

[...] embora cada tipo de disciplina tenha sua especificidade, todos eles se
inscrevem num fundo ético de carater social que é resultante de uma certa
mundivivéncia, concorrendo para a harmonia social. N&o se pode, assim, falar em
disciplina ou em indisciplina independente do contexto socio-histérico em que
ocorre. (ESTRELA, 1994, p. 15).

Assim, a autora (1994) esclarece que, mesmo a disciplina apresentando variadas
particularidades ao longo do tempo, todas elas apresentam uma mesma natureza ética,
colaborando para uma igualdade social.

Estrela (1994) também ressalta que existem certas fun¢des do fenémeno indisciplina
no meio escolar: a propositiva, onde o discente atua de forma indisciplinada para obter algo
a seu favor; a funcéo de evitamento, que se descreve como a recusa do discente em executar
uma determinada tarefa proposta pelo docente; a funcdo de obstrugdo, quando o discente
compromete o funcionamento da aula proposta pelo docente, afetando toda a classe; a funcéo
de contestacdo, que, como 0 nome ja diz, contesta a autoridade do docente; e por Gltimo, a
funcdo impositiva, onde os discentes da classe, através de atos indisciplinados, impdem uma
regra contra a organizacao escolar.

Conclui-se que, segundo a autora, a indisciplina pode ser uma forma de contestacao
positiva (no caso de injusticas ocorridas no meio escolar), mas também pode ser vista como
algo negativo perante a comunidade escolar, fato este considerado o mais comum.

Outro conceituado estudioso do objeto indisciplina é o autor brasileiro Julio Groppa
Aquino (1996), que afirma que, para descrever a disciplina como comportamentos regidos
por um conjunto de normas, a indisciplina se traduz de outras formas, como a revolta contra

estas normas ou o seu desconhecimento. Segundo este autor, a disciplina trata-se de:

[...] comportamentos regidos por um conjunto de normas, a indisciplina podera ser
traduzida de duas formas: 1) a revolta contra essas normas; 2) o desconhecimento
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delas. No primeiro caso, a indisciplina traduz-se por uma forma de desobediéncia
insolente; no segundo, pelo caos dos comportamentos, pela desorganizacdo das
relagdes. (AQUINO, 1996, p. 10).

Embora a indisciplina seja conhecida de todos, seu valor teérico ndo é tao facil de
entender. Segundo Aquino (1996), a indisciplina € um tema de dificil abordagem e apresenta
pequeno numero de obras dedicadas a problematica. Ainda nas palavras de Aquino (1996),

ele menciona;:

[...] professores testemunham que a questdo disciplinar é atualmente uma das
dificuldades fundamentais quanto ao trabalho escolar. Segundo eles, o ensino teria
como um de seus obstéaculos centrais a conduta desordenada dos alunos, traduzida
em termos como: bagunga, tumulto, falta de limite, maus comportamentos,
desrespeito as figuras de autoridade etc. (AQUINO, 1996, p. 40).

Dessa forma, Aquino (1996) destaca que a indisciplina € um problema recorrente
enfrentado pelos professores nas escolas, que a consideram atualmente como uma das
principais dificuldades encontradas no trabalho escolar.

Para este autor, a conduta desordenada dos alunos é um obstaculo central para o
ensino, sendo essa conduta descrita como bagunca, tumulto, falta de limite, mau
comportamento e desrespeito as figuras de autoridade. Esses comportamentos podem criar
um ambiente de aprendizagem inadequado, dificultando o processo de ensino e
aprendizagem para todos os individuos. Além do mais, a indisciplina pode gerar um
ambiente estressante e desmotivador para os professores que tratam indiretamente com esses
comportamentos.

Aquino (1996) sugere que a indisciplina pode ser um obstaculo para o sucesso escolar
dos estudantes, pois pode prejudicar sua capacidade de concentracdo e, consequentemente,
de aprender. Além disso, a conduta desordenada dos estudantes pode afetar negativamente
todo o ambiente escolar, criando um clima de desrespeito e desordem que pode ser
prejudicial para a comunidade escolar. O autor descreve trés hipoteses para a explicacéo da
indisciplina: a primeira seria a do aluno desrespeitador, onde o “aluno de hoje em dia é
menos respeitador do que o aluno de antes, e que, na verdade, a escola atual teria se tornado
muito permissiva, em comparacao ao rigor e a qualidade daquela educacdo de antigamente
(p.185); a segunda refere-se a do “déficit moral”, em outras palavras, “as criangas de hoje
em dia ndo tém limites, ndo reconhecem a autoridade, ndo respeitam as regras, € a
responsabilidade por isso ¢ dos pais, que teriam se tornado muito permissivos” (p. 189); e a

terceira e Gltima hipdtese explicativa para a razdo da indisciplina é do aluno desinteressado,
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ou seja, “para os alunos, a sala de aula ndo ¢ tdo atrativa quanto outros meios de
comunicacdo, e particularmente o apelo da televisdo. Por isso, a falta de interesse e a apatia
em relacao a escola” (p. 194).

A pesquisadora Silvia Parrat-Dayan (2008) salienta que o conceito de indisciplina se
associa com o de disciplina, sendo a disciplina uma obediéncia as regras e a indisciplina a

desobediéncia a essas regras:

Em geral, o conceito de indisciplina é definido em relagdo ao conceito de
disciplina, que na linguagem corrente significa regra de conduta comum a uma
coletividade para manter a boa ordem e, por extenséo, a obediéncia a regra. Evoca-
se também a sancdo e o castigo que se impdem quando ndo se obedece a regra.
Assim, o conceito de disciplina estd relacionado com a existéncia de regra.
(PARRAT-DAYAN, 2008, p.18).

Dialogando com Aquino, Parrat-Dayan (2008) evidencia que a origem da
indisciplina se encontra numa crise mundial sobre as escolas. Existe um choque entre um
modelo educativo ultrapassado e um publico que estd passando por transformacdes
profundas. A sociedade, assim como o publico que frequenta a escola, mudou. Nesse
panorama, a indisciplina € um choque entre a cultura escolar e a cultura dos alunos, onde
ambos ndo se conhecem e nem se compreendem, e cada um tenta impor uma maneira propria
de proceder e conviver.

Vasconcellos (2004), outro autor estudioso da indisciplina, acrescenta que a
indisciplina envolve variados individuos e instituicGes que sdo responsaveis por essa

problematica. Segundo este autor (2004):

O problema da (in)disciplina, com certeza diz respeito ao professor, mas também
ao aluno. E mais que isto, dada a sua complexidade, envolve também outras
frentes: instituicdo, comunidade, sistema de ensino e sistema social.
(VASCONCELLOS, 2004, p. 169).

Conforme Vasconcellos (2004), o problema da indisciplina diz respeito ao professor,
mas ndo somente a esse; ha também outros sujeitos e organizagdes que sao responsaveis por
essa problemaética, que se encontra em constante evolucdo. S&o eles: a sociedade, a familia,
a escola, assim como os préprios estudantes, que podendo ser muitos ou poucos, contribuem
para a indisciplinarizacdo. No caso da sociedade, Vasconcellos (2013) esclarece que o lado
facil de fora (sociedade) se torna dificil dentro da escola, pois na escola existem regras,

valores e principios que muitas vezes no mundo externo podem até existir, mas passam
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despercebidas pelos estudantes. E nesse momento que surge o conflito dentro da instituicao
escolar, quando a escola acaba sendo julgada como arbitraria e retentora da liberdade e
ultrapassada. Ao ocorrer este conflito, a indisciplina emerge, pois nasce da divergéncia de
valores.

Outra instituicdo que pode contribuir para a indisciplina discente € a familia, visto
que esta tem papel essencial na educacdo escolar dos estudantes, pois num primeiro
momento é ela que da referéncias basicas para o individuo. Assim, quando a instituicdo
familiar fracassa na educacdo do estudante, acaba transferindo para a escola esta funcao,
sobrecarregando principalmente o professor. A falta de compromisso da familia com a
educacdo de seus membros causa o crescimento da indisciplina dentro e fora da institui¢éo
escolar.

Ja a instituicdo escolar precisa envolver toda a comunidade escolar para elaboragdo
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o qual devera conter questdes que contemplem a
indisciplina. E importante que a escola organize debates e palestras com especialistas para
abordar a problematica em questdo. Além disso, é essencial proporcionar aos professores
oportunidades de formag&o continuada, a fim de elaborar estratégias adequadas para lidar
com os conflitos que surgem em sala de aula. Dessa forma, serd possivel colaborar na
promocao do didlogo entre todos os envolvidos.

Garcia (1999), em consonancia com Vasconcellos, ratifica que:

O conceito de indisciplina apresenta uma complexidade que precisa ser
considerada. Um entendimento suficientemente amplo do conceito de indisciplina
escolar precisa integrar diversos aspectos. E preciso, por exemplo, superar a nogao
arcaica de indisciplina como algo restrito a dimensdo comportamental, com
certeza diz respeito ao professor, mas também ao aluno. E mais que isto, dada a
sua complexidade, envolve também outras frentes: instituicdo, comunidade,
sistema de ensino e sistema social. (GARCIA, 1999, p.102).

Dessa forma, Garcia (1999), em conformidade com Vasconcellos (2013), considera
que a indisciplina envolve varios agentes, sendo individuos e instituicdes os responsaveis
por esse problema. Acrescenta que a indisciplina se justifica por varias causas, podendo ser
de ordem psicoldgica, de ordem social e de ordem familiar. Destarte, segundo Garcia (1999),
o conceito de indisciplina apresenta uma complexidade que precisa ser encarada. E
necessario integrar diversos aspectos neste conceito e ndo somente de dimensdo

comportamental, que por sua vez, é visto como arcaico e ultrapassado.
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Outra estudiosa do objeto que esclarece sobre a indisciplina é a autora Teresa Cristina
Rego (2016) que afirma que as ideias acerca da indisciplina estdo longe de serem
consensuais. Isto se deve a complexidade do objeto, a auséncia de pesquisas que contribuam
no refinamento do estudo deste problema, mas também a multiplicidade de interpretacGes

gue a cercam. Rego (2016) conceitua a indisciplina da seguinte forma:

Costuma-se compreender a indisciplina, manifesta por um individuo ou um grupo,
como um comportamento inadequado, um sinal de rebeldia, intransigéncia,
desacato, traduzida na “falta de educagdo ou de respeito pelas autoridades”, na
bagunca ou agitacdo motora. Como uma espécie de incapacidade do aluno (ou de
um grupo) em se ajustar as normas e padrdes de comportamento esperados. A
disciplina parece ser vista como obediéncia cega a um conjunto de prescricdes e,
principalmente, como um pré-requisito para o bom aproveitamento do que é
oferecido na escola. (REGO, 2016, p. 85).

Segundo a autora, a questdo da indisciplina é geralmente entendida como um
comportamento inadequado ou desrespeitoso por parte do sujeito ou de um grupo. A
indisciplina pode se manifestar de diferentes formas, como desobediéncias as regras ou
autoridades escolares, comportamentos disruptivos, agitacdo motora ou mesmo falta de
respeito pelos outros.

Dessa forma, a indisciplina é frequentemente vista como um sinal de rebeldia ou
intransigéncia, sugerindo uma certa resisténcia as normas e padrdes de comportamentos
estabelecidos. Isso pode ser probleméatico em contextos escolares, onde a conformidade com
as regras é considerada essencial para o bom funcionamento da sala de aula e aprendizagem
dos estudantes.

Mas segundo Rego (2016), a indisciplina também pode ser vista como falta de
educacéo ou de respeito pelas autoridades escolares, o que pode ser compreendido como um
problema de socializag¢do ou de valores. No entanto, a autora sugere que a indisciplina pode
ser interpretada como uma incapacidade do sujeito em se ajustar as normas e padrbes
esperados, 0 que pode ser resultante de fatores como falta de clareza sobre as expectativas,
falta de motivacdo ou desinteresse nas atividades propostas.

Destarte, conclui-se dos conceitos e entendimentos dos autores que quando se trata
de indisciplina, € necessario percorrer diversos fatores como institucionais, comunitarios,
escolares e sociais, ndo desconsiderando também os fatores historicos, culturais,
psicologicos, politicos e econdmicos. Mello (2015) aborda que “indisciplina é considerada
um fendmeno polissémico e multicausal”, ou seja, um fendmeno que apresenta varios

significados e variadas causas que a geram.
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Sintetizando, no capitulo I, foram abordados os conceitos de corpo, corpos doceis e
disciplinados propostos por Foucault (1999). Esses conceitos referem-se a modelacéo dos
corpos para adequa-los aos padrdes impostos pela sociedade moderna, exercendo controle
sobre os individuos. No contexto escolar, recursos educacionais sdo utilizados para tornar 0s
estudantes obedientes, doceis, produtivos e aptos a viver na sociedade desejada. No entanto,
essa docilizacdo pode ser considerada uma forma de violéncia simbdlica, pois limita a
liberdade individual e impede a reflex&o critica sobre a posicédo do individuo na sociedade.

Foram abordados o campo escolar, destacando a visdo de Bourdieu (1983), sobre a
importancia das intera¢des sociais na construgdo do conhecimento. Bourdieu argumenta que
0 corpo € disciplinado no processo educacional e a escola desempenha papel crucial na
formacdo corporal dos estudantes. Essa disciplina corporal, faz parte do processo de
socializacdo que contribui para a formagdo do habitus dos estudantes, influenciando seus
principios, valores e préaticas sociais.

Em seguida, o capitulo apresentou a complexidade do termo indisciplina escolar e
suas transformacbes ao longo do tempo, influenciadas por fatores sociais, politicos e
culturais. Destacou-se a importancia de compreender os conceitos e fundamentos propostos
por autores que investigam a indisciplina escolar.

O texto apresentou as teorias de Foucault (1999) e Paulo Freire (1989), sobre o poder
disciplinar e a disciplina escolar. Foucault argumenta que os mecanismos disciplinares ndo
séo apenas formas de puni¢cdo, mas também técnicas de controle dos corpos. Freire, por sua
vez, defende que a disciplina é essencial para o crescimento pessoal, destacando a
importancia da autoridade do professor para disciplinar o aluno, sem recorrer ao
autoritarismo. Vygotsky (2001), por sua vez, enfatiza que a aprendizagem é uma experiéncia
social mediada pela linguagem e acdo. A educacdo recebida no ambiente familiar, escolar e
na sociedade desempenha papel fundamental na formacdo dos individuos. Portanto, as
solugdes para a indisciplina devem considerar ndo apenas os fatores individuais dos alunos,
mas também as relagdes sociais.

Este capitulo abordou a indisciplina nas diferentes perspectivas de estudiosos como
Estrela (1994), Aquino (1996), Garcia (1999), Vasconcellos (2004), Rego (2016) e Parrat-
Dayan (2008), que percebem a indisciplina como um fendémeno mundial, essencialmente

escolar, apresentando varias particularidades.



CAPITULO II
TRILHAS DE UM ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A INDISCIPLINA

Este capitulo tem como objetivo explicitar as metodologias Estado da Arte, Estado
do Conhecimento e Revisdo Bibliografica e apresentar as divergéncias e convergéncias entre
elas. Em seguida, apresentar os dados da pesquisa com a metodologia Estado do
Conhecimento (MOROSINI, 2014), expondo os quadros e tabelas, e suas analises acerca dos

dados apresentados.

2.1 Conceitos de Estado do Conhecimento, Estado da Arte e Revisdo Bibliogréafica

Jodo Ferreira de Oliveira, ao escrever o prefacio da obra “Estado do Conhecimento:
teoria e pratica” das autoras Morosini, Santos e Bittencourt (2021) esclarece que pesquisas
sobre Estado da Arte ou Estado do Conhecimento exigem um grande acumulo tedrico-
conceitual dos pesquisadores em uma determinada area de conhecimento, especialmente no
contexto atual em que as fontes bibliograficas vém se proliferando e internacionalizando
num campo cientifico cada vez mais globalizado.

Dessa forma, faz-se necessario esclarecer alguns pontos importantes a respeito de
algumas metodologias que tém causado certo desentendimento no meio académico. Nota-se
uma controveérsia quanto ao entendimento e diferenciacdo do que € Estado da Arte e Estado
do Conhecimento, pois constata-se que ha opinides divergentes ou conflitantes sobre os
termos, gerando debate entre os pesquisadores. Alguns consideram 0s termos como
sinbnimos, outros ja defendem que héa diferenca entre as metodologias. E ainda ha aqueles
que defendem que as novas terminologias nada mais sdao do que a propria revisao
bibliografica.

Assim, antes de elucidar e mapear a metodologia Estado do Conhecimento, escolhida
para essa pesquisa, faz-se necessario desvendar, compreender e clarificar os significados,
divergéncias e convergéncias dessas trés metodologias tdo controversas.

Silva, Souza e Vasconcellos (2020) afirmam que as nomenclaturas “Estado do
Conhecimento” e “Estado da Arte” tém sido empregadas como sindénimas em variadas

pesquisas, como podemos constatar na citacdo das respectivas autoras (2020).

O Estado da Arte e o Estado do Conhecimento sdo denominacdes de
levantamentos sistematicos ou balango sobre algum conhecimento, produzido
durante um determinado periodo e &rea de abrangéncia. Dessa forma, 0s
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pesquisadores que decidem fazer um Estado da Arte ou Estado do Conhecimento
tém em comum o objetivo de “olhar para tras”, rever caminhos percorridos,
portanto possiveis de serem mais uma vez visitados por novas pesquisas, de modo
a favorecer a sistematizacao, a organizacéo e o acesso as producdes cientificas e a
democratizacdo do conhecimento. (SILVA, SOUZA e VASCONCELLOS, 2020,

p. 2).

Assim, segundo as autoras, a utilizagdo dessas metodologias, que se valem das
producBes cientificas ja existentes, é fundamental para dar continuidade aos objetos
estudados, identificar novas lacunas e estimular a producdo de novas investigacdes. Dessa
maneira, sabemos que cada pesquisador tem o seu olhar singular referente a sua pesquisa,

para producdo de novos conhecimentos e novas pesquisas.

2.1.1 O Estado da Arte (EA)

Segundo Silva, Souza e Vasconcellos (2020, p. 2), a terminologia “Estado da Arte”
origina-se da literatura cientifica americana ¢ tem por objetivo “realizar levantamentos do
que se conhece sobre um determinado assunto a partir de pesquisas realizadas em uma
determinada area”. Dessa forma, percebe-se que o conceito de “Estado da Arte” possui
semelhanga ao do “Estado de Conhecimento”, mas com um foco mais peculiar em um
determinado campo de estudo ou pesquisa.

A autora Morosini (2021) utilizando Santos et al (2020), contradiz essa afirmacéo ao
alegar que a semelhanga entre Estado do Conhecimento (EC) e Estado da Arte (EA) é
pequena. O EA se iniciou nos Estados Unidos em um cenario ligado as Artes, e é que
prevalece e se amplia a todas as areas do conhecimento. Outro fato curioso que Morosini
traz € que as areas hards, que sdo areas consideradas mais técnicas e complexas e que
exigem um alto nivel de conhecimento e habilidades para serem dominadas, como, por
exemplo, a ciéncia, a tecnologia, a engenharia, a matematica, bem como a fisica, a quimica
e a informatica, usam, via de regra, o Estado da Arte. A autora esclarece que, em geral, 0
EA se amplia a todas as areas do conhecimento.

Outra autora referéncia no estudo do “Estado da Arte” no Brasil é Ferreira (2021),
que afirma que o campo do conhecimento que envolve estudos considerados como do
“Estado da Arte” tem crescido em volume e diversidade ao longo do tempo, sendo resultado
da contribuicédo de pesquisadores em diferentes instituicdes. Esses estudos abrangem uma
tematica especifica e sdo produzidos com a finalidade de avancar o conhecimento em
variadas areas. Um campo de estudo pode ser determinado como um espaco delimitado

pelos pesquisadores que compartilham um conjunto comum de problemas e questdes, fontes
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documentais e referéncias tedricas e metodoldgicas. Assim como, 0s mesmos compartilham
intengdes e praticas investigativas, bem como marcas discursivas, reconhecendo-os em torno
de um objeto de pesquisa em comum.

Conforme Ferreira (2021), a construgdo das pesquisas do tipo “Estado da Arte” se da
através da interacdo dos pesquisadores com os textos produzidos por outros pesquisadores,
gerando perguntas e problematizacdes que orientam o avanco do conhecimento na area em

questao.

[...] no estado da arte as pesquisas reunidas em um conjunto pelo pesquisador
podem ser lidas e compreendidas ndo uma a uma, isoladamente, ou apenas
considerando-se suas oposi¢des e semelhangas, mas pelo estabelecimento de
relagBes construidas a partir de cada aspecto (subtemas), de cada trabalho em
didlogo com outros que o antecedem e o sucedem, trazendo no interior de si
mesmo vozes de outros enunciados. (BAKHTIN, 1996 apud FERREIRA, 2021,

p. 9).

Dessa forma, entende-se, segundo a autora, que o Estado da Arte procura esmiucar e
descrever os dados, mas é o pesquisador que trata da operacdo das informagcdes coletadas. E
ele que identifica, recorta e problematiza, criando uma exposicdo coerente, provavel e
buscando dar uma qualidade compreensivel aos leitores.

Ainda de acordo com Ferreira (2021), o Estado da Arte é, primeiramente, uma
atividade descritiva que envolve revisar e analisar documentos relevantes para um
determinado objeto de estudo. O objetivo dessa atividade é estabelecer uma base teorica
solida que possa fundamentar a construcao de sentidos e interpretacdes sobre esse objeto.

O EA é um processo sistematico que busca identificar e analisar as pesquisas, teorias
e trabalhos anteriores relacionados a um determinado topico, com o objetivo de compreender
0 que ja foi estudado, o que ainda precisa ser investigado e como essa pesquisa se encaixa
no contexto geral do campo de estudo. A partir dessa base sélida de conhecimento, o0s
pesquisadores podem, entdo, construir suas hipoteses e metodologias para investigar o objeto
em questao.

Silva, Souza e Vasconcellos (2020) expdem que o termo Estado da Arte é utilizado
por pesquisadores de diversos campos de conhecimento, incluindo Sposito (2009),
Brzenzinski (1999) e Romanowski (1999), em seus estudos, enquanto outros autores
preferem assumir a terminologia “Estado do Conhecimento”.

O conceito de “Estado da Arte” ¢é realizado com um foco mais especifico em um

determinado campo de estudo ou pesquisa. Em sintese, & um registro atualizado e detalhado
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das pesquisas e avangos mais recentes em um campo especifico, considerando a aplicacao
préatica dos resultados obtidos. E frequentemente utilizado como referéncia para orientar
novas pesquisas em uma area, uma vez que permite identificar as principais tendéncias de
conhecimento. O EA ¢é influenciado pelo contexto historico, social, cultural e tecnolégico
em que é produzido. Por ser dindmico, evolui constantemente a medida que novas pesquisas

sdo realizadas e novas tendéncias surgem em um determinado campo especifico.

2.1.2 O Estado do Conhecimento (EC)

Conforme explicitado anteriormente, o Estado da Arte e Estado do Conhecimento
sdo considerados sinbnimos por alguns pesquisadores, mas é perceptivel que ambas as
metodologias possuem caracteristicas distintas que as diferenciam.

Silva, Souza e Vasconcellos (2020) mencionam que Soares e Maciel (2000)
defendem que o Estado do Conhecimento é uma metodologia que trata unicamente de um
setor das publicacdes sobre determinado tema.

As autoras Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p.23), conceituadas estudiosas da
metodologia Estado do Conhecimento, alegam que no Brasil, o fortalecimento da producao
cientifica sobre Educacdo, ainda € primario, percebendo-se um crescente esfor¢co desta area
na construcdo de Estado do Conhecimento. Esclarecem também que essa metodologia deve
ser usada na area de Humanidades, pois “...na perspectiva social trabalhamos com a no¢ao
de construcdo do conhecimento num determinado tempo e espaco, 0 que aponta para a busca
da compreensao do encontrado”.

Mas afinal, o que é o Estado do Conhecimento? Morosini, Santos e Bittencourt
(2021) entendem que:

Estado do Conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producédo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica.

Nesta reflexdo, faz-se necessario considerar que a construgdo de uma producao
cientifica esta relacionada ndo sé a pessoa/pesquisador que a produz, mas a
influéncias da instituicdo na qual estd inserida, do pais em que vive e de suas
relacbes com a perspectiva global. (MOROSINI, SANTOS e BITTENCOURT,
2021, p. 23).

Dessa forma, entende-se o Estado do Conhecimento como um processo de
identificacdo e categorizagdo de informacdes sobre a producdo cientifica de uma

determinada area de estudo em um determinado recorte temporal. Esse processo envolve a
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coleta de dados de fontes como periodicos, teses, dissertacdes e livros relacionados a um
tema especifico.

Seu objetivo é fornecer reflexd@o e sintese sobre a producéo cientifica em uma area
especifica. Também é necessario considerar que a construgdo da producéo cientifica ndo esta
relacionada apenas ao pesquisador que a produz, mas também as manifestacbes da
instituicdo na qual o pesquisador esta inserido, bem como do pais em que vive e de suas
relacdes com a perspectiva global.

As autoras Morosini, Santos e Bittencourt (2021) afirmam que o Estado do
Conhecimento se constitui numa importante fonte para a producdo, ndo somente pelo
acompanhamento de todo o processo monografico, mas, principalmente, pela contribuicao
que este da para a ruptura com 0s pré-conceitos que o pesquisador carrega consigo no inicio
de seu estudo. Essa ruptura com 0s pré-conceitos € o primeiro ato do procedimento
cientifico. A partir dai, durante o processo de investigacdo, o pesquisador realiza a
construcdo de seu modelo de anélise e, logo apos, passa a sua verificacdo. Nesse sentido,

Morosini, Santos e Bittencourt (2021) certificam que:

Quando falamos em quebra de pré-conceitos, ndo significa dizer que a pesquisa
ndo tem viés ideoldgico. [...] Desde a escolha do objeto até a forma de
compreendé-lo, o pesquisador esta eivado de posicdes sobre a teméatica. Com a
fase da ruptura, busca-se minimizar os pré-conceitos, e a metodologia é fator
imprescindivel. (MOROSINI, SANTOS e BITTENCOURT, 2021, p. 28).

Segundo as autoras, a ruptura € um processo que se desenvolve em varias etapas
distintas. No contexto deste texto, a etapa mais relevante é a exploracdo, que consiste em
investigar o campo de producdo em questdo, principalmente por meio de leituras e
entrevistas exploratérias. Durante essa fase, busca-se prospectar e compreender mais
profundamente os temas e problemas relacionados a producdo em andlise. Através da
exploracéo, é possivel obter informaces e insights* valiosos que serdo Uteis nas etapas

seguintes.

4 Segundo Ferreira (2020), insight é a compreensdo, revelagio ou visdo repentina ocasionada por uma
percepcdo mental clara de elementos que levam a uma resolugdo. Na Psiquiatria, é sindnimo de
autoconhecimento.
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Figura 1 - Estado do Conhecimento: aspectos tedricos-metodoldgico
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Fonte: Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 34)

A partir do esquema elaborado por Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 34), em
sentido amplo, a finalidade primordial do Estado do Conhecimento “[...] € a construgéo ¢ a
compreensdo do campo cientifico de um determinado tema num determinado espacgo”.
Assim, sdo apresentadas opcdes para auxiliar na construgédo de teses e dissertacdes, a partir
de uma perspectiva de aprendizagem ativa na qual o proprio sujeito assume 0 compromisso
com a reflexdo critica, a construgdo de seu objeto de estudo e a inser¢cdo no campo cientifico.

Dentre essas possibilidades, destaca-se a construcdo de Estado do Conhecimento,
que consiste na identificacdo, sintese e reflexdo sobre o que ja foi produzido em relacéo a
um tema especifico em um determinado periodo e espaco de tempo. Essa metodologia
representa grande contribuicdo para o desenvolvimento do campo cientifico, permitindo que
sejam feitas analises aprofundadas sobre a tematica escolhida. Além disso, indiretamente,
essa pratica contribui para a consolidacdo da Educacdo como uma area de conhecimento de
grande relevancia. Ao assumir o compromisso com a reflexdo critica e a construcéo de seu
objeto de estudo, 0 sujeito se torna mais ativo em sua aprendizagem e pode contribuir para

a producdo de conhecimento cada vez mais relevante e significativo para a sociedade.

2.1.3 Revisdo Bibliografica (RB)
Outra terminologia utilizada como metodologia e de certo modo controversa é a
Revisdo Bibliografica (RB).



57

E entendida como um processo de pesquisa e analise de literatura relevante em um
determinado campo de estudo ou pesquisa. Envolve a coleta, exame, analise critica e sintese
de um conjunto de informacGes coletadas em materiais j& publicados como teses,
dissertacdes, livros, jornais, revistas e anais de eventos cientificos. Seu objetivo principal é
construir uma viséo geral e integrada do conhecimento existente sobre um determinado
assunto, identificando as principais tendéncias, lacunas, desafios e avangcos no campo de
estudo de uma determinada area de conhecimento. A Revisdo Bibliografica pode ser
realizada por diversos motivos, como embasar um projeto de pesquisa ou prover base teérica
para uma dissertacdo ou tese, entre outros.

O processo de revisdo bibliografica envolve vérias etapas, como a defini¢do do tema
de pesquisa, a identificacdo de palavras-chave significativas, a busca por publicacdes
relevantes em fontes confiaveis, a leitura e resumo dos trabalhos selecionados, a analise e a
sintese dos resultados e a escrita propriamente dita, que apresenta as principais conclusoes
darevisao bibliografica. Durante o processo de revisao bibliografica, € essencial garantir que
as fontes sejam confiaveis e que abranjam as diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas relevantes para a area em questdo. Deve incluir uma avaliacdo critica das
publicacdes selecionadas, identificando limitagcbes e pontos positivos, assim como
reconhecendo os possiveis conflitos.

Morosini, Santos e Bittencourt (2021) afirmam que esse tipo de metodologia é muito
usado nas areas biologicas, atraves da Revisdo Sistematica, que € um elemento da Revisdo
Bibliografica.

Diferentemente do Estado da Arte, que é mais especifico, a Revisdo Bibliografica é
uma atividade mais ampla que busca fornecer uma visdo geral do conhecimento existente
em uma determinada area de pesquisa.

Em suma, a revisao bibliogréafica é uma ferramenta fundamental para o avan¢o do
conhecimento em uma determinada area. Ela permite identificar tendéncias, desafios e
oportunidades de pesquisa, além de fornecer uma base teorica solida para a produgdo de
novos conhecimentos. Diante das trés metodologias descritas, a metodologia escolhida para
esta pesquisa foi o Estado do Conhecimento, devido a sua abordagem abrangente e
sistematica. Esta metodologia permite mapear e analisar de forma minuciosa o que ja foi
produzido sobre o objeto indisciplina escolar em questdo, fornecendo uma base sélida de
conhecimento e compreensdo prévia. Dessa forma, € possivel identificar lacunas no

conhecimento existente, identificar as principais tendéncias e abordagens utilizadas pelos
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pesquisadores e avaliar a relevancia das informagdes disponiveis. Além disso, contribui para
a atualizacdo e expansao do conhecimento existente e agrega novas perspectivas a area de

estudo.

2.2 Descrigdes dos Levantamentos e Filtros das Produgdes Bibliograficas da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Neste estudo descritivo, de cunho qualitativo e do tipo Estado do Conhecimento,
procurou-se destacar 0s principais conceitos sobre a tematica apresentada. Segundo Morosini
e Fernandes (2014, p. 155):

[...] estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada &rea, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros
sobre uma tematica especifica.

Ainda assim, o Estado do Conhecimento “pode fornecer um mapeamento das ideias
ja existentes, dando-nos seguranca sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis de
maior exploracdo” (MOROSINI E FERNANDES, 2014, p. 158).

Atualmente, o uso dele tem sido cada vez mais frequente para analisar e estabelecer
o0 estado atual das pesquisas em determinada area do conhecimento. Especificamente no
campo da Educacdo, é possivel notar uma crescente utilizacdo dessa metodologia ao longo
dos ultimos anos, ndo apenas para integrar os textos de teses e dissertacdes, mas também
como iniciativa de grupos de pesquisa, escrita de artigos cientificos, dentre outras atividades.

Iniciar uma pesquisa ndo € tarefa simples, pois requer importante base teorica,
epistemoldgica, assim como objetivos bem definidos e a escolha de uma boa base de dados.
Os dados funcionam como repositérios de publicacGes cientificas, como teses, dissertacdes
e/ou artigos cientificos. Conforme Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 39), “para
escolher um bom repositorio, € preciso verificar os critérios estabelecidos para
armazenamento das publicagdes bem como o 6rgdo cientifico que chancela tal repositério”.

Dessa forma, a base de dados utilizada para a realizacdo da pesquisa foi a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) da CAPES, que consiste em uma plataforma que
tem como objetivo facilitar o acesso a informacdes sobre teses e dissertacdes defendidas
junto aos Programas de PoOs-Graduacdo do Brasil. A BDTD encontra-se hospedada no

seguinte endereco, https://bdtd.ibict.br/vufind/. Na pagina inicial, encontra-se 0 espago

correspondente para tal busca, conforme exposto na figura 2 a seguir.
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Figura 2 - P4gina Inicial da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Idioma ~

Pégina Inicial Sobrea BDTD ~  Rede BDTD ~  Acesso Aberfo Brasil  Servigos «

ACESSO E VISIBILIDADE AS TESES E
DISSERTAGOES BRASILEIRAS

I R - o

136 626.379 231.298 857.678
Instituicées Dissertacées Teses Documentos
Sobre a BDTD Assista o video sobre a BDTD

O Ipict desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), que integra os sistemas de informag3io de teses e dissertacdes existentes nas @
instituigdes de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula o registro e a publicagio

Fonte: BDTD (2023)

»

O passo seguinte foi a utilizacdo dos descritores “indisciplina and criancas” e
“indisciplina escolar”, em um recorte temporal dos Ultimos dez anos (2012 a 2022),

conforme se apresenta a seguir:

Tabela 2 - Quantitativo de producdes encontradas a partir dos descritores utilizados na pesquisa

Descritores Recorte temporal D* T** Total
indisciplina and 2012 a 2022 31 15 46
criancas
indisciplina escolar 2012 a 2022 218 64 282
Total geral - 249 79 328

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Nessa busca, chegou-se inicialmente ao resultado de 328 estudos. Para o descritor
“indisciplina and criancas ”, foram encontrados 46 trabalhos, dos quais 31 sdo Dissertagdes
e 15 sdo Teses. Utilizando o descritor “indisciplina escolar”, foram identificados 282
trabalhos, sendo 218 Dissertacdes e 64 Teses. Como critério de delimitacao temporal, optou-
se pelo periodo de 2012 a 2022. A tabela abaixo apresenta o quantitativo de producdes

selecionadas, compativeis e excluidas da pesquisa.

Tabela 3 - Estudos excluidos e compativeis com o objeto de pesquisa

Descritores Recorte Total Excluidos Excluidos Compativeis Compativeis
temporal (D) (T) (D) ()
indisciplina 2012 a
and criancas 2022 46 26 13 5 2
indisciplina 2012 a
escolar 2022 282 217 62 1 2
Total geral 328 243 75 6 4

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)
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Apo6s uma leitura minuciosa dos resumos, introdugdes e conclusdes dos estudos, e
analise dos textos sobre a tematica da indisciplina escolar, foram excluidos 318 estudos que
abordavam assuntos nao relacionados ao objeto de estudo, como a indisciplina em jovens e
adultos ou a indisciplina de alunos do ensino médio e superior, entre outros. Foram
identificados estudos que abrangiam areas de ensino, como psicologia, matematica, inglés,
entre outras, que ndo apresentavam ligacdo direta com os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Esses estudos foram excluidos, uma vez que que ndo se enquadravam nos objetivos
desta pesquisa, que tem como foco a indisciplina nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Ap0ls esse processo, foram selecionados 10 trabalhos relevantes, dos quais 6 eram
Dissertacdes e 4 eram Teses.

Segundo Morosini, Santos e Bittencourt (2021), essa etapa do EC, denominada
“Bibliografia Anotada” refere-se aos 10 estudos selecionados de acordo com os critérios
definidos na sessdo anterior. Apds a filtragem, analise e selecdo dos estudos identificados de
acordo com o objeto da pesquisa, apresentaremos o corpus da analise, ou seja, 0 conjunto de

trabalhos que fez parte do EC, conforme segue:

Tabela 4 - Estudos selecionados com o descritor: indisciplina and criangas

N°  Autor(es) (Ano) Nivel/Area Titulo

1 Fontes, Mariana L Frames e Valores — um estudo sobre a normatividade no
D/Linguistica

Rocha (2012) espaco escolar.
2 . - Socorro, eu ndo consigo “dar aulas™! Discursos sobre
Knopker, Ménica, x . ~ . - -
(2014) D/Educacéo indisciplina na producgéo academ|~ca contemporanea da area
da educacéo.
3 Silva, Mateus “Ponha-se no seu lugar”: processos de estigmatizagdo de

D/Filosofia da . A " < .
Rosalvo de criangas na escola publica, a exclusdo das singularidades e

Oliveira, (2019) Educagdo formas de reexisténcia.
4 An(;gn(l)?i,vz?:;ma D/Educacio Um estudo sobre medi_agﬁ_es de confllitos, relacGes de poder
(2019) e justica na escola.
5 Mendes, Janaina D/Educacio Punigdo e disciplina na escola: estudo com base nas
Silva, (2021) producdes académicas da area da educacéo.
6 MNeto, Claud_lo T/Educagéo Relagdes de género e indisciplina escolar: masculinidades
arques da Silva, em 1000
(2019) 1090
7  Marchetti, Rafaela T/Educacdo Violéncias, conflitos e indisciplinas: discursos em trés
(2019) escolas de educagdo basica.

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Na tabela, é possivel notar que, utilizando-se do descritor “indisciplina and

criancas” e apos as filtragens, foram encontrados 7 trabalhos, dos quais 5 sdo Dissertacdes
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(D) e 2 sdo Teses (T). Destes, 5 estdo na &rea de Educacdo, 1 na area de Linguistica e 1 na

area da Filosofia da Educacéo, todos no periodo entre 2012 e 2022.

Tabela 5 - Estudos selecionados com o descritor: indisciplina escolar

N° Autor (es) (Ano) Nivel/Area Titulo
8 Sena, Mary Anne de D/Educacio A disciplina e a indisciplina na sala de aula em uma
Oliveira, (2020) escola publica estadual de S&o Paulo.
Lima, Maria do Comportamentos indisciplinados na sala de aula: um
9 Socorro Martins, T/Educacéo . o .
(2018) estudo na perspectiva da subjetividade.
10 Gongalves, Vanessa T/Educagio Taticas e estratégias: uma desconstrucdo da nogdo de

Bugs, (2018) indisciplina no cotidiano escolar.

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Na referida tabela que apresenta os achados com o descritor “indisciplina escolar ”,
apos as respectivas filtragens, foram encontrados 3 trabalhos, dos quais 1 é uma Dissertacéo
e 2 sdo Teses, todos os estudos sdo da area de Educacdo e dentro do recorte temporal
delimitado.

Conforme Morosini, Santos e Bittencourt (2021), na préxima etapa do EC,
denominada “Bibliografia Sistematizada”, apresentaremos individualmente as descri¢des
dos estudos, incluindo o ano de producdo, autor, nivel, género do autor, area, titulo,

descritores e programas.

Quadro 1 - Bibliografia Sistematizada

No

Ano | Autor(a) | Género [ Nivel |

Area

Titulo

| Descritores |

Programas

FONTES, Mariana Rocha. Frames e Valores — um estudo sobre a normatividade no espago escolar. 2012. 157 f. Disserta¢éo
(mestrado em Linguistica). Faculdade de Letras, Universidade Federal de Juiz de Fora, MG, 2012. Acesso em: 2022-09-01.

Semantica
Fontes Frames e Valores—um | de Frqmes. Pro_grarr]a _de P6s-graduacdo em
1 g Marianéa Feminino Linguistica estudg spbre a Crise Llngwstlca.da Fgculdade de
« Rocha normatividade no Escolar. Letras da Universidade Federal
' espaco escolar. Educacéo de de Juiz de Fora (UFJF)
Valores.

KNOPER, Ménica. Socorro, eu ndo consigo “dar aulas”! Discursos sobre indisciplina na produgio académica contemporanea da
area da educagdo. 2014. 107 f. Dissertagdo (mestrado em Educacéo). Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, Séo
Leopoldo, RS, 2014. Acesso em: 2022-09-01.

Socorro, eu ndo consigo Disciplina
“dar aulas”! Discursos P Programa de Pds-graduacdo em
< i . escolar. x 2
= | Knoper, - x sobre indisciplina na . Educacédo da Universidade do
2| o P Feminino Educacéo x A Discurso. . .
| Monica. producéo académica - Vale do Rio dos Sinos —
A . Michel
contemporanea da area UNISINO.
x Foucault.
da educacdo

SILVA, Mateus Rosalvo de Oliveira. “Ponha-se no seu lugar”: processos de estigmatizacdo de criangas na escola publica, a
exclusdo das singularidades e formas de reexisténcia. 2019. 154 f. Dissertacdo (mestrado em Filosofia da Educagdo). Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Universidade de Sdo Paulo, SP, 2019. Acesso em: 2022-09-01.

Ponha-se no seu lugar™ Estigma. Programa de Pds-graduacéao
Silva, Processos fjed Escola Publica.| Humanidades, Direitos e Outras
3 Mateus . Filosofia da estigmatizacao de Singularidade. | Legitimidades da Faculdade de
. & | Rosalvo Masculino Educacéo criangas na esc~ola Diferencas. Filosofia, Letras e Ciéncias
de Oliveira publlca,_a exclusdo das Cotidiano Humanas aa Universidade de
singularidades e formas Escolar S0 Paulo
de reexisténcia. ) '
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ANTONIO, Patricia de Oliveira. Um estudo sobre mediages de conflitos, relagdes de poder e justica na escola.
2019. 216 f. Dissertacdo (mestrado em Educagdo). Universidade Federal de Sdo Paulo, SP, 2019. Acesso em: 2022-09-01.

o | Antdnio,
S |Patricia de| Feminino
N . .

Oliveira,

Educacao

Um estudo sobre
mediaces de conflitos,
relacfes de poder e
justica na escola.

Conflitos na
escola. Cultura
escolar.

Indisciplina

pedagdgica.
Escola justa.

escolar. Prética

Area de concentragdo Educagéo
da Universidade Federal de Séo
Paulo

MENDES, Janaina Si

90 f. Dissertacdo (mestrado em Educacéo

Iva. Punicdo e disciplina na escola: estudo com base nas produgdes académicas da area da educacéo.2021.
. Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, SP, 2021. Acesso em: 2022-09-01.

Préticas
Punlggo e disciplina na pun/lt'lvas. Mestrado em Educacio:
N Mendes, escola: estudo com base Préticas Historia. Politica e Sociedade
5| © Janaina | Feminino| D Educacéo nas producdes disciplinares. g S
N - A . R da Pontificia Universidade
Silva. académicas da &rea da | Teoria Critica . x
x . Catdlica de S&o Paulo.
educacao. da Sociedade.
Escola.
NETO, Claidio Marques da Silva. Relagdes de género e indisciplina escolar: masculinidades em jogo. 2019. 282 f. Tese
(Doutorado em Educacéo). Faculdade de Educacéo da Universidade de Séo Paulo, SP, 2019. Acesso em: 2022-09-01.
Indisciplina . .
~ R Programa de P6s-Graduagao
o Neto, RelacGes de género e escolar. em Educagio: Educacio e
= | Claidio . x indisciplina escolar: Género. . A
6| § Masculino| T Educacéo . L Ciéncias Sociais. Faculdade de
Marques masculinidades em Masculinida ~ R
. . Educacdo da Universidade de
da Silva. jogo. des. ~
h Séo Paulo.
Criangas.

MARCHETTI, Rafae
(Doutorad

la. Violénci
0 em Educacdo). Universidade

as, conflitos e indisciplinas: discursos em trés
Federal de Sao Carlos, SP, 2019. Acesso em: 2022-09-01.

escolas de educagdo béasica. 2019. 161f. Tese

Violéncias
Violéncias, conflitos e escolares. Proarama de P6s-Graduacio em
& | Marchetti, _ x indisciplinas: discursos |  Conflitos. 9 = raduag
7| o Feminino| T Educacao A T Educagéo da Universidade
« | Rafaela. em trés escolas de Indisciplina. x
NN s Federal de S&o Carlos.
educacéo basica. Andlise do
discurso.
SENA, Mary Anne de Oliveira. A disciplina e a indisciplina na sala de aula em uma escola publica estadual de Sao Paulo. 2020.

127f. Dissertacdo (me

strado em Educacéo). Universidade Nove de Julho — UNINOVE, SP, 2020. Acesso em: 2022-09-01.

o [Sena, Mary
S | Annede |Feminino
™ | Oliveira.

Educagdo

A disciplinae a
indisciplina na sala de
aula em uma escola
publica estadual de
Séo Paulo.

Disciplina.
Indisciplina.
Sala de aula.

Escola publica.

Programa de Mestrado em
Gestdo e Praticas Educacionais
(PROGEPE) da Universidade
Nove de Julho (UNINOVE).

LIMA, Maria do Socorro Martins. Comportamentos indisciplinados na sala de a
2018. 191f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universid

ade de Brasilia— UNB, B

ula: um estudo na perspectiva da subjetividade.
rasilia, 2018. Acesso em: 2022-09-01.

Indisciplina.
Relacéo
Professor-
Lima Comportamentos aluno. Programa de Pds-graduagdo em
S | Maria ao - x indisciplinados na S.ubj.et'ividade Educacéo da Faculdade de
9 S | socorro Feminino| T Educagdo sala de aula: um |nd|V|unaI e Educaco da Universidade de
p estudo na perspectiva social. e
Martins. s - ~ Brasilia— UNB.
da subjetividade. Configurages
subjetivas.
Sentidos
subjetivos.

GONGCALVES, Vanessa Bugs. Téticas e estratégias: uma desconstrucao da nogao

Univers

idade Federal

de indisciplina no cotidiano escolar. 2018. 153f.
de Pelotas, RS, 2018. Acesso em: 2022-09-01.

10

Tese (Doutorado em Educacdo).
Gongcalves,
2018| Vanessa | Feminino
Bugs.

T

Educacéo

Taticas e estratégias:
uma desconstru¢do da
nocao de indisciplina no

cotidiano escolar.

Curriculo.
Indisciplina.
Estratégias.

Programa de Pés-graduagdo em
Educacéo da Universidade
Federal de Pelotas.

Taticas. Poder.

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Algumas observagdes em relacdo aos dados dos estudos serdo comentadas a seguir:
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Gréfico 1 - Recorte temporal (anos das producgdes)

I I
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Observa-se nos estudos descritos na bibliografia sistematizada que, dentre os 10
estudos selecionados no recorte temporal de 10 anos, ha uma predominancia de quatro
estudos no ano de 2019, seguido por dois no ano de 2018, apresentando apenas um nos anos
de 2012, 2014, 2020 e 2021. Ja os anos de 2013, 2015, 2016, 2017 e 2022 ndo apresentaram
nenhum estudo selecionado de acordo com objeto de estudo.

A analise do gréfico revela que, dentre os 10 estudos selecionados ao longo de um
periodo de 10 anos, é observada uma distribuicdo desigual dos estudos ao longo do tempo.
Os resultados revelam que no ano de 2019 houve uma predominancia de estudos, o que pode
indicar um aumento de interesse e producdo de pesquisa pelo objeto de estudo naquele
periodo especifico. Por outro lado, os anos de 2013, 2015, 2016, 2017 e 2022 ndo
apresentaram nenhum estudo relacionado ao objeto de estudo.

Diante de tais apontamentos, surge a seguinte reflexdo: essa auséncia de estudos
relacionados a indisciplina escolar nesses respectivos anos pode indicar falta de interesse
pelo tema durante esses periodos? Outro questionamento relevante que merece ser ratificado
é que no ano de 2022, 0 mundo ainda se encontrava imerso em estado pandémico decorrente
da Covid-19. Tal condicédo adversa imp0s restricdes significativas a realizacdo de pesquisas
de campo de forma presencial. Esses formatos presenciais de pesquisas, cursos e aulas
estavam voltando lentamente ao seu estado normal, logo, isso pode ter sido um fator

impeditivo de pesquisas relacionadas ao tema.
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Observa-se também que o nimero de dissertacGes de mestrado foi maior do que a
quantidade de teses dos trabalhos selecionados. Foram encontradas seis (6) Dissertacdes e
apenas quatro (4) Teses. Dessa forma, pode-se analisar que o objeto de estudo, indisciplina

na fase de estudos iniciais da crianca, desperta maior interesse no nivel de mestrado.

Gréfico 2 - Género dos autores dos estudos

= Feminino = Masculino

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

No gréfico 2, observa-se que, quanto ao género dos autores, o género feminino é
predominante nos estudos, com oito (8) autoras femininas e dois (2) autores do género
masculino, conforme demonstrado.

Segundo dados do Censo Escolar 2022, realizado anualmente pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao
Ministério da Educagdo, a maioria dos profissionais responsaveis pelo ensino basico no
Brasil sdo mulheres. Dentro do grupo de profissionais, que totaliza 2.315.616 individuos,
1.834.295 (79,2%) séo professoras.

Outro dado significativo diz respeito ao ambito da educacdo superior. Conforme
dados do Censo da Educagdo Superior de 2021, dos 8.987.120 estudantes matriculados,
5.249.275 (58,1%) sdo mulheres. Focando nas licenciaturas, € notavel que 72,5% das
matriculas correspondem a mulheres.

No ambito da po6s-graduacdo, informacdes provenientes da Capes, 6rgdo também
vinculado ao Ministério da Educagdo (MEC), referentes ao ano de 2021, revelam que as
mulheres compdem 54% dos estudantes matriculados em cursos de p6s-graduacao stricto-
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sensu. Dentro do contingente de 405 mil estudantes, englobando mestrado e doutorado no
Brasil, 221 mil sdo do sexo feminino. Além disso, as mulheres também predominam como
beneficiarias de bolsas: dados do ano de 2020 demonstram que as pesquisadoras representam
58% do conjunto total de bolsistas stricto sensu da Capes.

E notorio destacar o legado das mulheres na educacio. Existe uma conex&o cultural
entre o universo feminino e o campo educacional, o que pode acabar influenciando na
escolha da carreira. A presenca predominante de mulheres nos cursos de licenciatura é
resultado de fatores historicos, culturais, sociais e econdbmicos. A participagdo feminina no
ensino superior e especializagGes também s&o maiores do que o masculino. No entanto, é
importante ressaltar que também h& muitos homens estudando educagéo e que esse campo é

relevante para ambos 0s géneros.

Gréfico 3 - Areas do conhecimento

Educacdo Filosofia da educacdo Linguistica

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Conforme o grafico 3, observou-se que a maioria dos estudos selecionados pertence
a area da Educacdo, totalizando 9 estudos. A excecdo € representada pelo estudo nimero
1que pertence a area de Linguistica, e pelo estudo nimero 3, que pertence a area de Filosofia

da Educacéo.



Gréfico 4 - Descritores dos estudos
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Outra observacdo notavel refere-se ao uso dos descritores nos estudos (grafico 4),

J4

onde se verifica que a palavra-chave com maior incidéncia ¢ “indisciplina” (ou indisciplina

escolar), presente em seis estudos. Ela é seguida por outras palavras-chave com menor

incidéncia, como “violéncia” (crise, conflitos), encontrada em quatro estudos, e “escola”

(publica, justa), também em quatro estudos. Os descritores “disciplina e disciplina escolar”

sdo utilizados em dois estudos, assim como “sala de aula e cotidiano escolar”. Além disso,

outros descritores séo utilizados em um ou dois estudos, incluindo cultura escolar, criancas,

praticas, entre outros.

Grafico 5 - IES (puUblicas, privadas e comunitérias)

Comunitdria
0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)
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E possivel observar clara predominancia de estudos realizados por pesquisadores
vinculados a instituices publicas de ensino superior. Dos estudos analisados, 7 foram
conduzidos por pesquisadores de instituicdes publicas, enquanto apenas 3 estudos foram
realizados por pesquisadores de instituicbes privadas. Surpreendentemente, ndo foi
encontrado nenhum estudo realizado por pesquisadores de instituicdes comunitarias.

Essa disparidade nos nimeros pode refletir as diferencas nos recursos, financiamento
e prioridades de pesquisa entre os diferentes tipos de instituicdes de ensino superior. A
auséncia de estudos realizados por pesquisadores de instituicbes comunitarias pode ser
atribuida a véarios fatores, como falta de recursos, priorizacdo de outras atividades
académicas ou limitagBes estruturais. E importante ressaltar que a anélise dos dados do

gréfico 5 esta restrita ao quantitativo de estudos selecionados para essa pesquisa.

Gréfico 6 - Localizagdo das IES por unidade federativa

0 = E— = =

Rio Grande do Sul Sao Paulo Brasilia Minas Gerais

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Outra observacdo em destaque é a predominancia dos estudos serem de universidades
da regido de S&o Paulo, com 5 (cinco) da capital Sdo Paulo e 1 (um) da cidade de Sao Carlos
(interior do Estado de SP). Em seguida, temos 2 estudos do Rio Grande do Sul, localizados
nas cidades de Pelotas e Vale do Rio dos Sinos. Além disso, hd 1 (um) estudo de Brasilia,
no Distrito Federal, e 1 (um) estudo de Juiz de Fora, no Estado de Minas Gerais, conforme

o grafico a seguir.
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Gréfico 7 - Percentual de estudos em relagdo aos Estados

N

= SAOPAULO = RIO GRANDE DO SUL = BRASILIA = MINAS GERAIS

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023).

Com base nos dados fornecidos, é possivel observar a distribuicdo percentual dos
estudos em relacdo a quatro estados brasileiros: Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, Brasilia e
Minas Gerais.

O estado de Sdo Paulo representa a maior propor¢do, com 60% dos estudos
realizados nessa regido. Trata-se de uma concentragéo significativa de atividades de pesquisa
nesse estado, possivelmente relacionada a fatores como a presenca de Programas de Pos-
graduagio Stricto-Sensu®, maior investimento em ciéncia e uma cultura consolidada.

Em seguida, o Rio Grande do Sul representa 20% dos estudos, o que indica uma
participacdo consideravel, embora menor em comparagdo com S&o Paulo. Isso sugere uma
presencga relativamente significativa de atividades de pesquisa nesse estado, embora em uma
escala menor.

Tanto Brasilia quanto Minas Gerais possuem participacdo de 10% cada nos estudos.
Isso significa que esses estados apresentam uma contribui¢do similar em termos de pesquisas

realizadas, porém em uma proporcdo menor em relacdo aos estados de Séo Paulo e Rio

5> De acordo com a Plataforma Sucupira, o quantitativo de Programas de Pés-graduagao Stricto-Sensu no Estado
de Séo Paulo, atualmente, é de 121 programas nas areas de Humanidades/Sociais com conceitos A, 7, € 6 em
28 programas. https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/
guantitativoRegiao.jsf Acesso: 20 ago. 2023.
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Grande do Sul. Essa distribuicdo percentual dos estudos reflete possiveis disparidades na

infraestrutura de pesquisa e na presenca de instituicdes académicas nas diferentes regides.

Na proxima etapa do EC, denominada “Bibliografia Categorizada”, segundo

Morosini, Santos e Bittencourt (2021), apresentaremos as descri¢des dos estudos de forma

mais detalhada, citando titulo, ano de producdo, metodologia, projetos/grupos de pesquisa

ou docéncia e objetivos, a seguir:

Quadro 2 - Bibliografia Categorizada

Grupo de pesquisa e/ou

N° [Ano/nivel Autor(a) Titulo Metodologia docéncia Objetivos
Compreender o modo
COMO 0s sujeitos
Macroprojeto conceptualizam regra e
“Praticas de Oralidade e | as praticas normativas
Cidadania” dentro em seu espago escolar,
Frames e Valores Estudo de caso com | da Linha de Pesquisa | nos dando as pistas de
— um estudo sobre o L . .
FONTES, - metodologia mista | Linguistica e Ensino de |que a escola normatiza
1| 2012/D . a normatividade o . A S
Mariana Rocha. NO esDaco escolar (quantitativae  |Linguas (PPG Linguistica | e de suas vivéncias em
pag ' qualitativa) — UFJF) integrado ao GP relacdo a esta
Frame NET Brasil normatizagéo para
(CNPq) na linha Frames e|  entdo entender as
Cidadania questdes e as raizes do
que a escola considera
indisciplina.
a) descrever e analisar
os discursos sobre
i Estado da Arte eo_lucagao r!os altimos
Socorro, eu ndo vinte anos; b) buscar
. de teses e L
consigo “dar . ~ identificar nesses
oy O dissertacdes do .
aulas”! Discursos . discursos
« o Portal da Docéncia nos Anos -
KNOPER, sobre indisciplina x S - regularidades e
2 | 2014/D o ~ Coordenacéo de Iniciais do Ensino . o
Mbénica. na producéao - raridades enunciativas
académica Aperfeicoamento Fundamental que podem
A de Pessoal de -
contemporanea da ; - proporcionar a
p x Nivel Superior I
area da educagdo descrigdo de uma
(CAPES)
suposta ordem
discursiva sobre a
disciplina escolar.
Ponha-se no seu Pesquisa Desnaturallz_arAtalg
lugar”: processos o formas de violéncia
de estigmatizacéo Qualitativa de , (desvio, indisciplina
de criancas na abordagem Nucleo de Estudos da oual u’ma
SILVA, Mateus escola L’J%Iica a etnografica Diversidade, carac%erl’stica negativa
3 | 2019/D Rosalvo de pd ' (investigacdo Conflitos e Intolerancia . 9
. exclusdo das da crianga) que
Oliveira . - em campo, (DIVERSITAS
singularidades e x - buscam o apagamento
observacéo, USP) ~
formas de - de expressdes
e entrevistas e - .
reexisténcia. . singulares e diversas
registros) g
do cotidiano escolar
Investigar praticas de
Unm estudo sobre Andlise mediacdo e.resolut;ao
A mediac0es de documental, Docéncia nos Anos de conflitos na
ANTONIO, conflitos estudo de caso Iniciais do Ensino escola estudada,
4 | 2019/D Patricia de - ’ por meio de observando as
L relacOes de poder x Fundamental e -
Oliveira, A observacéo e - X l6gicas e aspectos da
e justica na : Supervisdo Escolar. | |
escola, entrevista cultura escolar que

semiestruturada.

permeiam tais
praticas.
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Pesquisa
bibliogréfica do
tipo Estado do

a) Os que as pesquisas
relatam sobre a

Punicdo e . escola?
LY Conhecimento .
disciplina na . b) Quais os
. no Catalogo de .
escola: estudo com entendimentos sobre
MENDES base nas . Teses e praticas punitivas e
2021/D P ~ Dissertag@es da N&o consta no e Do
Janaina Silva. producdes x ih préticas disciplinares?
académicas da Coordgnagao de trabalho ¢) Quais
. x Aperfeicoamento :
area da educacao. . encaminhamentos as
de Pessoal de Nivel esquisas dio em
Superior (CAPES), pesquisas ddo |
. relacdo as praticas
no periodo de 2005 resentes na escola?
a2017. P '
Relagbes de Qb!etlya_lnvestlgar a
&nero e Abordagem indisciplina escolar
NETO, Claddio in%isci lina etnogréfica Docéncia nos Anos nas trajetorias
2019/T Marques da P . (entrevistas Iniciais do Ensino formativas desses
: escolar: . :
Silva masculinidades semiestruturadas Fundamental. alunos, a partir de
. e registros) conceitos de género
em jogo. )
e masculinidade.
Pesquisa
qL!aI |tat|va,A Obijetiva analisar, os
utilizando trés .
. enunciados, as
instrumentos singularidades, as
para a coleta de Y '
i . rupturas e 0s
L. dados: Pesquisa . :
Violéncias, acumulos nos dizeres
- Documental
conflitos e (Livros de Grupo de Estudos e de educadores,
MARCHETTI, indisciplinas: A Pesquisas em Educacéo, | professores e
2019/T . R Ocorréncias L S
Rafaela. discursos em trés ; Subjetividade e Cultura | funcionarios sobre
Escolares); B s
escolas de . (GEPESC) conflitos, violéncias e
X s Grupos focais S
educacdo basica indisciplinas; e,
(gestores, discuti
. iscutir como as
professores); ~
- relacbes de poder
Entrevistas e
- disciplinar ocorrem na
semiestruturadas
S escola.
(funcionarios
e familiares).
a) identificar a relagdo
existente nos processos
disciplinares
estabelecidos em sala
de aula sob a dtica dos
estudantes; b) verificar
Levantamento as possibilidades de
A disciplinae a bibliogréafico no interacdo e didlogo
indisciplina na sala ban_co de te~ses Grupo de Pesquisa entre estuda.mtes e
SENA, de aula em uma e dissertacoes Infancia. Escola e professoras; c) analisar
2020/D | Mary Anne de escola publica (BDTD); . .|arelagdo entre a
S . - N Formac&o de Professores:| . ~. *.
Oliveira. estadual de S&o pesquisa agao- N disciplinae a
. ~ Estudos Contemporaneos|. ~. ™. . .
Paulo. intervengdo com indisciplina existentes
a observacdo na sala de aula como
participante. possibilidade de
reflexdo; d) propor
com os participantes
da pesquisa, possiveis
mediagBes dos
conflitos gerados pela
indisciplina.
. Investigar as
Qompo_rtqmentos Metod_o Docénciae configuragdes
indisciplinados construtivo- . e
LIMA, . . . supervisora em subjetivas de alunos
. na sala de aula: interpretativo e Lo
2018/T | Maria do Socorro instituicOes de que se envolvem em
: um estudo na 0s aspectos N - A .
Martins Educacéo Infantil e situacBes de conflito

perspectiva da
subjetividade.

metodoldgicos
da pesquisa,

Anos Iniciais do EF.

e indisciplina no
contexto da sala de
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onde seréo
apresentados 0s

aula, na perspectiva
de compreender as

participantes, 0 diferentes
local, os manifestacOes de seu
instrumentos, a comportamento.

construcéo do
cenario social
da pesquisa e 0s
demais
procedimentos
por meio do qual
a investigacdo se
desenvolveu.

10

2018/T

GONGALVES,

Taticas e
estratégias: uma
desconstrucéo da

Pesquisa de
Abordagem
qualitativa, onde
0s instrumentos
de coleta de
dados utilizados

N&o consta no

Desconstruir a nogéo
de indisciplina e
entendé-la como

Vanessa Bugs. nogao de x trabalho . .
A sdo conversas e complexa, inventiva
indisciplina no ~ .
L observacdes e criadora.
cotidiano escolar.
acerca do
cotidiano dos
alunos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

No estudo 1, a nivel de Dissertagdo de Mestrado em Linguistica, intitulado “Frames
e Valores: um estudo sobre a normatividade no espago escolar” de autoria de Fontes (2012),
da Universidade Federal de Juiz de Fora, utilizou-se metodologicamente um Estudo de caso
com metodologia mista. O cenario foi uma Escola Publica de Ensino Fundamental na cidade
de Muriaé — MG, considerada pelos gestores e professores como “cadtica”, onde os alunos
descumprem as regras e normas, desencadeando todas as formas de indisciplina e
contribuindo, segundo a autora, para o insucesso do processo de ensino-aprendizagem.

Foram entrevistadas 164 criancas dos primeiros anos do Ensino Fundamental,
buscando entender como esses vivenciam a normatividade na escola. Utilizou-se um
questionario com trés perguntas a serem respondidas pelos alunos: 1) O que € regra para
vocé? 2) Existem regras na sua escola? Cite trés regras; 3) Quais regras vocé acha que sua
escola deveria ter? Através da andlise das entrevistas, verificou-se que a concepcao de regra
pelos discentes envolve uma relagdo de coacdo entre os participantes do ambiente escolar
(comandantes e comandados), sem existir relagdes de cooperacdo nesse ambiente. Os
resultados do estudo contribuem para a apresentacdo de um mapa de indisciplina escolar e
da crise de valores que acomete a escola atual.

No estudo 2, a nivel de Dissertacdo de Mestrado em Educacéo, intitulado “Socorro,
eu ndo consigo “dar aulas”! Discursos sobre indisciplina na producdo académica

contemporanea da area da educacdo” de autoria de Knoper (2014) da Universidade do Vale
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do Rio dos Sinos, RS, a autora ndo cita ser integrante de grupo de pesquisa ou projeto de
pesquisa, mas deixa evidente que atua como professora dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em duas escolas da rede privada.

A metodologia utilizada é descrita pela autora como um “breve Estado da Arte” de
teses e dissertacdes sobre disciplina escolar da CAPES publicadas de 1992 até 2012. Atraves
do cruzamento das ferramentas e materiais analisados, foi possivel identificar a existéncia
de uma ordem discursiva que regula a producdo, a natureza e a circulacdo dos discursos
sobre disciplina escolar na producdo académica. Os resultados encontrados na identificacéo
dessas “verdades” permitiram demonstrar que aproximagdo da disciplina as questdes
negativas pode estar impulsionando o abandono do ensino das criancas sobre 0s
comportamentos esperados delas enquanto estudantes, o que pode levar ao aumento da
indisciplina na escola.

No estudo 3, a nivel de Dissertacdo de Mestrado em Filosofia da Educac&o, intitulado
““Ponha-se no seu lugar”: processos de estigmatizacdo de criangas na escola publica, a
exclusdo das singularidades e formas de reexisténcia”, de autoria de SILVA (2019) da
Universidade de S&o Paulo, a metodologia utilizada é descrita como Pesquisa Qualitativa de
abordagem etnografica e observagdo no cotidiano escolar. O estudo busca defender a escola
enquanto espaco das diferengas no cotidiano escolar.

No estudo 4, a nivel de Dissertacdo de Mestrado em Educacao, intitulado “Um estudo
sobre mediacdes de conflitos, relagdes de poder e justica na escola”, de autoria de ANTONIO
(2019) da Universidade Federal de Sao Paulo, a autora ndo cita ser integrante de grupo de
pesquisa ou projeto de pesquisa, mas deixa evidente que atua desde 2010 como Supervisora
Escolar de uma Escola pablica da Rede Municipal de Guarulhos. A metodologia utilizada é
descrita pela autora como Analise Documental e Estudo de Caso por meio de observagéo e
entrevista semiestruturada. A pesquisa concentrou-se nas turmas de 1° a 3° anos do Ensino
Fundamental (EF) de uma escola publica municipal da cidade de Guarulhos. Em relagdo aos
resultados, foi possivel confirmar a hipotese levantada de que as representacdes dos sujeitos
revelaram aspectos da cultura escolar referentes as relagdes de poder hierarquizadas e as
praticas empregadas de inten¢cdes moralizadoras e civilizatorias centrada no adulto e nas
puni¢des. Também foi identificado que a complexa realidade do cotidiano escolar é
tensionada por contradigdes e resisténcias que podem se tornar caminhos favoraveis para a

construcdo de uma escola mais justa e democratica, promovendo uma cultura de respeito.
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No estudo 5, a nivel de Dissertacdo de Mestrado em Educagdo, intitulado “Punicao
e Disciplina na escola: estudo com base nas produgdes académicas da area da educagdo”, de
Mendes (2021), da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, a autora ndo cita ser
integrante de grupo de pesquisa ou projeto de pesquisa, nem mesmo se atua como docente.
A metodologia utilizada é descrita como Pesquisa Bibliografica do tipo Estado do
Conhecimento através do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no periodo de 2005 a 2017. Os
resultados encontrados na pesquisa demonstram que as praticas descritas como disciplinares
aparecem também como expressdes de puni¢do ao sujeito. E a perspectiva de uma escola
sem disciplina ndo se vislumbra nos moldes da sociedade moderna, pois a mesma produz
suas relacdes alicercadas em uma estrutura social punitiva.

No estudo 6, a nivel de Tese de Doutorado em Educagéo, intitulado “Relacdes de
género ¢ indisciplina escolar: masculinidades em jogo”, de autoria de Neto (2019) da
Universidade de Sao Paulo, o autor ndo cita ser integrante de grupo de pesquisa ou projeto
de pesquisa, mas deixa evidente que atua como docente nos Anos Iniciais do EF desde 1990.
A metodologia utilizada é a Pesquisa Qualitativa de Abordagem Etnogréafica através de
entrevistas semiestruturadas e registros. O estudo foi feito com criangas de 11 a 12 anos,
estudantes dos Anos Iniciais do EF dentro de uma Escola Publica de Sdo Paulo. O autor
conclui em seu estudo que a indisciplina se mostra mais relacionada a fatores intraescolares,
sobretudo com a interagdo pedagogica.

No estudo 7, a nivel de Tese de Doutorado em Educagio, intitulado ““Violéncias,
conflitos e indisciplinas: discursos em trés escolas de educacdo basica”, de autoria de
Marchetti (2019), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), a autora cita ser
integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Subjetividade e Cultura
(GEPESC). A metodologia utilizada é a pesquisa qualitativa, utilizando trés instrumentos
para a coleta de dados: pesquisa documental, grupos focais e entrevistas semiestruturadas A
autora verificou que os direitos das criangas sdo discutidos na escola sob a égide da
necessidade do controle e do disciplinamento. Reafirma-se uma situacdo de impoténcia da
escola perante as violéncias, os educadores ndo se sentem na obrigacao de desenvolver novas
perspectivas ou finalidades pedagogicas para estabelecer um ambiente mais ameno nas
escolas.

No estudo 8, a nivel de Dissertagdo de Mestrado em Educagao, intitulado “A

disciplina e a indisciplina na sala de aula em uma escola publica estadual de Sao Paulo”, de
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autoria de Sena (2020) da Universidade Nove de Julho (UNINOVE), a autora cita ser
integrante do Grupo de Pesquisa. A metodologia utilizada é Pesquisa A¢do-intervencao com
observacao participante. O cenario da pesquisa foi uma Escola Publica Estadual na Zona
Leste de S&o Paulo, realizada com 32 estudantes do 5° ano do EF. Os resultados encontrados
no estudo identificaram que o didlogo permitiu um processo de percepcao sobre a disciplina
necessaria ao desenvolvimento da aprendizagem, principalmente dos estudantes que
apresentavam dificuldades de aprendizado e de conduta. A escuta e o dialogo aprimoraram
a relagéo entre professoras e estudantes.

No estudo 9, a nivel de Dissertacdo de Mestrado em Educagdo, intitulado
“Comportamentos indisciplinados na sala de aula: um estudo na perspectiva da
subjetividade”, de autoria de Lima (2018) Universidade de Brasilia (UNB), a autora nao cita
ser integrante de projeto ou grupo de pesquisa, mas deixa evidente que atua como professora
e supervisora em instituicbes de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do EF. A metodologia
utilizada é descrita como pesquisa epistemologica qualitativa com método Construtivo-
interpretativo. O cenario da pesquisa foi uma Escola Publica da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, realizada com duas turmas de 4° ano do EF. As conclusdes alcancadas
consideram que as configuragdes subjetivas dos estudantes constituem suas ac0es, e aquelas
consideradas indisciplinadas sdo tecidas pelos sentidos subjetivos produzidos em suas
experiéncias nas quais confluem a subjetividade individual e subjetividade social perfazendo
trajetdrias singulares dificeis de serem explicadas de forma linear, dada a complexidade de
sua constituicdo. O trabalho ofereceu construcdes tedricas que permitiram compreender as
manifestacdes subjetivas dos estudantes em sua trajetoria de vida, de escolarizacdo no
cotidiano da sala de aula.

Por fim, no dltimo estudo, o 10, a nivel de Tese de Doutorado em Educacao,
intitulado “Taticas e estratégias: uma desconstrucdo da nocao de indisciplina no cotidiano
escolar”, de autoria de Gongalves (2018), da Universidade Federal de Pelotas, a autora néo
cita ser integrante de projeto ou grupo de pesquisa, mas esclarece que o objeto de estudo
partiu de suas experiéncias com o estagio final da graduacdo de Pedagogia. Em nenhum
momento a autora se define como professora, portanto, ndo se pode afirmar que a mesma
atue como docente. A metodologia utilizada é descrita como pesquisa de abordagem
qualitativa, com instrumentos de coleta de dados utilizados através de conversas e
observacdes acerca do cotidiano dos alunos. Foram investigadas escolas de Educagéo

Infantil, Ensino Fundamental e Médio, com o intuito de identificar as taticas dos estudantes
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no cotidiano escolar marcado por ordem e disciplina, que é uma caracteristica das
instituicbes escolares. Segundo a autora, percebe-se um cotidiano marcado por
inventividades dos estudantes, rompendo com a normalizacdo, mas também identificando
dispositivos e discursos que visam ndo s6 controlar os discentes, mas também moraliza-los.

Neste capitulo, apresentaram-se foram apresentados os dados das pesquisas
selecionadas para este estudo, por meio da metodologia “Estado do Conhecimento”.
Descreveram-se nas tabelas os estudos selecionados (Tabelas 3 e 4). Na tabela de
Bibliografia Sistematizada (Tabela 5), descreveram-se individualmente o ano de producao,
nome do autor, nivel do estudo, género do autor, area de formacdo, titulo do estudo,
descritores e programas. Por fim, apresentou-se a Tabela de Bibliografia Sistematizada
(Tabela 6), na qual descreveram-se individualmente e de forma mais detalhada os estudos,
explicitando os objetivos, a metodologia e se o estudo faz parte de grupos de estudos ou
pesquisas ou apenas docéncia.

Em sintese, percebe-se que a partir dessa descricdo, a maioria dos estudos esta no
campo da educacdo, a nivel de dissertacdo de mestrado, realizados com maior predominancia
no ano de 2019, com pesquisadoras do género feminino, em IES publicas, predominando na
regido de Sao Paulo e apresentando maior incidéncia do descritor “indisciplina”.

As metodologias foram bastante variadas, indo desde Levantamento Bibliografico,
Estado da Arte e Estado do Conhecimento até Etnografia e Estudo de Caso. Em quatro
estudos, foram realizadas entrevistas, seguidas de observacdo participante, registros e rodas
de conversa. Os sujeitos pesquisados em sete estudos foram alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Conclui-se que, nos estudos, um tema relativamente simples como a indisciplina
escolar revela-se bastante variado, complexo, intenso e multifacetado, podendo ser estudado
sob diversas metodologias, tipos de pesquisas, areas de conhecimento, entre outros.

Posteriormente, no Capitulo 3, serdo apresentadas as analises, discussdes e

revelacGes da producdo académica.



CAPITULO Il
RESULTADOS E DISCUSSOES: revelacdes da producéo académica

Neste capitulo, discutiremos as descobertas das produgfes académicas selecionadas
em seus estudos. Analisaremos quais conceitos sdo mais debatidos em cada uma delas,
explicitando se a definicdo do termo “indisciplina” é mais abordada ou ndo, e quais outros
conceitos s&o0 mais evidenciados respectivamente em cada uma. E importante observar que as
bases epistemoldgicas ndo puderam ser identificadas nas pesquisas, pois ndo foram citadas
pelos autores.

Também apresentaremos as concepgdes dos sujeitos envolvidos no processo educativo
acerca da indisciplina. Investigaremos se o0s estudos explicam os conceitos e/ou discussdes
sobre crianga, aluno e corpos. Além disso, identificaremos 0s autores mais referenciados e se
h& predominancia de determinado autor quando se trata de indisciplina. Por fim,
descreveremos as conclusdes e perspectivas apontadas pelas producdes, assim como as
lacunas deixadas.

Nesta etapa do EC, destacaremos 0s conceitos mais frequentemente utilizados
empregados por cada autor em suas pesquisas. Serdo apresentados na Quadro 3, com o
intuito de verificar se todos eles abordam temas como “disciplina”, “indisciplina”, “corpo”,
“aluno” e “crianga”, além de abordar outros aspectos abordados nas respectivas pesquisas.
Adicionalmente, forneceremos uma descri¢ao dos autores aplicados como referencial teorico

em cada uma, conforme listado a seguir:

Quadro 3 - Conceitos e autores utilizados nas pesquisas

< <Z( 0o Z
9 213219 Q S 825 o
2 2 s 5| 2|5 % % i3 i
=4 = O = < FoN o
- 2} a ®] < 5 O05F 2
e Z 0> W
szlzjlrrenseE im Escola Piaget (1932)
estudo sobre a Moralidade Miranda (2005)
1 normatividade N&o | Sim | Ndo | N&do | Néo | Comportamentos George (2007)
no espaco Tognetta e Vinha (2008)
ar La Taille (2006)
escolar.
Soc?lrrio' ol Foucault (2012)
o o Veiga Neto (1996)
aulas”! Poder disciplinar Varella (2000)
2 | Discursossobre | Sim | Ndo | Sim | Sim | Sim Escola Estrela (1986)
indisciplina na Freire (2002)
producéo i
académica Parrrat-Dayan (2008)
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contemporéanea
da érea da
educacdo
“Ponha-se no Aguino (1996)
seu lugar”: Patto (2000)

processos de
estigmatizacdo
de criangas na

Singularidades

Emilio (2004)
Amaral (1992)
Elias & Scotson (2000)

escola pablica, a | Sim | Sim | Sim | Ndo | Nao Eétslgcr)r::s Larossa (2002)
exclusdo das Kohan (2004)
singularidades e Foucault (2005)
formas de Freud (1921)
reexisténcia. Freire (2002)
Geertz (1989)
Um estudo sobre Cultura escolar Ple_rre Bourdieu -
A Francois Dubet- Bernard
mediacOes de Escola
. o Charlot
conflitos, Violéncia A
~ x Antonio Vinao Frago
relagGes de x . x x . Educacdo . .
o N&o | Sim | Ndo | N&o | Sim P Dominique Juli,
poder e justica Curriculo AQUING
na escola. Dominagdo guing
Violéncia Gentili
Simbolica Vincent, Lahire e Thin
Flavia Schilling
Aquino (1996)
Kant (1999)
- La Taille (1996)
Punicdo e Lajonquiére (1996)
disciplina na Guirado (1996)
escola: estudo Escola
. Roure (2001)
com base nas Autoridade Durkheim (1965)
produgdes Sim | Sim | N&do | Sim | Néo Controle e
. - Snyders (2005)
académicas da punicéo :
area da Singer (1987)
educacio Arendt (2013)
§a0. Marcurse (1981)
Horkheimer (2015)
Adorno (1995)
Freud (2017)
Aquino (2011)
~ Freller (2001)
Relacoes de Estrela (2002)
in%isci lina Género Silva Neto (2011)
P ) . . . . x Autoridade Carvalho (1996)
escolar: Sim | Sim | Sim | Sim | Néo RN .
masculinidades Violéncia Silva (2007)
em 1000 Durkheim (2012)
Jogo. Parrat-Dayan (2011)
Scott (1995)
Connell (2005)
Chrispino (2004)
Ratto (2004)
Violéncias, Violéncia Maffesoli (1987)
. - Tavares dos Santos
conflitos e Conflito (2002)
indisciplinas: | ;| i | sim | sim | Nio Discurso Adorno (2002)
discursos em trés Violéncia .
escolas de Simbolica Garcia (1999)
Estrela (2002)

educacao basica

Foucault (2009)
Aquino (1996)
Bourdieu (2007)
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Aquino (1996)
s Estrela (2002)
A d!sc!pl!na €a Vasconcellos (2009)
indisciplina na Estudantes .
sala de aula em . . Dialogo Freire (2017)
8 Sim | Sim | N&do | Ndo | Né&o . Luck (2018)
uma escola Aprendizagem s
L Canério (2005)
publica estadual Escola
de Séo Paulo Dewey (1959)
Teixeira (2014)
Libaneo (2018)
Gonzélez Rey &
Martinez (2017)
Costa (2000)
Aguino (1998)
Lima (2000)
Comportamentos Pato (2000)
indisciplinados Neves-Pereira & Branco
na sala de aula: x . . . . Teoria da (2015)

2 um estudo na Nao | Sim | Sim | Sim | Sim Subjetividade Silva Neto (2011)
perspectiva da Tacca (2008)
subjetividade Foucault (2012)

Vygotsky (1994)
Garcia (2009)
Rossato (2009)
Bezerra (2014)
Amaral (2000)
Michel de Certeau
(2012)
Foucault (2013)
Garcia (2002)
- Agquino (2011)
Taticas e Poder Sposito (1998)
estratégias: uma - A
d x Téticas Guimardes (1996)
esconstrugdo da Lo
< « . x . x Dispositivos Ratto (2007)

10 noc¢éo de N&o | Sim | Ndo | Sim | Né&o h .

A Disciplinares Biesta (2012)
indisciplina no . .

cotidiano Discurso Pereira (2003)
escolar Escola Caruso (2003)

' Hamilton (1992)

Szenczuk (2004)
Saydo (2004)

Guirado (1996)
Gallo (2010)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

Observa-se nos estudos apresentados, através da Quadro 3, que o conceito do termo

“disciplina” aparece em seis estudos (2, 3, 5, 6, 7 € 8). Ja o termo “indisciplina”, que se é 0

objeto desta pesquisa, revela o conceito em nove estudos selecionados (1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9

e 10), sendo apresentado sob a 6tica de Varios autores. O conceito de “corpo” é explicitado

em cinco estudos (2, 3, 6, 7, € 9). Alguns estudos utilizam o termo “aluno”, sendo esses seis

estudos (2, 5, 6, 7 e 9), e apenas trés estudos (2, 4, e 10) discutem e apresentam o termo

“crianga”. Nota-se que ha variada diversidade de outros conceitos utilizados nos estudos em

menor escala, como por exemplo os termos escola, violéncia, conflito, moralidade, entre

outros.
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Em relagdo aos autores citados, ha uma ampla diversidade de tedricos usados como

referéncias nos estudos, conforme o Grafico 8.

Gréfico 8 - Autores mais citados nos estudos

9
8
7
6
5
4
3
2
: RERERARACE
0
Estudos
H Aquino M Foucault Estrella M Garcia M Freire
Adorno W Amaral M Bourdieu M Durkheim M Freud
B Guirado M La Taille B Patto M Parrat-Dayan M Ratto

H Silva Neto Outros

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados ha BDTD (2023)

O que se observa ¢ que Julio Groppa Aquino é uma referéncia nos estudos quando se
trata de abordar o objeto “indisciplina”, seguido por Foucault, que trata do poder disciplinar,
Estrela e Garcia, que também teorizam sobre a indisciplina, e também Freire, que ndo tratou
diretamente da indisciplina, mas contribuiu fortemente para a compreenséo dela por meio de
suas teorias. Dos dez estudos selecionados, Aquino é citado em oito estudos (3, 4, 5, 6, 7, 8,
9, e 10) com suas obras variadas, mas todas tratando da indisciplina. Percebe-se que Aquino
é um referencial quando o assunto € indisciplina escolar.

Na tabela a seguir, sdo apresentadas as areas de conhecimento que contribuiram para

os estudos.
Tabela 6 - Contribuicdes das areas de conhecimento utilizadas nos estudos

N° Titulo Contribuicdes (areas)
Frames e Valores — um estudo sobre a Socmlogla

1 o Educacdo

normatividade no espago escolar. ! .
Psicologia

Socorro, eu ndo consigo “dar aulas”!

2 Discursos sobre indisciplina na producéo Teoria pos-critica
académica contemporénea da area da foucaultiana

educacdo.

“Ponha-se no seu lugar”: processos de Filosofia da Educacéo

3 estigmatizagdo de criangas na escola Psicologia Social

publica, a exclusdo das singularidades e
formas de reexisténcia.

Pedagogia
Sociologia
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Educacdo
Sociologia compreensiva
de Pierre Bourdieu

Um estudo sobre media¢des de conflitos,
relacbes de poder e justica na escola.

Punicdo e disciplina na escola: estudo com

5 base nas producdes académicas da area da Teoria Critica da

x Sociedade
educacéo.
Relacdes de género e indisciplina escolar: Sociologia
6 masculinidades em jogo. Psicologia
Educacéo
Violéncias, conflitos e indisciplinas: . .
- N ~ Psicologia
7 discursos em trés escolas de educacéo %
(L Educacdo
bésica.
A disciplina e a indisciplina na sala de aula
8 em uma escola publica estadual de Sdo Educacdo
Paulo
Comportgmentos |nd|SC|pI|nados_ na sala de Psicologia
9 aula: um estudo na perspectiva da %
S Educacdo
subjetividade.
10 Téticas e estratégias: uma desconstrugdo da Educacio

nocg&o de indisciplina no cotidiano escolar.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD (2023)

De acordo com a tabela acima, observa-se que, entre as areas de conhecimento, a que
mais contribui é a &rea da Educagdo, evidenciada em 8 estudos (1, 3, 4, 6, 7, 8 ,9 e 10),
seguida pela area da Psicologia, destacada em 5 estudos (1, 3, 6, 7 e 9). Posteriormente, em
menor escala, temos a area da Sociologia (1, 3, 4 e 6), além de outras areas com incidéncia
nas producgdes académicas. Dessa forma, percebe-se que os trabalhos que versam sobre
indisciplina sdo interdisciplinares, com maior énfase nas &reas da educacéo e psicologia, pois
ambas estudam o comportamento humano, incluindo seu desenvolvimento, processos e
interacOes sociais. A indisciplina destaca-se nessas areas devido a sua relevancia para a
compreensdo do comportamento e das interacdes sociais, bem como pelo potencial de
promover ambientes favordveis e propicios a aprendizagem e ao desenvolvimento pessoal

dos individuos.

3.1 Tendéncias Tedrico-Conceituais

As tendéncias tedrico-conceituais referem-se aos padrdes ou direcdes recorrentes
relacionados a teorias e conceitos em uma determinada area de estudo ou objeto. Essas
tendéncias surgem como resultado de avancos nas pesquisas, mudancas nas perspectivas
académicas, novas abordagens metodoldgicas ou a evolugédo das necessidades e demandas
do campo de estudo. Elas podem abranger uma variedade de aspectos, como novas teorias,
modelos explicativos ou mudangas nas concepcdes de uma disciplina. Sdo influenciadas por
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diversos fatores, como avangos tecnoldgicos, debates académicos e interacGes entre
diferentes areas do conhecimento.

No entanto, é importante ter em mente que as tendéncias tedricos-conceituais estao
sempre em constante evolucdo. No campo académico, essas tendéncias evoluem e
transformam-se, continuamente, uma vez que o ambiente académico é dinamico e sujeito a
multiplas abordagens e perspectivas. As tendéncias podem se modificar a medida que novas
ideias e descobertas surgem. Portanto, é essencial adotar uma postura critica e estar aberto a
novas perspectivas.

A seguir, serdo descritas as tendéncias tedrico-conceituais nas seguintes categorias:

disciplina, indisciplina, corpo e crianca.

3.1.1 Disciplina

As tendéncias teoricos-conceituais encontradas nas producdes académicas
selecionadas, referem-se, em primeiro lugar, ao termo “disciplina”. Dos 10 estudos
selecionados, 6 apresentaram conceito para o termo. De forma geral, a disciplina é definida
como comportamentos regidos por regras. Conforme Sena (2020, p. 71), “[...] manter a
ordem e a concentracdo necessaria para garantir o rendimento escolar que possibilita o
aproveitamento dos estudantes”.

Outro conceito que aparece fortemente nos estudos € o Foucault (2009), que descreve
como uma forma de controle, ou seja, como uma forma de educar o sujeito adestrando-o de
acordo com os padrdes impostos. Segundo Foucault (2009) apud Marchetti (2019, p. 35),
“[...] a disciplina implica em uma vigilancia perpétua e constante dos individuos, mas nao
em um olhar tnico, e sim o olhar de todos sobre todos e sobre si mesmo”.

Portanto, a palavra “disciplina” refere-se a maneira pela qual a sociedade, as
instituices e as normas exercem controle sobre os comportamentos e a¢6es dos sujeitos. Ela
implica em um conjunto de regras e padrdes estabelecidos para regular o comportamento
dos estudantes em determinados contextos, como a escola e a vida em sociedade.

Essa vigilancia é realizada por todos os individuos envolvidos e é exercida por meio
de mecanismos de observacao e internalizacao das normas. Essa vigilancia constante implica
que a disciplina ndo é apenas algo imposto, mas algo que os estudantes internalizam. Dessa
forma, eles ajustam seus comportamentos de acordo com as normas e regras estabelecidas.
Segundo Griispun (1985):
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[...] a disciplina é a técnica da obediéncia, que corrige, reforca e aprimora a
capacidade de obedecer as normas, assim relaciona-se com a constituicdo do
préprio eu, e é ela quem aparelha a crianga para se conduzir com obediéncia de
forma voluntaria as normas da sociedade. (GRUSPUN, 1985 apud MARCHETTI,
2019, p. 35).

Assim, a disciplina esta relacionada com a formacédo do eu, preparando, adestrando
e docilizando as criancas para se comportarem de forma obediente e voluntaria de acordo

com as normas da sociedade.

3.1.2 Indisciplina

Em relagéo ao termo “indisciplina escolar”, encontramos esse conceito em 9 estudos,
abordando-o a partir de diferentes perspectivas teoricas.

As pesquisas realizadas até 0 momento revelam que o ambiente escolar tem se
tornado um cenério cada vez mais conflituoso nas relagdes sociais. Com frequéncia, 0s
professores rotulam as a¢Ges dos estudantes como atos de indisciplina.

A primeira tendéncia tedrico-conceitual da indisciplina, é de que ela é percebida
como relagdes sociais conflituosas no espaco escolar e demais instituicdes. Essas relacfes
englobam interagbes sociais problematicas, caracterizadas por tensbes, conflitos,
hostilidades ou dificuldades de comunicagéo entre os diferentes atores envolvidos no
ambiente escolar, incluindo a relagéo entre professores e alunos, professores e pais, alunos
e funcionérios, entre outros.

Segundo Schilling e Angelucci (2016) apud Antdnio (2019, p. 136) “[...] todos os
conflitos existentes na relacdo de sala de aula tém sido nomeados como indisciplina,
incivilidade ou violéncia”.

Dessa forma, esses conflitos se referem a tensdes, desentendimentos ou divergéncias
que podem surgir entre docentes e discentes, bem como entre 0s proprios estudantes no
contexto da sala de aula e do ambiente escolar. Podem ocorrer devido a diferentes opinides,
interesses, valores, dificuldades de comunicacdo, falta de respeito mutuo, entre outros
fatores.

Essa perspectiva destaca a importancia de examinar ndo apenas 0 comportamento
dos estudantes, mas também o contexto social em que ele ocorre. O objetivo é identificar e
abordar as causas subjacentes dos conflitos para promover um ambiente harmonioso e

propicio ao aprendizado.
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A segunda tendéncia identificada é de que a indisciplina é auséncia, negacao ou
oposicdo a disciplina, ou seja, comportamentos que fogem do previsto para os estudantes.
Conforme Lima (2018, p. 26) coloca “[...] manifestagdes que divergem daquilo que ¢é
esperado do aluno e que remetem a conflitos e mal-entendidos na sala de aula”.

De acordo com Marchetti (2019, p. 36), em concordancia com Lima, “[...] a
indisciplina surge quando alguém realiza um comportamento desordenado que vai contra o
modelo engendrado pelo poder disciplinar”. Portanto, essa tendéncia refere-se as acoes,
atitudes ou comportamentos que ndo estdo alinhados com as expectativas e normas
estabelecidas pelo ambiente escolar. As autoras esclarecem que quando um comportamento
vai contra 0 modelo estabelecido pelo poder disciplinar da instituicdo escolar, é rotulado
como indisciplina.

Ratto (2004) vai dizer que:

Quanto mais se define, se esquadrinha, se busca produzir e controlar a crianga
indisciplinada, mais se abre o campo de emergéncia para as criancas
indisciplinadas, as que a qualquer momento possa ndo se enquadrar, ndo se
adaptar, negar ou nao corresponder aos padrdes que estabelecem o que € a crianga
disciplinada. Sendo assim, a escola produz sua indisciplina diaria. (RATTO, 2004
apud MARCHETTI, 2019, p. 37).

Dessa forma, questBes relacionadas a indisciplina estdo presentes diariamente no
ambiente escolar. Quanto mais se tenta definir, controlar e adestrar o comportamento de uma
crianca no ambiente escolar, mais espaco é aberto para o surgimento da indisciplina, pois
nem todas as criancas se encaixam, se adaptam ou correspondem aos padrdes estabelecidos
pelo ambiente escolar. Assim, a escola acaba contribuindo para a producdo diaria da
indisciplina, ao impor padrdes que nem todas conseguem atender.

Conforme Neto (2019, p. 34), “[...] a indisciplina seria a forma de questionar o real,
de revelar que as coisas ndo estariam em conformidade com o que os alunos desejam ou
compreendem como justi¢a em determinadas situagdes”.

A terceira tendéncia identificada é a de Aquino (1996) que analisa a indisciplina com
dois olhares distintos: O olhar socio-histdrico e o olhar psicoldgico. Conforme Antdnio
(2019):

A afirmagdo de Jalio Groppa Aquino (1996) de que a indisciplina é o grande
problema enfrentado pelo professor na atualidade e analisa a questdo sob dois
pontos de vista: 1) o olhar socio-histérico em que a indisciplina pode revelar-se
como uma forca legitima de resisténcia as imposigdes disciplinares e culturais e
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2) o olhar psicologico no qual a indisciplina € uma manifestagdo de caréncia
psiquica infra estrutural. (ANTONIO, 2019, p. 136).

Conforme Aquino (1996), no viés socio-historico, o embate de geragfes entre
professores e estudantes é evidenciado pelas transformacdes sociais significativas que
ocorreram, sobre as quais a escola ndo acompanhou essas mudancgas. Muitos ainda
consideram a escola do passado como um modelo desejavel.

Nas relacbes escolares desse periodo, havia uma énfase na obediéncia e
subordinacdo. O papel do professor ndo se limitava apenas ao conhecimento, mas também
envolvia moldar os estudantes e garantir o cumprimento das regras relacionadas as
responsabilidades escolares. Assim, a indisciplina, entdo, seria a quebra da escola idealizada
e formada para um tipo de sujeito e sendo ocupada por outro, representaria o confronto de
um novo sujeito histdrico inserido em antigas formas institucionais enraizadas.

Diante do ponto de vista sdcio-historico, “[...] a indisciplina passaria, entdo, a ser
forca legitima de resisténcia e produgdo de novos significados e fungdes, ainda insuspeitos,
a institui¢do escolar” (AQUINO, 1996, p. 45).

Quanto ao olhar psicoldgico, a escola é profundamente afetada pelas alteragfes na

estrutura familiar, pois, segundo Aquino (1996):

[...] a indisciplina ndo pode ser pensada como um estado, uma predisposi¢do
particular ou atributo psicolégico individual, e sim de acordo com seus
determinantes psicossociais, cuja suas raizes encontram-se no advento, no sujeito,
da nocdo de autoridade. (AQUINO, 1996, p. 45).

Para o autor, ndo ha possibilidade de a escola assumir a tarefa de estruturacdo
psiquica prévia ao trabalho pedagdgico; essa responsabilidade recai primordialmente sobre
o ambito familiar. Dessa forma, as duas instituicdes, escolar e familiar, sdo co-responsaveis
pela educacdo em um sentido amplo. Elas ndo se justapdem, mas sim se complementam e se
articulam.

Como ultima tendéncia tedrico-conceitual apontada, alega-se que a indisciplina é
definida pelo desconhecimento e falta de clareza das regras.

Lima (2018), em seus estudos, afirma que, segundo Aquino (1996), muitas vezes 0s
estudantes nao tém conhecimento sobre as regras escolares, uma vez que essas nem sempre
se encontram divulgadas e acessiveis a toda a comunidade escolar. Ainda de acordo com
Lima (2018):



85

[...] € interessante lembrar que parte das razdes para o descumprimento das regras
pode ser atribuida ao seu desconhecimento ou ao seu estranhamento, uma vez que
elas, as vezes, precisam, distanciam-se muito do contexto social dos quais 0s
alunos fazem parte. Acrescente-se a isso a possibilidade da falta de clareza do
aluno quanto ao papel exigido dele, em determinado contexto escolar ou situacéo
pedagdgica. As regras, em suma, precisam, estar claras para que os alunos possam
compreendé-las e potencialmente cumpri-las. (LIMA, 2018, p. 25).

Essa tendéncia relacionada a indisciplina como resultado da falta de clareza ou
desconhecimento das regras foi identificada apenas em um estudo. No entanto, néo se pode
subestimar a sua importancia, pois ela levanta uma questdo que muitas vezes nao é
explicitamente abordada na escola. Ao mesmo tempo, espera-se uma postura dos estudantes
que ndo lhes foram comunicadas.

E importante salientar que Aquino abordou essa tendéncia em suas pesquisas em
1996, mas poucos estudos sobre a indisciplina destacam essa informacdo, que é de grande

relevancia no contexto atual das instituicdes escolares.

3.1.3 Corpo

Em relacdo ao conceito de corpo, foram identificados apenas em 5 estudos.
Verificou-se neles que o termo “corpo” aparece com uma unica tendéncia tedrico-conceitual,
que é a de que os corpos, segundo a teoria foucaultiana, sdo utilizados como objeto de poder
disciplinar. 1sso visa ao seu adestramento e controle, transformando-o0s em corpos ddceis,
produtivos e eficientes. Em outras palavras, busca-se controlar os corpos dos estudantes para
alcancar a disciplina desejada e, consequentemente, reduzir a indisciplina.

Todos os estudos que abordam o conceito de corpo, também incorporam os conceitos
de poder disciplinar de Foucault. Conforme Sena (2020), Foucault, ao definir o poder,
estabelece uma relagéo direta com a disciplina presente na sociedade, uma vez que esta treina
0S movimentos, tornando os corpos ddceis, produtivos e eficientes. Na mesma linha de

pensamento, Lima (2018) esclarece que:

Nessa dire¢éo, Foucault (2012) explica que o corpo é utilizado como objeto e alvo
de poder, passivel de manipulagdo, modelagdo e treinamento, referindo-se aos
métodos de controle do corpo que Ihe impdem uma relacdo de docilidade. [...] Ela
fabrica corpos ddceis, submissos e exercitados [...]. (LIMA, 2018, p.27).
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Dessa forma, as autoras discutem a ideia de que o corpo é utilizado como alvo do
poder, suscetivel a ser manipulado, moldado e treinado de acordo com os métodos de
controle que lhe sdo impostos, resultando em uma relacédo de docilidade.

A teoria foucaultiana esclarece que esse processo de controle e modelagem do corpo
é conduzido por meio de técnicas e praticas disciplinares tais como a vigilancia, a
normalizacdo e a punicao. Essas técnicas sdo aplicadas com o objetivo de gerar individuos

Gteis e produtivos, alinhado aos interesses das instituicdes.

3.1.4 Crianca

Em relacdo ao conceito de crianca, nas producdes, o termo ‘“crianga” nao é
conceituado por nenhum deles. O que foi identificado em trés delas (2, 4 e 9) sdo breves
discussdes sobre a crianca. Dessa forma, a discussdo apresentada sobre a crianca é que,
segundo Kndper (2014), ao longo do tempo, a percepcdo do que é ser crianga evoluiu,
passando a ser reconhecida como alguém com necessidades distintas em relacdo aos adultos.
Ela é considerada um ser heterdnomo®, ou seja, dependente de protecdo e orientagio por
parte de individuos mais experientes.

Nesse sentido, desenvolveu-se a ideia de que a escola seria 0 ambiente mais adequado
para proteger e educar, por ser um espaco especializado para esse fim.

Dentro desse contexto, o professor é o responsavel por transformar as criancas nesses
corpos, para que possam receber, por meio da educacao escolar, 0s meios para se tornarem
seres independentes, autdbnomos e livres.

Lima (2018), acrescenta que a medida que o professor se dispde a observar e
compreender a forma como as criangas se comportam, ele estara mais capacitado para
entendé-las, e dessa forma, planejar acdes pedagogicas que sejam relevantes e motivadoras,
levando em consideracdo diferentes expressdes e manifestacdes, visando buscar seu
envolvimento e participagéo.

O professor deve tratar a criangca como um individuo ativo, complexo e singular, ou
seja, reconhecer a singularidade de cada crianca, o que implicara em selecionar acdes

diferentes para cada tipo de individuo. Segundo Lima (2018, p. 43):

Nessa perspectiva, ndo se pode olhar o ser humano isolado de sua pratica social,
mas é preciso enxerga-lo como produtor de sua agao nos espacos social e cultural

® Segundo Kant (1785) na obra Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes (1785), a heteronomia é um
conceito criado para denominar a sujei¢do do individuo a vontade de terceiros ou de uma coletividade.
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de que participa e vice-versa, € ndo como resultado de simples operacGes
cognitivas. (LIMA, 2018, p. 43).

Assim, é responsabilidade da escola atender as criangas em suas especificidades e
diversidades. Ela precisa saber lidar com suas caracteristicas e demandas individuais que
surgem do meio social que as constitui.

Como tendéncia teodrica-conceitual das discussfes encontradas nas pesquisas sobre o
termo “crianca”, destaca-se a importancia de ndo analisar a crianca de forma isolada. Pelo
contrario, € essencial considera-la como alguém que esta inserido em uma pratica social. Em
outras palavras, para compreendé-la plenamente, deve-se levar em conta o contexto social e
cultural no qual esta inserida e perceber que essa interacao € reciproca.

Portanto, ao analisar uma crianca, é fundamental considerar como ela ¢ afetada pelas
estruturas sociais, instituicbes, normas culturais e valores compartilhado. Também é
importante entender como ela contribui para transformar esses elementos. Essa perspectiva
que enfatiza a complexa interacdo entre individuo e sociedade, reconhecendo que somos

simultaneamente produtos e produtores do contexto em que vivemos.

3.2 As Bases Epistemoldgicas das Producdes Académicas

Entende-se por base epistemoldgica os fundamentos tedricos e conceituais que
sustentam determinada area do conhecimento ou disciplina. Ela concentra-se em como o
conhecimento é adquirido, validado e aplicado dentro de um campo especifico. Além disso,
busca compreender a natureza do conhecimento, suas origens, critérios de validade, métodos
de investigacdo e 0s pressupostos tedricos.

A base epistemoldgica, também conhecida como paradigma (KHUN, 1962) 7,
desempenha papel fundamental na conducdo de pesquisas cientificas, pois delineia 0s
principios e pressupostos tedricos que orientam o processo de investigacao e interpretacéo
dos resultados.

Uma questdo identificada foi a auséncia de anunciacgéo das bases epistemoldgicas nos
trabalhos. Observou-se que em nenhuma das pesquisas selecionadas foi mencionado pelos

autores qual utilizada. Sabemos que cada producdo académica utiliza determinada

7 Segundo o filésofo Thomas Kuhn (1962), no livro A Estrutura das Revolugdes Cientificas (1962), estabelece
um marco para as disciplinas da histéria, filosofia e sociologia do conhecimento, popularizando os termos
paradigma e mudanca de paradigma. O qual paradigma se refere “[...] as realizagdes cientificas que, durante
algum tempo, fornecem problemas e solu¢des modelares a uma comunidade de praticantes de uma ciéncia.”
(KUNH, 1997, p. 13).
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fundamentacéo epistemoldgica, como, por exemplo, o Materialismo Histérico Dialético, o
Positivismo, o Estruturalismo, o Pds-estruturalismo, entre outros. No entanto, apds analise
através dos resumos, introducdes, capitulos e conclusdes identificou-se que nenhum deles
mencionou ou descreveu a base epistemoldgica adotada na realizacdo da pesquisa.

Essa auséncia dificulta a compreensdo e a contextualizagdo dos resultados
apresentados nos estudos selecionados. A identificacdo dos principios subjacentes é
essencial para avaliar a solidez das conclusdes alcangadas. Diante disso, faz-se necessaria
uma reflexdo sobre a importancia da base epistemolégica adequada na conducdo de
pesquisas cientificas. E importante que os pesquisadores reconhecam a necessidade de
descrever e justificar a base tedrica que embasa suas investigacdes, a fim de promover a
transparéncia, replicabilidade e o avanco do conhecimento em suas areas de conhecimento.

Dos estudos selecionados para a pesquisa analisada, verificou-se que nenhum deles
citou a base epistemoldgica adotada.

3.3 Concepcoes dos Sujeitos acerca da Indisciplina

Este topico visa identificar as concepc¢des dos sujeitos envolvidos no processo
educativo em relacdo a indisciplina escolar nas pesquisas de campo realizadas.

Como mencionado anteriormente, foram selecionados dez trabalhos para este estudo
sobre a acerca da indisciplina escolar nos Anos Iniciais do EF. No entanto, oito desses
trabalhos apresentaram pesquisa de campo, utilizando diferentes métodos de pesquisas,
enquanto os outros dois realizaram pesquisas bibliograficas, como Estado da Arte e Estado
do Conhecimento.

As concepcdes dos sujeitos neste caso, das criancas, em relacdo a indisciplina escolar
sdo influenciadas por varios fatores, como idade, experiéncias individuais, contexto familiar
e social. A exposicdo direta a situagcdes de indisciplina ou a assimilagdo de informacgdes
provenientes de colegas, professores, pais ou até mesmo da midia sdo formas pelas quais as
criangas constroem suas representagoes.

Essas concepgdes sdo caracterizadas por sua diversidade e complexidade. Enquanto
algumas criangas enxergam a indisciplina como algo comum e aceitavel, como uma forma
de questionar as regras e a autoridade, associando-a a uma sensacéo de liberdade ou controle,
outras criangas a percebem como algo negativo, prejudicial ao ambiente escolar.

Além disso, as concepgdes das criancas sobre a indisciplina também estdo

relacionadas as suas experiéncias pessoais no ambiente escolar. Criangcas que ja foram
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vitimas de comportamentos indisciplinados tendem a ter visdo mais desfavoravel sobre o
tema, enquanto aquelas que nunca vivenciaram situacdes problematicas podem ter
concepgdes menos marcantes ou Menos precisas.

E relevante ressaltar que as concepgdes das criangas sobre a indisciplina escolar
exercem influéncia sobre suas atitudes e comportamentos em relagdo ao assunto. Essas
percepcdes podem afetar a maneira como elas lidam com situacdes de indisciplina, como
reagem diante de comportamentos indisciplinados por parte dos colegas ou como
compreendem as medidas disciplinares adotadas pela escola.

Portanto, compreender as concepgdes das criangas sobre a indisciplina escolar é de
suma importancia para o desenvolvimento de estratégias educacionais apropriadas, visando
promover um ambiente escolar mais harmonioso, seguro e propicio a socializacdo e também
a aprendizagem. Essas estratégias podem incluir a conscientizacdo das criancas sobre os
efeitos negativos da indisciplina, a promog¢do do diadlogo e da resolucdo de conflitos, a
implementacéo de regras claras e coerentes, bem como o incentivo a uma cultura de respeito
mutuo e responsabilidade. Na educacdo com criangas, 0s combinados construidos
coletivamente desempenham papel fundamental, uma vez que sdo elaborados em conjunto,
permitindo que as criangas tenham suas vozes ativas nesse processo de construcdo. Esse
envolvimento contribui para que as crian¢as desenvolvam um maior respeito pelo espaco
compartilhado e se sintam mais engajadas e responsaveis em relacdo aos acordos
estabelecidos.

Os estudos 1, 3, 4, 6, 7, 8, 9 e 10 apresentaram pesquisas de campo, utilizando
diversos métodos, como estudo de caso, entrevistas, questionarios, investigacdo em campo,
observacdo do cotidiano escolar, roda de conversas, registros e analise documental do Livro
de Ocorréncias Escolares (LOE).

Conforme Neto (2019, p. 74), ““[...] sdo considerados sujeitos desta pesquisa os atores
do cotidiano escolar com os quais tivemos contato”. Sao aquelas pessoas que contribuiram
de forma mais significativa para com a convivéncia proporcionada em sala de aula, que
foram entrevistadas e participaram de conversas sobre a escola de maneira especifica.

Portanto, os sujeitos identificados nos estudos foram criancas, estudantes dos Anos
Iniciais, do 1° Ano ao 5° Ano do EF, com faixa etéria de 6 a 13 anos. Vale ressaltar que 0s
estudantes com idade de 12 a 13 anos estdo fora da faixa etaria relativa ao ano escolar que

cursam, o que justifica esse atraso.
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Os sujeitos apresentados nos estudos sdo, em sua maioria, do género feminino, com
60%, enquanto os demais s@o do género masculino. A maioria mora préximo a escola que
frequentam, vivem com os pais ou pelo menos um deles, e pelo menos um dos responsaveis
trabalham e mantém o sustento familiar. As escolas pesquisadas localizam-se em sua maioria
em bairros de classe média baixa.

O que podemos analisar nos estudos € que as criangas geralmente ndo enxergam a
indisciplina da mesma forma que os adultos. A percepcao e compreensao variam de acordo
com a idade, experiéncias de vida e desenvolvimento cognitivo da crianca.

No que diz respeito a compreensao das regras, as criancas estdo em um processo de
aprendizado e desenvolvimento de habilidades sociais, o que inclui a compreensdo das
normas sociais instituidas no ambiente escolar. Além disso, uma crianga ndo possui a base
solida e a experiéncia de conhecimento de um adulto.

Outro ponto a ser considerado é que as criangas podem ndo ter uma compreensao
completa das consequéncias de suas acfes e comportamentos. Elas podem ndo perceber
como suas a¢des afetam os outros e o impacto que podem ter em suas proprias vidas. 1sso é
diferente dos adultos, que geralmente séo capazes avaliar as consequéncias de suas acgoes.

As criancas também podem ter dificuldades em controlar suas emogdes e impulsos,
0 que pode levar a comportamentos considerados indisciplinados pela escola. Elas podem
ndo ter as habilidades necessarias para expressar suas frustracdes ou lidar com situacbes
estressantes. Em contrapartida, os adultos, em geral, ttm melhor controle sobre suas
emocdes e sdo capazes de lidar com situacdes de forma mais equilibrada.

Por fim, as criancas tém uma visdo mais limitada do mundo e podem interpretar a
indisciplina com base em suas préprias experiéncias e contexto. Suas percepc¢des podem ser
influenciadas pelo ambiente em que vivem, suas interacdes sociais e a maneira como foram
educadas.

Segundo o estudo realizado por Lima (2018), a escolha de trabalhar com criangas nos
anos iniciais do EF, foi motivada pelo fato de que esse é 0 momento em que as queixas sao
mais evidentes e as criancas conseguem expressar verbalmente de forma mais clara seus
pensamentos e sentimentos.

Outro aspecto observado nos estudos é a normatizacdo da conduta das criangas no
ambiente escolar, no sentido de adestra-las ou docilizar seus corpos, conforme a teoria
foucaultiana descrita anteriormente no Capitulo 1. Assim, a crianga que se opde ou resiste a

essa conduta € vista como opositora, indocil e rebelde, e, portanto, indisciplinada.
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Gongalves (2018) esclarece que a indisciplina ndo € uma categoria natural, mas sim
uma construcdo que surge a partir da ideia do que € considerado natural, sendo esse modelo
a ser sequido chamado de disciplina. Em outras palavras, a indisciplina € definida com base
em um padréo estabelecido de comportamento considerado desejavel, que é a disciplina.

A ideia apresentada pela autora é que a nogdo de indisciplina ndo existe por si so,
mas é definida em relacdo a ideia de disciplina. A disciplina é considerada um modelo a ser
seguido, e qualquer desvio desse modelo € rotulado como indisciplina.

Nas palavras de Gongalves (2018, p. 20), ele afirma que:

O discurso que cerca a indisciplina se pretende universal. Quando se é langada a
tematica, dificilmente a indisciplina é pensada como algo que pode ser vista para
além da condenagdo. Esses discursos tidos como verdadeiros sobre a indisciplina
acabam por excluir manifestag@es de outros discursos também verdadeiros, mas
gue ndo se legitimam pela tentativa universal de dizer como devem se comportar
alunos e alunas em uma escola. Ao normatizar como deve ser a conduta, as
diferencas costumam ser suprimidas e vistas como incomodas. Nao s6 ndo o
respeito as diferencgas, como a tentativa é de homogeneizar. Se falo de indisciplina
€ porque uma conduta fugiu a regra e a tentativa de um sujeito universal mostrou-
se falha. (GONCALVES, 2018, p. 20).

O que se percebe é que esse discurso envolvendo a indisciplina é universal, ou seja,
valido para todos. Quando se discute a indisciplina, ¢ comum pensar nela apenas como algo
negativo, merecedor de condenagéo.

Esses discursos, considerados como verdade absolutas, acabam excluindo outras
perspectivas igualmente verdadeiras, que ndo se encaixam na tentativa universal de ditar e
adestrar de como as criancas devem se comportar na escola. Essa homogeneizacdo das
atitudes e comportamento das criancas no ambiente escolar, torna-os todos iguais,
suprimindo suas diferencas individuais.

Deve-se levar em conta que existem outras possibilidades de ser aluno (a) e que essas
diferentes formas podem coexistir no ambiente escolar. Nao se trata de superar algo, mas
sim reconhecer a existéncia de outras vivéncias e possibilidades de a crianca enxergar o
mundo.

Nesse mesmo sentido, Silva (2019) observa que € comum observamos que os alunos
que sao facilmente lidos como obstaculos sdo identificados com uma espécie de folclore
escolar, a categoria de “aluno problema” e de indisciplinados. Esses sujeitos serdao

responsaveis por desencadear discussdes relacionadas ao repertdrio sociocultural e aos
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valores dos adultos, que serdo utilizados como fundamentos para tentar explicar o porqué de
determinado sujeito apresentar certos comportamentos.

Essa concepgéo que transcende os individuos fortalece a proposta aqui apresentada,
destacando a importéncia de compreender os riscos de uma viséo reducionista em relagéo a
comportamentos considerados indisciplinados. 1sso permite reconhecer que um individuo
pode sofrer as consequéncias de atos que ndo surgem apenas dele mesmo, mas sim como
expressoes de resisténcia através de seu modo de agir diante de desigualdades de poder.

E comum associar os comportamentos das criancas a indisciplina, e, portanto, é
essencial refletir sobre essa questdo, que acontece diariamente nas salas de aula e é motivo
de assuntos preocupantes nas salas de professores e fora delas.

Silva (2019) argumenta que enxergamos as criangas como seres impulsivos,
bagunceiras e ausentes de regras. E necessario eliminar os preconceitos e considerar cada
crianca em sua individualidade. Dessa forma, podemos superar o reducionismo e enxerga-la
como um individuo inserido no contexto social escolar.

Diante do exposto, analisemos o relato de Silva (2019):

Ao observar que havia alunos que eram recorrentemente punidos por seu
comportamento - interpretado pelos agentes escolares como “mau
comportamento” — intrigava-me em que medida a recorréncia das puni¢des nao
estaria ligada mais a aspectos relacionados ao individuo, do que especificamente
sua acdo. Em que medida aquelas criancas eram punidas mais por serem quem
eram (ou com o qué eram identificadas), do que pelo que haviam feito? A
reclamacdo do professor de educacdo fisica em relagdo a Brayan da uma dica a
esse respeito: O aluno ja iniciou a aula sentado no banco e impedido de realizar a
atividade como os outros. Ndo se sabe qual foi a atitude que motivou esse
impedimento, mas o fato dele “ndo conseguir ficar sentado um minuto” justifica a
punicdo. Brayan ndo tem nenhum tipo de restricdo formal para praticar as aulas de
educacdo fisica, mas estava impedido de realizar a aula como punicdo imposta
pelo pedido da professora da turma, que disse ao professor que hoje ele ndo
participaria pois “estava impossivel” na sala de aula. O estar impossivel de Brayan
diz respeito muito mais a seu comportamento em comparagdo aos outros colegas
de sua turma do que o fato de ter transgredido alguma norma. (SILVA, 2019, p.
74).

Essa situacdo descrita nos leva a uma andlise critica sobre a forma como certas
criangas sdo punidas na escola. Surge a questdo de até que ponto essas puni¢cdes estdo
relacionadas mais aos aspectos individuais dos discentes do que as suas acdes especificas.
Pode-se questionar se essas criancas estdo sendo punidas mais por quem sdo ou pela forma
como séo percebidas, em vez do que efetivamente fizeram.

A exemplificagdo apresentada por Silva (2019), envolvendo o aluno Brayan langa

luz sobre essa questdo. Nao se sabe exatamente qual foi 0 comportamento que motivou essa
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punicdo, mas o fato de ele “ndo conseguir ficar sentado um minuto” é usado como
justificativa para a penalidade. E importante frisar que a crianca ndo possui nenhuma
restricdo formal para a pratica da educacéo fisica.

Essa situacdo nos leva a refletir se as punigdes estdo sendo aplicadas de forma
coerente. Surgem questionamentos sobre a possibilidade de estereotipos, preconceitos ou
tratamentos diferenciados influenciarem a percepcao e o tratamento dessas a¢Ges. A situacao
indica a possibilidade de as punicdes estarem relacionadas as caracteristicas individuais das
criancas, em vez de serem baseadas nas agdes que realizaram.

Essa analise nos leva a repensar a forma como a disciplina é abordada na escola. E
necessario considerar as caracteristicas individuais de cada individuo e evitar julgamentos
baseados em estere6tipos. Também é importante buscar entender as influéncias sociais e
culturais que cada crianga carrega consigo

De acordo com Silva (2019), além das caracteristicas que eram enfatizadas nos
discursos sobre os estudantes que recebiam punicdes frequentes, como serem retirados da
sala de aula, encaminhados a dire¢do ou impedidos de participar das aulas de educacdo fisica,
Silva (2019) considera plausivel o fato de esses estudantes serem tratados de forma diferente
exatamente por serem considerados “diferentes demais” ou por ndo se enquadrarem nos

moldes de comportamento esperado. Ainda Silva (2019, p. 75) reitera que:

Tornava-se importante considerar que ndo era apenas um olhar para o “diferente
demais” enquanto uma qualidade individual dos alunos em questdo, mas sim
enguanto uma diferenca em relacéo ao grupo, aos valores e concepg¢des definidos
como parametros para as praticas pedagogicas dos membros daquela instituicéo.
(SILVA, 2019, p. 75).

Assim, é possivel observar que o conceito de uma escola livre de conflitos esta
estreitamente relacionado aos valores socioculturais da instituicdo escolar e de seus agentes
escolares. Estes enxergam na disciplina, no siléncio e na submissdo dos corpos as
caracteristicas de uma escola ideal.

Outro aspecto analisado nos estudos € que muitas escolas mantém as criancas em
espacos restritos, como a sala de aula, com pouquissimas atividades desenvolvidas fora da
mesma. Com poucas excec¢des, nem sdo todas as escolas possuem quadra para as aulas de
educacdo fisica, ou sala de artes, musica e outras atividades extras curriculares. E importante

salientar que, nos estudos, todas as instituicdes escolares sdo entidades publicas.
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Antbnio (2019) ainda esclarece que “as atividades escolares que acontecem fora da
sala de aula, ocorrem com total controle dos corpos, da ocupacao do espaco e do tempo certo
para cada acdo, sem fugir da forma da sala de aula”. Diante desse tamanho controle por parte
dos agentes escolares, nao é dificil compreender as manifestacfes de oposi¢ao e resisténcia
que marcam o contexto da escola.

Segundo Antonio (2019, p. 34), “[...] ressignificagdes ocorrem a todo momento e
revelam-se nos posicionamentos e enfrentamentos feitos por estudantes a fim de darem
sentido a sua socializagdo escolar”. Logo, em um espago restrito, com total controle dos
corpos, ndo é de se espantar que as criangas quebrem o protocolo das normas, descumprindo-
as, ndo por rebeldia, mas no sentido de tornar-se livres nesses espagos. A autora Fontes

(2012) ratifica esse pensamento:

Observamos que os alunos eram advertidos pelos professores, funcionarios e
diretora todos os dias durante o recreio para ndo correrem, ndo subirem nas
arvores, ndo subirem no barranco e ndo ficarem atras da escola, em um espaco
vago, onde ndo ha nada. Dificil conter as criangas em um espago muito restrito
onde ndo h& nada a fazer. Logo, tudo o que faziam era exatamente o proibido,
corriam, subiam no barranco e ficavam la atrds. (FONTES, 2012, p. 69).

Essa situacdo revela alguns pontos importantes. E notavel que a abordagem pelos
agentes escolares é baseada em proibigdes e restrigdes. O texto menciona que 0 espago é
restrito e desprovido de atividades, o que pode levar ao tédio e a falta de estimulos para as
criancas. Em vez de proibir certas acdes, seria benéfico oferecer alternativas adequadas e
incentiva-las a explorar o espaco e aprender de forma segura.

A escola pode envolver as criangas nesse processo de estabelecer combinados e
limites apropriados, promovendo senso de responsabilidade compartilhada e permitindo que
elas compreendam melhor as razdes por tras das restrigdes. Assim, em vez de focar na
proibicao, é importante considerar o desenvolvimento integral das criancgas, proporcionando-
Ihes um ambiente seguro, estimulante e participativo durante o recreio.

De acordo com Gongalves (2018), a preocupacdo em manter os alunos ocupados
continua sendo comum nos dias de hoje. Em geral, é proibido levantar, rir, falar ou ficar
desatento. O tempo na escola deve ser preenchido com condutas legitimadas pela escola e
por atividades autorizadas pela institui¢do, evitando qualquer momento ocioso. E exigido
que os estudantes estejam constantemente concentrados e obedientes, caso contrario, podem

ser punidos, pois 0 Ocio € inaceitavel.
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Observa-se frequentemente os olhares disciplinadores, as regras expostas em
cartazes, jogos que impdem ordens, 0s tapas nas mesas, os pedidos de siléncio, entre outros.
A escola possui uma organizacgédo centrada no disciplinamento dos alunos (as).

Por altimo, um aspecto identificado é que muitas criangas ndo tém conhecimento das
normas e condutas estabelecidas por escrito ou por meio de acordos prévios (combinados).
Isso significa que elas ndo sdo informadas pelos agentes escolares sobre a importancia do
cumprimento desses combinados, do porqué dessas regras existirem. Quando uma crianga
age de maneira inconsistente com as regras impostas pela escola, ela é constrangida,
advertida verbalmente ou por escrito, e até mesmo punida, mesmo ndo estando ciente das

mesmas. Conforme Fontes (2012, p. 69), relata:

Outro aspecto que também vale destaque é a énfase e o zelo despendidos pela
escola em relagdo ao uniforme. Os alunos sdo “monitorados” enquanto chegam a
escola. Aqueles que estdo sem uniforme sdo advertidos verbalmente pelos
funcionarios. Embora ndo haja punicdo, também ndo ha explicito nas agdes de
adverténcia verbal o porqué da importancia do uso do uniforme. (FONTES, 2012,
p. 69).

Essa abordagem levanta questBes sobre a eficacia dessa pratica e o proposito real do
uniforme escolar. Nesse caso especifico do uniforme, foi dado apenas um exemplo pratico
do desconhecimento das normas impostas pela escola e de sua importancia em cumpri-las,
permitindo que os estudantes compreendam o motivo dessa pratica.

Em vez de advertir os discentes por ndo usarem o uniforme, seria mais benéfico para
todos os envolvidos se a escola se empenhasse em explicar a razéo por tras dessa exigéncia,
estabelecendo um dialogo aberto com eles e envolvendo-os na discussdo sobre as regras e
normas da instituicao.

Seria mais produtivo investir em iniciativas que promovam a participagéo ativa dos
estudantes, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a criacdo de um ambiente

inclusivo e acolhedor.

3.4 Lacunas na producéao

As lacunas deixadas nos trabalhos pesquisados referem-se as informac@es que nédo
foram abordadas ou investigadas de maneira satisfatoria. S&o questdes, topicos ou aspectos
especificos que ndo foram explorados ou esclarecidos de forma abrangente.

Essas lacunas identificadas podem ter surgido por diversos fatores como a

complexidade do tema, a falta de recursos ou ao tempo limitado dos pesquisadores para
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abordar todos os aspectos. Além disso, diferentes pesquisadores tém interesses e focos
distintos, o que pode resultar em lacunas especificas em suas investigacdes. A identificacéo
dessas lacunas nos estudos é fundamental para direcionar novas pesquisas e expandir o
conhecimento cientifico. Isso envolve a analise critica dos estudos pesquisados,
identificando o que foi abordado e o que foi deixado de lado. Uma vez identificada as
lacunas, € possivel problematiza-las, formulando perguntas relevantes e contribuindo para o
avanco do conhecimento, oferecendo ideias e insights para futuras pesquisas.

Como primeira lacuna identificada, destaca-se a auséncia de informagdes sobre o
processo de aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Observou-se uma lacuna
significativa em relacdo ao tratamento ético das pesquisas de campo envolvendo criangas.
Dos dez estudos selecionados para este trabalho, seis descreveram a pesquisa de campo
envolvendo criangas, mas, nenhum deles fez mencdo ou apresentou informagdes sobre a
existéncia ou envolvimento de um CEP durante a conducdo das pesquisas. Apenas 0S
estudos de Neto (2019), Sena (2020) e Lima (2018) apresentaram anexados os formularios
dos termos de consentimento.

Essa auséncia de mengdo ao CEP em pesquisas envolvendo criangas € uma questdo
relevante, dado que esse grupo requer cuidados especiais para garantir sua protecdo e bem-
estar. Toda pesquisa que envolve direta ou indiretamente seres humanos, deve ser submetida
ao Comité de Etica em Pesquisa, conhecido comumente como CEP, que se encontra na
Resolugéo n. 466 de 12 de dezembro de 2012, a qual trata das diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres humanos. Dessa forma, os CEPs sdo 6rgaos
responsaveis por avaliar a ética de pesquisas envolvendo seres humanos, garantindo que 0s
principios éticos e legais sejam respeitados.

Em uma pesquisa de campo que envolve criancas, € necessario levar em consideragédo
algumas pontuacdes para a aprovacao de tal pesquisa, como, por exemplo, o fato de que as
criancgas sdo consideradas um grupo vulneravel de pesquisa, pois ndo possuem a capacidade
total de consentir ou compreender os riscos e beneficios da participacdo em uma pesquisa.

Outro ponto importante é a protecdo dos participantes, garantindo pelo CEP, que
assegura que a pesquisa seja conduzida de forma ética, priorizando a protecao e o bem-estar
das criangas. Para que uma crianca participe de uma pesquisa, é necessario obter o
consentimento informado dos pais ou responsaveis legais, assim como também obter a sua

concordancia (dependendo da idade) em participar da pesquisa.
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O Comité assegura que a privacidade das criancas e suas informacdes pessoais sejam
protegidas durante todo o processo de pesquisa e divulgacédo dos resultados.

De forma alguma, essa lacuna deve ser vista como uma critica ou exigéncia quanto
a descricdo do processo em relacdo a conducdo das pesquisas. Sabemos que esse caminho
envolvendo pesquisas com criangas € arduo e rigoroso. Essa lacuna objetiva ser vista como
um “algo a mais” nas pesquisas, ou seja, um dado relevante e visto como forma de
enriquecimento e valorizagdo dos participantes, no caso, as criancas. E interessante que esses
estudos que envolveram criangas e que cumpriram rigorosamente 0s padrfes éticos
validados pelo CEP descrevam como foi esse processo, suas dificuldades e enfrentamentos
durante a conducdo da pesquisa, garantindo assim mais validade, confiabilidade e
enriguecimento de informacdes no trilhar da pesquisa.

Como segunda lacuna identificada, destacamos a auséncia do conceito de crianca e
de inféncia, bem como como referencial tedrico metodolédgico de pesquisa com criangas
(Sociologia da Infancia) nas pesquisas que tiveram criangas como sujeitos.

Dos seis estudos que utilizaram criangas em suas pesquisas, nenhum deles trouxe o
conceito de crianca. Os estudos 2, 4 e 9 apresentaram breves discussdes sobre a crian¢a, mas
nenhum conceito foi apresentado.

A necessidade de se discutir o conceito de crianca e infancia em uma pesquisa é
essencial, pois isso influencia na intepretacdo dos resultados alcancados nas pesquisas. E
importante compreender a infancia como um periodo especifico do desenvolvimento
humano. Além disso, o conceito de crianga e infancia ndo é estatico e pode variar de acordo
com as perspectivas culturais, sociais e histdricas. Discutir e compreender como esse
conceito evolui ao longo do tempo é essencial para contextualizar adequadamente 0s
resultados da pesquisa.

Conforme os autores Pontes e Souza; Mubarac Sobrinho & Herran (2018), o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990) define a crianca “como a pessoa até os 12 anos de idade
incompletos”. Dessa forma, o conceito amplo de crianga esta intrinsecamente conectado as
mudancas sociais, culturais, econémicas e outras, que ocorrem em uma determinada
sociedade e periodo especifico, possuindo seus proprios sistemas de classes, faixas etarias e
estruturas de status e papéis sociais.

Segundo os referidos autores Pontes e Souza; Mubarac Sobrinho & Herran (2018)
apud Sarmento (2002):
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A infancia é um tema particularmente revelador, visto que reflete as sociedades
em que se insere e também ajuda a construir essas sociedades. A infancia, nesse
sentido, é uma chave Unica para a experiéncia humana. Conhecer as criangas é
decisivo para a revelagdo da sociedade, como um todo, nas suas contradicdes e
complexidade. Mas é também a condi¢8o necesséria para a construcdo de politicas
integradas para a infancia, capazes de reforcar e garantir os direitos das criancas e
a sua insercdo plena na cidadania ativa. (SARMENTO, 2002 apud PONTES E
SOUZA; MUBARAC SOBRINHO e HERRAN, 2018, p. 117).

[...] a ideia de infancia na atualidade néo pode ser desvinculada da historia, das
diferentes visdes em torno da crianca que contribuiram para sua condigdo atual.
Ou seja, 0 conceito de infancia tem sido construido historicamente e reflete os
valores presentes na sociedade em diferentes periodos. (PONTES E SOUZA;
MUBARAC SOBRINHO e HERRAN, 2018, p. 117).

Portanto, compreende-se que conhecer a crianca em sua totalidade, com todas as suas
complexidades e contradi¢bes, é fundamental para uma compreensdo da sociedade. O
conceito atual de infancia é resultante de sua evolugdo ao longo da historia, refletindo as
variadas perspectivas de diferentes épocas.

Pontes e Souza; Mubarac Sobrinho & Herran (2018) esclarecem que 0s
pesquisadores tém direcionado sua atencdo para a relacdo entre a infancia e a sociedade. As
pesquisas contemporéneas, predominantemente conduzidas pela Sociologia da Infancia,
partem do principio de que as criancas desempenham um papel coletivo na sociedade e sdo
sujeitos ativos, ndo apenas passivos. Esses estudos propdem investigar a infancia em sua
singularidade, com a visdo centrada nos adultos, reconhecendo a crianga como um ser social
e historico, com capacidade de produzir cultura.

Nos estudos selecionados que envolveram criangas como sujeitos, também
observamos a auséncia do referencial tedrico-metodologico da Sociologia da Infancia.

A Sociologia da Infancia é uma abordagem dentro do campo da sociologia que se
concentra no estudo das criancas e da infancia como objetos de pesquisa e analise social. Ela
busca compreender as experiéncias, relagfes sociais e significados atribuidos as criangas em
diferentes contextos culturais e sociais. Além disso, reconhece as criangas como atores
sociais ativos, capazes de construir sua propria identidade social, enfatizando a ideia de que
a infancia € um estagio de preparacdo para a vida adulta. Valoriza a escuta e o
reconhecimento da voz das criangas, oferecendo espaco para que expressem suas opinides e
contribuam para a construgdo do conhecimento. Autores renomados, como Corsaro (2011),
Jenks (2002) e Sarmento (2002), sdo estudiosos dessa area.

Em suma, a discussdo detalhada do conceito de crianga e infancia em uma pesquisa

é essencial para orientar o estudo de maneira ética, abrangente e relevante. Isso assegura que
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a pesquisa seja conduzida de forma apropriada, respeitando as particularidades da infancia e
promovendo a protecdo e o bem-estar das criancas envolvida. Além disso, fornece
embasamento tedrico riquissimo para pesquisas posteriores.

Matisse (1983) apud Silva, Barbosa e Kramer (2005, p. 52) afirmam que “[...] é
preciso que o pesquisador se coloque no ponto de vista da crianga e veja 0 mundo com 0s
olhos da crianga, como se estivesse vendo tudo pela primeira vez”.

Esse pensamento sugere que, ao conduzir uma pesquisa que envolva criangas, 0
pesquisador deve adotar uma perspectiva empatica e compreender o0 mundo sob o ponto de
vista da crianga. Ao fazé-lo, o pesquisador pode obter insights valiosos e abrangentes sobre

a infancia, contribuindo para pesquisas mais significativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pretendeu-se com este estudo identificar as tendéncias teorico-conceituais das
producdes académicas sobre a indisciplina nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e mais
especificamente: a) Historicizar o conceito indisciplina escolar no campo educacional; b)
Identificar as concepgBes dos sujeitos envolvidos no processo educativo acerca da
indisciplina nas producdes que fazem pesquisas de campo; c) Mapear as lacunas das
producdes analisadas para futuros estudos. Ressaltamos o0 que o0 estudo trata
fundamentalmente da indisciplina escolar de criangcas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Como mencionado anteriormente, trata-se de pesquisa bibliografica qualitativa do
tipo Estado do Conhecimento (MOROSINI, 2014), aportada na sociologia de Pierre
Bourdieu, realizada mediante mapeamento e anélise das producgdes académicas da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertactes (BDTD), com recorte temporal de 2012 a 2022.

De acordo com Rueffer (2022), a indisciplina é um desafio frequente nas escolas,
afetando relacgdes e sendo vista como adversidade. Sua origem ndo é exclusivamente escolar,
refletindo influéncias sociais e familiares, exigindo estratégias educacionais como forma de
atenuar seus efeitos negativos. A escola encontra-se intrinsecamente ligada as dinamicas
sociais, culturais, politicas e econdmicas que permeiam a sociedade.

No primeiro capitulo, exploramos o0 conceito de corpo e sua historicizacdo ao longo
do tempo, desde a Antiguidade (3500 a.C. até 476 d.C.), passando pela Idade Média (século
V ao XV), periodo Renascentista (séculos XIV ao XVI) até a Contemporaneidade,
percebendo que as convicgbes sobre o corpo foram se modificando sob diversas
circunstancias culturais, religiosas, bioldgicas e sociais. Em seguida, apresentamos o0 campo
da educacgéo segundo Pierre Bourdieu (2018), destacando os conceitos de doxas (formado
pelas normas e regras explicitas que estabelecem as relagfes sociais); nomos (0 consenso
entre 0s agentes que estrutura um modo de pensar especifico); e a constituicdo de habitus,
quede acordo com Bourdieu, refere-se a um conjunto de modos, atitudes e comportamentos
interiorizados pelos agentes em razdo de suas condic¢des vividas. Também, abordamos 0s
conceitos de corpos doceis e disciplinados segundo Foucault (1999), o qual esclarece que as
sociedades modernas desenvolveram formas especificas de controle e disciplina sobre os
corpos dos individuos; e por fim, revisamos 0s varios conceitos e perspectivas sobre 0s

termos disciplina e indisciplina, de autores como Aquino (1996), Estrela (1994), Freire
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(1987), Foucault (1999), Garcia (1999), Parrat-Dayan (2008), Rego (2016) e Vasconcellos
(1995).

No segundo capitulo, delineamos as diferencas entre as metodologias de pesquisa
Estado da Arte, Estado do Conhecimento e Revisdo Bibliografica. Em seguida, detalhamos
0 processo de mapeamento e levantamentos das producgdes bibliograficas na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), seguindo a metodologia Estado do Conhecimento
(MOROSINI, 2014) e apresentando as respectivas filtragens, por meio de quadros, tabelas e
graficos, além das ponderacdes sobre 0s dados apresentados.

No terceiro capitulo discutimos o que as producgdes académicas revelaram em seus
estudos, por meio das categorias selecionadas (disciplina, indisciplina, corpo e crianca). O
conceito mais evidenciado nos estudos € “indisciplina”, seguido de “disciplina”, “corpo” e
breves discussdes sobre “crianga”.

Identificamos quatro tendéncias tedrico-conceituais sobre a indisciplina,
apresentando conceitos variados e multicausais como: a) Todos os conflitos referentes as
tensdes, desentendimentos ou divergéncias ocorridas dentro do ambiente escolar sdo
rotulados como indisciplina pelos agentes escolares; b) A indisciplina é auséncia, negacao
ou oposicdo a disciplina, ou seja, 0 comportamento que foge daquele previsto para 0s
estudantes; c) A terceira tendéncia € a de Aquino (1996) que analisa a indisciplina com dois
olhares distintos: o olhar socio-historico que é evidenciado pelas transformacdes sociais
significativas que ocorreram, e sobre as quais a escola ndo acompanhou essas
transformacGes, e o olhar psicologico que afirma que segundo o autor, a escola é
profundamente afetada pelas alteracGes na estrutura familiar; d) Como ultima, a indisciplina
refere-se a falta de clareza ou desconhecimento das regras por parte das criangas;

A tendéncia teorica-conceitual sobre o termo disciplina aparece de forma
generalizada, pois a disciplina é conceituada como comportamentos regidos por uma regra.
E bastante evidenciado nos estudos, a teoria foucaultiana, de que a disciplina é uma forma
de educar o sujeito adestrando-o de acordo com os padrdes impostos, ou seja, adestrando 0s
COrpos.

Na tendéncia teorica-conceitual sobre corpo, todos os estudos trazem o conceito de
poder disciplinar de Foucault. A ideia de que o corpo é usado como alvo de poder, podendo
ser manipulado, moldado e treinado de acordo com os métodos de controle impostos a ele,

resultando numa relagdo de docilidade.
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J& o termo crianca ndo é conceituado por nenhum dos estudos, foram identificadas
breves discussdes sobre a crianca. Como tendéncia teorica- conceitual das discussdes sobre
a crianca, destacamos a importancia de ndo analisar a crianca de forma isolada, mas
compreendé-la plenamente, levando em conta o contexto social e cultural em que est4
inserida.

Neste capitulo terceiro, identificamos as concep¢bes dos sujeitos acerca da
indisciplina. As causas podem ser resumidas nos seguintes fatores: a) A percepcdo e
compreensdo da crianca sobre o que ¢ indisciplina varia de acordo com a idade, experiéncias
vividas e desenvolvimento cognitivo; b) A crianga que se opfe as normas impostas pela
escola é considerada indisciplinada; ¢) O importante é considerar a individualidade de cada
crianca, levando em conta suas influéncias sociais e culturais; d) A auséncia ou restricdo de
espacos escolares pode gerar comportamentos indisciplinados e manifesta¢des de resisténcia
por parte dos discentes; e) E fundamental ocupar a mente e o corpo dos alunos durante o
tempo em que permanecem na escola, pois o 6cio é inaceitavel; f) O desconhecimento das
regras pelos discentes deve-se, em parte, a escola que ndo lhes apresenta a importancia das
mesmas;

Por fim, identificamos as lacunas deixadas nos estudos, que ndo foram abordadas ou
ndo foram exploradas ou esclarecidas de maneira abrangente.

Como primeira lacuna identificada, destacamos a auséncia de descricdo sobre o
processo de aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). A submissdo da pesquisa
ao Comité de Etica em Pesquisa é essencial quando envolve seres humanos, direta ou
indiretamente. Essa consideracdo é vista como um aspecto enriquecedor e valorizador para
os participantes, primordialmente quando se trata de criancas. E fundamental que os estudos
que incluiram criangas e seguiram rigorosos padrfes validados pelo CEP descrevam
detalhadamente esse processo, incluindo dificuldades e desafios enfrentados durante a
conducdo da pesquisa, garantindo assim, maior validade, enriquecimento das informacoes
obtidas ao longo do estudo.

Como ultima lacuna, além de importante observacéo, referiu-se a falta do conceito
de crianca e infancia, bem como a auséncia de um referencial tedrico-metodolégico de
pesquisa com criangas (Sociologia da infancia) nos estudos que as tiveram como sujeitos
participantes.

Compreender a crianga em sua totalidade, considerando suas complexidades e

contradicOes, ¢ fundamental para uma compreensdo mais ampla da sociedade. O conceito
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contemporaneo de infancia é uma construcédo historica, moldado por diversas perspectivas
ao longo do tempo, refletindo os valores sociais de cada época.

Ao pesquisar com criangas, é essencial adotar uma perspectiva empatica e enxergar
0 mundo por meio de seus olhos, permitindo assim obter insights valiosos e abrangentes
sobre a infancia e assim poder contribuir com pesquisas mais significativas.

A partir desta pesquisa, surgem algumas reflexdes a serem observadas em relacdo a
teoria bourdiesiana descrito no Capitulo I, o corpo ndo é apenas um elemento fisico, mas
também um meio carregado de significados no contexto educacional. Bourdieu argumenta
que a instituicdo escolar ndo se limita apenas ao conhecimento intelectual, mas ela age
também como um agente de socializacdo, moldando mentes e corpos dos alunos, no caso,
das criancas. Isso ocorre por meio das regras e combinados que a escola imp&e para adequa-
las a cultura dominante. Através desse disciplinamento, a escola contribui para a construcéo
do habitus das criancas, inserindo nelas um conjunto de disposi¢des que influenciam sua
forma de agir e pensar no mundo. Esse habitus precisa estar de acordo com as regras e
valores que séo estipulados no campo da educacdo para ser considerado ideal ao processo
educativo escolar. Dessa forma, a postura, o vestuario, a linguagem e a expressédo corporal
precisam estar de acordo com as normas impostas nesse campo.

Compreende-se também que o corpo da crianca pode ou ndo estar preparado para o
ambiente escolar, vai depender da maneira pela qual elas internalizam e demonstram esses
valores por meios de seus habitus.

Apesar de Bourdieu ndo ter tratado diretamente da indisciplina, subtende-se através
de suas concepg0es, que se 0 corpo da crianca atende aos padrdes exigidos pelo campo
educacional, cumprindo regras e combinados, essa crianca € vista como disciplinada, ao
passo que, se esse corpo ndo € visto de acordo com as normas exigidas pela escola, essa
crianca sera considerada como obstaculo para o sucesso escolar, logo, seré rotulada como
indisciplinada.

Ja os conceitos de corpos doceis e disciplinados, conforme explicitados pela teoria
foucaultiana, nos levam a refletir sobre o processo de disciplinamento corporal que a crianca
experimenta ao ingressar no ambiente escolar. Desde o inicio de sua jornada educacional,
ela se vé submetida a influéncia de regras e “combinados”, sendo treinada e condicionada a
aderir aos padroes estabelecidos pela escola, com o intuito de se tornar um modelo exemplar

de estudante.
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A ideia de “combinados” como uma forma camuflada de regras e normas ressalta a
sutileza com que a escola imp@e sua autoridade e controle sobre os alunos. Assim, nesse
contexto, a conformidade e aceitacdo dos modelos institucionais conferem a crianca a
designacéo de disciplinada. Em contrapartida, aquela que desafia esses padrfes, questiona
determinadas praticas ou resiste aos mecanismos de controle e disciplina é rotulada como
indisciplinada.

O corpo docil emerge como resultado de praticas disciplinares que visam uma total
transformacdo dos movimentos, gestos e comportamentos do sujeito. Portanto, a crianga que
possui um corpo docilizado deve-se movimentar dentro de um espacgo determinado, sendo
inaceitavel a ruptura desse padréo.

Dentro desse enfoque, Bourdieu (2018) estabelece um dialogo com Foucault (1999),
ressaltando que o olhar reprovador, a restricdo da comunicacdo e a imposi¢cdo do
comportamento adequado sdo manifestagdes de “violéncia simbdlica”, conceito que
Foucault identifica como poder disciplinar - a imposicdo de um poder arbitrario que se
manifesta por meio de normas e condutas.

No ambito das reflexdes e aplicacbes praticas, os estudos confirmaram que a
indisciplina entre criancas no ambiente escolar € um assunto genuino e atual, constantemente
sujeito a discussfes e analises em curso. De maneira unanime, esses estudos indicam
orientacdes para pesquisas futuras mais detalhadas, pois existem lacunas a serem abordadas
com mais profundidade no contexto da indisciplina escolar. Essa tematica tem sido
amplamente debatida no dmbito dos profissionais da educacdo, porém, ainda apresenta
questBes significativas a serem esclarecidas. A relevancia do tema é evidente, e acdes
conjuntas podem impactar positivamente tanto no ambiente educacional como no social.

As diversas perspectivas sobre a indisciplina que este estudo trouxe serdo um farol
orientador em minha jornada na sala de aula com as criangas. Aprendi que cada crianca traz
consigo uma singularidade Unica, uma forma prépria de existir e interagir no mundo. Seu ser
ndo é passivel de moldagem ou condicionamento, 0s comportamentos que possam surgir
como resisténcia sdo frutos de um conjunto complexo de fatores, sejam eles culturais,
cognitivos ou comportamentais, e € ao time de especialistas escolares, composto por
pedagogos, orientadores educacionais, professores de educacéo fisica, psicologos e outros,
que cabe a delicada tarefa de investigar e orientar.

Compreendi, também, que a perspectiva da crianca sobre a indisciplina difere

daquela do adulto, e que ela necessita explorar todos os cantos e recantos do ambiente escolar
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que Ihe é oferecido. Além disso, compreendi que acordos, como mecanismos de organizagao
em sala de aula, devem ser criados de maneira coletiva e democrética, envolvendo todos 0s
participantes da instituicdo escolar, principalmente as criancas.

Em Gltima, andlise, o que fica como alicerce € que as criangas possuem voz, o que é
necessario é que os adultos oucam a voz das criangas. A indisciplina é uma das
multifacetadas da voz das criancas. Que essas licdes sirvam como guia para nutrir um
ambiente de aprendizado onde cada crianca possa florescer, em sua singularidade e

plenitude, como um reflexo auténtico do vasto e colorido mundo que as cerca.
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