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RESUMO

A tese intitulada “A fungdo social do Curso Técnico em Agropecuaria e a
Escolarizacao de filhos de agricultores familiares”, pertencente a linha de pesquisa
Educacdo, Cultura e Sociedade, resultou de uma pesquisa, cujo propésito foi
apreender as necessidades e perspectivas dos filhos de familias de pequeno s
produtores rurais do municipio de Orizona-GO em relacdo a funcao social do Curso
técnico. Este Curso instituiu-se, tendo como um dos objetivos, atender a formacgéao
dos filhos de pequeno s produtores rurais da regido. Trata-se de um Curso com
tradicao histérica no Campus. A instituicdo passou por diversas transformacoes ao
longo de sua histéria, alterando até mesmo nomenclatura, de Colégio Agricola a
Instituto Federal Goiano Campus Urutai. Com estas mudancas, o Curso passou por
reestruturacdes que redimensionaram sua funcao social. Neste estudo, discutiu-se
também o desenvolvimento histérico da agricultura familiar, pois os sujeito s da
pesquisa sdo oriundos de filhos de pequeno s produtores rurais que tém a
agricultura familiar como forma de subsisténcia. Para realizar esta investigacao,
centrou-se, teoricamente, nos estudos de Abramovay (2007), Altafin (2007), José de
Souza Martins (1990), Frigotto (2001), Kuenzer (2000), dentre outros. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa, com estudos de fontes bibliograficas, analise
documental, aplicacdo de questionario individual e entrevista com um grupo de 23
alunos, provenientes de Orizona, municipio situado na regido de influéncia da
instituicdo e que apresenta, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2006), o maior nimero de pequeno s produtores rurais da regiao.

Palavras-chave: agricultura familiar; técnico em agropecuaria; Instituto Federal
Goiano Campus Urutai; Orizona-GO.



ABSTRACT

The thesis entitled "The social function of the Technical Course in Farming and
schooling of children of farmers, " belonging to the line of research Education,
Culture and Society, resulted from a survey whose purpose was to understand the
needs and perspectives of the children of families of small farmers in the municipality
of Orizona-GO regarding the social function of technical course. This course was
instituted, having as an objective, meet the education of children of small farmers in
the region. This is a course in historical tradition Campus. The institution has gone
through several transformations throughout its history, even changing nomenclature,
Agricultura | College of the Federal Institute Goiano — Campus Urutai. With these
changes, the course has undergone restructuring to redefine its social function. This
study also discussed the historical development of family farming, since the subjects
were from children of small farmers who have family farming as a means of
livelihood. To conduct this research, focused, theoretically, in studies Abramovay
(2007), Altafin (2007), José de Souza Martins (1990), Frigotto (2001), Kuenzer
(2000), among others. This is a qualitative research, with studies literature sources,
document analysis, questionnaire and individual interview with a group of 23 students
from Orizona, municipality located in the region of influence of the institution and who
has, according to data Brazilian Institute of Geography and Statistics (2006), the
largest number of small farmers in the region.

Keywords: family farming, agricultura | technician, Federal Institute Campus Goiano
Urutai, Orizona-GO.



INTRODUGAO

Este trabalho resulta de um processo de investigacao cuja intencionalidade foi
apreender as necessidades e perspectivas dos alunos de familias de pequeno s
produtores rurais ' do municipio de Orizona-GO em relacéo & funcéo social do Curso
Técnico em Agropecuaria no Instituto Federal Goiano Campus Urutai. O Curso
Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal Goiano Campus Urutai tem como um
dos objetivos, constante no seu projeto pedagdégico (2009), atender aos filhos de
pequeno s produtores rurais da regiao.

No Brasil e em Goias, a formagdo de técnicos para a agropecuaria foi
historicamente considerada uma atividade secundaria no conjunto do ensino
profissionalizante. Mudancas constantes na legislacdo e na estrutura dessa
modalidade de ensino provocaram descontinuidade e rupturas na formacao desses
profissionais, interferindo no interesse pela carreira por aqueles que poderiam ser
por ela beneficiados. As Escolas Agrotécnicas espalhadas pelo pais mantiveram, de
certa forma, seu trabalho com a populacdo. Algumas sofreram mais com a perda de
recursos materiais e humanos, outras conseguiram sobre viver, até por ndo haver
outra alternativa que pudesse atender a regiao com os mesmos Cursos.

A partir de 2008, com a criacdo da Rede Federal de Educacéao Profissional,
Cientifica e Tecnolbégica, as Escolas Agrotécnica s, os Centros Federais de
Educacado Profissional e Tecnolégica (Cefet) e as Unidades de Ensino
Descentralizadas (Uned) foram incorporados aos Institutos Federais de
Educacado,Ciéncia e Tecnologia (IFs), que mantiveram a responsabilidade de
promoverem formacao basica, técnica e tecnolédgica. Além de ministrarem Cursos de
bacharelado e ofertarem 20% de suas vagas para Cursos de licenciatura,
flexibilizaram a oferta de Cursos técnicos nas modalidades: integrado,
concomitante/subsequente. Os Cursos técnicos dos campi situados nas areas
tradicionalmente voltadas para a agropecudria voltaram a ser valorizados e a
atrairem alunos de suas regides de influéncia, mediante a oferta de Cursos

profissionalizantes sintonizados com o mercado de trabalho local.

' Entende-se por produtor rural “pessoa fisica — pessoa natural — que explora a terra visando a
producdo vegetal, a criagao de animais — produg¢édo animal — e também a industrializagéo artesanal
desses produtos primarios - produ¢ao agroindustrial” (GIUSTINA, 1995).
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O atual Instituto Federal Goiano Campus Urutai foi criado, originalmente, pela
Lei n? 1.923, de 28 de julho de 1953 (BRASIL, 1953) com a denominacao de Escola
Agricola de Urutai - GO, subordinada a entdo Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario (Seav) do Ministério da agricultura. A escola iniciou suas atividades em
marco de 1956, nas instalagdes da antiga Fazenda Modelo, oferecendo o Curso de
Iniciagdo Agricola e de Mestre Agricola. O Decreto n® 53.558, de13 de fevereiro de
1964 (BRASIL, 1964), alterou a denominacdo, passando a chamar-se Escola
Ginasio Agricola de Urutai - GO. A partir de fevereiro de 1970, o estabelecimento
recuperou suas condi¢coes de ginasio agricola e, posteriormente, pela Portaria n° 32,
de 21 de dezembro de 1977 (BRASIL, 1977), com a denominacdo de Escola
Agrotécnica Federal de Urutai, foi autorizada a funcionar como Curso Técnico em
Agropecuaria em nivel de segundo grau.

Em16 de novembro de 1993, a entdo Escola Agrotécnica Federal de Urutai —
GO foi constituida sob a forma de autarquia federal, mediante a Lei n° 8.731/93
(BRASIL, 1993) com vinculagdo a entdo Secretaria de Educagdo Média e
Tecnolégica do Ministério da Educacéao e do Desporto (MEC). Em 1999, ainda como
Escola agrotécnica, foi implantado o Curso superior de Tecnologia em Irrigacdo e
Drenagem, o qual credenciou a instituicdo para o processo de cefetizacao, ou seja,
transformar-se em um Cefet, modelo de educacao profissional tecnolégica federal.

Em 16 de Agosto de 2002, a instituicao foi transformada em Centro Federal de
Educacgao Tecnoldgica, por forgca de um Decreto Presidencial. Pela Lei n® 11.892/08
(BRASIL, 2007), Centros Federais foram transformados em Institutos Federais de
Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia, em dezembro de 2008 (BRASIL, 2008). A partir de
entao esses centros foram transformados em Campus, vinculados a um instituto. No
estado de Goias, foram criados dois institutos: o de Goias e o Goiano. O Campus de
Urutai e com os campi de Rio Verde, Ceres, Morrinhos e Ipora, estao vinculados ao
Instituto Federal Goiano (IF GOIANO).

Em 2012, o Campus Urutai é uma referéncia regional em educacdo
profissional nos diversos niveis: basico, técnico e tecnolégico, oferece diversos
Cursos técnicos e nove Cursos superiores, incluindo bacharelado e licenciatura,
além, evidentemente, de Cursos de Tecnologia.

Os Cursos técnicos ofertados pelo Campus de Urutai em 2012 sdo: Técnico
de Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, Técnico em Agropecuaria
concomitante\subsequente, Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio,
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Técnico em Administracao Integrado ao Ensino Médio, Técnico em Rede de
Computadores, Técnico em Alimentos (Proeja), Técnico em Informatica. Além
desses, a instituicdo oferece Cursos superiores. E importante salientar que a maioria
dos alunos do Campus é proveniente dos municipios circunvizinhos, sobre tudo,
Ipameri, Pires do Rio e Orizona.

O municipio de Urutai, sede do Campus em estudo, esta localizado na Regiéo
do Sudeste Goiano, a qual é composta por 22 municipios, com um total de
aproximadamente 245.520 habitantes, segundo dados do IBGE (2006). Seus
maiores diferenciais competitivos sdo a proximidade com grande s centros
consumidores (Regido Metropolitana de Goiania, Entorno do Distrito Federal e
Tridngulo Mineiro), grande potencial logistico rodoviario e ferroviario, potencial
turistico (com destaque para Trés Ranchos, que tem como atracdo a represa do Rio
Paranaiba, que forma o Lago Azul), expressivo parque industrial instalado, comércio
e servigcos fortes e infraestrutura tecnologica desenvolvida. O municipio destaca-se,
ainda, pela agricultura e pecudria, contando com uma agricultura moderna e
mecanizada, desenvolvida, sobre tudo, na regido da Chapada, ao norte do
municipio, onde o relevo plano favorece a cultura de grandes lavouras.

Ja no municipio de Orizona, onde residem os sujeitos da pesquisa, desde sua
origem até os dias atuais, sobressai o setor agropecuario, de fundamental
importancia para o seu desenvolvimento, uma vez que essa atividade possibilitou
sua sustentacao econbémica.

Atualmente, o desenvolvimento agricola de Orizona é fortemente marcado
pela pecuaria, a qual se constitui como a principal atividade econémica do municipio.
A implantacdo e a consolidacdo da agricultura empresarial moderna em Orizona
contaram com produtores sulistas e paulistas, que inseriram um novo processo de
producgdo. A agricultura familiar nesse municipio possui uma caracteristica histérica
marcante, que € a sua marginalizacdo ou exclusdo de todo o processo de
modernizacao da agricultura brasileira. Essa marginalizacdo tem origem no processo
de reestruturacéo espacial e social que a modernizacao promoveu no Brasil.

O Instituto Federal Goiano Campus Urutai, criado com base em uma fazenda-
modelo, fundada em 1918, é uma escola referéncia na formacao profissional de
técnicos de nivel médio, atraindo alunos de diversas cidades do estado e até de
outras regides do pais. E necessario, entretanto, examinar se as mudancas no perfil

da instituicdo estdo em sintonia com as necessidades dos alunos e com suas
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perspectivas profissionais presentes e futuras, em especial, no que se refere ao
Curso técnico em agropecuaria.

Como ponto de partida, realizou-se uma significativa pesquisa bibliografica
bem como, levantamento documental acerca da tematica do agricultor familiar no
contexto do desenvolvimento do capitalismo brasileiro e goiano. Delineou-se
historicamente a constituicdo do IF Goiano e seus vinculos com a regido e, por fim,
foram investigados alunos do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio, ofertado pelo IF Goiano Campus Urutai. As principais indagagbées foram:
gquem sao estes alunos? Eles estdo cursando o Ensino Técnico para obterem a
formagéo técnica e atuarem no mundo do trabalho? A escola e, especificamente o
Curso Técnico em Agropecuaria, esta cumprindo o seu papel social? Quais 0s nexos
entre as necessidades e expectativas dos filhos de pequeno s agricultores familiares
e o0 Curso Técnico em Agropecuaria do IF Goiano Campus Urutai?

A escolha do /6cus da pesquisa IF Goiano Campus Urutai decorreu,
principalmente, por tratar-se de uma instituicao de referéncia em ensino agrotécnico
no Estado de Goias, com mais de meio século de existéncia, sendo a primeira
instituicao da rede federal de ensino voltada para o ensino agricola em Goias, com a
oferta do Ensino Técnico em Agropecudria em agosto de 1977. Desde o inicio da
pesquisa, constatou-se que, em ambito institucional, ndo havia nenhum estudo
sobre os alunos do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, na
perspectiva de apreender a sua realidade, ou seja, o real interesse em relacédo ao
Curso area técnica ou ensino meédio para que a instituicdo pudesse ampliar a
compreensao de sua propria realidade e, assim, propor novas diretrizes para o
Curso.

O interesse em investigar alunos oriundos da regiao de Orizona ocorreu pelo
fato de o municipio apresentar, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a maior quantidade de pequeno s produtores rurais na regiao
circunvizinha ao Céampus Urutai. Segundo o Sindicato Rural dos Pequenos
Produtores Rurais, Orizona, atualmente, possui mais de mil pequenos produtores
sindicalizados. A investigacao de alunos do Curso Técnico em Agropecuaria do IF
Goiano de Urutai, em particular, flhos de pequeno s agricultores familiares de
Orizona, poderia fornecer subsidios para entender a légica da escola em termos de
sua funcado social. Mais ainda, busca explicitar a visdo e a insercdao social desses

sujeitos na agricultura familiar.
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A problematica proposta apresentou inimeros desafios tedricos e empiricos.
No que se refere ao trabalhador no campo?, compreender a sua posi¢do no contexto
das sociedades capitalista s pressupde apreender as suas condicbes de vida e
trabalho, o sistema de valores, os mecanismos de educacao e de autoeducacéo,
seu comportamento e a definicdo das politicas mais globais do pais.

Nesta perspectiva, o estudo das relacbes entre educacédo e trabalho, nas
ultimas década s do século XIX, teve como foco a compreensdo de como ocorreu a
inser¢do da economia brasileira no padrdo da divisdo internacional do trabalho, bem
como a transformacao das relacées internas de producao e de trabalho.

As transformagbes da época nao atuam apenas sobre as relacdes de
trabalho, mas sobre a totalidade dos valores relativos ao trabalho, disciplina, lazer e
organizacdo da vida cotidiana. Para que ocorra o desenvolvimento capitalista,
entram em jogo relagdes econdmicas, sistema s de poder e também sistema s
culturais, religiosos e sociais que condicionam o exercicio da hegemonia na
sociedade, na politica e nas relagdes de producdo. Ha que se considerar, também,
que a prépria manutencdo do modelo produtivo esta articulada por diversas
estratégias, incluindo a permanéncia da agricultura familiar e a precarizacdo do
trabalho.

Em se tratando do desenvolvimento do capitalismo no campo, os dados
divulgados pelo Censo Demografico (IBGE, 2000) mostram que, apesar da intensa
urbanizacdo ocorrida nas ultimas década s, cerca de um quinto da populacdo do
pais encontra-se na zona rural. Sdo quase 32 milhdes de pessoas residentes na
area rural, e que estdo em desvantagem em relagdo aos que moram na area
urbana,no que se refere a escolaridade e frequéncia a escola, dentre outros fatores.
Os indices de analfabetismo do Brasil, que ja sdo bastante elevados, sdo ainda mais

preocupantes na area rural.

2 Em Goias pode-se considerar populacdo do campo: além dos pequenos agricultores rurais, os
trabalhadores rurais sem terra, os desempregados das grande s cidades como Goiania, Anapolis,
Rio Verde e Jatai que migraram do campo para a cidade; os béias-frias que trabalham na regiédo do
corte de cana em ltaberai, Inhumas, Jatai, Rio Verde e Cataldo, isto €, em grande parte do estado,
Esses ja foram substituido s pela mecanizagdo tecnoldgica existente, sobre tudo, no setor
agroexportador; os pedes sao agregados e assalariados das fazendas; os arrendatarios de terra; os
assentados dos projetos de assentamentos de reforma agraria.
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No que se refere ao ensino médio, adotando a taxa de escolarizagdo bruta’,
observa-se que o atendimento nesse nivel de ensino € bem menor que a demanda
em potencial definida pela populacdo em idade adequada para esse nivel.

Esses dados sdo importantes indicadores da desigualdade social existente
entre as zonas rural e urbana e mostram a necessidade de acdes efetivas para
reduzir essa disparidade. A educagdo, isoladamente, pode nao resolver 0s
problemas do campo e da sociedade, mas é um dos caminhos para ajudar na
construcéo, por exemplo, de agricultura alternativa e sustentavel, que possibilite a
inclusao dos excluidos no seio da sociedade.

Ainda que o produtor rural seja reconhecido pela sua produtividade e
resisténcia histérica na sociedade moderna, ndo se investe em tecnologia voltada
para a produgdo agricola familiar que precisa ser construida e o seu
desenvolvimento demanda uma educacao de qualidade para o meio rural.

No Brasil, entretanto, a expansao do capitalismo (mecanizacao, tecnologia e a
substituicdo do trabalho humano) a area rural determinou, em alguns setores da
agricultura, um processo profundo de modernizacdo, provocando uma migracao
rural para a cidade de 27 milhdes de pessoas, entre 1960 e 1980 (CAMARANO;
ABRAMOVAY, 1999), dos quais 16 milh6es migraram somente na década de 1970,
inchando grande s e médias cidades do pais, e o estado de Goias nao € excecao.

A légica do mercado gerou no meio rural trés consequéncias drasticas e
desiguais: concentracdo da propriedade com altos indices de desemprego,
intensificacdo da violéncia e dominacao do urbano sobre o rural. O impacto social da
brusca migracdo do campo para a cidade ocasionou um processo de concentracao
urbana acompanhado de desemprego e violéncia. O impacto econémico observado
neste periodo, ocorreu com a implantacéo do parque industrial brasileiro.

Por outro lado, observa-se, atualmente, um processo de migracdo das
metrépoles para as cidades médias e pequenas, motivada pela interiorizagdo da
industria. Esse fenbmeno vem sendo registrado desde a década de 1980 do século
XX, em processo crescente com a busca de novos espacos, estruturas e condi¢cdes
politico-econdmicas para a instalagdo de novas industrias. Em Goias, esse
fenbmeno é uma realidade que se instala, acompanhada do desenvolvimento

tecnoldgico e cientifico.

® Relacdo entre a matricula total em determinado nivel de ensino e a populacdo residente na faixa
etéria aconselhével para esse mesmo nivel de ensino.
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Na agricultura, as transformacdes tecnoldgicas possibilitaram a combinacao
do desenvolvimento agroindustrial e do cooperativismo. Todavia, essa
transformacao privilegiou, sobre tudo, a agricultura capitalista em detrimento da
agricultura familiar®.

A modernizacdo da agricultura capitalista, como nos demais setores da
economia, nesse modelo, determinou, de forma contraditéria e simultanea, o
aumento da produtividade e do desemprego. Os dados demograficos da zona rural
refletem o estado de miserabilidade do trabalhador expulso do seu meio de trabalho,
revelado nos indicadores sociais pesquisa dos pelo IBGE. “O Brasil esta entre os
pouquissimos paises do mundo que tém em suas estatisticas trabalhadores sem
renda um eufemismo para trabalho escravo” (CHIAVENATO, 1997, p. 93). Esse fato
conduziu ao aumento do numero de trabalhadores sem-terra, que engrossaram 0s
movimentos sociais na luta pela terra e pela reforma agraria.

Os dados do Censo Agropecuario 2006, divulgados em 30 de setembro de
2009, pelo IBGE, indicam que o produtor rural goiano esta mais eficiente. Cresceram
os investimentos em tecnologia, as lavouras ficaram mais produtivas e a atividade
pecuaria passou a ser mais profissional (IBGE, 2006).

Em 1996, ano em que foi realizada a pesquisa daquela época, o estado ainda
era considerado fronteira agricola, segundo o coordenador técnico do censo do
IBGE, Onésio Francisco Dutra. As estatisticas, no entanto, confirmam que Goias
passou a ser um dos protagonistas do agronegécio brasileiro. “Os dados estaduais
ndo deixam a desejar em relacdo a nenhuma outra regido do pais”, explica o
coordenador (IBGE, 2006).

Nesse contexto, é importante considerar que o desenvolvimento da
agricultura familiar € uma forma concreta de valorizacdo da vida no campo e uma
questao estrutural do préprio capitalismo que, ndo conseguindo proletarizar a todos,
precisa oportunizar alternativas de trabalho aos agricultores familiares para que
deixem de ser desempregados, sem-terra etc.

A compreensdo dessa realidade, moldada internacionalmente pelo modo de
producgéo capitalista, permite agir sobre e dentro dela, transformando-a na busca da

construcao de alternativas sociais mais condizentes com a vida dos cidadaos, sendo

* Entendida como o tipo de agricultura que envolve gestdo e trabalho realizados predominantemente
pela familia, A agricultura familiar representa ao mesmo tempo uma unidade de produgédo e
consumo que possibilita a produgéo e a reproducgéo social (DENARDI, 2001).
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esse, sem duvida, o espaco que a educacao deve ocupar, constituindo-se em um
instrumento promotor da elevacdo do nivel cultural da populacdo que, nesse novo
patamar, podera empreender uma acao transformadora da realidade social. Nesse
processo transformador das relacbes sociais, uma condicdo apresenta-se a
educagao como necessaria: a integracao do saber como fazer, ou melhor, a unidade
do ensino como processo produtivo, ao mesmo tempo, comprometido com a
formacao do individuo como sujeito de seu préprio destino histérico (IBGE, 2006).

As transformacdes ocorridas na agricultura brasileira, com o desenvolvimento
do capitalismo, suscitam questionamentos no que se refere a formacéao profissional
dos trabalhadores rurais. Todavia, a solu¢do da formacao profissional depende do
aumento da producédo agropecuaria € a melhoria das condi¢coes de trabalho e vida
da populacédo engajada em tal producgéao.

Nesse contexto do desenvolvimento tecnolégico e das relagbes sociais de
producdo, que corresponde as condi¢coes histéricas, materiais e sociais de
acumulacao do capital, é possivel pensar e questionar a qualificacao para o trabalho
no campo, bem como refletir sobre as propostas e acdes institucionalizadas de
educacao para o trabalho no meio rural.

Trata-se de definir como a formacao profissional articula-se como processo de
criacao e reposicao das condicdes sociais de producao na agricultura, de integracao
e/ou subordinacao dos trabalhadores rurais a estrutura de classes e de poder, enfim,
o processo de sua incorporagdo ao sistema hegembnico de valores e
representacoes.

Ao situar o Estado de Goias, pode-se dizer que a sua estrutura agraria é
bastante diversificada quanto ao tipo de producado: agricola e pecuaria. No que se
refere ao tamanho das empresas, coexistem pequenas, médias e grande s
propriedades rurais. As primeiras atuam, basicamente, no regime de trabalho familiar
e as demais contam com profissionais assalariados, com formacao profissional
variando do nivel superior até a auséncia de qualificacdo profissional do meio
Escolar.

Ser trabalhador rural €, para a grande maioria, submeter-se a instabilidade do
emprego e a um ganho diario variavel. Tal situacdo deve ser analisada no contexto
marcado pela correlacdo de forcas entre os agentes sociais envolvidos. Neste
sentido, a transacdo mercantil de compra e venda da forca de trabalho entre
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fazendeiros e trabalhadores é marcada pela situagdo social e histérica especifica em
que se estabelece tal relagéo.

De acordo com a andlise dos dados estatisticos do IBGE (2011), a forca e o
poder dos fazendeiros decorrem nao sé por deterem o controle da oferta de um
percentual significativo de empregos, mas também do peso que tém na estrutura
econbmica da regido. Ao integrarem os trabalhadores assalariados na producao que
organizam, os fazendeiros fazem valer um cédigo particular autoritario e arbitrario. A
vigéncia desse cédigo nas relacdes amplia a extracdo da mais-valia, obriga os
trabalhadores a aceitarem as condi¢des patronais impostas, provoca o aumento dos
lucros e a acumulacao do capital.

Em relacdo as estratégias politico-pedagodgicas para atender as familias dos
produtores, cabe ressaltar que a instituicdo devera estar sempre revendo seus
conceito s, aprimorando o projeto pedagdgico emancipado reflexivel, ndo acabado e
sempre em permanente construgéo, levantando dificuldades, abrindo possibilidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n® 9394 de
20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), determina, em seus artigos 12 e13 “que
os estabelecimentos de ensino terdo a atribuicdo de elaborar e executar sua
proposta pedagdgica” e salienta a necessidade de os docentes participarem desse
projeto, razdo pela qual se insere o aspecto legal consubstanciado em uma pratica
pedagdgica comprometida com a realidade da conjuntura social. Como afirma Freire
(2002), nao ha possibilidade de ensinar sem comprometimento, sem uma coeréncia
entre aquilo que é dito e aquilo que é feito.

Nesse cenario, a pesquisa propds-se a analisar os vinculos entre as reais
necessidades dos filhos dos pequenos produtores rurais, tendo como referéncia
estudantes, filhos de pequeno s produtores de Orizona-GO e o Curso Técnico em
Agropecuaria. Além da pesquisa bibliografica e do levantamento documental, foi
realizada uma pesquisa de campo.

Apos a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental, fez-se a andlise da
legislacdo, do projeto pedagdgico do Curso, dentre outros documentos oficiais. A
fundamentacdo tebrica da pesquisa foi apoiada em obras de autores como
Abramovay (2007), Altafin (2007), Martins (1990), Frigotto (2001), Kuenzer (2000).

Em seguida realizou-se a pesquisa de campo. Foram aplicados questionarios
e realizadas entrevistas a oito alunos do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
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ao Ensino Médio, oriundos de Orizona, filhos de produtores rurais, a fim de
apreender a dinamica dessas unidades e sua relagcdo com a escolaridade.

Da pesquisa realizada, resultaram quatro capitulo s. O primeiro capitulo
apresenta um levantamento das origens da agricultura familiar no Brasil, como
objetivo de compreender o desenvolvimento histérico dessa categoria social, suas
similaridades e diferencas e dos conceito s relacionados a esses produtores, que
ainda carecem de consenso entre os pesquisadores.

O segundo capitulo é dedicado ao estudo dos dilemas que envolvem a
educacgao voltada para a formacdo profissional e apresenta a evolucao histérica e
institucional do ensino agrotécnico no Brasil.

No terceiro capitulo, sdo apresentadas as principais caracteristicas do
municipio de Urutai, /d6cus da realizacado da pesquisa, e do municipio de Orizona, de
onde sao provenientes os alunos participantes desta pesquisa. Também consta
neste capitulo um recorte historico da constituicdo do atual IF Goiano Campus
Urutai, com base na criacdo da Fazenda Modelo até a criagdo dos institutos
federais, em 2008, enfatizando as principais transformacdes ocorridas nesta
instituicdo de ensino, para, em seguida, destacar as principais caracteristicas do
Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, em funcionamento.

No quarto capitulo, sdo discutidos os resultados da pesquisa com os alunos
do Curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio do IF Goiano
Céampus Urutai, tendo como recorte da amostra alunos provenientes do municipio de
Orizona. Em principio, foi feito um levantamento, na Secretaria de Registros
Escolares para localizar alunos com essas caracteristicas (Curso e municipio). Um
total de oito alunos. No passo seguinte, foi enviado um questionario estruturado a
esses alunos. Obteve-se a totalidade de questionarios respondidos. Além desse
instrumento, também foi realizada entrevista com os oito alunos mencionados, como
objetivo de resgatar elementos que melhor fundamentassem os dados de interesse
do estudo.

As consideracgdes finais apresentam algumas conclusdes, com as quais se
espera oferecer uma contribuicdo para a retomada e o debate da trajetéria do modo
como os estudantes estdo inseridos no contexto do ensino técnico, tem a
considerado pertinente na instituicdo de ensino Campus Urutai. Com base na
sistematizacdo de alguns desafios, na pesquisa e nos referenciais teodricos, que
indicam algumas possibilidades para melhor entendimento do significado da



26

educacgao, enquanto formacdo técnica, e das perspectivas que se abrem ao
pesquisador e aprofundamento deste desafiante tema que é o presente e o futuro da

educacéo: a formacao de cidadaos.



CAPITULO |
AGRICULTURA FAMILIAR NO BRASIL

A agricultura familiar representa um importante setor da agropecuaria
brasileira, sendo responsavel por parcelas significativas da produgcdo de géneros
alimenticios que abastecem os nucleos urbanos. Ao observar seu desenvolvimento
histérico é possivel perceber uma atividade heterogénea e complexa, que se
encontra em processo de transicao tendo em vista a adequacao as exigéncias e as
necessidades da modernidade.

Dentre as principais mudancas, estdo a relacao dos agricultores familiares
como mercado consumidor, sua dependéncia de insumos externos, sua baixa
escolaridade e a saida de seus descendentes a procura de melhores condi¢coes de
trabalho, buscando na educacdo uma possivel melhora no seu futuro profissional,
como sera analisado neste estudo\investigacao.

Este capitulo tem como objeto compreender como os estudos mais recentes
tém discutido, conceitualmente, as familias de pequeno s produtores no contexto do
desenvolvimento capitalista agrario. Também se propbés contextualizar os
agricultores familiares em Goias, de onde se originam os alunos do Curso Técnico

em Agropecuaria do IF Goiano Campus Urutai, que constitui no foco desta pesquisa

1.1 Origens da Agricultura Familiar No Brasil

Segundo o IBGE (2009), no Censo Agropecuario de 2006, foram identificados
4.367.902 estabelecimentos da agricultura familiar, o que representa 84, 4% do total,
ocupando 80, 25 milhdes de hectares, ou seja, 24, 3% da area dos estabelecimentos
agropecuarios brasileiro s. Os estabelecimentos patronais ou nao familiares
representavam 15, 6% do total dos estabelecimentos, mas ocupavam 75, 7% da sua
area.

Os numeros atuais refletem o modelo que foi imposto pela apropriacédo de
terras no Brasil, desde a sua colonizagao, o qual distribuiu grande s quantidades de
terras para a produgao agropecuaria visando o mercado exportador. Este processo
gerou, e tem gerado, concentracdo de terras e rendas de um lado, e exclusdo de
vastas parcelas de trabalhadores de outro, que perdem ndo sé as condicoes de
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sobre vivéncia, mas 0s vinculos simbdlicos e culturais fundamentais para a
sociabilidade dos trabalhadores.

Diante das transformacdées no tempo e no espaco, os trabalhadores
adequam-se aos processos de organizacao do territério. Por conta de sua
resisténcia a expropriacao, os trabalhadores do campo foram alvo de estudos, desde
a sua condi¢cao de proprietario/trabalhador, produtor para o auto consumo até serem
considerados avessos as “modernizacoes”. Assim, sao considerados obstaculos
para a modernizacdo, quando nao inseridos no contexto da Revolucdo Verde, seja
por opcao ou por exclusao. Portanto, o agricultor camponés €, ao mesmo tempo,
produto e negacédo do capitalismo no campo. “Isso quer dizer que o proprio capital
cria e recria relacdes nao-capitalista s de produgcao” (OLIVEIRA, 2007, p. 11).

Como exemplo, podem-se citar os movimentos sociais do campo que, “nas
ultimas décadas do século XX e nessa primeira década do século XXI, sao
protagonistas de movimentos de luta pela volta a terra ou para nela permanecer”
(GUIMARAES, 2010, p. 73). O desafio das organizacdes é romper com a “ordem”
estabelecida pelos segmentos detentores de capital, assim, suas organizacées séo
alvo de intensas criticas e de violéncias nas esferas politica s, no agronegdcio e na
justica, o mesmo tempo que se tornam alvos de politica s publicas e de estudos pela
academia.

Forma-se entédo, o arcabouco teorico acerca dos estudos do campo brasileiro.
Alguns autores estabeleceram previsées de que “o0 campo acabou” ou de condigdes
que prevéem “esta em vias de acabar” (SILVA, 1999), afirmando que os agricultores
familiares ou se modernizam (isto &, adaptem-se ao mercado) ou desaparecem’.
Outros afirmam que estes processos nao sao fundamentais, pois admitem a
permanéncia do campesinato no interior do capitalismo e que as relagdes nao
capitalista s de producdo no campo séo criadas e recriadas pelo préprio processo
contraditério de desenvolvimento do modo capitalista de produgcédo, porque o0s
camponeses conseguem produzir mercadorias abaixo dos precos praticados no
mercado (abaixo da taxa meédia de lucro), como defende Martins(1980).

Para Oliveira (2007),

outra caracteristica das relagées de produgdo no campo sob o modo
capitalista de producdo decorre do fato de que a forgca de trabalho familiar

® Dentre os autores que apontam o desaparecimento do campesinato, destacam-se Lénin, Kautskye,
no Brasil, Caio Prado Junior, José Elida Veiga.
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tem um papel muito significativo e vem aumentando numericamente de
modo expressivo. Para exemplificar esse fato, basta lembrar o caso
brasileiro, em que ela representa mais de 80% da for¢ca de trabalho
empregada na agricultura,ou entdo recorrer ao exemplo norte-americano,
cujas pesquisa s recentes mostram uma participagdo massiva das
familyfarms, isto é, da produgao baseada no trabalho familiar (p. 8).

A historia oficial do Brasil esta diretamente relacionada as formas de
ocupacgao do territério e de producdo agropecuaria, tanto que grande parte do
periodo pré-republicano é contada com analise dos ciclo s produtivos de algumas
culturas, tais como o ciclo da cana-de-agucar, do algodao, da borracha, do café, etc.
Ap6s o breve periodo que se sucedeu ao descobrimento, quando prevalece a
exploracdo do pau-brasil, as facilidades oferecidas pela importagdo de escravos
africanos, pelo clima e solos férteis e a ameacga da ampliagdo da navegacao de
espanhdis, franceses e holandeses, estimularam a adocao de politica s colonialistas
de conquista e ocupacdo, produzindo ndo sé riquezas exportaveis para a matriz,
mas também ampliando a populacdo encarregada de defender o territério de
eventuais invasdes estrangeiras.

Por mais de quatro séculos, a monocultura de exportagdo conviveu em
paralelo com a exploracéo de ouro e pedras preciosas, apesar desta ultima receber
maiores cuidados das autoridades coloniais, em virtude de seu alto valor tributario.
Ao largo dessas atividades, a agricultura e a pecuaria de subsisténcia criaram as
condicbes necessdrias para o0 abastecimento das expedicbes de exploracdo do
interior do pais, permitindo, ao mesmo tempo, a formacdo dos primeiros ndcleos
urbanos ao longo do litoral.

Deminicis e Deminicis (2009) assinalam que os primeiros agricultores
dedicados a esse tipo de producdo, em pequenas propriedades e sem interesse
econdmico, foram indios retirados de seu habitat e de sua cultura, escravos negros
alforriados ou negros livres, mesticos, imigrantes europeus de baixo poder aquisitivo,
filhos nao herdeiros, etc. De maneira geral, esses produtores ocupavam terras sem
dono ou recebiam em doacdo dos grandes proprietarios pedacos ou glebas
pequenas, onde no qual pudessem exercer alguma atividade. Como a méao de obra
para a exploragdo do campo era escassa, as familias tentavam suprir essa
demanda, por meio de um grande numero de filhos que, aos e tornarem adultos, s6

encontravam duas solugdes: ou permaneciam na terra da familia, dividindo com ela
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o trabalho e os frutos, ou partiam em busca de novos espacos, multiplicando esse
contingente.

Dessa forma, a margem das grandes fazendas, dedicadas aos produtos
exportaveis, surgiram pequenas propriedades com producdao em baixa escala e
variada, voltada ndo sé para a subsisténcia, mas também para a negociacdo de
pequeno s excedentes, que eram adquiridos pelos comerciantes das vilas e cidades
préoximas. Nelas também era possivel obterem-se os artigos que nao podiam ser
produzidos no campo, tais como sal, querosene para iluminacao, tecidos, utensilios
agricolas, etc. (MARQUES, 2008).

A demanda e a movimentacao comercial desses excedentes mantiveram-se
relacionadas com o desenvolvimento histérico e econdmico de cada regidao. Os
nucleos urbanos situados proximos as grandes cidades ou as rotas que ligavam o
litoral ao interior do pais tiveram um crescimento mais acentuado do que aqueles
que nao contavam com um fluxo constante de circulacdo de pessoas e produtos.
Consequentemente, os pequeno s produtores ligados a esses nucleos também
tiveram melhores oportunidades de desenvolvimento, constituindo em diferencas
acentuadas entre os pequeno s produtores familiares das diversas regides do pais.

Ao longo da histéria da agricultura familiar, sua origem apresentou-se
vinculada ao regime colonial e sobre viveu a concentracao da propriedade da terra e
da expansdao do capitalismo no campo. Oliveira(1991, p. 23) entende que “o
processo de desenvolvimento do capitalismo na agricultura de nossos dias esta
marcado pela sua industrializagdo”. Esse movimento da origem a acédo de pequeno s
agricultores brasileiro s, que procuram produzir em consonancia com suas
necessidades, além do que pode ser encaminhado ao mercado, como op¢ao de
venda ou como sobra. Assim, os trabalhadores do campo sentem-se em condicoes
de produzirem para 0 mercado e de compraremos produtos das empresas
capitalistas que atuam no campo ou que transformam sua matéria prima em
produtos e derivados.

As atividades agropecuarias, influenciadas pelo mercado, tornaram-se
subordinadas as atividades urbanas, ao mesmo tempo em que incrementaram e
contribuiram para que estas tivessem éxito. Essas mudancas surgem como
resultado das atividades de novas formas de capital, incidindo, diretamente, na
relagdo entre a produgdo e o consumo. Os moradores das zonas urbanas
necessitam da producéo de alimentos fornecida pelos agricultores de base familiar,
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mas esse conjunto de produtores carece de politica s agrarias que viabilizem sua
producdo e suas condicdes de sobre vivéncia. Os governos implantam politica s
para a producao agropecuaria, as quais, no entanto, ndo sao capazes de atender a
quem de fato necessita: 0os pequeno s agricultores, para que melhorem sua
qualidade de vida e tenham o devido reconhecimento de sua producdo.Com esse
modelo, as perspectivas desses agricultores ndo sdo as melhores, ja que seus
rendimentos sdo baixos, as condi¢cdes de trabalho precarias, as perspectivas de
mercado quase sempre incerta se, ainda, convivem com as instabilidades naturais
(pragas, doencas e oscilagdes climéticas).

Mendes (2005) enfatiza que a agricultura familiar tem manifestado forte
resisténcia as adversidades que lhe sao infringidas pelas transformacdes recentes
na agricultura brasileira. A autora ainda esclarece que,

a partir da década de 1970, a agricultura brasileira foi submetida a
consideraveis transformacgdes, envolvendo diversos aspectos, como
relagbes de trabalho, padrédo tecnolégico, distribuigdo espacial da produgao,
relagbes intersetoriais — com a formagdo dos chamados Complexos
Agroindustriais (CAls) — subsidios e demais intervengbes estatais.O carater
socialmente excludente dessas transformacgdes, viabilizado pelas politica s
agricolas e agrarias, alterou significativamente o nivel tecnolégico das
exploragdes, no entanto, ampliou a concentracdo da propriedade da terra,
provocando, consequentemente, a expressiva expulsdo do trabalhador rural
e/ou impedindo a continuidade da profissdo paterna (migracéo de parte da
familia). O que importa ressaltar desse processo € a distribuigao regressiva
da renda e 0 acesso limitado dos pequeno s produtores aos beneficios
promovidos pelas transformacdes nos processos produtivos no meio rural
brasileiro. Outro ponto importante refere-se ao aumento do trabalho
assalariado, principalmente o temporario, em detrimento as formas de

trabalho familiar (parceria, meeiro) subordinada diretamente a grande
propriedade (MENDES, 2005, p. 19).

O processo histérico deve ser entendido em sua complexidade, ndo como se
fosse linear, e, para que tenha a abrangéncia necessaria, nao pode deixar-se levar
pelas suas aparéncias e sim pelas suas contradicdes. As suas formas particulares
de desdobramento sao diferentes nos contextos histéricos, espaciais e temporais, e,
portanto, a proposta € que a reflexao tedrica e a construcdo de categorias analiticas
se déem com base em uma abordagem dialética.

Sobre agricultura familiar, Wanderley (2001) esclarece que,
[...] ndo é uma categoria social recente, nem a ela corresponde uma
categoria analitica nova na sociologia rural. No entanto, sua utilizacao,

como significado e abrangéncia que lhe tem sido atribuido nos Ultimos anos,
no Brasil, assume ares de novidade e renovacao (p. 21).



32

No Brasil, a agricultura familiar destaca-se em regiées nas quais 0 processo
de colonizacao priorizou a posse da terra em pequenas glebas, no entorno das
cidades de médio e pequeno porte, e nas Uultimas décadas em regides dos
assentamentos da reforma agraria.

Neto (2011) assinala que,

Em todas essas regibes, a sobre vivéncia da agricultura familiar e dos
pequeno s produtores rurais sofre consideravel pressdo da chamada
agricultura empresarial que prioriza a monocultura e esta sempre em busca
de expanséao de suas areas de cultivo. E comum perceber em todo o pais, o
avango do cultivo da cana-de-aglcar para abastecer as usinas
sucroalcooleiras, pressionando os pequeno s produtores rurais a venderem
ou alugarem suas terras, o que tem provocado fortes alteragdes no meio

ambiente com monotonia na paisagem até ha pouco formada por pequenas
reservas florestais e diversidade de culturas (p. 36).

Schneider (2009, p. 19) salienta que “embora tardiamente, se comparada a
tradicdo dos estudos sobre esse tema nos paises desenvolvidos, a expressao
‘agricultura familiar emergiu no contexto brasileiro a partir de meados da década de
90 do século XX”. Para melhor andlise das teorias que explicam a agricultura familiar
e 0 campesinato em suas semelhancgas e contradi¢coes, faz se necessario analisar

os diferentes conceito s situados a seguir.

1.2 Campesinato e Agricultor Familiar: conceito s distintos

Os tedricos que estudam o rural brasileiro baseiam-se em pesquisas para dar
sustentacdo a seus discursos, pois, enquanto alguns trabalham a tese da
permanéncia de relagdbes nao econdbmicas, outros discursam em nome da
modernizacao. Ambas teorias devem ser analisadas para além do agrario, pois
politica s publicas podem viabilizar a inclusdo destes agricultores no processo de
desenvolvimento, o que pode ser explicado, por exemplo, pela existéncia dos atores
sociais que se beneficiam de créditos agricolas, tais como o Programa Nacional de
Fortalecimento da agricultura familiar (Pronaf ), subsidios etc.

A agricultura familiar ndo é um termo recente, mas adquiriu novos conceito s
e formatos com a sua redescoberta pelas politicas publicas, pelos meios
académicos e pelos movimentos de mobilizacdo social do campo. Em cada
contexto, a agricultura familiar é definida de forma diferente, de acordo com as
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necessidades ou com a utilidade, o que conduz a uma falta de consenso quanto ao
seu real significado (ALTAFIN, 2007).

De maneira genérica, pode-se considerar a agricultura familiar como aquela
desenvolvida em pequenas ou médias propriedades, praticada por membros de uma
mesma familia ou ligados por lagos de convivéncia, com producéo voltada para a
subsisténcia e para o mercado. As variagcdes dessa definicdo serdo vistas mais
adiante neste capitulo, mas essas caracteristicas sao suficientes para que se
compreenda como esse tipo de atividade surgiu no pais.

Essa forma de agricultura existiu durante séculos com outros nomes, 0 que
constitui, até hoje, tema polémico entre os estudiosos. Até a década de 1950, as
denominacdes eram diversas e regionalizadas. Assim, como lembra Marques
(2008), em Sao Paulo, Minas Gerais e Goias, eram conhecidos como roceiros ou
caipiras, no litoral paulista, como caicaras; nos estados do Sul, como colonos ou
caboclos. Carvalho, (2009, p. 6) afirma que as denominagdes “camponeses,
posseiros, quilombolas, pescadores, quebradeiras-de-c6co, produtores rurais com
terra, os sem terra, os arrendatarios, os parceiros, os ribeirinhos, os assalariados (do
campo e da cidade)” estdo, de alguma forma, participando nos dias atuais das novas
perspectivas de acoes e ligados a questdo agraria com base na organizacdo ou no
entendimento de sua condicdo social.

O termo camponés comecou a ser utilizado a partir de 1950 para identificar os
trabalhadores do campo, quando eles se juntaram para cobrar seus direitos
auxiliados por correntes politica s de esquerda, que passaram a apoiar as lutas dos
trabalhadores do campo. Os autores que defendem essa tese afirmam que a
principal caracteristica desta identidade € a sua trajetéria de luta de resisténcia
contra a expropriacdo. Carvalho (2004), defende que essa identidade deve ser
construida nos assentamentos de reforma agraria, para que os assentados possam
garantir a sua existéncia.

O Partido Comunista foi o primeiro a levantar o problema do campesinato no
campo brasileiro, resultante da compreensao de luta de classes que caracteriza a
sociedade capitalista. As lutas de resisténcia no campo, que surgiram de forma
espontanea foram politizadas e ideologizadas pelo partido. H4 que se considerar
ainda que o partido contribuiu para a politizacdo das lutas, mesmo compreendendo

que nao havia lugar social para os camponeses no capitalismo e muito menos no
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socialismo, pois visualizava o campesinato no contexto da revolucdo socialista,
assim como defendiam as teses marxistas.

Neste sentido, entendia-se o campo no conjunto do conflito de classes e no
poder revolucionario do povo organizado para a transformacgao social, resultante de
modificacées no modo de producgdo. Contudo, o partido desqualificou 0 campesinato
no processo de transformacgdes sociais, reconhecendo-o no campo pelo seu fim, por
outro lado, contribuiu para o entendimento do campesinato no contexto das relagdes
capitalistas, conferindo-lhe conteudo ideoldgico e politico.

Em 1964, ap6s o golpe militar, o conceito camponés deixou de ser utilizado,
sendo substituido por pequeno produtor rural e trabalhadores rurais. Marques (2008)
apresenta alguns elementos que apontam diferengas importantes para distinguir o
conceito camponés e agricultor familiar. A autora ressalta que camponés é aquele
que trabalha sem visar lucro, apenas preocupado com seu autoconsumo, participa
do mercado de forma independente, adotando técnicas rudimentares de producgéo e
utilizando as sobras da producdo para a comprados géneros que nao podem ser
produzidos na propriedade.

Em relacdo ao conceito de agricultor familiar, afirma Marques (2008), ainda,
que ha autores que utilizam essa denominacdo como substitutivo do termo
camponés, sem maiores reflexdes, muitos, seja na academia, na burocracia do
Estado, ou também entre os proprio s agricultores, seus sindicatos e movimentos
sociais. A autora também aponta diferencas no conceito de pequena producao,que

articula-se ao de camponés em algumas situagcbes: “0 emprego do conceito de
agricultura familiar passa pela afirmagdo de sua diferenca em relacdo ao de
camponés, que ndao mais se aplicaria a s novas realidades criadas a partir do
desenvolvimento do capitalismo na agricultura ”. (MARQUES, 2008, p. 61).

Fabrini (2002) acrescenta que, no conceito de agricultor familiar, esta
assentada apenas a logica de vinculo com o mercado, esvaziando sua trajetéria de
lutas, reivindicacdes e organizacao politica. Para o autor,

[...] a0 contrario do termo camponés, o esfor¢o tedrico para conceituara
“agricultura familiar’, que toma como referéncia principal na andlise a
producdo dos pequeno s agricultores, traz implicita a despolitizagao e
desideologizacdo. O lugar deles (agricultores familiares) na sociedade

capitalista seria pela producdo e insercdo no mundo da mercadoria
(FABRINI, 2002, p. 223) (grifo do autor).
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O agricultor familiar, porém, tema producdo como principal fonte de renda,
visando sempre o mercado, preocupando-se com novas tecnologias e cultivo de
determinados produtos que nem sempre sdo do interesse do grande produtor, ou
que nao tém viabilidade econémica se ndao quando produzidos em escalas menores,

como ocorre, por exemplo, com as hortalicas. Guimaraes (2010) conclui que,

[...] o campesinato deve ser pensado para além de sua forma econdmica.
Deve-se levar em conta suas sociabilidades, culturas, religiosidades, entre
outros aspectos que lhe dao forma e conteldo, cuja reproducao econdmica
e social ndo obedece as regras do modo de produgado capitalista, sendo
mais determinadas pelas relagdes comunitarias, portanto dentro de uma
l6gica especifica de resisténcias, lutas e construgao de existéncias (p. 87-
88).

Segundo Schneider (2009),

[...] atualmente a discussdo sobre agricultura familiar vem ganhando
legitimidade social, politica e académica no Brasil, passando a ser utilizada
com mais frequéncia nos discursos dos movimentos sociais rurais, pelos
6rgdos governamentais e por segmentos do pensamento académico,
especialmente pelos estudiosos das Ciéncias Sociais que se ocupam da
agricultura e do mundo rural (p. 19).

Altafin (2007) mostra que a adocdao do conceito de camponés, foi uma
tentativa de agrupar a diversidade de denominagdes dessa classe social, ao longo
da histéria do Brasil, em regides também diversas. Conforme a autora,

[...] como crescimento das lutas no campo e da agéo politica da esquerda
brasileira, principalmente pelo Partido Comunista do Brasil, ocorre a
politizagdo do conceito de camponés, que da unidade conceitual a uma
grande diversidade de relagdes de trabalho e deformas de acesso a terra.
Para a polarizacdo das posicbes, também se busca identificarem um
conceito Unico as diferentes situacbes dos grandes proprietarios. Dessa
forma, os senhores de engenho do nordeste, os estancieiros do sul, os
fazendeiros de café do sudeste e os seringalistas do norte s&o entéo
denominados simplesmente de latifundiarios. [...] E importante observar que
essa & uma unidade formal, servindo ao fortalecimento da Iuta dos
movimentos de esquerda no Brasil. Na pratica, o conjunto camponés e o
conjunto latifundiario continuavam a reunir uma variada gama de situacoes
e de interesses (ALTAFIN, 2007, p. 9).

E importante assinalar esse referencial histérico, pois ele, de certa forma, ele
determina a maneira como, até os dias atuais, muitos estudiosos referem-se a
maioria dos pequeno s produtores rurais.

Tem inicio também a discussdo acerca do conceito de desenvolvimento local,

que esta assentado no paradigma da agricultura familiar. De acordo com Fernandes
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(2001), a agricultura familiar constitui-se em uma tese que defende a integracédo e

nao a luta contra o capital pelos camponeses. O autor expde,
O que ha de novo é que, desde o inicio da década de 90, surgiu outra
leitura desse processo em que se defende a integragdo ao capital. Essa é a
tese da agricultura familiar. Compreende a diferenciacdo e as
desigualdades, mas — evidente — ndo discute a perspectiva de luta contra o
capital, entendendo o desenvolvimento do agricultor familiar na l6gica do
capital [...] De fato, essas ideias representam uma mudanga, pois
reconhecem a ineréncia do trabalho familiar no desenvolvimento do
capitalismo. E um avanco em relagéo a visdo de que somente as relagdes
capitalistas predominariam na agricultura (p. 32).

Assim, o conceito de camponés nao pode ser utilizado de maneira
generalizada, por estar atrelado a diversas acepcoes e interpretacoes, além de estar
intimamente relacionado as questdes politicas e socioldgicas, que precisam ser
avaliadas com cuidado. Apds 1964, com o golpe militar, esse conceito deixou de ser
utilizado, sendo substituido por pequeno produtor (ALTAFIN, 2007).

Mesmo com as politicas do periodo militar que privilegiaram os grandes
agricultores, considerados principais geradores de renda para o pais, 0S pequenos
proprietarios rurais nunca deixaram de existir e de ter importadncia econémica e
politica. Em um pais como o Brasil, com sua enorme diversidade, € normal que
ocorram diferencas significativas entre 0s representantes dessa parcela da
sociedade estabelecidos nas diversas regides do territério. Dessa forma, é possivel
encontrar familias que sado proprietarias de terras no sertdo nordestino, e que
passam por grandes dificuldades para garantirem sua sobrevivéncia, até mesmo
porque o clima e as condigbes da terra ndo os favorecem, diferentemente de
agricultores de outras regides, que conseguem obter uma qualidade de vida s6 com
o fruto de seu trabalho.

E interessante notar que os conceitos de camponés e agricultor familiar se
referem a produtores que tém como principal mao de obra os familiares e, portanto,
ambos poderiam ser tratados como agricultores familiares. Fernandes (2002),
entretanto, explica que todo o camponés é um agricultor familiar, mas a reciproca
nao é verdadeira. O autor continua,

[...] em uma leitura atenta dos trabalhos académicos pode-se observar que
0s pesquisadores que utilizam o conceito de agricultura familiar com
consisténcia tedrica, ndo usam o conceito de camponés. Ja os
pesquisadores que usam o conceito de camponés, podem chama-los de

agricultores familiares, ndo como conceito, mas como condicdo de
organizagéo do trabalho. Da mesma forma, ao se trabalhar com o conceito
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de camponés, pode-se utilizar as palavras: pequeno produtor € pequeno
agricultor. Todavia, como existem muitos trabalhos que utilizam essas
palavras como equivalentes do conceito de agricultura familiar, € necessario
demarcar bem o territério tedrico (FERNANDES, 2002, p. 3).

A respeito da insercao da agricultura familiar no mercado mundial, Abramovay
(2007) tece um amplo debate, mostrando nao s6 a importancia desse setor, mas
também comparando-o aos seus similares europeus. Essa analogia é interessante ja
que na Europa a agricultura em pequenas propriedades é a regra historica da
producao, diferentemente do Brasil. O autor também descreve os trabalhos de
alguns teédricos das Ciéncias Sociais, como Marx, Kautsky, Chayanov, Tepichte
Lipton, que desenvolveram estudos relacionados ao campesinato e/ou aos
pequenos agricultores, com uma visao temporal, politica e regionalizada, mas que
precisa ser levada em consideragdo para a compreensao da situacdo moderna da
agricultura familiar no mundo.

Abramovay (2007, p. 114) lembra, por exemplo, que a relagcdo do camponés
como mercado € parcial: “indicando ndo sé que parte da subsisténcia vem da
autoproducao, mas também uma certa flexibilidade nas relacbes como mercado, do
qual o camponés pode frequentemente se retirar, sem, com isso, comprometer sua
reproducao social.” Reforca-se, portanto, a diferenca dos conceitos de camponés e
de agricultor familiar.

Em relacdo a agricultura familiar, entretanto, essa situagao é diferente, sobre
tudo, nos paises europeus: “0 carater quase exclusivamente familiar da agricultura
europeia continental € tdo conhecido que sua demonstracdo empirica se torna
desnecessaria” (ABRAMOVAY, 2007, p. 185). Além disso, segundo o autor, essa €
uma tendéncia que vem se espalhando pelo mundo, especialmente, Em relagdo a
determinadas culturas que ndo sao viaveis nas grandes propriedades.

Essa tradigdo ja se encontra presente no pais ha muito tempo. A agricultura
familiar é a principal caracteristica da maioria dos municipios dos estados da Regido
Sul, predominantemente colonizada por imigrantes europeus. Em 2006, por
exemplo, esse tipo de propriedade, no Rio Grande do Sul, foi responsavel por 89%
do leite, 74% do milho e das aves, 58% da soja e das aves, 71% dos suinos e 38%
dos bovinos de corte produzidos naquele estado (BRIXIUS; AGUIAR; MORAES;
2006). Nota-se que, mesmo culturas tradicionalmente associadas as grandes

propriedades rurais, como a soja, o milho e a pecuaria de corte, encontram, naquele
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estado, condicoes favoraveis para o seu desenvolvimento em propriedades
familiares.

Abramovay (2007) reconhece que, apesar da agricultura familiar estar
associada a insercao no mercado, o estado € o principal responsavel por sua
manutencdo e seu desenvolvimento, por meio da adocéo de politicas sociais e de
financiamento que garantem sua existéncia. “O reconhecimento do trabalho do
agricultor, mais do que isso, sua moldagem e a determinagdo de suas modalidades
de organizagéo, dependem do estado”, afirma o autor (p. 265).

Segundo Abramovay (2007) no Brasil, o setor da agricultura familiar somente
conseguiu adquirir alguma importancia e reconhecimento, apds a implantacao de
medidas de financiamento sustentadas pelo governo, como é o caso do (Pronaf) em
1996. O Pronaf foi regulamentado, em junho de 1996, pelo governo brasileiro, que
contava com a ajuda, além da iniciativa privada, dos governos municipais e
estaduais. Esse programa apresenta, como proposta, o apoio ao desenvolvimento
rural, fundamentando-se na agricultura familiar, como segmento gerador de emprego
e renda. Além disto, visa contribuir para 0 aumento da capacidade produtiva e para a
melhoria de renda dos agricultores familiares.

Complementa o autor:

O PRONAF surge numa época (1996) na qual o elevado custo e a escassez
de crédito eram apontados como os problemas principais enfrentados pelos
agricultores, em particular os familiares. Apés 10 anos de execugdo nao
cabe nenhuma davida que o programa se estendeu de forma consideravel
por todo o territério nacional, ampliou 0 montante financiado, desenvolveu
programas especiais para atender diversas categorias, assumiu a

assisténcia técnica e reforgou a infraestrutura tanto dos proprios agricultores
como dos municipio sem que se encontra (ABRAMOVAY, 2007, p. 302).

Porém, Neto (2011), esclarece que

O PRONAF ainda nao conseguiu solucionar parte dos problemas que se
apresentam na pequena agricultura familiar, como por exemplo, o risco
associado a variagdo no nivel de renda. Este Programa é baseado em
crédito rural, razdo porque pode incorrer nos mesmos problemas de
informacdes, e na auséncia de garantias e disponibilidade de recursos,
necessitando de outro tipo de intervencao para elevar o nivel de renda do
pequeno produtor familiar.

Em 2005, o Pronaf foi responsavel pelo financiamento de mais de 1,8 milhdes
de contratos em todo o pais, com a liberacdo de cerca de seis bilhdes e trezentos

milndes de reais para os pequenos agricultores familiares. Em razdo dos custos

desse tipo de financiamento e das baixas taxas de juros cobradas dos agricultores,
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autores como Abramovay (2007) consideram que ha uma certa forma de subsidio
estatal, que poderia chegar acerca de 40% do montante emprestado.

Dessa forma, hd uma nova categoria social emergente na area rural,
especialmente, como lembra Abramovay (2007), quando essa area integra-se as
opcodes de renda do mercado, como € o caso da agroindustria ou do fornecimento de
géneros alimenticios aos grandes centros urbanos.

Esse mesmo autor afirma que a base da agricultura moderna nos paises mais
desenvolvidos esta apoiada, exatamente, sobre esse tipo de intervengéo, que reduz
a importancia do mercado para o pequeno agricultor, impulsionando a producao e
socializando a renda no campo. O autor ainda complementa que,

E nessa unidade entre a natureza fundamentalmente familiar da agricultura
e seu funcionamento a partir de critérios publicos, definidos
institucionalmente e onde o mercado pesa cada vez menos, que reside
justamente a pedra de toque da modernizacdo da agricultura nos paises
capitalistas avancados. [...] Vale dizer, 0 que mudou na agricultura dos
paises capitalistas centrais nao foi apenas sua base técnica, ou sua
integracdo a conjuntos econdmicos que extrapolam o setor: a caracteristica
central da agricultura moderna estd4 exatamente que ela oferece ao Estado
de exercer um controle rigoroso sobre seu préprio processo de
desenvolvimento. [...] o trago central do desenvolvimento agricola no
capitalismo avangado encontra-se justamente no carater socializado do
setor [...] (ABRAMOVAY, 2007, p. 265-266).

Existe, portanto, uma tendéncia crescente de incorporacéo desses produtores
na loégica de organizagdo da sociedade, com influéncia maior ou menor do Estado, o
que podera melhorar suas condi¢cdes produtivas e sua qualidade de vida. Nao se
pode negar que a agricultura familiar parece ser cada vez mais importante para o
pais, tanto do ponto de vista social quanto econémico, e que se trata de uma
tendéncia irreversivel de desenvolvimento, como ja 0 € nos paises mais avancados
e com tradigcao histérica mais arraigada.

De acordo com Marques (2008),

[...] na ultima década do século XX, o conceito de agricultura familiar é
proposto por alguns autores como substituto para o de camponés enquanto
conceito — sintese e aceitos em maiores reflexdes por muitos, seja na

academia, na burocracia do Estado, ou também entre os proprios
agricultores, seus sindicatos e movimentos sociais (p. 61).

Nesse contexto, surge entdo, outro conceito para o tipo de agricultura que se
contrapde a familiar: a agricultura patronal, que alguns também definem como

agronegocio. Para esses teoricos, a definigdo de agricultura familiar é tida como uma
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unidade de producdo, que conta apenas com o trabalho familiar ou com uma
quantidade de trabalho assalariado que, em média, ndo ultrapassa a contribuicao da
prépria familia. Ja a agricultura patronal (o agronegécio) € aquela em que o0s
membros da familia ndo executam nenhuma atividade diretamente ligada ao
processo de trabalho ou executam em uma propor¢cdo menor que a oferecida pela
mao de obra contratada. As relagdes na agricultura familiar sdo marcadas por certa
autonomia e controle do processo produtivo, diferentemente do que ocorre na
producdo em escala do agronegécio.

Os agricultores brasileiros fazem parte de um segmento social que precisa
cada vez mais ser estudado e compreendido, para que suas necessidades possam
ser supridas e suas peculiaridades compreendidas. Apesar de tratar-se de uma
categoria histérica para o pais sO recentemente tem encontrado condi¢des
apropriadas para seu desenvolvimento. Para tanto, no proximo tépico abordara a
forma de ocupacao pela agricultura/agropecuéaria em Goias, regidao foco do presente

estudo.

1.3 A Agricultura de Base Familiar em Goias

Os dados oficiais sobre a agricultura familiar no Brasil utilizam como
referéncia o conceito de agricultor familiar, dado pelo art. 3% Lei n® 11.326, de 24 de
julho de 2006° (BRASIL, 2006). Segundo a legislagao, sdo considerados agricultores

® Art. 32 Para os efeitos desta Lei, considera-se agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele que
pratica atividades no meio rural, atendendo, simultaneamente, aos seguintes requisitos:

| ndo detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro) modulos fiscais;

Il utilize predominantemente mao-de-obra da propria familia nas atividades econdmicas do seu
estabelecimento ou empreendimento;

Ill tenha renda familiar predominantemente originada de atividades econdémicas vinculadas ao préprio
estabelecimento ou empreendimento;

IV dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.

§ 12 O disposto no inciso | do caput deste artigo ndo se aplica quando se tratar de condominio rural ou
outras formas coletivas de propriedade, desde que a fragao ideal por proprietario nao ultrapasse 4 (quatro)
modulos fiscais.

§ 2° Sao também beneficiarios desta Lei:

| silvicultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de que trata o caput deste artigo,
cultivem florestas nativas ou exéticas e que promovam o manejo sustentavel daqueles ambientes;

Il agricultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de que trata o caput deste artigo e
explorem reservatérios hidricos com superficie total de até 2 ha (dois hectares) ou ocupem até 500m3
(quinhentos metros cubicos) de agua, quando a exploragao se efetivarem tanques-rede;

Il extrativistas que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos incisos Il, lll e IV do caput deste
artigo e exergam essa atividade artesanalmente no meio rural, excluidos os garimpeiros e faiscadores;
IV pescadores que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos incisos |, Il, 1ll e IV do caput

deste artigo e exercam a atividade pesqueira artesanalmente (BRASIL, 2006).
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familiares os que, simultaneamente, ndo possuam area maior do que quatro
maodulos fiscais, utilizem, predominantemente, mao de obra familiar nas atividades
econdmicas da propriedade e dirijam o empreendimento em conjunto com a familia.

Em Goias, o médulo fiscal varia entre 7ha (Goiania) e 80ha (Campos Belos),
0 que mostra o quanto é complexa a definicdo desse tipo de agricultor para fins de
estudo, pois o tamanho da propriedade € o primeiro fator a ser considerado.
Proporcionalmente ao total, em Goias as propriedades classificadas como familiares
Sa0 menos numerosas, mas ocupam area maior do que a média nacional (figuras 1
e 2).

Figura 1 - Comparativo do niumero de propriedades familiares - Goias - 2006
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Fonte: IBGE (2006).
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Figura 2 - Comparativo da area ocupada por propriedades familiares - Goias - 2006
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Fonte: IBGE (2006).

Essa diferenga faz com que a area média das propriedades familiares goianas
seja de 37,65ha, enquanto a média nacional € de 18,37ha (IBGE, 2006).

A utilizacao dada as terras também difere das caracteristicas do restante do
pais. Como pode ser visto na figura 3, em Goias, mais da metade das propriedades
familiar estdo ocupadas por pastagens plantadas, voltadas para a alimentacdo de
gado de corte e/ou leiteiro. Nessas propriedades, a pecuaria ocupava 67,28% da
area, contando-se as pastagens naturais e as plantadas, ao passo que no restante

do Brasil esse percentual era de 45,33%.

Figura 3 - Comparativo da area ocupada por propriedades familiares, segundo
utilizagédo - Goias - 2006
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Fonte: IBGE(2006).
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Dentre os principais produtos agricolas do estado de Goias, a agricultura

familiar era responsavel por um volume significativo da producao de arroz (45,74%)

e de mandioca (66,92%), como mostra a tabela 1.

Tabela 1 - Principais produtos agricolas propriedades familiares/nao familiares -

2006
~ - Familiar Pr tividade
p e ey Producao %Total o?I:Ig/ha)

rodutos(kg) - - - — Nao
Qtd Area Qtd Area Qtd Area Familiar familiar
Arroz em casca 60.642.035 26.570 51.114.376 23.081 45,74 46,49 2215 2.282
Feijao 104.727.771 53.606 4.497.694 4.527 4,12 7,79 1.954
Mandioca 22.945.219 3.964 46.407.684 8.859 66,92 69,09 5.238 5.788
Milho 2.661.353.965 541.035 286.472.773 82.121 9,72 13,18 3.488 4,919
Soja 4.263.338.718 1.583.216 126.355.535 51.157 2,88 3,23 2.470 2.781
Café 5.968.116 2.495 423.945 298 6,63 10,67 1.423 2.392

Fonte: IBGE (2006).

Mesmo assim, é possivel notar, pelos dados da tabela 1, que aprodutividade

nas propriedades familiares era inferior a obtida naquelas de maior porte. No caso

do feijao, por exemplo, as propriedades familiares s6 atingiram 50,85% da

produtividade das nao familiares. Essa diferenca justifica-se pela utilizacdo de

Tecnologia, que, nas propriedades familiares, era menos intensiva (IBGE, 2006).

Na pecuaria, as propriedades familiares goianas destacam-se, sobre tudo, na

producao leiteira e na suinocultura, como mostra a tabela 2. Como ja ocorria na

suinocultura, a avicultura apresentava um crescimento importante nas pequenas

propriedades, incentivado pelo sistema de parcerias estabelecido com frigorificos,

instalados em diversas regides do estado.

Tabela 2 - Principais produtos da pecuaria - propriedades familiares / ndo familiares

- 2006

Produtos Nao familiar Familiar %Total

Bovinos (cabecas) 14.247.607 3.012.018 17, 45
Aves (cabecas) 41.417.841 11.530.731 21,78
Suinos (cabecas) 915.547 485.606 34, 66
Leite de vaca (litros) 1.166.785.266 863.170.390 42,52
Leite de cabra (litros) 115.763 185.040 61, 52
Ovos (un) 80.113.653 10.662.644 11,75

Fonte: IBGE (2006).
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E interessante observar que, apesar de as pastagens representarem mais da
metade da area ocupada nas propriedades familiares, o efetivo de bovinos era
apenas 17,45% do total da producao de Goias (IBGE, 2006).

Em relacédo a condicao do agricultor (tabela 3), Goias apresentava condicdes
fundiarias melhores do que a média do restante do pais. Do total das propriedades
familiares, 85,66% estavam sob administragcdo de proprietarios (88,22% da area),
indice que superava a média nacional, que é de 79,11% (87,66% da area). Apenas
em 3,41% das propriedades (2,46% da éarea) a condicdo do produtor era de
percentual inferior ao total do pais, que era de 8,94% de propriedades e 3,78% da
area (IBGE, 2006).

Tabela 3 - Condicao do produtor das propriedades familiares - Goias - 2006

Brasil Goias
Sr%r:idui;}fro do o Area Total % o Area Total %
n2 Area n2 Area

Proprietario 3.263.868 70.346.453 79, 11 87,66 74.102 2.937.536 85,66 88,22
Assentado 170.391 4.065.596 4,13 5,07 6.534 197.855 7,55 5,94
Arrendatario 196.111 2.093.567 4,75 2,61 2.619 103.448 3,03 3, 11
Parceiro 126.795 708.852 3,07 0, 88 303 8.884 0,35 0,27
Ocupante 368.668 3.035.985 8,94 3,78  2.951 81.908 3, 41 2,46

Fonte: IBGE (2006).
Pela prépria caracteristica de ocupacdo e desenvolvimento do estado, as

propriedades familiares em Goidas possuem menos tradicdo do que a média
nacional, como mostra a figura 4. mais da metade (53,43%) das propriedades
vinham sendo administrada havia mais de dez anos, mas esse percentual era
inferior ao indice brasileiro, de 62,25%. Em compensacao, 42,25% das propriedades
familiares goianas possuiam administragéo entre um e dez anos, indice superior ao
do pais, que era de 35,10% (IBGE, 2006).
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Figura 4 - Comparativo do tempo de gestdo das propriedades familiares - Goias -
2006
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Fonte: IBGE (2006).

Essa diferenca justifica-se pelo fato de o desenvolvimento de Goias e realizar-
se, sobre tudo, sobre bases latifundiarias. Era comum que propriedades familiares
de maior porte permanecessem unificadas mesmo apds processos de sucessao,
mantendo-se o tipo de exploracdo tradicional sob a administracdo de um dos
herdeiros, sendo o lucro dividido, informalmente, entre os demais. Somente a partir
da década de 1980, com a introducdo de novas técnicas de cultivo da terra, os
pequenos agricultores, que até entdao se dedicavam a producao de subsisténcia,
contaram com novas opc¢des de desenvolvimento que possibilitaram a reproducéao
da propriedade e permanéncia no campo.

O padréao de emprego de mao de obra na agricultura familiar no peculiar e se
caracterizava pelo numero elevado de trabalhadores por area e pelo maior
envolvimento das mulheres, como mostra a tabela 4.

Tabela 4 - Pessoal ocupado nas propriedades familiares e ndo familiares, por sexo e
por faixa etaria — Goias - 2006

e Nao Familiar Familiar
Caracteristicas do pessoal

ocupado Total >14anos Total >14anos Total %

Total >14anos

Total pessoal ocupado 205.070 195.028 212.980 195.775 50,95 50,10
Homens 163.881 158.312 139.024 129.757 45,90 45,04
Mulheres 41189 36.716  73.956 66.018 64,23 64, 26
%Homens 79, 91 81,17 65, 28 66, 28
%Mulheres 20, 09 18, 83 34,72 33,72

Fonte: IBGE (2006).
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As propriedades familiares eram responsaveis por 50,95% do total de
trabalhadores rurais em Goias, ocupando 45,90% dos homens e 64,23% das
mulheres. Observa-se que, ao passo que, em propriedades nao familiares, apenas
20,09% de mulheres trabalhadoras, o indice, nas propriedades familiares, era de
34,72%. Segundo esses mesmos dados, mais de 600 mil estabelecimentos
familiares (13,7%) eram dirigidos por mulheres, ao passo que na agricultura nao
familiar, essa participagdo nao chegava a 70%. Pelas préprias caracteristicas da
agricultura familiar, a ocupacao de méo de obra de menores de quatorze anos, era

significativamente superior ao que ocorria nas propriedades ndo familiares (figura 5).

Figura 5 - Comparativo do percentual de ocupacao de mao de obra de menores de
14 anos - propriedades familiares e ndo familiares - 2006
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Fonte: IBGE (2006).

Essa diferenca dava-se, sobre tudo, entre os homens, ja que ambos os tipos
de propriedade utilizavam, praticamente, trabalhadoras mulheres em iguais
proporcoes, e em percentual superior ao dos homens (IBGE, 2006). Parte desses
nameros pode ser justificada porque, morando na propriedade, o envolvimento
econbmico dos jovens menores de quatorze anos € maior do que naquelas em que
o trabalho é assalariado.

Outra caracteristica importante € a maior ocupacao de mao de obra por area.
Nas propriedades n&o familiares, ocupava-se um trabalhador para cada 109ha, e
nas propriedades familiares, essa proporcao era de um trabalhador para cada 16ha.
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Essa diferenca é natural, ja que, nas propriedades maiores, a mecanizagao é mais
intensiva, reduzindo o numero de trabalhadores necessarios para o cultivo. No
Brasil, essas médias eram de 6,5 trabalhadores/ha para as propriedades familiares e
de 58,8 trabalhadores/ha para as nao familiares (IBGE, 2006).

Dentre os trabalhadores das propriedades familiares que possuem grau de
parentesco como produtor’, 81,0% residem na propriedade, 74,70% s&o
alfabetizados, 8,45% sao assalariados, 3,96% possuem qualificacao profissional e
2,94% atuam somente em funcbes que nao estdo relacionadas a agropecuaria. Na
figura 6, é possivel observar que esses indices eram ligeiramente superiores as
médias do pais (IBGE, 2006).

Figura6 - Comparativo das caracteristicas de trabalhadores nas propriedades
familiares que possuem algum grau de parentesco com o produtor Goias -
2006
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Fonte: IBGE (2006).

Em 2006, o faturamento bruto das propriedades familiares foi de 806 milhdes
de reais, que equivale a 14,38% do total. Apesar da baixa participacao, a média de
faturamento por area ocupada era 12,78% maior nas propriedades familiares,
quando comparadas as nao familiares (tabela 5) (IBGE, 2006).

" OIBGE (2006) considera o produtor entre esses trabalhadores.
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Tabela 5 - Comparativo de faturamento bruto entre propriedades familiares e nao

familiares — Goias - 2006

Nao familiar Total % Familiar Total %
Estabelecimentos (n) 47.247 34, 82 88.436 65, 18
Area (ha) 22.353.918 87,04 3.329.630 12, 96
Pessoal ocupado (n) 205.070 49, 05 212.980 50, 95
Faturamento bruto (R$mil) 4.797.864 85, 62 805.997 14, 38
Média por area (R$/ha) 214, 63 242, 07
Média por trabalhador (R$/n) 23.396 3.784

Fonte: IBGE (2006).

Para algumas atividades, a diferenca de participacdo entre as propriedades

familiares e nao familiares era menor, como mostra a figura 7.

Figura 7 - Faturamento bruto das propriedades familiares e ndo-familiares, por grupo
de atividade - 2006
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Fonte: IBGE (2006).

Nas propriedades familiares, as atividades que apresentavam menor
diferenca na participacdo percentual do faturamento bruto possuiam algumas
caracteristicas. Para os animais e produtos, vale lembrar que uma parte significativa
dessa renda provinha da producao leiteira, que ainda era e é uma atividade
tradicional das pequenas propriedades goianas, mesmo aquelas que se dedicam,
prioritariamente, a outros tipos de cultivo e producdo. A exploracdo mineral
concentra-se, sobre tudo, na extracdo de areia para construcdo civil e argila para

ceramicas, 0 que representava uma forma de complementacado da renda, ja que
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exige pouco ou nenhum investimento do proprietario, ficando a cargo do contratante
o fornecimento e a manutencdo de equipamentos e da mao de obra utilizada
(QUARESMA, 2009).

A agroindustria, para as propriedades familiares, est4 relacionada ao
beneficiamento de produtos préprios, tais como laticinios, doces, conservas, farinha,
etc. Esse trabalho, geralmente, utiliza a mao de obra feminina, o que explica o maior
percentual de trabalhadores do sexo feminino atuando nas pequenas propriedades
goianas.

Em parte, esse trabalho explica, também, o faturamento obtido no grupo de
atividades relacionadas ao beneficiamento de produtos de terceiros, pois € comum
que um produtor adquira produtos de vizinhos para aumentar sua matéria-prima
nesse processamento.

O IBGE (2006) considera como atividades ndo agricolas aquelas relacionadas
aos produtos da propriedade, mas que nao se destinam diretamente ao consumo
alimenticio, como o artesanato. Nestes casos, como na agroindustria, o trabalho é
essencialmente feminino, cabendo aos homens a coleta ou colheita dos produtos a
serem utilizados na manufatura.

Em 2006, os produtores familiares goianos obtiveram, ainda, receitas
provenientes de fontes externas a propriedade, no total de 162,5 milhbdes e
quinhentos mil reais. Dentre essas fontes, destacavam-se as aposentadorias e
pensoes (46,06% dototal) e os salarios de atividades fora da propriedade (46,01%).
Portanto, além do faturamento da propriedade, essas familias tiveram um acréscimo
de 20,16% em sua renda, 0 que, algumas vezes, ajuda ndo s6 na manutengdo, mas
também na garantia de eventuais compromissos que representem despesas fixas

para esses produtores (IBGE, 2006)®.
1.4 A Educacao dos Jovens da Agricultura Familiar: o caso de Goias
Especialmente no que se refere a educacao, € importante compreender como

funcionam as relagdes sociais entre essas familias, permitindo a criacao de solucdes

especificas, de acordo com a realidade observada.

8 A Unica fonte detalhada e atualizada de dados estatisticos e técnicos sobre a agricultura familiar é o
IBGE. Outros 6rgaos como a Secretaria de Estado de Gestdo e Planejamento de Goids (Segplan)
ou o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) utilizam dados em suas publicagées.
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Até meados do século XX, ndo havia a preocupacdo com a educagao, vista
como desnecessaria para 0 manejo no campo. As técnicas eram transmitidas,
oralmente, através das geracdes e o aprendizado iniciava-se cedo, na pratica, com
os filhos auxiliando os pais na lavoura e notrato dos animais (BERTTI, 2002;
CAUME, 2005; MENDES, 2005). Neto (2011) enfatiza que,

[...] antes, durante e ap6s o periodo de insercdo no sistema formal de
educacédo, a familia desempenha papel preponderante no processo de
socializagdo das novas geracdes e empresta a Escola suas experiéncias
como agéncia formadora e participa também com seus saberes que,
espera, sejam associados a dinamica da realidade Escolar. Por outro lado, a
participacdo dos jovens nas praticas de lazer exerce papel de igual
importancia na abertura de suas individualidades para o relacionamento
com o outro, com o diferente, sempre em um processo de aprendizagem.
Assim, a medida que vivem relacionamentos sociais com a Escola, com os
seus pares, 0s jovens apresentam-se como sujeitos sociais, interpretam e
dao sentido a sua existéncia humana no mundo, a sua histéria e as relacdes
com os diversos segmentos e relagdes que compdem sua trajetédria de vida
(p. 122).

Neto (2011) ainda esclarece que,

[...] no processo migratério do campo para a cidade, os jovens agricultores
sd0 os primeiros motivados ou forcados a instalarem-se nas cidades em
busca de educagédo e de trabalho, tendo muitas vezes de romper com
projetos de permanéncia e sobrevivéncia digna na pequena propriedade
rural (p. 18).

Moraes; Lima (2003) realizaram um levantamento sobre o perfil
socioecondmico dos agricultores familiares de quatro cidades do Sudoeste Goiano’,
com base em dados da Federacdo dos trabalhadores na agricultura do Estado de
Goias (Fetaeg), de 2002. Segundo essa pesquisa, quase 80% das propriedades
eram chefiadas por homens (79,5%), a grande maioria (69,77%) com mais de vinte
anos de experiéncia na lida do campo. A escolaridade é baixa, o que certamente
prejudica a realizacdo de cursos técnicos de aperfeicoamento e atualizagao, tanto
que apenas 16,6% dos agricultores declararam ja ter participado de alguma
atividade desse tipo.

Segundo Moraes; Lima (2003),

[...] os dados analisados indicam que um dos gargalos para a atividade
familiar estd4 no baixo nivel de escolaridade dos mesmos, ja que, [...] mais
de75,4% declararam ter o primeiro grau incompleto. Quanto a este primeiro

grau incompleto, a maioria informou que possuia apenas em média quatro
anos de ensino, o que indica que nao terminaram nem a primeira fase do

°Os municipios selecionados foram: Rio Verde, Santa Helena, Jatai e Chapadao do Céu.
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primeiro grau que compreende a primeira série até a quarta série. Isto, com
certeza, dificulta a participacdo destes produtores em treinamentos
principalmente os ligados as é&reas administrativas ja que exigem um
minimo de dominio sobre a leitura e as operagdes matematicas (p. 5).

Os autores ainda relatavam outro motivo de preocupacédo, a inexisténcia de
politicas publicas voltadas para a educacéao desses agricultores, pois a maioria nao
dominava nem a leitura € nem a escrita basica, uma vez que grande parte se
declarou ndo possuir nenhum tipo de instrucdo escolar. No entanto, o fato desses
produtores terem experiéncia em atividade rural, as praticas nas atividades
produtivas garantiam o uso de procedimentos técnicos nas atividades realizadas.

Em 2005, uma equipe da Universidade Federal de Goias realizou a pesquisa
Agricultura Familiar no Estado de Goias em seis municipios goianos'®, buscando
coletar dados socioecondmicos sobre as familias de propriedades rurais que
pudessem ser enquadradas nos conceitos de agricultura familiar. O numero de
entrevistados em cada municipio obedeceu a proporcionalidade de propriedades
contabilizadas pelo IBGE em cada uma das mesorregides do estado (CAUME,
2005).

Essa pesquisa demonstrou que, em média, em cada propriedade residiam
seis pessoas, e na maioria havia mais de uma familia, ligadas por lacos de
parentesco. Do total de moradores, em média 70,2% trabalhavam na prépria
unidade de producdo, apesar desse percentual ndo incluir, em muitos casos, 0
trabalho feminino e o trabalho infantil. Ainda de média dos chefes de familia foi de 48
anos, e as familias apresentavam cerca 4,3 filhos, sendo 3,4 filhos com idade acima
de 12 anos (CAUME, 2005). Se o maior numero de moradores e filhos
representavam uma vantagem do ponto de vista da mao de obra disponivel para o
trabalho, por outro lado significa um desafio, pois a terra ndo era suficiente para que
todos, ao atingirem a maior idade, possam trabalhar de forma independente. O
fracionamento da propriedade n&o seria suficiente para atender a todos. A esse
respeito, Caume (2005) comenta:

Isso constitui um forte indicador do desejo dos descendentes de ser e
produzirem enquanto produtores familiares, mas, por outro lado, pode

constituir um fator de desequilibrio entre a area disponivel para a
exploragdo e o numero de pessoas que dela dependem (p. 36).

' Os municipios pesquisados foram:Goids, ltapuranga, Orizona, Formosa, Rio Verde e Porangatu.
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Outra constatacdo levantada pela pesquisa foi a debilidade da oferta de
ensino basico e médio na zona rural de Goias, jA& que 58% dos entrevistados
declararam ter cursado somente até a quinta série do ensino fundamental. Foram
encontrados, ainda, 21,8% de analfabetos, 15,5% que cursaram entre a quinta e a
oitava séries e somente 4,7%, com o segundo grau, atual ensino médio (CAUME,
2005).

Ainda de acordo com Caume (2005),

[...] a baixa escolaridade dos pesquisados pode ser explicada pela
precariedade da oferta e pela localizagdo das escolas nos municipios. A
maior parte dos entrevistados (90%) afirmou que ha escolas préximas das
propriedades, contudo a grande maioria destas escolas abrange apenas o
ensino de primeira a quarta séries. Essa situacdo contribui

significativamente para a migracdo daqueles jovens que desejam estudar
nos centros urbanos (p. 37-38).

A pesquisa de Mendes (2005) com agricultores familiares de Catalao também
aponta dados importantes sobre o perfil socioeconémico desses grupos. As familias
entrevistadas possuiam entre dois e trés filhos, e 44% deles moravam com 0s pais.
Assim como na pesquisa anterior, a grande maioria dos jovens gostaria de
permanecer nas propriedades familiares, com percentuais iguais para homens e
mulheres, uma vez que 0s entrevistados que declararam essa opcao tinham entre
16 € 18, 19 a 21 e 26 a 29 anos e o percentual foi de 13,96%, 4,65% e 2,32%,
respectivamente.

Mendes (2005) relata que,

Os filhos dos agricultores, que representam a nova geracao, estdo vindo
estudar em Cataldo. Uma minoria ja cursa o ensino superior € nao mostra
interesse em continuar no meio rural. Essa opgcado é tomada a partir da
impossibilidade de todos os seus membros (pai, mae e filhos) se tornarem
produtores familiares, considerando o atual tamanho da propriedade e a
baixa remuneracgao do trabalho. Segundo os dados obtidos na pesquisa de
campo, 34,88% dos jovens (filhos de produtores) afirmaram que querem se

mudar do meio rural, enquanto 65,12% afirmaram que nao gostariam e/ou
nao desejam se mudar da propriedade (p. 228).

A escolaridade dos produtores familiares de Catalao é baixa: com 71% dos
entrevistados cursando apenas a primeira fase do primeiro grau (até a quarta série),
e 19% com a segunda fase (quinta a oitava séries do ensino fundamental). Apesar
de apenas 5% declararem terem o ensino médio e 1% 0 ensino superior, nao foi
encontrado nenhum analfabeto.

Segundo Mendes (2005),
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A baixa escolaridade, apresentada pelos produtores pesquisados (71%
contam com a formag&o primaria), é reflexo da deficiéncia da rede publica
de ensino na zona rural e, também pelos valores da época. Essa situacao é
agravada pela localizagdo das escolas. Hoje, os jovens que querem
continuar seus estudos, no ensino médio, sdo obrigados a vir para a cidade,
0 que contribui para a migracao desses jovens (p. 236).

Bertti (2002) afirma que, de maneira geral, a educacao rural nunca foi uma
prioridade para os governos, tendo sido, historicamente, marcada por questdes
ideolbgicas e preconceituosas que associavam o campo ao atraso, contrapondo-se
ao desenvolvimento dos centros urbanos.

De acordo com Bertti (2002),

[...] as politicas publicas voltadas para a educagédo das populagdes rurais,
desconsideram suas reais necessidades, e ndo se vinculam organicamente
as suas lutas concretas por melhores condi¢cdes de vida e trabalho. Foram
impostas a revelia dessas populacdes e tém como objetivos o controle das
mesmas e a manutengao da estrutura social. O questionamento é quanto
aos principios ideoldgicos: a concepgao do rural como sindnimo de atraso,
de entrave ao desenvolvimento e a imposicdo sobre 0 mesmo de um
conjunto de valores, atitudes, comportamentos, negando a esses sujeitos

outras formas de pensar e elaborar projetos, que ndo sejam as do capital (p.
113-114).

Os dados das pesquisas citadas demonstram que, na maior parte dos casos,
as novas geracoes ja se encontram inseridas no trabalho da propriedade familiar,
mesmo que ela nao seja suficiente, no futuro, para atender a demanda de todos. A
possibilidade de modernizagdo das técnicas de producao utilizadas, o que poderia
garantir uma maior produtividade por area e o direcionamento da producao nao s6
para a subsisténcia, mas também para o mercado, depende da melhoria da
escolaridade dos produtores e de seus herdeiros.

Percebe-se, portanto, que ha uma disfuncao entre a educacao oferecida e a
necessidade real dos que vivem no campo. Para uma parte dela, aquela que ira
permanecer nas propriedades familiares ou dar continuidade a profissdao em
propriedades proprias, é importante haver um preparo técnico que lhe ofereca a
oportunidade de desenvolvimento e melhoria do padrao econémico.

Mesmo representando um percentual menor da populacao brasileira, os filhos
dos proprietarios que se dedicam a agricultura familiar precisam receber a atencao
adequada para sua insercao social e econémica, seja pelo preparo técnico que lhes
permita investir na producdo, seja pela profissionalizacdo daqueles que pretendam



54

seqguir outros caminhos, sem que esse processo 0s empurre em direcao contraria a
cultura que sempre caracterizou seu grupo familiar.

No préximo capitulo, pretende-se analisar se a formacdo sugerida pelas
instituicbes de ensino agrotécnico atendem aos principios propostos, analisando sua
evolucao historica, e se ela cumpre a funcdo social da escola, a de oferecer
educacao profissional e tecnolégica de qualidade, criando condicbes para a
formacao de cidadaos autbnomos, éticos, comprometidos com o desenvolvimento
socioeconémico, privilegiando a qualidade de vida, de forma sustentavel,
potencializando a capacidade de aprender a ser, a conviver, com respeito as

diferencas, como proposto no PDI.



CAPITULO I
OENSINOAGROTECNICONO BRASIL

O propédsito deste capitulo é apresentar o desenvolvimento histérico e
institucional do ensino agrotécnico na sociedade brasileira e, em especifico, no IF
Goiano. Compreende a constituicdo de um breve histérico da formacado do Curso
agrotécnico, incluindo a legislacdo e as mudancas organizacionais das Escolas
modelos até a instalacao dos Institutos Federais de Educacéao Tecnolégica.

2.1 Dilemas Sobre a Relacao entre Educacao e Trabalho

A escola, como concebida na modernidade, € uma invencao relativamente
recente na histéria do homem. Surgiu com a Renascencga europeia, por volta do
século XVII, para atender aos interesses das familias burguesas, que desejavam
oferecer uma educagao mais ampla e formal a seus filhos, nos moldes semelhantes
aos que eram utilizados pelos preceptores e educadores que se encarregavam de
educar a nobreza. Ampliava-se, também, o interesse por uma educacdo voltada
para o desenvolvimento intelectual em oposicao a educacéao para o trabalho, que era
oferecida aos mais pobres nas oficinas ou no campo (ARANHA, 2006).

Carvalho (2004) relata que,

Antes do surgimento da escola como um lugar separa do e especializado de
educagcao formal, as criangcas e jovens educavam-se na familia e na
comunidade, inclusive pela participagdo nas praticas produtivas e rituais
coletivos. A educacdo como transmissado cultural distinguia-se em popular
oral e pratica e erudita (letrada, formal, sinénimo de cultura), sendo esta
Ultima reservada as elites - em casa com mestres e mestras residentes, ou
em colégios internos. Nas sociedades ditas primitivas, a educacdo das
criancas era uma tarefa comunitaria, informal e imersa na vida pratica, como
ainda ocorre hoje em areas rurais e urbanas das regides pobres do mundo

(p. 48).
Acerca do mesmo processo, Cambi (1999) apresenta o seguinte:

Quanto aos processos educativos, eles penetram na sociedade inteira e
incidem sobre a profissionalizacdo, que se especializa e se liberada
centralidade da oficina artesanal (no nivel manual) e da formacéo de carater
humanistico-religioso (no nivel intelectual), dando espago a manufatura e
depois a fabrica, por um lado, as academias e as Escolas técnicas, por
outro; mas incidem também sobre o controle social, contra os desvios de
todos os géneros, inclusive os juvenis, como também na formagcdo de um
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imaginario social, alimentado pelos mitos do Moderno e por um estilo de
vida civilizado, normatizado, regulado por codigos e limitado por interdicdes
(p. 279).

Neste sentido, a educacao para o trabalho foi incorporada pela escola formal,
qguando foi institucionalizada como instrumento do estado e, por consequéncia, como
instrumento da sociedade para instruir e preparar os mais jovens, supostamente
tornando-os aptos para o convivio social e para a participacdo no desenvolvimento
individual e coletivo.

A partir do século XVII, as ideias iluministas influenciaram as discussoes
sobre o papel da educacdo na formacdo do homem como ser de obrigacdes e de
direitos, portanto, como cidaddo. A secularizacao, iniciada na Renascenca, conduziu
0 pensamento pedagdgico para a busca da autonomia e da independéncia do
educando, dentro do contexto histérico que, posteriormente, daria origem ao lema da
Revolugao Francesa: liberdade, igualdade e fraternidade (ARANHA, 2006).

A escola assumiu gradativamente a funcao de preparagao do individuo para o
desempenho futuro de seus papéis sociais, e ndao se restringiu apenas a
transmissdo dos conhecimentos curriculares, mas representou, também, um
ambiente de experimentacdo, de socializagdo, de convivéncia e de interacao.
Libaneo et al. (2003) consideram a ascola um ambiente que ndo se restringe as
atividades pedagégicas, exercendo influéncia em diversos aspectos da formacao
dos seres humanos.

Segundo Libaneo et al. (2003), a escola é,

[...] uma instituicdo social com objetivo: o desenvolvimento das
potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da
aprendizagem dos conteldos (conhecimento, habilidades, procedimentos,
atitudes, valores), para tornarem-se cidadaos participativos na sociedade

em que vivem. O objetivo primordial da escola é, portanto o ensino e a
aprendizagem dos alunos, tarefa a cargo da atividade docente (p. 300).

Diante das acentuadas mudancas ocorridas na sociedade nas ultimas
décadas, um dilema que aflige os educadores consiste em saber como lidar com a
escola em uma sociedade cada vez mais inter e multicultural. Como preservar
valores e cultural, ao mesmo tempo, preparar os alunos para o convivio critico em
um mundo globalizado em todos os sentidos? Como cumprir a formagéao integral e
humanista, a formacao para o trabalho e educacédo para a vida, para a cidadania e,
ao mesmo tempo, preparar o educando para o mercado de trabalho, que se torna
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cada dia mais exigente? Essas perguntas convivem com o cotidiano da educacao
em todos os niveis, como mostra Alarcdo (2001):

A escola, instituicao social, pélo do binbmio interativo escola-sociedade, ir4
metamorfosear-se ou permanecera imutavel e estatica no modo hierarquico
como se estrutura, na compartimentalizacdo de turmas, espacos e tempos
horarios, na estrutura curricular de base disciplinar, na vivéncia
individualista (ndo confundir com pessoalista) e tecnicista do cotidiano
escolar, na regulagao das avaliagbes? (p. 13).

Sacristan (2007) apresenta uma possivel alternativa para essas duvidas:

Se considerarmos que a educacédo deve seguir propondo modelos de ser
humano e de sociedade, sem se limitar a adaptar-se as demandas do
momento (0 que nado significa desconsidera-las), ndo podemos ficar a
espera das demandas externas e do mercado, mas deveremos defender
determinada atitude comprometida com um projeto democraticamente
elaborado, que sirva a um modelo flexivel de individuo e de sociedade (p.
38).

Certamente, trata-se de um desafio a ser enfrentado: o de preparar os
individuos para um aprendizado seletivo, funcional e circunstancial, de acordo com
as exigéncias do mercado e da sociedade moderna, sem esquecer as novas
responsabilidades da escola com a formacdo moral e ética, o que, anteriormente,
era atribuicao quase que exclusiva da familia.

Dessen; Polonia (2007) afirmam que,

[...] a escola emerge, portanto, como uma instituicdo fundamental para o
individuo e sua constituicdo, assim como para a evolugcdo da sociedade e
da humanidade. Como um microssistema da sociedade, ela ndo apenas
reflete as transformacdes atuais como também tem que lidar com as
diferentes demandas do mundo globalizado. Uma de suas tarefas mais
importantes, embora dificil de ser implementada, é preparar tanto alunos
como professores e pais para viverem e superarem as dificuldades em um

mundo de mudancas rapidas e de conflitos interpessoais, contribuindo para
0 processo de desenvolvimento do individuo (p. 25).

As politicas educacionais cada vez mais apontam a necessidade de ofertar
educacdao para “todos”. Observa-se, diariamente, o surgimento de novas
possibilidades que se configuram em diferentes modos, para que ninguém fique fora
da escola. Intensificam-se as formas de ingresso, flexibilizam-se organizacdes
curriculares, criam-se novas possibilidades de educacao a distancia, implementam-
se propostas para todas as idades, entre outras opgdes. Em outras palavras, o
individuo dispde de multiplas escolhas.
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Nesse cenario, tais discursos proliferam-se, constituindo praticas e
significados que sdo tomados como premissas inquestionaveis, uma vez que 0O
sentido conferido a essas praticas supde a luta pela universalizacao do ensino, em
favor daqueles que estdo em condi¢des desfavoraveis. Esses discursos que, em um
primeiro momento, parecem indubitaveis, mostram a conexdo dessas praticas
comum a sociedade globalizada, vinculada as tendéncias neoliberais da
contemporaneidade.

Desta forma, a educacdo, especialmente, a educacado profissional é
aclamada diante dos ditames do mundo do trabalho e da reestruturagdo produtiva
capitalista. Assim, essa modalidade de educacéo é vista como um instrumento de
preparacao para atender as constantes mudancas no mundo do trabalho. Frigotto
(2001), em critica contundente a esse modo de conceber a educagao, enfatiza que,

[...] neste horizonte a educagdo em geral e, particularmente, a educacao
profissional se vincula a uma perspectiva de adestramento, acomodacao,
mesmo que se utilizem nogdes como as de educacgao polivalente e abstrata.
Trata-se de conformar um cidaddo minimo, que pensa minimamente e que
reaja minimamente. Trata-se de uma formagdo numa otica individualista,
fragmentéria-se quer habilite o cidadao e Ihe dé direito a um emprego, a

uma profissdo, tornando-o apenas um mero “empregavel” disponivel no
mercado de trabalho sob os designios do capital em sua nova configuragao

(p- 80).

Portanto, o foco de angustia para os educadores é a inevitavel subordinacao
de preparar os alunos para o0 mundo econoémico. O trabalho também deixou de ser
apenas uma forma de obtencdo dos meios de sustento, como fora historicamente
tratado, e passou a representar mais um canal de realizacdo pessoal, uma
alternativa de socializagdo e de desenvolvimento. E interessante notar que, para
alguns autores, como Saviani (2007), essa associagao € natural, “é uma relacéo de
identidade”, e faz parte da prépria formacao do ser humano.

Segundo Saviani (2007),

[...] se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo € uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo,
pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce
homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como
homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir
sua prépria existéncia. Portanto, a produgdo do homem é, ao mesmo
tempo, a formagado do homem, isto €, um processo educativo. A origem da
educagao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. Diriamos, pois,
que no ponto de partida a relagao entre trabalho e educacao é uma relagao
de identidade (p. 154).
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Nessa perspectiva, educar para o trabalho é uma das fungbes da escola.
Houve, ao longo da histéria, uma deturpacdo desse conceito. A educacao
privilegiava a formacgao intelectual, subordinando a preparacdo para o trabalho a
ideologia capitalista, tratando-a apenas por seu lado explorador (SAVIANI, 2007).

A essas observacgdes de Saviani (2007); Paro (1999), acrescenta que:

O homem se faz pelo trabalho, mas apenas pela divisédo social do trabalho,
que pde em contato com os demais componentes da sociedade, é que ele
consegue fazé-lo. Isto coloca para o ser humano uma das maiores questdes

da filosofia: a construcdo de sua liberdade em convivéncia com os demais
seres humanos (p. 4).

Especificamente em relacdo ao ensino médio, etapa que em geral marca o
inicio da preparagéo para o mundo profissional, mesmo alguns criticos do modelo
educacional vigente, como Kuenzer (2000), tém defendido a oferta de diversas
opcoes, que permitam atender as caracteristicas especificas de cada publico. A
autora afirma que a formacgédo generalista é indispensavel para dar “o necessario
suporte a participacdo na vida social e produtiva”, ao mesmo tempo, ela ressalta
que,

[...] contudo, esse tratamento ndo sera suficiente para certas clientelas, para
as quais o Ensino médio é mediagdo necesséria para 0 mundo do trabalho,
e nesses casos condicdo de sobrevivéncia. Para atender as necessidades
dessa clientela, alguma forma de preparacdo para a realizagdo de alguma
atividade produtiva devera ser oferecida. Nao fazé-lo significara estimular os
jovens que precisem trabalhar ao abandono do ensino médio, ou mesmo a

sua substituicdo por cursos profissionais, abrindo mao do direito a
escolaridade e a continuidade dos estudos (KUENZER, 2000, p. 28).

De maneira ainda mais clara, Kuenzer (2000) reconhece que, para a
realidade brasileira, as formacdes generalista e profissional concomitantes sdo uma
forma importante de inser¢cdo social e econdmica de uma parcela significativa da
populacao. Segundo a autora,

[...] para a maioria dos jovens, o exercicio de um trabalho digno sera a Unica
possibilidade de continuar seus estudos em nivel superior. O ensino médio
devera responder ao desafio de atender a estas duas demandas: 0 acesso

ao trabalho e a continuidade de estudos, com competéncia e compromisso
(KUENZER, 2000, p. 29).

E importante observar que, apés uma fase inicial de incertezas e
instabilidade, ha conquistas importantes do ponto de vista social, alcancadas no
meio do trabalho e da educacéo. O Relatério das Nacdes Unidas sobre os Objetivos



60

de Desenvolvimento do Milénio mostra que houve avancos significativos na oferta de
melhores condicbes de vida para a populagdo, especialmente, nos paises em
desenvolvimento. Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), nessas
regides, entre 1990 e 2005, o percentual de pessoas na faixa de pobreza absoluta'’
caiu de 46% para 27%. A crise econémica de 2008 provocou uma estagnacao nesse
progresso, mas, conforme a ONU, é possivel retomar essa tendéncia de declinio a
curto prazo, gracas a melhoria nas condicbes econ6micas desses paises, 0 que
pode ser observado pelo aumento na oferta de trabalho, pela universalizacao do
ensino primario, pelo aumento nos recursos disponiveis para as politicas sociais
(ONU, 2010).

No Brasil, um estudo do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea)
mostra que a educagdo é o melhor investimento quando se visa a melhoria da
qualidade de vida da populag¢do. De acordo com o Ipea (2011), o acréscimo de 1%
do Produto Interno Bruto no investimento em educacgao resulta no aumento de 67%
na renda das familias, o que € observado tanto na cidade quanto no campo.

Para Neri (2011), cerca de 75% do aumento na renda dessa faixa da
populacdo devem-se a melhoria nos niveis de escolaridade. A comparacao entre os
20% mais ricos e os 20% mais pobres mostra que, nesse periodo, houve um
aumento no numero de anos de estudo de 8,12% entre os primeiros e de 55,59%
entre os ultimos, o que refletiu no aumento de 8,88% na renda dos mais ricos e de
49,52% dos mais pobres.

A maioria da populacao rural pode ser enquadrada, tanto nas estatisticas que
se referem a faixa mais pobre da populacido, quanto naquela referida por Kuenzer
(2000), a de dependente de um trabalho para dar continuidade a seus estudos de
maneira digna. Para esse grupo, dentre as alternativas de profissionalizacao, estao
aquelas que permitem a manutencdo do jovem proximo de sua familia e de sua
cultura, tais como os cursos agrotécnicos, oferecidos por instituicbes publicas de
ensino, geralmente em polos de interesses agropecuarios espalhados por todo o
pais. Esses cursos, como sera visto a seqguir, passaram por diversas modificacdes
estruturais e conceituais ao longo do tempo, até atingirem o formato em que séo
oferecidos atualmente, como o Curso Agrotécnico do IF Goiano Campus Urutai,
onde foi realizada a presente pesquisa.

"' A ONU considera como pobreza absoluta as pessoas que vivem com menos de um délar e vinte e
cinco centavos por dia (ONU, 2010).
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2.2 A Evolucao Histérica e Institucional do Ensino Agricola e Profissionalizante
No Brasil

A evolucao histérica do ensino agricola profissionalizante no pais traz a lume
0s aspectos que formaram os paradigmas atuais desse tipo de educacgéo, na forma
como € oferecido para os alunos que ingressam nas escolas dos institutos federais
que ministram cursos agrotécnicos, objeto deste trabalho.

A seguir, mostraremos como esse tipo de ensino passou por diversas
rupturas conceituais, politicas e ideolégicas, o que se refletiu em sua gestdo e na
estrutura existente nesses cursos. E interessante notar, também, que, nos dias
atuais, muitos dos problemas encontrados nos cursos agrotécnicos tém origem

nessas constantes mudancas.
2.2.1 A dupla jurisdicdo sobre o ensino agrotécnico (1930-1961)

Em 1934, alguns patronatos foram transformados em aprendizados agricolas
(AAp), “destinados a formagéo profissional do trabalhador rural e do operario
agricola”, e outros passaram a responsabilidade do Ministério da Justica e Negdcios
Interiores, conforme (BRASIL, 1934).

Em 1940, a Superintendéncia do Ensino Agricola, subordinada ao Ministério
da Agricultura (MA), acrescentou as suas responsabilidades a supervisdo do ensino
de Veterinaria, passando a chamar-se Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario (Seav). Tinha por incumbéncia “orientar e fiscalizar o ensino agricola e
veterinario nos seus diferentes graus, fiscalizar o exercicio das profissdes
agronémica e veterinaria, fazer o registro dos respectivos diplomas e ministrar o
ensino médio e elementar de agricultura” (BRASIL, 1940).

Apesar das divergéncias entre os dois 6rgaos, em 1943, o governo federal
solicitou que técnicos do Ministério da Educagéo colaborassem com a Seav na
elaboracdo de uma Lei Organica do Ensino Agricola. Enquanto aguardava o
resultado dessa comissao, foi promulgado o Decreto n® 14.252, de 10 de dezembro
daquele ano, realizando uma pequena reforma nas atribuicbes dos aprendizados
agricolas, destinando-os ao ensino técnico primario e aos cursos supletivos,

ampliando ainda mais as resisténcias do Ministério da Educacao (NERY, 2010).
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O envolvimento dos Estados Unidos da América (EUA) na Segunda Guerra
Mundial influenciou as politicas de cooperacdo técnica com os aliados, como
objetivo de estimular a producao de alimentos fora dos paises envolvidos no conflito,
especialmente, na América Latina. A partir de 1940, agrbnomos brasileiros foram
convidados a realizar estudos naquele pais, trazendo os conhecimentos por eles
adquridos foram estimulados aprimorar o ensino técnico e superior de agricultura,
veterinaria e zootecnia. A esse respeito, Mendonca (2006) assim relata:

A disputa Ministério da Agricultura versus Ministério da Educagao ganharia
novos contornos a partir do envolvimento dos Estados Unidos na Segunda
Grande Guerra, donde resultou a assinatura do primeiro de um conjunto de
tratados firmados entre aquele pais e a Pastada producao, originando a
Comissao Brasileiro-Americana para a Producdo de Géneros Alimenticios
em 1942. Ela atuaria em parceria com instituicbes de ensino agricola
ministeriais de modo a acelerar a formag¢do dos trabalhadores rurais que
maximizariam a producdo dos géneros de primeira necessidade

necessarios ao “esforco de guerra”. Junto a esta experiéncia inicial de
“cooperagao” nasceriam 0s primeiros clubes agricolas no Brasil [...] (p. 99).

Os clubes agricolas eram instituicbes extra escolares, vinculadas ao servico
de Informagdo Agricola (SIA) do Ministério da Agricultura, e funcionavam anexas as
escolas primarias, nas zonas rural e urbana. Seu objetivo era divulgar os
conhecimentos sobre a vida no campo.

Segundo Nery (2010),

[...] ao adentrar um Clube Agricola, a crianga era iniciada em varias
atividades relacionadas ao meio rural, fazendo valorizar a vida no campo, o
trabalho, a livre iniciativa, ndo se esquecendo de incutir-lhe valores morais e

civicos. Com estes ideais, os Clubes proliferaram ao longo de toda a
década de 1940, passando de 374 em 1942 para 1.450 em 1947 (p. 225).

O trabalho desses clubes, nas instituicdes regulares vinculadas ao Ministério
da Educacao acirrou ainda mais as desavencas desse érgdo como Ministério da
Agricultura, sobre tudo, porque os convénios firmados com as entidades norte-
americanas destinavam recursos exclusivamente para o ensino agricola. Contudo,
esses mesmos convénios fortaleceram a posicdo do MA, que pbde criar um
planejamento de médio e longo prazo para a educacao agricola.

Os resultados desses convénios apressaram a elaboracdo da Lei Orgéanica do
Ensino Agricola (LOEA), aprovada pelo Decreto Lei n® 9.613, de 20 de agosto de
1946 (BRASIL, 1946). Anteriormente a esta lei, 0 Ministério da Educagao ja havia
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aprovado outras quatro legislacbes semelhantes, regulamentando os ensinos
primario, secundério, normal, comercial e industrial'?.

A LOEA alterava, significativamente, a estrutura do ensino agricola no pais,
mantendo fora apenas o ensino superior, alvo de legislacdo especifica. Em linhas
gerais, houve um melhor direcionamento para a formacdo técnica, procurando
atender aos interesses dos trabalhadores, dos fazendeiros e do desenvolvimento
econdmico do setor (art. 2°). Destinava-se a jovens e adultos sem formagao anterior
ou ao aperfeicoamento de trabalhadores agricolas ja diplomados, incluindo a
formacao de professores para esse tipo de ensino (art. 3° e 4°) (BRASIL, 1946b).

Os cursos de formacao dividiam-se em dois ciclos. O primeiro era formado
por dois cursos o de iniciacdo e o de mestria, ambos equivalentes ao nivel primario,
com duracédo de dois anos cada (art. 8%). O segundo era formado pelo curso agricola
técnico e pelos cursos pedagdgicos. O curso agricola técnico tinha duracao de trés
anos e era ministrado em uma das seguintes modalidades: agricultura, horticultura,
zootecnia, praticas veterinarias, industrias agricolas, laticinios e mecanica agricola.
Os cursos pedagoégicos eram ministrados nas modalidades de magistério de
economia rural doméstica (dois anos), didatica de ensino agricola (dois anos) e
administragdo de ensino agricola (um ano) (art. 92) (BRASIL, 1946b).

Os estabelecimentos de ensino agricola também eram qualificados, de acordo
com o nivel de ensino, em escolas de iniciagdo agricola (somente cursos de
iniciacao), escolas agricolas (curso de iniciacdo e de mestria) e escolas agrotécnicas
(qualquer dos niveis, incluindo os pedagdgicos). A articulagdo dos cursos dava-se
por progressao conforme o art. 14:

Art. 14. A articulagdo no ensino agricola e deste com outras modalidades de
ensino far-se-a nos termos seguintes: |. Os cursos de formagédo do ensino
agricola se articulardo entre si de modo que os alunos possam progredir de
um a outro segundo a sua vocagao e capacidade. Il. O curso de Iniciagao
agricola estara articulado com o ensino primario, e os cursos agricolas
técnicos e o curso de Magistério de Economia Doméstica Agricola, com o
ensino secundario e o ensino normal do primeiro ciclo. lll. E’ assegurado ao
portador do diploma conferido em virtude da conclusdo de um curso
agricola técnico a possibilidade de ingressar em estabelecimentos de

ensino superior, para matricula em curso diretamente relacionado com o
curso agricola técnico concluido, uma vez verificada a satisfacdo das

'2 Decreto Lei n° 8.529 (02 de maio de 1946), Decreto Lei n® 4.244 (nove de abril de 1942), Decreto
Lei n? 8.530 (02 de maio de 1946), Decreto Lei n® 6.141 (vinte e oito de dezembro de 2012) e
Decreto Lei n? 4.073 (trinta de janeiro de 1942), respectivamente. O conjunto dessas leis ficou
conhecido como Reforma Capanema, em referéncia ao Ministro da Educagéao Gustavo Capanema,
que ocupou o cargo entre 1937 e 1945.
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condicoes de admissao determinadas pela legislagdo competente (BRASIL,
1946b).

Para permitir a articulagdo em todos os cursos, com exce¢ao dos de didatica
e de administracao, havia disciplinas de cultura geral e disciplinas técnicas (art. 16 e
17) (BRASIL, 1946b).

A admissdo em qualquer dos cursos exigia a aprovacao em um CONCurso
vestibular e a comprovacao do candidato ndo ser portador de doenga contagiosa e
ter sido vacinado. Os alunos do curso de iniciagdo deviam ter pelo menos doze anos
e ter recebido educacao primaria (primeira a quarta séries). Entretanto, as escolas
de iniciacdo podiam ministrar o curso primario para os alunos analfabetos ou que
nao tivessem concluido esse nivel de ensino (art. 65). Para o curso de mestria,
exigia-se a conclusdo do curso de iniciagdo. Os cursos técnicos e de magistério
deviam ser precedidos do curso de mestria ou do primeiro ciclo do curso secundario
ou normal. J&4 os cursos de didatica e administracao exigiam a conclusao ser
precedidos de qualquer dos cursos técnicos (ou magistério) (art. 26) (BRASIL,
1946b).

A LOEA também previa a existéncia de cursos de continuacdo e
aperfeicoamento, sem exigéncia de escolaridade prévia para os primeiros (exceto a
idade minima de dezesseis anos) e com exigéncia de conclusdo de um curso
agricola ou outro equivalente para os segundos. Estabelecia, também, a igualdade
de condigdes para o ingresso de mulheres nos cursos agricolas, sugerindo a
abertura de estabelecimentos, especificamente, para essa finalidade (BRASIL,
1946b).

Uma novidade da LOEA foi o rompimento do monopélio da Unido na
administragcdo para os cursos agricolas, os quais poderiam ser instalados por
estados, municipios e pela iniciativa privada, conforme dispunha o art. 54.

Art. 54. Além dos estabelecimentos de ensino agricola federais, que serao
os mantidos e administrados sob a responsabilidade direta da Unido,
poderé haver no Pais duas outras modalidades desses estabelecimentos de
ensino: 0s equiparados e os reconhecidos.

§ 12 Equiparados serdo os estabelecimentos de ensino agricola mantidos
pelos Estados ou pelo Distrito Federal, e que hajam sido autorizados pelo
Governo Federal.

§ 2° Reconhecidos serdo os estabelecimentos de ensino agricola mantidos
pelos municipios ou por pessoa natural ou pessoa juridica de direito

privado, e que hajam sido autorizados pelo Governo Federal (BRASIL,
1946b).
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As inspecbes para fins de equiparagdo ou reconhecimento eram feitas pelo
Ministério da Agricultura, “articulado com o Ministério da Educagéo, na forma de
cooperacdo pedagdgica” (art. 56). E interessante notar que esse dispositivo ndo
obrigava a cooperagao entre os dois 6rgaos, mas indicava a possibilidade de haver
essa cooperacao. Como a LOEA foi elaborada por técnicos dos dois ministérios, €
provavel que o item tenha sido incluido para reduzir as divergéncias que ja se
prolongavam havia algumas décadas, tanto que, no art. 72, que dispde sobre as
providéncias para o desenvolvimento do ensino agricola, somente o Ministério da
Agricultura é mencionado (BRASIL, 1946b)

Na mesma data da LOEA, foi publicado o Decreto n® 21.667 (BRASIL, 1946b).
Contendo a regulamentacdo dos curriculos dos cursos agricolas, mantendo sob
responsabilidade do Ministério da Agricultura, os programas das disciplinas tedricas
e praticas a serem ministradas. Os quatorze estabelecimentos de aprendizado
agricola foram transformados em escolas de iniciacao, escolas agricolas ou escolas
agrotécnicas, com aproveitamento de sua infra estrutura (BRASIL, 1946a).

De certa forma, a LOEA simplificou e tornou mais clara a educacao agricola
para os niveis primario e secundario, estabelecendo regras para seu funcionamento
e para sua articulagdo como ensino formal. Além de privilegiar a formacao técnica
nos dois niveis, as escolas deviam realizar atividades de extensdo em parceria com
a comunidade local, ampliando a disseminagdo desse conhecimento (art. 71)
(BRASIL, 1946b).

A publicacdo da LOEA nao interrompeu a cooperacao norte-americana como
Ministério da Agricultura, que continuou ampliando a oferta de centros de
treinamento de operarios agrarios e os clubes agricolas em todo o pais. Segundo
Mendonga (2006), esses acordos previam, também, a expansdo da assisténcia
técnica e de crédito para os produtores, chegando a atender a mais de cem mil
familias, em doze estados da federacgéao.

Outro fator importante para a consolidagdo dos cursos agrotécnicos foi o
reconhecimento dos seus diplomas pelo Conselho Federal de Engenharia e
Arquitetura (Confea) e dos Conselhos Regionais de Engenharia e Arquitetura (Crea),
com a aprovacao da LOEA. Segundo Pereira (2003),

[...] a resolugdo do CONFEA tem grande relevancia para os técnicos na
medida em que contribui para a firma-los como categoria profissional no

mundo do trabalho, bem como localiza os técnicos como trabalhadores
intermediarios nos processos produtivos e basicamente isso se faz na
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condugédo dos trabalhos junto aos operarios. Sua funcdo esta, portanto,
hierarquicamente situada entre os operarios e os engenheiros (p. 55).

A estrutura de ensino estabelecida pela LOEA (BRASIL, 1946b) permaneceu
em vigor até 1961, quando da publicacdo da Lei n® 4.024, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (BRASIL, 1961). Anteriormente, fora
publicado novo regulamento dos curriculos dos cursos agricolas, por meio do
Decreto n® 38.042, de 10 de outubro de 1955 (BRASIL, 1955), sem contudo alterar a
estrutura estabelecida pela LOEA.

E importante ressaltar que, na segunda metade da década de 1950, o pais
viveu um surto desenvolvimentista, com foco na industrializacdo. Para lanni (1968),

[...] a historia da industrializagdo no Brasil € ao mesmo tempo a historia das
relagbes com os paises que desempenham papéis hegeménicos. Em
verdade, os papéis da producdo fabril colocam em confronto e em

encadeamento a histoéria nacional e a historia universal. A historia brasileira,
mais uma vez, funde-se e ilumina-se na histéria do capitalismo (p. 23-24).

Neste contexto, ganharam importancia os cursos técnicos industriais,
colocando o ensino agricola em segundo plano. Soares (2003) relata que esse
processo foi reforcado pela publicacdo do Decreto n° 47.038, de 16 de outubro de
1959, que regulamenta o ensino industrial e define um conjunto de 23 escolas
técnicas em todo o pais que passariam a compor a rede federal de ensino do entao
Ministério da Educacédo e Cultura, sem excluir as escolas estaduais, municipais e
particulares do cumprimento do regulamento. As escolas da rede foram
transformadas em autarquias e passaram a denominaram-se Escolas Técnicas
Federais.

A rede de escolas agricolas federais continuou a expandir-se. S& (2009)
relata que um estudo realizado pelo Escritorio Técnico de Agricultura Brasil-Estados
Unidos da América, entre 1956 e 1958, constatou o avanco no numero de
instituicées, que passaram de doze, em 1947, espalhadas por dez estados, para 53,
em 1957, em dezoito estados, apesar dos problemas financeiros provocados pela
falta de repasse dos governos estaduais para custeio dessas instituicdes.
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2.2.2 O fim da dicotomia dos cursos e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN)

A aprovacao da LOEA (BRASIL, 1946b) nao reduziu o descontentamento dos
técnicos do Ministério da Educacado em relagdo a autonomia dos cursos agricolas,
que permaneceram sob a responsabilidade do Ministério da Agricultura. A
Constituicdo de 1946 (BRASIL, 1946)" estabelecia como competéncia da Unido
legislar sobre as diretrizes e bases da educacgado nacional (art. 52, inciso XV, alinea
d), o entdo Ministro da Educacgédo, Clementemariani, criou uma comissao, em 3 de
abril do ano seguinte, encarregada de elaborar o ante projeto de uma lei organica
com essa finalidade, a ser encaminhada ao Congresso Nacional. O ante projeto
ficou pronto em um ano, e foi enviado ao Congresso em 29 de outubro de 1948. Sua
tramitacdo, entretanto, levaria treze anos entre as duas casas, em parte, por motivos
politicos. Apesar da turbuléncia politica, provocada pela renuncia do Presidente
Janio Quadros'* e pela posse do vice-presidente, Jodo Goulart, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional foi aprovada em 20 de dezembro de 1961 (Lei n®
4.024) (PEREIRA, 2003; MONTALVAO, 2010).

As novas diretrizes implantadas pela LDBEN modificavam, significativamente,
0 ensino técnico, especialmente, o agricola. A alteracdo mais importante foi a
retirada da responsabilidade por esse ensino do Ministério da Agricultura, ja que o
Ministério da Educacédo e Cultura passou a ser o unico 6rgao encarregado de
administrar o ensino no pais, em todos os niveis" (arts. 62 €7°). As decisdes, na
realidade, ficavam a cargo do Conselho Federal de Educacgéo (CFE) “constituido por
vinte e quatro membros nomeados pelo Presidente da Republica, por seis anos,
dentre pessoas de notavel saber e experiéncia, em matéria de educacao” (art. 89).
Esse Conselho era dividido em camaras, cada qual encarregada por deliberar sobre

um nivel de ensino (primario, médio e superior) (art. 82, §4°). Formalmente, cabia ao

13 Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, aprovada em 18 de setembro de1946.

'* O Presidente Janio Quadros tomou posse em 31 de janeiro de 1961 e renunciou em 21 de agosto
do mesmo ano.

'> O ensino militar ficou sujeito a regulamentacao por lei especifica (LDBEN, art.62, paragrafo tinico).



68

CFE decidir sobre quase tudo que se referia a educacao, conforme previa o art. 9°
(BRASIL, 1961)'®

A Unidao manteve o privilégio de legislar sobre o ensino superior, mas
transferiu para os estados e o Distrito Federal a competéncia para autorizar o
funcionamento de instituicdes de ensino primario e médio nao pertencentes a Uniéo.
Na realidade, a esfera federal continuava a manter uma rede prépria nesses niveis,
pois administrava o ensino ministrado nos territérios'’. Da mesma forma, aos
estados era facultada a criagcdo de universidades, que ap6s cinco anos de
funcionamento, teriam seu controle subordinado ao governo local (art. 15) (BRASIL,
1961).

Os cursos agricolas de nivel primario foram eliminados, apesar de mantida a
possibilidade do ensino de “técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a
idade” (art. 26, paragrafo unico). A duragdo minima deveria ser de quatro anos,
podendo estender-se por mais dois, para o caso de ainda ministrarem essas

técnicas. O ensino primario também passa a ser obrigatério a partir dos sete de

'® Art. 9° Ao Conselho Federal de Educacao, além de outras atribuicbes conferidas por ensino
agricola lei, compete:

a) decidir sébre o funcionamento dos estabelecimentos isolados de ensino superior, federais e
particulares;

b) decidir sbbre o reconhecimento das universidades, mediante a aprovacao dos seus estatutos e dos
estabelecimentos isolados de ensino superior, depois de um prazo de funcionamento regular de, no
minimo, dois anos;

¢) pronunciar-se sébre os relatérios anuais dos institutos referidos nas alineas anteriores;

d) opinar sbbre a incorporagdo de escolas ao sistema federal de ensino, apds verificagdo da
existéncia de recursos orcamentarios;

e) indicar disciplinas obrigatérias para os sistemas de ensino médio (artigo 35, paragrafo 19 e
estabelecer a duragao e o curriculo 70;

f) vetado

g) promover sindicancias, por meio de comissdes especiais, em quaisquer estabelecimentos de
ensino, sempre que julgar conveniente, tendo em vista o fiel cumprimento desta lei;

h) elaborar seu regimento a ser aprovado pelo Presidente da Republica;

i) conhecer dos recursos interpostos pelos candidatos ao magistério federal e decidir sébre éles;

j) sugerir medidas para organizacao e funcionamento do sistema federal de ensino;

I) promover e divulgar estudos s6bre os sistemas estaduais de ensino;

m) adotar ou propor modificacdes e medidas que visem a expansao e ao aperfeicoamento do ensino;

n) estimular a assisténcia social escolar;

0) emitir pareceres sObre assuntos e questdes de natureza pedagdgica e educativa que lhe sejam
submetidos pelo Presidente da Republica ou pelo Ministro da Educacéo e Cultura;

p) manter intercAmbio com os conselhos estaduais de educagao;

g) analisar anualmente as estatisticas do ensino e os dados complementares.

§ 12 Dependem de homologagédo do Ministro da Educagéo e Cultura os atos compreendidos nas
letras a, b, d, e, f,hei;

§ 2° A autorizacdo e a fiscalizagdo dos estabelecimentos estaduais isolados de ensino superior
caberdo aos conselhos estaduais de educacgéo na forma da lei estadual respectiva (BRASIL, 1961).

" Em 1961, 0 pais contava com cinco territérios sob administragéo federal: Acre (elevado a condigao
de estado em 1962), Rondénia (elevado em 1981), Roraima, Amapé e Fernando de Noronha (os
dois primeiros, elevados em 1988 e o ultimo incorporado ao estado de Pernambuco-todos pela
Constituicdo de 1988) (BRASIL, 1988).
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idade, podendo ser criadas classes especiais para alunos que iniciassem esse nivel
com mais idade (art. 27). Os pais que nao matriculassem seus filhos, na idade
estabelecida ficavam impedidos de exercer cargos publicos, em sociedades de
economia mista ou concessiondrias de servicos publicos, exceto em casos
excepcionais (comprovacao de estado de pobreza, insuficiéncia de escolas, etc.). As
empresas com mais de cem funcionarios ficaram obrigadas a oferecer o ensino
primario gratuito extensivo aos filhos ou oferecer-lhes bolsa para que freqlientassem
outras instituicdes (art. 32) (BRASIL, 1961).

O ensino médio compreendia o curso ginasial e o colegial, incluindo os cursos
técnicos e de magistério (art. 34). Para ingresso na primeira série do ginasial, o
concluinte do ensino primario devia prestar um exame de admissédo e ter mais de
onze anos completos (art. 36). Da mesma forma, para ingresso nos cursos colegiais
e/ou técnicos, o aluno devia comprovar a conclusdo do curso ginasial. O curso
ginasial era ministrado em, no minimo, quatro anos, e o colegial, em trés (BRASIL,
1961).

A o ensino técnico foi dedicado um capitulo a parte (capitulo Ill), prevendo os
cursos industrial, comercial e agricola, que podiam ser ministrados no ciclo ginasial
(quatro anos) ou colegial (trés anos). Os diplomas somente seriam reconhecidos se
registrados no Ministério da Educacdao. Nao houve qualquer referéncia adicional
sobre os cursos agrotécnicos (BRASIL, 1961).

Na pratica, as escolas agricolas criadas pela LOEA, em 1946, eram mantidas
pela Unido. Com a nova LDBEN, as escolas de iniciacdo e de mestria passaram a
ministrar o nivel ginasial do ensino agricola, em quatro séries, concedendo o
certificado de mestre agricola. Ja as escolas agrotécnicas, que ministravam os
cursos técnicos, passaram a chamar-se colégios, equiparados ao nivel colegial,
concedendo o certificado de técnico em agricultura. Os demais cursos foram extintos
ou incorporados aos niveis previstos na LDBEN (NEUVALD, 1996).

E interessante notar que a Superintendéncia de Ensino agricola e Veterinario,
do Ministério da Agricultura, nao foi extinta com a LDBEN, ja que ela nao incluia a
regulamentacgao sobre educacao superior. As instituicbes desse nivel somente foram
incorporadas ao Ministério da Educacao em 1967, pelo Decreto n® 60.731, de 19 de
maio (BRASIL, 1967).
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2.2.3 As mudancas nos cursos agricolas durante os governos militares

No periodo do governo militar, uma de suas preocupacdes, foi a reducao das
tensdes com os movimentos sociais do campo, principais focos de rebelido do inicio
da década de 1960, com o apoio do entdo Presidente Jodo Goulart. Como principais
marcos, destacam-se a Lei n® 4.504, denominada Estatuto da terra, que
regulamentou a reforma agraria, e o Decreto n® 55.890, de 1965, que estabeleceu o
Regulamento Geral do Instituto Nacional do Desenvolvimento Agrario (Inda), criando
um elo entre o governo e Confederacdo Nacional de Agricultura (CNA) e a
Confederacédo Nacional dos trabalhadores na agricultura (Contag) e estimulando o
cooperativismo (SOARES, 2003).

Uma das vias principais utilizadas pelo governo federal para o controle desses
movimentos era a educacgdo, portanto, propunha-se a revalorizagdo do ensino
agricola, visto como uma das melhores formas de manutencdo das familias no
campo e de desenvolvimento econdmico. A partir de 1966, as escolas agricolas
federais passaram a adotar o sistema de escola-fazenda, com base na metodologia
adotada com sucesso em Porto Rico (SA, 2009).

Segundo Soares (2003),

[...] os estabelecimentos de ensino agricola buscaram adequar sua estrutura
pedagogica as demandas dos conglomerados industriais e das empresas
agricolas que baseavam suas atividades no desenvolvimento de novas
tecnologias agricolas. Era fundamental que os alunos aprendessem a nova
racionalidade técnica da produgéo e para tal todo um aparato pedagdgico,
em termos de base fisica e metodologia, comeca a ser implementado e vai
atingir a sua plena consecugdo apdés a LDB de 1971. Toda essa
estruturagdo do ensino alinha-se aos postulados defendidos pelas agéncias
e organismos internacionais que vinham financiando programas e projetos
no setor educacional, desde os anos 40, bem como atende aos interesses

urbanos - industriais associados aos legitimadores do golpe militar de 64 (p.
70).

O sistema escola-fazenda baseou-se na separacao entre o ensino do ndcleo
comum e o ensino e pratica do nucleo especifico'. O primeiro era ministrado em

salas de aula, situadas distantes do campo, pois destinavam-se ao ensino tedrico de

'® O modelo de divisdo em trés componentes foi criado pela Coordenacdo Nacional do Ensino
Agricola (Coagri), criada em 1973 pelo Ministério da Educagao. No mesmo ano, o Centro Nacional
de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacgéo Profissional de Sdo Paulo (Cenafor) editou um
manual de implantacao de escolas-fazenda, estabelecendo uma divisdao em quatro partes: as salas
de aulas, laboratoérios de praticas e produgao (LPP), os Programas Agricolas Orientados (PAos) e
a Cooperativa Escolar Agricola (Coop) (SA, 2009).
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disciplinas como lingua portuguesa, matematica, e outras. O ensino e a pratica eram
realizados nas denominadas Unidades Educativas de Producao (UEPs), também
dotadas de salas de aula, proximas dos espacos de pratica, apenas para a oferta da
parte tedrica da disciplina exercitada na UEPs. Cada escola podia dispor de diversas
UEP, dirigidas para as especialidades, como a bovinocultura, fruticultura,
suinocultura, etc. A terceira divisdo referia-se a cooperativa, encarregada de
estimular o sistema de associativismo e de comercializar a producdo da escola
(MACHADO, 2005). Ao final da década de 1960, havia no pais quatro escolas com
esse sistema, nos estados de Pernambuco, Sergipe, Rio Grande do Sul e no Distrito
Federal (SA, 2009).

Em 1967, o Decreto n? 60.731, de 19 de maio, transferiu as Ultimas unidades
de ensino agricola ainda sob responsabilidade do Ministério da Agricultura, para o
Ministério da Educacao e Cultura, subordinando as unidades de ensino superior a
Diretoria do Ensino Superior e criando a Diretoria de Ensino agricola (DEA) para
administrar as dos demais niveis, ficando incumbida, também, de reformular a
filosofia dessa modalidade de ensino e de implantar o sistema de escola-fazenda em
toda a rede federal ja existente. O Decreto estabelecia um prazo de até um ano para
que essa transferéncia fosse efetivada (BRASIL, 1967).

Em 1970, pelo Decreto n® 66.296, a DEA foi incorporada ao Departamento de
Ensino Médio (DEM), mantendo-se as escolas técnicas federais como autarquias,
mas sujeitas a supervisdo ministerial para recebimento de verbas oficiais (BRASIL,
1970).

Todas essas alteragbes politicas e administrativas tiveram impacto negativo
no ensino técnico agricola, cujas verbas eram reduzidas quando comparados aos
ensinos comercial e industrial, que sempre estiveram a cargo do Ministério da
Educacao (SOBRAL, 2005).

Em 1971, a Lei n® 5.692, de 11de agosto, introduziu novas mudancas na
estrutura do ensino Brasileiro, criando os ensinos de primeiro e segundo graus no
lugar dos ensinos primario e ginasial e secundario, respectivamente. Apesar do
ensino técnico ndo ser, especificamente, mencionado, sua formacéo foi incorporada

em carater obrigatério ao curriculo do segundo grau, com a denominagdo de
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habilitacdo profissional, podendo ser ampliada a duracdao do curso de trés para
quatro anos, na forma estabelecida pelo art. 52 (BRASIL, 1971)".
Segundo Soares (2003), resumidamente, a nova lei ampliou a obrigatoriedade
da escolarizacdo entre os sete e 0s quatorze anos, reunindo 0s ensinos primario e
ginasial, que passaram a denominaram-se primeiro grau. A separagao entre curso
secundario e técnico foi eliminada, e o ensino de segundo grau destinou-se a
preparacdo de alunos para o ingresso no ensino superior ou para a introdugao no
mercado de trabalho, ja com um diploma de técnico. A autora, entretanto, ressalta
que essa determinacdo nao foi integralmente adotada pela rede escolar,
prejudicando os objetivos iniciais de sua edicéo:
Segundo Soares (2003),
A politica instaurada explicitava a democratizagcdo do ensino, no entanto as
condigbes objetivas para implementagdo da proposta educacional nao
foram dadas. Recursos humanos e materiais nao foram proporcionados
para atender as exigéncias da Lei e muitas escolas continuaram a oferecer
0 ensino propedéutico, burlando a legislagdo com o oferecimento de
habilitacdes ficticias, ficando a efetiva profissionalizacao restrita a escolas
publicas e privadas que ja ofereciam esse tipo de formacgédo antes da
promulgagéo da Lei. Por outro lado a maioria das escolas que obedeceram
a lei procuraram oferecer habilitagbes de baixo custo, sem articulagdo com
as necessidades do mercado de trabalho, a grande maioria dos alunos
continuava a desejar o prosseguimento dos estudos em nivel superior e a
seletividade social continuava a se manifestar de forma gritante. O fracasso
da lei foi evidente. Num momento em que a técnica assume um papel de
destaque no cenario do desenvolvimento do pais, a formacao profissional

oferecida pelo sistema deixa a desejar e a esperada qualificacdo se torna
na realidade desqualificacao da forga de trabalho (p. 78-79).

Naquele contexto, o ensino agricola ndao sofreu grandes abalos, apesar da
necessidade de adaptacdo das escolas técnicas que ainda o ministravam. Os
especialistas do Ministério da Educacao realcaram a importancia da adocédo do
sistema de Escola-fazenda, que ja previa uma estrutura capaz de se adequar as
novas determinacdes (SOARES, 2003; SA, 2009).

Essa recomendacao foi reforcada em 1973, com a criagao da Coordenadoria
Nacional do Ensino Agricola (Coagri), por meio do Decreto n® 72.434. A COAGRI,
com autonomia financeira e administrativa, embora vinculada ao Departamento de
Ensino Médio, ficou encarregada de oferecer assisténcia técnica e financeira aos
estabelecimentos de ensino agricola (BRASIL, 1973). Segundo Sa (2009), a criacao
da COAGRI foi uma exigéncia do acordo firmado com o Banco Mundial, que nas

9 Art., por indicagao de professores e orientadores (BRASIL, 1971).



73

décadas de 1970 e 1980 financiou diversos projetos do Ministério da Educacéo,

sobre tudo, aqueles vinculados ao ensino técnico profissionalizante. Além dos

recursos recebidos da Unido e dos convénios com entidades privadas e

internacionais, a Coagri também poderia dispor da renda obtida com a venda da

producdo das escolas, o que melhorou, significativamente, seu potencial de

investimentos.

Conforme Sobral (2005),

sem duvida, a criagdo da COAGRI, para o Sistema de Ensino Agricola
Federal, possibilitou uma revitalizagdo do ensino agropecudrio,
representando um marco na histéria das Escolas Agricolas, pois, tendo
iniciado suas atividades em 1976 como 6rgao autbnomo da administracédo
direta, proporcionou profundas transformagbes na administracdo e
manutengao de uma rede de 33 Escolas Agricolas Federais.[...] A politica
para o ensino agricola, implantada no periodo da COAGRI, foi responsavel
por sistematizar e garantir uma identidade, nao construida até entdo, para

essa modalidade de ensino, conferindo-lhe uma metodologia adequada (p.
31-32).

Em 1975, a Coagri alterou seu nome para Coordenadoria Nacional de Ensino
Agropecuario, mantendo-se a sigla. Em 1979, por meio do Decreto n® 83.935, de 4
de setembro, as escolas vinculadas a Coagri passaram a denominar-se Escolas
Agrotécnicas Federais, com o complemento do nome do municipio onde estivessem
instaladas (SOBRAL, 2005; SA, 2009).

As Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) coordenadas pela Coagri, eram
divididas em oito UEPs: 1) Zootecnia | (animais de pequeno porte — aves e coelhos);
2) Zootecnia Il (animais de médioporte — suinos e caprinos); 3) Zootecnia Ill (animais
de grande porte — bovinos); 4) Hortifrutigranjeiros; 5) Culturas de Ciclo Anual; 6)
Silvicultura e Fruticultura; 7) Mecanizacao; 8) Industrias Rurais (processamento dos
produtos de origem vegetal e animal). Com essa estrutura, os custos de manutencao
eram altos e nem todas as unidades conseguiam manter uma autossuficiéncia. Por
esse motivo, em 1976, o Centro Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal (Cenafor)
apresentou um relatério com criticas ao modelo, baseadas, especialmente, nessa
questdo. Mas o modelo permaneceu como referéncia para o ensino agrotécnico
brasileiro, sobre tudo, em razdo dos incentivos oferecidos pelo Banco Mundial, que
cobria parte do déficit apresentado pelas instituicdes (SA, 2009).

A manutencdo das EAF até 1975 foi, em grande parte, financiada pelos
convénios internacionais firmados entre o governo brasileiro e instituicdes

internacionais, especialmente, organizacdes norte-americanas, interessadas em
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estimular o desenvolvimento da América Latina e reduzir uma possivel influéncia
soviética, e organismos internacionais, como a Unesco. Essas verbas foram
fundamentais para a ampliacdo das EAF e para a reforma de instalacbes antigas,
assim como permitiram a regularizagcdo das areas ocupadas pelas escolas e a
capacitacdo de recursos humanos especializados para ministrar o ensino agricola
(SA, 2009).

Em marco de 1976, foi criado o Servico Nacional de Formacao Profissional
Rural (Senar), com autonomia técnica, administrativa e financeira, ligado ao
Ministério do trabalho. Essa entidade, entretanto, voltou-se, especificamente, para a
formacao de mao de obra profissional, ndo sobrepondo-se as atribuicdes das EAFs,
mas complementando-as (SOARES, 2003).

No inicio da década de 1980, a crise financeira internacional, provocada,
sobre tudo, pelo aumento acentuado e repentino nos precos do petréleo, também
afetou a relativa estabilidade do ensino agrotécnico no pais, que ndao mais podia
contar com as verbas internacionais para sua manutengcdo. No ambito geral, o pais
passava por um processo de inflagdo acentuada e de enfraquecimento do governo
federal, entdo chefiado pelo Presidente Jodo Batista Figueiredo. O ambiente
desfavoravel provocou um grande aumento no desemprego, até mesmo na zona
rural, e a reducdo na oferta de vagas de trabalho. Acentuam-se as criticas ao
modelo educacional adotado pelo pais, que privilegiava a formag¢do de mao de obra,
em detrimento da formacao generalista e de base (SOARES, 2003).

Em resposta as criticas, e atendendo as determinacdes do Ill Plano Setorial
de Educacao, Cultura e Desenvolvimento (PSECD - 1980-1985), a Coagri direcionou
as EAFs para atuarem como Centros de Desenvolvimento Rural, procurando formar
técnico capaz de trabalhar como “agente de mudancas junto as populacoes rurais e
as populacdes das periferias urbanas, onde uma massa de 'boias-frias' necessitava
de atengéao” (SOARES, 2003, p. 86).

A insatisfacdo com os resultados alcancados pelas escolas de segundo grau,
gue atuaram de acordo com as determinagdes da Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971), o
que incluia o ensino agrotécnico, provocaram uma reformulagdo no ensino
profissionalizante, primeira edicdo da Lei n® 7.044, de 18 de outubro de 1982
(BRASIL, 1982). A principal mudanga foi a eliminagcdo da obrigatoriedade de
qualificacao profissional nas escolas de primeiro e segundo graus, sendo substituida
pela preparacao para o trabalho, de carater opcional.
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Segundo Soares (2003),

[...] regulariza-se assim, uma questdo que ja era corrente na pratica
cotidiana, atendendo principalmente a rede particular de ensino e
esvaziando a profissionalizacdo em nivel de 2° grau. A preparacdo para o
trabalho possuia um significado tdo amplo que tanto poderia traduzir-se em
um curso realmente formador de profissionais, quanto poderia limitar-se ao
oferecimento de informacdes sobre as profissdes e suas possibilidades, o
que poderia ser realizado através de palestras, visitas, estagios, testes
vocacionais, etc. (p. 88-89).

Esse esvaziamento enfraqueceu a atuacédo das entidades encarregadas de
coordenar o ensino técnico e a formacdo de recursos humanos para esse nivel.
Como consequéncia, em 1986, foram extintas o Cenafor e a Coagri, passando as

suas responsabilidades para a Secretaria de Ensino de Segundo Grau (Sesg).

2.2.4 Dos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (Cefet) aos Institutos

Federais

Em 30 de junho de 1978, a Lei n® 6.545 (BRASIL, 1978) criou os primeiros
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (Cefets) com base nas escolas técnicas
federais de Minas Gerais, do Parana e do Rio de Janeiro (Escola Técnica Celso
Suckow da Fonseca). O objetivo desses centros era a formagdo em grau superior de
profissionais de Engenharia Industrial, tecn6logos e professores para as disciplinas
correlatas do Curso de Tecnologia (BRASIL, 1978). Os Cefets nao deixaram de
ministrar o ensino profissionalizante de nivel médio, mas foram autorizados a
oferecer Cursos de graduacdo e pés-graduacdo de curta duracdo, em um campo
especifico. Aos trés Cefets iniciais foram acrescentadas, em 1989 e 1993, as
Escolas Técnicas Federais do Maranhao e da Bahia, respectivamente.

E interessante notar que o Decreto n° 87.310/82, que regulamentou a Lei n®
6.545 (BRASIL, 1978) estabelecia que esses cursos superiores, ministrados pelos
Cefets, tinham como caracteristica dar continuidade a formacao de segundo grau,
diferenciando-se do ensino universitario, como determinava o art. 3°. No mesmo
decreto, foi criado o Conselho de Diretores-Gerais dos Centros Federais de
Educacéao Tecnoldgica, o que ja era um indicio de que se pretendia estender essas
atribuicoes ao restante da rede (BRASIL, 1982).

Efetivamente, em 1994, por meio da Lei n? 8.948 criou o Sistema Nacional de

Educacdo Tecnologica, “integrado pelas instituicbes de educagdo tecnoldgica,
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vinculadas ou subordinadas ao Ministério da Educacédo e do Desporto e sistemas
congéneres dos Estados, dos municipios e do Distrito Federal.” (art. 1°). A partir de
entao, ficou estabelecido que as Escolas Técnicas Federais seriam, gradativamente,
transformadas em Cefets, por meio de decretos especificos, incluindo-se as Escolas
Agrotécnicas. Os critérios para a transformacao levavam em conta as instalacoes
fisicas, as condicbes pedagdgicas e o0s recursos humanos disponiveis em cada
unidade. Como os Cefets sdo autarquias especiais, todo o patriménio e os recursos
humanos das Escolas Técnicas seriam transferidos para a nova instituicdo (BRASIL,
1994).

A regulamentacao da Lei n® 8.948 (BRASIL, 1978) sé ocorreu em 1997, por
meio do Decreto n® 2.406, de 27 de novembro (BRASIL, 1997). Neste decreto, a
diferenciacdo do ensino superior tecnolégico das demais formas de graduacao
superior foi, novamente, enfatizada, mas os objetivos dos Cefets foram ampliados, ja
que poderiam ministrar cursos de nivel basico, médio, superior e de qualificagdo ou
requalificacdo, desde que obedecidos os critérios de profissionalizagdo no ambito
tecnoldgico. Outra diferenca importante € que os Cefets gozariam de autonomia
para a criagdo dos cursos de nivel basico, médio e tecnoldgico e para a ampliacdo
da oferta de vagas ja existentes. Os cursos superiores de outra natureza,
continuavam dependendo de autorizagdo do MEC (BRASIL, 1997b).

Pereira (2003) informa que a maioria dos Cefets foi criada no periodo entre
1999 e 2002. Essa transformacao também provocou uma mudanca de mentalidade,
pois a concessao de autonomia e a exigéncia de apresentacdo de um projeto
institucional para a conversdo das ETFs em Cefets mobilizaram os corpos
administrativos e docentes dessas instituicoes, até entdo acomodados no papel de
executores das politicas elaboradas pelo MEC.

E importante assinalar que entre a aprovacdo da Lei n® 8.948 e o processo de
montagem dos Cefets outros dois instrumentos provocaram mudancgas na estrutura
educacional, incluindo-se 0s ensino médio e técnico. A primeira delas foi a
promulgacao da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as
diretrizes e bases da Educacao Nacional (LDB). Pela LDB, o ensino médio passou a
fazer parte do nivel basico (art. 21), a cargo, prioritariamente, dos estados (art. 10), e
dentre as diretrizes comuns do ensino basico foi incluida a orientacdo para o
trabalho (art. 27, inciso Ill) (BRASIL, 1996).
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Diante desse cenario, a escola precisa ser reinventada, sendo necessario
priorizar processos “capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos,
cooperativos, preparados para diversificadas insercoes sociais, politicas, culturais,
laborais e, ao mesmo tempo, aptos a intervir e problematizar as formas de producao
e de vida.” (BRASIL, 2009, p. 9).

A LDB entédo propde na segédo IV, § 2° que o ensino médio priorizem a
formacao geral do educando, preparando-o para o exercicio das profissdes técnicas.
E, ainda nos paragrafos 3°? e 4° considera que os cursos do ensino médio tém
equivaléncia legal e habilitam o educando para o prosseguimento estudo, para a
preparacao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional,
poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperacao com instituicbes especializadas em educacao.

Assim, estabeleceu-se uma das principais mudancas, a separa¢ao do ensino
médio do ensino técnico, sendo o primeiro formado por disciplinas gerais, nao
profissionalizantes, e, 0 segundo apenas por disciplinas profissionalizantes. Ambos
0s niveis podem ser cursados concomitantemente ou em sequéncia, o que afetou a
estrutura curricular dos Cefets, que até entdo mantinham uma grade Unica para
formacao de nivel médio. A educacgao profissional passou a ficar disponivel para os
egressos de qualquer nivel (art. 39) e pode ser desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou na forma continuada (art. 40) (BRASIL, 1996).

Como a educacéao profissional nao foi devidamente esclarecida pela LDB, no
ano seguinte, o Decreto n® 2.208, de 17 de abril (BRASIL, 1997a), regulamentou
esse nivel de ensino, detalhando sua forma de execucdo. Segundo esse decreto, a
educacao profissional era dividida em trés niveis: o basico, destinado a qualquer
trabalhador, independente de escolaridade; o técnico, para os egressos do nivel
médio; e o superior, na forma de educacao tecnoldgica, para os egressos do nivel
médio e/ou técnico (art. 3%) (BRASIL, 1997a).

O Decreto n? 2.208/97 teve vigéncia rapida, sendo revogado e substituido
pelo Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004) que modificou
novamente, a estrutura do ensino profissional. A partir de entdo, o nivel basico
passou a ser denominada formacéo inicial e continuada de trabalhadores, articulada,
preferencialmente, com a educacdo de jovens e adultos (EJA), visando elevar sua
escolaridade (art. 3%). A formacao técnica de nivel médio podia ser cursada como

ensino médio, de maneira integrada, concomitante ou subsequente (art. 4°).
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Manteve-se a educacgdo tecnologica de nivel superior, mas foi acrescida uma
exigéncia, que até entdo sO era feita no nivel médio: a possibilidade de saidas
intermediarias, por meio da concessao de certificados de conclusdao de modulos,
além da diplomagéao na concluséo do curso (art. 6°) (BRASIL, 2004).

Observe-se que, no prazo de duas décadas, a estrutura do ensino
profissionalizante de nivel médio e tecnolégico sofreu diversas alteracdes
importantes, que provocaram rupturas e redirecionamentos. Conforme Pereira
(2003), a edigdo do Decreto n® 5.154/04 foi resultado da polémica gerada pela
legislacdo anterior referente o papel a ser exercido pelos Cefets. As discussdes
relacionadas a separacao entre ensino médio regular e ensino profissional tiveram
como uma das causas a propria qualidade do ensino ministrado por aquelas
instituicées, que passaram a ser procuradas por candidatos que ndo pretendiam dar
sequéncia ao ensino profissional, mas, prepararem-se adequadamente, para o
ingresso no ensino superior tradicional. Como o ensino médio regular estava a
cargo, prioritariamente, dos estados, que nem sempre contavam com instituicdes
com a mesma qualidade dos Cefets, estes comecaram a ser utilizados como ponte
para a graduacao, deturpando sua finalidade original.

Pacheco e Rezende (2009) relatam que,

durante a década de 90, varias outras escolas técnicas e agrotécnicas
federais tornam-se Cefet, formando a base do sistema nacional de
educagao tecnologica, instituido em 1994. Em 1998, o governo federal
proibe a construgdo de novas escolas federais. Ao mesmo tempo, uma
série de atos normativos direcionaram essas instituigbes para a oferta
predominante de cursos superiores e, contraditoriamente, ensino médio
regular, remetendo a oferta de cursos técnicos a responsabilidade dos
estados e da iniciativa privada. Apesar da resisténcia dessas instituigbes, a
separagdo da educagdo técnica do ensino médio e a orientagdo para a
educagao superior acentuam as segmentacdes existentes. Grande parte do
esforco pedagdgico passa a ser direcionado ao acompanhamento dos
cursos de ensino médio como objetivo de preparar candidatos de exceléncia
para o ensino superior. De outro lado, a oferta no nivel superior oscila entre
propostas com viés mais académico, em especial nas engenharias, e
cursos superiores de Tecnologia cada vez mais fragmentados. Apds sete
anos de embate, em 2004inicia-se a reorientagdo das politicas federais para
a educacdo profissional e tecnolégica, primeiro com a retomada da
possibilidade da oferta de cursos técnicos integrados com o ensino médio

seguida, em 2005, da alteragdo na lei que vedava a expansao da rede
federal (p. 7-8).

Em 2008, uma nova mudanga foi introduzida pela Lei n® 11.892, de 29 de
dezembro (BRASIL, 2008), que criou a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica. Os Cefets de todo o pais foram transformados em Institutos
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Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, e alguns foram integrados para formar
uma s6 instituicao (art. 52). O quadro constante do Anexo A mostra como foi feita
essa reestruturacao.

As Unicas excecoes ficaram por conta dos Centros Federais de Educacao
Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca Cefet — RJ e de Minas Gerais — Cefet - MG,
que nao foram transformados em IFs, permanecendo como entidades autarquicas,
ligadas ao MEC. A maioria dos colégios agricolas e agrotécnicos vinculados as
universidades federais também nao foi incorporada pelos IFs (BRASIL, 2008).

As finalidades dos IFs também foram modificadas, conforme descreve o Art.
7°%° da Lei n® 11.892 (BRASIL, 2008). Pela nova legislacdo, os IFs podem ministrar
cursos profissionalizantes em todos os niveis, desde o basico (formagéao inicial e
continuada de trabalhadores) até a pods-graduacao stricto sensu, desde que, no
minimo, 50% das vagas sejam destinadas ao ensino Técnico de Nivel Médio, e 20%,
aos cursos de licenciatura. Trata-se, portanto, de uma estrutura separada e paralela
a do ensino regular, voltada essencialmente para a formacéao profissionalizante, com
excecao do ensino médio, em que as matérias regulares sdo ministradas em

conjunto com as especificas. Apesar da abrangéncia, é necessario compreender a

20 Art. 72 Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 62 desta Lei, sdo objetivos dos
Institutos Federais:

I- ministrar educacédo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de Cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagédo de jovens e
adultos;

[I- ministrar Cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a capacitagéo, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizagdo de profissionais, em todos os niveis de
Escolaridade, nas areas da educagao profissional e tecnolégica;

lll- realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnologicas,
estendendo seus beneficios a comunidade;

IV- desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da educacao
profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com
énfase na produg¢éao, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V- estimular e apoiar processos educativos que levem a geragcdo de trabalho e renda e a
emancipag¢ao do cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI- ministrar em nivel de educag¢ao superior:

a) Cursos superiores de Tecnologia visando a formacgéo de profissionais para os diferentes setores da
economia;

b) Cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagogica, com vistas na
formacéao de professores para a educacao basica, sobre tudo nas areas de ciéncias e matematica, e
para a educagéo profissional;

c) Cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagédo de profissionais para os diferentes
setores da economia e areas do conhecimento;

d) Cursos de pés-graduagéo lato sensu de aperfeicoamento e especializagao, visando a formagéao de
especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) Cursos de pos-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam para promover o
estabelecimento de bases sélidas em educagao, ciéncia e Tecnologia, com vistas no processo de
geracao e inovagao tecnolégica. (BRASIL, 2008).
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natureza dessas novas instituicbes, comprometidas, prioritariamente, com a
profissionalizacdo do individuo, com seu preparo para atuacao plena no mundo do
trabalho.

Conforme Silva (2009),

nao se trata de um conjunto aleatério de Cursos.O objetivo primeiro dos
institutos federais é a profissionalizagdo e, por essa razédo, sua proposta
pedagdgica tem sua organizacdo fundada na compreensdo do trabalho
como atividade criativa fundamental da vida humana e em sua forma
histérica, como forma de produgdo. Essa compreensdo é vdlida para
qualquer atividade de ensino, extensédo ou pesquisa. O que esté posto para
os institutos federais é formagéo para o exercicio profissional tanto para os
trabalhadores que necessitam para a realizagdo de suas atividades
profissionais de formacao em nivel superior, como para os que precisam da
formacdo em nivel médio técnico, como para aqueles que atuam em
qualificagbes profissionais mais especializadas, ao mesmo tempo, as
atividades de pesquisa e extensdo estdo diretamente relacionadas ao
mundo do trabalho (p. 23).

Silva (2009) ressalta que a atual Rede Federal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnolbgica se origina, em grande parte, “das 19 Escolas de aprendizes
artifices, instituidas por um decreto presidencial de 1909, assinado por Nilo
Pecanha.” (p. 7).

Apesar de estabelecidas como autarquias, com autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, as instituicbes da rede
federal, descritas anteriormente, devem obedecer a legislacao federal estabelecida
pelo MEC, apesar de deterem algumas prerrogativas internas de
autorregulamentacdo. As normas incluem a sujeicdo ao sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacado Superior (Sinaes), o que as torna semelhantes as
instituicées regulares de ensino superior.

A esse respeito, Silva (2009) comenta que,

€ importante ressaltar que as autarquias sdo entes administrativos
autbnomos, mas ndo sdo autonomias, pois ndo podem legislar para si,
devem seguir as leis instituidas pela entidade que a criou. Seus bens e
receitas nao se confundem com as do 6rgdo da administragéo direta a que
estdo vinculadas. Tornam-se, portanto, titulares de interesses publicos,
sujeitas a encargos e direitos e detentoras de poderes e deveres,
prerrogativas e responsabilidades, na execucdo descentralizada de
atividades tipicas da administracdo publica. Trata-se, portanto, de instituicdo
publica-estatal dotada de determinado grau de autonomia limitada aos

objetivos definidos pelo Estado através de politicas publicas vinculados a
sua natureza (p. 18).
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No ambito do nivel superior, as diretrizes dos IFs também sédo essencialmente
pragmaticas e dirigidas para o preparo de trabalhadores qualificados e habilitados
para o mercado. Com esse objetivo, estabelecem a integracao constante entre teoria
e préatica, j& que sem essa compreensdo, corre-se 0 risco de dispersao dos
conhecimentos, como, eventualmente, ocorre na rede regular de ensino.

Segundo Silva (2009),

€ importante observar que tal diretriz € absolutamente valida para os cursos
da educacado superior. Apesar de este ser um nivel de ensino em que a
profissionalizacdo é inerente, muita vezes seus projetos sdo tao apartados
da concretude do mundo do trabalho que seus egressos tém dificuldade de
se compreender enquanto trabalhadores profissionalizados. Na mesma
diregdo, ha de se notar que os cursos de licenciaturas, os bacharelados e
engenharias deverdo circunscrever as areas do conhecimento relacionadas
as ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. Essas mesmas
observagbes cabem para os Cursos de especializagao /ato sensu e, no caso

da poés-graduacgao stricto-sensu, torna relevante a oferta de mestrados e
doutorados profissionais (p. 24).

A polémica gerada pela LDB (BRASIL, 1996) e pelo Decreto n® 2.208/97
(BRASIL, 1997) que estabelecia uma ruptura entre o ensino médio e o ensino
profissionalizante, foi, particularmente, ativa nas escolas agrotécnicas. Até por suas
peculiaridades, essa divisdo contrariava seus objetivos primordiais, que era a
formacao técnica voltada para o campo, com publico-alvo especifico. Um dos
principais problemas enfrentados era a dificuldade encontrada pelos egressos para a
continuidade dos seus estudos, ja que precisariam cursar, também, o ensino médio,
para 0 acesso ao ensino superior.

Diferentemente do ensino técnico e tecnologico urbano, as escolas
agrotécnicas, situadas em regides economicamente alicercadas na producao
agropecuaria, estdo intimamente ligadas a cultura do campo, o que as distancia de
maneira significativa da cultura industrial, para a qual a estrutura dos Cefets havia
sido montada.

Com a reestruturagdo realizada em 2008, as escolas agrotécnicas
transformadas em campi, visam atender as especificidades locais e a necessidade
de formacao de profissionais integrados com a realidade social, cultural e econémica
de cada regido. Apesar dos avangos legais, trata-se de uma situagao que traduza
complexidade e a busca de organicidade das a¢des, programas e politicas, de modo
a garantir a universalizagdo do ensino obrigatério de quatro a dezessete anos, até
2016.
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2.3 A Funcao Social do Ensino Agrotécnico

Apesar dos dilemas sobre as relagdes entre educagao e trabalho, ja relatados
neste capitulo, Saviani (2007) refere-se a importancia do ensino médio na
preparacdo do individuo para a vida e para o mercado de trabalho,
simultaneamente. Segundo o autor, no ensino fundamental a relacdo entre
educacao e trabalho é mais sutil e implicita, pois visa-se uma formacao generalista,
a criacao de um alicerce basico de conhecimentos sobre os quais os demais serao
construidos. Ja no ensino médio, essa associacdo deve ser mais direta, tanto para
solidificar o conhecimento adquirido quanto para aproximar o conhecimento tedrico
de sua aplicagao pratica. O autor esclarece:

Assim, no Ensino médio j& ndo basta dominar os elementos bésicos e
gerais do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o
processo de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o
conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto €, como a
ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material no processo
de producéo. Tal explicitagdo deve envolver o dominio ndo apenas teorico,

mas também pratico sobre 0 modo como o saber se articula como processo
produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

Observa-se que Saviani (2007) reforca a importancia da educacao generalista
em uma etapa (ensino fundamental) e da educacdo aplicada em outra (ensino
médio), o que permite que o aluno construa uma ponte de comunicag¢ao entre teoria
e pratica. Essa compreensao é indispensavel para que o individuo apreenda nao s6
a razdo do saber, mas também suas finalidades (construcdo pessoal, integracao
social, desenvolvimento profissional, etc.)

Depois de algumas mudancas na legislacdo, que havia descaracterizado seus
objetivos, as escolas técnicas, transformadas em institutos federais, retomaram sua
proposta de formacao profissional, atualmente atuando em trés niveis: técnico,
médio e superior. Conforme Castro (2003), essa mudanca foi extremamente positiva
para os jovens das classes menos elitizadas, pois oferece-lhes a oportunidade de
profissionalizacdo, sem excluir a possibilidade de uma continuidade futura nos
estudos. Segundo o autor, o esforgo para melhoria das escolas técnicas provocou
um aumento na clientela de classe alta, mais interessada no preparo para o
vestibular do que na profissionalizacao.

Castro (2003) expde:
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Com a reforma do ensino técnico que separou a parte profissional da
académica, sé vai hoje para o curso técnico quem estd realmente
interessado em uma profissdo. O desinteresse das elites pelo lado
profissional abre vagas para 0os mais pobres, que antes ndo conseguiam
competir (em "vestibulinhos" com mais de dez candidatos por vaga) (p. 20).

Essa reestruturacao afetou menos as escolas agrotécnicas, que mantiveram
seu carater local, atendendo a alunos que moram na regiao, tanto que a maioria de
suas unidades estdo instaladas em municipios afastados das capitais e em locais
onde a economia €, prioritariamente, baseada na agropecuaria. O fato de
atenderemos trés niveis de ensino favorece a ampliagao da clientela, podendo suprir
a demanda educacional das diversas faixas etéarias.

A pesquisa de Souza (2009), realizada em 2008, na Escola Agrotécnica
Federal de Uberlandia-MG, com 167 alunos do Curso Técnico em Agropecuéaria em
concomitancia com o ensino médio mostrou que 77,97% deles provinham de
familias que trabalhavam na &rea rural. Desses, apds a conclusao do Curso Técnico,
66,42% pretendiam seguir a formacao superior em especial 0s cursos de agronomia,
veterinaria e zootecnia, 22,13% trabalhar na area rural, e 7,63% pretendiam atuar na
propriedade familiar.

Na pesquisa realizada com 23 egressos do Curso Técnico em Agropecuaria
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (lfet) Catarinense-Campus
de Sombrio, concluintes de 2007, Souza (2010) obteve resultados um pouco
diferentes. Dos pesquisados, 33% haviam nascido na zona rural, mas apenas 21%
ainda moravam no campo. Um terco deles estava cursando graduacdo na mesma
area, mas 37% faziam curso superior em outra area profissional. Com a formacao
obtida, 73% dos egressos ja estavam trabalhando, sendo 49% deles em empresas
privadas e apenas 6% na propriedade da familia, 3% atuavam como profissional
liberal e o mesmo percentual, como microempresarios. Dos que declararam
trabalhar em empresas privadas, 89% ja sairam do curso com vaga garantida e 91%
declararam que o fato de terem cursado o Ifet representou um referencial muito
significativo no mercado de trabalho.

Sobral (2005) efetuou uma investigacdo com os egressos da Escola
Agrotécnica Federal de Concordia (SC) e suas familias, entre 1999 e 2002,
considerando apenas aqueles que podiam ser enquadrados como agricultores
familiares, e um total de 48 familias. Também nessa regidao, a maior parte dos
egressos (72,9%) nao retornou a propriedade familiar depois de concluir o curso.
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Desses, 20% faziam curso superior, 25,71% estdo desempregados, 28,57%
trabalhavam como técnicos agropecuarios em outros locais e 25,71%, exerciam
outras atividades.

Esses dados permitem observar que ndao ha um padrdao geral de
comportamento para os egressos dos cursos oferecidos pelas escolas agrotécnicas
(atualmente institutos federais) no que se refere ao retorno a propriedade familiar
para dar continuidade ao empreendimento. Possivelmente outros fatores podem ser
responsaveis pela opcao em procurar trabalho em outros locais, tais como a oferta
externa de melhor remuneragéo, o numero de membros da familia ja envolvidos no
trabalho da propriedade, as limitadas perspectivas de crescimento no faturamento,
ou quaisquer outros que representem um desestimulo para que o aluno invista sua
formacao na melhoria das condicdes ja existentes.

Por outro lado, o fato de a maioria encontrar colocacdo no mercado de
trabalho com certa facilidade demonstra a qualidade da formacdo adquirida, seja
para 0s que sao contratados por empresas privadas, seja para aqueles que se
dedicam ao trabalho como auténomos ou profissionais liberais. O que se confirma
pelo baixo indice daqueles que migraram para outras areas de atuacdo para
trabalhar ou fazer um curso superior.

Dessa forma, as escolas agrotécnicas representam, direta ou indiretamente,
uma alternativa importante para o desenvolvimento das camadas populares,
caracteristicas das pequenas propriedades situadas no interior do pais. As escolas
oferecem ndo s6 uma educacdo de qualidade, incluindo-se a formacao profissional
para ingresso rapido no mercado de trabalho, mas também um avanco nos niveis de
escolarizacao desses grupos.

No préximo capitulo, para subsidiar a compreensdo do corpus empirico da
pesquisa, serdo discutido o Curso Técnico em Agropecuaria, a trajetéria histérica da
Instituicdo, locus da pesquisa e 0 contexto socioecondmico de Orizona.



CAPITULO Il
O CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA E OS LOCUS DA PESQUISA:
INSTITUTO FEDERAL GOIANO CAMPUS URUTAI E A REGIAO ORIZONA

O Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal Goiano — Campus
Urutai tem formado, historicamente, técnicos e, consequentemente, participado da
transformacao, nao sé da vida dos estudantes, mas também na Regido Sudeste de
Goias, especialmente, no municipio onde se encontra instalado, Urutai, incluindo as
cidades vizinhas, como é o caso de Orizona, cidade onde residem os alunos desta
pesquisa. A forte expressado que € dada ao atual desenvolvimento técnico-cientifico,
neste caso, a agropecuaria, modifica o perfil do produtor rural em diferentes
aspectos, associado as transformacdes socioeconémicos que envolvem também os
estudantes. Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional do Campus Urutai, o
instituto vem se preocupando com a formacdo de seus alunos para 0s novos
desafios, assim sendo percebe-se a necessidade de aperfeicoamento em diversas
areas, com novas formagfes que permitam um maior e mais seguro acesso ao
mercado de trabalho.

Este capitulo apresenta o sudeste Goiano, na sua conformagédo geografica,
com destaque para Urutai e Orizona, com suas histérias, producdo e demografia
atual e um recorte histérico da constituicdo do atual IF Goiano Campus Urutai,
desde a criagao da fazenda modelo até a sua transformacdo em instituto federal em
2008, ressaltando as principais alteracées no status académico ao longo do tempo.
Por fim, apresenta-se as principais caracteristicas do Curso Técnico em

Agropecuaria integrado ao ensino médio, ofertado na instituicao desde 1977.

3.1 Caracterizacao Socioeconémica da Regiao Sudeste de Goias

Inicialmente, a pecuaria serviu apenas para a subsisténcia e, posteriormente,
como mercadoria de comércio e troca com os viajantes, porém, ao longo do tempo,
a criagdo de gado assumiu importante papel na economia goiana. A existéncia de
pastagens naturais e a dificuldade para o desenvolvimento da agricultura e o
escoamento da producédo excedente para outras regides facilitaram a expansao da
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pecuaria como atividade econémica mais adequada as condi¢des de solo e ao clima
da regiao (GALLI, 2005).

Segundo Magalhaes (2004), a pecuaria apresentava vantagens evidentes em
relagdo a agricultura, dentre elas, a independéncia das condi¢cdes climaticas e
sazonais, 0 aproveitamento das pastagens naturais e a facilidade de transporte para
comercializacao em outras regides, ja que o gado se autotransportava.

A regiao atualmente denominada Tridngulo Mineiro fez parte da Capitania de
Goyaz, desde sua criagao até 1833, quando foi incorporada a Minas Gerais. Como
as principais rotas de ligacdo do litoral com o interior passavam por essas cidades,
foi também na porcdo sul e sudeste da capitania que comecaram a surgir as
primeiras atividades agropecuarias comerciais, aproveitando a facilidade de
escoamento para os centros consumidores. Essa produgéo, entretanto, permaneceu
incipiente, mais voltada para o abastecimento das cidades proximas, ainda limitada
pela dificuldade de transporte para locais mais distantes (MAGALHAES, 2004).

Somente no final do século XIX, com o inicio da construcao da Estrada de
Ferro Goias (no principio, Estrada de Ferro Alto Tocantins), essa situagdo comegou
a modificar-se, criando uma importante via de acesso dos produtos goianos através
da interligagdo da provincia com a Estrada de Ferro Mogiana, no entroncamento de
Araguari-MG. Apesar das dificuldades derivadas por motivos politicos, em 1913, a
ferrovia ja havia sido implantada até a Vila de Roncador (atual Ipameri), o que
significou um impulso para o desenvolvimento do estado (CAMPOS JR., 2004).

Chaui (1997) assinala que,

a implantagdo da estrada de Ferro em Goias e a construcdo de rodovias
favoreceram o crescimento deste movimento migratério e intensificaram a
ocupacao econémica do Estado. A melhoria dos meios de transporte e
comunicagao arrancou Goias do isolamento fisico e econémico em que se
encontrava. Com a Estrada de Ferro, os grilhbes que prendiam a economia
agricola regional a uma situacdo de estagnacdo comecaram a ser
quebrados ao ritmo da expansdo dos trilhos. Ao lado da pecuéria, a
agricultura comecgou a se organizar com a atividade mercantil. Os produtos

primarios, que antes apodreciam na rog¢a por falta de transporte para escoa-
los, passaram a ser largamente explorados (p. 107).

A Revolucdo de 1930 e a ascensdao de Getulio Vargas ao poder
representaram outro marco favoravel ao desenvolvimento de Goids. Com suas
ideias desenvolvimentistas e de integracao do territério nacional, Vargas nomeou o
médico Pedro Ludovico Teixeira (1891-1979) interventor federal no estado,

encerrando-se a fase oligarquica de familias tradicionais da Cidade de Goias, que
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passaram a oposicao politica. Uma das primeiras providéncias de Pedro Ludovico foi
nomear uma comissao para estudar a mudanca da capital para uma regiao mais
préxima das vias de acesso e mais apropriada para o desenvolvimento futuro do
estado. Goiania foi planejada e construida entre 1933 e 1942 e representou uma
mudanca profunda nas relacdes sociais e econdmicas de Goias com o restante do
pais (CHAUL, 1997; MAGALHAES, 2004).

A Regidao Sudeste (figura 8) é formada por 22 municipios, em sua maioria
cidades ja consolidadas, com mais de cinquenta anos de criacdo e/ou emancipacao.
Algumas, como Cataldo, Ipameri, Santa Cruz de Goias®' e Silvania, fizeram parte do
desenvolvimento histérico da regido. As demais foram, posteriormente,

desmembradas desses municipios (tabela 6).

Figura 8 - Mapa da Regido Sudeste de Goias
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Fonte: Goias (Secretaria de Industria e Comércio) (2010).

#' Santa Cruz de Goias foi elevada a categoria de vila em 1833 e cidade em 1884. No periodo entre
1943 e 1947 perdeu sua condicdo de sede, tendo sido incorporada a Pires do Rio-GO. E
considerada uma das cidades mais antigas do estado.
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Tabela 6 - Goias - Regido Sudeste - Dados Demograficos - 1996-2010

: Pop total Pop urbana Pop rural
MUNICIPIO %Va Criacao
1996 2010 r. N % N %

Anhanguera 861 1017 18,12 955 93, 90 62 6,10 1955
g?)ggo Alegre  de 4 ao1 057 3108 4.494 74,20 1563 25,80 1953
Catalao 58.507 86.597 48,01  81.020 93,56 5577 6,44 1859
Corumbaiba 5970  8.164 36,75 6.303 77,20 1.861 22,80 1912
Cristianépolis 2.665 2.933 10,06 2.472 84,28 461 15,72 1953
Cumari 3.095  2.961 -4,33 2419 81,70 542 18,30 1947
Davinépolis 2079  2.050 -1,39 1.398 68, 20 652 31,80 1963
Gameleira de Goias® - 3.275 1.094 33, 40 2181 66,60 1998
Goiandira 5157 5268 2,15 4.542 86,22 726 13,78 1931
Ipameri 21975 24745 12,61  21.337 86,23 3.408 13,77 1880
Leopoldo de Bulhdes 7763  7.875 1,44 4.843 61,50 3.032 38,50 1948
Nova Aurora 1.898  2.069 9,01 1.880 90, 87 189 9,13 1953
Orizona 13.068 14292 9,37 7.981 55,84 6.311 44,16 1906
Ouvidor 4013  5.446 35,71 4.795 88,05 651 11,95 1953
Palmelo 2177 2339 7,44 2216 94,74 123 5,26 1953
Pires do Rio 25.004 28.691 14,33  27.018 94,17 1673 5,83 1930
Santa Cruz de Goias 3114  3.142 0,90 981 31,22 2161 68,78 1759
giztl\g'g“e' do Passa 5450 3761 2621 2.076 55,20 1.685 44,80 1988
Silvania 18.761  19.096 1,79  12.679 66, 40 6.417 33,60 1833
Trés Ranchos 2660 2817 5,90 2486 88,25 331 11,75 1953
Urutai 2870  3.058 6,55 2.165 70, 80 893 29,20 1947
Vianépolis 9519 12549 31,83 9.164 73,03 3.385 26,97 1948
TOTAL 198.847 248202 24,82 204.318 82,32  43.884 17,68

Goias 4.514.967 6.004.045 32,98 5.421.069 90,29 582.976 10,75
%Goias 4, 40 4,13 3,77 7,53

Fonte: Goias / Seplan / Sepin (2011); IBGE (2011).

Nota-se que, nos ultimos anos, o crescimento populacional da regiao foi
menor do que a média do estado (24, 82% e 32, 98%, respectivamente), fendbmeno
que pode ser explicado pela migragdo dos habitantes da regido para outras cidades,
em busca de oportunidades de estudo e trabalho. A populacdo rural ainda
representa parcela importante da populacdo 17,68%, superando a média estadual
(10,75%), sendo composta por 43.884 habitantes. Mesmo assim, o Sudeste possui
apenas 4,13% da populacao total de Goias (IBGE, 2011).

A agropecuaria € a principal fonte de renda da regido. Na tabela 7, apesar de
a industria aparecer como importante setor econdmico, com um crescimento de
246,21% entre 2000 e 2008, trata-se, na realidade, do surgimento de novos
estabelecimentos agroindustriais, de beneficiamento dos produtos agricolas e

pecuarios, o que justifica, também, o crescimento acentuado do setor de comércio,

22 Alguns dados sobre Gameleira de Goias n4o estdo disponiveis por tratar-se de municipio instalado
em 2001.
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responsavel pela alimentacdo da cadeia produtiva e pelo escoamento dos produtos

com valor agregado (figura 9).

Tabela 7 - Goias - Regidao Sudeste - Produto Interno Bruto municipal por setor (em
R$ milhdes) - 2000-2008

MUNICIPIO Agropecuaria Comércio Industria

2000 2007 %Var 2000 2007 %Var. 2000 2007 %Var
Anhanguera 0,24 1,05 332,15 2,50 5,77 130,99 0,30 0,63 110,38
Campo Alegre de
Goias 40,75 97,54 139,35 1547 46,59 201,25 2,25 9,91 340,50
Catalao 64,11 173,50 170,64 278,26 1232,27 342,85 296,01 1367,69 362,05
Corumbaiba 8,77 33,00 276,39 30,63 81,39 166,60 22,38 73,32 227,63
Cristianépolis 2,94 7,22 145,66 6,01 13,00 116,19 1,17 2,49 112,22
Cumari 4,26 15,38 261,09 5,82 13,47 131,61 0,71 2,17 205,03
Davinopolis 2,09 7,41 254,05 3,50 8,58 145,37 0,68 2,80 313,36
Gameleira de Goias 33,54 13,91 2,77
Goiandira 425 12,32 190,05 10,77 26,01 141,39 1,14 3,72 225,37
Ipameri 59,01 161,36 173,44 56,00 157,41 181,12 9,73 42,65 338,29
Leopoldo de Bulhdes 22,22 30,72 38,28 14,70 28,54 94,16 2,46 5,04 104,83
Nova Aurora 1,43 5,63 287,88 3,99 10,29 157,65 0,80 1,56 95,22
Orizona 25,14 82,78 229,30 26,83 75,62 181,86 9,85 28,76 191,85
Ouvidor 2,37 749 21586 18,36 34,23 86,45 30,13 80,24 166,31
Palmelo 0,55 1,67 201,18 4,40 9,84 123,74 1,77 1,28 -27,61
Pires do Rio 8,46 29,94 253,94 66,06 193,58 193,05 34,20 82,23 140,44
Santa Cruz de Goiés 7,12 33,52 370,60 510 14,56 185,54 1,35 2,03 49,97
S Miguel do Passa
Quatro 11,27 23,71 110,45 6,40 16,57 158,99 0,99 2,63 166,83
Silvania 60,42 107,77 78,37 42,30 117,04 176,70 5,65 14,04 148,56
Trés Ranchos 0,89 3,83 330,47 6,96 1596 129,31 0,87 2,07 136,70
Urutai 3,42 19,33 464,63 562 13,26 135,86 0,70 1,99 185,75
Vianopolis 2454 4755 93,74 23,92 6530 172,96 5,25 14,52 176,29
Total 354,26 936,18 164,27 633,48 2193,19 246,21 428,40 1744,54 307,22
Goias 3237,26 8453,36 161,13 14325,76 40138,64 180,19 5551,67 17261,64 210,93
% de Goias 10,94 11,07 4,42 5,46 7,72 10,11

Fonte: Goias/Seplan/Sepin (2011).
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Figura 9 - Goias - Regido Sudeste - evolugéo do PIB Setorial 2000-2007
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Fonte: Goias/Seplan/Sepin (2011).

Nota-se que as cidades menos populosas tiveram um maior aumento no PIB
da Agropecuaria no periodo consultado. Uma causa provavel é o melhor
aproveitamento das terras, pela utilizacao de técnicas mais atualizadas, ou a entrada
destas em areas na producdao comercial, que antes estariam voltadas para a
producdo de subsisténcia ou apenas atuando no comércio informal local.
Coincidentemente ou ndo, em sua maioria, foi nos municipios com maior percentual
de populacéao rural, os aumentos foram mais acentuados.

As principais culturas obedecem as caracteristicas de clima e solo,
semelhantes as encontradas no Triangulo Mineiro, por exemplo, (tabela 8). Além dos
produtos tradicionais, ha, também, importantes produc¢des de banana, maracuja,

laranja e palmito, além de outras de menor expressao econdmica.

Tabela 8 - Goias - Regiao Sudeste - principais produtos agricolas (em mil toneladas)
- 2009

MUNICIPIO Algodao Café Feijao Mandioca Milho Alho Soja Tomate Trigo

Anhanguera 0,45 0,18 2,25

C Alegre de

Goias 6,56 3,90 7,45 250 51,28 165,00 9,12 2,16
Catalao 0,41 1,23 3,40 450 117,60 0,24 235,62 8,00 6,30
Corumbaiba 0,27 3,60 11,01

Cristianépolis 0,22 2,25 4,05 5,23

Cumari 1,92 1,76 1,12
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Davindpolis 0,56 0,33 0,75

Gameleira de

Goias 1,82 1,62 15,00 73,50 47,00
Goiandira 0,05 0,60 0,33 1,10

Ipameri 6,78 1,50 2,64 4,00 116,06 2,17 208,94 4,50 1,38
Leopoldo de

Bulhdes 0,01 0,51 1,80 4,29 13,50 13,75

Nova Aurora 1,92 0,38 0,00

Orizona 0,01 0,35 540 35,10 67,62 47,50

Ouvidor 0,09 1,50 2,10 0,77 0,60

Palmelo 0,15 1,02 0,75

Pires do Rio 0,27 4,20 9,00 0,75

S. Cruz de Goias 0,81 3,50 27,00 4,75

S M Passa

Quatro 1,16 0,63 20,00 33,00 26,60

Silvania 1,64 6,70 4,50 56,25 159,00 71,93 1,50
Trés Ranchos 0,75 0,60 0,75

Urutai 0,14 3,15 9,00

Vianépolis 1,07 1,80 19,35 78,00 9,58 2,60
Totais 15,39 6,79 25,10 36,31 458,33 4,66 1099,49 249,30 13,94
Goias 227,31 18,80 261,93 355,29 4980,61 21,26 6809,19 1427,14 84,47
%Goias 6,77 36,12 9,58 10,22 9,20 21,92 16,15 17,47 16,50

Fonte: IBGE (2011).

A regido destaca-se na producao pecuaria, principalmente de aves e de leite
(tabela 8). Nao por acaso, esses dois produtos sdo caracteristicos de pequenas
propriedades e, no caso das aves, da parceria entre industria e produtor. Essa
parceria se da por meio da terceirizacdo, uma vez que a industria fornece os pintos,
aragao, a assisténcia técnica e a orientacao para construcdo dos galpdes e, como
contrapartida garante a aquisicao dos animais prontos para abate.

No caso da producdo leiteira, a pesquisa realizada pela Federacdo da
agricultura do Estado de Goias em 2007 (FAEG, 2009), mostrou que se trata de uma
atividade eminentemente familiar. Segundo os dados dessa pesquisa, em 98,0% das
propriedades, a atividade € administrada, apenas, pelo proprietario ou por ele e sua
familia. Esses dados sao compativeis com os resultados do Censo Agropecuario de
2006, que apontam a agricultura familiar em Goias como responsavel por 42,52% da
producdo leiteira e representa 62, 36% dos estabelecimentos dedicados a essa
atividade. E mais: do total de estabelecimentos da agricultura familiar recenseados



92

pelo IBGE, em 2006, quase metade (48,74%) trabalhavam com a producéo deleite

(IBGE, 2006).

Figura 10 - Goias - Regido Sudeste - indice de Analfabetismo - 2010
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Fonte: IBGE(2012).

Tabela 9 — Goias — Regiao Sudeste — rebanho pecuario - 2009

: Bovinos Suinos Aves Leite
LUV (cabecas) (cabecas) (cabecas) (em litros)
Anhanguera 4.900 340 680 1.200
Campo Alegre de Goias 71.000 1.700 20.000 14.400
Catalao 166.500 8.800 350.000 68.850
Corumbaiba 145.000 2.500 14.000 39.525
Cristianépolis 14.700 3.170 3.600 6.000
Cumari 61.000 570 6.500 17.440
Davinépolis 31.000 1.330 15.500 8.250
Gameleira de Goias 22.000 4.100 10.000 7.800
Goiandira 48.200 1.800 15.000 10.560
Ipameri 193.500 19.000 72.000 51.850
Leopoldo de Bulhdes 35.300 12.650 980.000 13.200
Nova Aurora 31.300 540 1.800 5.770
Orizona 147.000 9.930 950.000 77.500
Ouvidor 28.000 1.800 7.800 8.000
Palmelo 3.300 1.250 265.000 1.600
Pires do Rio 87.000 3.900 2.500.000 27.000
Santa Cruz de Goias 72.000 5.100 135.000 30.000
S Miguel do Passa Quatro 32.500 3.380 16.500 13.000
Silvania 10.000 14.000 62.000 46.000
Trés Ranchos 16.000 850 3.600 3.900
Urutai 50.000 3.650 2.636.000 15.000
Vianépolis 57.000 5.050 14.500 20.000
Totais 1.327.200 105.410 8.079.480 486.845
Goias 20.874.943 1.929.062 42.988.052 3.003.182
% de Goias 6, 36 5, 46 18,79 16, 21

Fonte: IBGE(2011).



93

Segundo o Censo de 2010, na maioria das cidades que compdem a regiao,
os indices de analfabetismo séo inferiores a média nacional, como pode ser visto na
figura 10. Em apenas 9 das 22 cidades, os indices de analfabetismo superam essa
média. Uma ressalva a ser feita € que as pesquisas oficiais ndo levam em
consideracao o analfabetismo funcional, ou seja, pessoas que, apesar de saberem,
minimamente, ler e escrever, ou que se declararam como alfabetizadas, nao
conseguem compreender totalmente os textos lidos nem tém desenvoltura para
elaborar uma redacao.

A comparagédo dos indices de analfabetismo da regido com a media do
estado, que é de 7,95%, mostra que 0s municipios apresentam situagdes bastante
distintas. Em 15 dos 22 municipios da Regido Sudeste, os indices de analfabetismo
superam a média de Goias.

Ao contrario do que se poderia supor, ndo ha uma correlacédo significativa
entre esses indices e o percentual da populagdo rural (figura 11) (r?=0,6447).
Entretanto, as trés cidades que apresentam maiores indices de analfabetismo —
Davinépolis (14,8%), Santa Cruz de Goias (14,4%) e Leopoldo de Bulhdes (13,6%) -
também possuem um percentual alto de populagao rural: respectivamente, 31,90%,
68,78% e 38,56%.

Figura 11 - Goias - Regidao Sudeste - Correlagao entre indice de analfabetismo e
populacéo rural - 2010
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Fonte: IBGE (2012).
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Outro fator que poderia influenciar os indices de analfabetismo € a renda
média mensal das familias, calculada pelo IBGE e divulgada no Censo Demografico
de 2010. Com excecao de Cataldao, maior cidade da regido, todas as demais
apresentam renda média mensal abaixo da média de Goias, como mostra a Figura
12. Esse indicador mostra uma maior homogeneidade entre as cidades do Sudeste
Goiano.

Figura 12 - Goias - Regido Sudeste - renda mensal domiciliar per capita nominal
(média) - 2010
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Fonte: IBGE (2012).

A figura 13 mostra que, também, entre esses fatores ndo ha uma correlagao
significativa (r*=0,57). Apesar disso, as trés cidades que apresentam menores
rendas mensais percapita também possuem indices de analfabetismo elevados:
Leopoldo de Bulhdes (R$ 485,00 e 13,6%), Gameleira de Goias (R$ 586,00 e
12,4%) e Sao Miguel do Passa Quatro (R$ 542,00 e 12,4%).
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Figura 13 - Goias - Regido Sudeste - correlacao entre indice de analfabetismo e

renda média mensal domiciliar percapita - 2010
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Fonte: IBGE, (2012);Goias/Seplan/Sepin (2011).

3.2 O Municipio de Orizona e suas Caracteristicas
O municipio de Orizona esta localizado na regido Sudeste do Estado de
Goias e Centro-Oeste do Brasil, com uma area de 1.972,865km? (Goias/Seplan,

2009) representando 0,34% da area total do estado.

Figura 14 - Localizacado do territério da estrada de ferro no Estado de Goias
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No municipio, aconteceram varias transformagbes decorrentes de
implementacdes no modo de produzir, advindos da consolidacdo da modernizagao
da agricultura na década de 1970. No Centro-Oeste, mais especificamente no
Estado de Goias, o municipio de Orizona € um caso tipico, em que ocorrem a
moderniza¢ao da agricultura estendeu-se ao campo. O municipio de Orizona, desde
sua origem até os dias atuais, tem no setor agropecuario um elemento de
representatividade, até porque essa é a atividade que sempre sustentou a economia
no municipio. Anteriormente a década de 1980, o espaco agrario de Orizona era
composto pela vegetacao nativa do Cerrado, areas de pastagens naturais e aquelas
em que se realizavam as atividades agricolas de pequena extensao.

O territério da estrada de ferro, no qual esta inserido a cidade de Orizona,
segundo a Secretaria de Planejamento do Estado de Goias (Goias/Seplan-GO),
possui uma area de 25.120,227km?2, correspondente a 7,39% do Estado de Goias,
como pode ser visualizado na figura 14. A populagéo, era de 186.896 habitantes, o
correspondente a 4,64% da populacdo do estado. Segundo a Seplan, a populacao
urbana do territorio era de 163.092 habitantes, ao passo que nas areas rurais esse
numero era de 49.160 habitantes. O territério da estrada de ferro era muito
importante na producdo de graos. No ano de 2006, produziram-se 1.223.406
toneladas e, no ano de 2009, produziram-se 1.694.330 toneladas, um crescimento
de cerca de 5 mil toneladas em trés anos, ao passo que no Estado de Goias, a
producdo de graos no ano de 2006 foi de 10.581.453 toneladas e, em 2009 de
13.313.506 toneladas, um aumento de menos de 3 mil toneladas (IBGE, 2006;
2009). Estes numeros evidenciam a politica adotada pelo estado nas ultimas
décadas, com a modernizacdo do campo e aumento das monoculturas em
detrimento da diversificagao da produgao agricola.

Segundo dados da Secretaria de Planejamento do Estado de Goias (Seplan),
o municipio de Orizona localiza-se a 138km de Goiania, capital do estado e faz
divisa com os municipios de: Luziania (nordeste), Silvania (norte), Viand6polis
(noroeste), Pires do Rio (sudoeste), Ipameri (sudeste) e Urutai (sul), como mostra

afigura 15.
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Figura 15 - Localizagdo do municipio de Orizona no Estado de Goiés - 2009
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Org. Renato A.Martins.

De acordo com o IBGE (2010), Orizona foi fundada no ano de 1850. Com a
vinda de migrantes agricultores, oriundos, sobre tudo de Minas Gerais, formou-se o
povoado de Campo Formoso. Em 1890, o povoado tornou-se distrito do municipio
de Santa Cruz de Goias. O distrito emancipou-se no ano de 1943, assumindo, entao,
o nome atual de origem latina (Ori=arroz+zona=regido), pois, na época, 0 municipio
era um dos grandes produtores de arroz do Estado de Goias.

O Censo IBGE (2010), mostra que o municipio de Orizona possuia 14.292
habitantes, 7.981 vivendo nas &reas urbanas e 6.311, nas areas rurais. Os dados
mostram que, na ultima década, a populacdo urbana aumentou, ao passo que a
rural decresceu. No Censo IBGE (2000), o municipio contava com populacéo total
de 13.067 habitantes, 6.382 nas areas urbanas e 6.685 nas areas rurais. O
municipio de Orizona era um dos poucos municipios brasileiros que possuiam
populacado rural maior do que a urbana, mas com o incentivo ao agronegécio em
detrimento da agricultura camponesa, essa realidade vem mudando. Ferreira (2011),
estudando o papel da escola Familia Agricola (Efaori) no municipio, afirma que “as
EFAs, aliadas aos movimentos sociais, lutam, justamente, para que isso nao

continue a ocorrer.” (p. 94). A figura 16 a seguir mostra essa evolugao.
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Figura 16 - Evolucao da populagéo urbana e rural em Orizona-GO
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Fonte: Goias/Seplan, 1980-2008.

Essa realidade encontra-se diretamente ligada ao processo de ocupacao
atual no municipio de Orizona como sul do estado. Devido a sua proximidade com a
Regiao Sudeste, e por ser uma area em que os trilhos da Estrada de Ferro de Goias
estavam assentados, tornou-se o primeiro local do Estado de Goids a responder
pelas demandas de produtos primarios do Sudeste. Neste sentido, Orizona comecgou
a articular-se com as demais regides, em busca da inser¢cdo no mercado agricola.

Contudo, o processo de ocupacao foi marcado por lutas e resisténcias,
envolveram trabalhadores rurais e grandes fazendeiros. O embate no campo
orizonense recebeu o nome de “Luta do Arrendo”, que ocorreu entre os anos de
1950 e 1951, em uma area denominada Campo Limpo, caracterizada pela presencga
de grandes propriedades (LOUREIRO, 1988). A luta consistiu na reivindicagao dos
pequenos produtores pela reducédo da taxa de arrendamento de 50% para 20% da
producdo. Os pequenos produtores trabalhavam nessas terras em sistema de
parceria, € o fazendeiro, no final da colheita, recebia 50% da safra colhida em sua
propriedade, participando do processo produtivo apenas com a preparacao do solo
para o plantio, pois o restante dos custos da producao ficava a cargo do parceiro.

Ao saberem da existéncia de um artigo na Constituicdo Estadual de Goias,
que fixava a taxa do arrendamento, em no maximo 20% da produgéo, os pequenos
produtores comegaram a organizar-se, reivindicando os seus direitos (LEMES,
2010). O apoio do Partido Comunista Brasileiro (PCB) foi fundamental para a
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organizacdao do movimento. Os produtores organizavam-se na época da colheita e
pressionavam os fazendeiros, de modo que ndo permitindo que se apropriassem de
parcela superior que 20% da produg¢do. No primeiro ano, em 1950, o movimento
conseguiu ser atendido em seus objetivos. Ja no ano seguinte, os fazendeiros
organizaram-se e, com o apoio do poder local, conseguiram reprimir 0 movimento
com a ajuda de policiais provenientes da capital. A partir do momento em que esses
produtores comecaram a perder forca, o préprio PCB, também, retirou seu apoio ao
movimento.
Loureiro (1988) aponta que,
os atingidos pela repressao foram os camponeses e alguns simpatizantes.
Ninguém do Partido [PCB] foi preso ou espancado, camponeses, sim. Eram
espancados o marido, a mulher e os filhos. Gente ficou aleijada, muita
crianca sem leite, sem comida, porque os pais estavam fugidos, presos ou
doentes de pancada. Em Orizona, um dentista ficou aleijado. Ele sé dava
alguma ajuda aos camponeses. Era um simpatizante. Nessa época, o
destacamento de policia foi dobrado, tanto em Orizona como em Pires do

Rio. Muitos camponeses fugiram, mas houve prisées e espancamentos (p.
68).

A “Lutado Arrendo” (1950-1951) retrata como se deu, em grande parte, a
disputa pelo territério e pela producao agricola no municipio. Entretanto, as grandes
alteracées nesse sentido s6 foram consolidadas a insercdo do processo de
moderniza¢ao da agricultura no municipio, fato que ocorreu na década de 1980.

Desde aquela época, constata-se que as pastagens naturais e plantadas
apresentavam-se como principal atividade de uso do solo, confirmando o papel da
agropecuaria no municipio. No entanto, observou-se que a pecuéria vem sofrendo
um declinio nas ultimas décadas, sobre tudo, por causa da expansao das lavouras.
“As lavouras permanentes e temporarias obtiveram crescimento expressivo apés
1985, confirmando que a territorializacdo do capital provocou mudangas no uso da
terra” afirma Matos (2011, p. 235).

Orizona possui algumas especificidades que o diferencia dos outros
municipios goianos em relagao ao tamanho das propriedades rurais. De acordo com
Matos (2011), a maior quantidade de propriedades tem areas entre 10 e 200
hectares. Segundo o autor, “Esses numeros demonstram que 0 municipio possui
uma estrutura fundidria menos concentrada, prevalecendo um numero maior de

estabelecimentos” (p. 232).
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Em consequéncia da modernizacdo agricola, o espaco agrario de Orizona,
assim como o brasileiro, apresentou mudancas, como aumento da producao,
ampliacdo dos indices de produtividade, entrada de técnicas e insumos modernos,
que fizeram com alguns espacos do municipio, que eram voltados para a agricultura
tradicional, se tornassem empresas agricolas. Com isso, 0s espacos que
apresentavam predominio de vegetagdo natural, foram em um curto intervalo de
tempo, sendo modificadas.

De acordo com Tavares (2002), com o passar do tempo, € com 0
agravamento das injusticas sociais, movimentos sociais e associagdes rurais foram
sendo criadas, reconfigurando o espaco agrario do municipio, entre eles estdo as
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), Centro Social Rural de Orizona (CSRO),
Sindicato Rural (SR), Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), associagdes,
cooperativas, e a Escola Familia Agricola de Orizona (Efaori), ligada ao CSRO. A
educacgao, dependendo da forma como é conduzida, também constitui reinvidicar
melhores condicdes de vida no campo. A luta das familias camponesas em Orizona,
por acesso a terra e contra a exploracao dos grandes fazendeiros, ha anos travada
na “Luta do Arrendo”, reflete a insatisfacdo com a exploragdo a que eram e ainda
sao submetidos. Lutar por uma educacéao diferenciada para as criangas e jovens do
campo reflete, também, a insatisfacdo de um modelo de educacdo comprometido
com valores burgueses.

Em sua pesquisa de mestrado, Ferreira (2011) esclarece que, de acordo com
a Proposta Pedagédgica a Efaori, trata-se de,

€ uma Escola comunitaria, que visa atender filhos de agricultores familiares,
assentados e quilombolas da regido de Orizona, conveniada com a
Secretaria Estadual de Educacao e Secretaria Municipal de Educacéo, e

recebe apoio de varias entidades e grupos organizados no municipio
(entidades parceiras) (p. 105).

A Efaori, como uma instituichio com proposta de uma educacao
emancipadora, compreende essas questdes e sua politica tem influenciado a vida
dos jovens, quando eles deixam a escola. A escola como Sistema de Alternancia, no
qual o estudante permanece uma semana, integralmente, na escola em regime de
internato e uma semana com a familia, ou seja, no meio socioprofissional. Esta
proposta pedagdgica evoca uma nova organizagdo curricular que permite o

aproveitamento de competéncias e experiéncias anteriores. Porém, Lemes (2010)
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critica a acao da prefeitura do municipio em relacdo ao apoio dado aos estudantes

do municipio que procuram o Curso Técnico do IF Goiano Campus Urutai:
No caso da Efaori, 0 governo municipal oferece alguns auxilios no que
tange as questbes fisicas e estruturais, muito embora estas sejam
precarias. Ndo se tem, portanto, o apoio integral até mesmo quanto as
questdes de estimulo para ensino rural dentro da area do proprio municipio.
O governo municipal paga parte do transporte de aproximadamente 60
alunos para o Instituto Federal de Educacdo Tecnol6gica de Urutai (lIfet)
para o ensino médio voltado as questdes rurais, sendo que o municipio
possui um estabelecimento nesse sentido, considerado modelo de ensino
no segmento rural. Se as condigbes estruturais fossem compativeis o
municipio seria capaz de comportar toda a demanda que possui, ja que a
maioria desses estudantes sdo filhos de pequenos produtores rurais que

buscam estudos voltados para seu meio, até mesmo como estratégia para
permanecer no campo (p. 131).

3.3 A Cidade de Urutai — Origens e Caracteristicas Atuais

Como ja menciona do, a Regidao Sudeste do Estado de Goias passou por
mudancas socioeconémicas importantes nas primeiras décadas do século XX, com
a inauguracdo do ramo da Estrada de Ferro Goyaz”, que ligou as cidades de
Catalao e Ipameri ao Tridngulo Mineiro.

Essa regiao era, essencialmente, rural e sua produgdo agropecuaria visava,
prioritariamente, abastecer as grandes cidades de Sao Paulo e Rio de Janeiro, que
comecavam a ser industrializadas. No trajeto entre os municipios ja existentes,
foram criadas outras estagdes, que atendiam a populagdo rural e a pequenos
povoados instalados ao longo das antigas estradas, por quais eram transportadas as
mercadorias produzidas na regidao. Segundo Brandao (2005), nas duas primeiras
décadas do século XX, quando foi construido o ramal ferroviario, as propriedades
situadas entre Ipameri e Cataldao eram responsaveis por cerca de 50% do total de
arroz produzido no estado e exportado para outros mercados.

Brandao (2005) relata que a chegada da ferrovia trouxe inUmeras
transformacdes na vida de Ipameri, consideradas, na época, indicios de urbanizacao
e desenvolvimento. Em 1913, ano da inauguracao da estacao, também foi iniciada a
construcdo da primeira hidroelétrica no estado. Nos anos seguintes, chegaram a

cidade o primeiro automével, o servico telefébnico, o primeiro jornal, a primeira loja

% Esse ramo ferroviario pertenceu originalmente & Estrada de Ferro Mogiana até 1904, data de
criacdo da Estrada de Ferro Goyaz.
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maconica, o primeiro time de futebol e a pavimentacao de ruas, com sarjetas e meio-
fios.

O povoado de Urutai, localizado a 30km de lpameri, teve sua estacao
ferroviaria inaugurada em 15 de novembro de 1914. Ao seu redor, intensificou-se a
construgcdo de moradias das familias que haviam migrado de Sao Paulo, Minas
Gerais e da Regiao Nordeste, para participarem da construcao da ferrovia. Além das
residéncias, comecaram a serem construidos, também, depédsitos para
armazenamento dos produtos que, posteriormente, seriam enviados para a Regiédo
Sudeste. Em 1915, o arraial foi elevado a categoria de distrito, mas somente em
1947 tornou-se municipio, desmembrado de Ipameri (IBGE, 2011).

Segundo o IBGE (2012), o municipio de Urutai conta com 3.074 habitantes®".
Do total de 911 estabelecimentos, 608 sdo agropecuarios (66,74%). A maioria das
familias tém renda entre um e cinco salarios-minimos (figura 17). Do total de
habitantes, 2.634 declararam-se alfabetizados no Censo de 2010, o que indica um
percentual de analfabetismo de 14,31%. A populacao urbana corresponde a 70, 33%
do total (figura 18). A populacao é relativamente jovem, como mostram as figuras 18
e 19.

Figura 17 - Urutai — renda média mensal por domicilio — Censo de 2010
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Fonte: IBGE (2012).

2 Dados do Censo de 2010 (IBGE, 2010).



103

Figura 18 — Urutai - populagao por faixa etaria — Censo de 2010
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Fonte: IBGE (2012).

Neste contexto, observa-se a importancia do Instituto Federal Goiano Campus
Urutai, pois ndo sé oferece empregos como também movimenta a economia do
municipio e o comércio local, como por exemplo, recebimento de aluguéis de
estudantes que moram na cidade. Percebe-se na figura 17 que a maioria da
populacao tem sua renda mensal entre dois e cinco salarios minimos.

Entre 2000 e 2008, o produto interno bruto (PIB) do municipio teve um
crescimento de 251,68%, o0 que representou um crescimento percapita de 297, 96%.
A agropecuaria foi o setor que mais cresceu nesse periodo (464,63%), seguido da
industria (185,75%), dos servicos (135,86%) e da administracao publica (126,68%)
(figura 19) (GOIAS/SEPLAN/SEPIN, 2011), conforme figura 19.

Figura 19 — Urutai — percentual da populacao por faixa etaria — Censo de 2010
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Fonte: IBGE (2012).
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Figura 20 — Urutai - valor bruto adicionado bruto a pregos basicos - 2000-2008
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Fonte: Goias/Seplan/Sepin, (2011).

Segundo Censo Agropecuario de 2006, 96,73% das propriedades rurais

pertenciam a produtores individuais, o que equivalia a 95,28% do total da area dos

estabelecimentos agropecuarios. As pastagens ocupavam grande parte dessa area

(70,72%) e somente 4,11% da area, era dedicada a lavouras (temporarias e

permanentes) (tabela 10). Essas propriedades eram responsaveis por cerca de
27,97% dos empregos oferecidos na cidade (IBGE, 2006).

Tabela 10 — Urutai — destinacao das areas rurais - 2006

Destinacdo Area(ha) Total %
Lavouras permanentes 158 0, 31
Lavouras temporarias 1.944 3, 80
Forrageiras para corte 287 0, 56
Pastagens naturais 4.933 9, 64
Pastagens plantadas degradadas 1.051 2,05
Pastagens boas 30.191 59, 02
Matas preservadas 11.368 22,22
Outros 1.222 2,39
Total 5.154 100, 00

Fonte: IBGE (2006).

Em 2010, os principais produtos agricolas de Urutai foram a soja (10.920 ton),

o milho (4.056 ton) e o sorgo (900 ton). O municipio, entretanto, destacava-se pela

producédo animal, como mostra a tabela 11.
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Tabela 11 — Urutai — efetivo do rebanho (cabecas) - 2010

Animais 2000 2010 %Var %Goias2010
Aves corte 629.600 4.022.000 538, 82 7,29
Bovinos corte 38.200 51.500 34, 82 0,24
Bovinos de leite 6.100 12500 104,92 0, 50
Suinos 1.550 4150 167,74 0,20

Fonte: Goias/Seplan/Sepin (2011).

O rebanho de aves teve seu crescimento incentivado pela instalacdo do
frigorifico Friato, no municipio de Pires do Rio, a 20km da cidade. Trabalhando em
regime de integracédo, a empresa fornece para os produtores os pintos de um dia, a
racéo, medicamentos e assisténcia técnica, garantindo a compra dos animais depois
da engorda, o que faz que a producao de frangos, em Urutai, representassem em
2011 cerca de 7,29% da producdo total do Estado de Goias
(GOIAS/SEPLAN/SEPIN, 2011).

Em linhas gerais, levando-se em consideracao os programas governamentais
de incentivo para esse setor, é possivel admitir que havera um crescimento no
namero de produtores, na ocupagdo de mao de obra e no faturamento dessas
propriedades, ja que esse tem sido o caminho apresentado em outras regides
brasileiras onde a agricultura familiar tem maior tradicdo, como no Sul e no Sudeste.

Todos esses dados comprovam a tradicdo e a vocacdo agropecuaria da
Regido Sudeste do Estado de Goias. Desse modo, evidencia-se a importancia da
existéncia de uma estrutura educacional adequada as caracteristicas sociais,
culturais e econdmicas dessa populacdo. Essa estrutura precisa estar voltada nao
s6 para a formacdo que privilegie a insercao regional dos individuos, mas que
também ofereca todas as condicbes necessarias para seu desenvolvimento pessoal
e profissional, presente e futuro.

Em grande parte, esses objetivos sdo caracteristicos das escolas
agrotécnicas, instituicbes publicas de ensino que oferecem cursos de nivel
fundamental e médio, tanto generalistas quanto profissionalizantes. As
caracteristicas e a evolugao historica dessas instituicoes serao brevemente tratadas
no préximo capitulo.

Situada na Regido Sudeste de Goias, Urutai fez parte do municipio de
Ipameri até 1947, quando foi emancipada. Sua formacdo esta diretamente ligada a
agropecuaria. Os primeiros habitantes foram atraidos pela estagdo da Estrada de
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Ferro Goyaz, inaugurada em 15 de novembro de 1914. Com as primeiras
habitac6es, comecaram a ser construidos armazéns destinados aos produtos
agropecuarios produzidos pelos fazendeiros da regido e comercializados com o0s
estados de Minas Gerais e Sao Paulo. Em 1915, o povoado foi elevado a categoria
de distrito. A cidade esta distante 168km de Goiania-GO, 252km de Brasilia-DF e
203km de Uberlandia-MG. O municipio em 2011 contava com estrutura basica de
comércio local e servicos publicos, tais como agéncia bancaria, correios, escolas e
postos de saude (IBGE, 2011).

Urutai estd localizada na Mesorregido do Sul Goiano, na Microrregiao de
Pires do Rio (figura 21). Sua influéncia estende-se por uma regido eminentemente
agropecuaria, que inclui diversos municipios que dependem economicamente dessa

producéo (figura 22).

Figura 21 - Estado de Goiés - mesorregides administrativas

Urutai

Fonte: adaptado da imagem original de Wikimedia Commons Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Goias_Microrregions.svg>. Em vermelho
0 municipio de Urutai.
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Figura 22 - Estado de Goias — mapa rodoviario (fragmento)
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Fonte: adaptado da imagem orlglnal do Departamento Nacional de
Infraestrutura de Transportes (DNIT) Disponivel em:
<http://www1.dnit.gov.br/rodovias/mapas/download/goias.zip>.

A importancia da agropecuaria para 0s municipios da regido é confirmada
pelos dados da tabela 12, na qual sdo mostrados os valores adicionados brutos
totais e da agropecuaria, em 2008. Com estes dados, é possivel verificar que alguns
municipios possuiam mais da metade de sua renda proveniente da agropecuaria.
Em média, nessa regido, a agropecuaria era responsavel por 30,73% da renda
bruta, percentual bastante superior a média do estado, que era de 12,84%
(GOIAS/SEPLAN/SEPIN, 2011). Esta tabela mostra que os quinze principais
municipios situados na regidao de influenciado IF Goiano Campus Urutai sao
responsaveis por um volume significativo de alguns dos produtos mais importantes
do Estado. Deve-se notar que os municipios listados ocupam 5,40% da area total de
Goiéas, ocupada por 3,31% da populacédo do Estado. Segundo o Censo 2010, esses
municipios possuem 34.214 habitantes entre dez e dezenove anos, faixa etaria em
que estao os alunos a que se destina o curso (SEPLAN/SEPIN, 2011).
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Tabela 12 - Principais municipios da area de influéncia do IF Goiano Campus Urutai
- Producéao agropecuaria (principais produtos) - 2009

Produtos
Municipio s Aves Leite  Bovinos Suinos  Milho Soja Graos
(cabeca) (litros) (cabeca) (cabeca) (ton) (ton) (ton)

Caldas Novas 42.700 20.210 100.000 10.350 40.625 48.000 93.145
Campo Alegre 22.500 14.400 71.000 1.700 51.280 165.000 240.061
Cristianépolis 6.700 6.000 14.700 3.170 2.250 4.050 6.704
Gameleira de Goias 42.000 7.800 22.000 4.100 15.000 73.500 101.022
Ipameri 95.000 51.850 1983.500 19.000 116.060 208.944 349.158
Marzagao 14.100 5.520 22.500 1.610 450 -- 450
Nova Aurora 3.300 5.770 31.300 540 380 488 --
Orizona 998.000 77.500 147.000 9.930 35.100 67.620 105.068
Palmelo 265.950 1.600 3.300 1.250 1.020 750 1.840
Pires do Rio 2.510.000 27.000 87.000 3.900 4.200 9.000 13.744
Santa Cruz de Goias 145.500 30.000 72.000 5.100 3.500 27.000 32.260
S. Miguel do Passa 31.500 13.000 32.500 3.380 20.000 33.000 57.404
Quatro

Silvania 112.000 46.000 100.000 14.000 56.250 159.000 249.771
Urutai 3.081.000 15.000 50.000 3.650 3.150 9.000 12.780
Vianopolis 26.500 20.000 57.000 5.050 19.350 78.000 105.376
Total 7.396.750 341.650 1.003.800 86.730 368.615 883.352 1.368.783
Goias 53.717.123 3.003.182 20.874.943 1.929.062 4.980.834 6.809.187 13.313.507
%Goias 18,77 11, 38 4, 81 4,50 7,40 12, 97 10, 28

Fonte: Seplan/Sepin(2011)

Tabela 13 - Principais municipios da area de influéncia do IF Goiano — Campus

Urutai - valores adicionados brutos (VABSs) total e agropecuério - 2008

Municipio s VAB total VAB Agropecuaria %Part
Caldas Novas 647.538 41.931 6,48
Campo Alegre 154.050 97.544 63,32
Cristiandpolis 22.713 7.223 31,80
Gameleira de Goias 50.225 33.541 66,78
Ipameri 361.427 161.362 44,65
Marzagéao 17.380 4191 24,12
Nova Aurora 17.379 5.531 31,83
Orizona 187.159 82.777 44,23
Palmelo 12.800 1.671 13,06
Pires do Rio 305.756 29.941 9,79
Santa Cruz de Goias 50.103 33.518 66,90
S. Miguel do Passa Quatro 42.916 23.712 55,25
Silvania 238.852 107.769 45,12
Urutai 34.576 19.333 55,91
Vianépolis 127.364 47.550 37,33
Total 2.270.238 697.596 30,73
Goias 65.853.635 8.453.361 12,84

Fonte: Goias/Seplan/Sepin(2011).
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Essas informacdes demonstram a importancia de cursos de formacao
profissional para o setor agropecuario nessa regido. Quanto melhor for a
capacitacdo da mao de obra, melhores serdo os indicadores e a producéo,
garantindo a manutencdo e o aumento da produtividade e dos indicadores

socioeconémicos da populagéo local.

3.4 O IF Goiano Campus Urutai

Em 25 de setembro de 1918, o Presidente Wenceslau Braz determinou a
criacdo de uma fazenda-modelo para criacdo de gado de corte, por meio do Decreto
n®13.197. Além da formacao de um centro de formacao de reprodutores, a fazenda
destinava-se, também, ao ensino de técnicas de criacao para os fazendeiros, como
mostra o preambulo do referido decreto.

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil, attendendo &
conveniencia de se estabelecer uma Fazenda Modelo de Criagdo, no
Estado de Goyaz, a fim de proporcionar aos criadores alli existentes ndo so
0 ensino pratico necessario ao melhoramento do gado pelos modernos
processos de zootechnia, mas ainda um centro capaz de fornecer
reproductores de raca seleccionados e apropriados as diversas regides do
Estado e considerando que é este um dos meios mais seguros de promover

naquella como em qualquer outra zona do paiz o desenvolvimento da
pecuaria [...] (BRASIL, 1918a).

A area onde foi instalada a fazenda-modelo pertencia ao governo estadual, na
regiao conhecida como Pedra Branca. Sua administracao ficou a cargo da Diretoria
do Servico de Industria Pastoril, do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio
(BRASIL, 1918a). Segundo Machado (2005), a criagdo da fazenda-modelo deveu-se
a iniciativa de um grupo de fazendeiros da regido, interessados no desenvolvimento
da pecuaria. Esses fazendeiros teriam doado, também, parte das terras onde foi
montada a fazenda, e, em 1919 foi construida a sede da diretoria geral, que

atualmente abriga o museu tecnolégico, conforme (figura 23).
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Figura 23 - Edificio construido em 1919 para servir de residéncia para o diretor da
fazenda-modelo de Urutai. Atualmente é lotado como museu

institucional.

Sl i I

Fonte: Acervo do | Urutai (2009).

Na década de 1920, a fazenda-modelo serviu de local das primeiras
experiéncias para introducdo de animais da ragca charolesa, importados pelo
Ministério da Agricultura. Esses experimentos tiveram continuidade até 1936,
quando o plantel foi transferido para a fazenda-modelo de S&o Carlos-SP, utilizado,
para criacao da raca canchim (ABCC, 2007).

Até a década de 1950, a fazenda-modelo funcionou como centro de formacgéao
de mao de obra capacitada para o trabalho nas fazendas da regido, além de
oferecer outros Cursos, como o ensino primario rural para os filhos dos agricultores,
funcionarios e para a populacao da vizinhanca.

Em 1951, o Deputado Benedito Vaz apresentou um projeto de lei visando a
transformacdo da fazenda-modelo em escola agricola, o que ampliaria as
possibilidades de oferta de cursos e de formacgédo de trabalhadores especializados.
No projeto, (BRASIL, 1951) afirma-se que,

[...] sendo um estado agricola por exceléncia, onde ainda se encontram uma
das maiores reservas de matas do pais, é claro que se impde a criacao
imediata, inadiavel, ndo de uma, mas de varias Escolas Agricolas, que
orientem cientificamente os trabalhos de centenas de milhares de brasileiros

que se dedicam a lavoura nas regides do Brasil Central, muitas das quais
ainda nao pisadas pelo homem civilizado (p. 11.591).



111

Em 1953, pela Lei n® 1.923, de 28 de julho (BRASIL, 1953), foi criada a
Escola Agricola de Urutai, a primeira de Goias, obedecendo as regras estabelecidas
pelo Decreto-lei, n® 9.613/46 Lei Organica do Ensino Agricola (BRASIL, 1946) e o
Decreto n® 21.667/46 (BRASIL, 1946), que estabelecia o Regulamento dos
Curriculos do Ensino Agricola. Seu objetivo inicial era ministrar os cursos de
iniciacdo agricola e mestria agricola, que seriam implantados gradativamente. As
instalagdes da fazenda-modelo passaram a constituir o Nucleo de Zootecnia da nova
escola (BRASIL, 1953).

Segundo Machado (2005), em 1955, o curso ginasial comegou a ser
ministrado na escola, que contava com cerca de cem alunos no total. Desde entao, a
populacdo comecou a referir-se a instituicio como Ginasio Agricola, mesmo ele
mantendo os demais niveis de ensino, todos voltados para a formagao profissional.

Em 1964, a Lei n°? 53.558 alterou a denominacdo das escolas agricolas e
agrotécnicas, as primeiras passaram a chamar-se ginasios agricolas e as segundas
para colégios agricolas. O Ginasio Agricola de Urutai formou sua primeira turma de
mestres agricolas dois anos depois. Como as demais instituicdes agrotécnicas, em
1967, passou a jurisdicao do Ministério da Educacao, administrado daquela diretoria
de ensino agricola. Em 1970, o Departamento de Ensino Médio (DEM) absorveu as
funcdes dessa diretoria, e dos demais departamentos voltados para o ensino técnico
profissionalizante, como ja relatado anteriormente (FRANCISCHETTI, 2005;
MACHADO, 2005).

No inicio da década de 1970, foi implantado o sistema escola-fazenda, sob a
coordenacédo do Cenafor. Seu obijetivo era,

[...] o desenvolvimento das habilidades, destrezas e experiéncias
indispensaveis a fixagdo dos conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas.
E uma escola dindmica que educa integralmente, porque familiariza o
educando com atividades semelhantes as que tera de enfrentar na vida real,
em sua vivéncia com os problemas da agropecuaria, conscientizando-o
ainda de suas responsabilidades e possibilidades. Portanto, aplicando o

principio: “aprender a fazer e fazer para aprender” (CENAFOR, 1966 apud
FRANCISCHETTI, 2005, p. 11).

Pela proximidade geogréafica com Brasilia, a escola de Urutai tornou-se um
centro de referéncia desse sistema, tendo seus professores recebido treinamento e
material elaborados pelo Cenafor. Segundo Francischetti (2005), nesse periodo, a
escola recebeu diversos investimentos em estrutura fisica, equipamentos e recursos

didaticos, e suas instalagdes foram divididas em quatro nucleos integrados,
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formados por salas de aula, laboratérios de préaticas e producado, programa agricola
integrado e cooperativa escolar agricola. Entre 1970 e 1976, a escola destacou-se
pela formacao de mestres agricolas de nivel ginasial.

Portador de caracteristicas proprias, o ensino agricola representou um desafio
para o DEM e, por esse motivo, em 1973, a coordenagdo desse ensino passou a
responsabilidade da Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola (Coagri) que, em
1975, como visto anteriormente, passou a chamar-se Coordenacdo Nacional do
Ensino Agropecuario, sem mudancga de sigla. Em grande parte pela influéncia da
Coagri, o sistema escola-fazenda existiu nos colégios agricolas, até 1986, ano de
extincao do 6rgao (FRANCISCHETTI, 2005; MACHADO, 2005).

Em 1977, a escola de Urutai sofreu nova alteracdo em sua denominacao,
passando a chamar-se Escola Agrotécnica Federal de Urutai, passando a ministrar
também o Curso Técnico em Agropecuaria, de nivel médio. Ainda nesse periodo,
um numero elevado de alunos vivia na escola em regime de internato.

Machado (2005) relata que,

[...] na década de 1980, houve uma tentativa acanhada de envolver a escola
com a comunidade por meio de agbes como as de orientacdo de hortas
comunitérias, participacdo em campanhas etc., as quais faziam parte da
orientacdo de reforgar a formacdo do técnico como agente de mudancas.
Tentativas como essa e outras nao surtiram o efeito desejado, porque a
escola ndo abriu espago para discussbes de temas sociais e continuou

formando o produtor rural, ou seja, o profissional para vender seus
conhecimentos (p. 59).

Essa tentativa frustrada ndo foi exclusividade da EAF Urutai, como ja
mencionado, mas manteve a escola focada apenas em sua atividade basica, de
formagéao profissional, sem integra-la efetivamente, com a comunidade rural de que
fazia parte.

A partir de 1993, com sua transformac¢ao em autarquia, o nimero de vagas do
internato comegou a ser reduzido. Em 2002, a EAF de Urutai foi transformada em
Cefet, ministrando cursos técnicos agricolas com habilitacdo em Agropecuaria,
Agricultura, Agroindustria e Zootecnia, além do Curso Técnico de Informatica,
implantado em 1995, e cursos de graduacao tecnolégica, com habilitacdo em
Irrigagéo e Drenagem e Habilitagdo em Sistemas de Informagédo (FRANCISCHETTI,
2005; MACHADOQ, 2005; IFGOIANO, 2009).
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Apébs a nova reforma, ocorrida em 2008, o Cefet Urutai passou a compor o
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF Goiano) Campus de
Urutai.

3.4.1 O IF Goiano Campus Urutai: sua atual estrutura

O IF Goiano Campus de Urutai ocupa uma area de 512ha, sendo 450ha
destinados a projetos agropecuarios. Sua abrangéncia estende-se até os municipios
vizinhos, pois se trata da instituicAo de ensino agrotécnico mais antiga e mais
importante da regido. A figura 24 ilustra a instituicdo, em 2000, quando ainda era
Escola Agrotécnica Federal.

Figura 24 — IF Goiano Campus Urutai — vista aérea do Campus em 2000

Fonte: Acervo do Campus Urutai (2000).

A figura 25 apresenta a instituicdo em 2010, ja transformada em IF Goiano
Céampus Urutai.
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Figura25 — IF Goiano - Campus Urutai — entrada principal do Campus na atualidade

Fonte: Acervo fotografico do Campus Urutai (2009).

Além dos prédios académicos, o Campus possui uma biblioteca, com acervo

de 15 mil exemplares, refeitdério, no qual sédo servidas mais de seiscentas

refeicdes/dia, Centro Integrado de Salude, que oferece assisténcia médica,

odontoldgica, psicolégica e de enfermagem, centro poliesportivo e instalacbes para

abrigar duzentos alunos em regime de internato (IF GOIANO, 2010). Os Cursos

oferecidos encontram-se listados no quadro 1.

Quadro 1 - Cursos oferecidos pelo IF Goiano Campus Urutai — 2011

Curso

Vagas Anuais/Periodo

Graduacao em Agronomia-

30-integral

Graduacao em Engenharia Agricola 30—integral
Tecnologia em Alimentos 30—vespertino
Tecnologia Analise e Desenvolvimento de Sistema s 30—matutino
Tecnologia em Gestdao Ambiental 30—matutino
Tecnologia em Irrigacdo e Drenagem 30—matutino
Tecnologia em Gestao da Tecnologia da Informacao 30—noturno
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas 40—noturno
Licenciatura em Matematica 40—noturno
Licenciatura em Quimica 40—noturno
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio 120-integral
Técnico em Agropecuaria —Concomitante\ Subsequente 80—matutino
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio 80—integral
Técnico em Administracao Integrado ao Ensino Médio 40—integral
Técnico em Rede de Computadores 40—noturno
Técnico em Alimentos (PROEJA) 30—noturno

Fonte: IF Goiano (2011).
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O ensino agrotécnico utiliza diversos laboratérios, além das éareas de
producéo e pesquisa (Figuras 26 a 28). Na Figura 26, observa-se alunos com aulas

pratica no cultivo da mandioca.

Figura 26 — IF Goiano — Campus Urutai — projeto mandioca — area para cultivo

Fonte: Acervo do Campus Urutai.

A figura 27, apresenta uma palestra, ministrada pelo coordenador da area de
horticultura, na estufa de hidroponia, a comunidade externa, em visita ao Campus.

Figura 27 — IF Goiano — Campus Urutai — estufa de hidroponia

Fonte: Acervo do Campus Urutai.
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A figura 28 mostra o processo de ordenha, realizado pelos alunos
devidamente uniformizados. A sala localiza-se na area de Zootécnica lll, destinada a
animais de grande porte.

Figura 28 — IF Goiano-Campus Urutai — sala de ordenha

Fonte: Acervo do Campus Urutai.

3.4.2 O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao ensino médio -
caracterizacao e insercao regional

O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao ensino médio ministrado pelo
IF Goiano Campus Urutai tem duragéo prevista de trés anos e oferece, ao mesmo
tempo, uma formacao profissional e generalista, voltada para os egressos do ensino
fundamental. A integracao refere-se a oferta, concomitante, de disciplinas que fazem
parte do curriculo do ensino médio e de disciplinas profissionalizantes, relacionadas
ao curso técnico em agropecuaria.

Sao oferecidas 120 vagas anuais, com aulas em dois turnos (matutino e
vespertino). O ingresso da-se por processo seletivo, e o curso tem duracao de 4.500
horas, sendo 240 de estagio obrigatdrio, realizado apds o término do segundo ano.
A matriz curricular esta resumida no quadro 2 (IF GOIANO, CAMPUS URUTAI,
2010).
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Como a carga horaria do ensino médio é de 2.400 horas, as demais 2.100

horas previstas para o curso estdo distribuidas pelas disciplinas profissionalizantes,

incluindo as 240h de estagio.

Quadro 2 - Disciplinas constantes do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao

ensino médio

Curriculo geral

Disciplinas Anos — CH
1 2 3
Lingua Portuguesa e Literatura 160 | 120 120
Lingua Inglesa/Espanhola 80 80 80
Educacao Fisica 80 80 80
Matematica 120 | 120 | 120
Quimica 80 80 80
Fisica 80 80 80
Biologia 80 80 80
Histéria 80 80 80
Geografia 80 80 80
Artes 40
Filosofia 20
Sociologia 20
Curriculo profissionalizante
Disciplinas Anos — CH
1 2 3
Gestao ambiental 40
Matematica aplicada 40
Informatica aplicada 40
Biosseguridade animal 40
Avicultura 100
Alimentacdo animal 40
Introducdo ao projeto agropecuario 40
Fundamentos e ciéncia do solo 60
Fertilidade e conservacao do solo 60
Olericultura 100
Irrigacdo e drenagem 60
Apicultura 20
Culturas perenes 160
Suinocultura 80
Reproducgéo e melhoramento aplicado 40
Caprinocultura e Ovinocultura 40
Desenho e Topografia 60
Piscicultura 40
Controle de pragas e doencas 40
Iniciacdo a pesquisa 20
Jardinagem/Paisagismo 40
Mecanizacao Agricola 40
Culturas anuais 160
Bovinocultura 120
Gestao do Agronegdcio 40
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continuacéo

Desenvolvimento interpessoal e profissional 40
Construcoes e instalacdes rurais 40
Elaboracao de projetos agropecuarios 40
Criacdes alternativas 60
Associativismo/Extenséo rural 40
Agroindustria 40

Fonte: IF Goiano Campus Urutai (2010).

Segundo o Projeto pedagégico do curso PPC (IF GOIANO - CAMPUS
URUTAI, 2010), a metodologia adotada segue as orientagdes do Decreto
n°5.154/04, que organiza a formacao profissional concomitante com a formacao
basica, preparando o aluno para o trabalho e, ao mesmo tempo, oferecendo-lhe as
bases necessarias para a continuacdo dos estudos em nivel superior, se assim o
desejar.

Do ponto de vista socioeconémico, a proposta do curso € coerente com as
caracteristicas da regiao no qual o IF Goiano - Campus Urutai se encontra instalado,
pois atende as necessidades de formacao de mao de obra demandada pela principal
atividade desenvolvida no municipio sede e nos circunvizinhos, como sera visto
adiante, ao mesmo tempo que oferece o preparo necessario para aqueles que
pretendem cursar o ensino superior.

No préximo capitulo, serd apresentada a discussdao dos resultados da
pesquisa realizada com os alunos oriundos do municipio de Orizona, que estao
regularmente matriculados (2011) no Curso Técnico em Agropecuaria do IF Goiano -

Céampus Urutai.



CAPITULO IV
ALUNOS DO MUNICIPIO DE ORIZONA DO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA DO IF GOIANO CAMPUS URUTAI

O objetivo deste capitulo é analisar um grupo de alunos matriculados no
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
Céampus Urutai, filhos de agricultores familiares do municipio de Orizona. Por meio
dapesquisa de campo realizada, em dados coletados emquestionarios e entrevistas
e também conversas informais, buscou-se apreender quem sao esses alunos, em
termos da composicdo familiar, expectativas em relacdo a formacao técnico-
cientifica, perspectivas de escolarizagdo e trabalho em confronto com a fungéo
social do curso.

Sob este aspecto, o capitulo registra as respostas das histérias de estudantes
com vidas construidas no meio rural, o que foi possivel identificar os sujeitos desta

pesquisa e ressaltar o que os motiva na busca pela referida certificagao profissional.

4.1 Identificacao dos Sujeitos da Pesquisa e Caracterizacao Familiar

A economia local de Orizona, como ja retratada nesta pesquisa, tem base na
agricultura e pecuaria, sobre tudo avicultura, suinocultura e gado leiteiro, ceramicas
(olarias), marcenaria e comércio em geral. Um consideravel niumero de familias
trabalha na condicao de assalariada em industrias ou 6rgaos publicos.

As donas de casa contribuem para o sustento familiar prestando servigos na
agricultura e pecuaria ou ainda trabalhando como assalariadas. A maioria das
familias, quanto ao nivel de ensino, s6 possui 0 antigo primario, algumas, o ensino
fundamental completo e outras, 0os niveis médio e superior, porém em menores
proporgoes. A religidao predominante no municipio € a catélica.

Em depoimento, um dos pais relata que “a escola é o lugar aonde os filhos
VAo para aprender a ser gente”, o que significa, em uma leitura mais ampla, que os
alunos se preparam para assumirem o seu papel de cidadao, e que esse pai esta
bem consciente da funcdo educadora da escola.

Orizona tem um forte papel no histérico do cooperativismo nacional, uma

forca que é vivenciada no exemplo, pois € 0 municipio que possui um grande
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namero de associacdes. Ha predominancia de atividades agropecuarias, que bem
organizadas, tém nas associacoes, seu ponto forte.

A comunidade tem duas organizagdes sociais basicas: a comunidade catélica
e a sociedade esportiva e cultural. Sdo entidades independentes e ndo conflitantes.
As familias ndo sdo numerosas como ha anos, ainda assim a média de filhos esta
em torno de trés a quatro ou mais, por familia. Em regra geral, as familias de maior
poder aquisitivo e as de maior nivel de escolaridade tém menor nimero de filhos do
que a média local.

As propriedades da agricultura familiar, que caracteriza a regido, estao
enfrentando, a exemplo de outras do pais, a falta de sucessao das propriedades e,
em consequéncia, o fim de suas propriedades e viabilidade como neg6cio. De um
lado, essa situacdo pode apresentar-se como um problema, mas, de outro lado,
pode tornar-se uma alternativa, sobre tudo para as propriedades bem estruturadas,
com a possibilidade de retorno dos filhos egressos de cursos técnicos para
assumirem a atividade rural da familia.

Os alunos procedentes do municipio de Orizona desempenham um
importante papel na sociedade, e, deste estudo, participaram 23 alunos, dos quais
doze homens (52,17%) e onze mulheres (47,83%). Um dos alunos fazia o curso
concomitante/subsequente, e todos eles, o curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio — oito no primeiro ano, nove no segundo (incluindo o
aluno do curso subsequente) e seis no terceiro ano. Nem todos, porém, estavam
relacionados com a agropecuaria como atividade familiar. A tabela 14 apresenta a
profissdo dos pais dos alunos do municipio de Orizona.

Tabela 14 - Profissdo do pai dos alunos

Profissao

N % %Acum
Agricultor 5 21,74
Relacionada a agropecuaria Lavourista 2 8,70
Lavrador 1 4, 35 34,78
Motorista 3 13, 04
Pedreiro 3 13, 04
Nao relacionada a agropecuéria Pintor 2 8,70
Padeiro 1 4,35
Comerciante 1 4,35
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Militar 1 4,35

Feirante 1 4,35

Autbnomo 1 4,35

Frentista 1 4,35 60, 87

Semresposta 1 4,35 4, 35
Total 23 100, 00

Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Assim sendo, os alunos /sujeitos da pesquisa sdo os oito que afirmaram ser a
atividade da familia relacionada a agropecuaria, serem filhos de pequeno s
proprietarios rurais, ou seja, tinham relacao com a atividade de seus pais (lavrador,
lavourista, agricultor). Os outros pais trabalhavam em atividades nao relacionadas
com o setor. Dentre as profissbes de pais de alunos nao relacionadas a
agropecuaria, foram citadas as de motorista, padeiro, pintor, comerciante, militar
(cabo), pedreiro, feirante, frentista e autbnomo, cujos filhos ndo fazem parte do
universo da pesquisa.

Diante de um municipio significamente estruturado na atividade agropecuaria
e com espirito cooperativista, sobre tudo, para os filhos de produtores rurais, o curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio é importante para fortalecer os
lagos ja construidos e vivenciados na familia, na cooperativa e especialmente nos
sindicatos. De acordo com os alunos entrevistados a funcéo social da escola se faz
no conjunto de histérias dos sujeitos, no modo como se inserem na escola e nela
criam vinculos para sua formagéao. “Desde crianga acompanho meu pai nas reuniées
da cooperativa e sempre pensei no dia em que eu poderia também dar minha
opinido e meu voto”. Na pesquisa, evidenciou-se que a articulacdo com o0s
interesses e significados de cada um em suas realidades tornam o processo
formativo um fortalecedor de comportamentos e atitudes.

Também foram levantados dados sobre a profissdo das maes: apenas duas
trabalham em funcdes relacionadas a agropecuaria (agricultora, lavradora). Esse
resultado, entretanto, deve ser relativizado, pois quatro alunos declararam que as
maes eram donas de casa. Como, em todos 0s casos, 0s pais trabalhavam com
agropecuaria, nao se excluia possibilidade de as maes, além das tarefas
domésticas, dedicarem parte do tempo a outras atividades (tabela 15).
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Tabela 15 - Profissao da méae dos alunos

Profissao N
. R L. Agricultora 1
Relacionada a agropecuaria Lavradora ]
Dona de Casa 4

N&o relacionada a agropecuéria Professora 1
Cabeleireira 1

Total 8

Fonte: dados da pesquisa, 2011.

De maneira geral, a escolaridade dos pais era inferior a das maes, como
mostra a figura 29. Dentre os pais, 47,83% cursaram apenas o0 ensino fundamental,
completo ou incompleto. Dentre as maes, 73,91% possuiam pelo menos o ensino
médio (completo ou incompleto), e dessas, 17,39%, curso superior ou pds-
graduacéo. Esse perfil € compativel com o encontrado nos trabalhos de Moraes e
Lima (2003) e Caume (2005) sobre a escolaridade dos pais de jovens da agricultura

familiar.

Figura 29 - Escolaridade dos pais dos alunos
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Em 50% dos casos, os pais tinham como origem a zona rural e, no tocante as
maes, esse indice era de 25%. Nasceram na cidade 37,5% dos pais e 62,5% das
maes, respectivamente. Para 12,5%, ndo se obteve resposta para a origem dos pais
(figura 30).
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Figura 30 - Origem dos pais dos alunos
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Apenas quatro pais de alunos eram proprietarios rurais, e em todos os casos,
ambos os pais tinham origem na zona rural. Dos demais, em trés casos 0s pais nao
eram proprietarios nem originarios da zona rural. Dentre os alunos cujos pais tinham
origem na zona rural, um nao era proprietario.

Dois tercos das propriedades rurais pertencentes aos pais dos alunos tém
areas superiores a 50 hectares (figura 31).

Figura 31 - Tamanho da propriedade dos pais dos alunos

Fonte: dados da pesquisa, 2011.
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Entre aqueles que possuiam propriedades com menos de 50 hectares, a
escolaridade variava entre ensino fundamental incompleto e ensino médio completo.
Dentre os proprietarios com mais de 50 hectares, trés cursaram ensino fundamental
completo, dois, o fundamental completo e, nenhum, o ensino superior.

As principais fontes de renda das propriedades eram a producdo de graos
(soja e milho), de leite e aluguel e/ou arrendamento de areas e pastagens. O gado
de corte era criado em apenas uma das oito propriedades, e uma delas produzia
hortalicas (figura 32).

Figura 32 - Principais fontes de renda das propriedades pertencentes aos pais dos

alunos
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Nas areas das propriedades alugadas e/ou arrendadas, eram produzidos
graos, como milho, soja e sorgo, no periodo do verdo e, no inverno, essas areas
serviam de pastagem para o rebanho leiteiro. Parte dos gréaos produzidos nas
propriedades era destinada a fabricacdo de ragdes para atender a avicultura,
bastante representativa no municipio, ou mesmo comercializada na época da
colheita.

Foi objeto de pesquisa a relacdo que estes estudantes declararam ter com a
terra (apéndice C, questao 13) e como se relacionavam com a atividade dos pais,
pois se pressupunha tratar-se de um fator significativo na decisdo do aluno para a
escolha do curso.
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O perfil que pode ser observado nas respostas que os alunos procuraram o
Curso Técnico em Agropecudria, possivelmente influenciados, consciente ou
inconscientemente, pela cultura local e/ou familiar. A convivéncia frequente com as
atividades econdmicas de familiar e sou a observacdo das atividades que
caracterizam a economia regional pode ser a fonte de influéncia para a escolha do
curso. De maneira geral, a conclusdo de um curso técnico ja representaria uma
escolarizacdo mais elevada do que a maioria dos pais, e, ainda, a possibilidade de
avancgar para um curso superior.

Além disso, pelo fato de a maioria dos pais serem de origem rural, muitos
continuavam a trabalhar nessa area. A regido vem apresentando um
desenvolvimento acentuado do setor agropecuario, até mesmo com a instalacéo de
agroindustrias, o que pode ser incentivo adicional para que 0s jovens se interessem
pelo curso.

Dois dos oito alunos declararam que nasceram e residiam na zona rural. Trés
eram nascidos e criados em Orizona, dois moravam no municipio havia dois anos e
um, havia nove anos, conforme mostra a figura 33. E ilustrativo ndo ser determinante
o local da residéncia para a escolha do curso, pois apenas dois residiam na zona
rural, mas sim, o fato de serem filhos de agricultores familiares, o que os levou a

opcao pelo curso, como sera tratado mais adiante.

Figura 33 - Identificacao dos alunos por tempo de moradia no municipio
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.
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A figura 34 ilustra o quantitativo dos sujeitos da pesquisa por género e por

ano do curso.

Figura 34 - Identificacdo dos alunos, por género e por ano do curso
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Fonte: dados da pesquisa, 2011

Em relagdo a residéncia, foi observado que nem todos habitavam a zona
rural, conforme mostra a figura 35, porém, os alunos foram unanimes em afirmar que
sempre que podiam, ajudavam nas atividades agropecuarias e aproveitavam os
meses de férias para auxiliarem seus pais nas propriedades, para assim aplicarem

os conhecimentos adquridos no curso



Figura 35 — Identificacdo dos alunos, por local de moradia
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As motivagdes para a escolha do curso e os projetos profissionais futuros

desses alunos serdo apresentados e discutidos a seguir.

4.2 Motivacao para a Escolha do Curso

Dois motivos concentraram a maior parte das respostas: o fato de gostarem

da area e a qualidade do ensino médio oferecido pelo IF Goiano Campus Urutai

(figura 36).

Figura 36 - Motivacao para a escolha do Curso (respostas multiplas)
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Fonte: Dados da pesquisa, 2011.
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Ao contrario do que se poderia supor, a influéncia de terceiros so6 foi citada
por trés alunos. Ao longo das entrevistas, a maioria dos alunos referiu-se a influéncia
dos pais ou de outros parentes, como pode ser visto nos comentarios sobre quem o0s
influenciou a fazerem o curso e sobre a motivacdo para a escolha®:

Meus pais, desde pequeno eu vou na fazenda com eles, ai eles foram me
influenciando (A2).

Do meu pai, ele me levava pra fazenda desde pequena (A5).

Minha mae. Eu tinha prestado pro [Curso] superior, ndo passei e ela falou
pra eu fazer agropecuaria (A1).

Por influéncia dos meus avés, porque eu tive tios que estudaram aqui. Eles
falaram que era muito bom e eu gosto também. Eles falaram que era bom e
me daria um futuro melhor e eu também gosto (A8).

Teve, do meu pai e do meu irmdo. Meu irmao estudava aqui, entao ele

chegava em casa e comentava que o curso era bom, falava que seria bom
eu fazer o curso também (A4).

Em geral, percebe-se que o fato de as familias possuirem propriedades rurais
influenciam a escolha dos filhos para a escolha do curso. Dos oito entrevistados,
apenas um declarou que nao teve influéncia da familia, embora a motivacao tenha
sido a vida na zona rural: “porque eu sempre vivi na fazenda, minha cultura é
agropecuaria” (A5).

Um aluno cuja familia nao era proprietaria rural (trabalhava como
assalariada), declarou que a motivacao inicial foi o ensino médio, e que também foi
incentivado pela méae:

Tive influéncia da minha mae, ela falava que o curso aqui era melhor. No

principio eu vim mais pelo ensino médio, mas passei a gostar do Curso
(A7).

Apenas um entrevistado ndo conseguiu explicitar qual foi a influéncia
recebida. Disse apenas que entrou no curso “por falta de informacao” (A8).

Pelas respostas obtidas, & possivel perceber que familiares e amigos
constituem uma influéncia importante na escolha do curso para esses alunos. As
referéncias historicas e culturais também interferem, pois todos vivem a tradicdo de
trabalho rural. Mesmo os que ndo nasceram no municipio de Orizona, mas eram
provenientes de municipios préximos, Urutai e Pires do Rio, por exemplo, tinham a

agropecuaria como base de sua economia.

% Os alunos foram identificados pela letra “A”, seguida de um niimero. As respostas correspondem as
perguntas 30 e 31 da entrevista (apéndice C). Também ha respostas referentes as perguntas 5, 6 e
7 da entrevista (apéndice C).



129

4.3 Trajetéria Escolar e Percepcao Sobre o Curso

Do total dos alunos participantes da pesquisa, constatou-se que nenhum
estudou em escola rural, mesmo os dois que declararam que as familias residiam na
zona rural. Apenas dois disseram ter cursado parte do ensino basico em escolas
particulares; os demais eram provenientes de escolas publicas.

Em entrevista, foi possivel perceber que a escolha desses alunos por uma
escola agrotécnica ocorreu, sobre tudo, pela possibilidade de um aprendizado, visto
que é possivel conciliar a teoria adquirida em sala de aula com as aulas praticas de
campo.

Apenas dois alunos declararam, no questionario, que nao estao gostando do
curso.

Nas entrevistas, somente quatro alunos mantiveram essa opinido. Em todos
0S casos, a razao € a falta de identificagdo com a area:

Assim ... Um pouco, o curso ndo tem muito a ver comigo, mas o curso é
muito bom, pra quem gosta (A1).

Mais ou menos, porque eu ndo gosto de fazer... “Trem” de agropecuaria,
nao tenho ... (A3).

Trés desses alunos foram influenciados por outras pessoas (irma, pais,
amiga), e um declarou que entrou no curso sem ter informacédo adequada sobre sua
proposta pedagdgica.

Dos que se declararam favoravelmente ao curso, algumas respostas chamam
a atencao, porque demonstram que houve uma mudanca de opinidao ao longo do
curso:

Estou, bastante. Ndo era pra eu ter vindo, mas eu to gostando do curso

(AT1).
Estou, ah... Porque eu achei bem melhor do que eu pensava (A8).

De maneira geral, os alunos justificaram o fato de estarem gostando do curso
pelo aprendizado ou pelas perspectivas futuras que esse aprendizado pode
oferecer:

Gosto demais, porque eu estou vendo coisa que a gente vé um pouquinho
la [na fazenda], ai complementa aqui, sabe...(A1).

Estou, porque eu acho legal. Tem muita coisa diferente que a gente pode
aplicar na nossa vida mesmo (A7).
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Muito, porque € um curso que prepara a gente pra ser um técnico na vida e
ele é bem explicativo (A6).

Sim, porque essa area € ampla e mostra que vocé nao tem que trabalhar s6
com bicho sé com planta. E amplo, € uma 4rea bem aberta, que vocé pode
trabalhar em vérias coisas e ter uma profissédo (A5).

Estou gostando, porque eu aprendi muita coisa que eu ndo tinha nem
no¢ao. Eu aprendi muito com o curso (A4).

Apesar do numero de homens e mulheres do universo pesquisado serem
préximos (cinco homens e trés mulheres), as mulheres foram menos receptivas ao
curso do que os homens, como mostra a figura 37. Ao passo que o indice de
aprovacao dos homens atingiu 91,67%, apenas 63,64% das mulheres declararam
que gostavam do Curso. Mesmo assim, trata-se de um percentual elevado,
considerando que o trabalho feminino no setor agropecuario nao é tradicional no
pais.

Figura 37 - Respostas (por género) a pergunta: “Vocé gosta do Curso Técnico em
Agropecuaria?”
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Apesar da maioria das declaragdes serem favoraveis ao curso, 30,43% dos
alunos pesquisados informaram que nao escolheriam novamente o curso, como
mostra a figura 38.
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Figura 38 - Respostas (por género) a pergunta: “Vocé escolheria novamente esse

curso?”
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Os alunos que responderam negativamente apontaram, dentre outras, as
seguintes razdes por que ndo escolheriam novamente esse curso: nao identificacao
com o curso, falta de aula pratica, professores nao qualificados, carga horaria
elevada. Eles explicaram que, pelo fato de o curso contemplar tanto disciplinas do
ensino médio regular e também da area técnica, as aulas sdo em periodo integral
(manha e tarde), o que torna o curso bastante cansativo, comprometendo o
desempenho dos alunos.

Novamente, houve uma diferenca importante em relagdo ao género. Ao passo
que 66,67% dos homens responderam afirmativamente, apenas 54,55% das
mulheres indicaram a possibilidade de nao fazer o curso novamente, caso
pudessem fazer uma nova escolha.

Os sujeitos pesquisados concordam sobre a qualidade do curso oferecido
pelo IF Goiano Campus Urutai. Os principais pontos positivos estao sintetizados no

quadro 3.
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Quadro 3 — Pontos positivos do Curso de Técnico em Agropecuaria e do IF Goiano
Céampus Urutai, segundo alunos entrevistados

Pontos positivos N %
Boa estrutura 5 62,5
Qualidade do ensino 4 50
Professores qualificados 3 37,5
Foco no ensino técnico 2 25
Espacos amplos 1 12,5
Relacionamento com colegas 1 12,5
Integracdo do ensino médio e técnico 1 12,5

Fonte: dados da pesquisa, 2011 (respostas multiplas).

Deve-se levar em consideracdo que todos esses alunos eram oriundos de
escolas publicas, municipais e estaduais, que dificilmente possuem estrutura e
recursos similares aos que podem ser oferecidos pela rede federal, incluindo o
preparo dos docentes.

Observa-se que os alunos enfatizaram como principal ponto positivo do curso
a infraestrutura da instituicao (60%), sobrepondo-a até mesmo a qualidade do
ensino. Este resultado é preocupante, pois uma boa estrutura deveria contribuir para
a qualidade do ensino.

Em entrevista realizada com esses alunos para elucidar melhor as respostas,
verificou-se que a integracao ensino médio/técnico é vista como ponto negativo pelo
fato de os alunos permanecerem em periodo integral na instituicdo, com aulas nos
periodos matutino e vespertino, 0 que os impossibilita disporem de horario para
estudarem os conteudos desenvolvidos nas aulas (quadro 4).

Quadro 4 - Pontos negativos do Curso de Técnico em Agropecuaria e do IF Goiano
Céampus Urutai, segundo alunos entrevistados

Pontos negativos N %
Poucas aulas praticas 3 |37,5
Integracao ensino médio/técnico 4 50
Ensino médio prejudicado pelo ensino técnico 2 25
Carga horaria 4 50
Pouca rigidez na disciplina 2 10
Distancia da cidade 2 25
Pouca especializagao 1 12,5
Poucas visitas técnicas 1 12,5

Fonte: dados da pesquisa, 2011 (respostas multiplas).
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Alguns alunos foram claros quanto a percepc¢ao de que a integragdo do
ensino médio como técnico ndo atende as expectativas de quem pretende
prosseguir estudos:

A carga horéria do curso atrapalha muito no desenvolvimento do ensino
médio. Ou seja, se eu for competir, por exemplo, comum a pessoa que
estuda em um colégio particular ou em outro colégio que tenha como
objetivo o vestibular, eu vou ficar um pouco atras (A1).

E porque a gente tem uma carga horaria do ensino médio pequena, e pra
quem quer prestar o vestibular sai bem prejudicado (A5).

A aparente insatisfacdo com essa integracdo provocou divisdo nas opinides
quanto a realizacdo de um curso concomitante/subsequente.

Ha dois aspectos que precisam ser levados em consideracdo para a
compreensao dessas respostas. Em primeiro lugar, a passagem do ensino
fundamental para o ensino médio, por si s6, ja representa uma mudanca significativa
na vida dos alunos. No ensino fundamental, a matriz de disciplinas € mais ou menos
constante, apesar de seu conteudo variar ao longo dos anos. Com a entrada no
ensino médio, a grade curricular modifica-se, o que pode provocar certo desconforto
nos alunos, pois hd o aumento no numero de disciplinas a cursar, sobre tudo no
primeiro ano. Outro fator importante € que esses alunos nao estavam acostumados
com a frequéncia as aulas em turno integral, o qual pode acarretar cansaco e
dificuldade de adaptacéao a rotina de estudos.

Em segundo lugar, mesmo como evidente interesse da maioria pelo ensino
técnico, muitos desses alunos pretendem dar continuidade aos estudos, avangando
para o ensino superior. Nesse caso, como foi citado por um dos alunos, a énfase
dada as disciplinas do curso técnico pode representar uma desvantagem em relacao
aos cursos médios tradicionais, que procuram manter seu foco no conteudo exigido
para o vestibular.

Para as alunas, a possibiidade de fazer o curso técnico
concomitante/subsequiente parece ser mais desgastante do que para os alunos, pois
um maior numero delas respondeu que nao faria essa opg¢do, como mostra a figura
39. Em entrevista, as alunas alegaram ser dificil realizar atividades praticas exigidas
pelo curso, além da dificuldade de conseguirem estagio na area de agropecuaria,
componente curricular obrigatério do curso. Quase dois tercos delas (63,64%)
responderam negativamente, ao passo que, para os alunos, esse percentual foi de
apenas um quarto (25%).
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Figura 39 - Respostas (por género) a pergunta: “Vocé cursaria o Curso Técnico em

Agropecuaria concomitante/subsequente?”
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Independentemente dessas aspiragdes, os alunos entrevistados foram quase

unanimes em afirmar que o Curso Técnico em Agropecuaria do IF Goiano Campus

Urutai forma profissionais capacitados para ingresso no mercado de trabalho, o que

pode ser uma mera repeticao de uma representacao difundida pelo instituto:

Prepara, porque vocé pode perceber que tem gente que faz o Curso técnico
e ja sai empregado (A1).

Prepara. Se dedicar aqui ja sai daqui pronto pra trabalhar (A7).

Com certeza, mas o aluno também tem que contribuir, porque a Escola ndo

faz esse papel sozinha (A5).

A seguir, sera apresentado o que se

identificou nas entrevistas e

questionarios para verificar 0 que se apreendeu das perspectivas futuras

profissionais/académicas dos alunos e como o ensino no Curso Técnico em

Agropecuaria do IF Goiano Campus Urutai pode colaborar para a formacao dos

seus educandos.
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4.4 Trabalho e Expectativas Profissionais Futuras dos Alunos do Curso
Técnico em Agropecuaria

Como citado anteriormente, todos os alunos disseram que pretendem tentar o
ingresso no Curso superior. A tabela 16 apresenta os Cursos mais mencionados

pelos alunos.

Tabela16 - Cursos superiores de escolha pelos alunos

Curso N %

Veterinaria 3 37,5
Agronomia 4 50

Psicologia 1 12,5
Direito 1 12,5
Zootecnia 1 12,5
Nutricdo 1 12,5
Farmacia 1 12,5
Andlise de Sistema s 1 12,5
Arquitetura 1 12,5

Fonte: dados da pesquisa (respostas mdltiplas).

E possivel notar que os cursos mais citados estdo diretamente ligados ao
setor agropecuario (Veterinaria e Agronomia). Alguns dos que indicaram outros
cursos também o fizeram mencionando essas opg¢des, como, por exemplo,
Psicologia e Agronomia ou Veterinaria.

Para alguns, o Curso Técnico em Agropecuaria exerceu influéncia sobre a
escolha de curso superior. Nas entrevistas, foi possivel observar uma mudanca de
opcao, apods estarem realizando o curso técnico:

Técnico em informatica, porque na época antes de entrar aqui 0 auge era
informatica. [Agora pretende fazer] Agronomia, porque depois que eu entrei
aqui eu passei a gostar da area de agropecuéria (A3).

[Pretendia ser professor e agora pretende fazer Nutricdo] Sempre admirei
esse papel, eu acho que por traz de um grande profissional teve um
professor. Mudei bastante! Mudei porque vocé vé que nao é isso, e tipo
assim, vocé passa a conhecer um pouco de cada profissdo, vocé ta em
convivio com diversas profissdes e vocé vé que tem mais opgoes, e vocé
passa a interagir com outras coisas que vocé passa a gostar (A5).

Farmacia, porque me veio na cabeca. Sim, Veterinaria, porque foi a area
que eu mais me identifiquei. Entre a agricultura e pecuaria, eu me
identifiquei mais com a pecuéria (A7).
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Dos oito entrevistados, apenas trés (dois da area de Agronomia e um da
Veterinaria) declararam nao ter havido mudanga na opcéao inicial para um futuro
curso superior. Houve, ainda, dois casos em que os alunos disseram que n&o tinham
certeza quanto a uma futura profissdo, mas que, depois de iniciarem o Curso
Técnico em Agropecuaria, decidiram por Veterinaria (A6) e por Agronomia (A4). Em
relacdo aos demais, foram condizentes as respostas do questionario com as da
entrevista.

E interessante, registrar que um dos alunos declarou a pretensdo de fazer o
curso superior em Nutricdo e justificou sua escolha em razao de o curso trabalhar
com alimentos, sem qualquer referéncia as outras areas de atuacao da Nutricao.

Dentre os alunos entrevistados, todos os homens manifestaram intencdo de
fazer cursos superiores relacionados a area de agropecuaria: Agronomia, Veterinaria
ou Zootecnia. A escolha entre cursos da area de agropecuaria e de outras, no
tocante as mulheres, apresenta-se mais ou menos equilibrada, como mostra a figura
40. Esse resultado confirma que as profissdes relacionadas a agropecuaria ainda

provocam maior interesse no publico masculino do que no feminino.

Figura 40 - Area de escolha dos alunos para um eventual curso superior (respostas

por género)
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.
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Pode-se inferir que a escolha pelos cursos superiores (Agronomia, Veterinaria
ou Zootécnica) relacionados a agropecuaria pode ter relagdo com o fato de serem
filhos de agricultores familiares, pois, os depoimentos anteriores evidenciaram que a
relacdo com a propriedade influenciou a escolha do curso técnico.

O fato de todos os alunos terem interesse em continuar seus estudos nao
significa que o curso técnico seja considerado apenas uma passagem obrigatoria
para alcancar esse objetivo. Dos oito entrevistados, cinco declararam que se
conseguirem um bom emprego deixardo para cursar 0 ensino superior em um outro
momento, ja, para eles a independéncia financeira compensa o atraso na
graduacado. Muitos alegaram ser o curso técnico uma opcao real de carreira, até
mesmo como uma alternativa para o caso de o curso superior ndo se mostrar viavel,

0 que se pode inferir nos dados mostrados na figura 41.

Figura 41 - Respostas a pergunta: “Vocé pretende exercer, no mercado de trabalho,

a funcao de técnico em agropecuaria ou areas afins?”

Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Quase dois tercos dos alunos declararam que pretendem exercer a profissao
adquirida com o curso técnico. As respostas dadas nas entrevistas mostram o
pragmatismo dessas decisdes. Quando questionados sobre a possibilidade de a
propriedade se tornar uma alternativa de trabalho futuro, quatro alunos deram as
seguintes respostas:
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Talvez, pode ser. Se meus planos derem errado, talvez eu possa pegar a
fazenda pra cuidar (A1).

Uai...Pra mim tanto faz, sendo der certo na escola ...(A2).

Senao der certo na escola, tema propriedade como segunda opcao (A3).
Pode. Se néo der certo aqui, eu vou pra la. Meu pai quer que eu pare de
estudar pra trabalhar 14 (A7).

A figura 42 mostra os resultados das entrevistas, no tocante a essa questao.
Os alunos manifestaram-se mais otimistas quanto ao exercicio futuro da profissao
nas propriedades rurais e também o desejo de adquirir uma propriedade para
trabalhar. Nao se pode descartar que essa tendéncia seja influenciada pela vivéncia
que esses alunos ja possuem nesse tipo de trabalho, uma vez que os pais eram
proprietarios rurais e muitos foram criados no convivio com essas atividades.

Figura 42 - Respostas a pergunta: “Se tivesse condigdes, vocé compraria uma

propriedade rural para morar e trabalhar nela?”
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Fonte: dados da pesquisa, 2011.

Essas diferencas desaparecem, entretanto, quando a questdo se refere a
possibilidade de a agropecuaria ser um bom ramo de negécios para as propriedades
rurais familiares. Obteve-se unanimidade de todos os entrevistados na resposta
positiva, mesmo com ressalvas:

Se a pessoa tiver afinidade, souber mexer, souber trabalhar, tiver alguma
facilidade pra mexer com investimentos, sim (A1).
Eu acho que sim. Porque pra quem gosta é muito bom (A2).

Eu acho que é pra quem gosta, né...(A4).
Sim, pra quem sabe tocar o negdcio. (A5)
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Percebe-se que a resposta positiva com percentual muito representativo,
como indica a figura 42 pode ser provocada pelo préprio aprendizado no curso
técnico em agropecuaria. Dessa forma, a vivéncia com atividades que seriam
exercidas nessas propriedades permite que os alunos adquiram a consciéncia da
viabilidade econ6mica da agropecuaria em menor escala. O comentario de um dos
alunos sobre a eventualidade de adquirir uma propriedade para trabalhar é
significativo: “Sim, é facil vocé tocar o trabalho, é facil vocé arrumar crédito e
pagamento facilitado.” (A2).

Nao se pode descartar a hipotese de que essas opinides tenham sido
influenciadas pelos comentarios de professores. Mas é preciso, também, levar em
consideracao que os alunos tém oportunidade de conviver com outros produtores e
profissionais relacionados a agropecuaria, nao diretamente ligados ao Instituto
Federal Goiano — Campus Urutai, mas que fazem parte da comunidade local. Além
disso, o fato de estar fazendo um curso relacionado com a principal atividade
econbmica desenvolvida na regiao faz que esses alunos se interessem pela busca
de informacdes que lhes possam ser Uteis no presente e no futuro.

Apesar de serem, em sua maioria, provenientes de familias com menor poder
aquisitivo, a maioria dos alunos nunca trabalhou. Do grupo entrevistado, apenas 12,
5% declarou ja ter trabalhado na vida. No entanto, é interessante destacar que,
embora a maioria dos alunos tenha afirmado praticar atividades nas propriedades
das familias, ndo as consideravam trabalho. Dos oito entrevistados, apenas trés
declararam que nao ajudavam na propriedade familiar:

N&o, porque eu ndo tenho contato mais, eu mudei pra cidade entdo eu
quase ndo vou a fazenda (A1).
N&o, porque eu estudo aqui e m&o tenho tempo (A4).

Nao, porque acho que pelo fato de eu ser menina mesmo e ai meu pai nao
me estimula muito. Eu fico mais em casa (A8).

A Ultima justificativa (A8) mostra que ainda ha casos de tratamento
diferenciado de acordo com o género nas propriedades rurais, mas nao € a regra. A
aluna A5, também do sexo feminino, afirmou que trabalhava na propriedade rural, na
qual aplicava conhecimentos adquiridos no curso:

Quando eu tenho tempo, eu ajudo no que eu posso, porque eu ja estou aqui

nesse curso. Entdo, eu estando la eu estou ajudando meus pais e também
estou aprendendo.
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Para os homens, entretanto, trabalhar na propriedade familiar parece ser uma
atividade cotidiana, mesmo quando nao a consideram um trabalho formal:
Nos finais de semana eu ajudo meu pai (A2).
Trabalhei muito 14 na roga, pra ajudar mesmo (A6).
Trabalho muitas vezes porque precisa, pra aprender, e porque pai e mae
incentivam (A7).

Trabalho, pra ajudar e pra aprender (A5).
Eu ajudo fazendo o que eu posso (A3).

De todos os entrevistados, apenas um declarou que nao gosta do trabalho na
propriedade rural: “Trabalho um pouco, ndo muito, ndo tem muito a ver comigo, tem
mais a ver com meu pai € minha mae mesmo.” (A1). Todos os demais, incluindo as
alunas A5 e A7, que declararam n&o trabalhar diretamente na propriedade,
informaram que gostavam do trabalho, que o achavam interessante ou com ele se
identificavam.

Deve-se ressaltar que a maioria das propriedades familiares dos alunos eram
produtivas e davam renda suficiente para o sustento de seus membros, conforme
relatos das entrevistas e respostas do questionério. (pergunta 9 do apéndice C e do
questionario, apéndice B). Apenas dois alunos declararam o contrario: um informou
que na propriedade s6 havia extracdo de areia, e o outro comentou que a rendada
propriedade ndo era suficiente, mas o pai investia em gado de corte em outro
estado, o que complementava o rendimento familiar. Para os 75% restantes, néo
houve qualquer ressalva em relacao a essa pergunta, como indicam os depoimentos
gue se seguem:

E, o dinheiro que ele tira Ia da pra sustentar (A2).

Sim, eles vendem leite (A3).

E.O que a gente ganha la € o suficiente pra todo mundo (A4).

E suficiente, porque produtor de leite 1& em Orizona € uma coisa que da
lucro (AS).

E, mexe s6 com isso NE (A7).

E, a gente mexe com lavoura mesmo, milho e soja...(A8)

Sim, o que a gente produz é o suficiente pra sustentar a familia (A1).

E. A gente mexe com leite e meu pai tem caminh&o boiadeiro, entdo é mais
facil. D4 pra despesa e até sobra (A6).

Para os alunos pesquisa dos, mesmo naquelas familias nas quais a
escolaridade dos pais era baixa (apenas um dos oito cursou pelo menos o ensino
médio incompleto, e uma mae, poés-graduagao), tem havido investimentos em
tecnologia nos ultimos anos. Na totalidade dos casos, os alunos responderam

afirmativamente a essa pergunta, o que pode indicar uma mudanca de consciéncia
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desses agricultores, que percebem a necessidade de realizar investimentos para
poderem adequar-se as demandas do mercado.

Nesse sentido, o incentivo dos familiares para o estudo e para a escolha do
curso parece fazer parte dessa mudanga de comportamento, a revalorizacdo do
trabalho no campo. Canezin e Duarte (2011), sobre a importante relacdo entre

familia e escola, esclarecem que,

[...] a familia e a escola s&o instituicdes classicas, que, embora vivenciem
substanciais mudancgas nas sociedades contemporaneas, atuam de maneira
interdependente na trajetéria de vida dos jovens. Constituem espagos
socioculturais importantes, pois estabelecem redes de interdependéncia,
contribuindo para a formagdo da juventude e seus processos de
identificacdo. Com elas, apreendem habitus, incorporam disposi¢des
psiquicas, cognitivas, culturais e morais, mediante experiéncias vivenciadas
em processos educativos (p. 148).

Esta relagdo pode ser percebida de forma acentuada nas familias dos
agricultores.
Neto (2011) aponta que,

[...] de um modo geral, estdo sintonizadas com as mudancgas e expectativas
porque passa a sociedade e abertas as novas tecnologias que possam
tornar mais leve o trabalho cotidiano, tendo em vista a diminuicdo da
atividade dos filhos, cada dia mais envolvidos com a cidade, com a escola
ou, ainda, engajando-se no mundo de trabalho urbano. No dia a dia, elas
tomam providéncias em relagdo a reproducdo dos seus modos de
sobrevivéncia e trabalho, promovendo melhores formas de sustento do
grupo familiar, ndo sendo passivas em relagdo a movimento migratério para
as cidades, ao fascinio que as cidades vém exercendo sobre seus filhos,
especialmente os jovens. Elas estdo atentas e buscam novas formas de
trabalho, adaptando-se as modernas tecnologias, mesmo que timidamente
e, como dizem eles mesmos, estdo de olho nas escolas, incentivam seus
filhos a estudarem, enviam-nos a cidade todos os dias, ficam privados de
sua companhia quase o dia todo (p. 97-98).

Segundo Neto (2011), observa-se que as familias dos agricultores revelam
uma preocupacao com o0 uso de novas tecnologias, de novas formas de trabalho,
incentivando o estudo de seus filhos. Dessa forma, evidencia-se uma reconfiguracao
dos habitus culturais dessas familias que, atualmente, percebem a importancia das
novas tecnologias e a necessidade de os filhos adquirirem novos conhecimentos e
os aplicarem no seu cotidiano, a fim de que se promovam melhores condicées de
vida no campo.

Neste sentido, durante a pesquisa, quando foi perguntado aos alunos se os

conhecimentos adquiridos no curso contribuem para o trabalho na propriedade da
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familia, apenas a aluna A1 respondeu negativamente, justamente a que estava
afastada da convivéncia com a propriedade e que pretendia fazer um curso superior
em area distinta desse ramo (Arquitetura). Todos os demais responderam
afirmativamente:
Sempre eu estou ajudando meu pai pra alguma coisa (A3).
Contribui. Muita coisa que eu aprendo aqui eu converso com meu pai, a
gente conversa, tira duvidas. As vezes, alguma coisa que ele defende eu
venho aqui e pergunto (A5).
Sim, s6 que eu nao ajudo tanto porque meu pai ja sabe bastante. Mas o que
eu aprendo aqui, eu converso com meu pai (A7).

Bastante, porque se vocé conhece a teoria, vocé faz a pratica muito melhor
(A8).

A variedade de interesses dos alunos reflete a amplitude de temas abordados
no curriculo do curso. Quando questionados sobre as principais habilidades e/ou
competéncias que acreditavam ter adquirido no curso, as respostas foram bastante
diversas, como mostra o quadro 5.

Quadro 5 - Principais habilidades e/ou competéncias adquiridas pelos alunos do

curso

Habilidade/competéncia

Praticas de agricultura /adubagéo /controle de pragas e doencas/preparo do
solo/manejo de pastagens/célculo de areas
Cuidados como meio ambiente

Bovinocultura/suinocultura/avicultura/horticultura/cunicultura/fruticultura/
Piscicultura
Técnicas reprodutivas

Criacao de pequenos animais
Criagbes alternativa s
Balanceamento de ragdes

Técnicas de Zootecnia/fisiologia animal/castragéo de animais 5
/melhoramento genético de animais
Melhorias na propriedade

Uso de alimentos organicos
Cuidados com a qualidade do leite/bovinocultura leiteira
Fonte: dados da pesquisa, 2011 (respostas multiplas).
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A auséncia de itens com grande numero de respostas, a excecao de praticas
de agricultura, que pode ser considerado um assunto generalista, mostra que o
curso é bastante abrangente em relacdo as técnicas utilizadas nas propriedades
rurais. Observa-se que a pergunta refere-se as habilidades e/ou competéncias que

os alunos acreditavam ter adquirido, o que mostra ter havido um real aprendizado
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nesses temas. Um aluno relatou que o aprendizado sobre 0 manejo de plantas
daninhas tinha permitido que ajudasse o avd em sua propriedade. Outro ndo
apontou um tema especifico, mas afirmou: “agora estou um pouco mais prepara do
para lidar com situacées na minha regido em que o técnico em agropecuaria é

requisitado.” (A5).

4.5 A Funcao Social da Escola Pesquisada

Ao longo deste trabalho, foram feitas digressdes que sinalizaram o fato de o
processo educacional escolar ser um instrumento capaz de produzir e reproduzir
relacdes sociais, formar sujeitos ativos e cidadaos com capacidade de interferirem
na histéria e serem membros constituintes da sociedade. Portanto, quando se
ressalta a expressao “funcéo social da escola”, ndo se considera a mera adaptacao
da instituicdo ao mercado ou as exigéncias estruturais e pontuais da conjuntura, mas
destacam-se as imbricacoes, as tensdes, os dilemas que permeiam a sua dindmica
historicamente. Esse esclarecimento tem sentido, tendo em vista que a reflexao feita
neste estudo tem sido orientada para o entendimento da légica/dinamica de um
curso agrotécnico para filhos de pequenos agricultores familiares.

De acordo com Kuenzer (2012),

[...] a0 campo educacional, como nunca, vem se atribuindo um papel crucial
de resposta ao “impacto” da reestruturacao, da nova organizagao e gestao
produtiva, da competitividade das economias globalizadas, e a reconverséo
profissional, requalificagéo e, mais amplamente, ao que se tem denominado
ideologicamente de “empregabilidade”. (...) busca-se efetivar um balango

critico a esta viséo estreita e falseadora do campo educativo e afirmar uma
perspectiva mais global de formagdo humana.

Neste sentido, na escola pesquisada, em um balancgo critico trabalhado por
diversos olhares e experiéncias, os alunos do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao ensino Médio tém convivido com a perspectiva mais global de
formagdo humana, pois, atualmente, o Campus Urutai € laboratorio de inuUmeras
experiéncias, e os diversos sujeitos deste processo estdo em constante interacéao e
troca de experiéncias, vivenciando espagos de pesquisa e extensdao essenciais ao

processo ensino-aprendizagem.
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Para autores como Libaneo (2005), a fungdo da escola esta relacionada a
capacidade de oferecer um ensino de qualidade. Por sua vez, segundo o autor, a
educacao de qualidade e voltada para formacgéo é aquela que

[...] mediante a qual a escola promove, para todos, o dominio dos
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas

indispenséveis ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos
alunos (p. 117).

Assim, a educacao escolar compete organizar o processo de aquisicdo de
habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e necessarios, para que 0s
sujeitos se envolvam em uma rede de relagdes sociais e atuem como cidadaos.
Dessa forma, é importante observar as escolas agrotécnicas que mantiveram seu
carater local, atendendo a alunos que moram na regiao, tanto que a maioria de suas
unidades esta instalada em municipios afastados das capitais e em locais em que a
economia €, prioritariamente, baseada na agropecuaria. O fato de atenderemos trés
niveis de ensino favorece a ampliagcdo da clientela, podendo suprir a demanda
educacional de diversas faixas etarias.

Como visto neste contexto, as escolas Técnicas transformadas em Institutos
Federais, retomaram sua proposta de formacao profissional, sé que atualmente
atuando nos trés niveis: médio, técnico e superior. Conforme Castro (2003), essa
mudanca foi extremamente positiva para os jovens das camadas populares, pois
coexistem a oportunidade de profissionalizagdo e a possibilidade de uma
continuidade futura nos estudos.

Frigotto (2011) chama a atencéo para os limites de uma perspectiva escolar
profissionalizante reducionista, cujo preparo dos alunos para o mundo do trabalho é
feito de forma instrumental sem a garantia de uma soélida formacao teérica. Ainda
para esse autor, a escolarizacdo sé pode garantir formacao sélida e preparacao
efetiva para o mundo do trabalho, quanto mais a formagdo se aproximar da
concepcao de educacgao politécnica. Esse tipo de educacao busca a superacao da
fragmentacao dos conhecimentos, da separacao entre educacao geral e especifica,
técnica e politica, da divisdo entre trabalho manual e intelectual e afirma o dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas, que caracterizam o processo de
trabalho moderno na relagcéo entre educacao, instrugcéo e trabalho.

Por outro lado, o fato de a maioria dos egressos do ensino técnico encontrar
colocagdo no mercado de trabalho com certa facilidade demonstra a qualidade da
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formacao adquirida, seja para os que sao contratados por empresas privadas, seja
para aqueles que se dedicam ao trabalho como autbnomos ou profissionais liberais.
Esse dado confirma-se pelo baixo indice daqueles que migraram para outras areas
de atuacao, para trabalharem ou fazerem um curso superior.
Pode-se afirmar, portanto, que a escola contribui para a formagéao dos alunos,
Saviani (2006) salienta que,
[...] do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das
camadas populares. Lutar contra a marginalidade por meio da escola

significa engajar-se no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino
da melhor qualidade possivel nas condigbes histéricas atuais (p. 31).

Dessa forma, as escolas agrotécnicas representam, direta ou indiretamente,
uma alternativa importante para o desenvolvimento das camadas populares,
caracteristicas das pequenas propriedades situadas no interior do pais, pois
oferecem ndo s6 uma educacgao de qualidade, incluindo a formagéao profissional para
ingresso rapido no mercado de trabalho, mas também um avango nos niveis de
escolarizacao desses grupos.

Buscando refletir sobre essa questdo, constata-se que o universo formado
pelos alunos de Orizona que freqiientam o Curso Técnico em Agropecuaria do IF
Goiano Campus Urutai, é relativamente semelhante, do ponto de Vvista
socioeconbémico, apesar de se dividir entre aqueles que possuem tradicao rural e os
que nao a possuem.

De maneira geral, trata-se de jovens com origem em familias de camadas
populares, que nasceram e foram criados em municipios do interior de Goias, onde
a agropecuaria representa a principal atividade econémica. Mesmo a maioria dos
pais tendo baixa escolaridade, eles incentivam os filhos para os estudos e
reconhecem a importancia das atividades rurais como alternativa profissional futura,
tanto para aplicacdo na propriedade familiar, quando ela existe, quanto para o
trabalho para terceiros.

Embora alguns alunos tenham afirmado o desejo de permanecer no campo,
todos disseram que pretendem dar continuidade aos estudos, tentando cursar o
ensino superior, geralmente em areas relacionadas a agropecuaria, como
Agronomia, Veterindria ou Zootecnia. Praticamente, todos declararam gostar do

trabalho rural relacionado a esses setores, e mesmo aqueles que nao possuem
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propriedade familiar rural, afirmaram que, se dispuserem de recursos, gostariam de
adquirir uma area para seu trabalho e para obtencéo de renda no futuro.

Na pesquisa, verifica-se que a maioria dos alunos de familias oriundas do
meio rural no que se refere a continuidade dos estudos ou o ingresso no mundo do
trabalho, refletem as expectativas de sua classe de origem. Pelo fato de a escola ser
um elemento de grande importancia na vida dos jovens alunos, é necessario que ela
exercite a formacao critico-social, que acompanhe as inovacdes, conciliando
conhecimento técnico e dominio teorico, que promova o dialogo, construindo e
reforgando valores éticos e democraticos. A escola precisa assumir, cotidianamente,
sua responsabilidade pela qualidade do ensino. Nesse sentido, a sua funcao nao se
resume somente a qualificacdo para o mercado, no sentido estritamente
instrumental, mas também deve promover a formagao integral, preparando o
educando para a vida.

Saviani (2007) destaca que o homem atualmente se situa em um mundo
marcado por uma histéria milenar. Pesadas e complexas estruturas econdémicas,
sociais, politicas e religiosas estdao profundamente enraizadas nesse contexto.

Ao mesmo tempo, as pessoas véem-se envolvidas em um processo de
constante e intensa transformacéo. Contrastes profundos estdo na ordem do dia, e
se presenciam e mesmo se experimentam as suas consequéncias. No confronto
vivo com este mundo, todos sdo profundamente afetados e condicionados em sua
maneira de ser e viver. Na tentativa de assumir sua identidade de sujeitos da
histéria, as pessoas agem no mundo e sobre 0 mundo, e interagem com 0s outros
em sociedade. Neste agir e interagir, o homem compreende-se como ser
econdmico, social, cultural, moral e espiritual.

A maquina produtiva de bens de consumo, cada vez mais aperfeicoada e
eficiente, responde melhor aos interesses em jogo do que a pessoa humana, e
chega a ameagar a sua posi¢cao na sociedade. O conceito de modernidade atende
aos critérios do sistema capitalista consumista, impondo-se mais e mais a
consciéncia do homem, em detrimento da sua dimensdo de ser histérico e
transcendente.

A universalizacdo dos mercados consumidores e produtivos, oriundos da
abertura dos mercados internacionais tem obrigado as empresas produtoras de bens
e servicos a disputarem mercados cada vez mais competitivos, diminuindo os

custos, aumentando sua eficiéncia produtiva, aprimorando os processos produtivos,



147

perseguindo a maxima qualidade de sua producdo. Dessa forma, o consumidor
passa a receber mais atencdo em suas individualidades e € beneficiado com essas
mudancas. Porém, as ofertas aparentemente generosas visam mais conquistar
clientela consumista do que o ser humano.

Instituicdes de ensino, pesquisa e extensdao que atuam na darea de
agropecuaria de nivel médio, como o IF Goiano Campus Urutai, que oferece o curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, insere-se nesse contexto
socioeconémico e cultural, destacando sua atuacao para atendimento a pequenos
proprietarios, na sua quase totalidade atrelados a agroindustrias na forma de
producgédo integrada.

Saviani (2007) define educagdao como “um processo que se caracteriza por
uma atividade mediadora no seio da pratica social global.” Pode-se entao dizer que
a funcao social da escola, de um modo genérico, mais amplo, supde o0 processo de
desenvolvimento integral do homem, isto é, de sua capacidade fisica, intelectual e
moral, visando ndao s6 a formacao de habilidades, mas também do carater e da
personalidade social.

Porém, a funcdo social da escola ndo pode ser compreendida a margem da
histéria, mas no contexto em que os homens estabelecem entre si relagdes de
producédo da sua prépria existéncia. Dessa forma, é impossivel separar a educacao
da questdo do poder: a educacdo ndo € um processo neutro, mas se acha
comprometida com a economia e a politica de seu tempo.

Aranha (2001) assinala que o0s processos formativos podem se
desenvolverem diferentes ambientes sociais, como o0 ambiente familiar, a
convivéncia humana, os locais de trabalho. Analisando o IF Goiano Campus Urutai,
instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo, cujo campo de atuacédo abrange toda a
regidao da antiga Estrada de Ferro Goyaz, procura assumir sua participacao ativa nas
manifestagcdes culturais da regiao.

A organizagdo pedagogica acontece no reconhecimento da importancia da
educacao, na atitude de assumir o papel da escola como agente de transformacao,
pois cuidar da educacéo significa preocupar-se com a elevacao do nivel cultural das
massas; significa, em consequéncia, admitir que a defesa de privilégios é uma
atitude insustentavel.

Na tradigdo educacional brasileira, o termo educacé&o tem um referente de

formacao geral com o objetivo fundamental do desenvolvimento humano integral
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formado por valores éticos, sociais, politicos, de modo a preservar a dignidade
intrinseca do ser humano e a desenvolver acdes na sociedade com base nos
mesmos valores, o0 que requer uma leitura atualizada do mundo nas suas
implicagdes econémicas, culturais e cientifico-tecnolégicas.

A funcéo da escola consiste em instrumentalizar o homem para ser capaz de
agir sobre 0 mundo e, ao mesmo tempo, compreender a acao exercida. A escola
nao € a transmissora de um saber acabado e definitivo, ndo devendo separar teoria
e pratica, educacao e vida, pois a escola ideal ndo separa cultura, trabalho e
educacao.

As criticas feitas em relacdo a integracado do curso técnico ao ensino médio,
vém sendo feitas a escola e revelam a sua dificuldade em atender as necessidades
de um mundo em constante mutagao, no qual a ciéncia e a tecnologia tornam cada
vez mais complexa a fungéo do educador.

De acordo com Saviani (2007), o saber objetivo transformado em saber
escolar ndo interessa por si mesmo, e, percebe-se, na escola pesquisada, em sua
funcao social, a preocupacao com a formagao integral dos alunos, a fim de que eles
nao apenas assimilem o saber objetivo como resultado, mas apreendam o processo
de sua producao, bem como as tendéncias de sua transformacgao.

Saviani (2007) ainda destaca a diferengca entre elaboracdo do saber e
producao do saber. Esta Ultima é social, e se da no interior das relagdes sociais, s6
alcancando o nivel de elaboracao aqueles que possuem o dominio dos instrumentos
de sistematizacdo. Nas sociedades divididas, s6 a classe dominante atinge essa
etapa. Sobressai, portanto, a importancia da educacao formal, pois, segundo Saviani
(2007),

[...] se a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumentos, o0s
trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascenderem ao nivel da

elaboracdo do saber, embora continuem, pela sua atividade pratica real, a
contribuir para a produgéo do saber (p. 100).

A funcao social da escola pesquisada faz parte de um mundo social que tem
suas caracteristicas de vida propria, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu
imaginario, seus modos préprios de regulacao e de transgressao, seu regime prdprio
de producédo e de gestdo de simbolos, e o Campus Urutai apresenta-se com um
universo cada vez mais desafiador, e este espirito € muito importante para a

formacao humana. Ao avaliar as respostas e atitudes dos alunos entrevistados,
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percebe-se nas entrelinhas que todos sabem que, apesar de nao terem maior
quantidade de aulas de disciplinas do ensino médio, que parecem ser a solucéao
para se sairem bem nos “Enens da vida”, sabem e conhecem as histérias de
conterrdneos de sucesso que foram alunos formados no Campus Urutai, cujo

trabalho pedagdgico tem sido percebido constantemente nos egressos.



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar a fungédo social do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao ensino médio, procurando entender o processo de como
a instituicao associa-se a perspectiva futura de atuagéo profissional de seus alunos.
A intencionalidade do estudo consiste na apreensdo das necessidades e
perspectivas dos filhos de familias de pequenos produtores rurais em relacdo a
funcéo social do Curso Técnico em Agropecuaria no IF Goiano Campus Urutai.

Além da perspectiva de uma formacgao técnica, ha, também, a preocupacéo
com 0 processo sucessorio de sua realidade de agricultores familiares, porque a
realizacado de estudos pode significar um presente e futuro melhores para os alunos
e até mesmo para suas familias, proporcionando possibilidades de reproducao
também de seus modos devida e de trabalho.

A reproducdo social dos modos de vida e do trabalho préprios da agricultura
familiar, nas condigdes de desenvolvimento das sociedades fortemente tecnoldgicas,
esta atrelada ao conhecimento adquirido na escola com a possibilidade, capacidade
e potencial para as mudancas que o mercado impde ao modelo existente - gestao,
trabalho, propriedade e cultivo — bem como para a manutencdo de suas
caracteristicas, adaptando-as aos avancos da modernidade, expressos na
incorporacdo de novas tecnologias e interagdes com a sociedade urbana. Nestes
termos, a sociedade atua sobre a individualidade, no desenvolvimento das
predisposicoes de cada individuo, e, nesse atuar, ela o insere no seu grupo
sociocultural.

A agricultura familiar representa um importante setor da agropecuaria
brasileira, responsavel por parcelas significativas da producdo de géneros
alimenticios que abastecem o0s nucleos urbanos. A observacdo de seu
desenvolvimento histérico demonstra tratar-se de uma atividade heterogénea e
complexa, que encontra-se em processo de transicao,procurando adequar-se a s
exigéncias e as necessidades da modernidade.

De maneira genérica, pode-se considerar a agricultura familiar como aquela
que é desenvolvida em pequenas ou médias propriedades, praticada por membros
de uma mesma familia ou ligados por lacos de convivéncia, com producao voltada
para a subsisténcia e principalmente para o mercado. O agricultor familiar tem a
produgdo como principal fonte de renda, preocupando-se com novas tecnologias e
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cultivo de determinados produtos que nem sempre sdo do interesse do grande
produtor, ou ndo tém viabilidade econémica sendo quando produzido sem escalas
menores, COomo ocorre, por exemplo, com as hortalicas.

Ha diferencas importantes entre os agricultores familiares das diversas
regides do pais. Aqueles situados mais préximos dos nucleos urbanos puderam se
desenvolver melhor, em razao da facilidade de escoamento de seus excedentes
para o mercado consumidor e de acesso a informagao e as novas tecnologias. Nos
ultimos anos, a formacao de polos agroindustriais no interior do pais também
colaborou para esse desenvolvimento, através das parcerias firmadas entre os
pequenos agricultores e as industrias. A partir de 1996, politicas oficiais de incentivo
a esse setor, como o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar
(PRONAF), tém tentado reduzir a dificuldade histérica de acesso ao crédito para
esses produtores, ajudando, também, seu desenvolvimento.

Nas ultimas duas décadas, portanto, o potencial de crescimento e de melhoria
das condicdes de vida dos agricultores familiares aumentou significativamente, a
ponto desse setor ser considerado como categoria social emergente e cada vez
mais importante para o pais, tanto sob o ponto de vista social quanto econémico.

Esse potencial encontra como obstaculo para seu pleno desenvolvimento as
préprias caracteristicas histéricas de formacgao dos agricultores familiares. Em Goias,
entre 2003 e 2005, trés pesquisas investigaram o universo da agricultura familiar,
buscando suas caracteristicas socioculturais e econémicas. Apesar de trabalharem
com universos diferentes, os resultados foram similares: a maioria dos agricultores
familiares possui larga experiéncia no trabalho, mas baixa escolaridade. Esses
trabalhos mostraram, também, que grande parte dos filhos desses agricultores ainda
mora com 0S pais e, mais importante, gostaria de permanecer na propriedade,
desenvolvendo sua atividade profissional para torna-la mais rentavel e produtiva.

Os dados das pesquisas citadas demonstram que, na maior parte dos casos,
as novas geracoes ja se encontram inseridas no trabalho da propriedade familiar,
mesmo que esta nao seja suficiente, no futuro, para atender a demanda de todos. A
possibilidade de modernizagdo das técnicas de producao utilizadas, o que poderia
garantir uma maior produtividade por area, depende da melhoria da escolaridade
dos produtores e de seus herdeiros. Percebe-se, portanto, que ha uma distancia
entre a educacéao oferecida e a necessidade real dos que vivem no campo.
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Por todos esses motivos, este trabalho buscou aprofundar o tema,
investigando jovens da agricultura familiar de Orizona que frequentam o Curso
Agrotécnico oferecido pelo Instituto Federal Goiano Campus Urutai. O obijetivo foi
nao s6 caracteriza-los nos aspectos socioeconémicos, mas também compreender
suas aspiracoes e seus projetos, presentes e futuros.

Tanto Orizona, origem dos alunos pesquisa dos, quanto Urutai, sede do IF
Goiano, estao situadas no Sudeste Goiano, regido cuja economia esta fortemente
assentada sobre a agropecuaria.

O IF Goiano de Urutai originou-se de uma fazenda-modelo criada em 1918
como centro de formacao de reprodutores de gado de corte e de ensino de técnicas
de criacao para os fazendeiros da regido. Assim como as demais escolas técnicas e
agrotécnicas brasileiras, o Instituto Federal passou por diversas mudancas de
gestdo e formato ao longo do século XX, mas conseguiu manter uma clientela
relativamente estavel, originaria tanto da propria regidao quanto de outros estados do
pais. O Curso Técnico em Agropecuaria desta Instituicdo tem formado,
historicamente, técnicos e consequentemente, tendo participado diretamente da
transformacao, ndo s6 na vida dos estudantes, mas também na regidao Sudeste de
Goids. A escolha da amostra recaiu, portanto, sobre agricultores familiares que
possuem caracteristicas representativas da atual fase desse setor: tradicdo no
trabalho do campo, situados em regiao cuja principal atividade econémica favorece
seu desenvolvimento e com uma geracdo de sucessores que podem optar por
trajetorias profissionais que dao continuidade ao trabalho dos pais ou que conduzem
a outros setores.

O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal Goiano de Urutai conta com 366 alunos, distribuidos em seis turmas, sendo
trés de primeiro ano, duas de segundo ano e uma de terceiro ano. Esses alunos sao
provenientes de 57 municipios diferentes do Estado de Goias e de outros cinco
estados da Federacao, sendo que 23 deles sao originarios de Orizona - 8 cursam o
primeiro ano, 9 cursam o segundo e 6 cursam o terceiro.

Do universo de 23 alunos pesquisa dos, apenas 8 declararam que seus pais
tem profissdes relacionadas a agropecuaria (ou sdao donos ou arrendantes).
Trabalhando entdo com 8 alunos sujeitos da pesquisa filhos de agricultores
familiares, 50% dos pais e 25% das maes destes, tém origem na zona rural. Em
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apenas 4 casos a propriedade € da familia, sendo que dois tercos delas possui mais
de 50 hectares.

As principais fontes de renda das propriedades sdo a producéo de graos (soja
e milho), a producgéo de leite e o aluguel e/ou arrendamento de areas e pastagens. O
gado de corte é criado em apenas 1 das 8 propriedades e uma produz hortalicas.

Mesmo sendo os filhos de agricultores familiares a minoria na amostra, a
pesquisa mostrou que os alunos procuraram o Curso Técnico em Agropecuaria,
possivelmente, influenciados, consciente ou inconscientemente, pela cultura local
e/ou familiar. A convivéncia frequente com as atividades econémicas de familiares
ou a observacao das atividades que caracterizam a economia regional podem ser a
fonte de influéncia para a escolha do curso. De maneira geral, a conclusdao de um
Curso técnico ja representaria uma escolarizacdo mais elevada do que a maioria dos
pais, representando, ainda, a possibilidade de avangar para um curso superior.

Dois motivos concentraram a maior parte das respostas: o fato de gostarem
da area e a qualidade do Ensino Médio oferecido pelo IF Goiano de Urutai. Ao longo
das entrevistas, a maioria dos alunos se referiu a influéncia dos pais ou de outros
parentes na escolha. Nenhum aluno estudou em escolas rurais e apenas dois
declararam ter cursado parte do ensino basico em escolas particulares.

A escolha da maioria dos alunos por uma Escola Agrotécnica ocorreu,
principalmente, pela possibilidade de aprendizado, visto que € possivel conciliar a
teoria vista em sala de aula com as aulas praticas de campo. Apenas dois
declararam nao estar gostando do curso e a razdo é a falta de identificacdo com a
area. Os que declararam positivamente, justificaram que estdo gostando do curso
pelo aprendizado ou pelas perspectivas futuras que esse aprendizado pode
oferecer.

Cerca de 30% dos alunos filhos de agricultores familiares afirmaram que nao
escolheriam novamente esse curso e a justificativa principal foi a propria estrutura do
curso. Como a matriz curricular contempla tanto as disciplinas especificas quanto as
do Ensino Médio, a frequéncia em periodo integral cansa e compromete seu
desempenho. Apesar disso, houve unanimidade no que se refere a qualidade do
curso, sendo enfatizados principalmente a infraestrutura da escola, a qualidade do
ensino e a qualificacao dos professores.

Essa rejeicao parcial ao Curso técnico concomitante ao Ensino Médio foi
interpretada sob dois aspectos. Em primeiro lugar, a prépria estranheza que a
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transicdo do Ensino Fundamental para o Médio provoca, tanto pela carga horaria
quanto pelos conteudos. Em segundo lugar, boa parte dos alunos pretende dar
continuidade aos estudos e a falta de tempo para assimilacdo das matérias foi
considerada como uma fragilidade diante de outros concorrentes que se dedicam
apenas ao Ensino Médio, na hora de ingressar no Ensino Superior.

Das futuras carreiras profissionais citadas como desejadas, a maioria esta
relacionada ao setor agropecuario: Veterinaria, Agronomia e Zootecnica. Para
alguns, que nao tencionavam seguir os estudos nessa area, o Curso Técnico em
Agropecuaria exerceu influéncia sobre essa escolha. Dos 8 entrevistados, apena 3
declararam nao ter havido mudanga na opc¢ao inicial para um futuro curso superior.

O fato de todos os alunos terem interesse em continuar seus estudos nao
significa que o curso técnico é apenas uma passagem obrigatéria para alcancar
esse objetivo. Dos 8 entrevistados 5 declararam que se conseguirem um bom
emprego deixariam para cursar 0 ensino superior em um outro momento, j4 que
consideram que a independéncia financeira compensa o atraso na graduacao.
Muitos consideram o curso técnico como uma opc¢ao real de carreira, inclusive como
uma alternativa para o caso do curso superior ndo se mostrar viavel. Essa impressao
pode ser influenciada pela percepcao de que o Curso tem boa aceitagcdo no mercado
e realmente forma profissionais preparados, como foi observado nas entrevistas.

Quase dois tercos dos alunos declararam que pretendem exercer a profissao
adquirida com o curso técnico. As respostas dadas nas entrevistas mostram o
pragmatismo dessas decisdes, ja que metade deles considera a possibilidade de
trabalhar na propriedade familiar como plano alternativo.

Os alunos sao mais otimistas quanto ao exercicio futuro da profissdao nas
propriedades rurais e também tém desejo de adquirir uma propriedade para
trabalhar. Nao se pode descartar que essa tendéncia seja influenciada pela vivéncia
gue esses alunos ja possuem nesse tipo de trabalho, ja que os pais sdo proprietarios
rurais e muitos foram criados no convivio com essas atividades.

Essas diferencas desaparecem, entretanto, quando a questao se refere a
possibilidade da agropecuaria ser um bom ramo de negdcios para as propriedades
rurais familiares. Obteve-se unanimidade de todos os entrevistados na resposta
positiva, mesmo com ressalvas, relacionadas ao fato da pessoa gostar e/ou se
dedicar realmente ao negdcio.
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E importante notar que a maioria dos alunos declarou nunca ter trabalhado,
mas quase todos afirmam ajudar nas atividades da propriedade familiar. Apenas 3
nao o fazem. Deve-se ressaltar que a maioria das propriedades familiares dos
alunos é produtiva e da renda suficiente para o sustento de seus membros. Também
€ importante notar que todos os alunos declararam que tem havido investimentos
em tecnologia nas propriedades nos ultimos anos, o que pode indicar uma mudanca
de consciéncia desses agricultores, percebendo a necessidade de realizar
investimentos para poder se adequar as demandas do mercado. Os conhecimentos
adquiridos no curso fazem parte desses investimentos, ja que apenas um aluno
declarou negativamente quando questionado se aplica na propriedade o que
aprende na escola.

Ao longo deste trabalho foram feitas digressdes que sinalizaram o fato do
processo educacional escolar ser um instrumento capaz de produzir e reproduzir
relacdes sociais, formar sujeitos ativos e cidadaos com capacidade de interferir na
histéria e ser constituinte da sociedade. Portanto, quando se ressalta a expressao
“funcdo social da escola” ndo se considera a mera adaptacdo da instituicdo ao
mercado ou as exigéncias estruturais e pontuais da conjuntura, mas destaca-se as
imbricacdes, as tensdes, os dilemas que permeiam a sua dindmica historicamente.
Esse esclarecimento tem sentido, na medida em que, a reflexdo feita neste estudo
tem se orientado para entender a logica/dinamica de um Curso Agrotécnico para
filhos de pequeno s agricultores familiares.

A pesquisa constatou que os alunos filhos de pequenos produtores estao
motivados e que suas familias incentivam os estudos, percebendo e tendo a
consciéncia do papel da educacao na formacao do cidadao, e ao incentivarem seus
filhos a procurarem o IF Goiano de Urutai com o objetivo de conquistarem uma
profissdo e atuarem com desenvoltura, estao contribuindo para que a instituicdo se
torne cada dia mais significativa para sua regiao.

A reproducao social esta ligada a um processo dinamico do individuo e sua
relacdo com a sociedade, portanto, faz-se necessario que se entenda a evolucao
histérica do ensino agricola, onde foi visto que o IF Goiano Campus Urutai vem
progressivamente se transformando e propiciando a aquisicdo de: principios
cientificos gerais que impactam sobre o processo produtivo; habilidades
instrumentais basicas que incluem formas diferenciadas de linguagens préprias
envolvendo diversas atividades sociais e produtivas; categorias de analise que
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facilitam a compreenséo histérico-critica da sociedade e das formas de atuagdo do
ser humano, como cidadao e trabalhador; capacidade instrumental de exercitar o
pensar, o estudar, o criar e o dirigir estabelecendo os devidos controles.

No Campus Urutai, por meio do Projeto Politico Pedagdgico da Area
Agropecuaria, foi demonstrado que o trabalho e a cidadania sao previstos como os
principais contextos nos quais a capacidade de continuar aprendendo deve se
aplicar, a fim de que o educando possa adaptar-se as condicbes em mudancga na
sociedade, especificamente no mundo do trabalho.

No curso pesquisado o conceito de mundo do trabalho inclui atividades
materiais, produtivas, assim como todos os processos de criacao cultural que se
geram em torno da reproducéo da vida.

Nesse contexto, a funcédo social do curso pesquisado, demonstra que tem
sido um agente importante no processo de transformacéao social, capaz de promover
o desenvolvimento social e econdmico. Para tanto, no Campus Urutai ndo ha um
trabalho limitado apenas a transmissao de conhecimentos, mas também ao preparo
do sujeito para que possa participar ativamente da vida, oferecendo-lhe elementos
para compreensdao do mundo em que vive e o quanto pode estar participando das
mudancas e transformagdes necessarias a sua realidade.

Neste sentido a funcdo social do curso pesquisado compreende e atua no
conceito de que a escola nao € um espaco de ensino facil e atraente em todos os
momentos, mas um local que, dentro do respeito ao aluno, impde sacrificios,
renuncias e esforgo, pois o progresso do aluno, rumo aos conhecimentos elaborados
historicamente pelo homem, ndo se pode dar a ndo ser atravées de muita
concentracéo e dedicacéo.

Na pesquisa, verificou-se que para os estudantes, a educacdo formal
representa uma estratégia para mudar de vida, ter uma posi¢do social melhor na
sociedade. Ao analisarem-se as perspectivas educacionais dos estudantes
constatou-se que a grande maioria, quer continuar seus estudos, cursando uma
faculdade. Além disso, a escolha dos cursos na maioria dos casos tem relagao com
a area das ciéncias agrarias.

A escola precisa assumir, cotidianamente, sua responsabilidade pela
qualidade do ensino. Nesse sentido, a sua funcao nao se resumira a qualificar para
o mercado, de forma estritamente instrumental, mas também formara, integralmente,

para a vida.
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Embora nem todos tenham relacdo com o trabalho familiar agricola, nos
moldes como vivem 0s processos de socializacdo, pode-se entender que esse
processo de ensino é o principal meio de formacgao, pois, segundo a pesquisa,
constata-se que os estudantes pretendem atuar na area. Sao jovens que estédo
acreditando na formacdo do ensino técnico para serem profissionais, com a
possibilidade de continuarem o processo de formacdo universitaria, sendo
agrbnomos e veterinarios ou outras formacdes afins ligadas a agropecuaria.

As representacoes dos estudantes sobre as possibilidades de permanéncia
na agricultura, assim como as avaliacées que fazem do trabalho da familia e do seu
modo de vida, permitem apreender as dindmicas da reproducao social da agricultura
familiar. Por serem estudantes, encaram as possibilidades de reproducdo, mas
conscientes de que as atitudes e principalmente as tomadas de decisées serao
conduzidas por eles ao assumirem suas fungcdes neste processo de conducao das
propriedades rurais.

A identificacdo de mundo dos estudantes pesquisa dos se baseia na familia e
na comunidade; o estilo de se vestir, de falar é de certa forma homogéneo. Por isso
muitos partem para a cidade, mesmo que temporariamente, em busca de uma
amplitude de valores e concepgdes. No entanto, como ficou claro neste trabalho, é
no campo que eles afirmam sua identificacao, sentem que possuem um lugar e que
pertencem a este lugar.

Nesse contexto, o jovem aluno se encontra influenciado pela estrutura familiar
rural e a modernidade da sociedade globalizada. Portanto, o estudante sai em busca
de um conhecimento que permite sua permanéncia ho campo e colabora para o
desenvolvimento econémico e social do meio rural. Por anos e sucessoées de erros,
0s sujeito s envolvidos com a agricultura familiar foram ignorados e colocados em
um lugar subalterno na economia brasileira. A populagcédo rural vem lutando uma
guerra injusta em busca de igualdade social e desenvolvimento local sem perder a
identidade campesina, valorizando a cultura e dando crédito aos sistemas rurais que
envolvem os processos de producao dos pequenos agricultores e suas familias.

A consolidagéo e a continuidade da agricultura familiar ttm como desafio a
possibilidade de uma parceria entre educacao profissional dos novos agricultores,
especialmente das novas geragdes, para ampliacdo dos horizontes de realizacao
pessoal daqueles que pretendem permanecer na atividade. E, neste contexto, que
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esta pesquisa vem fortalecer a necessidade da instituicao de estar sempre ouvindo,
percebendo seu publico de interesse.

E importante considerar que o ponto de partida para trabalhar com sujeitos é
conhecé-los, saber de suas aspiracdes e ideias. Assim sendo, neste estudo fica
evidente a necessidade de analisar as respostas dadas pelos alunos, que fazem
repensar agdes e atitudes, conscientizam quanto a realidade em que vivemos e
como profissionais da educacdo, nos tornamos comprometidos politica e
socialmente com as transformacdes essenciais ao processo de ensino capaz de
respeitar os estudantes que buscam uma formacéao publica, gratuita e de qualidade,

nesta instituicdo de ensino.
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ANEXO A - INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA
(IF), APARTIR DA Lei n® 11.892/08 E DA PORTARIA N2 4/09

UF IF Instituicoes de origem Campi
AC Acre ETF do Acre Rio Brapco, Cruzeiro do Sul e Sena
Madureira
Maceid, Satuba, Palmeira dos Indios,
AL Alagoas CEFET de Alagoas Marechal Deodoro, Penedo, Piranhas,
EAF de Satuba . .
Arapiraca e Maragogi
AP Amapé ETF do Amapa Macapa e Laranjal do Jari
Manaus-Centro, Manaus-Zona Leste,
CEFET do Amazonas Manaus-Distrito Industrial, Coari, Sao
EAF de Manaus . . ;
AM Amazonas ~ . Gabriel da Cachoeira, Presidente
EAF de Sao Gabriel da N . > .
. Figueiredo, Labrea, Maués, Tabatinga e
Cachoeira Parinti
arintins
Salvador, Barreiras, Vitoria da Conquista,
Eunapolis, Santo Amaro, Simdes Filho,
BA Bahia CEFET da Bahia Valenga-Tento, Porto Seguro, Camacari,
Feira de Santana, Irecé, lIhéus, Jacobina,
Paulo Afonso, Seabra e Jequié
EAF de Catu
EAF de Guanambi (Anténio Guanambi, Catu, Santa Inés, Senhor do
BA Baiano José Teixeira) Bonfim, Itapetinga, Teixeira de Freitas,
EAF de Santa Inés Uruguca, Valenca e Bom Jesus da Lapa;
EAF de Senhor do Bonfim;
CEFET do Ceara Fortaleza, Crato, Iguatu, Maracanau
CE Ceara EAF do Crato » rato, lguatu, ’
Cedro, Juazeiro do Norte
EAF de Iguatu
DE Brasilia ETF de Brasilia Brasmq, Gama, Samambaia, Planaltina e
Taguatinga
CEFET do Espirito Santo VItOI’I?., Alegre, Colatlna-Zon_a r_ural,
Colatina, Santa Tereza, Cariacica,
- EAF de Alegre . - ~
ES | Espirito Santo . Cachoeiro de Itapemirim, Sdo Mateus,
EAF de Colatina S A Ibatiba. Linh N
EAF de Santa Teresa erra, Aracruz, batiba, Linhares, Nova
Venécia e Vila Velha;
Goiania, Jatai, Inhumas, Uruacu,
GO Goias CEFET de Goias ltumbiara, Luziania, Formosa e
Anapolis
CEFET de Rio Verde . , .
GO Goiano CEFET de Urutai :?Lc))ré\,l/erde, Urutai, Ceres, Morrinhos e
EAF de Ceres P
Sao Luiz — Monte Castelo, Sao Luiz -
CEFET do Maranhao Maracana, Sao Luiz — Centro Histérico,
EAF de Codd Codo, Imperatriz, Zé Doca, Buriticupu,
MA Maranhao EAF de Sao Luis Acailandia, Santa Inés, Caxias, Timon,

EAF de Sao Raimundo das
Mangabeiras

Barreirinhas, Sdo Raimundo das
Mangabeiras, Bacabal, Barra do Corda,
Sao Jodo dos Patos, Pinheiro e Alcantara
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Instituicdes de origem

Campi

CEFET de Ouro Preto

Ouro Preto, Bambui, Sao Jodo

MG | Minas Gerais | CEFET de Bambui Evangelista, Congonhas, Formiga e
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MG Norte de CEFET de Januaria Januaria, Salinas, Montes Claros, Pirapora,
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CEFET de Rio Pomba
Sudeste de | EAF de Barbacena Rio Pomba, Barbacena, Juiz de Fora e
MG ! ; L =T . b L
Minas Gerais | Colégio Técnico Universitario — | Muriaé
UFJF
Sul de Minas EAF de Inconfidentes
MG Gerais EAF de Machado Inconfidentes, Machado e Muzambinho
EAF de Muzambinho
Triangulo CEFET de Uberaba A .
MG Mineiro EAF de Uberlandia Uberaba, Uberlandia, ltuiutaba e Paracatu
CEFET de Mato Grosso CL,uaba, Cuiaba — Bela Vista, Sao Vicente,
L Céaceres, Barra do Gargas, Campo Novo
MT | Mato Grosso | CEFET de Cuiabéa . )
A do Parecis, Confresa, Juina, Pontes e
EAF de Caceres PR
Lacerda e Rondondpolis
Mato Grosso | ETF de Mato Grosso do Sul Ca”.‘po Grande, Nova A~ndraAd|na,
MS do Sul EAF de Nova Andradina Aquidauana, Ponta Poré, Trés Lagoas,
Corumba e Coxim
. Belém, Castanhal, Altamira, Maraba, Nova
. CEFET do Para Maraba, Tucurui, Abaetetuba, Conceicéo
PA Para EAF de Castanhal do Araguaia, Braganca, ltaituba e
EAF de Maraba guaia, Braganca,
Santarém
. Jodo Pessoa, Sousa, Cajazeiras, Campina
PB Paraiba CEFET da Paraiba Grande, Picui, Princesa Isabel, Monteiro,
EAF de Sousa .
Patos e Cabedelo;
CEFET de Pernambuco Recife, Barreiros, Vitéria de Santo Antao,
PE | Pernambuco EAF de Barreiros Belo Jardim, Pesqueira, Ipojuca,
EAF de Belo Jardim Garanhuns, Caruaru e Afogados da
EAF de Vitéria de Santo Antdo Ingazeira
Sertao . .
PE | Pernambuca | CEFET de Petrolina Petrollqa, Petrol_ma—IZona rural, Floresta,
o Salgueiro e Ouricuri
Teresina-Central, Teresina-Zona sul,
L CEFET do Piaui Floriano, Picos, Parnaiba, Angical, Urugui,
Pl Piaui . - h
Corrente, Paulistana, Sdo Raimundo
Nonato e Piripiri;
o . . Curitiba, Foz do Iguacu, Jacarezinho,
PR Parana Escola Técnica d% Universidade Paranagud, Paranavai, Telémaco Borba e
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UFF

Redonda, Realengo e Sdo Gongalo
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EAF de Araguatins
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RJ Fluminense Colégio Técnico Agricola Bom Jesus de Itabapoana,
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Natal-Central, Natal-Zona Norte, Mossoro,
RN Rio Grande do | CEFET do Rio Grande do Currais Novos, Ipanguacgu, Jodo Camara,
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e Apodi
CEFET de Bento Gongalves
RS Rio Grande do EXE 32 (8322(5)123 Zento GRonggIves, PorEo ACIJegre, Po(r)to .
Sul Escola Técnica — UFRGS egre- es,“F‘ga’ Sertgo, anoas, L.axias
Coléaio Técnico Industrial do Sul, Osorio, Erechim e Rio Grande
g
Prof. Mario Alguati — FURG
- Sao Vicente do Sul, Alegrete, Julio de
RS Farroupilha EEE%T de Sdo Vicente do Sul Castilhos, Panambi, Santa Rosa, Séo
e Alegrete Bori
orja e Santo Augusto
Sul-rio - Pelotas, Sapucaia do Sul, Charqueadas,
RS CEFET de Pelotas Passo Fundo, Venancio Aires, Camaqua e
grandense Bagé
RO Ronddnia ETF de Rondbnia quto Velho, Qolorado <.;io Oestge,
EAF de Colorado do Oeste Ariguemes, Vilhena e Ji-Parang;
RR Roraima CEFET de Roraima Boa Vista, Novo Paraiso e Amajari
Floriandpolis, Floriandpolis - Continente,
Sao José, Jaragua do Sul, Joinville,
SC | Santa Catarina | CEFET de Santa Catarina Chapecd, Ararangua, Canoinhas,
Criciima, Gaspar, ltajai, Lages e Sao
Miguel do Oeste
EAF de Concordia
EAF de Rio do Sul
EAF de Sombrio . o , .
SC Catarinense Colégio Agricola de Camboril 2'0 do S.“" C_on.cordla, Sombrio, Camborid,
raquari e Videira
—UFSC
Colégio Agricola Senador
Carlos Gomes — UFSC
Sao Paulo, Cubatao, Sertaozinho,
Guarulhos, Caraguatatuba, Sao Joado da
Boa Vista, Salto, Bragang¢a Paulista, Sao
SP | SaoPaulo | CEFET de Sdo Paulo Rogue, Campos do Jorddo, Barretos,
Suzano, Campinas, Catanduva, Avaré,
Araraquara, ltapetininga, Birigui,
Votuporanga, Registro, Presidente Epitacio
e Piracicaba
SE Sergipe CEFET de Sergipe Aracaju, Sao Cristévao, Lagarto, Estancia,
EAF de Sao Cristévao Nossa Senhora da Gléria e ltabaiana
TO T . ETF de Palmas Palmas, Araguatins, Paraiso do Tocantins,
ocantins

Araguaina, Gurupi e Porto Nacional.

Cefet - Centro Federal de Educagdo Tecnologica/ ETF - Escola Técnica Federal/ EAF - Escola
Agrotécnica Federal.
Fonte: BRASIL (2008, 2009).
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APENDICE A — MUNICIPIOS DE ORIGEM DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO

EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIODO IF GOIANO-

CAMPUS URUTAI (2011)

CIDADES UF Ne ALUNOS
Cristalina GO 44
Pires do Rio GO 44
Urutai GO 38
Ipameri GO 28
Orizona GO 23
Itacarambi MG 21
Cocalinho MT 14
Alto Gargas MT 12
Silvania GO 11
Formosa GO 10
Catalao GO 08
Manga MG 08
Palmelo GO 07
Unai MG 07
Goiania GO 05
Rondonopolis MT 05
Vianopolis GO 05
Araguari MG 04
Nova Crixas GO 04
Senador Canedo GO 04
Acrelina GO 03
Britania GO 03
Ipameri — Distrito de Cavalheiro GO 03
Januaria MG 03
Luziania GO 03
Santa Cruz GO 03
Séo Miguel do Passa Quatro GO 03
Taguatinga DF 03
Talisma TO 03
Caldas Novas GO 02
Campo Alegre GO 02
Campos Belos GO 02
Corumbaiba GO 02
Goiandira GO 02
Goianésia GO 02
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CIDADES UF NeALUNOS
Nova Braslandia MT 02
Paracatu MG 02
Sé&o Jodo das Missdes MG 02
Anépolis GO 01
Aparecida do Rio Negro TO 01
Campinacgu GO 01
Cristiandpolis GO 01
Ipameri — Distrito de Domiciano Ribeiro GO 01
Edeia GO 01
Estrelado Norte GO 01
Janauba MG 01
Mineiros GO 01
Ouvidor GO 01
Patrocinio MG 01
Pedro Afonso TO 01
Porangatu GO 01
Posse GO 01
Rio Quente GO 01
Sao Geraldo do Araguaia PA 01
Sorriso MT 01
Trindade GO 01
Varzelandia MG 01
Total 366

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.
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APENDICE B — QUESTIONARIO DA PESQUISA

Idade: Sexo: Curso : Ano:

Local de residéncia: Tempo de residéncia:

Profisséo do pai:

Profissao da mae:

Escolaridade do pai:

Escolaridade da méae:

Qual de seus pais tem origem rural? () Pai () Mae () Ambos

Seus pais sao produtores rurais? () Sim () Nao

Se seus pais sao produtores rurais, responda as questdes abaixo:
Tamanho da propriedade: () Menor que 50ha () Maior que 50ha

O que mantém a propriedade?

Ja estudou em Escola rural? () Sim () Nao

O que o levou a fazer o Curso Técnico em Agropecuaria no IF Goiano?

Vocé gosta do curso? Por qué?

Vocé faria o Curso Técnico em Agropecuaria concomitante/subsequente?

Vocé escolheria novamente esse Curso? () Sim () Nao

Vocé pretende exercer, no mercado de trabalho, a funcdo de técnico em
agropecuéaria ou areas afins? () Sim () Nao

O curso oferece condicdes para vocé ajudar sua familia nas atividades do campo?

() Sim () Nao

Vocé pretende fazer um Curso superior? Qual?

Quais as competéncias/habilidades que vocé acredita ter adquirido durante o Curso?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA 0S ALUNOS QUE SAO
FILHOS DE PROPRIETARIOS RURAIS

01- Idade e Sexo

02- Local de residéncia

03- Ano de ingresso no Curso

04- Onde vocé nasceu?

05- seus pais sao agricultores familiares? Se ndo, o que eles fazem?

06- A familia mora na propriedade?

07- A familia trabalha na propriedade? Quem trabalha?

08- A familia tem tradicao na area rural? Se sim, comente sua histéria.

09- A renda da propriedade é suficiente para o sustento da familia? Por qué?

10- Nos ultimos anos, a familia tem investido em tecnologia para melhorar a
producgéo da propriedade?

11- O estudo é importante na sua familia?

12- O conhecimento, os saberes que vocé aprende na escola, contribuem para o
trabalho na propriedade da familia?

13- Qual o significado da terra para vocé?

14- Qual a sua trajetéria escolar? Em quais escolas vocé estudou?

15- A formacgado escolar influenciou na escolha do Curso de Técnico em
Agropecuaria?

16- Qual o papel da escola na sua vida?

17- Na sua avaliagdo, o que o curso (Escola) te oferece como o saber importante na
sua vida?

18-Quais as diferencas e as semelhangas entre esta escola e as outras que vocé
estudou?

19- Aponte um aspecto negativo

20- Aponte um aspecto positivo.

21-Na sua opinido, a escola prepara um bom profissional para o mercado de
trabalho?

22- Vocé ja trabalhou em algum periodo de sua vida? Em que?

23- Vocé trabalha na propriedade? Por qué?

24- Vocé gosta do trabalho na propriedade? Por qué?
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25- Vocé acha que a propriedade pode representar um futuro profissional para sua
vida? Por qué?

26- Que tipo de trabalho vocé pretende fazer depois de se formar?

27- se tivesse condicdes, vocé compraria uma propriedade rural para morar e
trabalhar nela? Porqué?

28- Vocé acha que a agropecuaria € um bom ramo de negécios para as
propriedades familiares? Porqué?

29- O que vocé acha que poderia tornar a propriedade uma alternativa para o seu
futuro?

30- Por que vocé escolheu o Curso Técnico em Agropecuaria?

31- Teve influéncia de alguém? Quem? De que forma?

32- Vocé esta gostando do Curso? Porqué?

33- Antes de entrar para o Curso, que profissdo vocé gostaria de exercer no
futuro?Por qué?

34- Depois que entrou no Curso, vocé mudou de ideia? Porqué?

35- Vocé pretende fazer um Curso superior? Qual? Por qué?

36- O que vocé acha do Curso integrado?



